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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo compreender em que medida a barbarie adentra ao espaco escolar, e, de que forma
a escola fornece ou pode fornecer aos seus alunos uma formacéo que conteste a légica barbara expressa e presente
na sociedade. Deste modo, ao reportar-se ao curso de formacdo de docentes em nivel médio do Colégio Estadual
Talio de Franca em Unido da Vitéria-PR, procurou-se entender em que medida a barbarie adentra aquele espaco,
e, através de uma analise tedrica, filosofica, interpretativa e dialética, apresentar como este curso pode contribuir
ou nao para antevé-la e combaté-la. Como fundamento teérico e metodoldgico esta pesquisa se utilizou dos escritos
do filésofo alemdo Theodor W. Adorno. Para este autor, 0 combate a barbarie deve ser o horizonte ético de
quaisquer programas educacionais, e, s6 é possivel este combate com uma formagao cultural sélida, que, ndo se
dobre e ndo se entregue aos designios da semiformacdo cultural que se expressa integrada a estrutura do
capitalismo tardio. Compreendeu-se que embora o antissemitismo ndo seja uma questdo posta neste espaco, a
homofobia, 0 machismo, o racismo, a discriminacéo social e o autoritarismo o sdo. Deste modo, estas precondi¢des
levaram esta pesquisa de cunho profissional, a debater através de uma atividade de préatica de ensino em filosofia,
como a escola se relaciona com estas manifestacdes barbaras. Neste sentido, no espaco escolar reportado, utilizou-
se da metodologia da pesquisa-acdo como fundamento de aplicacdo e andlise dos resultados coletados. Pode-se
perceber, com esta atividade e a luz dos conceitos adornianos, que a barbarie é um fendbmeno intrinsecamente
ligado a estrutura do processo civilizatério, e, que, portanto, se materializa em termos culturais na sociedade e na
escola com diferentes manifestacfes. Na medida que a escola ndo consegue se desvencilhar das imposi¢des
predispostas pela semiformacdo — e que sdo reflexos do poder de legitimacdo gerado e gestado pela industria
cultural — se materializa neste espaco a promocao e efetivacdo da barbérie. Pode-se compreender que sé é possivel,
do ponto de vista ético, se combater estas manifestacdes barbaras na escola e na sociedade, se elas forem pensadas
sob o horizonte da autonomia e da emancipacao. Adorno ponderou que os ideais burgueses inscritos na perspectiva
de esclarecimento e autonomia foram insuficientes para antever e evitar o holocausto, por exemplo, e que era
preciso um modelo tedrico capaz de reverter esta situa¢do — descrito por ele como Dialética Negativa. Todavia, é
preciso recuperar este debate sobre a formacgdo auténoma como precondi¢do de sobrevivéncia da prépria
sociedade. Seguindo estas perspectivas, esta pesquisa, ao reportar-se aquela realidade especifica denuncia que; a
semiformacdo é uma atenuante decisiva da reproducéo e da legitimacao da barbérie dentro da escola, e, é preciso
que se construa uma formagdo cultural sélida que contraponha e conteste aos fundamentos civilizacionais que
legitimam a realidade barbara exposta e vivenciada socialmente na escola.

Palavras-chave: Formagdo. Semiformacéo. Emancipagdo. Barbarie. Adorno.



ABSTRACT

This work aimed to understand the extent to which barbarism enters the school space, and in what way the school
provides or can provide its students with a training that challenges the barbaric logic expressed and present in
society. Thus, when referring to the training course of teachers at the middle level of the Tulio de Franca State
College in Unido da Vitéria-PR, it was sought to understand the extent to which barbarism enters that space, and,
through a theoretical analysis, philosophical, interpretative and dialectical, how this course can contribute or not
to anticipate and combat it. As a theoretical and methodological foundation this research was used from the
writings of the German philosopher Theodor W. Adorno. For this author, the fight against barbarism must be the
ethical horizon of any educational program, and it is only possible this struggle with a solid cultural formation,
that does not bend and does not surrender to the designs of the cultural semiformation that is expressed integrated
to the structure of late capitalism. It was understood that although anti-Semitism is not a question posed in this
space, homophobia, machismo, racism, social discrimination and authoritarianism are. Thus, these preconditions
led this research of a professional nature, to debate through an activity of teaching practice in philosophy, how the
school relates to these barbarian manifestations. In this sense, in the reported school space, the methodology of
action research was used as the basis of application and analysis of the results collected. With this activity and in
the light of the Adornian concepts, one can perceive that barbarism is a phenomenon intrinsically linked to the
structure of the civilizing process, and that, therefore, it materializes in cultural terms in society and in school with
different manifestations. To the extent that the school can not get rid of the impositions imposed by the
semiformation - and that are reflections of the power of legitimation generated and generated by the cultural
industry - materializes in this space the promotion and effectiveness of barbarism. One can understand that it is
only ethically possible to combat these barbaric manifestations in school and in society if they are conceived under
the horizon of autonomy and emancipation. Adorno considered that bourgeois ideals inscribed in the perspective
of enlightenment and autonomy were insufficient to foresee and avoid the holocaust, for example, and that a
theoretical model capable of reversing this situation - described by him as Negative Dialectic, was necessary.
However, it is necessary to recover this debate on autonomous formation as a precondition for the survival of
society itself. Following these perspectives, this research, when reporting that specific reality denounces that;
semiformation is a decisive mitigation of the reproduction and legitimation of barbarism within the school, and it
is necessary to build a solid cultural formation that opposes and contests the civilizational foundations that
legitimize the barbaric reality exposed and socially experienced in school.

Keywords: Training. Semiformation. Emancipation. Barbarism. Adorno.
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INTRODUCAO

Ser livre. Ser autdbnomo. Ser emancipado. Estas sdo premissas historicamente
sonhadas pela humanidade e que a partir da organizacao da escola na Modernidade ganharam
contornos especificos e complexos. Projetos politicos e educacionais variados estabeleceram
correlagdes entre educar e emancipar, educar e libertar, educar e autonomizar os individuos.
Entretanto, em que medida estas premissas se efetivam dentro do espago escolar e como estas
perspectivas de liberdade funcionam diante da eminéncia da violéncia e da barbarie que se

manifesta socialmente na contemporaneidade €, a saber, imperativo.

Foi partindo da premissa de que a autonomia dos individuos é precondicdo para se
evitar e combater a barbarie que este estudo se desenvolveu. Na tentativa de elucidar estas
questdes que esta pesquisa de Mestrado Profissional se reportou ao curso de formacdo de
docentes, em nivel médio, no Colégio Estadual Tualio de Franca, em Unido da Vitéria-PR,
durante o periodo de 2017 a 2019. Afinal, a barbérie est& presente dentro das relagdes escolares
neste espaco? Na eminéncia deste fendmeno dentro da escola, € possivel antever e evitar que
ela se reproduza 141? Neste sentido, objetivou-se compreender em que medida a barbérie adentra
ao espaco reportado, bem como, de que forma este curso fornece ou pode fornecer aos seus
alunos uma formac&o que conteste a l6gica barbara presente na escola e que é disseminada em

nossa sociedade pela indUstria cultural.

No que concerne ao estabelecimento deste objetivo, tomou-se como mote os fatos
de que: a) Como professor de filosofia da rede publica de ensino do Estado do Parana ha
aproximadamente dez anos, pude perceber nesta escola na qual leciono, que havia uma caréncia
de um debate filosofico especifico acerca do processo de formacéo ofertado aos estudantes; b)
Pude perceber também que nesta escola, a barbarie (ainda que por vezes camuflada e/ou
negada) adentra, via narrativas e praticas que sdo reproduzidas da sociedade e que sdo
disseminadas por diversos agentes desta instituicdo, através da homofobia, do racismo, do

machismo, da discriminagdo social e do autoritarismo; ¢) Que o Mestrado Profissional em

1 O projeto inicial desta pesquisa previa uma discussdo socioldgica do conceito de Reproducgdo Social,
desenvolvido por Pierre Bourdieu. Entretanto, no percurso desenvolvido, percebeu-se que devido a questdes
metodoldgicas, logisticas e de ordem epistemoldgica, foi necessario reordenar o itinerario de desenvolvimento da
pesquisa. Neste sentido, optou-se por uma discussdo direcionada e calcada — somente — na filosofia critica de
Theodor W. Adorno.
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ensino de Filosofia — Prof- Filo — prevé a realizacdo de uma problematizacéo filosofica acerca
de uma atividade de prética de ensino de filosofia desenvolvida na escola.

Tomou-se como hipotese a perspectiva de que a barbarie esta presente no espaco
escolar enquanto narrativas que sdo reproduzidas do processo civilizatorio desenvolvido
socialmente e que, muito embora se propaguem discursos em que a autonomia dos sujeitos é
um objetivo educacional a ser alcancado, a semiformacdo oriunda deste mesmo processo
civilizatorio impede que o0s sujeitos possam desenvolver uma formacdo contestatoria e

emancipada.

Para atender a este objetivo, buscou-se na obra de Theodor W. Adorno os
fundamentos tedricos e metodoldgicos que pleiteassem este debate filoséfico, por entender que:
1) este autor produziu dentro da filosofia contemporanea, para além de uma profunda e ampla
critica ao sistema de dominacéo implicito na ordem social vigentes no capitalismo tardio, uma
leitura interpretativa da realidade que explicitou a urgéncia de uma reviravolta formativa dos
sujeitos. 2) Em que pese a leitura diagndstica realizada pelo autor, esta crise formativa
denunciada por ele s6 poderia ser combatida/revertida a partir de uma formag&o cultural sélida
e calcada nos horizontes éticos ligados a uma perspectiva reflexiva. 3) Compreende-se que 0s
conceitos desenvolvidos por este autor, ao se tornarem basilares tanto da definicdo quanto do
objeto deste estudo, tornaram-se significativos e edificantes quando no trato das informacdes

coletadas na atividade préatica desenvolvida na escola.

Quanto a metodologia adotada nesta pesquisa, configura-se como dialética e
qualitativa. Severino (2016, p.122) afirma que a pesquisa dialética se estabelece como: “Esta
tendéncia (que) vé a reciprocidade sujeito/objeto eminentemente como uma interagdo social
que vai se formando ao longo do tempo historico”. Entende-se que qualitativamente este estudo
buscou, portanto, estabelecer um didlogo permanente entre o objeto investigado com 0s
fundamentos tedricos e metodoldgicos, no intuito de produzir um debate perene entre estas duas

esferas, que por sua propria natureza, compreende-se, serem inseparaveis.

Para uma melhor disposicdo didatica, esta pesquisa foi subdividia em trés

momentos demarcados em Capitulos.

No Capitulo I, intitulado Educacdo e (é) resisténcia na perspectiva adorniana,
primeiramente foi realizada uma leitura interna e direcionada de trés obras de Theodor Adorno
que se julgaram necessarias para compreender a dimensdo histérica e filosofica do conceito de

emancipacdo, a saber; A atualidade da Filosofia, Dialética do esclarecimento (escrita em
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parceria com Max Horkheimer), e, Dialética negativa. Esta bibliografia primaria da obra
adorniana foi abordada com a companhia de algumas outras obras e artigos de autores como
Bruno Pucci, Rodrigo Duarte, Leo Wollfgang Maar e Rosalvo Schutz, que desenvolveram
significativas contribuicdes no Brasil a leitura contextualizada de um filésofo desta

envergadura.

Este primeiro capitulo foi subdividido em trés partes denominadas da seguinte
forma: Na primeira, chamada Da “critica a filosofia” a “‘filosofia critica”: notas introdutorias
sobre a perspectiva adorniana de emancipacdo, realizou-se um debate inicialmente
direcionado ao contexto historico e politico em que Adorno desenvolveu as duas primeiras
obras mencionadas acima. Nesta abordagem, demarcou-se a filosofia desenvolvida pelo autor
em relacdo as suas fronteiras epistemologicas do inicio do século XX, o debate epistémico da
teoria critica com a fenomenologia e a filosofia analitica. A defesa de Adorno de que a filosofia
ndo poderia mais se pautar pelos mesmos ideais dos grandes projetos idealistas, reforcou e
sustentou a compreensdo de que era preciso desenvolver uma filosofia critica, dialética e
interpretativa, carregada da materialidade histérica e que através dos conceitos pudesse
explicitar a realidade n&o mais de modo absoluto e universal, mas de modo critico e contestador.
No final da década de 1940, quando o autor, em parceria com Horkheimer, escreveu a Dialética
do Esclarecimento, percebeu-se que o0 modo organizacional de desenvolvimento implantado no
capitalismo tardio, foi algo que possui uma histéria longa e atrelada as perspectivas do controle
e da dominacdo imbricadas numa perspectiva de razdo instrumentalizada. Neste sentido, 0
esclarecimento ao tracar como objetivo fundamental a superacdo das raizes miticas na
interpretacdo do real, acabou convertendo-se num novo mito, que, dentro da escola, expandiu-

se de maneira paradigmatica.

Este processo, denunciaram os autores, com o desenvolvimento da técnica
industrial e também das possibilidades de reproducéo estética e artisticas, alcan¢ou patamares
inimaginadveis em relacdo a outros momentos passados da historia da civilizacdo. Ao se
estabelecer como forma de organizacgdo social, o esclarecimento se materializou na indUstria
cultural e se estabeleceu como mote para a burguesia alcar seus dominios sobre todas as esferas
da vida social. A dialética do esclarecimento, portanto, apresentava ja na primeira metade do
século XX, um diagndstico extremamente pessimista em relagdo aos rumos e as possibilidades
de desenvolvimento histérico da sociedade. Uma vez que denunciava, essencialmente, o ideal
de autonomia e de liberdade aventado pela ideologia burguesa era também o fundamento da

barbarie expressa e legitimada em suas mais perversas faces e manifestacdes sociais.
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Neste contexto que na segunda investida sobre a teoria adorniana, a obra Dialética
negativa pode ser pensada como uma alternativa filosofica e educacional ao pessimismo
descrito na dialética do esclarecimento. Neste texto, escrito na década de 60, o filosofo
frankfurtiano se debrucou sobre a histdria do pensamento filosofico e desenvolveu uma teoria
antissistémica por exceléncia. Para ele, a dialética tradicional havia findado numa acepcéo de
mundo, de historia e de consciéncia eminentemente perversa e barbara. Neste sentido somente
de uma teoria que valorizasse a negatividade imanente ao processo de desenvolvimento da
dialética, € que poderia ser pensada uma contestacao plausivel a ordem predisposta. Ainda que
tomado por certo grau de ousadia, buscou-se neste momento da pesquisa deslocar estas
premissas implicitas a obra supracitada ao debate sobre a formagdo escolar, no intuito de
debater como o exercicio de uma dialética da negatividade pode ser pensado como um

exercicio de liberdade dentro da escola.

No Capitulo Il, denominado A formacdo docente ante o imperativo da
semiformacdo cultural, passou-se a debater os conceitos de formacdo (Bildung) e
semiformac3o cultural (Halbbildung)?. Neste momento, o debate foi costurado a partir do ensaio
Teoria da semicultur, das palestras e entrevistas organizadas no livro Educacao e Emancipacao
de Theodor Adorno, e das contribui¢cfes complementares dos professores pesquisadores deste

autor no Brasil ja mencionados acima.

Primeiramente, adotando como l6cus a perspectiva de educacdo expressa na obra
Sobre a Pedagogia, de Immanuel Kant, procurou-se estabelecer um vinculo entre a concepg¢ao
de educacdo veiculada por ele a concepcao de autonomia e de sociedade expressa pela burguesia
nas sociedades industriais. Este debate é necessario para compreender em que medida a
burguesia, no alvorecer da modernidade, conseguiu estabelecer um processo revolucionario e
de ascens&o social, bem como quais sdo 0s mecanismos utilizados por ela para que as outras
classes sociais ndo o conseguissem. Para o filésofo de Konigsberg, a educacédo e a autonomia
sdo processos correlatos e sdo condicionantes civilizatorios e de superagdo do estado de
selvageria da humanidade. A pedagogia kantiana inscreveu na trajetoria da civilizagdo a
necessidade do desenvolvimento da autonomia dos sujeitos no processo de emancipacgao e

evolugéo social.

2 Existe o entendimento de alguns autores que Halbbildung seja melhor traduzido como Semicultura. Para este
trabalho, entretanto, reporta-se a este conceito como semiformacéo, por entender que a formagéo docente esteja
implicitamente determinada pelos mecanismos semiformativos desenvolvidos em escala social.
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Entretanto, Adorno ajudou a compreender criticamente que no alvorecer da
modernidade com a efetivacdo das sociedades industriais, estes ideais se converteram em novas
maneiras de sujeicdo e de dominacdo social. O holocausto, por sua vez, representou 0 auge

desta decadéncia, consequentemente.

Neste sentido, como era possivel compreender que pessoas cultas, civilizadas, que
liam cléssicos da literatura, que ouviam boas musicas ou que contemplavam belas obras de arte
pudessem ser complacentes a ascensdo nazista ao poder? Adorno reiterou que este fendbmeno
poderia ser explicado mediante a constatacdo de que o processo formativo difundido em larga
escala tinha sido envenenado pelos interesses implicitos pela ldgica reprodutiva do capital que
se disseminou pela industria cultural. Este processo configurou, portanto, o processo marcado

e nomeado por ele de Habbildung — ou para os termos adotado daqui em diante: Semiformacéo.

Este diagndstico antecede as discussdes posteriores do segundo capitulo deste
estudo: Quando se pensa a formacéo de novos docentes, reitera-se que € preciso se desenvolver
um projeto consistente de formacdo cultural sélido, que conteste e contradiga a logica
semiformativa prevista e disseminada socialmente. Assim, as acepcdes socialmente
disseminadas acerca da figura do docente, do seu espaco social e no que diz respeito a sua
atuacdo na sociedade perpassam os debates formativos na medida em que desenvolvem como
posturas filosoficas de criticidade a ordem predisposta socialmente. O processo de construcéo
critica do real, portanto, s6 podera ser vislumbrado a partir de uma formacdo que ndo seja
tomada pela l6gica semiformativa e que se desenvolva a partir dos principios implicitos a
formacdo autorreflexiva. Ndo é possivel qualquer superacdo dos horrores vivenciados em
Auschwitz sem a clareza, a contestacao, a contradi¢do que sdo advindas de um desenvolvimento

formativo efetivamente livre e emancipado.

Foi neste sentido que, no Capitulo 111, nomeado A formacéo de docentes em nivel
médio no colégio estadual Talio de Franca: uma leitura critica sobre a experiéncia formativa
a partir da pesquisa-agao, buscou-se desenvolver um trabalho de pesquisa que néo se limitasse
a mera descricdo de uma realidade observada. Todavia, foi preciso compreender que esta
atividade requeria particularidades especificas e que notadamente o diferenciam dos dois
capitulos supracitados. Ao procurar compreender a abrangéncia e a potencialidade dos
argumentos adornianos numa relacdo dialética com uma realidade historica e espacial
especifica, direcionou-se esta pesquisa para a observacao, analise e interpretacdo de um curso

que forma professores para atuar na educacao infantil. Por si s, esta atividade foi construida
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sob desafios amplos e complexos por exceléncia. Seguem-se, na sequéncia, algumas das

caracteristicas que assinalam esta complexidade.

Este curso é ofertado na modalidade de Ensino Médio Integrado, € publico,
funciona a mais de cinquenta anos na cidade de Unido da Vitoria-PR e desde o ano de 2006
voltou a ofertar a disciplina de filosofia em sua matriz curricular. Portanto, através do espaco
que esta disciplina propicia, procurou-se construir uma atividade atrelada a vivéncia escolar e
integrada ao cotidiano pedagogico desenvolvido. Para tanto, ao planejar estas atividades tomou-
Se como pressuposto o entendimento de que o0s estudantes sdo sujeitos em processo de formacéo
e, para atuarem como docentes, necessitam desta formag&o na sua integralidade para agirem
autonomamente enquanto futuros docentes. Compreende-se que é neste curso que eles irdo
construir os fundamentos basicos para poderem exercer esta atividade profissional de modo

emancipado.

Para poder realizar uma leitura coerente deste objeto de estudo designou-se um
itinerario que previa inicialmente o desenvolvimento de uma escuta conectada a realidade de
uma turma de estudantes tdo somente. Entretanto, com o desenvolvimento do processo de
debates acerca dos conceitos demarcados, em conjunto com este grupo inicial de estudantes,
percebeu-se que seria necessario observar como os demais estudantes matriculados no curso
também se posicionavam diante destas tematicas. Seguindo esta premissa € que este capitulo
foi subdividido em duas partes, que foram nomeadas da seguinte forma: Bloco A: Descricéo,
andlise e discussdo dos resultados das Atividades 01 e 02, e Bloco B: Da elaboracéo, aplicacao
e analise dos resultados do questionario respondido pelos alunos da formacao de docentes em
2018.

No Bloco A, analisou-se uma atividade pratica de ensino de filosofia realizada com
os estudantes concluintes do curso de formacéo de docentes durante o segundo semestre do ano
de 2017. A turma contava com vinte e dois estudantes, sendo vinte meninas e dois meninos.
Esta atividade foi planejada e desenvolvida durante dois meses e resultou em trés materiais para
andlise sendo nomeados de Atividades 01, 02 e 03*. A atividade 01 remonta a uma série de
debates realizados com os estudantes e que foram anotadas por um relator convidado. Tratam-
se, nestes relatos, das percepgOes aventadas pelos estudantes diante dos temas e problemas
discutidos ao longo da sequéncia de aulas em que esta atividade ocorreu. Procurou-se

estabelecer, nestes debates, correlagdes entre os conceitos filosoficos e as praticas docentes das

3 Estas atividades estdo disponibilizadas nos apéndices desta pesquisa.
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quais estes estudantes percebiam e vivenciavam. Na Atividade 02 — que se tratou de uma
producdo dissertativa dos estudantes sobre as percepgdes que eles tém da barbarie no espago
escolar — procurou-se compreender em que medida a barbarie se estabelece nas narrativas e
praticas desenvolvidas na escola. A partir de uma série de leituras e debates sobre e com alguns
dos textos adornianos®, desenvolveu-se a Atividade 03, que foi realizada a partir de uma redagéo
dissertativa, objetivada pelo desafio de correlacionar o conceito de autonomia em Adorno, com

a realidade escolar vivenciada por aqueles estudantes no curso.

Apos o término desta atividade, houve o entendimento de que este tipo de debate
precisaria ser estendido aos demais estudantes do curso e que, através de uma consulta a eles,
poderiam ser estabelecidas leituras diagnosticas acerca do entendimento que estes estudantes —
desprovidos do debate realizado com o primeiro grupo de alunos — tém sobre a homofobia, 0
racismo, o machismo, a discriminacgdo social e o autoritarismo presentes nas relacdes escolares

estabelecidas no curso.

Portanto, para atender a esta demanda é que foi realizado um questionario durante
0 primeiro semestre de 2018, que contou com a participacdo de noventa e oito (98) estudantes
matriculados no curso de formacdo de docentes durante aquele corrente ano. Este questionario
visou diagnosticar como se davam as percepcles daqueles estudantes acerca das tematicas
supracitadas, bem como de que forma os relatos destes refletiam os efeitos barbaros da
semiformacéo cultural na escola. O desenvolvimento, analise e interpretacdo destas percepcoes
serdo apresentados no subtitulo Bloco B: Da elaboracéo, aplicacao e analise dos resultados do
questionario respondido pelos alunos da formacdo de docentes em 2018. Nesta etapa da
pesquisa, aléem da apresentacdo do planejamento e da execucdo destes questionarios, sera
debatido como estas respostas podem ser interpretadas criticamente a luz dos conceitos

adornianos.

Vale frisar que, devido ao grande volume de informac@es coletadas neste modelo
de questionario que foi realizado num formato descritivo, exigiu-se a elaboracdo de meios e
mecanismos de analise que por si s6 ndo sustentam analises quantificaveis, e/ou, objetivas.
Todavia, a partir da aproximacao qualitativa® dos elementos contidos nas respostas dadas pelos
estudantes, e que foi disposto em forma de tabelas de analise, figurou-se numa importante

ferramenta de analises e de interpretacGes que sera apresentada neste mesmo subtitulo.

4 Sobre a metodologia empregada na escolha e selecdo destes textos Cf Capitulo 111, desta pesquisa.
5Cf. SEVERINO, 2016.
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Justifica-se este estudo com entendimento de que: 1) A educagdo escolar é
permeada por ensejos sociais amplos, em que a semiformacdo cultural atua como fator decisivo
e impeditivo do processo de formacao para a autonomia dos sujeitos que por ela perpassam; 2)
A barbarie € caracteristica do processo civilizatorio e, portanto, adentra ao espaco escolar de
modo impregnado na cultura que ali se dissemina e se reproduz; 3) As manifestacfes da
barbarie na contemporaneidade e na escola estdo associadas a diversas formas, causas e efeitos
da violéncia propagada socialmente; 4) O curso de formacéo de docentes em nivel médio forma
profissionais que atuam na primeira fase de desenvolvimento cultural, em que os individuos
tém contato depois de seus respectivos nucleos familiares e que, portanto, é razoavel que estes
profissionais tenham uma formacdo cultural ampla e emancipada; 5) E imperativo ético se
construir ferramentas de combate a barbarie na escola, por ser uma precondi¢cdo da
sobrevivéncia de todos diante da eminencia do carater impositivo que se desenvolve e legitima

a sociedade industrial contemporanea.

As paginas que se seguem nesta disserta¢do sugerem um debate conceitual urgente
sobre os efeitos do processo civilizatério barbaro desenvolvido socialmente e que se reproduz
nos bancos escolares. Compreende-se que ela pode contribuir a outras investidas, seja dos
debates conceituais acerca da autonomia, da barbarie, ou da semiformacao, seja outros debates
tomados a luz de Theodor W. Adorno, no sentido de problematizar uma realidade especifica,
com sujeitos reais e que incitam uma revisdo consistente e coerente ante as praticas e

perspectivas que se desenvolvem sobre e para a escola.



CAPITULO I - EMANCIPACAO E RESISTENCIA

Tao emblematicos quanto a relacdo construida na histéria da filosofia entre os
conceitos de educacdo e de emancipacdo sdo os discursos professos nos espacos escolares em
que um deve ser condicionante do outro e, que de modo paradigmatico, expressam uma relagédo
entre eles, baseada numa perspectiva de objetivos politicos a serem alcancados. Dito de outra
forma, ora existe a compreensdo de que a escola e a educagdo devem contemplar e/ou
possibilitar aos alunos as ferramentas necessarias ao mercado e, portanto, espera-se dela a
emancipacao do individuo, via a possibilidade de propiciar um trabalho com reconhecimento
social reproduzindo a Idgica cultural imposta; ora vé-se nelas a possibilidade de emancipar o
sujeito politicamente, dando-lhe condigGes de cidadania plena® por meio do curriculo cursado.
Nesse sentido, as perguntas que movem esse primeiro capitulo sdo: como pensar
filosoficamente a emancipacao na educacdo formal contemporaneamente? E qual o seu espacgo
dentro da escola e, especificamente, na formacdo de professores em nivel médio? Na
perspectiva adotada aqui, a resisténcia € um conceito fundamental para se pensar estas questdes,
na medida em que ela representa o contraponto dialético a imposi¢do da barbérie por meio das

narrativas socialmente construidas e legitimadas.

Para problematizar essas questdes, Theodor W. Adorno (1903-1969) foi propulsor
de uma tangivel e promissora perspectiva, pois para ele pensar as relagdes entre educacao,
emancipacao e barbarie é uma necessidade politica eminentemente ligada ao debate sobre a
formacdo cultural da sociedade. Neste sentido, a pratica docente deve ser pensada como

resisténcia e como contraposicao a barbarie.

Segundo Adorno, no debate intitulado Educacdo contra a barbarie (1968) e

disposto na obra Educagdo e Emancipagéo (2012, p.155):

Desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educacéo hoje em dia. O problema
que se impde nesta medida é saber se por meio da educagao pode-se transformar algo
de decisivo em relagdo a barbarie. Entendo por barbéarie algo muito simples, ou seja,
que, estando na civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se
encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagdo a sua prdpria
civilizagdo — e ndo apenas por ndo terem em sua arrasadora maioria experimentado a
formac&o nos termos correspondentes ao conceito de civilizacdo, mas também por se
encontrarem tomados por uma agressividade primitiva, um o6dio primitivo ou, na

6 Cf MARSHALLL, T. H. Cidadania, classe social e status. Trad. Meton Porto Gadelha. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1967.
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terminologia culta, um impulso de destruigdo, que contribui para aumentar ainda mais
0 perigo de que toda esta civilizagdo venha a explodir, alids uma tendéncia imanente
que a caracteriza. Considero tdo urgente impedir isto que eu reordenaria todos os
outros objetivos educacionais por esta prioridade.

No entanto, é necessario ponderar que este debate € fruto de um processo histdrico
e conceitual amplo’ que remonta a diversos autores e momentos do processo civilizatorio do

Ocidente que se materializam no espago escolar e que, portanto, exige alguns apontamentos.

"Adorno dialogou amplamente com a tradi¢do do pensamento filosofico e varias perspectivas estiveram presentes
neste debate. Por exemplo, quando Platdo (427/428 a.c. — 347 a.c.) na sua obra A Republica escreveu no Livro VII
a Alegoria da Caverna, de alguma forma registrou sob a relacdo conceitual aqui circunscrita uma das mais
importantes formas de se compreender tanto a educagdo quanto a ideia de emancipacdo. A premissa de que é
possivel sair da caverna, ou seja, das opinifes (doxa) e, com a razdo, ascender ao plano epistemoldgico (eidos), se
configura no pensamento platénico como um itinerario formativo, na medida em que promete via racionalidade
uma superacdo da doxa. Esta é, sem dlvida, uma das mais belas promessas feitas no espago educacional grego,
pois é também uma promessa de liberdade via razdo (ou racionalidade). Ainda que naquele cenéario histérico e
politico a nog¢do de sujeito ou individuo inexistisse, a racionalidade tinha papel de protagonista e, como
consequéncia, é uma das formas mais ambiciosas de se pensar a educagdo especialmente se tomarmos como
fundamento a descricdo platénica de que o filésofo educador tem a possibilidade de voltar de sua ascese ao mundo
das ideias e libertar os demais prisioneiros das amarras da ignorancia. Platdo, ao pensar a organizagdo de uma
sociedade pautada nos valores éticos do bom e do justo, reservou um espago privilegiado de sua argumentacdo
para problematizar e discutir a quais interesses a educacao das pessoas deveria estar voltada. Ao mesmo tempo,
ao debater suas teorias num espaco social de conflito com a sofistica, defendeu que a construgdo de uma sociedade
justa, passava inevitavelmente pelo crivo educacional de seu povo. A inquietante questdo que Platdo provocou,
perpassava, portanto, a compreensao de que o exercicio filosofico, por mais doloroso e ingreme que fosse, era um
exercicio de libertagdo. A dialética platonica inscreveu na alegoria da caverna além da promessa da liberdade, a
relagdo entre o fildsofo e o seu dever de educador na e pela libertagdo daqueles cuja superacdo da ignorancia Ihe
foram confiados. Outra importante referéncia adorniana é o filésofo alemao Georg Wilhelm Friedrich Hegel
(1770-1831), que foi responsavel por historicizar o debate sobre os limites da razéo e, ao propor que o exercicio
do pensamento se da de modo intrinseco ao processo dialético da histdria e tem carater objetivo, circunscreveu
sobre a organizagdo do pensamento filosdfico um novo paradigma e um novo itinerario formativo. Se
considerarmos Hegel uma figura que marcou o rompimento com o idealismo de Kant, Fichte e Schelling (seus
mestres) com a afirmacéo da dialética como processo de evolugdo do espirito, seu espago nesse debate sobre as
relacBes entre emancipacdo e educacdo, serd importante para tornar possivel compreender como a sua teoria
representou, na historia do pensamento ocidental, o dpice da crenca absolutamente positiva sobre os caminhos que
a dialética e a razdo poderiam alcancar em termos de efetivo exercicio filoséfico. Hegel argumenta na introdugéo
da sua Fenomenologia do Espirito que “Se chamarmos o saber, conceito; e se a esséncia ou o verdadeiro
chamarmos essente ou objeto, entdo 0 exame consiste em ver se 0 conceito corresponde ao objeto. Mas chamando
a esséncia ou o em — si do objeto, conceito, e ao contrario entendendo por objeto o conceito enquanto objeto — a
saber como é para um outro — entdo 0 exame consiste em ver se 0 objeto corresponde ao seu conceito. Bem se vé
gue as duas coisas sdo 0 mesmo: o essencial, no entanto, é manter firmemente durante o curso todo da investigagao
que os dois momentos, conceito e objeto, ser para um outro e ser em si mesmo, incidem no interior do saber
investigados. Portanto, ndo precisamos trazer conosco padrfes de medida e nem aplicar na investigacdo nossos
achados e pensamentos, pois deixando de lado é que conseguiremos considerar a Coisa como é em si e para Si
(HEGEL. 2008, p.78-79)”. A argumentac@o hegeliana é incisiva sobre o carater dialético e evolutivo do real em
que conceito e realidade sdo sindnimos. Ela implica também numa concepcdo teleoldgica de ciéncia e de
pensamento filos6fico, essencialmente positiva no sentido da afirmacdo de um movimento dialético que
necessariamente conduz a um estado absoluto e, ou, um espirito absoluto. Karl Marx (1818-1883),
reconhecidamente, ressignifica a dialética hegeliana ao entender que o carater dialético do real é composto tambhém
pelas contradi¢cdes de ordem econdmica e politica que fundamentam a sociedade. Na Critica da filosofia do Direito
de Hegel (2010) propde uma discussdo sobre os limites que a emancipacdo religiosa propiciou ao povo judeu e,
inicialmente afirma que ndo pretendia com aquele texto exaurir o debate acerca de uma critica da religido em si,
mas pensando a religido como “dpio do povo”, langa ja na primeira pagina de seu escrito um chamado ao povo
alemdo para libertar-se do discurso estritamente direcionado pela emancipacdo religiosa como Unica condicdo a
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Immanuel Kant (1724-1804), no ensaio intitulado O que é o esclarecimento,
afirmou que a situagdo de menoridade® assumida pelo homem é reflexo de um processo de auto
culpabilidade assumida por ele mesmo, postulou os objetivos e a centralidade do processo
educativo em termos de libertacdo e autonomia dos sujeitos para viverem uma sociedade
moderna e esclarecida. “Ousa fazer uso do teu proprio entendimento! Eis o lema do
Esclarecimento” (KANT: 2009, p.407)°. Kant, ainda que visse com bons olhos as acges
tutelares do governante Frederico Il em relacdo a educagdo do povo aleméo, entendia que na
sua época ndo havia uma Alemanha esclarecida, mas em processo de esclarecimento e que o
sucesso dos projetos educacionais precisariam levar em consideracdo a necessidade do
esclarecimento como telos!® formativo. Para Kant (2009, p. 413),

Se entdo for perguntado: vivemos numa época esclarecida? A resposta sera: ndo, mas
em uma época de esclarecimento. No atual estado de coisas, falta ainda muito para
que os homens, tomados em seu conjunto, estejam em condi¢des, ou possam vir a
dispor de condicdes, de servirem-se de seu proprio entendimento sem a direcdo alheia
de modo seguro e desejavel em matéria de religido. Mas dispomos de sinais claros de
que agora se encontra aberto para eles 0 campo em que podem trabalhar nisto
livremente e de que diminuem paulatinamente os obstaculos do esclarecimento geral

sua emancipagdo humana. Deste modo, faz-se necessario refletir a que tipo de emancipagdo a humanidade pode e
deve se direcionar. Para Marx, a proposta de emancipacdo advinda da religido esta carregada ideologicamente de
enganos, uma vez que contribui para a disseminacdo de ilusdes que nunca poderéo se concretizar. Nesse sentido,
a religido acaba prestando um desservico a emancipacao - do povo, uma vez que retira dele a capacidade de
indignar-se frente as injusticas que Ihes sdo impostas - diante as mazelas sociais ao requerer direitos particulares
frente a critica ao estado cristdo. Marx define que: “A miséria religiosa constitui a0 mesmo tempo a expressao da
miséria real e o protesto contra a miséria real. A religido é o suspiro da criatura oprimida, o &nimo de um mundo
sem corag¢do, assim como o espirito de estado de coisas embrutecidas. Ela é o 6pio do povo.” (2010, p.145). Segue-
se que da emancipacdo religiosa gera-se um estado de inércia fundado numa perspectiva de realidade desconectada
das adversidades reais. Nesse sentido, o autor parece entoar um chamado a transformag&o social que va além da
emancipacao religiosa, que se efetive enquanto pratica revolucionaria e seja um levante contra os discursos de
docilidade dela advindos. “A critica do céu transforma-se, assim, na critica da terra, a critica da religido, na critica
do direito, a critica da teologia, na critica da politica” (2010, p.146). Logo, ndo interessa ao autor uma revolugdo
dotada de intelectualismo desconectado das idiossincrasias sociais. Uma religiosidade que trate de mundos
paralelos, perfeitos, porém, em outras esferas, como um céu longinquo néo faz mais do que mortificar a atividade
politica e emancipada que se pretende. A criacdo do materialismo dialético surge como uma saida ao problema
hegeliano a partir dos conceitos absolutos como finalidade, portanto, era preciso retomar a problemética da
emancipacao como um ideal de libertacdo das massas, em que, por meio da educacéo e da conscientizacdo da
classe proletéria, seja possivel revolucionar a sociedade.

8Analogamente é possivel compreender que a situacdo de menoridade circunscrita por Kant pode ser
correlacionada a situacdo dos prisioneiros da caverna platonica, que por estarem em situacdo de amarras aos
grilhdes ndo conseguem libertar-se e conhecer o real. Situacdo semelhante do sujeito menor kantiano que nédo
consegue fazer o uso de seu entendimento e se tornar autbnomo esclarecido.

® O entendimento kantiano de que o esclarecimento deveria nortear as discussdes sobre os limites do Estado estdo
intimamente correlacionadas aos principios do Liberalismo. Na construgdo da doutrina liberal, para além do
enfrentamento politico ao Estado Absolutista, se sustenta os principios da individualidade, da racionalidade e do
respeito as liberdades naturais como fundamentos da organizagdo social. Portanto, é necessario frisar que, 0s
fundamentos éticos do esclarecimento kantiano sdo basilares da efetivacdo do Liberalismo enquanto modelo
politico das revolugdes burguesas.

Telos: Do grego: Fim/finalidade.
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ou da saida da menoridade pela qual eles prdprios sdo culpados. Desse ponto de vista,
esta época é a época do esclarecimento, ou o século de Frederico.

Ele entendia que a superacdo da menoridade passaria inevitavelmente por um
itinerario formativo, em que o sujeito so poderia efetivamente viver numa sociedade moderna
e civilizada, se de fato se tornar autbnomo?!. Esta perspectiva constituiu, na modernidade e na
concepcéo politica e educacional burguesa, o entendimento de que os individuos poderiam, de
maneira universal, atingir um estagio de autonomia quando pudessem usar irrestritamente de
suas faculdades racionais sem tutela de terceiros. A iluminacdo do mundo passaria, portanto,
pelo crivo da racionalidade e as luzes do esclarecimento trariam para a humanidade um processo
sem volta rumo a autonomia de todos: uma civilizagdo esclarecida seria senhora do mundo,
desencantada do mito, iluminada pela prdpria razdo — esta era a formacéo cultural burguesa

inscrita no idealismo do esclarecimento.

Vale ressaltar, no entanto, que a autonomia burguesa expressa no iluminismo
(Aufklarung) ndo se constituiu como um projeto politico de emancipacdo universal, mas se
configurou como um processo burgués de ascensao politica e de dominacdo econdmica e
cultural. Soma-se a isso que no auge do esclarecimento®? desencadeou-se, também, os campos
de concentracdo durante a primeira metade do século XX, em que a racionalidade calculada,
determinada e instrumentalizada foi utilizada sem qualquer escripulo pelos regimes totalitarios
no exterminio extensivo de seres humanos. A terra esclarecida foi marcada pela barbarie
nazista propositalmente planejada e formulada a partir da racionalidade cientifica da época:

Como compreender este processo?

Theodor W. Adorno fez de sua obra uma importante contribuicéo a este debate. Ele
é um dos autores pilares da teoria critical®, fez parte da chamada Escola de Frankfurt!* e
desenvolveu seu trabalho dentro da filosofia com enfoque direcionado a questdes puramente

11 Autonomia, no sentido empregado por Kant, constitui-se como autonomia do pensamento, do uso publico da
razdo. E importante frisar que a discussdo disposta pelo autor no Ensaio Resposta a pergunta: O que é 0
Esclarecimento? (2009), remete-se diretamente ao entendimento que autonomia é o uso publico da raz&o e se d&
como exercicio pleno da liberdade.

12 Ressalta-se que 0s processos historicos de colonizagio desenvolvidos pelos europeus em Africa, Asia e América
expressaram a marca da barbarie implicita na logica esclarecida. Entretanto, os campos de concentracdo
explicitaram este mesmo método barbaro da civilidade em territério europeu.

13 Segundo Horkheimer (1975, p.163) “A teoria critica da sociedade tem como objeto os homens como produtores
de todas as formas historicas de vida. As situagdes efetivas, nas quais a ciéncia se baseia, ndo ¢ para ela uma coisa
dada, cujo Unico problema estaria na mera constatacao e previsdo segundo leis da probabilidade. O que é dado nao
depende apenas da natureza, mas também do poder do homem sobre ela. Os objetos e a espécie de percepgdo, a
formulacdo de quest@es e o sentido da resposta ddo provas da atividade humana e do grau de seu poder”.

14Cf. Duarte, 2002.



25

filosoficas que possui (a nosso ver) a contribuicdo mais significativa para essa tematica. E
notével que o contato intelectual com autores como Platdo, Kant, Hegel e Marx influenciaram
na organizacdo e desenvolvimento de seu pensamento. Entretanto, a criticidade de sua
argumentacdo tem vestigios latentes também da filosofia de Friedrich Nietzsche e da
psicandlise, sobretudo de Sigmund Freud, seja pelo modo como critica a formatacéo tradicional
do pensamento ocidental, seja pela maneira que conduziu as suas investigacbes de modo
paralelo as grandes correntes academicistas de seu tempo. Ao lado de autores como Walter
Benjamin, Herbert Marcuse, Erick Frohn, Max Horkheimer e Jurgen Habermas, ajudou a fazer
da escola de Frankfurt um dos maiores legados filosoficos e intelectuais do século XX. Dentro
da Teoria Critica, tanto em textos que realizou sozinho, como em textos que contou com
parcerias (dentre elas uma das mais notaveis certamente é a de Max Horkheimer), teceu duras
criticas ao modo como a tradicdo do pensamento filoséfico foi organizada ao longo da historia,
bem como elaborou um rico material de andlise das principais correntes do pensamento

ocidental que se desenvolveram a partir das fatidicas guerras do inicio do século XX.

Na obra Educacdo e Emancipacdo, por exemplo, (que foi organizada a partir de
palestras, entrevistas, conferéncias e aulas concedidas por Adorno durante a década de 1960 e
organizadas em formato de livro postumamente pela primeira vez em 1970) as discussdes sobre
0 papel social da escola e da educacdo, em termos de formacdo cultural da Alemanha e do
Ocidente, sdo bastante instigadoras quando se propdem repensar a barbarie e seus efeitos
colaterais nas sociedades contemporaneas. Especialmente quando se entende que a defesa de
Adorno de educacgdo toma como fundamento o combate a barbarie através da resisténcia e da

emancipacao.

Nesse sentido, para a melhor compreensdo dessa questdo aventada, vale pensar 0s
seguintes textos desenvolvidos pelo autor: A Atualidade da Filosofia (1931), Dialética do
Esclarecimento (1947) e Dialética Negativa (1966).

Nestas obras ele denuncia como o projeto de sociedade autbnoma e esclarecida que
se configurou a partir do iluminismo e teve seu auge no cientificismo do século XX (através da
imposicdo cultural da sociedade industrializada/administrada) falhou e, portanto, converteu-se
num fendbmeno sem precedentes de dominagdo e de barbéarie. Diante deste diagndstico, ao
conceituar emancipacao, o autor a entende como parte fundamental do processo de formacao
cultural da sociedade que se configura como uma necessidade politica inadiavel de resisténcia

e de enfrentamento a barbarie.
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1.1 DA CRITICA A FILOSOFIA A FILOSOFIA CRITICA.

Adorno escreveu o0 ensaio A Atualidade da filosofia com 28 anos de idade, no ano
de 1931, para a aula inaugural do curso de filosofia da Universidade de Frankfurt. Neste ensaio,
que tinha como entorno a ascensdo do partido nazista ao poder e que, de certa forma, ja se
encenava a ascensdo de Hitler ao posto mais alto da politica alemd, o filésofo inicialmente
afirmou categoricamente que o trabalho do filésofo e a sua atualidade deve nascer da
consciéncia de que a capacidade da razdo ,e consequentemente, da filosofia, ndo é suficiente
para se apoderar da totalidade do real, ou seja, ambas sdo insuficientes para explicitar a
realidade como outros projetos filosoficos, especialmente o idealismo, o tinham planejado. Por
outro lado, ha neste texto a esperanca de que a filosofia possa contribuir significativamente de
modo critico para a construcao de uma realidade mais justa e correta. Esta perspectiva é também
um indicativo da critica que Adorno elaboraria mais tarde com maior vigor aos sistemas que se
pretendiam totalitarios, tais como, o nazismo, fascismo, stalinismo e, posteriormente, da

producdo da cultura e de mercadorias em escala industrial.

Nesse sentido, para o professor Rosalvo Schutz (2012), a teoria de Adorno,
essencialmente, prevé na filosofia um refugio da liberdade, uma vez que somente pela filosofia
seria possivel eshocar alguma resisténcia aos projetos de universalizacdo totalitaria imanentes
aos regimes autocraticos, tanto quanto a universalizacdo da razdo instrumentalizada,
caracteristicas das sociedades industriais modernas. Adorno (2000, p.1) afirma que “a crise do
idealismo é equivalente a crise da pretensao filoséfica de totalidade. A ratio autbnoma — tese de
todo sistema idealista — deveria ser capaz de desenvolver a partir de si mesma, o conceito de

realidade e de toda realidade. Esta tese se autodissolveu”.

Ao tracar um panorama epistemoldgico, 0 autor situa tanto a fenomenologia®®
quanto a filosofia analitical® — que eram movimentos de grandes alcances académico e
intelectual no inicio do século XX na Alemanha — como tentativas desgastadas de retomada do

exercicio do pensamento filosofico e de sua funcdo e ordenacdo social, uma vez que ambas

155egundo JAPIASSU&MARCONDES, a fenomenologia ¢ uma “Corrente filoséfica fundada por Edmund
Husserl, visando estabelecer um método de fundamentacéo da ciéncia e de constitui¢do da filosofia como ciéncia
rigorosa. O projeto fenomenolégico se define como uma volta as coisas mesmas, isto €, aos fendmenos, aquilo que
aparece a consciéncia, que se da como seu objeto intencional” (2006, p.105)

16Segundo JAPIASSU&MARCONDES (2006, p.108); Filosofia analitica é a “Corrente de pensamento que se
desenvolveu sobretudo na Inglaterra e nos EUA a partir do inicio do século XX {...}caracteriza-se, em linhas gerais
pela concepgdo de que a logica e a teoria do significado ocupam um papel central na filosofia, sendo que a tarefa
basica da filosofia é a analise l6gica das sentengas, através do qual se obtém as solugdes dos problemas filoséficos.
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pretendiam se tornarem teorias universais. O autor salienta que a estreita ligacdo da filosofia
com as ciéncias particulares comegou a ser rompida e se desenvolveu ares de inutilidade do
pensamento filosofico, justamente quando estas correntes também atendiam as pretensdes de
universalizacdo da racionalidade. A fenomenologia, por exemplo, é vista por Adorno como
mais uma tentativa de automacao da razao frente as realidades desconexas e que historicamente
carregam suas particularidades como condicionantes de suas respectivas vivacidades. Por outro
lado, embora com significativas tentativas de objetivacdo do trabalho filosofico, a filosofia
analitica também se encaminhava para uma universalizacdo metodoldgica e de perspectiva ao
se entrelacar as ciéncias matematicas na delimitacdo e compreensao do real. Nesse sentido, 0
que fica evidente € que para Adorno a filosofia, essencialmente, tem como l6cus epistémico a
interpretacdo da realidade, que ndo pode e ndo deve se pretender universal, mas,

especificamente, encalacrada de materialidade histérica.

Segundo o professor Bruno Pucci (2000, p. 6-7):

Para Adorno, a especificidade da filosofia é a interpretagéo. E enquanto interpretacdo
vive o tempo todo um enervante paradoxo: de um lado, para continuar a ser filosofia
é conclamada, permanentemente, a proceder interpretando os dados do real, com a
pretensdo de atingir a verdade; de outro lado, ela ndo possui a priori nenhuma chave
segura de interpretacdo; tem de construir suas chaves, e as deve construir a partir de
indicios evanescentes que as figuras enigmaticas do ente e em seus admirdveis
entrelagamentos lhe apresentam. Para Adorno, a histéria da filosofia € a histéria de
tais entrelacamentos.

Cabe ressaltar que este processo de interpretacdo € que gera os entrelacamentos
histéricos do pensamento filosofico. Isso se da por exceléncia, sem a presenca do carater oculto
edificante do sujeito universal kantiano ou do sentido oculto contido nos conceitos a serem
descobertos ontologicamente pelo sujeito. Pelo contrario, existe uma primazia do objeto e
enquanto tal exige das imanéncias histéricas a criacdo das chaves para os filésofos procederem
em suas tarefas de interpretar o real. Deste modo, os problemas e as questdes precisam ser
dialeticamente produzidas na realidade historica do sujeito e do objeto. Ndo ha nada por detras
da realidade para ser descoberto pelos sujeitos em forma de conceitos universais. O que existe
na verdade sdo ordenacbes de conceitos particulares construidas pelos filosofos que déo
condigdes de conceber produtos do saber exacerbados pelo jogo dialético que é caracteristico
da realidade historica vivenciada. Assim, se ndo cabe a filosofia investigar ligacbes ocultas ou

preexistentes da realidade, cabe a ela interpretar as intengfes e objetivos, que podem se
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materializar em novos conceitos e que poderdo ser socializados com as demais ciéncias

particulares.

Neste debate complexo sobre a natureza do trabalho filoséfico, Adorno utiliza o
conceito de constelacao para explicitar como o trabalho do filésofo é sempre a tentativa de
desnaturalizar as construgdes historicamente sedimentadas pela civilizagdo sobre o
entendimento do real. O entendimento da filosofia como interpretacdo constelacional, prevé
que as ideias se relacionam a realidade como as constelagdes as estrelas. E neste jogo dialético
é preciso sempre voltar-se ao real, aos fendbmenos mesmos, como preé condigdo para interpretar
a realidade e ilumina-la a partir dos conceitos que por sua caracteristica fundamental ndo sdo

eternos.

Deste modo e reiterando o que afirma Schutz (2012), é que a filosofia se torna o
refugio da liberdade. Ou seja, somente quando a autonomia do pensamento € articulada de
maneira critica com a realidade historica, é que se pode buscar o rompimento com os lugares
comuns da cultura e consequentemente é possivel resistir a barbarie. A filosofia tem o dever de
evidenciar e dar voz ao ndo idéntico, ao pensamento que nao se conforta e ndo se conforma.

Em suma, é o exercicio e a afirmacgdo do pensamento livre e autbnomo.

Ao retomar o texto de 1931, de Adorno (2000, p.6), pode-se perceber que o autor

circunscreve que:

Quem interpreta, quando procura atrds do mundo dos fendmenos um mundo em si,
que Ihe serve de base e o sustenta, se comporta como alguém que quisesse procurar
no enigma a reproducéo de um ser que se encontra detrds, que o enigma reflete, em
que se deixa sustentar; enquanto que a funcéo para a solugdo do enigma é iluminar
como um relampago a sua figura e fazé-la emergir e ndo teimar em ir até o fundo do
enigma e assemelhar-se a ele. A auténtica interpretacdo filosdfica ndo aceita o sentido
que ja se encontra pronto e permanente por detrds da questdo, e sim a ilumina
repentina e instantaneamente e, a0 mesmo tempo, a consome.

Desse modo, € razoavel defender que a atitude filosofica frente a complexidade da
realidade ndo trata de desobscurecer fatores ontoldgicos que estdo por detras do enigma do real,
muito menos entendé-los como universalmente validos, mas de construir ferramentas que se
ordenem de modo a iluminar a realidade e a tornar compreensivel a partir do decifrar das
constelagdes conceituais predispostas. Consequentemente, o pensamento filoséfico se da como
um alento frente as dinamicas dos projetos totalitarios justamente por dar voz aos fatores que

ndo se materializam no principio da identidade ou da reproducgdo cultural, caracteristicos de
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projetos idealistas. E preciso frisar que este texto que foi escrito numa fase da vida de Adorno
em que suas producgdes se davam numa parceria bastante estreita com Walter Benjamim?'’,
reservava importante apreco ao materialismo dialético como perspectiva metodoldgica. Assim,
pensar a realidade enquanto enigma historicamente construido perpassava o entendimento de
que (ADORNO. 2000, p.7):

A resposta ao enigma nao € o sentido do enigma, de modo que ambos pudessem
subsistir a0 mesmo tempo; que a resposta estivesse contida no enigma; que o enigma
desse forma exclusiva a sua aparicdo e encerrasse a resposta em si mesmo como
intencdo. Pelo contrario, a resposta esta em estrita antitese com o enigma; necessita
ser construida a partir dos elementos do enigma e destréi o enigma — que néo é pleno
de sentido, e sim desprovido de sentido — tdo logo lhe seja dada a resposta
convincente. O movimento que aqui Se executa como no jogo, 0 materialismo executa
com seriedade. Seriedade significa, aqui que a resposta ndo permanece no espago
fechado do conhecimento e sim que é a praxis que lhe da. A interpretacdo da realidade
com que se encontra e sua superacdo se relacionam entre si. Na verdade a realidade
ndo é superada no conceito; porém é a partir da construcao da figura do real se segue
sempre e prontamente a exigéncia de sua transformagéo real.

Consequentemente, Adorno incita a reflexdo sobre quais eram as condi¢cdes de
materialidade utilizadas nos regimes totalitarios para se chegar ao poder, bem como acende 0
debate sobre como a I6gica racional se tornou uma ferramenta de justificacdo da barbarie nesses
sistemas. E sob a ossatura rigida do desenvolvimento do conhecimento técnico e cientifico do
inicio do seculo XX que os regimes totalitarios fascistas se tornaram tdo potentes. Nao seria
possivel a barbarie se tornar tdo expressiva como foi com 0s regimes nazistas, stanilistas e
afins, sem o desenvolvimento tecnoldgico e 0s pressupostos teéricos e cientificos que se
dispunham naquele momento e que foram usados como dispositivos de legitimagdo. E
importante ressaltar, no entanto, que a barbarie ndo é exclusiva deste momento histdrico, ela
esteve presente durante toda a historia e sempre se manifestou. Porém, o inicio do século XX
exacerbou uma crise ética (na Europa) em que resplandeceu sob a batuta do esclarecimento uma
terra barbara. O problema que foi alvo da critica na obra de Adorno & Horkheimer é referente
aos fundamentos teleoldgicos desses saberes e dessas tecnologias. Em que medida essas
ferramentas foram utilizadas para dar autonomia as pessoas? Ou, a autonomia da razdo usada

com essas finalidades serviu efetivamente a quais interesses e grupos? Para os autores, a

17 Cf DUARTE, 2002.
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promessa kantiana expressa na Aufklarung se configurou historicamente num cenario de

barbéarie avessa e contraditoria ao principio da autonomia que ela mesma afirmava.

1.1.1 Do desencantamento do mundo a barbarie

Adorno, em parceria com Horkheimer no ano de 1947, escreve a obra Dialética do
Esclarecimento (Dialektik der Aufklarung). Nesta obra, eles propem uma critica sistematica
sobre os efeitos que o carater eminentemente dominador do esclarecimento gerou. Se em Kant
a autonomia dos sujeitos era sindnima da autonomia da raz&o e, portanto, esta perspectiva era
vista como um passaporte decisivo de libertacdo dos sujeitos, na passagem do regime feudal
para a sociedade capitalista 0 uso irrestrito e sem tutelas da racionalidade se deu como
fundamento da ascensdo da burguesia ao poder e do estabelecimento da modernidade como

reflexo eminente do conceito de civilizag&o.

Entretanto, os autores, nesta obra, estabelecem uma minuciosa discussdo sobre
como o esclarecimento, desde a antiguidade, sempre carregou implicitamente pressupostos de
dominacdo e de interdigdo da liberdade humana, se tornando instrumento de controle e de
legitimacdo da barbarie. Segundo Duarte (2002, p.8), desde a mitologia antiga, a narrativa
“pretende organizar o mundo com os instrumentos que possui a sua disposi¢do, cuja
precariedade material € compensada com aspectos ideoldgicos associados a crenga e o culto”.
Ou seja, 0 objetivo maior do esclarecimento sempre foi superar o medo e investir os homens
na posicdo de senhores diante do mundo. Entretanto, a sua génese dominadora lhe emprestou
também os fundamentos da barbarie. Se por um lado o desencantamento do mundo e a
superacdo das raizes miticas da explicacdo do real eram objetivos do esclarecimento, por
outro, a razdo esclarecida (especialmente na modernidade) fez de sua vitoria incontestavel

diante da imaginacdo um estado de barbarie generalizada.

Como resultado deste processo, a superacdo do medo, caracteristico das
interpretagdes misticas do real, deu lugar a um novo modelo de medo, condicionado pelas
estruturas sociais modernas de submissdo. O medo do individuo de néo se enquadrar dentro dos
novos dispositivos mitoldgicos embutidos na ideologia do trabalho, da repressao; o medo de
néo ser de fato um cidaddo moderno. Como consequéncia deste medo, o dominio da natureza,

das tecnicas e da propria imaginacao fez do homem moderno e esclarecido um sujeito dominado
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e inerte por aquilo que o deveria libertar, o seu proprio conhecimento. Para os autores da
Dialética do Esclarecimento, (ADORNO & HORKHEIMER. 2006, p.18):

O que os homens querem saber da natureza é como emprega-la para dominar
completamente a ela e aos homens. Nada mais importa. Sem a menor consideracéo
consigo mesmo, 0 esclarecimento eliminou seu cautério o Gltimo resto de sua
autoconsciéncia. S6 o pensamento que faz violéncia consigo mesmo é suficientemente
duro para destruir 0s mitos.

O fator ingldrio dessa investida pelo saber-poder é a condicdo Ultima que levou a
sociedade a barbarie escancarada com o alvorecer das duas grandes guerras. O apice da ciéncia
se fez visivel no campo de concentracdo, onde o mais alto grau do esclarecimento traduzido
pelas tecnologias oriundas da ciéncia conduziu 0 mundo a sangria, a perseguicdo desmedida,
ao seu estado de barbarie mais explicito e injustificado. Os autores salientam que a marcha do
progresso do esclarecimento objetivou o0 mundo de tal modo que a natureza se tornou mera
submissa da racionalidade fria e calculada estabelecida por padrbes essencialmente abstratos.
O esclarecimento desencantou o mundo do mito e rogou a si 0 papel de juiz verificador e
legitimador de verdades numa posicdo de dominador. O resultado deste processo foi a
subserviéncia dos sujeitos modernos, que através de novas figuras ideoldgicas que se fizeram
também misticas (astros do cinema e do esporte, icones artisticos e pop stars, hits musicais,
dentre outros) eliminassem o espanto e o0s tornassem inertes frente ao poder inquestionédvel da
razdo calculada e imposta como realidade. Deste modo, o esclarecimento, que sempre buscou
livrar os homens do mito para coloca-los na posicao de senhores da natureza e dos outros seres
da sociedade, resplandeceu gloriosamente numa calamidade triunfal (ADORNO &
HORKHEIMER: 2006).

Nesse pensamento, os autores frisam na Dialética do Esclarecimento que
(ADORNO & HORKHEIMER: 2006, p.21):

A imagem e a semelhan¢a divinas do homem consistem na soberania sobre a
existéncia, no olhar do senhor, no comando. O mito converte-se em esclarecimento e
a natureza em mera objetividade. O preco que os homens pagam pelo aumento de seu
poder é a alienagdo daquilo sobre o qual exercem o poder. O esclarecimento se
comporta com as coisas como o ditador se comporta com 0s homens.
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Deste modo: 1) se a autonomia defendida pela tradi¢cdo do pensamento filoséfico
materializada nos fundamentos kantianos foi peca chave para que a racionalidade se tornasse
aporte para a técnica industrial; 2) que essa autonomia pudesse substituir os antigos mitos pelo
novo mito do esclarecimento. Esses fatores contribuiram decisivamente para que a industria
emergente das sociedades capitalistas pudesse se valer da legitimidade de uma forma
hegemadnica de se definir e a verdade fosse usada para produzir ideologicamente uma concepgéo
de realidade. Esta concepgéo se disseminou em escala social também no campo da arte e da

cultura e transformou os sujeitos e 0s saberes em meras mercadorias.

1.1.2 A industria cultural e a domina¢do das massas

O conceito de industria cultural adquiriu grande relevancia em diversos campos
académicos desde que foi cunhado por Adorno & Horkheimer no final da década de 1940.
Especialmente porque dada a experiéncia historica da extraordinaria forca do cinema, da
musica, das midias em termos de influéncia na vida social e nas subjetividades desenvolvidas
a partir do século XX, tornou-se praticamente indissociaveis criador e criatura no que se refere
a imagem tanto deste conceito quanto de Adorno & Horkheimer para a histdria da filosofia.
Para Pucci (2015, p.47-48), assim que os nomes dos autores sdo mencionados, “ha uma
associacdo imediata com o insight decisivo que tais pensadores elaboraram em relacdo a forma
de producdo e a comercializagdo dos chamados produtos culturais, na sociedade capitalista
contemporanea”. Para Duarte (2002, p.9), com este conceito “os autores denunciam que, a
despeito de sua postura aparentemente democratica e liberal, a cultura massificada realiza
impiedosamente os ditames de um sistema de dominagdo econdmica”. Neste sentido, o conceito
de industria cultural teve e tem amplitude significativa e reflete nos campos da estética, da
arte, da politica um poderoso material de critica social e filoséfica.

Assim, quando se pensa os efeitos da industria cultural na educacéo, para além de
uma discussdo eminentemente estética, existe uma discussdo ética e politica bastante

significativa. Para Oliveira (2009, p.45):

Uma tal discussdo ndo parece simples. Vemos que o sentido de educacdo presente
nessas falas (adornianas) extrapola o dominio de uma educagéo formal. Isso nos faz
pensar no reducionismo que praticamos quando julgamos o espaco da educacdo
escolar como imune ao que ocorre fora dele ou quando depositamos tantas esperangas
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na educacdo escolarizada sem mesmo perceber que ja entramos nele praticando
indmeras distorcGes.

Ou seja, a industria cultural ndo é alheia a escola, mas sim, interfere diretamente
na formac&o produzida l& ao injetar e disseminar narrativas barbaras que, consequentemente,
colaboram para aniquilar perspectivas de resisténcia. Portanto, o conceito de industria cultural
na obra de Adorno & Horkheimer é tomado aqui na sua significativa critica a organizacéo da
sociedade e da cultura contemporaneas que reflete também na escola como propulsdo da

barbérie.

Segundo os autores, a Industria cultural é o efeito latente de como o esclarecimento
se tornou agente mistificador das massas nas sociedades industriais modernas. Para estes
autores, “a cultura contemporanea confere a tudo um ar de semelhanca. O cinema, o radio e as
revistas constituem um sistema. Cada setor é coerente a si mesmo e todos 0 s&o em conjunto
(ADORNO & HORKHEIMER: 2006, p.99)”. O que se v€ no campo estético com a
padronizacdo dos gostos musicais, na apreciacdo cinematografica se enxerga também em todo
lugar; na arquitetura, na urbanizacdo, nas universidades, nas fabricas e nas escolas com a
producdo e reproducdo das consciéncias massificadas. Como exemplo, tem-se que “O cinema
e 0 radio ndo precisam mais se apresentar como arte. A verdade é que ndo passam de um
negaocio, eles a utilizam como ideologia para legitimar o lixo que propositalmente produzem.
(ADORNO & HORKHEIMER: 2006, p.100)”. Consequentemente, segundo Oliveira (2009,
p.45) “vivemos em uma sociedade na qual o espago para a reprodugdo € infinitamente mais
amplo que o espaco para a criagdo, e infelizmente, a escola ndo foge a esse estado de coisas”.
Assim, a apropriacdo da arte que se converte em produto e, consequentemente numa
mercadoria, tem o auxilio da reprodutividade técnica (caracteristica da industria), para
expropriar o carater critico dela. Paulatinamente este processo dissemina na esfera social,
politica e educacional uma concepc¢do ideoldgica de realidade que tem, por exceléncia, um
carater reprodutivo, autoritario, totalitario e por vezes irrefutavel. Por ser um fenémeno
arrebatador das subjetividades, em que nada Ihe escapa, resulta deste processo nada mais aos

espectadores atentos, e voluntariamente dispostos, do que a adequagéo e a submissao.

Os autores advertem na Dialética do Esclarecimento que (ADORNO &
HORKHEIMER: 2006, p.100):
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O que ndo se diz é que o terreno no qual a técnica conquista seu poder sobre a
sociedade é o poder que os economicamente mais fortes exercem sobre a sociedade.
A racionalidade técnica hoje é a racionalidade da prépria dominacdo. Ela é o carater
compulsivo da sociedade alienada de si mesma. Os automaveis, as bombas e o cinema
mantém coeso o todo e chega 0 momento em que o elemento nivelador mostra sua
forca na propria injustica a qual servia.

Portanto, assim como afirmou Duarte (2003, p.50) neste capitulo da Dialética do
Esclarecimento, “ndo se trata de cultura feita pela massa para o seu proprio consumo, mas de
um ramo de atividade econémica, industrialmente organizado nos padrdes dos grandes
conglomerados tipicos da fase monopolista do capitalismo tardio”. Neste sentido, a cultura se
transformou num elemento estratégico da ascensdo burguesa e, quando foi convertida em
mercadoria, passou a funcionar como um mecanismo legitimador da dominacao politica e
econbmica por parte dos grandes conglomerados comerciais. Estes grupos, na ansia de
fortalecer seus dominios, utilizaram-se da cultura como um poderoso elemento de dominacao

das massas.

E preciso frisar, portanto, que o esclarecimento convertido no novo mito da
modernidade, tornou-se condicionante da cultura massiva e de dominacéo. Consequentemente,
sendo a escola também um espaco permeado por estes dispositivos e organizagdo social, tanto
no seu curriculo quanto na sua propria organizacdo, esta emaranhada num discurso
contraditério em que a ideia de autonomia burguesa contida no ideal da Aufklarung, se
confunde sutilmente aos fundamentos da escravizacdo proveniente da reprodutividade da
indUstria cultural. Decorre deste processo que a resisténcia do individuo dentro da organizacdo
escolar, se pensada dentro da légica burguesa proveniente da tradicdo kantiana, torna-se presa
facil a ser consumida pela ordem vigente. Dentre 0s objetivos tracados pelo esclarecimento para
os individuos, o educacional (de forméa-los para a autonomia e que ousasse utilizar da sua razao
para ser emancipado) acabou o tornando refém e prisioneiro da propria promessa de liberdade,
de uma ideia de autonomia engajada na logica estrutural da inddstria cultural'®. Somente de
um pensamento que seja suficientemente duro e critico consigo mesmo pode se esperar romper
com esta condicdo. A este enfrentamento Adorno (2012) chama autorreflexao e resisténcia, e

estas ndo se produzem industrialmente.

18 para Adorno & Horkheimer (2006), dentro da légica da indUstria cultural ao mesmo tempo em gue o sujeito
acredita ser autbnomo por escolher quais produtos desta indUstria ele consome, ele é dominado por esquematismos
inerentes a cultura de massa que Ihe reprimem a sua autonomia e a sua emancipacao.
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Deste modo, o carater eminentemente repetitivo do cinema, do radio e da TV, e
mais recentemente propagados pelo advento da internet com as redes sociais, € um dos fatores
que culminou na imposicdo de valores e de determinacdes que muito antes de se converterem
em regimes politicos autoritarios ou totalitarios (objetivamente) ja haviam convertido os
espiritos (subjetivamente) a se adequarem sem reservas a logica da tirania proveniente da
inddstria cultural, pois “a unidade implacavel da industria cultural atesta a unidade em
formacéo da politica (ADORNO & HORKHEIMER, 2006, p.101). O poder inquestionavel da
imposicdo adestra e aprisiona as subjetividades que a ndo ser por um processo de critica radical
sobre si mesmo, faz com que o sujeito se submeta e perca sua autonomia para a tirania do
idéntico produzida pela inddstria cultural por meio da cultura de massa. Os autores (ADORNO
& HORKHEIMER: 2006, p. 103) consideram que ate:

Em seu lazer, as pessoas devem se orientar por essa unidade que caracteriza a
producdo. A fungdo que o esquematismo kantiano ainda atribuia ao sujeito, a saber,
referir de anteméo a multiplicidade sensivel aos conceitos fundamentais, é tomada ao
sujeito pela inddstria. O esquematismo € o primeiro servico prestado por ela ao cliente.
Na alma devia atuar um mecanismo secreto destinado a preparar os dados imediatos
de modo a se ajustarem ao sistema da razdo pura. Mas o segredo esté hoje decifrado.
Muito embora o planejamento do mecanismo pelos organizadores dos dados, isto é,
pela indUstria cultural, seja imposto a esta pelo peso da sociedade que permanece
irracional apesar de toda racionalizacéo, essa tendéncia fatal é transformada em sua
passagem pelas agéncias do capital de modo a aparecer como o sabio designio dessas
agéncias. Para o consumidor, ndo ha nada a mais a classificar que ndo tenha sido
antecipado no esquematismo da producéo.

Cumpre-se o itinerario da barbarie muito antes mesmo do sujeito se conscientizar
de sua condicdo de sujeito. Deste modo, a autorreflexdo, a possibilidade dele, que deveria
incidir na livre utilizacdo de sua razdo Ihe é tomada antes mesmo que possa escolher qualquer
coisa. A sua autonomia fica aprisionada num esquematismo pré-determinado configurando-se
numa logica perversa sob as mais variadas esferas sociais. Ao ver um filme, por exemplo,
“desde o comeco ja se sabe como ele termina, quem € recompensado e, ao escutar a musica
ligeira, o ouvido treinado é perfeitamente capaz, desde 0s primeiros compassos, de adivinhar o
desenvolvimento do tema e sente-se feliz quando ele tem lugar como previsto (IBIDEM)”.
Portanto, a indudstria cultural investiu nas consciéncias dos sujeitos a légica organizativa da
sociedade industrial que ndo tolera divergéncias, que ndo aceita nada além do que a cultura de

massa impde como real, e este real é barbaro por exceléncia.

Oliveira (2009, p.47) salienta que:
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Em uma sociedade administrada, 0s nossos desejos também entram nessa Idgica.
Temos a sensacdo de que nossos desejos estdo sendo satisfeitos, quando, na realidade,
nos criam necessidades que nado sdo, de fato, nem necessidades, nem nossas. Sentimo-
nos sujeitos quando somos, na realidade, objetos. Julgamo-nos autbnomos quando, na
verdade, estamos diante de um processo heterondmicos, em que nossos desejos s&o
estimulados de fora para dentro.

Do ponto de vista politico, mesmo nos regimes democréaticos, o falseamento da
realidade que é imposto aos espiritos esclarecidos pela ratio burguesa ocorre um sequestro da
subjetividade (pela industria cultural), que finda num processo de irracionalidade em que ha a
vigéncia da tirania e das ditaduras mais terriveis que se possam imaginar, torna-se tangencial e

irrefletida.

Segundo Duarte (2003, p.68),

Para Adorno & Horkheimer, a publicidade aparece como um dos principais
responsaveis pela plena insercdo da indUstria cultural no ambito da dialética do
esclarecimento, da regressao a mitologia mediante um — unilateral — desenvolvimento
superlativo da racionalidade. 1sso se torna particularmente visivel na associagdo feita
pelos autores, entre a supostamente a super objetiva linguagem publicitéria e a
extrema funcionalizagdo da linguagem almejada pela ciéncia positiva, as quais
desembocam numa forma de petrificagdo que se assemelha aos sortilégios da magia
que acreditara ter sido definitivamente superada.

Na Dialética do Esclarecimento, Adorno & Horkheimer (2006, p.138) advertem

que:

Hoje a industria cultural assumiu a heranca civilizatéria da democracia de pioneiros e
empresarios, que tampouco desenvolvera uma fineza de sentido para os desvios
espirituais. Todos sdo livres para dangar e para se divertir, do mesmo modo que, desde
a neutralizagdo historica da religido, sdo livres entrar em qualquer uma das inimeras
seitas. Mas, a liberdade de escolha da ideologia, que reflete sempre a coer¢do
econdmica, revela-se em todos os setores como a liberdade de escolher o que é sempre
a mesma coisa [...] As mais intimas reagdes das pessoas estdo tdo completamente
reificadas para elas proprias que a idéia de algo peculiar a elas sd perdura na mais
extrema abstracdo: personality significa para elas pouco mais que possuir dentes
brancos estar livres do suor das axilas e das emocdes. Eis ai o triunfo da publicidade
na inddstria cultural, a mimese compulsiva dos consumidores, pela qual se identificam
as mercadorias culturais que eles, ao mesmo tempo, decifram muito bem.
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Revela-se um aspecto eminentemente contraditério deste processo a partir de um
confronto paradoxal entre a promessa de autonomia contida na ratio burguesa e o poder
reprodutivo da indGstria cultural. E resultante deste processo de confronto, portanto, por um
lado, que a autonomia da razdo burguesa ndo se configurou como efetiva autonomia dos
sujeitos, uma vez que, atendendo a l6gica da racionalidade calculada e administrada conduziu
a humanidade a uma situacdo de convivéncia com um novo mito tdo poderoso quanto aquele
que o esclarecimento visava eliminar. Por outro lado, faz da ascenséo ideoldgica da industria
cultural um fenbmeno sem precedentes de reproducéo cultural que esmaga a autoconsciéncia e

a autorreflexdo em nome dos interesses econdémicos do capital.

Inexoravelmente as narrativas barbaras que se configuram no seio das relacdes
sociais sdo reproduzidas nas relacdes escolares. Estas narrativas, muitas vezes, materializam-se
como acgOes irrefletidas, pois tanto como narrativa tanto como agfes praticas atendem
exclusivamente aos pressupostos da razdo instrumental e, consequentemente, ndo sao
convertidas em préaticas emancipadas de enfrentamento da barbarie. Portanto, tem-se um
cenario em gue as narrativas dos alunos sdo intoxicadas pela barbarie que é disseminada pela
indUstria cultural e que se legitima na/pela ratio burguesa dentro da escola. Estas narrativas se
configuram no seio das relagdes escolares como edificantes de uma semiformacao generalizada,
pois antes mesmo que 0s sujeitos sejam estimulados a refletir sobre suas posturas e seus atos,
0s esguematismos imanentes a educacdo de massas ja 0s submeteu a uma condicdo de

dominados.

1.2 ADIALETICA NEGATIVA E A METODOLOGIA DO TRABALHO FILOSOFICO

A obra Dialética Negativa (Negative Dialektik) foi uma produgdo de caréter
eminentemente filoséfico escrita por Adorno em 1966. Nesta obra, que esta organizada em trés
partes, sendo a primeira intitulada Relacdo com a Ontologia; a segunda Dialética Negativa:
conceito e categorias; e a terceira e Gltima, Modelos de dialética negativa, hd uma investida do
autor, a partir de varios outros conceitos desenvolvidos por ele em outras obras anteriores, em
construir este conceito como metodologia de trabalho (a saber, Dialética Negativa que ja era
perceptivel, mas que somente neste texto foi organizado como objeto de estudo e

consequentemente como livro).



38

Como caracteristica fundamental da estilistica da escrita adorniana (forma
aforistica), esta obra carrega a impressionante precisdo conceitual do autor, bem como o
cuidado dele no dialogo permanente com diversos expoentes da histéria da filosofia e que dao
suporte para ele fundamentar uma concisa critica aos esquematismos teoricos que se
materializaram — especialmente no que se refere a metodologia dialética — no trato e

desenvolvimento dos problemas caracteristicos do pensamento filoséfico.

Compreende-se que a dialética enquanto instrumento do pensamento filoséfico tem
uma historia longa que remonta a Heraclito (535-475 A.C.) e percorreu junto com a filosofia a
historia do desenvolvimento cultural e civilizatério do Ocidente. Entretanto, a figura de Hegel
no século XVIII representou (nesta histéria) uma ruptura paradigmatica de perspectiva
metodoldgica em relacdo ao espac¢o da dialética no pensamento filoséfico e do conhecimento.
Pucci (2015, p.56-57) contextualiza a contribuicdo deste autor ao entendimento da dialética da

seguinte forma:

Foi Hegel, no inicio do século XIX, quem a sistematizou como uma concepgao
metodoldgica de conhecimento. A dialética hegeliana tenta captar o0 movimento que
existe nos conceitos e na realidade historica, atraves da contradi¢do interna entre os
momentos de sua constituicao: aquilo que se mostra aos nossos sentidos como indicios
de verdade — 0 momento da tese — é apenas aparéncia; uma manifestacdo abstrata;
precisa ser negado como verdade. Por sua vez, a antitese, enquanto momento primeiro
da negatividade, provoca a tensdo e 0 movimento no processo de vir a ser; mas a
realizacdo primeira da verdade dialética ndo esta na antitese e sim, no passo seguinte,
na sintese; este, momento superior da triade hegeliana, expressa ao mesmo tempo, trés
dimensdes do novo conceito; é negacdo da negacdo, ou seja, se contrapfe a antitese,
negando-a; representa um estagio superior em relagdo aos anteriores; e incorpora em
sua nova constituicdo elementos da tese e da antitese. A sintese, enquanto o conceito
resultante desse processo dialético, é a expressdo da verdade e do concreto, como
resultado das multiplas determinagdes. Para Hegel, o0 movimento dialético enquanto
um todo se manifesta como a ciéncia da experiéncia da consciéncia; é o espirito
subjetivo (a consciéncia, a razdo) que se realiza nas experiéncias dos homens em suas
contradic@es histdricas (espirito objetivo) e que, ao retornar-se a si (espirito absoluto)
reconhece 0 processo historico dos homens como acdo efetiva de si mesmo,
estabelecendo uma identidade entre o conceito e seu objeto. O conceito, resultado da
experiéncia da consciéncia é o todo, a verdade; 0 objeto, a histéria dos homens em
seu devir contraditério, se sente expressa nos conceitos constituidos pela consciéncia.

Adorno compreende com Hegel, que a contradicdo € 0 que movimenta o
pensamento na e pela dialética, ou seja, na passagem de um momento ao outro ndo haveria
possibilidade de sintese sem o0 aspecto eminentemente transformador e negativo da antitese.
Entretanto, contra Hegel, para o frankfurtiano, é necessario se investir na negatividade e néo

aceitar a identidade absoluta entre o conceito e o seu objeto como resultado final expressa na
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sintese da dialética hegeliana. H& nesta perspectiva, o entendimento de que a negatividade na
dialética seja preservada por ser, necessariamente, 0 seu carater essencial, a negagdo, porém,

sem perder em nada em termos de determinacdo metodologica.

Pucci frisa que tanto Hegel quanto Adorno entendem que o conceito é a ferramenta
de intervencdo filoséfica sobre o real, entretanto, se para Hegel a dialética caminha
evolutivamente e positivamente para um momento de identidade absoluta entre conceito e
objeto, para Adorno, o conceito ndo € capaz de abranger o objeto em sua totalidade, plenitude,
pois enquanto ele carrega em sua génese a caracteristica de abstracdo, universalidade e
imaterialidade, o objeto, por sua vez, sera sempre particular, transitorio e historico. Deste modo,
a dialética negativa para Adorno apresenta-se como uma dialética que privilegia a negatividade
interna entre tese e antitese, sem privilégio a uma sintese conceitual absoluta pois, valoriza

negativamente aquilo que Ihe escapa e que néo se reduz ao absolutismo conceitual.

E neste sentido que Pucci (2012, p.5) salienta que “a filosofia s6 pode realizar o
empreendimento de superar 0 conceito atraves do proprio conceito. Esta é a expressdo chave

que sustenta os aforismos da Dialética Negativa, em suas infinddveis variantes”.

1.2.1 A experiéncia da negatividade dialética

A questdo fundamental da Dialética Negativa € a critica impiedosa a apropriacéo
da dialética pela histéria da filosofia em seu carater essencialmente positivo. Desse modo, ao
contextualizar a filosofia de seu tempo, afirmou que “depois de quebrar a promessa de coincidir
com a realidade ou ao menos de permanecer imediatamente diante de sua producdo [a filosofia]
se viu obrigada a criticar a si mesma sem piedade (ADORNO: 2009, p.11). Essa critica se
estende a toda tradicdo envolta aos discursos conceituais inerentes as realidades histéricas em
que foram gestadas. Adorno critica a posicdo de conforto assumida por esses sistemas ao longo
do tempo e que foi legitimada pelos sistemas idealistas, pois para ele essa tradi¢do cravou na
esséncia do pensamento filosofico moderno o sepultamento da atividade critica, porque renegou
a propria dialética o espaco da contradigdo. A dialética (tomada nos moldes hegelianos) ao
assumir seu carater essencialmente positivo e que, como foi afirmado anteriormente, remete a

toda historia da filosofia, negou exatamente aquilo que a movia: a negatividade contida no
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contraditorio. Este processo se deu em nome da crencga acritica no poder absoluto dos conceitos

em captar a realidade.

Né&o obstante, a negacdo da negatividade dialética fez com que a barbarie pudesse
tomar corpo dentro dos sistemas totalitarios ndo somente politicos, mas em outros setores
socialmente potentes (como nos meios de comunicacgdo de massa) na tarefa de condensacédo do
real. A logica e o aparato técnico cientifico, através da sempre positiva afirmacdo do idéntico,
deram suporte intelectual a fundamentacdo de praticas politicas barbaras, nas quais o poder,
dessa vez legitimado, tornou-se hegemonico e encalacrou politicamente o seu valor social com
justificativas epistemoldgicas de verdade. Em tempos de uma producdo cultural que se
fundamentou de maneira industrial, Adorno conclama uma inversao dialética, uma inverséo de
método em que a negacao se torne algo a ser valorizado como parte do processo de construcdo
do conhecimento real. Ou seja, se o carater contraditorio é uma condi¢do da realidade e ndo
necessariamente do pensamento, é necessario que o pensamento se critique de tal modo que

possa voltar a valorizar e dar voz aquilo que lhe escapa.

Adorno, na Dialética Negativa (2009, p.12) salienta que,

Somente uma filosofia que se liberta de tal ingenuidade merece continuar a ser
pensada. No entanto, sua auto reflexdo critica ndo deve se deter diante dos pices de
sua histéria [...] se a doutrina hegeliana da dialética representa a tentativa frustrada de,
com conceitos filosoficos, mostrar-se a altura do que é heterogéneo a esses conceitos,
entdo é preciso atribuir medida em que essa tentativa fracassa “a relagdo precéria com
a dialética. Nenhuma teoria escapa mais ao mercado: cada uma é oferecida como
possivel dentre as opinifes concorrentes, tudo pode ser escolhido, tudo é absorvido.
Ainda que o pensamento ndo possa colocar antolhos para defender-se; ainda que a
convicgdo honesta de que a propria teoria esté isenta desse destino, certamente acabe
por se degenerar em uma auto exaltacdo, ainda assim a dialética ndo deve emudecer
diante de tal repreensdo e da repreensdo com ela conectada referente a sua
superfluidade, a arbitrariedade de um método aplicado de fora.

Ele estava convencido de que o modo como opera o real ndo se confunde
necessariamente com o0 modo como opera o0 pensamento. Portanto, as contradi¢des do real ndo
obedecem aos crivos do pensamento logico racional, ou mesmo ldgico-instrumental instituido
pelos canones do idealismo. A extensdo desse debate na esfera do pensamento conceitual
inerente a filosofia critica implicaria numa perspectiva de resisténcia as universalidades tidas
como inquestionaveis e dotadas de veracidade epistémica. A rota de colisdo inscrita na dialética
negativa fica carregada dos pressupostos de valorizacdo daquilo que escapa ao carater
essencialmente positivo da dialética hegeliana e que pairou sobre o idealismo. Adorno
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circunscreve que 0 pensamento critico precisa necessariamente estar imbuido da tarefa de dar

voz aquilo que lhe escapa.

Esse processo se da justamente por considerar que se a realidade ndo obedece as
caracteristicas e pré-requisitos de universalidades contidas na perspectiva do idealismo, é
necessario negativamente reavivar a dialética pelo cerne de sua estrutura — a negatividade por
exceléncia. Nesse sentido, as contradi¢Ges e a negatividade do real que estdo na materialidade
historica precisam impulsionar a negatividade do conceito. Elas sdo necessariamente o fator de
resisténcia a onipoténcia dos mecanismos de opresséo e de dominacao histdrica e se legitimam

na raz&o universalista e totalitaria inerente a tradicdo do pensamento®®.

Nesse entendimento, o autor argumenta que (ADORNO: 2009, p.13-14):

A totalidade da contradigdo ndo é outra coisa sendo a ndo verdade da identificacdo
total, tal como ela se manifesta nessa identificacdo. Contradi¢do é ndo identidade sob
0 encanto da lei que também afeta 0 ndo idéntico. No entanto, essa lei ndo é uma lei
do pensamento. Ao contrario, ela é uma lei real. Quem se submete a disciplina
dialética (positiva, hegeliana), tem de pagar sem qualquer questionamento um amargo
sacrificio em termos da multiplicidade qualitativa da experiéncia. O empobrecimento
da experiéncia provocado pela dialética, empobrecimento que escandaliza as opinides
razodveis e sensatas, revela-se no mundo administrado como adequado a sua
monotonia abstrata.

Por conseguinte, a valorizacdo das experiéncias historicas € um caminho que
precisa ser trilhado com a determinacdo devida de um exercicio dialético critico. A historia €,
portanto, o grande aporte de vanguarda da resisténcia, uma vez que, é o contraponto mais sélido
e consistente frente a monopolizacdo da verdade advinda dos canones do idealismo. Porém,
necessita da criticidade para evitar que 0s conceitos se auto absolutizem, ou seja, a negatividade
precisa estar presente também na esfera conceitual para que esta ndo determine também pelo
carater aniquilador da identidade absoluta entre conceito e objeto. Adorno entende que o
sacrificio amargo da submissao a disciplina dialética negativa se converta em uma verdadeira
reviravolta metodoldgica e conceitual em relacdo a construcdo interpretativa da realidade e, de

modo inexoravel, inerente ao exercicio do pensamento critico filoséfico. Entender que a

19 Segundo Pucci (2012, p.06) “para realizar essa facanha de ir além do conceito através do préprio conceito,
Adorno se utiliza de diferentes elementos tedrico-metodolégicos; e o duplo sentido do conceito é um deles. Para
o frankfurtiano, um mesmo conceito deve ser abordado em um registro ao menos bidimensional, em que os polos
opostos se tencionem na perspectiva de expressar mais 0 objeto e o conceito também. A dialética se garante
enquanto permanente tensdo entre o pensamento, que é abstrato, universal e a realidade, que é contraditoria
antagdnica; os dois lados do conceito sdo expostos e, simultaneamente, confrontados entre si na tentativa de pensar
o que lhe escapa”.



42

experiéncia histérica é condicionante das produgdes conceituais que ao longo do tempo foi
sucumbido pela primazia da razéo (e aqui € uma critica incisiva de Adorno a dialética hegeliana)

é perspectiva de uma revisao do itinerario da pesquisa e do trabalho filosofico por exceléncia.

Em relacdo ao conhecimento filoséfico, Adorno, ainda na Dialética Negativa (2009,
p.15) salienta que;

Com base em sua situagdo histérica, a filosofia tem o seu interesse verdadeiro voltado
para 0 &mbito em relagdo ao qual Hegel, em sintonia com a tradi¢do, expressou seu
desinteresse: 0 &mbito do ndo conceitual, do individual e particular, aquilo que desde
Platdo foi alijado como perecivel e insignificante e sobre o que Hegel colocou a
etiqueta de existéncia pueril.

Nesse sentido, o saber filos6fico numa perspectiva critica incide sobre o
entendimento da formacdo cultural do saber e sobre o desafio de realinhar os modelos
metodoldgicos a uma visao historica que, por exceléncia, dé possibilidades as particularidades
de se mostrarem como protagonistas da constru¢do do real. Adorno entende que “O
desencantamento do conceito é o antidoto da filosofia. Ele impede o seu super crescimento: ele
impede que ela auto absolutize (ADORNO: 2009, p.19)”. Portanto, romper com o carater
hegemaénico e absolutista dos conceitos é por exceléncia uma fuga da totalitarizacdo do saber e

da prépria historia.

Em suma, para Adorno (2009, p.26-27):

A mesma ratio que, em sintonia com o interesse da classe burguesa, tinha destruido a
ordem feudal e a figura espiritual de sua reflexdo, a ontologia escoléastica, sentiu medo
do caos ao se ver diante dos destrogos, de sua propria obra. Ela treme ante o que, sob
seu &mbito de dominagdo, perdura de maneira ameacadora e se fortalece de modo
proporcional ao seu préprio poder. Tal temor cunhou em seus primérdios 0 modo de
procedimento constitutivo do pensamento burgués em seu conjunto, que consiste em
neutralizar rapidamente todo passo em direcdo a emancipacdo por meio do
fortalecimento da ordem. A sombra da incompletude de sua emancipagdo, a
consciéncia burguesa precisa temer vir a ser anulada por uma consciéncia mais
avancada; ela pressente que, por ndo ser toda a liberdade, s6 reproduz a imagem
deformada dessa Ultima.

Se a burguesia havia findado com o advento da modernidade um processo de
rompimento com a ordem absoluta das monarquias e creditou a razdo a fungdo de caminho a

autonomia dos sujeitos, ela criou para si uma situacdo contraditoria. Uma vez que 0S Sseus
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fundamentos se tornaram insustentaveis, a autonomia enquanto projeto implica sempre em
novos processos de automacéo, que dialeticamente necessita de mais autonomia em relagéo aos
préprios preceitos burgueses (propriedade privada, competitividade, organizacdo politica,
educacdo). Por isso, ordenadamente todo aspecto contraditorio advindo das relagdes historicas
e sociais precisou ser empobrecido de valor epistémico para que o esclarecimento se tornasse
absoluto. N&o obstante, a experiéncia do pensamento filoséfico também ficou relegada a novas
tentativas de universalizacao, seja de ordem ontoldgica, seja de ordem estritamente analitica. A
filosofia critica, portanto, é uma tentativa de ressignificacéo e interpretacdo do mundo que preza
essencialmente pela compreensao dos problemas de ordem social e estrutural mais determinante

na formacao e constitui¢do das narrativas sobre o real, a saber de uma efetiva emancipacéo.

A importancia historica da filosofia critica é que ela se tornou um alento a
compreensdo e a interpretacdo dos diversos discursos que adentram a sala de aula em que se
propaga o Odio e a barbarie. Ela se tornou esse alento, pois remete ao espago escolar a
necessidade de se constituir um espaco de resisténcia, em que a autonomia dos individuos néo
esteja pautada numa concepcao de mundo e de sociedade romantizada pela ratio burguesa, mas
que interaja nesse mundo e nessa sociedade como um vetor de oposi¢do aos totalitarismos e 0s
barbarismos transvestidos nas mais diversas acepcGes. Materializar metodologicamente a
dialética negativa necessita do ponto de vista de uma politica de resisténcia dentro da escola
implica reinventar o conhecimento, desta vez negativamente, para que se possa fazer frente ao
sempre potente e perigoso discurso hegemonico e barbaro tdo longamente construido pela
cultura ocidental e, que se legitima de maneira ordenada e ordenadora dentro das instituicdes e

da sociedade.

1.2.2 Liberdade e Dialética negativa: o que move o pensamento é a liberdade

Na terceira parte da obra Dialética Negativa, Adorno estabelece um dialogo denso
e minucioso com a tradicdo do pensamento filosofico e cientifico acerca do conceito de
liberdade. H& o entendimento de que ndo basta a filosofia somente destacar a importancia da
liberdade na sociedade e para o individuo, mas é necessario problematizar as condigdes
subjetivas e materiais que lhes s@o oferecidas para que ela se concretize. A discussédo iniciada
com o subtitulo Para a metacritica da razéo pratica tem como mote a critica a0 modo como a

ciéncia e a filosofia moderna determinaram seus objetos de investigacao e, assim, como elas
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geraram um cenario propicio para a ndo liberdade, pois ao negaram aos individuos o processo
de auto reflexdo, fizeram deste, ainda que involuntariamente, um parceiro da légica da

dominacdo e cumplice da barbarie.

Para Chaves (2010, p.439),

Adorno critica a grande filosofia do século XVII, que fundamenta a liberdade se
dirigindo contra a antiga opressdo, por ela trazer uma racionalidade que se distancia
da empiria e apresentar uma falta de clareza e de precisdo, ou seja, uma vagueza do
tema liberdade, que fomenta uma nova dominacéo. Para a filosofia idealista, tudo o
que é deve ser fundamentalmente pensamento, e pensamento do absoluto; portanto,
tudo o que é deve ser livre.

Logo, quando se propde discutir o conceito de liberdade numa perspectiva
critica, fundamentalmente, se circunscreve a necessidade do entendimento sobre a conexao
interna da negatividade dialética imbuida entre este conceito e a materialidade historica sobre
a qual ele remonta. A liberdade s6 pode ser pensada no duplo movimento dialético em que se
insere — conceitual e histérico — e que somente se tornard concreta se tomada a partir da
compreensdo e da imanéncia de todos os seus elementos constitutivos (conceituais e materiais).
Sdo estes os elementos que a fundamentam e a outorgam como condicionante da autonomia e
da emancipacéo dos individuos e da sociedade. Adorno, na Dialética Negativa (2009, p.181)
entende que a liberdade tomada no sentido burgués, individualista, foi constituida a partir de

pressupostos fetichistas, pois, desde o século XVII, a burguesia havia:

Procurado uma formula comum para a liberdade e a repressdo: a liberdade é concedida
a racionalidade que a restringe e a afasta da empiria na qual as pessoas ndo a querem
ver de maneira alguma realizada. Essa dicotomia também se refere a cientificizacéo
progressiva. A classe burguesa alia-se a ciéncia, na medida em que a ciéncia fomenta
a producéo, mas se vé obrigada a temé-la no momento em que ela coloca em davida
a crenga na existéncia de sua liberdade ja resignada a ser interioridade.

Mais adiante o autor (IBID, p.182) postula os efeitos gerados dentro da filosofia

(especialmente em Kant e Hegel):

Exalta-se a liberdade inteligivel dos individuos, para que se possa manter 0s
individuos empiricos como responsaveis sem qualquer impedimento, para que eles
possam ser melhor mantidos no cabresto com a perspectiva de uma punigdo
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metafisicamente justificada. A alianca entre uma doutrina da liberdade e uma pratica
repressiva afasta a filosofia cada vez mais da compreensao genuina da liberdade e da
ndo liberdade dos viventes [...] Apesar de a ciéncia esperar da filosofia a decisdo sobre
aquilo que ela mesma ¢ insoluvel, ela s recebe da filosofia conselhos ideoldgicos.
Por esses conselhos é que se orientam, entdo, os diversos cientistas ao seu gosto e,
como precisamos recear, segundo a sua propria estrutura pulsional psicolégica. A
relacdo com o complexo de liberdade e determinismo é entregue ao arbitrio da
irracionalidade, oscilando entre constatacdes particulares mais ou menos empiricas e
generalidades dogmaticas. Por fim, a posicdo adotada em face desse complexo torna-
se dependente da conviccdo politica ou do poder agora reconhecido. As reflexdes
sobre liberdade e determinismo soam arcaicas, como se viessem dos primérdios da
burguesia revolucionaria. Mas ndo se deve aceitar como uma fatalidade o fato de a
liberdade envelhecer sem ser realizada; a resisténcia explica tal facticidade. A idéia
da liberdade também perdeu efetivamente a sua forca sobre os homens, porque ela foi
concebida desde o inicio de maneira tdo abstrata e subjetiva que a tendéncia social
objetiva pode soterra-la sem esforco sob si mesma.

A partir da légica burguesa — que resultou na ideologizacéo da liberdade e que retira
dela o seu carater historico para lhe imputar o carater universal, imaterial — revela-se um
problema de natureza politica e social ambiguo. Se por um lado seria muito improvavel pensar
as sociedades desvinculadas do debate sobre a liberdade, por outro, a organizacao politica das
sociedades sempre caminharam no sentido de restricdo dela (ADORNO: 2009). Desta forma, a
modernidade trilhou um caminho contraditério que teve a afirmacdo da liberdade como
fundamento da civilidade por um lado e, por outro, na medida em que privilegiou a autarquia
do sujeito reificado na producdo do conhecimento Ihe imputou (reiteradamente) a perspectiva
barbara da dominagdo. Com isso, 0 modelo conceitual de sujeito “é contrastado sob o nome de
liberdade com tudo aquilo que restringe a individualidade (ADORNO: 2009, p.185)”. Para o
autor somente a negacéo irrestrita da absolutizacdo reinante do conceito de liberdade pode
tornar as pessoas de fato livres. A autoconsciéncia da ndo liberdade é a negatividade necesséria
ao movimento de resisténcia e ao carater eminentemente ideoldgico e positivo imposto pela
ideologia burguesa na disseminacdo do seu conceito de liberdade. Neste sentido, a
autoconsciéncia foi negligenciada por Kant e pela tradicéo idealista ao pressupor nos individuos
certa espontaneidade para ela. Para Adorno, “Kant ndo poupa nenhum esforgo para fundamentar
essa expectativa de um valor interior maior da pessoa, uma expectativa que motivou a tese da
liberdade” (2009, p.188). Contudo, essa consciéncia imediata e universal relega a negatividade
dessa universalizacdo que ndo se materializa socialmente. Paradoxalmente, gera-se uma

condicéo de ndo liberdade.

Para o autor da Dialética Negativa (2009, p.187),
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Quanto mais liberdade o sujeito e a comunidade de sujeitos se atribuem, tanto maior
é a responsabilidade do sujeito; e diante dessa responsabilidade ele decai em uma vida
burguesa cuja pratica nunca concede ao sujeito a autonomia integral que ela lhe
imputa teoricamente. E por isso que ele precisa se sentir culpado. Os sujeitos se
conscientizam dos limites de sua liberdade por pertencerem eles mesmos a natureza,
mas, sobretudo por sua impoténcia em face da sociedade autonomizada em relacéo a
eles. A universalidade do conceito de liberdade, no entanto, do qual também
participam os oprimidos, volta-se bruscamente contra a dominagdo como modelo de
liberdade. Em reacéo a isso, os privilegiados da liberdade alegram-se com o fato de
0s outros ainda ndo estarem maduros para a liberdade. Eles racionalizam essa alegria
de maneira persuasiva com a causalidade natural. Os sujeitos ndo estdo fundidos
apenas com sua prépria corporeidade. Ao contrario, mesmo no elemento psiquico
meticulosamente cindido do préprio mundo corporal pela reflexdo vigora uma
conformidade geral a lei. A consciéncia deste fato aumentou proporcionalmente com
a definicdo da alma como uma unidade. Ndo obstante, assim como ndo hd uma
autoconsciéncia imediatamente evidente da liberdade, também ndo existe uma
autoconsciéncia da nao liberdade.

E imanente a perspectiva adorniana, portanto, que a liberdade seja uma
condicionante efetiva do pensamento filoséfico, uma vez, que somente por ela € possivel resistir
ao carater ideoldgico do todo que se impde positivamente como sintese absoluta do movimento
dialético. O ndo conformismo com a determinacdo causal imposta com o nome de liberdade
sobre os individuos e sobre a sociedade (que se materializa como fetiche ou falsa liberdade e
que ocorre sobre a sociedade com carater objetivo na imposi¢do dos vetores econdmicos,
culturais, politicos, etc., e sobre os sujeitos em termos subjetivos com o aprisionamento das
consciéncias, formacdo cultural precéria, alienacdo, etc.), é invariavelmente a Unica
possibilidade de rompimento com o ciclo barbaro que se desenvolve pelo esclarecimento
burgués. Neste sentido, a liberdade é pensada por Adorno numa perspectiva critica de
resisténcia e também numa perspectiva moral, pois ainda que o frankfurtiano tenha criticado
assiduamente Kant. Ele mesmo viu em Kant a necessidade da razdo em termos de rompimento
com ordem social estabelecida. Portanto, “apesar das diversas criticas a primazia da razdo em
Kant, Adorno ressalta que a reflexdo desse filésofo ja nos mostra a capacidade da razdo ir além
da auto conservacio. (CHAVES: 2010, p.440)”. E neste sentido que Adorno (2009, p.188)

afirma que:

S6 se pode julgar aquilo que é decisivo no eu, sua independéncia e sua autonomia, em
relagdo a sua alteridade, em relacéo ao se ndo eu. A existéncia ou ndo existéncia da
autonomia depende de seu opositor e de sua contradi¢do, do objeto que concede ou
recusa autonomia ao sujeito; desvinculada disso, a autonomia é ficticia.
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Portanto, liberdade, numa perspectiva adorniana, ndo pode ser pensada apenas sob
a ossatura do individualismo, ou em critérios metafisicos, ontolégicos ou empiricos por
exceléncia como se objetivava no idealismo. Ela é fruto de um processo e de uma dinamica
dialética em que individuo e sociedade precisam ser forcados a ndo se auto absolutizarem sob
a pena de reavivar totalitarismos e esquematismos de dominag&o. A liberdade é uma dimenséo
humana implicita na negatividade, em que individuo e sociedade s6 conseguem vivencia-la
dentro de uma estrutura permeada pela contradicéo e pela negatividade contida no movimento
dialético. A liberdade é o proprio movimento do pensamento e do real e, é desta forma, que se
constrdi a unica possibilidade de haver, de fato, uma sociedade e individuos efetivamente

autbnomos e emancipados.

1.3 PERSPECTIVAS DA DIALETICA NEGATIVA NA EDUCACAO

Ao longo deste primeiro capitulo procurou-se situar a filosofia adorniana dentro do
debate sobre emancipacao, barbarie e educacao para compreender as motivacdes e 0 impacto
destes escritos sobre o fazer filoséfico e cientifico que se desenvolveu na sociedade e na escola
apos o estabelecimento da modernidade. Consequentemente, a partir de algumas incursfes na
obra Dialética Negativa, buscou-se compreender como o autor concebe 0 processo de
emancipacao a partir de uma reinvencdo da metodologia dialética. Percebe-se, portanto, que
desde o ensaio sobre a atualidade da filosofia, perpassando a Dialética do Esclarecimento, o
filésofo frankfurtiano tratou diretamente da denuncia e da critica sobre os efeitos nefastos que
a razao esclarecida burguesa causou em termos sociais, culturais e politicos. Neste sentido a
critica realizada ao modo como a tradicdo se apoderou da razdo e a transformou num elemento
central de dominacdo e cerceamento da liberdade e, consequentemente, como promotora da
barbarie, enquadram a perspectiva do autor num cenario eminentemente pessimista sobre os
rumos politicos, sociais da e para a educacédo. A industria cultural (como salientado) selou este
processo longo de desenvolvimento da razéo instrumental e colaborou para a construcéo de
uma sociedade alienada e submissa aos ditames do liberalismo econémico, dos quais a escola

foi atravessada e tutelada invariavelmente por estas premissas.

A proposta adorniana circunscrita na dialética negativa, entretanto, para além de
uma inovadora metodologia de trato e trabalho com temas filosoficos, € uma proposta politica
que incide sobre a atividade docente dentro da escola um alento de resisténcia. Portanto, para



48

finalizar as discussdes deste primeiro capitulo, busca-se compreender os desafios e as
possibilidades que a experiéncia da dialética negativa pode propiciar ao se pensar 0 espago

educacional.

Romper metodologicamente com a dialética tradicional imanente as praticas
pedagogicas, bem como com as estruturas adjacentes as politicas educacionais é uma das
condicdes de fundamentacdo da emancipacao legitima e efetiva na perspectiva de Adorno. E
notavel que o processo de emancipacao, e que deve ser o objetivo ético da educacéo, s podera
ser construido sob o entendimento de uma critica ao academicismo cristalizado nas praticas
metodoldgicas vivenciadas na escola. Entretanto, essa critica precisa estar respaldada por uma
inversdo epistémica sobre a materializacdo da dialética. Incorrer sobre a dialética negativa
como uma metodologia prescreve na educacdo o entendimento de que é preciso criar
mecanismos que propiciem a efusdo do contraditdrio, a percepcao dos interditos e que estes
possam de fato contrastar com a logica predominante e condizente com a ordem alusiva as
regras da razdo instrumental. Ndo é possivel uma educacdo para a emancipacdo que

desconsidere o fendmeno da contradi¢do inerente ao processo dialético e negativo do real.

Dessa maneira, os roteiros formativos implicitos nos curriculos e nas préaticas
desenvolvidas nos bancos escolares perpassam o problema teérico metodoldgico do
conhecimento na medida em que se disseminam na organizacao social estabelecida na escola
nos desafios inerentes ao combate as diferentes manifestacdes da barbéarie que 14 se vivenciam
cotidianamente. A barbarie manifesta no ambiente escolar (0 machismo, a homofobia, a
desigualdade social, o autoritarismo) sdo consequéncias de uma formacéo cultural e politica e
ordenam as praticas sociais de maneira decisiva em termos de vivéncia desse espaco. Porém,
estas manifestacdes dentro da dinamica oficial e curricular da escola tém seus lugares de debate
relegados ao ostracismo, ou quando muito, a discussdes de ordem complementar. O jogo de um
conhecimento que se produz a partir de uma ldgica dialética sempre positiva ndo deixa espaco
para que os fatores negativos da construgdo histérica dos alunos e professores sejam de fato
propulsores de novos conceitos. Nesse sentido, é inevitavel que as manifestacfes da barbarie
contemporanea, com as quais a escola convive, se reproduzam ndo como fendmenos
componentes das narrativas oficiais da escola, muito menos na efetivacdo destes enquanto
praticas formativas oficiais/conceituais, mas como praticas interditas e efetivas que séo
materializadas nas relacdes sociais estabelecidas e que se reproduzem empiricamente a partir

de diversas correlaces.
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Bruno Pucci (2015, p.59) compreende que “A dialética negativa, ao mesmo tempo
em que atesta a fragilidade do sujeito no processo do conhecimento, o estimula a ir além de si
mesmo em busca daquilo que, do objeto, foi reprimido, ndo identificado, espoliado”. Assim,
quando se pensa em metodologias que privilegiem o objeto a partir dos pressupostos da dialética
negativa na educacao, se pressupde que existe um duplo movimento implicito nos conceitos e
na realidade: por um lado é o conceito o instrumento de compreensdo da realidade e, por outro,
a consciéncia de sua incapacidade de captar a realidade em sua totalidade faz dele um eterno

porvir.

Para Pucci (2012), este duplo movimento do conceito aparece na teoria adorniana
como fundamento para se pensar a formacdo escolar, na medida em que € por meio deste
atentado a tradicao que Adorno circunscreve a tarefa do filésofo na producdo do conhecimento
e, de maneira constelacional, é por meio da permanéncia no estado da negatividade que se pode

vislumbrar a liberdade como movimento do real na educacéo.

Deste modo, a dialética negativa pensada como metodologia se configura a partir

daquilo que Duarte (2007, p.19-20) designou ser:

Um dos objetivos principais da Dialética Negativa, portanto, é a consciéncia, por parte
da filosofia, da necessidade de que o sofrimento radical experimentado pelo homem
contemporaneo, atdnito diante da opressdo e massacres de efeito multiplicado pela
tecnologia, manifeste-se a partir do niicleo mesmo do discurso filoséfico, ndo como
algo externo, adicionado a partir de fora. Dessa forma, a pratica da filosofia pode
tornar-se um exercicio — ainda que, em certos contextos, apenas antecipatorio — da
verdadeira liberdade.

Nesse horizonte, a linguagem filosofica operada na escola deve ser a linguagem de
resisténcia a barbarie que 14 impera. E da imanéncia deste espaco que os homens ao longo da
historia retiraram as ferramentas de resisténcia ao carater eminentemente barbaro e impositivo

da realidade imposta como dominacéo. Deina (2009, p.132-133) afirma que

Pensar sobre o ensino de filosofia pressup@e, antes, pensar sobre o lugar em que ele
deve se situar no sistema educativo. Pensar o seu lugar da perspectiva da escola de
Frankfurt, leva em consideragdo o fato de que a educacédo escolar acontece dentro de
um sistema reprodutivista que se insere numa sociedade danificada pela ideologia da
sociedade capitalista industrial.
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Portanto, é imprescindivel contrapor estas narrativas para que elas ndo se
imponham como totalidades no espago escolar. A interpretacdo constelacional filosofica, por
sua vez, é talvez a Unica possibilidade de resisténcia a este fendbmeno galopante de dominagéo
que submete a escola, os estudantes, professores e a sociedade a um estado de submisséo. Para
Adorno a dialética negativa é um atentado contra a tradicdo que ndo deixa o totalitarismo se
fundamentar conceitualmente e historicamente. Portanto, é a liberdade mesma do pensamento
emergindo criticamente do estado de conscientizacdo necessario aos projetos educativos.
Somente quando compreende-se que a educacdo, por ser uma atividade dirigida e
intencionalmente construida, pode efetivamente emancipar as pessoas, € que se pode vislumbrar

o efetivo exercicio do pensamento filoséfico, por exceléncia.

Segundo Gatti (2009, p.264),

Nesta constelagdo historico-filosofica desenhada pela Dialética negativa, Adorno
busca conferir uma tarefa para a filosofia no presente a partir do destino de um projeto
especifico: a realizacdo da filosofia por Marx e pelo hegelianismo de esquerda. Como
evidencia a caracterizacdo do capitalismo tardio, a pergunta pela possibilidade da
emancipacdo ndo passa apenas pela consideragdo do fracasso das esperancas
depositadas numa revolucdo social ou da reversdo do carater autoritario do socialismo
real, mas exige também questionar a perpetuacdo de um estado de ndo-emancipagio
no capitalismo mais avangado. Ainda assim, é o fracasso de tal projeto filoséfico que
constitui a perspectiva para o exame da possibilidade da filosofia contemporanea, a
qual é examinada do ponto de vista da “crise do idealismo”. Adorno sabia muito bem
que nem todas as filosofias do presente — as quais, segundo ele, disputam um lugar
no mercado da teoria — tém esse projeto como referéncia primordial. Por que entéo
submeter todas a esse crivo? Sua justificativa ndo passa apenas pela conclusdo de que
o vinculo entre pensamento e emancipagdo tem sua referéncia maior nas pretensdes
emancipatdrias desse projeto, mas também pela convic¢do de que a historia da
filosofia foi marcada pela pretensao de conferir um sentido a totalidade da experiéncia
por meio de sua apreensdo conceitual. Diante disso, o sistema hegeliano marcaria o
apogeu dessa histéria, assim como o maior fracasso da pretensdo de submeter a
realidade ao movimento do conceito. E mais: a histéria recente, bem distante da forga
emancipatdria que o idealismo representou na consolidagdo da sociedade burguesa,
também poderia ser interpretada como a realizacdo nefasta do idealismo. O
capitalismo contemporaneo seria a realizacdo perversa do sistema hegeliano, na
medida em que todo singular é subsumido & sua Idgica de funcionamento. Com isso,
na Dialética negativa, a critica da filosofia é indissociavel da critica social.

Assim, o transito conceitual percorrido pela dialética negativa quando deslocada
aos problemas educacionais invariavelmente perpassa o debate sobre a critica a imposicdo dos
valores socioculturais, financeiros e econémicos adjacentes ao capitalismo contemporaneo na
realidade. Deste modo, o diagndstico de realidade que a educagdo e a escola podem e devem

produzir deve ser pautados no entendimento e nos termos de uma concepgdo filosofica de
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mundo que tenha como horizonte ético a transformacéo da realidade. A filosofia critica, por
exceléncia, tem a responsabilidade de produzir na escola uma interpretacgdo critica da realidade
que se impde de maneira autoritaria na sociedade a partir dos ditames de ordem econémica e
cultural implicita no capitalismo contemporaneo e que se faz dominante de maneira inequivoca.
Deste modo, o diagnostico de realidade que a filosofia critica precisa gerar na escola deve
ultrapassar as predefinicdes metodoldgicas imbuidas neste espaco seja pela na diviséo
disciplinar, pela imposicdo cultural operante, para, de modo constelacional, figurar como

resisténcia, como liberdade.

A emancipacdo, portanto, para Adorno implica por um lado a preocupacao ética
em construir uma formacéo cultural (bildung) que se contraponha e impeca a barbarie e, por
outro lado, que preveja na educacdo uma ferramenta de resisténcia efetiva de contraponto aos
pressupostos barbaros implicitos nas praticas civilizatdrias. Para o autor, a barbarie em si ndo
se fundamenta apenas como violéncia explicita, mas é fruto de uma concepcao de mundo e de
uma racionalidade que foi construida ao longo dos anos sob o estigma do dominio e do poder.
O terror do nazismo na Alemanha ou do stalinismo na URSS ndo se configuraram apenas
enquanto formas de governo, mas se apoiaram no arquétipo teérico e conceitual do controle
racional da realidade para se estabelecer e fundamentar os niveis de violéncia que realizaram.
A simples mutacdo de regime politico em si ndo gerou autonomia nas pessoas e mesmo apos a
gueda desses modelos governamentais e com a instauracdo do regime democratico na
Alemanha apds a queda do nazismo, em que esperavam-se cidadaos esclarecidos e autbnomos,

outras manifestacdes da barbarie se desenvolveram e se fundamentaram socialmente.

Nessa perspectiva, o autor indica que pensar uma educagdo para a emancipagao
exige o entendimento de que sem o pensamento dialético critico ndo é possivel a resisténcia e,
consequentemente, a emancipacdo. No entanto, o pensamento precisa estar conectado
dialeticamente ao carater negativo do real, implicito nas relacBes sociais que historicamente
foram relegadas pela dialética essencialmente positiva dos moldes hegelianos. Ora, fazer uso
dessa perspectiva exige um processo educacional amplo, que, de antemé&o, conduza a reflexao
filosofica para o debate sobre como a barbarie se manifesta no espaco escolar, para que, de
maneira consciente, possa efetivamente se desenvolver um pensamento livre, autbnomo e

emancipado.



CAPITULO Il - AFORMACAO DOCENTE E A SEMIFORMACAO CULTURAL

O projeto revolucionario de civilizagdo burguesa que se materializou na
modernidade previa na cultura um dos elementos fundamentais para o rompimento com a
ordem politica e social vigente desde a era feudal. Neste sentido, o escopo formativo social
perpassava o entendimento de que a formacdo cultural dos individuos era precondi¢do de
autonomia destes e da sociedade. Entretanto, reconhecidamente com o capitalismo tardio,
especialmente sob a l6gica da IndUstria cultural emergiu um processo de crise formativa tanto
dos individuos quanto da sociedade que refletiu seu carater perverso em termos culturais,
politicos e sociais na cultura de massa. Juntamente com a evolucdo técnica advinda da
instrumentalizacdo da razdo, houve um empobrecimento das experiéncias formativas em face
da necessidade e da emergéncia dos produtos da cultura de massa. Como consequéncia, a
formacéo escolar também foi afetada por este processo e se viu emaranhada no processo que

Adorno conceituou como Semiformacéo.

Portanto, entre os conceitos de formacdo (Bildung) e de semiformacéo
(Halbbildung) existe um problema educacional complexo na medida em que, sendo a escola
parte significativa deste debate, na perspectiva adorniana, ela necessita dialogar com tais
aspectos no intuito de resgatar a formacéo para resistir e combater a barbarie.

Do ponto de vista politico, neste cenario emerge como problematica eminente a
ineficacia das democracias contemporaneas que sucumbem mediante a sempre presente cultura
dos projetos autoritarios/totalitarios. Estes projetos estdo relacionados a construcao social de
sujeitos que pensam e agem de maneira irrefletida, como massa. Consequentemente o carater
amorfico destes sujeitos condiciona o aparecimento de sistemas e regimes politicos barbaros na
medida em que o carater semiformativo arquitetado e estruturado na e pela industria cultural
sdo transportados para a esfera politica. Deste modo, a formacdo dos sujeitos — e neste caso
especifico da pesquisa, na formacédo de docentes em nivel médio — requer uma educacdo para a
contestacdo, para a resisténcia. Uma educagdo que denuncie, conteste e resista a semiformacao
tomada como paradigma cultural nas sociedades administradas é condicionante também da

defesa, da resisténcia e da manutencéo dos sistemas democraticos.

Neste cendrio, a resisténcia a barbarie perpassa desafios amplos que estdo
impregnados na formagao cultural dos individuos, da sociedade e dos sistemas politicos. Estes

aspectos nao podem ser resolvidos de maneira isolada e necessitam, dentro do debate sobre a
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formagédo escolar, de um espago significativo como condicdo de sobrevivéncia para a
humanidade. Desta forma, retomar a perspectiva da formacdo como contestacdo da barbéarie
precisa estar conectada a dendncia dos efeitos nefastos da semiformacéo tanto em termos

formativos quanto em termos politicos e sociais.

2.1 ENTRE A FORMAGCAO E A SEMIFORMACAO

2.1.1 A formacéo cultural (bildung) a luz de Immanuel Kant

Educacdo e formacdo s@o processos que se entrelacaram historicamente. No
entanto, no contexto paradoxal circunscrito socialmente a partir do século XX, ao mesmo tempo
em que resplandeceu uma ciéncia esclarecida que trouxe uma alteracdo substancial de
perspectiva social, politica e de conhecimento, emergiram também cenéarios de guerra, fome,
marginalizagdo social e de violéncia caracteristicas de um irracionalismo extremo. De modo
similar, os processos educacionais e escolares também sdo marcados profundamente por estes
paradoxos. Portanto, refletir sobre como a formacdo (bildung) se relaciona aos processos
objetivos materializados no devir historico e social em que estdo inscritos se torna uma tarefa
complexa e inadiavel. E preciso entender qual é o sentido que se atribui & formac&o e que efeitos
ela dispde na educacgéo e na formacdo daqueles que nela irdo desenvolver seus trabalhos como
professores. A incursdo na obra Sobre a Pedagogia, de Kant, sera 0 mote inicial deste
investimento por entender que ela representa, em conjunto com a obra de Kant, os ensejos da

revolugéo burguesa inscrita na modernidade.

Na esteira do que afirmaram Bandeira & Oliveira (2012, p.226), pode-se afirmar

que:

A palavra alema Bildung significa, genericamente, cultura, e pode ser entendida, nesse
sentido, como anéaloga a palavra Kultur, de origem latina. Porém, enquanto Kultur
tende a se aproximar das relagdes humanas objetivas, Bildung reporta-se mais as
transformacBes na esfera subjetiva, referindo-se a um processo de formacéo.
Enquanto expressdo linguistica estabeleceu-se no século XVII e, embora se
assemelhando a palavra educagdo (Erziehung), ndo possuia contetdo idéntico. Pela
histéria da palavra e seu significado cruzam-se representacfes mistico-cristds (a
doutrina do Imago Dei) com ideias secularizadas da génese da personalidade de
desenvolvimento de potencialidades humanas subjetivas, o termo Bildung tem um
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carater bastante dinamico e define-se essencialmente enquanto pratica, empregando-
se, entdo, a expressdo Formacao Cultural como sua mais adequada tradugdo para o
contexto que ora trabalhamos.

Entende-se que a relevancia do trabalho de Kant para a modernidade perpassa a
correlacdo intrinseca que ele estabeleceu entre o processo educacional do individuo (Bildung)
como condicionante e correlacional ao processo formativo cultural da sociedade. Kant (1999,
p.11) afirma que “O homem ¢ o inico animal que precisa ser educado. Por educagdo entende-
se 0 cuidado de sua infancia, a disciplina e a instru¢cdo com a formacao”. A necessidade da
educacdo é circunscrita numa perspectiva ética de horizonte formativo, do qual decorre uma
concepcdo de mundo e de sociedade. O cuidado com a formagdo do individuo decorre do
processo de civilidade que se implanta como necessidade humana uma vez que é por meio da
educacdo que o homem se desenvolve como homem e é por meio dela que uma civilizacao se
faz civilizacdo. A educacdo, para Kant, € pensada de maneira ordenada em que a disciplina deve

ser tomada como reguladora da formacgao humana. Para o fil6sofo de Kénigsberg (1999, p.12):

A disciplina, porém, € puramente negativa, porque € o tratamento através do qual se
tira do homem a sua selvageria; a instrucdo, pelo contrario, é a parte positiva da
educacgdo. A selvageria consiste na independéncia de qualquer lei. A disciplina
submete 0 homem as leis da humanidade e comeca a fazé-lo sentir a forga das proprias
leis. Mas isso deve acontecer bem cedo. Assim, as criangas sdo mandadas cedo a
escola, ndo para que ai aprendam alguma coisa, mas para que ai se acostumem a ficar
sentadas tranquilamente e a obedecer pontualmente aquilo que Ihes é mandado, a fim
de gque no futuro elas ndo sigam de fato e imediatamente cada um de seus caprichos.
Mas o homem é tdo naturalmente inclinado a liberdade que, depois que se acostuma
a ela por longo tempo, a ela tudo sacrifica. Ora esse é 0 motivo preciso, pelo qual é
conveniente recorrer cedo a disciplina.

Para os objetivos tracados a este trabalho frisam-se dois pontos da argumentagéo
kantiana gque, entende-se, refletiram na formacao cultural (Bildung) burguesa materializada na
educacdo escolar: a necessidade da submissdo dos homens a disciplina e a crenca
indiscriminada de que a educacio da razdo gera a superacdo da selvageria. E nitida a
preocupacdo de Kant com o carater eminentemente selvagem da humanidade na falta da
educacdo. Para o fildsofo o carater disciplinar da educacéo deve ser o fio condutor que afasta
0s homens de outros animais selvagens. Sem a disciplina, portanto, ndo é possivel civilidade
uma vez que a inclinacdo natural a liberdade conduziria os homens ao estado de selvageria.
Deste modo, a compreensao do autor é de que ser humano é superar a selvageria e se submeter

conscientemente as leis advindas da razao por meio da disciplina educacional. A selvageria, por
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ser vista por ele como o estado mais primitivo da humanidade, s6 pode ser superada mediante

0 ingresso evolutivo, consciente e organizativo dos sujeitos por meio da educacao.

Na continuidade da argumentagdo, Kant configura o processo educacional como
imperativo da formacéo cultural da sociedade. Assim, a instrucdo deve ser passada de geragéo
em geracdo com o devido cuidado de estar conexa a manutencdo de um patriménio cultural
que, consequentemente, é a garantia de que a humanidade néo retornaré ao estado de selvageria.

Ele argumenta que

Quem ndo tem cultura de nenhuma espécie é um bruto; quem néo tem disciplina ou
educacdo é um selvagem. A falta de disciplina é um mal pior que a falta de cultura,
pois esta pode ser remediada mais tarde, ao passo de que ndo se pode abolir o estado
selvagem e corrigir um defeito de disciplina. Talvez a educacdo se torne cada vez
melhor e cada uma das geraces futuras de um passo a mais em direcdo ao
aperfeicoamento da humanidade, uma vez que o grande segredo da perfeicdo da
natureza humana se esconde no préprio problema da educagio [...] E entusiasmante
pensar que a natureza humana serd4 sempre melhor desenvolvida e aprimorada pela
educacdo, e que é possivel chegar aquela forma, a qual em verdade convém a
humanidade. 1sso abre a perspectiva para uma futura felicidade da espécie humana.
(KANT: 1999, p. 16-17)

A formacéo cultural (Bildung), portanto, perpassa no entendimento kantiano, a
premissa da continua evolugdo educacional e cultural da humanidade que transcorre do crivo e
do cuidado de si. De geracdo em geracdo, a transmissao do capital cultural se da por meio da
educacdo e ela deve ser raciocinada e sistematizada para tutelar os homens no compromisso
moral de submeter-se as leis e desta forma garantir politicamente um estado de aceitacdo e
submissao as regras esquematicas desenvolvidas pela racionalidade. E deste processo que Kant
vislumbra a autonomia dos sujeitos. Ela é resultante de uma constante e progressiva evolucao

do espirito esclarecido e é somente dela que se pode esperar autonomia em escala social.

Segundo Ribeiro & Zancanaro (2011, p. 96-97);

Frequentemente, o termo “civilizagdo” ¢ usado por Kant como parte de um
sequenciamento de estadgios necessarios para o desenvolvimento humano; a
civilizacdo conduz ao Ultimo estagio da educacdo, que é a moralizagdo. A
moralizagdo, tal como posta em “Sobre a Pedagogia”, ndo pode ser uma simples
adicdo da cultura e da civilizagdo. Ela envolve também uma passagem para o reino da
liberdade, que logicamente pressupde 0s passos preparatérios da cultura e da
civilizacdo. Para Kant, a humanidade esta, ainda, muito distante do estagio final da
moralizacdo e vive em um tempo de treinamento disciplinar de cultura e de
civilizagdo.
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Neste sentido, para este estudo, basta constar que a formacdo cultural (Bildung),
para Kant, ¢ um imperativo da formacéo social na medida em que exige dos sujeitos submissao
e um cuidado especifico com a sua formagdo para consequentemente se promover uma
sociedade autbnoma e feliz. Esta formacdo, por sua vez, é um processo de autodeterminacéo
moral e atende aos pressupostos evolutivos da civilizacdo, na medida em que, sendo 0 processo
de civilidade um processo de autoconsciéncia somatério, a autonomia dos individuos somente
se torna possivel quando a pedagogia conduz os sujeitos a consciéncia moral. Esta consciéncia
gera o entendimento de que o processo disciplinar de formacdo interior esta submetido as regras
da razdo que, por sua vez, conduz a um processo de autonomia social. E preciso atestar, no
entanto, que o desencantamento de Kant em relacdo a realidade politica em que vivia (vale
lembrar que este ensaio do filésofo de Konigsberg foi escrito na fase madura de seu
pensamento) € contrastante com seu otimismo em relacdo a evolucdo do esclarecimento
(Aufklirung)?.

Neste sentido, recuperar o debate sobre este fator decisivo da revolucédo burguesa
circunscrita na teoria kantiana se tornou um dos problemas analisados por Adorno. No ensaio
Teoria da Semiformacdo, de 1959, ele apresenta uma perspectiva critica em relacdo aos
processos formativos imanentes a industria cultural para denunciar como no capitalismo tardio
a cultura se transformou num poderoso aporte de dominagdo e massificacdo e ndo de autonomia
e, consequentemente, segue a proposta do autor por meio da dialética negativa, construir

espacos de resisténcia e de emancipacao através de uma outra perspectiva de Bildung.

2.1.2 Formacao versus Semiformacéo

Os perigos da falta de formacdo vdo muito além de uma pura e simples caréncia

pedagogica ou cultural segundo a perspectiva adorniana. Eles se refletem na eminéncia da

2 Segundo Ribeiro & Zancanaro (2011, p.94) “Nessa época, Kant tem bem amadurecida a concepgio de que a
organizacdo social da Alemanha esta bastante longe dos ideais do Iluminismo, devido ao despotismo politico e a
falta no sistema educacional do seu pais de principios universais advindos de uma moralidade aprioristica que,
aplicados no processo educativo, levariam os homens a liberdade e a felicidade. Portanto, com base neste
pensamento, Kant lanca uma pergunta, até hoje questionada: Como se podera tornar os homens felizes, sendo os
tornamos morais e sabios? Para que 0os homens se tornem morais e sabios e, portanto, felizes, é preciso que sejam
educados”.
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barbérie e estdo evidentemente conectados as praticas e correlagbes sociais implicitas na l6gica
do capital. No ensaio Teoria da Semiformacdo Adorno aborda uma série de questbes que
indicam a necessidade politica de uma teoria abrangente sobre a semiformacéo cultural que se
instaurou como determinacdo social no capitalismo tardio. Nesta investida, o autor retoma
diversos conceitos que abordou em outras obras. Na Dialética do Esclarecimento, como ja
ponderado, Adorno e Horkheimer teceram uma dura critica a perspectiva kantiana expressa no
esclarecimento (Aufklarung) e nela formularam pela primeira vez o conceito de semiformacao
(MAAR: 2003). Esta critica consistiu no entendimento de que, por conta do esclarecimento
carregar desde sempre uma identidade dominadora, quando a burguesia ascendeu ao poder, a

dimensdo emancipatoria da razdo deu lugar a uma razao instrumental reificada.

Com efeito, esta mudanca de perspectiva em relacdo ao lugar da razdo na
interpretacdo da realidade fez com que a autorreflexdo fosse abandonada em nome do
tecnicismo cientificista. Deste modo, na medida em que esta razdo instrumental se disseminou
ideologicamente como absoluta concep¢éo de mundo, ela se estendeu em narrativas e praticas
essencialmente irracionais, provedoras e promotoras da barbarie. Neste contexto, € importante
frisar que Adorno ndo renuncia a relagdo intrinseca entre esclarecimento e liberdade, ou entre
a razao e a emancipacdo, mas compreende que dentro da l6gica imposta pela inddstria cultural
existe um carater impositivo de determinacdo e aprisionamento das subjetividades que
desemboca num estado de barbéarie generalizada. Ele denuncia e contrapde o ideal burgués
inscrito no esclarecimento a partir da perspectiva da dialética negativa como possibilidade da
liberdade, porém reitera que sé é possivel pensar autonomia a partir de um processo amplo de

formacédo cultural.

Segundo Bandeira & Oliveira (2012, p.228), no ensaio Teoria da Semiformacao,

Adorno argumenta que a cultura tem um duplo carater: ela é ao mesmo tempo,
autonomia, liberdade do sujeito e adaptacdo, conformacgdo a vida real. De uma parte,
dentro da tradi¢do da filosofia alemd, a Bildung carrega a exigéncia de formar seres
humanos amparados na ideia de autonomia e emancipacao do sujeito, mas o fracasso
do ideal de uma sociedade racional, igualitaria e justa, proposta pela cultura burguesa,
permitiu que esta se satisfizesse em si mesma, numa hipostase do espirito e da
realidade, convertendo-se em valor em si, dissociando-se da producdo cultural da
sociedade.

Portanto, compreende-se que existe um duplo movimento implicito na ideia de

educacéo e na perspectiva de formacéo, pois, se por um lado a razdo deve ser preservada neste
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processo por ser condicionante da liberdade e da emancipacdo dos sujeitos, por outro, as
condigOes objetivas de vivéncia efetiva da liberdade destes os relega e submete a condigdes de
conformacao e adequacdo a ordem vigente avessa a autonomia. Neste sentido, quando Adorno
denuncia que a semiformacéo se configurou no capitalismo tardio como 0 mecanismo mais
efetivo de escravizagdo social, ele o faz num movimento duplo do conceito (PUCCI, 2012). Na
medida, em que semiformacdo ndo é entendida como um estdgio para se chegar a formacao,
mas, antes disso, um empecilho para esta, ela atua como falsa consciéncia de liberdade. Deste
modo, quando se pensa em ac¢des pedagdgicas isoladas, por exemplo, se reforca ainda mais o
carater impositivo da semiformagdo como determinacéo e dominag&o social, pois, desta forma,
as condicionantes historicas de vivéncia desta liberdade sdo relegadas em nome de um
subjetivismo estritamente desconectado da histéria em nome do absolutismo conceitual

circunscrito na ideia de liberdade.

Para Adorno, na sua Teoria da Semicultura (1996, p.2):

O que hoje se manifesta como crise da formagao cultural ndo é um simples objeto da
pedagogia, que teria que se ocupar diretamente desse fato, mas também néo pode se
restringir a uma sociologia que apenas justaponha conhecimentos a respeito da
formacgdo. Os sintomas de colapso da formacao cultural que se fazem observar por
toda parte, mesmo no estrato das pessoas cultas, ndo se esgotam com as insuficiéncias
do sistema e dos métodos da educacéo, sob a critica de sucessivas geracdes. Reformas
pedagdgicas isoladas, indispensaveis, ndo trazem contribuicBes substanciais.
Poderiam até, em certas ocasides, reforcar a crise, porque abrandam as necessarias
exigéncias a serem feitas aos que devem ser educados e porque revelam uma inocente
despreocupacao frente ao poder que a realidade extra pedagogica exerce sobre eles.
Igualmente, diante do impeto do que esta acontecendo, permanecem insuficientes as
reflexdes e investigacOes isoladas sobre os fatores sociais que interferem positiva ou
negativamente na formacao cultural, as considera¢des sobre sua atualidade e sobre os
inimeros aspectos de suas relagdes com a sociedade, pois para elas a propria categoria
formacéo j& esta definida a priori. O mesmo acontece com 0s momentos parciais,
imanentes ao sistema, que atuam em cada caso no interior da totalidade social:
movem-se no espaco de conjuntos enquanto estes é que deveriam ser 0s primeiros a
serem compreendidos. Seria preciso, além disso, a partir do movimento social e até
mesmo do conceito de formagéo cultural, buscar como se sedimenta — e néo apenas
na Alemanha — uma espécie de espirito objetivo negativo (Grifo meu). A formagéo
cultural agora se converte em uma semiformacdo socializada, na onipresenca do
espirito alienado, que, segundo sua génese e seu sentido, ndo antecede a formagéo
cultural, mas a sucede. Deste modo, tudo fica aprisionado nas malhas da socializagéo.
Nada fica intocado na natureza, mas, sua rusticidade — a velha ficcdo — preserva a
vida e se reproduz de maneira ampliada. Simbolo de uma consciéncia que renunciou
a autodeterminacdo, prende-se, de maneira obstinada, a elementos culturais
aprovados. Sob seu maleficio gravitam como algo decomposto que se orienta a
barbérie.
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Para o frankfurtiano, a crise da civilizacdo é decorrente de uma crise formativa que
se expressa como semiformacéo generalizada. Esta, por sua vez, perpassa e vai além de debates
sobre reformas isoladas, pois assola a sociedade de maneira inexoravel das condicionantes
culturais expressas na logica burguesa de ascensdo e dominacdo social. Contudo, quando
Adorno aventa a hipotese de um espirito objetivo negativo, ele sinaliza também o que ele
entende por resisténcia, pois, para ele, somente de um espirito critico suficientemente negativo
pode-se esperar um rompimento com a ordem predisposta pela semiformacdo. Ao mesmo
tempo, portanto, que ele denuncia o carater eminentemente perverso da semiformacéo, ele
sinaliza possibilidades de rompimento com tais perspectivas por meio de uma outra e efetiva

formagé&o proveniente da autorreflex&o.

Todavia, este processo de denlncia da contradicdo como perspectiva de liberdade
é complexo e exige consciéncia sobre as infindaveis variantes conexas a semiformacdo. Adorno
pondera que, com o advento da indudstria cultural, a experiéncia da formacdo por meio do
pensamento critico (que se verifica na negacdo a populacdo de experimentar as obras de arte
auténticas, por exemplo) foi paulatinamente retirada do crivo formativo dos sujeitos. Quando
até mesmo o tempo livre dos individuos foi minuciosamente tomado deles pelos atrativos
publicitarios da indstria cultural ocorreu um sequestro da autonomia destes. E neste contexto
que a semiformacéo se tornou processo tdo amplo que ndo pode ser compreendido como preé-
condicdo da formacéo, ou como um degrau de ascendéncia para esta, pois ela antes de qualquer

coisa, funciona como dispositivo impeditivo da formagdo autbnoma dos sujeitos.

Para explicitar esta dindmica, ao longo deste ensaio, Adorno costura o entendimento
de que “a formagao nada mais ¢ do que a cultura tomada pelo lado de sua apropriagdo subjetiva”
(ADORNO. 1996, p.2). Entretanto, a cultura ndo pode ser pensada em seu carater
eminentemente abstrato ou como cultura do espirito. E necessario pensa-la como resultante do
processo dialético para que ela ndo se torne um valor absoluto em si mesma. Para o
frankfurtiano, “a formagao que se esquece disso, que descansa em si mesma e se absolutiza,
acaba por se converter em semiformagao” (IBID, p.3). Assim, o aspecto de vigéncia de uma
cultura que de fato liberte os sujeitos precisa estar conectado e contextualizado ao processo
eminentemente dialético da realidade. Adorno denuncia que a crise da ilustracdo (Aufklarung)
foi gerada pela desconexdo entre a razdo e a praxis, pois quando a razdo foi afastada do
movimento histérico para se tornar oasis de uma cultura elitista, ela deixou de prover os

objetivos que dela se esperava — a saber, a liberdade e a autonomia dos sujeitos.
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Na outra face da cultura, por sua vez, o processo de acomodacdo a ordem da vida
real se tornou um impeditivo substancial para que os homens ndo educassem uns aos outros.
Neste processo de acomodagao, “Isso se fez necessario para refor¢ar a unidade sempre precaria
da socializacéo e para colocar fim aquelas explosdes desorganizadoras que, conforme é dbvio,
se produzem justamente onde ja esté estabelecida uma tradi¢do de cultura espiritual autdbnoma”
(IBIDEM). Consequentemente, deste processo surge uma categoria interpretativa que na
concepcao adorniana indica: por um lado, o mal estar da civilizagdo que necessitou domesticar
0s sujeitos (vale lembrar o carater central da disciplina na educacéo apresentada por Kant) para
conter suas explosdes selvagens e que, por outro, “perpetua neles a deformidade que se pensava

ter se dominado, a agressao” (IBIDEM).

Para Adorno (1996, p.2-3):

Quando o campo de forgas a que chamamos formagéo se congela em categorias fixas
— sejam elas do espirito ou da natureza, de transcendéncia ou de acomodacdo — cada
uma delas, isolada, se coloca em contradi¢cdo com seu sentido, fortalece a ideologia e
promove uma formac&o regressiva. O duplo carater da cultura nasce do antagonismo
social ndo conciliado que a cultura quer resolver, mas que demanda um poder, que,
como simples cultura, ndo possui. Este desejado equilibrio € momentéaneo, transitério.
A hipostase do espirito, mediante a cultura, a reflexdo glorifica a separagdo social
colocada entre o trabalho do corpo e o trabalho do espirito. A antiga injustica quer
justificar-se como superioridade objetiva do principio da dominagdo, o que apenas
demonstra que esta a¢do sobre os dominados é que mantém e reitera tais relagdes. Mas
a adaptacdo € de modo imediato, o esquema da dominagao progressiva.

Segundo Maar (2003), a manifestacdo da semiformacdo se da explicitamente num
contexto em que as praticas irracionais que sao ainda fundantes do mundo real sdo mascaradas
de modo instrumental para se manifestarem sob o véu da racionalidade. Ou seja, no contexto
social e politico eminentemente barbaro, a racionalidade instrumental confere as narrativas
sociais de mundo a falsa imagem de praticas racionais com legitimidade causal. Neste contexto,
0 capitalismo tardio conseguiu através de um esquematismo planejado se impor como
totalidade por meio da ideologia que converte o fato social barbaro em fato social racionalmente
aceitavel. O sujeito semiformado, por sua vez, reproduz na sociedade este discurso ideoldgico
gue fundamenta suas préaticas irracionais enquanto reflexo das narrativas socialmente
disseminadas. A adesdo a tais narrativas condiciona estes sujeitos a um estado de negacédo de
sua autonomia, na medida em que Ihe imputa o carater delimitador que a semiformacdo lhe

outorga por exceléncia. Maar (2003, p.466) assinala que:
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N&o basta apenas referir-se a0 momento subjetivo ou social presente na sociedade
objetivada; além disso, esse momento precisa ser decifrado em seus proprios
momentos, também socialmente determinados. De um lado, os homens determinados
como nédo podendo ser apropriados, na qualidade de sujeitos; do outro, 0s homens em
sua determinacdo social de manipulados como objetos, pela constituicdo de novas
necessidades que sdo retroativas, isto €, formadoras de subjetividades.

Portanto, para uma compreensdo ampla dos efeitos da semiformacédo é preciso
considerar que o duplo movimento dialético implicito na producdo ideoldgica do real é
proveniente eminentemente da ldgica do capital. O efeito ideoldgico da falsa liberdade
impregnada pela cultura massificada se torna atenuante decisivo em termos de acomodagao dos
sujeitos a ordem vigente que, consequentemente, se produz e reproduz como falsa consciéncia

neles e se dissemina por meio de suas narrativas. Deste modo, segundo Maar, (2003, p.467);

A semiformac&o seria a forma social da subjetividade determinada nos termos do
capital. E meio para o capital, e simultaneamente, como expressio de uma
contradicdo, sujeito gerador e transformador do capital. Adorno, ao contrario do
resignado pessimismo equivocadamente associado com sua obra, apresenta uma
alternativa pratica real para a tendéncia a totalizacéo social dominante, ao revelar a
construcdo objetiva da formagdo social presente. Assim, em oposi¢ao a fatal “gaiola
de ferro” de Max Weber, o viés idealista-ético, que impde ao individuo “uma ordem
de coisas inalterdvel na qual deve viver”, seria substituido pela perspectiva
materialista-dialética de Adorno. Nesta, o que parece ética formal ou calculo racional
se decifra como semiformacéao pela inddstria cultural, que obstrui numa forma social
determinada a contradi¢do material presente em sua determinag&o social.

Para Bruno Pucci (2007), esta perspectiva da teoria adorniana é compreendida em
conjunto com o entendimento de que a semiformacao ndo € um processo puramente subjetivo.
O autor contextualiza a semiformacdo no processo de efetivacdo do liberalismo e adverte que
para Adorno dois fenbmenos conexos ao liberalismo se fizeram determinantes na expansédo da
semiformacao — a saber, a sacralizacdo da cultura e a cultura como privilégio de classe.
Segundo ele (PUCCI. 2007, p.146-147),

A burguesia, quando assumiu o poder politico, estava preparada culturalmente para
desempenhar sua hegemonia e dominacao. Mas, sua formacé&o cultural ndo foi apenas
sinal de emancipagdo como classe: foi também um dos elementos ideoldgicos basicos
para excluir os trabalhadores e os camponeses dos benesses da nova civilizagéo[...] O
sonho da formagéo cultural burguesa se desestruturou e manifestou enfaticamente em
sua face repressiva, totalitdria. E o mundo pré-burgués, vinculado a religido
tradicional, ndo teve tempo suficiente para desenvolver um dos pressupostos basicos
da formac&o, a autonomia, e a consciéncia dos camponeses e dos trabalhadores passou
diretamente da heteronomia da igreja para a heteronomia da industria cultural.
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A vista disso, a partir do momento em que a sociedade administrada burguesa se
materializou objetivamente como produtora e reflexo da ideologia de si mesma, as classes
dominantes se utilizaram de mecanismos esquematicamente planejados para reproduzir e
difundir uma concepcéo politica, ideoldgica e econdmica de mundo eminentemente repressiva
que assolapou a autonomia dos sujeitos em nome dos interesses do capital. Parte significativa
desta estratégia de controle esta ligada a disseminagdo de bens culturais desprovidos de valor
formativo para as classes mais pobres. Estes bens, por serem desprovidos da critica, petrificam
e condicionam estes sujeitos consumidores na posi¢cdo de eternos objetos dentro da efetiva e
sempre presente légica burguesa para se atingir a lucratividade (esta cada vez mais expansiva).
Pucci demonstra como Adorno no ensaio Teoria da Semiformacdo apresenta exemplos
paradigmaticos de como as sutilezas deste processo minuciosamente calculado e administrado
se manifesta socialmente. Esta montagem apresenta que na semiformacdo, a dominacao se
expressa por: 1) A caréncia de imagens; 2) Edicéo de bolso dos classicos, e 3) Colocacéo de

letras em temas sinfénicos.

Sobre a caréncia de imagens, Pucci relembra que os EUA, berco da industria
cultural presenciou a substituicdo dos antigos icones religiosos por uma mitologia substitutiva
sempre atualizavel nos astros do cinema, da masica, e dos meios de comunicacdo de massa.
Entretanto, esta substituicdo teve uma perda substancial em termos de qualidade formativa, pois
alterou dramaticamente a vida sensorial dos espectadores, uma vez que retirou deles a
sensibilidade das cores, das imagens e dos sons imanentes aos icones da mitologia religiosa
para impregnar nestes sujeitos — agora consumidores — a ordem reprodutiva e semiformativa da
sociedade administrada. Sobre as edi¢es de bolso dos classicos, a denncia de Adorno néo se
trata de uma posicdo de resisténcia em relacdo aos benesses que as técnicas de reproducéo
podem gerar (ocasionando, por exemplo, uma maior abrangéncia social de textos classicos que
desde muito tempo ficavam restritos a uma pequena parcela da populacdo). Porém, o autor
adverte que as implicacbes de transformar obras classicas em produtos a mercé dos interesses
do capital sdo eminentemente toxicas e propiciam perdas formativas substanciais no que tange

ao processo de descaracterizacdo de sua autenticidade gerado pela reproducdo tecnica.

Por fim, o fenbmeno observado por Adorno sobre a Colocagéo de letras em temas
sinfnicos coroa o carater perverso da distopia construida pela inddstria cultural. Segundo
Adorno (1996, p.5) “As frases idiotas que ali se cantam nada tem a ver com o conteido da obra,
no entanto, agarram-se e chupam de seu éxito como sanguessugas, testemunhas concludentes

do fetichismo da semicultura em suas relagdes com seus objetos”. A musica classica parodiada
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nos filmes publicitarios, portanto, € furtada de sua autenticidade em nome dos interesses
caracteristicos da logica da semiformacéo. Estes fendbmenos causam danos irreparaveis na
formacéo dos sujeitos, um vez que dificilmente estes conseguiriam separar posteriormente a
autenticidade critica da obra de arte de suas sempre potentes usurpacdes mercadologicas

implicitas nas parddias.

Pucci (2007, p.150) argumenta que para Adorno;

A reflexdo sobre os abusos sociais da semicultura confirma que ela é continuamente
produzida e reproduzida por situaces concretas, que mantém impotente a esfera da
consciéncia e que nao € possivel muda-la isoladamente, mesmo pela intervencgéo do
pensamento negativo. Mas, observa que, nas contradi¢fes do sistema, o problema da
formac&o cultural traz em si uma antinomia aguda; de um lado, a cultura ndo pode
simplesmente se elevar, abstratamente, como uma norma ou valor, numa postura
arrogante e superior, pois soa como algo estranho em face da tendéncia objetiva de
sua liquidagdo, e isso contribui antes para a neutralizagéo do espirito que para a busca
de uma vida digna dos seres humanos, como propGe a ideia de formacéo. Por outro
lado, em face da situacdo desesperante, ndo se pode desenvolver uma teoria da
sociedade que se norteie na direcdo da positividade da semicultura, apropriando-se da
liguidacdo da cultura, pois seria subscrever complacentemente o que se supde
inevitavel, tornando-se corresponsavel pelo processo da barbarie. Além do mais, seria
falso presumir que nada escape ao controle da semicultura socializada. A saida seria
insistir, contra todos 0s ventos, na tensdo entre seus elementos constitutivos,
rejeitando tanto uma concepgdo de cultura tomada como absoluta quanto uma
concepcao de cultura como mera funcdo da pratica imediata.

Neste sentido, compreende-se que pensar 0 espaco da formacéo inevitavelmente é
resistir, denunciar e combater a semiformacdo. Quando se pensa na educagdo em seu carater
mais abrangente, que se realiza no interior das relacdes sociais, e que, portanto, é fruto de um
processo complexo e contraditério, € preciso denunciar insistentemente o carater
eminentemente toxico das relagdes politicas, econdmicas e sociais implicitas no processo
semiformativo que se instaura no processo educacional. Adorno, na teoria da Semiformagéo
(1996, p.5) adverte que “a formagao ndo foi apenas sinal da emancipagdo burguesa, nem apenas
o privilégio pelo qual os burgueses se avantajaram em relacdo as pessoas de pouca riqueza e
aos camponeses”. Todavia, foi a formagdo cultural o elemento atenuante que configurou ao
burgués seu espaco de empresario, gerente e/o funcionario na sociedade administrada. Neste
sentido, recuperar a discussdo sobre a formacdo cultural é elemento decisivo em termos de
romper com o carater determinante que a semiformacéo exerce sobre a sociedade — atualmente

sobre o dominio burgués.

Compreende-se com Duarte (2003, p.96-97) que:
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A construgdo do conceito de semicultura, como elemento de critica a ideologia,
revela-se no fato de que aquela ndo corresponde propriamente a falta de cultura, mas
a um processo planejado de abortamento das possibilidades libertadoras até mesmo
da incultura, que, segundo Adorno “poderia ser aumentada em consciéncia critica
gragas a seu potencial de duvida, chiste e ironia”. A semicultura, portanto, mais do
que a simples ingenuidade, é resultado de uma exploracdo consciente do estado de
ignorancia, de vacuidade do espirito — reduzido a mero meio — surgida com a perda
de tradicdo pelo desencantamento do mundo e €, de antemao, incompativel com a
cultura no sentido proprio do termo.

Portanto, o diagnostico da realidade apresentado por Adorno (ainda que na metade
do século XX) neste ensaio sobre a Semiformac&o, é fundamental para pensar como a formacgéao
de novos docentes — na medida em que nela se manifesta os efeitos nefastos da semiformacao
— reproduz a barbarie. A barbarie esta fundamentada nos pressupostos da semiformacéo e,
entendendo que ela acaba gerando a falsa sensacdo de liberdade, se dissemina socialmente com
ares de legitimidade e reconhecimento. Resgatar a autorreflexdo nos processos formativos é o

antidoto pensado e proposto por Adorno.

Assim, ele encerra este ensaio com as seguintes palavras (ADORNO: 1996, p. 18);

O que ousa chamar-se de progresso da consciéncia — a penetragdo critica e carente
de ilusBes no que existe — converge com a perda da formag&o: o escripulo excessivo
e a formagdo tradicional sdo incompativeis. De modo que ndo foi casual que, logo que
Marx e Engels conceberam a teoria critica da sociedade, a esfera que caracteriza
primariamente o conceito de formagao cultural — a filosofia e a arte —, tivesse sido
compreendido de modo t&o grosseiro e primitivo. Esta simplificagdo é incompativel
com a inten¢do social de finalmente escapar da barbérie, e assim ao mesmo tempo
termina por dar apoio a realidade nua e crua do terror no Leste. A consciéncia em
processo, que resiste a cultura engajada e transformada numa lastima, ao se converter
numa posse, ndo apenas esta acima da formacao cultural, mas também, por sua vez,
esta sempre abaixo dela: a nova qualidade que emerge é invariavelmente mais e menos
do que a que imerge. Ao progresso, a categoria do novo, estd mesclada, como
fermento, uma parcela de barbérie, pois se degrada. Seria de se apontar para uma
situacdo em que a cultura nem fosse sacralizada, conservada em seus restos, nem
eliminada, porém que se colocasse além da oposi¢do entre cultura e ndo cultura, entre
Cultura e natureza. Isto, porém, requer que ndo somente se rejeite uma concepgao de
cultura tomada como absoluta, como também que ndo se dogmatize, que ndo se
enrijeca sua interpretacdo em tese ndo dialética como algo dependente, como mera
funcdo da praxis e mero voltar-se a ela. O entendimento de que aquilo que se originou
ndo se reduz a sua origem — ndo pode se tornar equivalente aquilo de onde procedeu
— se refere também ao espirito, que tdo facilmente se deixa induzir a arrogar-se a
qualidade da origem. Sem dudvida, onde quer que se apresentem semelhantes
reivindicagBes a propria exaltacdo, se ha de replicar assinalando sua dependéncia das
relacGes reais de vida e de sua pertenca na configuracao destas, bem como, finalmente,
sua propria origem natural. Se o espirito, porém, se reduz simplesmente aquela
dependéncia e se conforma por si mesmo ao papel de mero meio, entdo torna-se
preciso reafirmar o contrario. Impde-se, nesta atual hora histérica, a reflex&o sobre a
formacdo cultural. Que o espirito se separa das relagdes de vida reais e se
independentize frente a elas ndo constitui apenas sua falsidade, mas também sua
verdade, pois ndo cabe desvirtuar nenhum conhecimento obrigatdrio, nem nenhuma
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obra de arte mediante a alusdo a sua origem social. Se os homens desenvolveram o
espirito para se conservarem vivos, as imagens espirituais, que antes ndo existiriam,
negam completamente sua qualidade como meio vital. A irrevogavel autonomia do
espirito frente a sociedade — a promessa de liberdade — é ela mesma algo téo social
como a unidade de ambos. Caso se renegue simplesmente tal autonomia, o espirito
fica sufocado e converte o existente em ideologia, como ocorria quando usurpava
ideologicamente o carater absoluto. O que, na realidade, enfrenta, além do fetichismo
da cultura, e ousa chamar-se cultural é sé o que se realiza em virtude da integridade
da propria figura espiritual e repercute na sociedade mediatamente, passando através
de tal integridade e ndo por um ajuste imediato a seus preceitos. A for¢a para isso,
porém, ndo pode surgir ao espirito a ndo ser do que alguma vez tenha sido formagao
cultural. De qualquer maneira, quando o espirito ndo realiza o socialmente justo, a ndo
ser que se dissolva em uma identidade indiferenciada com a sociedade, estamos sob o
dominio do anacronismo: agarrar-se com firmeza a formacdo cultural, depois que a
sociedade ja a privou de base. Contudo, a Unica possibilidade de sobrevivéncia que
resta a cultura é a auto-reflexdo critica sobre a semiformacéo, em que necessariamente
se converteu.

Neste cendrio de distopia descrita pelo autor, a autorreflexdo se torna um processo
urgente do proprio pensamento e da sociedade. Todavia, é evidente que para iluminar o cenario
de formacdo de professores a partir de uma teoria critica é preciso que este seja analisado e
refletido sob a dimens&o de uma teoria ampla que combata a semiformagéo e potencialize

espacos de autorreflexdo e emancipacao.

2.2 A SEMIFORMACAO DOCENTE

E notério que a preocupacdo com a formacao do docente seja por si s6 complexa.
Em tempos do capitalismo tardio, sob os efeitos da indUstria cultural e da eminéncia impositiva
da semiformacéo, esta complexidade se agrava e requer uma teoria critica abrangente. Adorno
afirma que: “Onde a educagdo politica ¢ levada a sério e ndo como simples obrigacdo
inoportuna, ela provoca um bem maior que normalmente se supde. (2012, p.45)”. O que leva a
crer que avaliar a formacdo dos professores a partir dos pressupostos adornianos pode gerar
melhores horizontes éticos, mas exige a consciéncia sobre como estas préaticas estdo

correlacionadas a estrutura macro da sociedade administrada.

E nesse contexto que a palestra intitulada A Filosofia e os professores (1962) pode
tencionar algumas alternativas no debate aqui disposto. A concepcéao do que significa formar o
professor é abordada pelo autor desde o inicio desta conferéncia com cuidados bastante
especificos. Para o autor, formar o professor é formar o intelectual e, deste modo, o professor

intelectual precisa fazer de sua pratica um exercicio critico e formativo constante, que nao se
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limite & mera aquisicdo de capacidades instrumentais inerentes a sua profissdo. Para ele, a
formagéo dos professores, bem como o0 espagco e a concepgdo dos exames nesse Processo
formativo, precisa levar em consideracdo o impacto politico e ideoldgico que essa atividade
profissional detém. O autor frisa que a formacdo de novos docentes, ou mesmo de outros
cidad&os, depende da consciéncia e do compromisso politico, uma vez que as futuras geracoes

estardo sob jugo e formagéo destes. Segundo Pucci (2016, p.111),

Entendem-se, pois, as angustias do frankfurtiano ao sentir uma real deficiéncia de
formac&o nos futuros professores de ciéncias das escolas superiores da Alemanha e as
consequéncias desse déficit para os alunos e para a sociedade. Traumatizado pelas
recentes manifestagBes da barbarie nazista e fundamentado teoricamente nas
investigacGes sobre a personalidade autoritéria, realizada em Berkeley, USA, no final
da década de 1940, detecta um potencial autoritario na alianca entre a auséncia de
reflexdo intelectual e os esteredtipos da cultura oficial.

Ja para Adorno (2012, p.62-63),

Nesta alianca entre a auséncia pura e simples de reflexdo intelectual e o estereétipo da
visdo de mundo oficialista delineia-se uma conformacdo dotada de afinidades
totalitarias. Hoje em dia o nazismo sobrevive menos por alguns ainda acreditarem
suas doutrinas — e é discutivel inclusive a propria amplitude em que tal crenga ocorreu
no passado — mas principalmente em determinadas conformacgdes formais do
pensamento. Entre estas enumeram-se a disposicdo a se adaptar ao vigente, uma
divisdo com valorizacdo distinta entre massa e liderancas, deficiéncia de relacdes
diretas e espontaneas com pessoas, coisas € ideias, convencionalismo impositivo,
crencga a qualquer preco no que existe. Conforme seu contetido, sindromes e estruturas
de pensamento como essas sdo apoliticas, mas sua sobrevivéncia tem implicagdes
politicas. Este talvez seja 0 impacto mais sério do que estou procurando transmitir. A
colcha de retalhos formada de declamacdo ideoldgica e de fatos que foram
apropriados, isto é, na maior parte das vezes decorados, revela que foi rompido o nexo
entre objeto e reflexdo. A constatacdo disso nos exames é recorrente, levando
imediatamente a concluir pela auséncia da formacg&o cultural (bildung) necesséria a
quem pretende ser um formador.

A semiformacdo atua como uma potente produtora de narrativas, que no seio das
relagOes escolares se materializa como condicionante estrutural da barbérie. O efeito nefasto
deste fenbmeno na formagdo de professores é constatado pelo frankfurtiano como a
manifestacdo explicita da barbarie dentro do espaco educacional. Entende-se que se a
autorreflexdo e parte fundamental do processo do conhecimento e integra o procedimento
formativo e, quando ela é deslocada ou inexistente no processo educacional, implica-se numa

semiformacéo que por exceléncia é alienante e desumanizada e, que conduz de modo ideol6gico
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e objetivo a promocéo da barbarie. Consequentemente, quando o processo formativo é realizado
segundo a perspectiva de uma educacdo de massa e para a massa, a educagdo se constroi no
mais das vezes sob o estigma da acumulacdo de saberes desconexos que inibem a autonomia
dos sujeitos?’. O carater autorreflexivo sobre as inter-relagdes entre estes saberes, mesmo
quando na tentativa de um exercicio filosofico de aproximacao, se torna repetidas vezes um
processo indcuo, Visto a onipoténcia do carater ideoldgico implicito nas praticas pedagdgicas
vigentes que se materializam de maneiras autoritarias no espaco escolar. Portanto, quando a
reflexdo perde seu espaco, a objetificacdo ilimitada faz da formacdo cultural escolar uma

semiformacéo determinante.

Nesse horizonte, Adorno (2012, p.64) argumenta que;

a formagdo cultural € justamente aquilo para o que ndo existem a disposic¢ao habitos
adequados; ela s6 pode ser adquirida mediante esforco espontaneo e interesse, ndo
pode ser garantida simplesmente por meio da frequéncia de cursos, e de qualquer
modo estes seriam do tipo cultura geral(...) Se ndo fosse pelo meu temor em ser
interpretado equivocadamente como sentimental, eu diria que haver formagcéo cultural
se requer amor; e o defeito certamente se refere a capacidade de amar. InstrucGes sobre
como isto pode ser mudado s&o precérias. Em geral a defini¢éo decisiva a respeito me
situa numa fase precoce do desenvolvimento infantil. Mas seria melhor que quem tem
deficiéncias a esse respeito, ndo se dedicasse a ensinar. Ele ndo apenas perpetuara na
escola aquele sofrimento que os poetas denunciavam ha sessenta anos e que
incorretamente consideramos hoje eliminado, mas além disto dara prosseguimento a
esta deficiéncia nos alunos, produzindo ad infinitum aquele estado intelectual que ndo
considero ser o estado de ingenuidade inocente, mas que foi corresponsavel pela
desgraca nazista.

Neste sentido, se por um lado ndo héa receita para se formar sujeitos autbnomos, por
outro é evidente a necessidade deles para se resistir e contrapor a barbéarie. A perpetuacdo do

estado cultural de fomento da barbarie é um fator essencialmente conectado a profusdo de

21 Segundo Bruno Pucci (1998, p.24) “Na era do practicismo-positivista e da semicultura generalizada, produzida
e continuamente reproduzida pela inddstria cultural, conceitos como consciéncia critica, conscientizacdo, espirito
critico, filosofia foram completamente invertidos e, conseqiientemente, despotencializados, pelo uso administrado,
enviesado e ideoldgico que se fizeram deles. O professor de escolas de 1 e 2 graus, bem como o professor
universitario, colocam em seu programa de curso, como objetivo primeiro de sua docéncia, "“formar o espirito
critico do aluno”, para florear a papelada obrigatdria enviada a burocracia escolar, e desenvolvem o contetido e as
metodologias de sua disciplina de maneira autoritaria, repassando clichés aceitos inquestionavelmente, despejando
em seus formandos "saberes" estabelecidos e muitas vezes superados. Os poderes politicos vigentes, na
justificativa de decisdes antipopulares e/ou interesseiras, se utilizam dos sofisticados meios de comunicagdo de
massas, para "conscientizar a populagao™ de que tal medida esta sendo tomada como a Unica saida para resolver
os problemas do pais. Os empresarios bem sucedidos, com interesses imediatos na manutencdo do mercado
favoravel, em entrevistas com analistas econémicos, divulgam a "filosofia" por eles hd muito tempo adotada,
responsavel pelo absoluto sucesso”, mas, consequentemente, observa-se um distanciamento entre os saberes
escolares e as problematicas imanentes a realidade.
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habitos inadequados e de uma semiformacdo que gera a incapacidade de promover a auto

reflexdo, tendo como consequéncia a ruina dos horizontes éticos da préatica docente.

A instrumentalizacdo da razdo, portanto, que se promove, via de regra, na
escolarizacdo precisa ser rompida. Esse rompimento é condigdo primeira da formagdo dos
professores. Adorno acena para a necessidade de uma educacdo que ndo se adeque a logica
instituida pela tradicdo do pensamento Ocidental, mas que, de maneira incisiva, consiga resistir
e romper de maneira autbnoma com a logica da massificagdo. Pensar uma educacao emancipada
é espectro de um projeto politico e cultural que ndo se limita necessariamente ao espacgo escolar,

mas que tem na escola um lugar estrategicamente importante em termos de formacao cultural.

Neste cenario, a formacéo docente € um processo correlato as determinacdes sociais
e somente € possivel vislumbrar uma realidade que n&o tolere a barbarie se esta formacéo for
realizada tendo como horizonte ético a autorreflexao critica. Adorno (2012, p.67) sinaliza que
algumas praticas pedagdgicas precisam ser revistas neste processo, pois estas manifestam desde

a linguagem professoral os fundamentos da barbarie:

O complemento da vulgaridade (na educacéo escolar) é a empolacéo, a inclinagdo por
palavras situadas fora do horizonte da experiéncia de quem fala, que por isto mesmo
saem de seus labios como se fossem aquelas palavras em lingua estrangeira que
possivelmente levardo o professor algum dia a dificultar a vida de seus alunos. Tais
expressdes quase sempre sdao bens culturais decadentes da elite ou, em termos menos
cientificos, roupas finas de segunda mdo, que chegam ao setor denominado
pedagogico somente apds ja ndo comover ninguém no ambito das ciéncias.

A empolagdo legitima o discurso autoritario do docente e desarticula as préticas
formativas na medida em que estas atividades desenvolvidas nas atividades pedagdgicas se
tornam alheias do discurso cientifico e da reflexdo. Deste modo, os problemas politicos que
adentram os espacos escolares sdo emudecidos, uma vez que a educacgdo escolar ndo fomenta a
autonomia e a resisténcia necessarias para contrapd-las de maneira emancipada. Avaliar a
pratica docente, portanto, € um processo complexo que requer criticidade, uma vez que é
preciso atacar a organizacdo escolar em seu aspecto mais essencial: a sua estrutura cultural
autoritaria que se materializa nas praticas docentes. Tomando como pressuposto que: 1) o saber
cientifico chega a escola na maioria das vezes como um saber desgastado; 2) que este saber ja
estd em desuso pela ciéncia, mas, que, nos bancos escolares se reveste com a imagem da

erudicdo; 3) que se espera autonomia dos sujeitos se apropriam destes saberes por eles mesmos,
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e, 4) tdo somente aqueles bem aventurados que se apropriam dos mesmos serdo emancipados:

tem-se uma realidade educacional semiformativa por exceléncia.

Desta forma, diante das necessidades reais imanentes ao cotidiano escolar, estes se
tornam indcuos e, por vezes, até inoportunos causando uma série de problemas caracterizados
muitas vezes como de ordem exclusivamente didatica e pedagdgica, mas que, em esséncia, sdo

frutos de um deslocamento entre teoria (conceito) e pratica (realidade).

Para Adorno (2012, p. 66-67),

O individuo sé se emancipa quando se liberta do imediatismo de relacdes que de
maneira alguma s8o naturais, mas constituem meramente residuos de um
desenvolvimento histérico j& superado, de um morto que nem ao menos sabe de si
mesmo que estd morto [...] Acrescente-se aquele desprezo ofensivo pela profissao de
professor, muito difundido também fora da Alemanha, que por sua vez induz os
candidatos a apresentar exigéncias excessivamente modestas. Muitos ja se resignaram
mesmos antes de comecar, desvalorizando-se nestes termos frente a si mesmos e
frente ao espirito. Percebo em tudo isso a humilhante imposicédo da realidade que
paralisa de antemédo qualquer possivel resisténcia.

Compreende-se que nesse locus, a atividade docente que precisaria estar imersa
num contexto histérico e politico que ndo aceite como naturais as varias formas de
assujeitamento dos individuos, que ndo colabore com a I6gica da massificacdo e, tampouco se
insira nos ditames do mercado que materializa a subjetividade e encarcera 0 pensamento por
meio da instrumentalizacdo da razdo, acabe sucumbindo. Deste modo, a autonomia no processo
de formacdo de professores deve nascer da tomada de consciéncia das dificuldades que a
formacdo cultural Ihe impde, para, num sentido bastante estrito, resistir, e tomar forma de
contraponto a ldgica estrutural e cultural predisposta no espaco escolar: A interpretacdo
filosofica do real é o caminho da autonomia e da emancipacdo dos sujeitos que ndo se

naturalizam como dominados.

Compreender como se da a formacdo de quem ira formar é uma tarefa inadiavel,
uma vez que reflete os processos pela qual a educacdo pode se tornar elemento decisivo de
interditos da emancipacéo e da autonomia dos docentes e dos alunos. Adorno estava ciente que
a dificuldade proveniente das desigualdades de oportunidades em relagdo a experiéncia
formativa era entrave consideravel para se pensar a formacgao docente, pois “a maioria nao teve
acesso aquelas experiéncias prévias a toda educacéo explicita, de que a formacéo cultural se
nutre” (ADORNO. 2012, p.71).
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Entretanto, na sequéncia dos argumentos que diagnosticavam as caréncias de todo
0 processo formativo de professores disposto naquele momento, o autor aposta no entusiasmo
como condic¢ao subjetiva mais importante da filosofia, pois este “tem um contetido objetivo, a
insatisfacdo em relagdo ao mero imediatismo da coisa, a experiéncia de sua aparéncia” (IBID,
p.72). Esta perspectiva é salientada pelo autor para além da mera constatacdo da realidade
sombria que paira sobre a formacdo de professores e da sociedade. Para além das solucGes
idealistas ele sugere que “é preciso nao se conformar com a constatacao da gravidade da
situacdo [...] mas refletir acerca dessa fatalidade e as suas consequéncias para o proprio
trabalho” (IBID, p.73).

Deste modo, as narrativas que adentram o espaco formativo dos professores
primeiramente precisam ser esclarecidas e denunciadas em sua conexao intrinseca as praticas
estruturais estabelecidas na escola. Este fator leva a crer que muitas delas se legitimam enquanto
tabus e se materializam como préticas ascendentes a barbarie, na medida em que ndo sdo
compreendidas como sdo na verdade. A resisténcia e o enfrentamento delas sdo impossiveis
sem o enfrentamento dialético e a intervencdo conceitual emancipada que se deve e necessita

da escola.

2.2.1 Dos tabus a docéncia e a barbarie

O desafio da formacéo de docentes perpassa diversas imbricagdes que sdo sociais e
estruturais. Neste sentido, diversas narrativas socialmente produzidas pela semiformacdo sao
reproduzidas no espaco escolar e se materializam de modo estrutural determinante. Neste
cenario eminentemente contraditério € preciso ter clareza que a semiformacdo converte a
formagcdo cultural em impeditivos da autonomia ao se consolidar como tabus dentro das praticas

educacionais.

Na palestra intitulada Tabus acerca do magistério (1965) Adorno discutiu — ainda
que reconhecesse que ndo tratava ali de uma teoria da educagéo — como os tabus em relagédo ao
magistério determinam espacos de fomento da barbarie. Ele entende que por tabu compreende-
se 0 conjunto de sedimentacOes coletivas de representagfes que se desenvolveram
historicamente que, muito embora tenham perdido parte de sua vivacidade, ainda se mantém

como mantenedoras de praticas e de ideologias socialmente legitimadas.
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A vista disso, primeiramente, para pensar os efeitos dos tabus relativos ao
magistério é necessario compreender que eles perpassam o entendimento de que a escola
carrega em sua formatacdo uma série de valores e esteredtipos que ndo necessariamente se
materializam na idealizacdo e apresentagédo do curriculo prescrito em si. Contudo, os tabus estéo
presentes nela e se materializam de formas diversas, especialmente na imanéncia das praticas
educacionais desenvolvidas durante o processo didatico pedagdgico. Analisando o papel do
professor dentro da conjuntura social alema, o autor salienta que um dos tabus acerca do “ser
professor” estava configurado em certo preconceito de ordem profissional. O professor, mesmo
quando comparado a outros profissionais com igual formacao académica, era visto socialmente
como subalterno, pois ndo correspondia aos ideais tecnicistas e utilitarios que se esperava provir

de seu saber. O autor articula esse debate afirmando que:

De maneira inequivoca, quando comparado com outras profissdes académicas como
advogados ou médicos, pelo prisma social o magistério transmite um clima de falta
de seriedade (...) Nesta medida, conforme a percepcao vigente o professor, embora
sendo um académico, ndo seria socialmente capaz; quase poderiamos dizer: trata-se
de alguém que ndo é considerado um senhor, nos termos em que este termo é usado
no novo jargdo alemdo, aparentemente relacionado a alegada igualdade de
oportunidades educacionais. (ADORNO: 2012, p.99)

E possivel compreender que este tabu foi estabelecido como resquicio da mesma
I6gica servil que a instituicdo escolar ajudou a construir e legitimar socialmente. As posicdes
sociais pautadas na logica de “quem serve e de quem ¢ servido pelo saber escolar”, relegou a
docéncia um espac¢o de menor expressao nesse jogo de poder e 0 magistério foi pensado com o
estigma da ineficiéncia, daquele que utiliza roupas de segunda mao, que muito embora seja
tomado como projeto de primeira grandeza nos recorrentes discursos demagdgicos de base
eleitoral nas democracias contemporaneas, sucumbe ao esteredtipo de inutilidade e ineficiéncia

social. Tomado como um problema de ordem macro, esse fator se evidencia quando:

Os juristas e os médicos ndo se subordinam aquele tabu e sdo igualmente profissdes
intelectuais. (...) Aqui se anuncia um conflito social possivelmente dotado de alcance
maior. Uma ruptura no préprio plano da burguesia, ao menos na pequena burguesia,
entre os que sdo livres e ganham mais, embora sua renda ndo seja garantida, e que
gozam de um certo ar de nobreza e ousadia, €, por outro lado, os funcionarios
permanentes e com pensdo assegurada, invejados por causa de sua seguranga, mas
desprezados enquanto que se assemelham a verdadeiros animais de carga em
escritorios e reparticbes, com horarios fixos e vida regrada pelo relégio do ponto.
(ADORNO: 2012, p.103)
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Soma-se a este tabu um segundo, em que o docente é visto como um privilegiado
do estado por causa da seguranca do seu emprego e pelo consequente pequeno risco econdémico
que esta seguranca lhe confere. Sobre este tabu vale ressaltar que se associa a imagem de um
profissional com pouca ou nenhuma credibilidade, afinal trabalha com sujeitos em processo de
formagéo que ndo correspondem na hierarquia social grande relevancia. Deste modo, este tabu
se configura socialmente na imagem recorrente de que o professor € um eterno reclamao, que
tem uma posicao privilegiada e assegurada pelo estado e que, por conta disso, ndo deveria

possuir o direito de reivindicar melhores condicdes de trabalho.

Um terceiro tabu apresentado por Adorno diz respeito a acepc¢éo de uma figura
autoritaria. O autor pondera que a sociedade tradicionalmente sedimentou e outorgou valores
voltados a forca fisica como condicionantes de poder social. Deste modo, o professor é visto
como uma figura que representa a autoridade na escola diante de seus alunos, porém ao mesmo
tempo, ele representa certa caricatura, pois sua autoridade se tornou desgastada pelo estereotipo
de uma figura que detém um poder falseavel. “O professor ¢ o herdeiro do monge; depois que
este perde a maior parte de suas funcbes, o 6dio ou a ambiguidade que caracterizava o oficio
do monge ¢ transferido para o professor” (ADORNO: 2012, p.102-103). Neste tabu
emblematico caracteriza-se por um lado certa nostalgia por um poder perdido pelo docente, mas
por outro, figura-se como realidade um contexto em que o poder do professor é apenas ou mera

parddia do poder verdadeiro que é exercido por outras profissdes.

Neste sentido, a imagem ideologicamente esperada do professor em termos
disciplinares implica diretamente sobre ele um estere6tipo dificil de compreender em seus
efeitos empiricos. Por um lado se exige do docente a instauracdo e manutencdo da disciplina
escolar — gerando a imagem de um tirano da escola — por outro, a conjuntura social, politica e
econdmica desmente estas caracteristicas deformando a autoridade do docente inclusive sobre
o caréater essencial daquilo que a sua funcdo foi forjada — a sua autoridade do saber. Adorno
(2012, p.107) argumenta que “Soé é possivel esperar alguma mudanga neste complexo a que me
refiro quando até o ultimo resquicio de punicdo tiver desaparecido da memoria escolar”.
Romper com este trago cultural seria a possibilidade de retirar do professor a imagem do eterno
carrasco e também lhe conferir o apreco da autoridade do saber, tdo necessaria e a0 mesmo

tempo tdo desgastada socialmente e na escola.

Adorno relembra que (2012, p.117):
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A minha geracdo vivenciou o retrocesso da humanidade a barbarie, em seu sentido
literal, indescritivel e verdadeiro. Esta € uma situacdo em que se revela o fracasso de
todas aquelas configuracdes pelas quais vale a escola. Enquanto a sociedade gerar a
barbarie a partir de si mesma, a escola tem apenas condi¢cfes minimas de resistir a
isto. Mas se a barbarie, a terrivel sombra a nossa existéncia, € justamente o contrario
da formacéo cultural, entdo a desbarbarizacdo das pessoas individualmente é muito
importante. A desbarbarizacdo da humanidade é o pressuposto imediato da
sobrevivéncia.

Assim, compreende-se que 0 rompimento com os tabus acerca da docéncia seja uma
necessidade intrinseca aos projetos formativos sociais e, indubitavelmente, dos projetos de
formacéo de novos docentes. A teoria adorniana indica que € preciso sobrepujar os tabus — que
muito além de serem resquicios de préaticas sociais superadas — que se configuram como matizes
da formacdo e das praticas docentes barbaras materializadas no chdo da escola. O complexo
embate entre autoritarismo e autoridade docente s6 podera ser rompido se as eternas
sedimentacdes psicossociais que se fundamentam como tabus no seio das relacdes sociais forem
denunciadas, combatidas e superadas. Entdo, se por um lado € preciso compreender que a
sobrevivéncia da humanidade depende de desbarbarizar os individuos, por outro, superar 0s
tabus acerca da docéncia se torna uma necessidade inadiavel que exige uma interpretacdo critica
e consistente sobre como a semiformacéo os legitima dentro das relacdes escolares de maneira

indissociavel das relagBes sociais mais amplas.

2.2.2 Depois de Auschwitz: Como pensar a formacéo

Adorno participou do debate sobre a reconstrucdo da Bildung alemd apo6s os
horrores do Terceiro Reich. Este debate, para o autor, deveria ser encarado como crucial para a
prépria sobrevivéncia humana, pois tomou uma abrangéncia muito ampla no que diz respeito
as praticas formativas e educacionais. Auschwitz escancarou socialmente, além da violéncia
explicita dos campos, uma série de pressupostos epistemoldgicos, politicos, morais, éticos,
estéticos e cientificos que veladamente fundaram a propria concepcdo de civilidade. As
perspectivas educacionais, portanto, ao serem revistas, precisavam estar relacionadas a um
contexto amplo, em que os fundamentos da barbarie e suas sutis correlagdes as préaticas
politicas, epistémicas e econdmicas precisavam ser analisadas criticamente, para serem de fato

superadas.
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Nesse l6cus, a educagdo apds Auschwitz precisava atentar para um curriculo e uma
pratica que se efetivassem dialeticamente e este processo de formacéo dos estudantes deveria
ter como horizonte ético a formacao para a autonomia. Quando de fato entende-se que cabe ao
docente efetivar uma educacdo calcada na perspectiva de autonomia dos sujeitos, ela e
consequentemente seu processo de emancipacdo ndo se desvencilham do entendimento de que
a barbarie € um fendmeno imanente da conjuntura cultural da civilizacdo. Deste modo, uma
educacdo que se faca resistente necessariamente contrapora a ldgica vigente nas instituicdes de
ensino que por sua vez representardo — a0 menos em perspectiva — uma mudanca de postura
social diante das manifestaces da barbarie presentes na contemporaneidade. Nesse
entendimento, “Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e
importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita” (ADORNO: 2012, p.119).
Consequentemente, “A educacdo terd sentido unicamente como educagdo dirigida a uma
autorreflexdo critica (IBID, p.121). A perspectiva de Adorno, portanto, estava imersa huma
probleméatica ética na medida em que compreende a educacdo como um fenébmeno
intrinsecamente ligado a quebra da ldgica racional instrumentalizada que promove e legitima a

barbarie.

Deste modo, “O unico poder efetivo contra o principio de Auschwitz seria a
autonomia, para usar a expressao kantiana; o poder para a reflexdo, a autodeterminacéo, a ndo
participagdo” (IBID, p.125), e, desta forma, considerar que a autonomia ndo pode ser um
processo construido sob a logica da tutela e da massificacdo. Tampouco autonomia poderia
depender da l6gica mercantil que é caracteristica da tecnocracia e na qual, em grande medida,
a escola foi forjada e legitimada. Desta forma, quando se pensa em autonomia na educacéo,
esta perspectiva ndo se constroi sobre bases politicas neutras, nem sob a perspectiva de uma
total negacéo da autoridade docente e mesmo cultural desenvolvida ao longo dos anos, porém
se estabelece como perspectiva ética do saber. A critica filos6fica deve ser um elemento
conscientizado sobre a importancia da autonomia e deve propiciar um processo formativo por
exceléncia, para que 0s sujeitos compreendam que a sua razdo é ferramenta protagonista no

combate a barbarie e suas mais diversas manifestacoes.

A partir dessas premissas é perceptivel a razdo pela qual Adorno (2012, p.135)

afirma que:

Se existe algo que pode ajudar contra a frieza como condigéo da desgraca, entdo trata-
se do conhecimento dos pressupostos desta, bem como da tentativa de trabalhar
previamente no plano individual contra esses pressupostos. Agrada pensar que a
chance é tanto maior quanto menos se erra na infancia, quanto melhor so tratadas as
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criangas. Mas mesmo aqui pode haver ilusdes. Criancas que ndo suspeitam nada da
crueldade e da dureza da vida acabam por ser particularmente expostos a barbarie
depois que deixam de ser protegidas.

Neste sentido, as praticas pedagdgicas precisam se atentar para as nuances culturais
gue manifestam a barbarie cotidiana. O risco de um novo Auschwitz, por ser imanente, precisa
ser combatido com praticas educacionais direcionadas. Estas precisam ter como horizonte ético
o0 enfrentamento das condicGes objetivas e subjetivas que sustentaram os regimes nazi-fascistas
na primeira metade do século XX e que hoje sustentam o racismo, a homofobia, o0 autoritarismo,

a discriminacéo social, 0 machismo na sociedade. Para Oliveira (2007, p.154):

Na sociedade atual multiplicam-se os sinais do mal-estar, reflexos ampliados da
marginalidade que atinge amplas camadas da populagdo: os desempregados, oS
aposentados na miséria, os funcionarios estigmatizados, os sem-terra, os sem teto, 0s
sem nada. Essas ondas de exclusdo entendem-se pela sociedade e explodem em atos
violentos. As casas se enchem de grades, as familias se mudam para condominios
fechados, os bancos instalam guaritas policiais e portas de controle, carros na Africa
do Sul colocam lanca chamas como acessorios antiaproximacgdo de estranhos — a
sociedade incluida constroi modernos sucedaneos dos fossos medievais [...]
Acrescente-se a isso que tais pessoas desorientadas pela complexidade dos fatores
constituintes do social esmagador e opressivo, agarram-se a explicacfes simples e
lineares alimentadas pela intolerancia, pela aversdo a tudo que ndo seja copia,
sucedaneo. Pelo horror ao outro. Quanto mais deformado, melhor o lema. Torna-se a
chave mestra explicativa. Quem traz a desgraca aos lares alemées? Os judeus. Quem
traz a pornografia? Os homossexuais. Quem perturba a paz? Os intelectuais e 0s
politizados. Quem degenera a arte? Os modernistas. Eis a complexidade simplificada,
a semelhanca do que a indUstria cultural faz com suas edi¢es e emissGes: vende um
mundo simplificado, porque mistificado.

A escola reproduz tais simplificacdes e, como se ndo bastasse, confere a tais
narrativas certo grau de legitimidade. Seja pelo autoritarismo docente, seja pela imposicéo
cultural de valores condizentes a razéo instrumentalizada ela apazigua estes mal estares com o
mantra da explicacdo simplificada e, consequentemente, elimina as resisténcias com a
adequac&o dos sujeitos a sua normatizagao. E preciso compreender, no entanto, que a educagao
barbara dos sujeitos na escola muitas das vezes e tambem continuacéo de uma educacao barbara
iniciada nas familias. Em sua célula mater, a sociedade barbara que fez emergir Auschwitz
desencadeou varios pressupostos fundantes da violéncia que se percebe no machismo, na
homofobia, na discriminagdo social manifestas no autoritarismo. Desde costumes e brincadeiras
simples em que as criancas sdo desafiadas a suportar por mais tempo situacdes dolorosas, até

situagBes em que alguns pais castigam seus filhos com humilhagdo publica, ou até mesmo a
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recorrente educacao para a formacéo do carater, que tem por objetivo a formacdo de homens
de fibra, demonstram explicitamente 0s objetivos educacionais expressos na sociedade
administrada que fundamentam a barbarie. Deste modo, “ao formar-se, 0 homem de fibra esta
preparado para abafar toda e qualquer espontaneidade, toda fantasia, toda capacidade de amar
e deixar-se amar” (OLIVEIRA. 2007, p.155).

Esta formacdo forja uma espécie de couraga psicologica que lhe impede
desenvolver a autonomia, pois lhe retira todo grau de toleréncia e empatia frente ao outro. Em
nome de uma pseudo moralidade difundida pelas narrativas sociais em torno de uma educacéo
dura, encobrem-se préticas de barbarie, que sao justificadas pela simplifica¢do das suas causas.
Com a recorrente resposta mecanicista advinda das narrativas homogéneas da industria cultural,

mascaram-se praticas barbaras inclusive dentro espaco escolar.

Adorno classifica esta educagcdo como educacao pela dureza e compreende que ela
é proveniente da massificacdo cultural, na medida em que legitima socialmente perversidades
patoldgicas. Desta forma, a educacdo pela dureza por um lado ressalta os valores morais
inerentes a formacdo do carater, e, por outro, tangencia estes valores a préaticas de violéncia
barbara. Ele argumenta que (ADORNO. 2012, p.128):

O elogiado objetivo de ser duro de uma tal educacéo significa indiferenca contra a dor
em geral. No que, inclusive, nem se diferencia tanto a dor do outro e a dor de si
préprio. Quem é severo consigo mesmo adquire o direito de ser severo também com
0s outros, vingando-se da dor cujas manifestaces precisou ocultar e reprimir.

Dessa forma, quando na educacéo a indiferenca pela dor do outro se torna o aporte
ético — de uma educacédo pela dureza — necessariamente se reproduz socialmente a logica da
barbarie indiscriminada e aceita-se como pressuposto fundamental o autoritarismo. Nas
sociedades administradas, por sua vez, o valor dos conteldos técnicos adquirem nesta
hierarquia das préticas didaticas e pedag6gicas uma posicdo de destaque, que além de tornar
subalternos os saberes de cunho social, filosoficos e psicoldgicos, reproduzem uma atmosfera
de distanciamento entre os saberes que a escola disponibiliza e as relagdes sociais efetivas que
se vivencia cotidianamente. Este processo ndo € fruto do acaso. Uma educacdo alheia as
nuancas sociais € planejada politicamente com o intuito de manter as relagdes de dureza e

dominacdo previstas no autoritarismo politico e reproduzido no autoritarismo escolar.
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O processo pelo qual o tecnicismo se transforma em um valor intrinseco de
formagéo nas sociedades administradas ressoa nos bancos escolares a partir de diversas
perspectivas. A primeira delas é que a barbarie que adentra a escola vem de fora dela. N&o é
implantando mais técnicas de vigia nos portfes da escola que ela desaparecera de 1a, pois como
jasalientado, ela é produzida objetivamente e subjetivamente como semiformacéo cultural. Um
segundo aspecto diz respeito as normas e as respectivas punicoes reiteradas aos transgressores
destas. As normatizacdes que dizem respeito a quais comportamentos se toleram e quais néo se
toleram no espaco escolar sdo paralelos a confusdo extrema que se faz entre comportamento e
avaliacdo de aprendizado. Oliveira (2007, p.157) ao apresentar este diagnéstico de algumas
escolas brasileiras argumenta que “a escola, muitas vezes, quer assumir feicdo de modeladora
de comportamento, de eliminacdo da espontaneidade, de manipulacdo de seres tomados como
objetos”. Consequentemente, a autonomia dos sujeitos se torna inviavel por ser condicionada

aos pressupostos implicitos do autoritarismo como mote formativo.

Consequentemente, a promessa burguesa de igualdade e de ascensdo social
universal via formacao escolar — dentro de um longo e doloroso processo de disputas politicas
pela universalizagéo da oferta dos saberes escolares para todas as classes sociais, especialmente
no Brasil — se transforma numa constatacdo desanimadora dos resultados que a escola de fato

pode propiciar. Oliveira (2007, p.161-162) argumenta que:

O aluno recém permitido nas escolas sente que houve, pelo menos, um logro: o ensino
que lhe ddo nao traz o que a ideologia prometia. Sua vida esta mais complicada agora
— porqgue o impede ou o atrapalha no mercado de trabalho, nas diversdes, nas
atividades de jovens, na vida, enfim — e seu futuro ndo se desenha diferente. Ha uma
condenagdo no ar. O resultado é a adogdo de um comportamento que vai da
indiferenca, passa pela indisciplina e atinge, por vezes, a agressdo. O tratamento
respeitoso que se dava ao professor desmancha-se; o silencio em sala de aula por
atencdo ao mestre é substituido por chacotas em voz alta; as fileiras de alunos sentados
atentos sdo agora alguns com os pés sobre as carteiras da frente, alguns olhando pela
janela, outros passeando pela classe. Isto na sala de aula. A situacdo se agrava nos
patios, nas vizinhancas da escola, nas relagbes com grupos extras escolares. A barbérie
que veio da sociedade retorna — realimentada nos bancos escolares — para a sociedade.
A escola que deveria enriquecer a mente e a vida dos alunos torna-se muitas vezes
processo enfadonho de transmitir conhecimentos embolorados e ultrapassados.
Transmitir nogBes, simplesmente as maquinas conseguem fazer com qualidade e
quantidade muito melhores. O que esta faltando sdo curriculos enriquecidos e calor
humano. Falta uma ligacdo forte entre as palavras e a vida. E a reflexdo sobre a
linguagem constitui o pardmetro original de qualquer reflexdo filoséfica. Falta nessas
escolas, algo muito simples, mas pleno de significacdo: a vida. E a formacéo cultural
s0 se realiza quando alimentada pelo impulso vital.

No entanto, é desta seara carregada de desencantos € que devem surgir perspectivas

de resisténcia. Adorno reitera que € necessario se posicionar criticamente se quisermos
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ambiciosamente ousar uma educacdo que de fato supere Auschwitz. Ressignificar o espaco
escolar com perspectivas mais humanizadas, que possibilite e impulsione a vida € o desafio que
move uma educacdo pautada nos principios da filosofia critica. Resgatar 0s sujeitos como
sujeitos autbnomos € o desafio lancado por essa corrente de pensamento. Deste modo, a
formagéo de novos docentes cabe instigar o debate sobre os efeitos nefastos da semiformacéo
e discutir estratégias que impulsionem a experiéncia do pensamento critico, autbnomo, como

condicdo implicita da formacéo cultural auténtica.

Para Adorno (2012, p.126-127):

Em cada situacdo em que a consciéncia é mutilada, isto se reflete sobre o corpo e a
esfera corporal de uma forma ndo livre e que é propicia a violéncia. Basta prestar
atencdo em um certo tipo de pessoa inculta como até mesmo em sua linguagem —
principalmente quando algo é criticado ou exigido — se torna ameagadora, como se 0S
gestos da fala fossem de uma violéncia corporal quase incontrolada.

Humanizar as praticas pedagogicas no trato das criangas € uma aposta adorniana
para uma educacdo emancipatoria. Neste sentido, tornar os espacos escolares de formacéo
alheios as praticas de fomento a barbarie € uma questdo central da emancipacdo. Velhos
arcaboucgos do autoritarismo que se revestem no espaco escolar em nome da mentalidade
coletiva precisam ser extintos das préaticas pedagdgicas para que até o ultimo fundamento da
barbarie seja combatido e eliminado da escola e da sociedade. Este processo é deveras
longinquo, penoso e arduo, entretanto, passado pouco mais de meio século desde que foram
formulados por Adorno, tem espaco de protagonista na conjuntura social, politica e cultural

contemporanea.

2.2.3 Da elaboracao do passado e a resisténcia a barbarie

Os fundamentos da barbarie ndo se resumem a modelos politicos ou a patologias
psiquicas meramente. Adorno frisou em suas obras que a barbarie possui fatores objetivos e
subjetivos que se fundamentam como parte determinante da cultura. Nesta seara, compreender
os efeitos que Auschwitz gerou perpassava na segunda metade do século XX a necessidade de
se revisitar a historia para se entender como aquele fendmeno catastrofico se tornou possivel.

Compreender os porqués da negagdo do passado — especialmente no concernente aos campos
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de concentracdo durante a Segunda Guerra Mundial — era um fator determinante (segundo
Adorno) para pensar a emancipagdo dentro daquele cenario.

Entretanto, o fato da educac&o por si so ndo ser um fator?? que emancipe as pessoas
e, em termos de uma era globalizada, que incorre sobre 0s sujeitos a busca na educa¢do como
um fator de ingresso ao mundo moderno, as palavras de Adorno nesta palestra realizada ao
Conselho de Coordenacdo para a colaboragdo Cristd-Judaica em 1959, tornam-se um
contraponto consistente as narrativas legitimadas socialmente acerca da barbarie e de suas
manifestaces sociais contemporaneas. Entende-se que a reconstrucao do passado no locus que
a formacé&o de docentes em nivel médio suscita requer a reconsideragao critica sobre como estas

manifestacdes da barbarie se apresentam no contexto historico.

Portanto, quando o autor se prop8e discutir o que significa elaborar o passado ha
uma preocupacao politica no sentido de tencionar o debate sobre quais sdo 0s interesses sociais
disseminados na educacdo com o intento de renegar a barbarie como pratica social na narrativa
do passado? Adorno frisa que “o desejo de libertar-se do passado justifica-se: ndo € possivel
viver a sua sombra e o terror ndo tem fim quando culpa e violéncia precisam ser pagas com
culpa e violéncia” (ADORNO: 2012, p.29). Entretanto, o processo nao se encerra assim. Havia
0 entendimento de que 0 nazismo ndo morreu com seu maior lider, mas que permanece e se
manifesta nas condi¢cfes sociais e de pensamento pelas quais se organiza a sociedade e que

nega-lo é uma forma corriqueira de fazé-lo prosperar legitimamente na sociedade.

Para Adorno, o processo educativo de emancipacao precisaria perpassar o debate
sobre a elaboracdo do passado, no sentido de para além do sentimento de culpa, além da
vivificacdo do passado monstruoso, interpor acdes politicas de resisténcia e de criticidade sobre
a imanéncia da barbéarie p6s Terceiro Reich. O autor defende que a reconstrucdo do passado
guando tomado a partir do sentimento de culpabilidade tdo somente se transverte numa
mentalidade em que “o terrivel passado real ¢ convertido em algo inocente que existe
meramente na imaginag¢ao daqueles que se sentem afetados desta forma” (ADORNO: 2012,
p.32). Contudo, cabe observar que a libertacdo de um passado t&o horrendo como foi Auschwitz
s0 é possivel se for reconstruido a luz de uma perspectiva educacional e politica de resisténcia,
para além da culpabilidade por exceléncia. “Apagar a memoria seria muito mais um resultado

da consciéncia vigilante do que resultado da fraqueza da consciéncia frente a superioridade de

22 Segundo Wolfgang Leo Maar, no texto A guisa de Introdugdo: Adorno e a experiéncia formativa, apos prefacio
da obra Educacdo e Emancipacéo, “4 educagdo ndo é necessariamente um fator de emancipagdo.” (2012, p.11).
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processos inconscientes” (ADORNO: 2012, p.34). Portanto, fica nitida a preocupagao do autor
em recuperar na historia, para além dos fendmenos psicoldgicos, as potencialidades politicas

de resisténcia aos fatores inglorios que fundamentaram a ocorréncia de Aushwitz.

Deste modo, analisando o processo de democratizacdo da Alemanha ap6s o
fendmeno do nazismo, Adorno (2012, p.35) pondera que:

A democracia ndo se estabeleceu a ponto de constar da experiéncia das pessoas como
se fosse um assunto préprio delas, de modo que elas compreendessem a si mesmas
como sendo sujeitos dos processos politicos. Ela é apreendida como sendo um sistema
entre outros, como se num cardapio escolhéssemos entre comunismo, democracia,
fascismo, ou monarquia; ela ndo é apreendida como identificando-se ao préprio povo,
como expressao de sua emancipacdo. Ela é avaliada como sucesso ou insucesso, de
que participaram também os interesses individuais, mas ndo como sendo a unidade
entre os interesses individuais e o interesse geral.

Nesse entendimento, pensar que a mudanca de regime politico implicaria
necessariamente numa superacdo da barbarie € um tremendo engodo, uma vez que se a
autonomia dos sujeitos ndo fosse tomada em seu sentido estritamente politico, ou seja, se 0s
sujeitos de fato ndo se emanciparem, a confusdo desse cardapio pouco importara diante os riscos
de que a barbérie inevitavelmente venha se constituir no seio das relagGes sociais e, inclusive,
sob a legitimidade e tutela dos regimes democraticos. O capitalismo moderno implica em novas
sujeicBes que ndo necessariamente se configuram apenas como fatores de ordem subjetiva. O
carater objetivo das relagcBes sociais, que mesmo dentro dos regimes totalitarios rendia
privilégios a alguns grupos — e que segundo Adorno ndo implicavam sobre a constituigdo macro
desses sistemas apenas a dor, o sofrimento e a opressdo — se converte dentro da logica e da
dindmica do capitalismo tardio numa realidade em que um grupo muito pequeno de sujeitos
pode usufruir de sua autonomia e das benesses sociais que dela desfrutam em detrimento de
uma massa, que embora acredite participar de maneira autbnoma do regime democratico,
precisa submeter-se como ndo autbnomos nessa mesma ordem. Portanto, a democracia funciona
como um pano de fundo que legitima novos sistemas de privilégios e de dominagéo, em que a
autonomia dos sujeitos ndo se configura como direito, nem como um valor educacional efetivo,

mas como um engodo discursivo que legitima praticas de opresséo e de massificacdo social.

Para Adorno (2012, p.43):
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A sobrevivéncia do fascismo e o insucesso da tdo falada elaboracéo do passado, hoje
desvirtuada em sua caricatura como esquecimento vazio e frio, devem-se a
persisténcia dos pressupostos sociais objetivos que geram o fascismo. Este ndo pode
ser produzido meramente a partir de disposi¢des subjetivas. A ordem econdmica e,
seguindo seu modelo, em grande parte também a organizacdo econémica, continuam
obrigando a maioria das pessoas a depender de situacGes dadas em relacdo as quais
sdo impotentes, bem como a de se manter numa situacdo de ndo emancipacao. Se as
pessoas querem viver, nada lhes resta sendo se adaptar a situacdo existente, se
conformar; precisam abrir mao daquela subjetividade autbnoma a que remete a idéia
de democracia; conseguem sobreviver apenas na medida que abdicam seu proprio eu

Esse sistema de adequacdo acaba sucumbindo ao processo de automacgdo das
pessoas e, muito embora 0s bancos escolares sejam tomados como espacgos de libertacdo dos
sujeitos, a prépria constituicdo da escola é fundamentada na ordem e na disposicao
caracteristica da massificacdo e da opressdo que gera a sujeicdo. O carater complexo desse
duplo movimento dialético, portanto, se materializa primeiramente pela ideia prescrita nos
curriculos de que o processo formativo escolar possa emancipar 0s sujeitos e,
concomitantemente, que se torna evidentemente inviavel dado o aprisionamento da
subjetividade pelas circunstancias sociais de ordem eminentemente objetivas (como
desigualdade social, o racismo, a homofobia, o autoritarismo, a restricdo do direito a educacéo,
dentre outros). Como resultante, tem-se um sujeito que se cré em um processo de emancipacgao
via instituicdo escolar se deparando com um espacgo em que devido as suas dimensoes historicas

Ihe converte em objeto, quando ndo em mercadoria.

A discussdo sobre os limites dos regimes democraticos que, por si s6, ndo sdo
capazes de efetivar praticas e sujeitos emancipados sao entendidos por Adorno como um dos
vetores mais efetivos para a promoc¢do da barbarie e para a continuidade das praticas de
massificacdo e da mortificacdo da resisténcia nos sujeitos. A premissa do sujeito que se torna
massa funciona como um dispositivo ideoldgico de retificacdo, pois contempla a coisificacdo
do pensamento e se converte em sujeicao politica. Na medida em que quando o sujeito ndo pode
participar autonomamente dos debates inerentes ao regime democratico, acaba se tornando
coisa: coisa que repete sem refletir, coisa que age sem medir, em suma, coisa que se massifica
e que exige dessa massificagdo posicionamentos assujeitados tais quais os seus. A democracia
em si ndo implica resisténcia ao autoritarismo justamente por ndo ser constituida de sujeitos
que possam de fato fazer uso de sua liberdade, de sua autonomia. Deste modo, quando Kant
alertava sobre o0s perigos que a menoridade implicava em termos politicos, pode-se perceber
gque esses perigos, se pensados na contemporaneidade, se convertem em dimensdes

consideravelmente maiores quando Ihes deslocamos para compreender 0s riscos eminentes da
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barbarie contemporanea. A negacdo do passado se converte em negacdo da barbéarie na
educacdo. Este fator colabora intensamente para que esta se legitime enquanto prética e

enquanto cultura na formacao escolar.

Neste sentido, haja vista que a implantacio da democracia nédo gerou
necessariamente o processo de autonomia universal dos sujeitos, ou pelo contrario, mascarou
novas formas de dominacédo social com a pseudo concepcéo de liberdade especialmente pela
propagacdo de uma semiformacdo generalizada, é preciso tatear outras perspectivas de
resisténcia, que possam colaborar inclusive com o melhor funcionamento da democracia
contemporanea. Adorno sugere que a negatividade dialética é a possibilidade de resisténcia
mais consistente neste processo de contraposi¢do a ordem barbara imposta como intransponivel
no capitalismo tardio. Assim, reinventar o passado, perpassa o entendimento que para além dos

sistemas politicos implantados, a emancipacdo depende da formacao cultural auténtica.

2.3 POR UMA EDUCACAO CONTESTE E EMANCIPADA

Para pensar o complexo embate entre formagdo e semiformagdo nos cursos de
formacdo de docentes — como salientado ao longo deste capitulo — procurou-se evidenciar o
carater determinantemente perverso e barbaro que o esclarecimento burgués gerou na
sociedade. Esta compreenséo foi advinda da dentincia adorniana sobre o carater essencialmente
contraditorio que se desenvolveu socialmente a partir da materializagdo dos pressupostos
contidos na Aufklarung. Para o frankfurtiano o aspecto eminentemente conflitante entre a
promessa da autonomia inscrita no idealismo (Kant-Hegel) e a eminéncia de Auschwitz, além
de desvirtuar a concepc¢éo de liberdade e autonomia, fundamentou e aprofundou o mal estar da
civilizacdo em relagdo ao presente e ao futuro, tendo em vista a terrivel eminéncia de um retorno
a Auschwitz a partir da preservacao dos fundamentos objetivos e subjetivos que sustentaram o
Terceiro Reich. Adorno ponderou que as raizes do autoritarismo estdo presentes nos processos
formativos da cultura e, portanto, transcendem a utilizagdo deste ou daquele sistema politico.
Neste sentido, insistentemente reiterou que diante da ameaca da barbarie, a sobrevivéncia
humana sé seria possivel mediante o antidoto da emancipagdo que depende da formacéo
cultural. Esta perspectiva, como salientado, seria a solucéo para sobreviver a logica instituida
nas instituicbes de ensino e exige das escolas um processo de ruptura e reinvencao estrutural,

tendo em vista a necessidade de resgatar o aspecto formativo imanente a esta instituicao.
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Segundo Maar (2012, p.12):

A funcdo da teoria critica seria justamente analisar a formagéao social em que isto se
da, revelando as raizes deste movimento — que ndo sao acidentais — e descobrindo as
condicBes para interferir em seu rumo. O essencial é pensar a sociedade e a educacédo
em seu devir. SO assim seria possivel fixar alternativas historicas como base a
emancipacdo de todos no sentido de se tornarem sujeitos refletidos da histéria, aptos
a interromper a barbarie e realizar o contetdo positivo, emancipado, do movimento
de ilustracdo da razdo. Esta, porém, seria uma tarefa que diz respeito a caracteristica
do objeto, da sua formacdo social em seu movimento, que sdo travadas pelo seu
encantamento, pelo seu feitico. Por isto, a educacdo, necessaria para produzir a
situacdo vigente, parece impotente para transforma-la.

O exercicio de contravencdo exposto por Adorno aparece como necessidade de um
pensamento inconformado com a ordem das coisas, que ndo se contenta com os caminhos da
historia predeterminados. Portanto, exige autonomia para denunciar, contestar, contrapor e para
superar a barbarie. E neste contexto que Adorno compreende que em termos educacionais é
preciso contrapor a légica estrutural da cultura vigente para superar barbérie advinda da
instrumentalizacdo da razdo. Nos debates exibidos pela Radio de Hessen, intitulados Educacéo
— para qué? (1966); A educacdo contra a barbarie (1968); e, Educacdo e Emancipacéo (1969),
tém-se algumas perspectivas de como a educacdo emancipatdria pode ser pensada numa

perspectiva critica tendo como horizonte ético a emancipacao.

Nestes debates, um dos conceitos abordados por Adorno é o conceito de tutela. Em
conjunto com Helmut Becker, foi frisado que é preciso questionar as razfes pelas quais ela foi
tdo fortemente disseminada e legitimada nos meios educacionais como necessidade
inquestionavel na educacdo. Para Adorno o questionamento sobre os porqués alguém se vé na
autoridade de tutelar a formacdo de outrem tem na civilizagdo um carater essencialmente
conectado a perspectiva do autoritarismo. Considerar uma educacdo modeladora em que 0s
individuos sdo formatados conforme os interesses tutelares de determinados grupos,
consequentemente incorreu nas democracias um carater social amplo e ambiguo, uma vez que,
invariavelmente, condicionou as pessoas a adotarem posturas confrontantes ao projeto de uma

educacéo para a autonomia.

Adorno (2012, p.141-142) descreve sua concepcdo de educacao e a problemética

das democracias modernas da seguinte maneira:
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A seguir, assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepcéo de educacéo.
Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o
direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera
transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que
destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da
maior importancia politica; sua ideia se é permitido dizer assim, € uma exigéncia
politica. Isto é: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar
conforme seu conceito demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6
pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado.

Desta forma, o processo formativo desenvolvido no espaco escolar deve estar
conexo a sua uma fungéo politica que, consequentemente, é fundamental no funcionamento das
democracias. A formacdo cultural dos sujeitos, para o autor, € pressuposto basico do bom
andamento dos regimes democraticos. A formacdo escolar sé ganhard sentido se estiver
interligada as perspectivas de emancipacao inerentes a propria demanda que as democracias
necessitam — sujeitos emancipados. Ainda que o conceito de democracia possa variar no tempo
e no espaco e, que salvaguardadas as criticas e as interpretacbes que dele possam ser
construidas, o fator da necessidade de autonomia dos individuos para participarem efetivamente
das relacdes de poder em regimes democraticos € uma premissa valida em todas as perspectivas.
Nesse entendimento, o fator educacdo se torna central para o debate sobre a vigéncia e
legitimidade desse sistema, uma vez que, se tomamos o0 sistema democratico como
possibilidade de superacéo dos regimes totalitarios, sua manutencéo so sera possivel mediante

a formacéo cultural autdbnoma dos individuos que nele fazem parte.

Adorno (2012, p.143) reitera que:

Penso, sobretudo, em dois problemas dificeis que €é preciso levar em conta quando se
trata de emancipacdo. Em primeiro lugar, a propria organizagdo do mundo em que
vivemos e a ideologia dominante — hoje muito pouco parecida com uma determinada
visdo de mundo ou teoria — ou Seja, a organizacdo do mundo converteu-se a si mesma
imediatamente em sua propria ideologia. Ela exerce uma pressdo tdo imensa sobre as
pessoas, que supera toda a educagdo. Seria efetivamente idealista no sentido
ideoldgico se quiséssemos combater o conceito de emancipagdo sem levar em conta
o0 peso imensuravel do obscurecimento da consciéncia pelo existente. No referente ao
segundo problema, devera haver entre nos diferencas muito sutis em relagdo ao
problema da adaptacdo. De um certo modo, emancipacdo significa 0 mesmo que
conscientizagdo, racionalidade. Mas a realidade sempre é simultaneamente uma
comprovagdo da realidade, e esta envolve continuamente um movimento de
adaptacao.

O obscurecimento das consciéncias é um fator determinante no tolhimento da
autonomia dos sujeitos. A conversao autoritaria dos individuos em massa pelos pressupostos

da industria cultural impde politicamente um estado de conformismo a ordem vigente. Portanto,
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0 rompimento com a ordem ideoldgica disseminada como realidade é condicdo primeira da
emancipacdo, por denunciar racionalmente a imposi¢cdo determinista da realidade como
intransponivel. As democracias contemporaneas sao sistemas que convivem com este aspecto
eminentemente contraditorio em relacdo a formacao dos individuos que a compde. Por um lado
elas sdo sustentadas pelas narrativas que Ihe atribuem a coparticipacdo e compartilhamento do
poder; por outro, entretanto, achata a autonomia dos individuos de tal forma que estes ndo

conseguem se compreender e agir como coparticipantes deste mesmo poder.

Para Maar (2012, p.15-16):

Adorno se detém na formag&o educacional por motivacéo analoga & que instigou Kant
a se ocupar do esclarecimento da llustracdo. Assim como a llustracdo tornara-se
problemaética no final do século das luzes, a formacdo converteu-se em problema nesta
segunda ilustracdo que se estende desde os inicios do movimento que, centrando-se
no trabalho social, leva a ciéncia a se converter em forga produtiva social. O quadro
mais avassalador dessa situacéo é o capitalismo tardio de nossa época, embaralhando
os referenciais da razdo nos termos de uma racionalidade produtivista pelo qual o
sentido ético dos processos formativos e educacionais vaga a mercé das marés
econdmicas. A crise da formacdo € a expressdo mais desenvolvida da crise social da
sociedade moderna.

Nessa esteira, podem-se compreender as razdes pela qual Adorno critica o processo
de desenvolvimento da razéo burguesa, pois os fundamentos que sustentaram a barbarie sdo os
mesmos que sdo 0 mote das narrativas que preveem a liberdade e a autonomia dos sujeitos. A
preocupacdo do autor esta envolta ao debate sobre a imposicdo ideoldgica que se materializa
socialmente e que nos espagos escolares se torna ainda mais latente sobre os mais jovens — haja
vista a autoridade legitima dos docentes em implanta-las como préaticas pedagdgicas. A escola
convive com uma dinamica que por um lado necessita adaptar o jovem ao mundo — seja pelo
trabalho, ou pelo aparato técnico instrumental que ele necessita para adequar-se a este mundo
— e, por outro, 0 momento historico insurge a necessidade de uma educacgéo voltada a resisténcia
da imposicdo ideoldgica da barbarie como pre-requisito a sobrevivéncia — como ja frisado,

somente possivel mediante a autonomia dos sujeitos.

Desta forma, o autor pondera que:

O que caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar em relacéo a realidade, ao
conteddo — a relacdo entre as formas e estruturas do pensamento do sujeito e aquilo
que este ndo é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de pensar ndo
é apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele corresponde literalmente a
capacidade de fazer experiéncias. Eu diria que pensar é o mesmo que fazer
experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que procuramos expor, a
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educacdo para a experiéncia é idéntica a educacdo para a emancipacdo. (ADORNO.
2012, p.151)

Portanto, a inferéncia j& descrita aqui, de que a filosofia € uma constante
interpretacdo do mundo, das correlagbes sociais que se estabelecem também na e pela
racionalidade, correlaciona a teoria adorniana num perspectivismo imanente a experiéncia
formativa. Contrapor uma histdria da opressdo e da massificacdo s6 é possivel mediante uma
educacédo que possa propiciar experiéncias formativas que impliquem na contestacdo e nao se

conforme a logica preexistente. Nesse I6cus, o autor propde de maneira bastante incisiva que:

Uma educagdo sem individuos € opressiva, repressiva. Mas quando procuramos
cultivar individuos da mesma maneira que cultivamos plantas que regamos com agua,
isto tem algo de quimérico e de ideoldgico. A Unica possibilidade que existe é tornar
tudo isso consciente na educagéo; por exemplo, para voltar mais uma vez a adaptacéo,
colocar no lugar da mera adaptagdo uma concessdo transparente a si mesma onde isto
é inevitavel, e em qualquer hipotese confrontar a consciéncia desleixada. Eu diria que
hoje o individuo s6 sobrevive enquanto ndcleo impulsionador da resisténcia.
(ADORNO. 2012, p.154)

Assim sendo, numa Educacdo de fato emancipada, a discussdo se reveste no
interesse ético de discutir como a violéncia adentra no debate sobre a educacdo. O autor
apresenta uma perspectiva fundamentada no entendimento de que os fatores de legitimacao da
barbarie na atualidade estdo conectados com anseios de ordem cultural voltados a mutilacéo e

a autodestruicdo. Entéo:

A forma de que a ameacadora barbérie se reveste atualmente é a de, em nome da
autoridade, em nome de poderes estabelecidos, praticarem-se precisamente atos que
anunciam, conforme a sua propria configuracao, a deformidade, o impulso destrutivo
e a esséncia mutilada da maioria das pessoas. (ADORNO. 2012, p.159)

O autor salienta que (IBID, p.167)

Determinadas manifestacGes de autoridade que assumem um outro significado, na
medida em que j& ndo sdo cegas, ndo se originam do principio da violéncia, mas sdo
conscientes, e, sobretudo, que tenham um momento de transparéncia inclusive para a
prépria crianca; quando os pais ddo uma palmada na crianga porque ela arranca as
asas de uma mosca, trata-se de um momento de autoridade que contribui para a
desbarbarizacéo.
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O principio da emancipagdo ganha na argumentacdo do autor um componente de
ordem moral, a saber a necessidade da vergonha diante a violéncia gratuita. Combater a barbarie
¢ combater a violéncia gratuita, neste sentido, ndo se trata de docilizar as pessoas, mas
conscientizar que as agdes tém peso politico - e o fundamento ético da barbéarie deve ser
combatido mediante a consciéncia de sua desumanidade de tal postura. Deste modo, (IBID,
p.174)

Creio que filosoficamente é muito possivel criticar o conceito de uma razéo absoluta,
bem como a ilusdo de que 0 mundo seja produto do espirito absoluto, mas por causa
disto ndo é permitido duvidar de que sem o pensamento, e um pensamento insistente
e rigoroso, ndo seria possivel determinar o que bom a ser feito, uma prética correta.

Os apontamentos de Adorno na obra Educacdo e Emancipacao, indicam por um
lado a preocupacdo ética em construir uma formacao cultural (bildung) que se contraponha e
impeca a barbérie e, por outro lado, que prevé na educacdo uma ferramenta de resisténcia e
contraponto aos pressupostos barbaros implicitos nas praticas civilizatérias. Para o autor, a
barbarie em si ndo se fundamenta apenas como violéncia explicita, mas é fruto de uma
concepgdo de mundo e de uma racionalidade que foi construida ao longo dos anos sob o estigma
do dominio e do poder. O terror do nazismo na Alemanha, ou mesmo do stalinismo na URSS,
ndo se configurara apenas enquanto forma de governo, mas se apoiou no arquétipo tedrico e
conceitual do controle racional da realidade para se estabelecer e fundamentar os niveis de
violéncia que realizou. A simples mutacdo de regime politico em si ndo gerou autonomia nas
pessoas apds a queda desses modelos governamentais €, mesmo no regime democratico
instaurado na Alemanha apos a queda do nazismo, em que se esperava cidadaos esclarecidos e
autdbnomos, novas barbaries se desenvolveram e se fundamentaram socialmente. Nessa
perspectiva, o0 autor indica que pensar uma educagdo para a emancipacdo exige o entendimento
de que sem o pensamento ndo é possivel a resisténcia e, consequentemente a emancipacao. No
entanto, o pensamento precisa estar conectado dialeticamente ao carater negativo do real,
implicito nas relagdes sociais que historicamente foram relegadas pela dialética essencialmente
positiva dos moldes hegelianos. Ora, fazer uso dessa perspectiva exige um processo educacional
que ressignifique a barbarie e, de antemao, conduza a reflexéo filosofica para o debate sobre

como essas novas barbaries impedem ou ao menos dificultam ainda mais o processo de
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autonomia que deveria estar implicito como objetivo social, educacional e docente numa

sociedade que se queira democrética.



CAPITULO IIl - AFORMACAO DE DOCENTES EM NIVEL MEDIO NO
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA: UMA LEITURA CRITICA SOBRE A
EXPERIENCIA FORMATIVA A PARTIR DA PESQUISA-ACAO

E desafiadora e complexa a tarefa de pensar a probleméatica educacional em seu
contexto historico espacial a partir dos pressupostos teoricos e filoséficos de Theodor Adorno.
A amplitude da sua escrita e a sua aversdo as predeterminacdes e simplificacdes torna esta
investida ainda mais densa. Entretanto, consciente desta problemaética, considera-se que a
riqueza de seu trabalho repercute significativamente para o debate aqui disposto, na medida em
que o que se pretende com o trabalho e o que ele desafia a adentrar, torna esta seara

fundamentalmente complexa, um horizonte a ser percorrido com algum entusiasmo.

No intento de produzir uma interpretacdo critica, dialética e que conteste a logica
institucional desenvolvida no curso de formagdo de docentes em nivel médio do Colégio
Estadual Tulio de Franca, optou-se por desenvolver metodologicamente um trabalho em sala
de aula que ndo se limitasse a mera descricdo daquela realidade disposta neste colégio.
Tampouco se visou construir uma pesquisa que instrumentalizasse uma teoria desconectada dos
agentes envolvidos no processo eminentemente contraditorio que é o espaco escolar. Desta
forma, tomando como base tais pressupostos, € que nesta terceira e Gltima parte deste trabalho,
procurou-se interpretar criticamente se no curso de formacéo de docentes em nivel médio —em
termos conceituais de formacéo e semiformacéo cultural — existem narrativas barbaras e em

gue pese sua orientacdo ética de resistir a barbarie, como este curso o faz.

Para efeitos metodoldgicos, o trabalho desenvolvido na escola foi interpretado a
partir de uma divisdo em dois momentos que terdo a seguinte nomenclatura e itinerario: O
primeiro momento se denominara Bloco A, e 0s sujeitos participantes foram alunas (os) da
turma concluinte do curso em 2017, que terdo suas participacdes descritas aqui a partir de trés
atividades que se desenvolveram (Atividade 01 — debates que foram descritos nas aulas por um
participante relator; Atividade 02 — producdo dissertativa sobre a barbarie no espago escolar;
Atividade 03 — producéo dissertativa acerca do conceito de emancipac¢do no espaco escolar).
No segundo momento, denominado Bloco B; estdo inseridos 98 (noventa e oito) alunas (0s)
que responderam a um questionario no curso no ano de 2018 e serdo identificados a partir de

uma numeracao (que corresponde a uma disposicdo aleatoria dos questionarios e que foram
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numeradas de 01 — zero um — até 98 — noventa e 0ito) e, que estdo disponibilizados (fotocopias)

nos apéndices desta pesquisaZ®.

Quanto a metodologia de analise empregada nesta atividade na escola, esta pesquisa
buscou superar as dificuldades de delimitacdo de um objeto de estudo que tanto na filosofia
guanto na educacgéo e nas ciéncias sociais se fomenta. A saber, realizar um trabalho que néo
tornasse 0s sujeitos participantes em objetos de pesquisa, para tanto, optou-se por uma
metodologia que pudesse dar voz aos diversos agentes envolvidos na atividade que estava sendo
proposta. A opcéo da pesquisa — agdo, portanto, procurou atender ao proposito de dimensionar
a pesquisa na escola ao carater dialético e dindmico que a realidade da sala de aula produz
cotidianamente. As contradicGes, as perplexidades, os interditos que fazem parte do dia a dia
escolar foram considerados de grande relevancia para além dos materiais tradicionalmente
valorizados da experiéncia da pesquisa na escola, tais como: questionarios, producfes

dissertativas, exposicoes verbais dentre outros.

A pesquisa-acdo, que segundo Severino (2016, p.127), “¢ aquela que, além de
compreender, visa intervir na situacdo, com vistas a modifica-la”, implicou sobre o trabalho
uma dupla intencionalidade; por um lado a necessidade de expressar o dinamismo do espago
escolar (especialmente nas aulas de filosofia) e, por outro, numa esfera mais localizada,
propiciar um debate conceitual fundamentado sobre os efeitos que o0s conceitos Emancipacao,
barbéarie, Formacdo e semiformacéo tém a formacéo de docentes em nivel médio como foco
de pesquisa. Nesse sentido, e ainda de acordo com Severino (ibidem), “a pesquisa-a¢do propde
ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levem um aprimoramento das praticas
analisadas”, o que sugeriu tanto no planejamento das atividades quanto na analise dos resultados
uma perspectiva qualitativa, sobre como esse trabalho — em que pese todos os percalgos e
adversidades vivenciadas — pode propiciar na formacdo de docentes em nivel médio.

Para Miranda & Resende (2006, p.511):

O conceito de pesquisa-acao representa um veio privilegiado para a discussdo de um
dos maiores impasses enfrentados pelos educadores: a relagdo entre teoria e pratica.
A educacdo é, afinal, uma pratica social constituida na estreita relagdo com o conjunto
das ciéncias sociais e outras areas do conhecimento. Descobrir-se no seio dessa

ZVale ressaltar que todas (os) alunas (o0s) receberam pseuddnimos nas transcricdes literais de seus trabalhos
escritos e/ou transcritos; e seus registros serdo disponibilizados nos apéndices da pesquisa.
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contradicao e seus desdobramentos e, ainda, apreender a tensao que Ihe é inerente séo
condicBes de todos aqueles que pensam a educacgdo e nela atuam, seja ela entendida
em sua dimensdo mais particular, que é a educacédo escolar, ou mais global, a cultura.

Neste sentido, o entendimento de que as (0s) alunas (0s) eram coparticipantes do
processo de desenvolvido do conhecimento foi a tonica do trajeto percorrido. Para pensar este
antigo impasse entre teoria e pratica na educacao, primeiramente partiu-se da compreensao que
era necessaria a ruptura com a légica que infere aos estudantes o papel de objeto. Encarar o
corpo discente como sujeito de conhecimento foi uma das premissas que fundamentaram a

escolha pela pesquisa-acdo como metodologia do trabalho desenvolvido.

Compreendeu-se que dentro do espaco escolar existe certo estere6tipo sobre os
estudantes adolescentes que sao classificados como relapsos, descompromissados ou alheios as
propostas que a escola desenvolve?®. Soma-se a este tabu, a narrativa de que os estudantes no
nivel médio possuam aversdo a reflexdo tedrica, esperando pela praticidade como premissa para
se envolverem nas atividades propostas. Além disso, o estereo6tipo do adolescente alienado, que
ndo correlaciona o debate tedrico ao mundo social em que vive, foi considerado como um

condicionante do trabalho a ser desenvolvido.

Em posse destes apontamentos € que as atividades realizadas serdo descritas,

analisadas e discutidas na sequéncia.

3.1 BLOCO A: DESCRICAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DAS
ATIVIDADES 01 E 02

3.1.1 Da realizagédo das Atividades 01 e 02

A primeira etapa da atividade desenvolvida ante o desafio de pensar Emancipagao

na formacdo de docentes, a partir da filosofia de Theodor Adorno, ocorreu durante o terceiro

24 De acordo com Bourdieu (2015), na escola predominam determinados juizos professorais que inferem sobre os
sujeitos predeterminacfes e assujeitamentos que ndo se configuram de modo universal. Deste modo, 0s sujeitos
advindos de classes sociais subalternas acabam sofrendo maiores impactos em termos de insucesso e discriminagdo
dentro do espaco escolar, uma vez que, por ndo corresponderem ao capital cultural esperado pelo docente, ficam
a mercé de juizos previamente seletivos e segregacionistas.
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bimestre do ano de 2017 no intervalo do final do més de julho até o final do més de setembro e
sera denominada Atividade 01. Nesta, os conceitos de emancipacdo, barbérie e semiformacao
foram debatidos a partir da seguinte abordagem metodoldgica: primeiramente, como atividade
de sensibilizacéo foi assistido o longa Die Welle (A Onda, 2008)%. A partir do debate dirigido
do filme, foi realizado um trabalho de ressignificacdo dos conceitos de barbarie e emancipacao
e foi discutido como a barbérie se manifesta na escola na atualidade. Compreendeu-se que ainda
que exista um discurso social avesso ao nazismo enquanto modelo politico, por exemplo, a
semiformacéo cultural determina nas sociedades administradas (inclusive na escola) efetivas
relagBes sociais condizentes a barbarie. Nesse horizonte, o mote dos debates foi pensar de
maneira conjunta com as (0s) alunas (0s), em como €é possivel pensar a emancipa¢ao no curso
de formacdo de docentes a luz dos conceitos adornianos, bem como de que forma é possivel

perceber a barbarie neste espaco escolar.

Apos a exibicdo do filme, seguiu a apresentacdo do projeto de pesquisa e seus
objetivos. Com a compreensdo, colaboracdo e aceitacdo dos estudantes em participar da
proposta, o debate foi iniciado. Em linhas gerais, foi apresentado a metodologia e 0s
desdobramentos que estas teriam ao longo daquele periodo que se iniciou o didlogo com a teoria
critica de Adorno. Logo ap0s, a discussao se encaminhou efetivamente para 0s conceitos de
Barbarie e de Emancipacéo. Os alunos foram instigados inicialmente a refletir se a barbarie se
manifesta nas realidades vivenciadas em sala de aula, tanto no curso que fazem, como nas

escolas onde realizam seus estagios.

Dentre as diversas falas que apareceram neste primeiro momento, vale frisar que,
ao menos de modo inicial, elas(es) ndo reconheceram nesses espacos, necessariamente, como
um lugar de promocdo da barbérie, ou seja, a escola, na perspectiva inicial aventada por eles
ndo produz a barbarie, mas que pode colaborar para reitera-la no tocante ao que se presencia na
sociedade. Nesse sentido, foram elencadas coletivamente, na lousa, as manifestacdes barbaras
mais evidentes na sociedade que inevitavelmente chegam a escola, destaca-se: O racismo, a

homofobia, o machismo, a discriminacdo social e o autoritarismo. Vale ressaltar que neste

% Sinopse: Rainer Wegner, professor de ensino médio, deve ensinar seus alunos sobre autocracia. Devido ao
desinteresse deles, propde um experimento que explique na pratica os mecanismos do fascismo e do poder. Wegner
se denomina o lider daquele grupo, escolhe o lema “forga pela disciplina” e da ao movimento o nome de A Onda.
Em pouco tempo, os alunos comegam a propagar o poder da unidade e ameagar os outros. Quando o jogo fica
sério, Wegner decide interrompé-lo. Mas é tarde demais, e A Onda ja saiu de seu controle. Baseado em uma
histéria real ocorrida na Califérnia em 1967. Disponivel em: https:/filmow.com/a-onda-t7918/ficha-tecnica/ -
Acesso em: 20 de fevereiro de 2019.
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inicio de conversa, estes temas foram exemplificados a partir de diversas situagdes do cotidiano

escolar em que os alunos relataram ter presenciado atitudes barbaras?.

Na sequéncia, foram apresentados (ainda que de modo genérico) os motivos da
escolha de Theodor Adorno para pleitear a discusséo sobre o conceito de emancipacao. Além
de situar o autor como um critico do projeto alemé&o de cultura e de sociedade, foi rememorado
coletivamente o impacto social e politico que o Holocausto provocou durante a primeira metade
do século XX e seus efeitos politicos e culturais durante a segunda metade daquele século. A
exibicdo do filme A Onda (Die Welle), ajudou a fundamentar este debate sobre como se
estabelece um regime totalitario, bem como sobre quais sdo as origens culturais da barbérie
vista e vivenciada no cotidiano autoritario por ele relatado. Deste debate, trés perspectivas

apontadas pelo filme foram aventadas: Disciplina é poder, unido é poder, e acéo é poder.

Num primeiro momento, percebeu-se que as (0s) alunas (0s) se sentiram intrigados
e instigados diante da experiéncia disciplinar de sala de aula realizada pelo professor no filme,
0 que evidencia que os modelos disciplinares sdo ordenadores da vida escolar e também fazem
parte de seus cotidianos. Esta proposta foi interligada ao contexto da formacéo de docentes e as
primeiras argui¢Ges dos alunos sobre a trama foram no sentido de ressignificar aquela
problematica abordada dentro do contexto do curso tomado como objeto de estudo. Além de
consideracBes sobre semelhancas e diferencas entre os dois contextos, foram debatidas
perspectivas de conducao da atividade docente, especialmente no tocante a manipulacdo que o
professor pode desenvolver diante aos seus alunos.

Com o término deste processo, 0s alunos tiveram um tempo para expressarem
verbalmente o que pensavam sobre o desfecho da trama e estas falas trilharam alguns
caminhos?’: uma aluna relatou que “entendia que o risco de um novo holocausto é visivel na
sociedade hoje ainda, pois a obediéncia cega é um fator social vigente”. Outro aluno relatou
que “pensa que a autoridade e o autoritarismo vivenciado na escola por parte dos professores
também pode gerar uma obediéncia cega”. Posteriormente, uma terceira aluna ilustrou o debate

com o relato sobre um caso de grande repercussdo nacional referente a um menino que foi

% Algumas alunas reportaram situac@es vivenciadas na escola em que o machismo foi associado com a pratica
docente. Houve relatos sobre algumas brincadeiras que foram direcionadas a meninos e ndo a meninas; foi relatado
também situagBes envolvendo a utilizagdo de brinquedos que, quando feitos para meninos estimulam o heroismo
masculino, e, quando destinado a meninas sugerem a dependéncia e fragilidade. Também foi relatado pelas
estudantes situagdes de homofobia associada a violéncia fisica, em que uma das alunas relatou ter presenciado
agressdes a um aluno chamado de gay, e, que frequentemente era vitimizado por esta condicéo.

27 As falas dos alunos foram redigidas por um relator convidado que participou das aulas e estdo disponiveis nos
apéndices desta pesquisa.
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tatuado com a frase “sou ladrdo e vacilao” na testa, apds cometer um furto, lembrando deste
como um exemplo de barbarismos contemporaneos?. Tal discussdo foi pleiteada por outra
aluna que se posicionou contrariamente a tortura, mas que entendia que ndo ha racismo no
Brasil e por este motivo, 0 exemplo desse menino sO representa a posicao de toda sociedade
brasileira em ser contréria a qualquer tipo de crime de qualquer pessoa no pais e que, portanto,
a tortura naquele caso especifico tinha certa justificativa. Outro aluno interveio dizendo que a
igualdade no Brasil € uma mentira, pois tem sua principal condicionante na questdo financeira,
restando assim aos mais pobres o poder mais forte do Estado, enquanto, os mais ricos se

beneficiam dos direitos e da liberdade advindas deste.

Estes comentarios sinalizam, primeiramente, que a escola é por exceléncia um
espaco da contradicdo. Neste sentido, quando Adorno propde que a emancipacdo € uma
necessidade de resisténcia aos totalitarismos que se difundem socialmente, pode-se
compreender que a interpretacdo critica do espaco escolar precisa dialogar numa seara politica
de enfrentamentos, que por vezes sao paradoxais e que nem sempre a autonomia dos sujeitos €
parte fundante deste exercicio democratico. Pode-se perceber, assim, que o espaco da sala de
aula, por ser um espago de conflitos, de interesses e de informagdes, na maioria das vezes nio
se encaixam numa sintese conceitual. A teoria critica adorniana, por sua vez, inscreve nos
debates realizados em sala de aula, a condicdo de que para este ser pensado como um espaco
de emancipacdo, necessita resistir a eminéncia dos discursos totalizantes e fomentar a
contradicdo no amago da propria ideia de democracia?®que se desenvolve na escola. Para
Adorno (2012, p.36) “Na estranheza do povo em relacdo a democracia se reflete a alienacéo da

sociedade em relacao a si mesma”.

Deste modo, é justo considerar que as falas e posicionamentos dos estudantes diante
as manifestacdes da barbarie na sociedade, expressam um cenario misto entre negacao e
indignacdo diante da violéncia e por outro lado, de aceitacdo e indiferenca dela como parte da
conjuntura cultural. Este cenario, como afirmou Adorno, é reflexo de um processo educativo
em que a semiformagdo cultural que se manifesta socialmente tem na escola uma aliada e
cumplice. Na medida em que a autorreflexdo foi abandonada pelo processo educacional em

nome de uma escolarizacdo instrumentalizada, a barbarie comeca a ser compreendida como

28 Cf, Reportagem sobre este assunto, disponivel em: https://noticias.r7.com/sao-paulo/jovem-acusado-de-roubo-
e-torturado-e-tatuado-sou-ladrao-e-vacilao-11062017

29 A democracia vigente dentro do espago escolar é reflexo da democracia vivenciada na sociedade, ou seja, é falha
justamente por ndo haver equidade e autonomia dos sujeitos perante a divisao politica do poder. Portanto, é preciso
ressaltar que a teoria adorniana inscreve sobre esta concepcdo a necessidade de uma revisdo deste conceito e de
sua pratica, no sentido de exigir sujeitos emancipados como precondicéo do préprio funcionamento da democracia.



https://noticias.r7.com/sao-paulo/jovem-acusado-de-roubo-e-torturado-e-tatuado-sou-ladrao-e-vacilao-11062017
https://noticias.r7.com/sao-paulo/jovem-acusado-de-roubo-e-torturado-e-tatuado-sou-ladrao-e-vacilao-11062017
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natural e insolUvel dentro das relagGes sociais e por ndo haver uma solucdo instrumental pratica

e simplista, torna-se irrefletida e naturalizada.

Percebemos entdo que seria necessaria a abertura deste debate com as escolas em
que os alunos atuavam como estagiarios para entendermos por que a barbarie, que é este
fendmeno cultural tdo complexo, nédo se limita a este ou aquele espaco especificamente. Entéo
foi solicitado que os alunos, a partir de suas experiéncias, relatassem pontos de conflito e de
convergéncia entre a perspectiva de barbarie apresentada no filme e a realidade observada na

escola em que eles trabalham.

Esta atividade foi realizada por meio da producdo de uma redacéo que versou sobre
a percepcao que as(os) alunas (0s) tém do espaco escolar em que estagiam. Esta atividade sera

denominada aqui Atividade 02.

A aluna Maria Vitéria relatou nesta atividade que:

No decorrer da minha regéncia, passei por uma situacéo de racismo em sala e fiquei
em choque, ndo sabia como acalmar os alunos no momento, e eu estava sendo
avaliada. Minha atitude, pensando agora, pode ter sido fraca em defesa daquele aluno
e 0s demais, e, pode ser que um dia ou momento passardo pelo mesmo. Mostrar que
0 problema sé serd resolvido com uma puni¢do ou autoridade ndo faz ele, aluno,
perceber o erro, e sim, s o reproduza, porque ele sabe que sera s6 aquilo, punigdo e
autoridade.

Esta narrativa sinaliza uma questdo importante que problematiza o instrumental
formativo disponibilizado pelo curso. Uma vez que a avaliagéo da aluna ocorre paralelamente
a barbarie manifesta no espaco escolar, o relato desta estudante evidencia que a sua autonomia
ficou condicionada ao aparato avaliativo e Ihe impediu de intervir resistentemente ao ato de
racismo que presenciou. Deste modo, é importante compreender que quando a estrutura do
sistema escolar antecede aos problemas de ordem social e historico, materializado na prética
docente e manifestado por discursos de barbarie, nem sempre as agdes dos estudantes
correspondem aquilo que se espera delas — a saber, a¢Ges emancipadas. Esta ndo
correspondéncia apresentada pela estudante, reflete como o autoritarismo se desenvolve de

maneira conexa as praticas cotidianas desenvolvidas na escola.

Nesta mesma atividade, o aluno Gustavo questiona:

Até que ponto a escola tem se mostrado sensivel a realidade enfrentada? Atualmente
com o ensino escolar sendo obrigat6rio as pessoas passam em seu interior cerca de 12
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anos nas escolas, estudando varias coisas. Mas nem sempre tudo que é necessario para
a boa vivéncia na sociedade.

Neste posicionamento, por sua vez, ele denuncia a distancia que existe entre o
curriculo desenvolvido no curso e as necessidades imanentes ao trabalho docente que estes irdo

realizar.

A aluna Alice também comenta que:

Através do filme A onda podemos tirar varias reflexdes, principalmente da
importancia da escola na vida do cidaddo. Dentro da escola sdo ensinados os
conteidos de matérias basicas como portugués, matematica, mas parece que ha uma
cultura de deixar de lado a importancia das disciplinas formadoras da critica.

Ha neste relato, uma critica evidente a instrumentalizacéo do curriculo e do ensino
escolar a partir da hierarquizacéo de disciplinas que, consequentemente, resultam no descrédito

a disciplinas que tem a critica social como parte fundante do seu desenvolvimento.

Podemos perceber que estes trés relatos pontuam alguns aspectos da desarticulagédo
existentes entre a formacao do docente as suas posteriores praticas docentes. Na medida em que
as acOes barbaras se manifestam no espaco escolar sob a tutela das narrativas preconceituosas
e violentas que la se desenvolvem é necessario que o docente tenha uma formacdo adequada
para resistir e contrapor. Entretanto, a semiformacdo funciona como um impeditivo desta
resisténcia, como: na medida em que a aluna relata estar pressionada pela avaliacdo de seu
estagio e, portanto, ndo conseguiu intervir em prol de um aluno que sofria racismo na sua aula,
ou quando o aluno que relacionou a desconexdo entre os contetdos abordados na escola e 0
problema da barbarie no cotidiano escolar, ou quando a aluna que compreende gque exista um
privilégio curricular com disciplinas que ndo tenham como foco a formacdo pela criticidade. O
que se percebe € uma atitude docente impotente frente aos ditames da barbarie que se manifesta
na escola enquanto espaco de trabalho e, enquanto representagéo da l6gica macro, desenvolvida

na sociedade.

Diante disso, com posse destes encaminhamentos iniciamos a discussdo sobre os
desafios docentes — em termos de emancipacdo — frente a barbarie na realidade escolar. As
descricdes trazidas pelos alunos dos espacos escolares em que atuam como docentes versaram

sobre a barbarie manifesta e a impoténcia docente diante dela. Neste sentido e a partir dos



97

debates, leituras, contextualizacGes realizadas, pode-se perceber que alguns posicionamentos

se fizeram mais evidentes.

Para a aluna Camila, por exemplo:

E na escola onde estamos em constante aprendizagem, e agregamos maior parte do
nosso conhecimento, como também é nela que precisamos enfrentar as inimeras
barbaries (racismo, homofobia, discriminaco social, discriminacéo de género). Lutar
por uma sociedade justa e igualitaria ¢ primeiramente construir, no meio escolar,
alunos que saibam respeitar e sejam criticos o suficiente para enxergar e enfrentar isso
fora da sociedade. O professor deve mediar o contetido cientifico com os problemas
sociais para que os alunos saibam resolvé-los e conseguirem alcancar sua autonomia,
pois, assim, podera combater as barbaries presentes no nosso cotidiano.

E possivel perceber que existe no entendimento desta estudante a compreenséo da
importancia da autonomia no processo de formacéo dos sujeitos e, também, o entendimento de
que esta é uma precondi¢cdo no combate a barbérie. Entretanto, infere-se que: o que impede que
esta precondicdo se estabeleca enquanto pratica formativa sdo as determinacdes contidas nos
dispositivos de reproducéo cultural que se materializam como semiformacao na sociedade e no

espaco escolar.

Esta compreensdo nos deu subsidios para debater com a turma a contradicdo
existente entre a racionalidade desenvolvida nos curriculos e praticas escolares e a falta de
autonomia dos sujeitos diante das manifestacGes diarias da barbarie. Neste momento, foi
apresentada uma proposta de roteiro de leituras dos capitulos do livro Educacao e Emancipa¢ao
a serem estudados para que pudéssemos interpretar esta realidade diagnosticada a luz dos
conceitos adornianos. Esse roteiro perpassou trés textos de Adorno dispostos na obra Educacao
e Emancipacéo (2012) — a saber, Educagdo apds Auschwitz; Educagdo contra a barbarie e
Educacéo e Emancipacgéo, que foram lidos, contextualizados e debatidos durante o andamento
das aulas. Nestes, foram pontuados momentos em que o conceito de emancipacdo foi tratado
por Adorno de maneira mais especifica. Portanto, estes recortes levaram em consideracdo os
argumentos adornianos que discutiram de modo mais incisivo a dimensdo sécio cultural da

barbarie, bem como da necessidade da emancipagdo como resisténcia.

Primeiramente, com a leitura e debate dos recortes do capitulo Educacédo apos
Auschwitz evidenciou-se que a preocupacao de Adorno com o projeto educacional da Alemanha
em, por meio da educacdo, se evitar um novo holocausto é também uma preocupacgao no curso

de formacgdo de docentes. Este diagndstico foi reverberado pela constatacdo de que, na
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perspectiva adorniana, a racionalidade levou e condicionou Auschwitz a um patamar de
fendmeno historico sem precedentes em termos da barbérie, e que, a sobrevivéncia de todos
ainda depende de todos os esforcos educacionais sejam direcionados para este objetivo ético.
Se Auschwitz representou o auge do horror e se desenvolveu a partir de um conhecimento
programado que se estendeu como projeto de sociedade e se mantém como semiformagéo
cultural, s6 é possivel evitar este fenbmeno histérico se pensarmos num futuro em que a

educacdo de fato consiga o antever e o impedir.

Diante deste cenario, foi iniciada uma leitura coletiva com as (0s) alunas (0s) do
texto “A4 educagdo contra barbarie”. DoIs temas se fizeram relevantes: evidenciou-se que nesta
conferéncia o autor tratou de um diagnostico social da fundamentacdo da barbarie na esfera
politica e educacional desenvolvida e que o desafio ético da educacéo e da formacao cultural é
0 de pensé-los em termos de resisténcia aos projetos totalitarios vigentes. Diante desta
perspectiva, o debate com os alunos trouxe a tona o problema do medo enquanto parte da vida
escolar. O medo, enquanto préatica escolar que fica evidenciado no bullying, na violéncia de
género e fisica e que segundo os alunos sempre foram partes integrantes e atenuantes de seus
cotidianos na escola, é propulsor das préaticas barbaras desenvolvidas na escola. Vale pontuar o
comentario de dois alunos homossexuais que retrataram terem medo do espaco escolar em
virtude de sua condicdo sexual e, também, de trés alunas que relataram medo de transitar nas
ruas até a escola por medo de serem estupradas (consequéncia do machismo). Desta forma, é
possivel afirmar que o medo e a violéncia sdo fendmenos presentes nas praticas escolares e
determinam a formacdo dos sujeitos que por ela passam, primeiramente, por ser uma
condicionante historica e social e, segundo, por se legitimar enquanto semiformacao inclusive

dos sujeitos que sdo vitimas destas praticas.

Entende-se que estes posicionamentos apresentados e elucidados pelos estudantes
fazem jus ao que Adorno ponderou juntamente com Horkheimer na Dialética do
Esclarecimento. No espaco do conhecimento, e neste caso especifico do conhecimento escolar,
transitam préticas e correlagBes sociais que sdo permeadas pelo autoritarismo e pelo medo.
Nesta obra os autores reiteraram que diante das narrativas miticas em que o medo era atenuante
das relagdes politicas, o esclarecimento se autoproclamou como verdade, como superagdo do
mito. Entretanto, para poder se configurar como verdade ele teve que se converter naquilo que
visava superar — na terra totalmente esclarecida reina o horror. Portanto, o conhecimento, no
ambito do espaco escolar, convive diariamente com praticas antagonicas por exceléncia, pois

se por um lado visa-se dar autonomia aos sujeitos mediante a posse deste saber, por outro,
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imperam préticas barbaras em que o medo é condicionador das relagdes entre estes sujeitos. A
violéncia fisica, de género, homofobia, o racismo, a discriminagdo social sdo atenuantes do
autoritarismo que se legitima nas préaticas educacionais escolares camufladas na perpetuacao

dos autoritarismos.

A aposta de Adorno, por sua vez, é de que somente de um processo formativo
consistente pode-se esperar resisténcia e contestacdo para posteriormente se evidenciar
emancipacdo. Entretanto, os exemplos trazidos pelos alunos revelam o quanto a indudstria
cultural é potente em termos de disseminar discursos e praticas semiformativas neste espaco.
Quando algumas alunas relataram que o racismo no Brasil é inexistente, ou que a pratica barbara

~ %

de tatuar na testa do menino que cometeu furto que ele era “ladrdo e vacilao” era justificavel,
tem-se uma evidéncia do quanto as midias interferem na visdo de mundo e de sociedade que 0s
sujeitos desenvolvem. Além de tomar uma informacao veiculada pela imprensa como verdade
inconteste, estas falas revelam como a barbarie acaba naturalizada pelos sujeitos em suas
concepcdes de mundo e de sociedade. A negacdo do povo negro e de sua cultura na formacao
do povo brasileiro aparece nestas narrativas barbaras muitas vezes de maneira camuflada pelo
mito da democracia racial. Nas falas aventadas pelos estudantes, muitas vezes o entendimento
sobre o racismo foi apresentado de maneira ambigua, pois, por um lado, se profere discursos
em que o racismo € inaceitavel, entretanto, e por outro lado, as praticas e narrativas
segregacionistas que se perpetuam pelas midias e pela cultura legitimam praticas racistas

inclusive no interior da escola.

Quando Adorno (2012) defendeu que a educacdo emancipatoria deva ser aquela de
resisténcia e que este € um fator de autonomia que nao pode ser mascarado ou emudecido pela
formagdo, mas potencializado, os alunos relembraram outro fato histérico que os motivou a
debater a autonomia: as ocupacdes estudantis das escolas ocorridas no ano de 2016 por todo
pais®®. Duas posturas antagdnicas foram defendidas pelas (os) alunas (0s) diante deste debate:
a primeira representando contrariedade as ocupacdes e a segunda, mostrando-se favoraveis ao
movimento. Inicialmente, argumentei que os episddios das ocupacBes eram referentes a um
contexto sociopolitico amplo e que, na esteira do que Sanchez (2002) conceituou, ndo poderia
haver postura neutra, ou seja, todos os envolvidos eram agentes politicos e ideoldgicos. Na
seqliéncia, um aluno que esteve ligado a0 movimento estudantil argumentou que as ocupacdes

foram a marca de um grupo de alunos politizados que estavam defendendo seus interesses, mas

30 Cf https://www.esquerdadiario.com.br/Retrospectiva-2016-As-ocupacoes-estudantis-que-sacudiram-o-Brasil
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que o fato de serem estudantes foi determinante para o descrédito de professores e equipe
pedagogica. Foi relatado que embora em assembleia ndo houve um debate satisfatério sobre as
razbes de se ocupar ou ndo as escolas, para o aluno havia raz@es politicas suficientes para
legitimar o movimento, bem como uma organizacdo estudantil satisfatoria para que isso
ocorresse de modo organizado. Entretanto, segundo ele, a l6gica institucional mais a adeséo
fragmentada dos estudantes foram determinantes para que o movimento se diluisse naquele

momento nesta escola.

Por outro lado, 0s argumentos contrarios a ocupacao estiveram centrados em duas
perspectivas: uma delas é sobre boatos sobre o0 uso de drogas que repercutiram especialmente
pelas redes sociais, criando uma imagem do movimento como baderneiros sem causa
efetivamente politica, ou de interesse real dos estudantes. A segunda perspectiva dizia respeito
ao entendimento sobre a despolitizacdo dos estudantes. Havia neste entendimento a premissa
de que os estudantes que se postularam como liderangas ndo tinham legitimidade como lideres.
Para os alunos, houve uma fissura entre aquilo que esperavam e aquilo que seus lideres faziam.
Finalizando o debate, compreendemos que a defesa de Adorno, de que a educacdo contra a
barbarie e, portanto, emancipada, deve ser voltada a resisténcia e que talvez a falta de
legitimidade do movimento estudantil diante dos prdprios estudantes, pode ser evidéncia da
falha da escola em seu projeto de emancipacao, uma vez que parece ter emudecido a capacidade

de organizac&o politica dos estudantes em nome da disciplina e do ordenamento institucional®.

A temética das ocupacdes estudantis durante o ano de 2016 se tornou um tema
central das posteriores discussdes sobre o entendimento da formacéo e da semiformacao. Dentre
elas, destaca-se a diferenciacdo entre o0s conceitos de barbarie e de violéncia. O
desenvolvimento do debate sobre esta diferenciacdo se deu no sentido de pontuar que a barbérie,
diferentemente da violéncia, manifesta-se socialmente a partir da articulagdo demarcada de um
grupo predominante sobre outro — os dominados. Na esfera da violéncia, ainda que estejam
implicitos atos de revolta e de resisténcia ndo se configuram como articulacdo de segregacao e

perseguicdo sobre determinado grupo. Deste modo, é na barbarie que se articulam acdes

31 Nota-se quando Adorno (2012, p.181) afirma que, “Se nio quisermos aplicar a palavra emancipacdo num sentido
meramente retérico, ele proprio tdo vazio como o discurso dos compromissos que as outras senhorias empunham
frente a emancipacéo, entdo por certo é preciso comecar a ver efetivamente as enormes dificuldades que se opdem
a emancipagao nesta organiza¢do do mundo”, ele faz um alerta sobre a predominancia do autoritarismo enquanto
fundamento da ordem social e sobre o processo formativo. Consequentemente o processo de autonomia dos
individuos fica refém deste predominio. E evidente que uma educagio voltada & emancipagio necessariamente
estara atravessada por perspectivas autoritarias que emitiram o determinismo social como condicionante as praticas
formativas.
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(violentas ou ndo) que visam o dominio indiscriminado do grupo predominante diante aos
dominados. No decorrer das discussdes esta diferenciacdo se fez necessaria, especialmente a
compreensdo de que a resisténcia dos oprimidos, ainda que violenta, ndo se confunde com a
barbarie dos opressores. Para ilustrar esta diferenciacdo, um dos alunos relatou que entendia
que a acdo de diretores e gestores de escola quando do fato das ocupagdes estudantis se
configurava como um ato barbaro frente a um grupo de estudantes que de antemao foram

tachados como incapazes e baderneiros.

Por outro lado, um grupo de alunas que eram contrarias as ocupagdes argumentou
que ndo estavam convencidas de que esta atitude da direcdo de fato era barbara, porque no seu
entendimento, havia uma politizacdo duvidosa dos estudantes envolvidos nas ocupacdes. Elas
também argumentaram que entendiam que em nome do politicamente correto se banalizou o
combate efetivo contra a barbarie dentro da escola e especialmente no setor midiéatico.
Percebeu-se que mesmo dentre os estudantes, as narrativas depreciativas em relacdo as suas
condicdes de cidadaos dentro do espaco escolar se fez presente. As argumentacfes destes
estudantes demonstram que o discurso autoritario imanente a l6gica institucional da escola ecoa
com ares de verdade inclusive no meio estudantil. Deste modo, torna-se possivel compreender
inclusive algumas das razbes pelas quais as organizagOes estudantis dentro dos espacos
escolares tém encontrado tanta dificuldade em se articular. A crise de representatividade
estudantil perpassa o processo semiformativo na medida em que se instauraram, na formacéo
educacional, narrativas que dissimulam o papel politico dos estudantes enquanto agentes
efetivos no espaco escolar. Esta condicao é substituida por predefini¢des oriundas de narrativas

depreciativas e que sdo socialmente construidas.

Entende-se que este debate, pleiteado pela efetiva participacdo de alguns alunos da
turma neste fendmeno histdrico, elucidou o que Adorno havia chamado de semiformacéo. Na
medida em que os estudantes estabeleceram uma série de descricdes sobre o fendmeno
historico, que apresentaram diferentes posicionamentos politicos, debateram suas perspectivas
sobre ele, mas ndo conseguiram efetivamente contextualizar este fenébmeno a sua ampla
dimensao politica, social e econémica que esta emaranhado, percebeu-se, com isso, que existe
um lapso entre a percepgédo do fendmeno, o posicionamento que se toma e a efetiva resisténcia
posta em pratica. Independentemente de quais atitudes seriam necessarias aos estudantes, seja
pela continuidade ou ndo das ocupacdes, a falta de formacdo destes, acabou somada ao

autoritarismo socialmente disseminado pelas narrativas sociais. Neste sentido, quando Adorno
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conclama a uma educagdo conteste, ele conceitua uma educagcdo que ndo se enquadre nas

narrativas barbaras impostas pelo discurso autoritario.

Consequentemente, na continuidade das aulas o problema da democracia em termos
de emancipagéo e de fungéo social da escola se tornou mais um tema recorrente. A discussao
sobre os talentos®? (abordados pelo autor como constituinte da inferéncia da ciéncia da
atribuicdo de valores aos alunos na Alemanha), e, o que significa ser emancipado hoje foram
0s escopos das aulas finais do debate sobre emancipacao e educacéo a partir de Adorno. Sobre
a questdo da necessidade de cidaddos emancipados para o funcionamento da democracia o
primeiro problema levantado em sala foi em relacdo ao que podemos chamar democréatico?
Afinal, foi evidente a percepc¢do de todos de que vivemos num pais que possui sujeitos que na
maioria das vezes sdo menosprezados enquanto cidadaos (seja pela pobreza, pelo status social,
pela cor da pele, etc). A democracia, enquanto regime vivenciado na escola, foi tencionada por
fatores imanentes aos Ultimos acontecimentos em Iocus (desfile obrigatério, uniforme, civismo
obrigatdrio) em que se questionou em que medida a escola consegue condicionar espacos de
efetiva emancipacdo se ela precisa atender a determina¢fes de outras instancias sociais. Sobre
0 segundo aspecto, pudemos perceber que no Brasil, embora legalmente néo seja explicito, ha
uma tentativa historica de utilizar dos pressupostos cientificos para legitimar classificacoes®
dos alunos segundo arquétipos preestabelecidos; dai novamente a diferenca entre os objetivos
da escola publica versus os objetivos da escola particular foram tencionadas em termos de
condicdes materiais e econdmicas que viabilizem a emancipacio de todos®4. Por fim, a pergunta
sobre o0 que é ser emancipado fundamentou o debate sobre como a instituicdo escolar (no mais
das vezes) é limitada no sentido de propiciar condicdes efetivas de emancipacdo para seus

alunos.

Posteriormente, reiterou-se a perspectiva de Adorno ao afirmar que a emancipagéo
necessariamente perpassa 0 debate sobre a barbarie enquanto pratica cultural.

Metodologicamente foi rememorado o percurso realizado durante as atividades realizadas,

32 Cf Adorno (2012), debate com Becker na radio de Hessen intitulada “Educacio e Emancipagio”.

33 Segundo Bourdieu (2015), a escola atende a pressupostos reprodutivistas da ordem social. Neste sentido, a
perpetuacdo dos estados de desigualdade social sdo reproduzidos pelo sistema escolar de modo articulado aos
moldes desenvolvidos em outras esferas sociais. As predeterminacfes — ainda que veladas — dentro do espacgo
escolar, legitimam sistemas amplos de exclusdo social na medida em que classificam e predeterminam o lugar e a
posicéo social dos sujeitos que chegam aos bancos escolares.

%Durante os debates a respeito desta tematica, os estudantes ilustraram a compreensdo destes conceitos com a
comparacdo entre as oportunidades de sucesso financeiro social que dispunham em contraponto com as
oportunidades recebidas por alunos advindos da rede particular de ensino. O debate trilhou a discussdo sobre o
impacto da condigdo econdmica das familias dos estudantes em suas respectivas formagdes escolares.
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desde a exibicdo do filme A Onda e os debates posteriores a ele, perpassando as leituras dos
recortes dos textos de Adorno, e os debates contextuais referentes a presenca da barbarie dentro

do espaco escolar e a necessidade e a dificuldade de se pensar a emancipagéo nestes contextos.

Deste modo, foram elencadas na lousa as seguintes expressodes: Educacgéo contra a
barbéarie; Barbéarie como pratica cultural e Emancipagdo como pratica de resisténcia. A partir
destas frases os alunos foram desafiados a produzir textos dissertativos sobre estas tematicas

que foram denominadas Atividade 03 e que passardo a serem analisadas no proximo subitem.

3.1.2 Descricdo e analise dos resultados da Atividade 03

Dentro do espaco escolar existe uma série de esteredtipos e tabus em relacdo aos
estudantes e a pratica docente. Um deles se refere aos estudantes adolescentes e os classifica
como relapsos, descompromissados ou alheios as propostas que a escola desenvolve®. Soma-
se a este tabu, a narrativa de que os estudantes no nivel médio, possuam aversdo a reflexdo
tedrica esperando pela praticidade como premissa para se envolverem nas atividades propostas.
Além disso, o esteredtipo do adolescente alienado, que ndo correlaciona o debate teérico ao
mundo social em que vive, foi considerado como uma condicionante do trabalho a ser

desenvolvido.

Sobre o primeiro esteredtipo, a pesquisa-acdo abriu espaco para algumas
perspectivas. Romper com este tabu que impera as narrativas em relacdo aos estudantes nao é
uma tarefa simples, tampouco pode ser compreendida sendo dentro de um contexto social
amplo. Neste sentido, quando este conjunto de atividades foi proposto, procurou-se romper,
primeiramente, com quaisquer fundamentos autoritarios embutidos na minha figura enquanto
docente. O proprio processo de avaliacdo ndo foi tomado como condicionador da participacédo
destes as atividades e foi enfatizado que a turma seria corresponsavel pelas interpretacdes que
dali se desenvolveria. Esta proposta, entretanto, entrou em choque com a logica estrutural da
escola, que se materializa em diversas praticas disciplinares que sdo também nuancas do

autoritarismo. Por exemplo, quando se prop6e uma discussdo que relaciona o problema da

35 De acordo com Bourdieu (2015), na escola predominam determinados juizos professorais que inferem sobre os
sujeitos predeterminacfes e assujeitamentos que ndo se configuram de modo universal. Deste modo, 0s sujeitos
advindos de classes sociais subalternas acabam sofrendo maiores impactos em termos de insucesso e discriminagdo
dentro do espaco escolar, uma vez que, por ndo corresponderem ao capital cultural esperado pelo docente, ficam
a mercé de juizos previamente seletivos e segregacionistas.
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autonomia dos sujeitos num espaco que predetermina cronologicamente, espacialmente e
simbolicamente as condi¢fes objetivas em que esta autonomia possa e deva ocorrer; por si S0
temos uma contradicdo abissal. Deste modo, uma primeira avaliacdo que esta atividade sugere
que o fundamento do esteredtipo do aluno relapso precisa ser compartilhado também pelo
espaco escolar, que, em nome da disciplina e da manutencdo da autoridade achata as condig¢oes

subjetivas de desenvolvimento da autonomia.

Deste modo, para compreender como esta dindmica conceitual desenvolvida foi
compreendida, foi sugerido como atividade a construcdo de uma redagdo critica que
relacionasse os conceitos adornianos estudados, com as manifestaces da barbarie percebidas e

expressas no curso e na escola em que estudam. Esta atividade foi denominada Atividade 03.

Pode-se perceber nesta, por exemplo, quando o aluno “Pedro” relata que:

Acredito que o ponto mais importante seja o papel do professor, que quando
‘representa’ a autocracia, ¢ um reflexo do que vivemos hoje, o homem (ou mulher)
autoritario com ordens inquestionéveis, porque temos que considerar a hierarquia,
prevalece a sua vontade e tal tem uma grande influéncia na formacdo de opinido de
seu aluno, muitas vezes o seu discurso muda concepgdes que traziamos de casa,
principalmente docentes da area das ciéncias humanas.

Nesta mesma atividade, a aluna “Maria” relata que:

Se num ambiente que proporciona uma educagio que ensina as pessoas a pensarem
por si s6, corre-se o risco de serem engolidas por doutrinas nefastas que levam ao
desejo de dominar, uniformizar aqueles que pensam diferente, o que dizer de lugares
que ndo permitem o desenvolvimento de gente flexiva. E a partir dai, que vemos o
crescimento crescente de ideias fascistas avangando cada vez mais em nossa
sociedade.

Para a aluna “Jéssica’:

Quando estamos em uma sala de aula e o professor, o qual possui historicamente e
socialmente o papel de autoridade e a usa para atingir objetivos préprios ou influéncia
para que seus alunos tenham a mesma posi¢do que a sua, ao invez de fazer com que
pensem por si mesmos, apenas reproduz suas opinides e pensamentos, sem
demonstrarem suas vontades ou senso critico, estamos presenciando um exemplo
fortemente radical, que infelizmente néo esta longe de nos.
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Ainda que de modo genérico, estas trés narrativas sugerem algumas questoes;
Primeiramente elas remetem a figura do docente o arquétipo da autoridade®. Esta autoridade,
por sua vez, transita entre uma concepcao historicamente construida e, portanto, imanente e
necessaria a logica estrutural da escola e, por outro lado, como um fator atenuante para a
disseminacdo de politicas e préaticas autoritarias, ou mesmo autocraticas. Pensar o espaco da
autoridade docente na escola implica, portanto, compreender que ndo se trata de nega-lo ou
abandona-lo do processo educacional, mas compreendé-lo como parte do processo formativo
em que pese as suas funcdes de propiciar experiéncias de pensamento conectadas a realidade
social. Neste sentido, o autoritarismo que se mantém, na figura do docente, somente poderéa ser
superado se o docente compreender que a sua autoridade é fruto puramente de sua atividade

intelectual e formativa.

Uma segunda analise sugere que nas trés falas descritas ha certa crenga de que a
autonomia do pensamento deveria ser precondicdo da propria educagdo escolar, mas que

evidentemente esta desgastada dentro do espaco escolar.

Deste modo, como salientado nas discussdes do primeiro capitulo, a formacéo
escolar arraigada pela tradi¢do estd muito mais voltada aos fundamentos do autoritarismo, em
que a figura do docente carrega em si 0s pressupostos basilares da barbarie. Adorno,
contrariamente, entende que a autoridade docente deve ser construida sob a égide da autonomia.
Para o auto, os dispositivos disciplinares atuam na formagéo dos sujeitos muito mais no sentido
de disciplina-los do que despertar neles a autonomia e a liberdade. Com efeito, este processo
pode ser visualizado na constatacdo que os proprios alunos fizeram sobre a sua formacédo, na

qual as suas liberdades foram tolhidas em nome da autoridade dos docentes.

E sensivel que o espaco escolar planejado e organizado no sentido de limitar os
sujeitos e implantar neles instrumentalmente uma razdo programada e voltada aos interesses
autoritarios expressos pela configuracdo semiformativa vivenciada socialmente ndo pode
produzir esta autonomia. A emancipacdo e a resisténcia dos estudantes, desta forma, ficam
fadadas a fatores acidentais, em que vez ou outra, os alunos conseguem transcender os fatores

objetivos que Ihes sdo impostos pela ldgica escolar. Neste sentido, é preciso frisar, na esteira

% Para Adorno (2012, p.167) A forma de que a ameagadora barbarie se reveste atualmente é a de, em nome da
autoridade, em nome de poderes estabelecidos, praticarem-se precisamente atos que anunciam, conforme a sua
propria configuracdo, a deformidade, o impulso destrutivo e a esséncia mutilada da maioria das pessoas.
Determinadas manifestacfes de autoridade que assumem um outro significado, na medida em que j& ndo sédo cegas,
ndo se originam do principio da violéncia, mas sdo conscientes, e, sobretudo, que tenham um momento de
transparéncia inclusive para a propria crianca; quando os pais ddo uma palmada na crianga porque ela arranca as
asas de uma mosca, trata-se de um momento de autoridade que contribui para a desbarbarizacéo.
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do que Adorno argumentou, que a emancipacdo € um fator conectado inexoravelmente a
formagdo cultural, que s6 é possivel mediante uma educacdo formativa avessa e alheia aos

ditames da industria cultural que dissemina a semiformacéo.

Sobre o tabu de que os estudantes tém aversdo a reflexdo tedrica quando da/na
resolucdo dos problemas, percebeu-se que este fato € uma premissa do processo de
semiformacdo cultural. Entende-se que este processo cultural tem influéncia decisiva na
eminéncia deste tabu e condiciona uma barreira significativa em termos da construcdo de
ferramentas necessarias para a interpretagdo critica da realidade — caracteristica fundamental de
sujeitos emancipados. Consequentemente, a aversdao a reflexdo tedrica fundamentada em

posturas irrefletidas se manifesta em discursos e praticas barbaras dentro da escola.

A Atividade 03, que foi desenvolvida a partir da leitura dos textos de Adorno,
demonstrou que o processo de formac&o cultural que perpassa o exercicio da reflexdo tedrica,
muitas vezes se mostra carente de significacdo para os estudantes. Ou seja, 0 reconhecimento
da reflexdo como parte da formacéo é uma necessidade que precisa ser estimulada para que de
fato eles signifiqguem algo, e, no espaco escolar, por si so, ndo parece ser possivel realizar este
estimulo. Este estere6tipo, por outro lado, condiciona o ndo envolvimento dos sujeitos no debate
na medida em que, se numa perspectiva dialdgica em que todos agentes sdo conclamados a agir
autonomamente no processo de desenvolvimento do conhecimento. A aversao a reflexdo
tedrica acaba por empobrecer inclusive as producdes escritas, na medida em que o imediatismo

das préticas escolares se desconecta do veio formativo que a emancipagdo necessita.

Pode-se perceber este fator no relato da aluna “Fabiana”, na Atividade 03:

Kant dizia que a emancipacdo é muito importante dentro da democracia e para isso é
preciso de esclarecimento. Primeiro sair da auto culpabilidade ainda é atual e ter
esclarecimento sempre analisando todas as situagdes energicamente. Ndo somos
educados para a emancipacdo, vemos isso ja pela divisdo das escolas entre publicas e
particulares, ocorrendo a inferiorizagdo. E preciso primeiro reconsiderar o que é
talento e ndo ocorrer a divisdo na escola por quem detem as aptiddes e habilidades
dentro do patrdo, e considerar que isto é construido.

Neste relato fica evidente que a reflexdo foi paulatinamente sendo retirada dos veios
formativos escolares que esta estudante teve acesso. Assim, fica latente que o conhecimento
escolar produzido pelos estudantes fica desconectado de sua materialidade histérica. Narrativas

como a de Fabiana demonstram que a instrumentalidade da razdo produzida pela sua formacao
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escolar ao longo dos anos, inibiu nela as precondi¢cdes necessarias para resistir e contestar a
l6gica que Ihe foi imposta. A caréncia da reflexdo na constituicdo de seu conhecimento pode
Ihe imputar a falta de clareza e de formacao necessarias ao enfrentamento da barbéarie que
adentra ao espaco da sala de aula, uma vez que o que ela produziu atendeu unicamente ao que

se pedia como atividade avaliativa.

Sobre o tabu elencado da alienacdo estudantil, entretanto, € possivel realizar um
diagnostico um tanto quanto mais otimista. O desenvolvimento deste tabu se correlaciona ao
imperativo que predetermina os estudantes como objetos no processo educacional. As
atividades propostas (em que os estudantes foram tomados como agentes de sua formacao) ao
longo dos dois meses em que esta se desenvolveu, indicaram que quando se inverte esta
perspectiva é possivel realizar outras leituras — que ndo aquelas implicitas nestes tabus. Tanto
do ponto de vista conceitual, quanto do ponto de vista histérico, os problemas tomados como
objetos de anélise ndo se limitam ao mero carater instrumental tdo largamente difundido e
professado dentro das relacfes escolares. Por exemplo, as leituras dos textos de Adorno em sala
de aula — ainda que se por um lado perceberam-se dificuldades interpretativas, dificuldades de
assimilacdo, aversdo as ideias apresentadas, aversdo a metodologia empregada — sugeriu
algumas questdes vivenciadas na propria escola. Deste modo, foi da leitura dos textos de um
filésofo complexo — Theodor Adorno — que os estudantes conseguiram estabelecer dialogos
com demandas que sdo excluidas dos debates tradicionalmente desenvolvidos na escola. Foi a
partir destes textos que perceberam a barbarie manifestada na escola, e que esta esta disposta
no racismo, na homofobia, na discriminacdo social e que se configuram como consequéncias

de um autoritarismo escolar que ndo da conta de antecipar tais manifestacoes.

Quando a aluna Cristina, na Atividade 03 relata que:

Em momentos de crise a massa popular se volta ao que acredita ser capaz de trazer
sua salvacdo. A imagem do herdi que vai dizer a todos o que fazer, criar regras para
serem cumpridas e resolver todos os problemas. Porém, esse lider pode se utilizar de
problemas que s existem sob seu ponto de vista elaborando justificativas pifias para
fundamentar regras que s6 banalizem barbaries. A solucéo para uma crise econdmica
pode ser enxergada no envenenamento de milhdes de pessoas em cameras de gas, por
exemplo. A resisténcia a situagdes assim se da a partir da autonomia de pensamento.
O sistema educacional tem dever de exercitar a criticidade e, além, o senso de
humanidade em seus alunos. Individuos autbnomos ndo se deixardo sujeitar a regras
cujos fundamentos ndo conhecem ou ndo fazem sentido. O conhecimento sobre o
passado, aliado ao senso critico e a consciéncia de nossa realidade cria uma barreira
contra ameacas totalitarias.



108

Sinaliza-se para o fato de que, quando se constréi um trabalho didatico conectado
aos dilemas e problemas sociais em conjunto com a reflexdo e com o processo de
ressignificacdo conceitual, torna-se possivel, ainda que de modo timido, romper com o tabu do

estudante alienado e desconectado dos problemas que lhe séo impostos.

Ainda nesta atividade, a aluna Patricia pontua que:

Ao voltarmos nossos olhos para a sociedade, percebemos qudo indmeros sdo 0s
problemas que nos assolam. Nossa humanidade construiu-se as custas de suor e
sangue de um povo ingénuo e indefeso. Privados de sua liberdade foram submetidos
ao trabalho escravo e hoje como pagamento suas geragdes recebem a aversdo. Nao
somente neste quesito, pois o feminicidio com indicios latentes também vem a ser
foco de discriminacdo de género, visto que um dia a mulher foi submissa ao sexo
oposto. Assim como hoje nos sujeitamos as ordens de um governo democratico, que
incide em nossa atuacdo como membros da sociedade.

Sdo evidentes que estes relatos ndo representam por si s6s fatores inequivocos de
estudantes emancipadas, mas sinalizam para a possibilidade que a escola tem de formar sujeitos
sensiveis a realidade social em que estdo inseridos e, no caso especifico da formacdo de
docentes, da realidade que atuardo como professoras (es). Portanto, e na tentativa de evitar
anacronismos, pois os apontamentos de Adorno sobre essa problematica estdo deslocados no
tempo e no espaco, visto que foram construidas por alguém que escreveu pensando a realidade
alema e norte-americana da segunda metade do século XX; € legitima e urgente a apropriacao
destes conceitos para compreender como na realidade do Colégio Estadual Tulio de Franga, em
Unido da Vitdria, na segunda década do século XXI, tratam-se as narrativas barbaras que

adentram o seu espaco.

Primeiramente, entende-se que a realidade vivenciada nesse espaco € permeada
pelo discurso e pela cultura da massificacdo — caracteristicos da semiformacéo cultural — em
detrimento da autonomia dos individuos assim como em boa parte das institui¢ces de ensino.
O ponto de vista curricular e o ponto de vista do cotidiano desenvolvido na escola fazem parte
de uma estrutura que foi importada dos moldes europeus e que se materializa e se legitima sob
0s pressupostos similares aos indicados por Adorno ao compreender e interpretar os fenbmenos

culturais e politicos que se desenvolvem dentro desta instituicao.

Segundo o autor, isso se da porque eminentemente a escola convive com diversas
praticas barbaras que embora ndo atendam pelo nome e significado dos regimes totalitarios,

expressa culturalmente os fundamentos da barbarie em sua estrita esséncia. “O Unico poder
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efetivo contra o principio de Auschwitz seria a autonomia, para usar a expressdo kantiana; o
poder para a reflex&o, a autodeterminagdo, a ndo participagdo”. (ADORNO: 2012, p.125).
Nesse sentido, compreende-se que € preciso combater estes discursos e praticas que permeiam
0 espaco escolar e que sdo condicionadores que impossibilitam o processo de formacao
autdbnoma dos sujeitos na medida em que inibe nestes a resisténcia e a revolta contra a violéncia

que as barbaries Ihes causam.

E perceptivel, por exemplo, como a cultura do machismo, num curso
eminentemente composto por meninas, é proferida diariamente e por vezes até legitimada pelos
agentes envoltos, dos quais participa toda a comunidade escolar. Seria razoavel que num curso
eminentemente composto por mulheres se tomasse como locus formativo perspectivas de
resisténcia e enfrentamento as praticas machistas que adentram a esse espaco. Entretanto, o que
se evidencia é que a associacdo de género somada ao tabu acerca do magistério em que Ihe
relega uma posicdo académica de menor apregco social, somam-se na constru¢do de certo
esteredtipo que se percebe nos corredores escolares atraves de piadas ou mesmo de praticas
discriminatorias, que carregam um duplo sentido: por um lado, geram a imagem da professora
associada a uma profissional que ndo terd o reconhecimento social merecido e por isso sao
vistas até com chacota por outros alunos de outros cursos e, por outro, carrega a exigéncia moral
de corresponder aos anseios historicamente construidos em torno da profissional da educacéo,
exigindo-lhe posturas e comportamentos adequados a este esteredtipo historicamente

construido.

A homofobia é outra barbarie camuflada entre uma piada e outra e que se reflete
também em préticas dentro da escola, as quais se tornam inatingiveis se a pensamos
estritamente do ponto de vista formal. A discriminacdo e a violéncia homofébicas, ainda que
estejam em pauta nas discussdes curriculares e que recorrentemente facam parte do itinerario
formativo docente, é um fendmeno que adentra os espacos escolares de maneira significativa.
O numero reduzido de meninos que frequentam o curso de formacdo de docentes cria nos
discursos deles e sobre eles a necessidade de justificar a escolha deste curso perante seus pares
juntamente a autoafirmacéo da sua orientacdo sexual. Deste modo, independentemente de qual
seja essa orientacdo, a formagdo para a docéncia, por ser vista como um curso de meninas,
despeja sobre 0s meninos que o escolheram a necessidade recorrente de justificar sempre sua
orientacdo sexual para estarem cursando a formacdo de docentes. Esse fator ajuda a entender
em partes o porqué de tamanha discrepancia entre meninos e meninas que optam pelo curso.

No caso de meninas que ndo estejam adequadas a heteronormatividade, os tabus sedimentados
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no espaco da formacdo de docentes acompanham em partes os problemas vividos pelos
meninos. Entretanto, a questdo da violéncia de género se soma a essa barbarie, uma vez que
sobre a menina léshica, por exemplo, exige-se um padrdo heteronormativo da menina
professora, recatada, que atende aos pressupostos romanceados pela tradicdo e também

vivificados neste espaco escolar®’.

Sobre a questdo do racismo, compreendeu-se que este fendbmeno barbaro reflete na
escola os efeitos de uma longa e complexa condigdo historica desenvolvida no pais em que
negros foram e sdo discriminados por conta de sua raga. Percebeu-se que, enquanto itinerario
formativo, o racismo é um tema recorrente de campanhas de conscientizacdo na escola e
aparece em diversos programas de ordem docente que procuram integrar toda a comunidade
escolar a esse debate (um exemplo € o programa equipe multidisciplinar, que integra diversos
professores, alunos, equipe pedagogica, agentes educacionais e a comunidade para debater o
tema da diversidade étnico-racial no pais). Entretanto, esse processo se torna parte de um
conjunto de acdes isoladas que ndo funcionam efetivamente como promotores da autonomia e
da resisténcia frente as praticas discriminatorias e racistas que se efetivam no cotidiano dos
estudantes. Esse lapso, entre a formacéo e a efetividade do combate ao racismo, corresponde
ao pressuposto estritamente instrumental pelo qual o saber escolar se fundamenta inclusive para

deliberar politicas de combate a essas praticas dentro do espaco escolar.

O fator preponderante do racismo como condicionador da barbarie no espaco
escolar pode ser evidenciado com mais clareza quando se compreende que a escola idealizada
para produzir uma educacdo técnica, instrumentalizada e burguesa, eximiu-se da tarefa de
promover a alteridade. Desta forma, ela perdeu a sensibilidade em relagdo ao outro. O outro
que é negro e que, portanto, sofre com a discriminacdo, muitas vezes sofre calado justamente e
por frequentemente se tornar vitima do processo educacional que lhe é imposto no espacgo

escolar.

O quarto aspecto da barbarie manifesta no espaco escolar € o autoritarismo.
Salvaguardada a complexa relacdo e discrepancia entre esse conceito e o conceito de autoridade,

0 autoritarismo escolar acompanha a formagéo dos sujeitos em toda a sua estadia nessa

37 Para ilustrar esta perspectiva, tem-se o relato disposto no questionario 34, na questdo nimero 03, que versou
sobre o machismo no curso de formagao de docentes; “J4 se é predeterminado moralmente que para criangas serem
cuidadas por mulheres e receberem pouco por isso. Sim, ja sofri discriminagdo sobre isso, como ‘esta no curso
certo, lugar para mulherzinha’”. Ou ainda, no questionario 54; “Como estudamos ao longo dos anos, a profissdo
de professora sempre foi vista como uma maneira feminina, por este e outros motivos, acredito que meus colegas
ja passaram por alguma situagdo preconceituosa”.
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instituicdo. Fatores como o uso do uniforme, a disciplina, cumprimento do regimento, entre
outros, corriqueiramente sdo fatores inglérios do fazer escolar e que muitas vezes sdo
determinantes no processo que impede a formacdo para a autonomia dos sujeitos. O
entendimento que a unido € poder, disciplina € poder, acdo € poder, sdo fatores que
impossibilitam o desenvolvimento da autocritica e mesmo da automacéo dos individuos nos
espacos escolares, pois enfatizam o aluno enquanto massa uniforme e que deve responder como
tal. Paralelamente, os espacos de enfrentamento entre as diversas esferas que adentram o espaco
escolar acabam se tornando frequentes, uma vez que 0s sujeitos nao se adaptam a tais normas
e veem nelas a autoridade sendo imposta por meio da autoafirmagdo do poder e ndo
necessariamente pela legitimidade de tais regras, o que configura o autoritarismo. Deste modo,
fatores como a indisciplina, o ndo cumprimento de horarios e mesmo a nao utilizacdo do
uniforme escolar se tornam protagonistas dos debates escolares na maioria das vezes numa

condigéo intrinsecamente impositiva e ndo necessariamente conscientizada.

O carater barbaro das desigualdades sociais compde outro fator da barbarie
manifesta no cotidiano escolar e é impregnada de correlacbes com as demais supracitadas.
Entendendo que a desigualdade social se configura como elemento cerceador de possibilidades
tanto na sociedade como na escola e que embora na escola publica exista certo aparelhamento,
inclusive pelas medidas de legitimacdo do poder do estado, por exemplo, com 0 uso do
uniforme escolar que busca certa equiparacdo do vestuario dos alunos, é perceptivel que a
desigualdade de perspectivas frente a escola desnivela a apropriacdo cultural dos conteidos
pelos alunos e que a escola distribui sob a logica da universalidade. Nesse enredo, a
desigualdade social atua de maneira interligada as demais barbaries por estigmatizar ainda mais
a (0) aluna (o) negra (0), as (0s) alunas (0s) com orientacdes sexuais diferentes do padrao
heteronormativo, a mulher, pois, corrobora na disseminagdo do estigma socialmente
desvalorizado: o pobre. Ser pobre, numa sociedade como a nossa, implica na conservacgao do
esteredtipo de um ser social identificavel na docilidade, que diante da generosidade e da
caridade alheia ndo pode e ndo deve nunca protestar, alias, ndo deve resistir porque afinal esta
sendo agraciado com a bondade caridosa e generosa alheia. Esse estigma legitima a postura do
bom aluno pobre na escola na figura de um aluno que ndo questiona e que néo reivindica seu
direito a emancipacdo. O estigma da pobreza transcende as condi¢des econdmicas dos alunos,
pois investe sobre eles a busca por uma postura de docilidade e inércia frente as condi¢des

barbaras que muitas vezes Ihe sdo impostas.
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Estas questbes, suscitadas pelo trabalho da pesquisa-acdo com a turma de
formandos de 2017, fomentaram a necessidade de diagnosticar, no curso de formacgéo de
docentes, quais narrativas adentram a este espaco — desta vez sem um debate prévio desta
tematica com os estudantes. E para tal, foi elaborado um questionario-entrevista, com questdes
discursivas, abordando as problematicas da homofobia, do machismo, da desigualdade social e

do racismo, com intento de mapear como as narrativas sociais adentram ao espaco deste curso.

3.2 BLOCO B: DA ELABORACAO, APLICACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DO
QUESTIONARIO RESPONDIDO PELOS ALUNOS DA FORMAGAO DE DOCENTES EM
2018

As atividades descritas e interpretadas neste subtdpico sao referentes ao Bloco B.
Deste participaram noventa e oito estudantes distribuidos em cinco turmas do curso de
formacéo de docentes no ano de 2018. De antemao, é preciso frisar que este questionario foi
pensado com o intuito de gerar um diagnostico sobre como as narrativas acerca da homofobia,
do machismo, do racismo, da discriminacao social e do autoritarismo que adentram o curso de
formacdo de docentes em nivel médio e se tornam fundantes da barbarie neste espaco. Portanto,
na intencdo de ouvir destes sujeitos suas percepcBes sobre estas tematicas, optou-se por um
mecanismo que permitisse a exposicdo de seus posicionamentos diante destas tematicas,

utilizando-se, para isso questdes discursivas.

Este questionério (disponibilizado no apéndice) contou com cinco questdes e foi
realizado durante o més de abril de 2018 em todas as turmas do curso de formacéao de docentes.
Para poder elaborar uma melhor interpretacdo desta atividade foi realizada uma aproximacao
das respostas desenvolvidas pelos estudantes e organizadas tabelas de analise que passardo a
ser apresentadas e discutidas no decorrer deste subtdpico. E preciso pontuar que esta
aproximacdo levou em consideracdo as respostas apresentadas de maneira discursiva pelos
estudantes e procurou estabelecer pontos de convergéncia entre elas que ndo correspondem a

ordenaces objetivas.

3.2.1 A barbarie manifesta na homofobia dentro do curso de formacéo de docentes
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A primeira questdo apresentada aos estudantes serd ilustrada pela Tabela 01:

Homofobia na Escola — TABELA 01

Em relacdo a sua orientacdo sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espaco escolar por conta dela? Se
sim, quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientacdes sexuais diferentes da sua sofrem com
elas na escola? Em sua opinido, qual é a razdo desse fenbmeno?

N&o, nunca sofreu Sim, j& sofreu preconceito e ou Né&o respondeu:;
com homofobia: discriminacdo homofobica:

88 07 03

Entre os estudantes que relataram que nunca sofreram com homofobia na escola:

Né&o Né&o Né&o Né&o Né&o Né&o Né&o
sofreu, sofreu, mas | sofreu e | sofreu e | sofreu, mas | e ndo | sofreu, é
porém sabe | sabe de | acredita que | acredita que | acha que a | justificou bissexual,
de pessoas | pessoas que | ha que na | quem sofre | homofobia nunca sofreu
que sofrem | sofrem  na | escola isto | esse tipo de | tem preconceito.
na escola. escola e | ndo existe. preconceito diminuido

atribuem as deve se | com a maior
causas a defender informacédo
questdes sozinho das pessoas.
religiosas,

histdricas e

sociais

12 58 07 04 02 02 03

Entre os estudantes que declararam terem sido vitimas de homofobia.

Sim ja  sofreu, Sim ja sofreu, acredita que a cultura Sim ja sofreu, foi
acredita que a causa seja a | do preconceito impera na escola vitima de preconceito quando
falta de informacdo e a foi impedida de jogar futebol
maldade das pessoas na educacdo fisica por ser

menina.
03 03 01

Estes dados sugerem algumas consideracdes:

A primeira delas é a de que a maioria dos estudantes relatou ndo terem sofrido com
a homofobia no espaco escolar, mas em contrapartida conhecem ou sabem de alguém que sofre
com esta barbarie no espaco escolar. Entre estes relatos, pode-se perceber que assumir que a
homofobia é parte do cotidiano escolar esta associado a certo distanciamento do enfrentamento
deste problema. Ao relatar que conhecem colegas que sofrem ou sofreram com esta barbérie na
escola, mas que entendem que a causa deste tipo de pratica estd atrelada a outras instancias
sociais, inibem-se ou despontencializam-se a¢fes de combate e resisténcia a estas praticas no
espaco escolar. Percebe-se, que desta forma, a homofobia comeca a ser pensada de modo
naturalizado dentro da escola, na medida em que as narrativas sociais passam a imperar como

determinantes das relagOes entre os sujeitos dentro da escola.
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Em um dos questionrios (questionario 71) um estudante comenta que: “Sou hétero,
nunca enfrentei alguma dificuldade. Acredito que as pessoas de diferente orientagdo sexual
sofrem, porque muitas acham que isso € errado, ndo € o normal no padrdo que existe na
sociedade”. Outro estudante (questionario 03) relata que “Nao, mas sim as outras pessoas que
tém uma orientacdo sexual diferente da minha sofrem com isso pelo fato da sociedade ser

preconceituosa”. Para outra aluna (questionario 48):

Eu nunca enfrentei dificuldade nenhuma, mas creio que muitos enfrentam e
infelizmente vao continuar passando por isso. Pois, na sociedade em que vivemos
ainda existe um julgamento, uma ideia de que todos devem ser assim, agir desta forma,
fazer e ser o que é dito como certo e normal. Eu acredito que isso é uma ideia velha,
de antigamente e (do fundo do meu coragdozinho) que se extingua logo que possamos

ter liberdade e autonomia de escolha.

E compreensivel como a homofobia é algo perceptivel no espaco escolar, inclusive
como problema, porém ela ndo aparece como algo a ser combatido por a¢bes dos sujeitos que
a percebem. Dito de outro modo, estes sujeitos reconhecem a homofobia dentro do espaco
escolar, mas por entender que ela é efeito de uma causa alheia a escola, descomprometem-se
de compreendé-la como manifestacdo da barbarie na escola, além de remeter as pessoas que
sofrem com ela a necessidade de defender-se por si s6s. Adorno (2012) frisou que pensar é
fazer experiéncias reais e que o pensamento desconectado de sua materialidade por si s6 atende
a interesses autoritarios. Deste modo, quando os alunos percebem que a barbarie esta presente
no espaco escolar, mas ndo correlacionam sua agdo como contraponto a ela nestes espagos, tem-
se um cenario propicio a proliferacdo e efetivacdo das narrativas barbaras que adentram nesta
seara, na medida em que estes ndo realizam a experiéncia do pensamento critico e reflexivo

sobre estas manifestagoes.

Uma segunda percepcdo é sobre o relato daqueles que nunca sofreram com a
homofobia e atribuem tdo somente as vitimas a resisténcia politica e social para com ela. Estes
entendem que a causalidade desta barbarie é a falta de informacgdo ou séo fatores de ordem
religiosa, cultural ou educacional, mas que ndo lhe diz respeito. Para este estudante, por
exemplo, (questionario 12): “Nunca tive esse problema, ndo sei se sofrem sobre orientagdes
sexuais estas pessoas, mas acho que sofrem por ja serem orientados”. Outro aluno (questionario
13) afirma que: “N&o, mas acho que quando a pessoa opta por essa decisao ela esteja preparada

pelas criticas que iram vir no decorrer por mais que nao seja facil encara-las”.
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Segundo outro estudante (questionério 25):

Acredito que quando uma pessoa escolhe o sexo oposto ja esta transparente a criticas,
ndo s6 na escola, mas na sociedade. Todas as pessoas criticam sexo oposto e opgdo
sexual contrdria, entdo sim, posso dizer que tenho um certo preconceito, mas com

respeito.

Estas perspectivas indicam que, para estes estudantes, a condicdo sexual dos
sujeitos — tratada como opcdo — deve ser tomada como uma determinacdo social a ser
enfrentadas isoladamente por eles. Ou seja, depende que estes sujeitos se adaptem e se
defendam diante do que lhes é imposto barbaramente. Entende-se que novamente o
distanciamento do problema social com a autorreflexdo critica faz com que os individuos se
eximam da responsabilidade de resistir e contrapor a um fenémeno que eles mesmos entendem
estar presente no seio das suas relacdes escolares. Tais posturas, além de serem carregadas de
preconceito advindos das narrativas sociais acerca da condi¢do social dos LGBT’s no pais,
representam uma carga de insensibilidade abissal em relacdo a condicdo de oprimido destes
individuos. O fenémeno da semiformacdo aparece nestes discursos para além dos erros de
gramatica ou concordancia verbal. Ele se evidencia como expressdo de insensibilidade e de
indiferenca para com os colegas que sdo vitimas cotidianamente da barbarie expressa pela

violéncia homofdbica no espago escolar.

Uma terceira perspectiva sugere que dentre aqueles que declararam terem sido
vitimas de homofobia no espaco escolar, é perceptivel uma associacdo causal entre 0s
pressupostos barbaros manifestos culturalmente na sociedade e a cultura da violéncia e da
discriminacdo dentro do espaco escolar. Este aluno (questionario 36) relatou que sofreu com a

homofobia na escola:

Na verdade a vida toda, dentro e fora do ambiente escolar, eu apanhava dos meninos
que estudavam comigo, tem coisas que lembro até hoje, por ex: o dia que me
empurravam dentro de uma poca de 4gua e 0 que mais mexeu comigo foi quando me
jogaram dentro do lixeiro do banheiro dos meninos, eles davam risadas e falava que
meu lugar era I4, etc. Eu creio que quase todo mundo ja sofreu com isso de alguma
forma. Pra mim, a razdo disso tudo ndo é s6 um preconceito sobre alguém, envolve
algo historico e religioso que limita as formas de viver, o respeito é algo que ainda
deve ser trabalhado dentro de nos.
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Para esta estudante (questionario 76): “Sim, por gostar de meninas ¢ meninos ja
ouvi coisas horriveis. A razdo disso (em minha opinido) é o preconceito que passa de geraces

em geracOes por pessoas tradicionalistas”.

Estas duas falas sinalizam como a barbéarie adentra os espagos escolares, via
homofobia, de modo evidente. A violéncia manifesta fisicamente, verbalmente ou pela
segregacdo, camufla-se entre piadas e se transforma em praticas sociais nefastas e inadmissiveis
do ponto de vista de uma democracia pluralista e civilizada. Porém, a insensibilidade decorrente
da semiformacéo deixou de lado a empatia para dar espago para a indiferenca, que abre espaco
para o ddio e a discriminacdo — que se naturalizam como praticas recorrentes nas relagdes

escolares.

3.2.2 A barbarie manifesta no racismo dentro do curso de formacéo de docentes

O problema do racismo dentro da escola sera abordado a partir da Tabela 02, que

ilustra os resultados produzidos:

Racismo na Escola — TABELA 02

Em relacdo a sua identidade étnico-racial: VVocé € ou ja foi vitima de alguma discriminacdo ou preconceito
dentro da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da
escola?

Na&o, nunca sofreu racismo: Sim, ja sofreu racismo:

72 26

Entre os que nunca sofreram racismo na escola:

Nunca Acreditam Acreditam Acreditam Né&o
viram racismo na | que O racismo é um | que 0S negros Sd0 as | que 0 racismo € | argumentou
escola: problema maiores vitimas: causado por | sobre as causas

educacional, familiar ignoréncia e pela falta | do racismo:
e social: de empatia:

05 39 9 09 10

Entre aqueles que sofreram com racismo.

Sofreu Sofreu Sofreu Sofreu racismo Sofreu
racismo por ser | racismo por bullying | racismo por ser | por ser branca: racismo por
magra: e egocentrismo do | feio: causa do sotaque

causador: e da aparéncia:

01 01 01 05 04

Sofreu Sofreu Sofreu Sofreu racismo Sofreu
racismo por falta | racismo  por  ter | racismo com | por ser morena: racismo por ser
de educacdo e | problemas de saide: | piadas: negra:
conhecimento
dos agressores:

10 01 01 01 01
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A primeira perspectiva aventada é a de que embora a maioria dos estudantes tenha
relatado ndo sofrer racismo na escola, um numero significativo deles (26 no total) relatou ser
vitima desta barbarie. Contudo, ao justificarem estas praticas das quais foram vitimas

transitaram em outros campos que ndo se relacionam necessariamente com o racismo.

Por exemplo, o racismo sofrido e relatado foi associado ao peso, a falta de beleza,
ao bullying, a problemas de salde, ao sotaque e a aparéncia. Além disso, teve associacdo a
piadas, falta de consciéncia, ignorancia ou pura maldade das pessoas. Um questionario apenas
relatou ter sido vitima de racismo por ser “morena” e um apenas relatou ser vitima de racismo
por ser “negra”. Este fato indica que ha uma caréncia significativa de entendimento por parte
dos estudantes sobre os efeitos barbaros que o racismo provoca na sociedade brasileira e,
consequentemente no espaco escolar. A necessidade de um debate mais amplo, dentro da
escola, acerca do processo histérico que originou 0 segregacionismo que 0S POvVOS negros
enfrentaram por aqui, reflete-se na auséncia de entendimento e de pertencionismo apresentados
pelos estudantes nestes questionarios. As embrionarias tentativas desenvolvidas em prol da
promocdo da igualdade racial — especialmente oriundas de politicas afirmativas — nao
resultaram, na escola, a compreensao e o discernimento sobre os efeitos nefastos causados pelo

racismo impregnado nas praticas culturais e sociais.

Com efeito, sabe-se que existe uma ampla literatura desenvolvida no Brasil sobre o
processo histdrico de negacao do povo negro na formacdo cultural do povo brasileiro. Trabalhos
de diversos intelectuais ja versaram sobre esta tematica e fazem parte de um arsenal tedrico
extenso que debatem a fragilidade da ideia de democracia racial existente em nosso pais.
Entretanto, o lapso entre este debate pleiteado por intelectuais, artistas e movimentos sociais de
diversas ordens e as escolas é gigante. Quando se defronta com uma realidade negacionista —
do ponto de vista de equidade étnico-racial — em que pese os discursos trazidos pelos estudantes,
0 que se V& € um processo de negacdo e silenciamento dos negros na sociedade. Estes discursos
de silenciamento no nosso pais sucumbem ainda mais perspectivas de emancipacéo e autonomia

destes na sociedade e na escola.

A notoriedade de que a maioria dos alunos diz ndo ter sofrido racismo no espaco
escolar, coexiste com um processo de formacdo escolar em que eles sequer compreendem o
teor do racismo como prética barbara. O carater semiformativo atua como disseminador de
falsas consciéncias que se reproduz como narrativa e visdo de mundo dos estudantes. Por
exemplo: No questionario 04, o estudante relatou sofrer racismo com os seguintes termos: “Sim,

pelo meu sotaque e por ter espinhas”. No questionario 07: “sim, no ano passado softi bullying
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por um menino da minha sala, quando ele falava muitas coisas que me ofendia”. No
questionario 40: “Ja fui vitima em outra escola por minha cor ndo digo que softi o bullying,
mas as piadinhas sempre estiveram presentes”. No questionario 90: “Sim, quando eu estudava
em outra escola, por conta de ser loira, me xingavam de loira burra, loira aguada. Eu acho que
os fatores de preconceito as pessoas ndo aceitam e so por ter uma cor diferente fica julgando

aquela pessoa”.

Nestes relatos, a falta de compreenséo do processo historico de formacdo do povo
brasileiro, em que pese que tem cor definida e representa a barbarie contra 0s povos negros,

ficou manifesto novamente o silenciamento dos oprimidos®.

Nota-se, por outro lado, que no questionario 41, quando a aluna diz: “Sim, por conta
de eu ser ‘morena’, com pele mais escura me julgavam como se isso fosse definir meu caréater”.

Ou no questionario 65, em que a aluna relata:

Eu tenho a pele muito clara e j& ouvi piadinhas por isso, mas nada com o propoésito de
ofender ou humilhar. O preconceito, principalmente com os negros e pardos, vem
ainda de uma época muito antiga, em que essas pessoas eram consideradas inferiores
aos brancos, e, novamente, ainda acho que é uma questdo de ignorancia.

Ou no questionario 83: “Sou negra e sim, ja sofri discriminacéo e preconceito. Na
minha opinido, as pessoas negras como eu, tendem a sofrer discriminagdo ou preconceito, as
vezes acho que as pessoas comparam 0S negros a uma classe mais baixa”; tem-se um cenario

diferente nestas falas em relacdo as demais desenvolvidas pelos outros estudantes.

Na primeira delas, o termo morena funciona como um disfarce. Se declarar negro
num espaco que também se caracteriza pelo racismo e pela discriminagdo exige uma postura
corajosa que foi perceptivel estar distante da autoafirmacdo. A violéncia barbara expressa no
racismo sufoca perspectivas de resisténcia dentro do espaco escolar com a producdo de
narrativas que protagonizam a excluséo e o ndo reconhecimento deste fendmeno em sua

expresséo e profundidade correlacionada a organizagdo cultural da sociedade.

38 Cf FREYRE. Gilberto. Casagrande&Senzala. Nesta obra que é um icone da historiografia brasileira, o autor, na
década de 1930, construiu um problematico debate sobre o processo de formacao do povo brasileiro. Gilberto
inaugurou, de certa forma, o debate sobre a identidade cultural e social do povo brasileiro, tomando como escopo
0 processo da miscigenagdo ocorrida aqui. Cabe frisar, que existe um fosso consideravel no tocante ao debate
conceitual sobre a identidade nacional brasileira e que, nesta pesquisa, pode-se constatd-lo nos relatos
desenvolvidos pelos estudantes.
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Nota-se que o racismo, assim como a homofobia, fundamenta-se dentro das
relacfes escolares como uma pratica permeada pelo reconhecimento de sua existéncia e com
associacdo a causas sociais, culturais, politicas educacionais amplas, especialmente associadas
a ignorancia e a falta de empatia das pessoas. Porém, ele é visto como um fenémeno
desconectado das vivéncias e das praticas efetivas dos sujeitos. Ou seja, a barbérie atua na
penumbra entre o reconhecimento de sua existéncia e a falta do efetivo combate a sua

existéncia.

3.2.3 A barbarie manifesta no machismo dentro do curso de formacéao de docentes

Na questdo nimero 03, temos a Tabela 03% que ilustra o debate sobre as narrativas

barbaras machistas dentro do curso de formacéo de docentes:

Machismo na Escola— TABELA 03

Em relacéo ao curso de formacéo de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e, ou, represalia por ter escolhido este curso?

Atribui o preconceito com
a docéncia ao fato desta profissdo
ser vista como “coisa de mulher”:

Atribui o preconceito ao
curso ao machismo embutido no
entendimento de que homens
devem realizar tarefas que exigem

Ja sofreu preconceito por
ser menino e ter escolhido o curso:

forga fisica:
27 24 05
Nunca sofreu preconceito Ja foi elogiada(o) pela Sofreu preconceitos
por ter escolhido este curso: escolha do curso: homofobicos pela escolha do
Ccurso:
09 03 10

Atribui a maior escolha de
meninas pelo curso por entender
que elas tem mais paciéncia/
sempre sonharam ser professoras/
tem o instinto de mée:

Sofreu preconceito por
ndo ser uma profissdo socialmente
reconhecida:

Atribui a escolha do curso
por haver vagas no mercado de
trabalho:

25 05 03

Atribui o preconceito a Na&o respondeu: Né&o:
falta de informacéo:

01 02 03

O curso de formacdo de docentes, no ano de 2019, conta com 125 alunas (0s)

matriculadas (0s). Destes, apenas 07 (sete) alunos s@o meninos. Esta premissa ajuda a

39 Nesta tabela algumas respostas foram enquadradas em mais de uma categoria de analise.
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compreender o intento da questdo apresentada e algumas das percepcdes aventadas pelos
estudantes.

Primeiramente, é preciso constar que no curso ha o entendimento de que a docéncia
—especialmente na educacao infantil — € compreendida em associa¢éo a figura social da mulher.
Quando os estudantes associam a maior proeminéncia de mulheres fazendo o curso de formacao
de docentes a questdes ligadas a figura social da mulher como mae, como sexo fragil, como
guem nao realiza trabalhos que exige forca fisica, ou, a atribui¢des de ordem psicoldgicas,
como ser mais paciente, ter maior cuidado com criancas; tem-se um cenario bastante proficuo
para se debater como o machismo se manifesta na escola. E perceptivel que estas associa¢es
estdo carregadas pelo desprestigio que se construiu historicamente em relacdo a mulher e que,
consequentemente, transferiu-se a docéncia — frisa-se novamente, especialmente na educacgéo
infantil. Deste modo, do ponto de vista da valorizacdo profissional da docéncia, quando, na
educacao infantil, a docéncia é associada a mulher, remetem-na a figura de cuidadora, mée,
naturalmente paciente no trabalho com criancas, inevitavelmente se retira o carater valorativo

e profissional que esta atividade exige.

Por exemplo, no questionario 34, a estudante diz: “As pessoas ainda tém a ideia de
que é um trabalho de cuidado e para isso tem-se a ideia de que isso € para mulheres, porque
homens nao sdo delicados”. Ja no questionario 38, tem-se: “Eu acredito que ¢ socialmente
construido, porque professoras estdo relacionadas a cuidadoras tipo € uma segunda mae
geralmente mulher. Ndo, nunca sofri € normal por eu ser mulher”. No questiondrio 49:
“Meninos maioria preferem servicos de homem e dizem que professor € coisa de menina”. No
questionario 51: “porque as mulheres tém mais jeito com criangas e isso ¢ um trabalho fraco,
pois o trabalho bracal ficou direcionado aos homens”. No questionario 77: “porque desde
sempre mulheres cuidaram de criancas”; no questionario 89, tem-se: “Alguns sentem vergonha
de cursar formacdo de docentes porque desde o comeco era visto como normalista e voltada
para mulheres e também a sociedade machista que definia o que seria certo para mulher e para

0 homem. Sendo assim cria-se um motivo de vergonha”.

Diante deste cenario, é possivel argumentar primeiramente que as narrativas
barbaras expressas no machismo, além de adentrarem ao curso, se materializam em posturas
que reproduzem narrativas sociais mais amplas. E nitido que os estudantes até conseguem
correlacionar o preconceito diante da escolha da docéncia como algo relativo aos fatores

historicamente construidos em relacdo a figura social da mulher. Entretanto, a aceitacao acritica
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em torno dos estereotipos atribuidos a figura da mulher, manifesta-se explicitamente quando
das justificativas para se pensar estes mesmos preconceitos.

Nota-se que ao demonstrarem entendimento sobre os vetores sociais implicitos na
constatacdo do machismo nos preconceitos em relagdo ao curso, ndo se apresenta
necessariamente o entendimento de que este tipo de narrativa, efetivamente, converte-se em
praticas sociais discriminatérias. Dito de outro modo, € como se a compreensdao de que
naturalmente a docéncia é uma atividade profissional feminina justificasse plenamente a maior
procura de meninas pelo curso. Outra leitura possivel indica que, ocultamente, estas narrativas
contemplam a aceitacdo do machismo como prética cultural que tem no curso de formacéo de
docentes apenas mais um exemplo de sua dimenséo social. Ou seja, € como se o curso ndo fosse
também um corresponséavel pela reproducdo desta dindmica reconhecidamente béarbara. E
possivel compreender ainda que a associacdo da docéncia a fatores sociais fundamentados na
narrativa barbara do machismo, converte-se na acepcdo de que a docéncia ndo seja
necessariamente uma atividade intelectual e que, portanto, depende de formacéo para além de

uma condi¢do naturalmente predisposta.

A divisdo acritica expressa por estudantes revela que a docéncia associada a figura
da mulher-méae-cuidadora-delicada reitera o tabu construido sob a figura da docéncia, e debatida
por Adorno nos Tabus em relacéo ao magistério, que lhe relega a concepcéo de um profissional
pouco confiavel. Retirar da escolha pela docéncia o carater eminentemente formativo que esta
atividade requer, implica negar-lhe a sua substancialidade e o seu aspecto fundamentalmente

politico em termos de organizacéo social.

O machismo transcende na formagéo de docentes aos aspectos de violéncia contra
a mulher. Isto ndo significa, no entanto, que este tema nao necessite de debates e acGes mais
direcionadas dentro da escola e da sociedade. Contudo, é preciso ressaltar que a semiformacéo,
especificamente em relacdo a discriminacdo de género, corrobora para legitimar narrativas de
naturalizacdo do machismo dentro da docéncia. Embora fique que evidente que este fendbmeno
esta presente no espaco escolar, fica explicita também a dimensdo eminentemente perversa pela
qual ele materializa na escola, a saber, na constituicdo dos discursos que viabilizam a
compreensdo da docéncia como atrelada & concepcdo de mulher docil e naturalmente
predisposta a exercer esta profissdo. Reitera-se, na esteira do que afirmou Adorno (2012,
p.111):
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O professor ndo é aquela pessoa integra que forma a expectativa das criangas, por
mais vaga que seja, mas alguém que no plano de todo um conjunto de outras
oportunidades e tipos profissionais concentrou-se inevitavelmente como profissional
na sua profissdo, sendo propriamente ja a priori o contrario daquilo que o inconsciente
aguarda dele: que ndo seja profissional.

Neste sentido, concentrar-se sobre a formagdo profissional é fundamentalmente
combater 0 machismo que se transveste na escola da discriminacdo de género para a
discriminacdo profissional. Romper com os tabus em relacdo a docéncia, necessariamente
perpassa os desafios de fomentar a autonomia dos sujeitos nos espacos que lhes sdo oportunos.
A formacéo de docentes autbnomos/emancipados esta atrelada incondicionalmente a resisténcia

e a contraposi¢do ao machismo imanente as narrativas sociais em torno da mulher.

3.2.4 A barbarie manifesta na discriminacao social dentro do curso de formacéo de docentes

Na questdo namero 04, tem-se a Tabela 04, que ilustra o debate sobre as narrativas

barbaras de discriminacéo social dentro do curso de formac&o de docentes:

Discriminacdo Social na Escola— TABELA 04

Em relacdo a sua condigdo socio-econdmica: Vocé ja teve algum problema na escola por conta dela? Para vocé,
qual a importancia dela dentro do espago escolar?

Nunca teve Ndo acha que a Sim, ja teve problemas escolares em
problemas, e, | questdo socio-econdmica | decorréncia da condigdo econdmica devido aos
acredita que a | seja importante, mas, acha | seguintes motivos:
questdo socio- | que ela interfere no cotidiano a) Nao tinha dinheiro para o uniforme.
econbmica ndo é | escolar: b) Néo tinha o ténis da moda.
importante na ¢) Sofreu por ser pobre.
escola, pois, nela d) Por néo ter o dinheiro para o xerox.
todos sdo iguais: e) Nao ter o dinheiro das “vaquinhas”.

22 f) Sofreu discriminacdo social por parte de
professores.
g) Por ndo ter dinheiro para viagens escolares.

49 h) Por n&o ter roupas de marcas.

Néo: N4o respondeu: i) Por néo ter o material escolar.

J) Sofreu zoag&o por ndo ter dinheiro todo dia para o
lanche.
04 01 22

Em relagdo a barbarie expressa na discriminacdo social presente na escola, a

primeira anélise que se sugere € que a maioria dos estudantes a compreende como inexistente
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ou néo decisiva nas relacOes escolares. Esta prerrogativa, de certo modo, atesta que dentro do
espaco escolar paira o entendimento da igualdade de todos e, que ao menos de maneira inicial,
as diferencas econémicas entre os estudantes ndo se torna uma atenuante de discriminacéo e/ou
diferenciacdo social. Neste sentido, € possivel compreender também que esta igualdade
refletida na maior parte dos questionarios legitima uma perspectiva de funcionamento de uma
instituicdo democratizada, em que 0s sujeitos participantes estariam — ainda que de modo
genérico — se reconhecendo em condi¢des de equidade para participar das relaces sociais que

se estabelecem neste espaco.

Entretanto, entende-se que esta perspectiva precisa ser confrontada com outras
leituras. Primeiramente, porque ao mesmo tempo em que se tem o discurso da igualdade entre
o0s estudantes, existe uma parcela consideravel deles que relataram ter tido problemas dentro do
espaco escolar por ndo se enquadrarem na perspectiva de equidade econémica vivenciada ali.
O fato de 22 (vinte e duas) pessoas ter relatado que enfrentaram problemas de ordem sécio-
econémica dentro do espaco escolar, evidencia a ideia de igualdade de condicGes acaba
sucumbindo frente as condi¢cdes materiais e de ordem cultural aos quais tem acesso. Valendo-
se de uma perspectiva de equidade entre os estudantes, muitas vezes a escola subentende uma
série de fatores que ndo se disseminam socialmente de maneira uniforme. O acesso a
alimentacdo, aos materiais de uso pedagdgico, e mesmo a uniformizacdo escolar, sdo alvos
constantes do leque de abrangéncia que a instituicdo viabiliza para tentar alcancar esta
perspectiva de igualdade entre os alunos. Entretanto, quando se pensa especialmente nos bens
culturais aos quais estes sujeitos tém acesso, esta discrepancia — entre 0 mundo vivenciado na

escola e 0 mundo real dos sujeitos, acaba se tornando abissal.

E sob este ponto especifico que se entende ser preciso interpretar criticamente o
cenario que se desenrola dentro da escola: os efeitos da semiformacéo sobre 0s sujeitos que

foram e sdo privados das experiéncias formativas.

Percebe-se, por exemplo, no questionario 21, quando o estudante relata: “Sim, por
muitas vezes ndo ter aquele ténis da moda ou uma roupa melhor, isso é o de menos todos nés
somos iguais, € ndo devemos ser motivo de chacota por ter um ténis barato ou furado”. No
questionario 24: “Sim, eu sofri por que ndo tenho muito dinheiro. Eu acho que a condigdo socio-
econémica ndo tem nenhuma importancia, porque dinheiro ndo faz uma pessoa ser melhor que
a outra”. No questiondrio 90: “Sim pelo fato de ser mais pobre, os mais riquinhos fazem cara
de nojo quando passamos por perto. As pessoas ndo aceitam a desigualdade de condicoes

financeiras”. No questionario 95: “Ja sofri, ndo aqui, mas em outra escola, para mim nao ha
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importancia alguma em relacdo a quanto os pais ganham. E cada um esté ali para um dia ganhar

bem fazendo 0 que gosta”.

Tem-se aqui uma pequena amostra do cendrio social percebido pelos estudantes de
uma escola publica em relacdo as condi¢bes de desigualdade social e as suas respectivas
manifestacdes dentro deste espaco. E notavel que o imperativo kantiano do sujeito universal
aparece nestes discursos a partir da premissa de que todos sdo iguais independente das
condicdes financeiras. Pensar esta perspectiva de igualdade, entretanto, ndo os desconecta dos
problemas reais aos quais elas(es) estdo expostas(os). Percebe-se o problema da desigualdade
dentro da escola, mas o imperativo de que ndo deve haver diferengas desta ordem entre 0s
estudantes retira o foco sobre este ser um problema estrutural da sociedade, pois transfere para

0s sujeitos isolados a responsabilidade sobre os efeitos sociais que estdo submetidos.

Compreende-se que 0 gque se expressa neste cendrio € a poténcia e o efeito nefasto
da semiformacdo em termos de propagacdo de uma visdo restrita de mundo, que retira dos
sujeitos a consciéncia sobre as causas reais da violéncia socio-econémica das quais todos (neste
espaco escolar) restam vitimas. O discurso da igualdade social indiscriminada acaba
funcionando como uma cortina de fumaca que respinga sobre o0s sujeitos a responsabilidade
social pela qual eles ndo sdo responsaveis, mas sdo usados de maneira planejada e articulada

pela ordem social macro, expressa e fundamentada no capitalismo tardio.

Desta forma, o processo autorreflexivo proposto por Adorno como condigédo de
emancipacao, encontra nas narrativas barbaras expressas pelo mito do esclarecimento dentro da
instituicdo escolar, um atenuante decisivo em termos de legitimacdo da semicultura expressa e
disseminada socialmente. Acredita-se na igualdade de oportunidades mesmo encontrando e
vendo colegas sendo alvo de chacotas por conta do ténis que ndo pode comprar. Acredita-se,
ainda, que o fato deste colega ndo poder comprar este ténis é um problema de ordem individual
dele mesmo, que por nao ter ascendido socialmente se autorresponsabiliza pelo seu fracasso.
Entretanto, ndo se conscientizam da ordem estrutural construida socialmente, da qual se
desenvolve do ponto de vista social, necessidades de se adaptar aos padrdes, seja da moda, seja
estético, seja politico, do qual se privilegia 0 modelo de cidaddo consumidor. Esta ldgica
perversa repercute nos processos formativos desenvolvidos na escola de maneira decisiva, uma
vez que sob a tutela do capital, estabelecem-se categorias classificatorias em que aos mais
pobres resta apenas o consolo de uma igualdade prevista nos discursos para a autonomia (no
sentido burgués) que ndo se viabilizam do ponto de vista das relagdes ordinarias desenvolvidas

na escola.
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3.2.5 Das percepgdes de enfrentamento da barbérie apresentadas pelos estudantes no curso de

formacéo de docentes

Na questdo numero 05, tem-se a Tabela 05, que ilustra a compreensdo dos
estudantes acerca da eminéncia da barbarie na escola, bem como das alternativas pensadas por

eles para que a escola possa combaté-la:

Perspectivas contra a barbarie na Escola— TABELA 05

Vocé acredita que no espaco escolar a homofobia, o racismo, 0 machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel supera-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?

Sim, estes fatores Sim, esta presente e ndo Sim, esta presente inclusive
barbaros estdo presentes na escola | é possivel supera-los por conta de | nos discursos de alguns professores:
e devem ser combatidos com | sua amplitude social e cultural:
palestras, dialogo, e por meio das
amizades:

34 16 04

Sim, e acreditam que Sim, estd presente e a Talvez, por ser um tema
quem sofre com tais barbaries é | solucdo é a pessoa que sofre | delicado ndo é falado na escola:
discriminado na escola: ignorar, ter forcas para superar e

07 fazer outras amizades:
13 01

Sim, mas para mim néo Sim, se supera com Ndo, no Tualio ndo ha
atrapalha em nada: respeito e alteridade: discriminacdo de nenhuma forma:

01 06 01

Nesta Ultima questdo deste questionario procurou-se investigar como o conjunto de
barbaries observadas, constatadas e vivenciadas na escola pelos estudantes pode, ou poderia ser
combatida neste espaco. Neste sentido, inicialmente é preciso frisar que, de modo geral, foi
possivel atestar que os estudantes convivem com a barbarie diariamente no espaco escolar e
gue ela se manifesta na escola com narrativas homofobicas, racistas, machistas e de
discriminacdo social. Porém, esta prerrogativa esta associada a uma série de perspectivas de

enfrentamento que estes estudantes aventaram e que se desdobrardo as seguintes analises.

Primeiramente, tomando como ponto de partida a averiguacao de que os discursos
de barbérie no espaco escolar estdo evidentes, verificou-se que a maior parte dos participantes
compreende que eles afetam suas vidas dentro da escola. Compreende-se que esta premissa
deveria incorrer no trabalho docente que se desenvolve na escola a necessidade de planejar e
realizar agdes que a interpelem. De maneira complementar e neste sentido, as a¢des que a

maioria dos estudantes requer para esta finalidade variam entre o pedido por mais palestras,



126

conversas, debates até conselhos sobre a mudanca nos circulos de amizades. E preciso notar,

contudo, que estas a¢des ndo sdo, necessariamente, acdes muito eficazes.

Quando se compreende que 0 processo formativo expresso pela institui¢do escolar
é sobrecarregado por uma série de fatores com amplitude social concreta, permeadas por
interesses politicos, morais, econdmicos, dentre outros, tem-se um cenério em que as a¢des da
escola, por maior que seja a sua articulacao, tornam-se pontuais e indcuas. Deste modo, € como
se de antemao o processo formativo desenvolvido na escola ja estivesse fadado a reproduzir um
discurso ja reconhecido como béarbaro e atestado pelos estudantes atraves da ineficicia das
acoes desenvolvidas pela escola.

Nota-se que quando o estudante no questionario 07 diz: “A homofobia, racismo,
machismo e o preconceito social esta presente nas escolas. Na escola tem professores com
preconceito com seus alunos serem gays ou lésbicas criancas adolescentes racistas com seus
colegas fazendo piadas dando risadas”; ou no questiondrio 48: “Com certeza estdo presentes
nas escolas, por que ha toda essa coisa julgada como diferenca, € todo um envolvimento
cultural, o que causa esses preconceitos e sim, atrapalham a vida escolar, pela excluséo e
também tiracdo de sarro”; ou no questionario 92: “homofobia, machismo estdo maquiados
como ndo existentes, porém existem e o pior e que vem de quem nao deveria, de professores, 0
racismo ja esta ‘leve’ pois uma grande parte de nds ndo somos ‘brancos’”’; percebe-se que ainda
que se tenha a solucéo escolar para estes problemas na elaboragéo de palestras e afins, existe o
entendimento de que estas a¢cdes ndo dao conta de solucionar estes problemas por si s6s.

A premissa adorniana aventada durante o percurso realizado com esta pesquisa
indica que a autonomia e a emancipacao dos sujeitos é a maneira mais eficaz de se combater a
barbarie, mas, ela ndo pode ocorrer de maneira heterondbmica. Ou seja, ela precisa ser
desenvolvida pelos sujeitos a partir de habitos e posturas formativas que ndo podem ser

ensinados, mas necessitam ser cultivados.

O processo de formacdo dos sujeitos, para além de acbes pontuais sobre este ou
aquele tema problema, necessita ser pensado e planejado no intuito de oferecer aos estudantes
espacos de formacdo em que a experiéncia do pensamento possa ser cultivada de maneira critica
e conectada aos problemas e anseios que a realidade historica lhe proporciona. Cultivar a
autonomia implica, portanto, desenvolver uma educacao que propicie aos sujeitos interpretar
seu espaco dentro da escola e dentro da sociedade de modo a produzir nelas uma existéncia

conteste, resistente, que denuncie os fundamentos da barbarie expressas na estrutura
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organizacional e cultural da sociedade. Neste sentido, é preciso frisar que estas posturas
precisam ser tomadas pelos docentes de maneira articulada e ndo podem depender de

predeterminacdes desenvolvidas socialmente e disseminadas pela indudstria da cultura.

Pensar a emancipacdo na escola, para além da producdo de narrativas acerca da
homofobia, do racismo, do machismo e da discriminag&o social, é pensar préaticas formativas
que auxiliem os sujeitos a desenvolver a criticidade necessaria a contestacdo da logica barbara

que é imposta socialmente e que, se ndo for contestada, restaremos todos apenas como vitimas.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa iniciou com o intuito de discutir em que medida a escola —
especialmente no curso de formacao de docentes em nivel no colégio estadual Tulio de Franca
em Unido da Vitoria - PR — consegue antever e resistir as narrativas barbaras que adentram seu
espaco. Neste sentido, o processo de formacdo (pensado como uma necessidade para a
formag&o humana no entender de Theodor W. Adorno) deste curso foi investigado com vistas
a compreender se as narrativas barbaras adentram a este espaco e, se a formacao oferecida ali
pode gerar resisténcia e ser efetivamente um contraponto a ldgica barbara disseminada

socialmente pela semiformacéo cultural.

A experiéncia docente em sala de aula foi o que condicionou o desenvolvimento
desta pesquisa. Esta nasceu da percepcdo de que seria necessario debater filosofica e
criticamente o espaco da formacdo de docentes em nivel médio numa esfera conceitual ampla
e dialdgica. Pode-se perceber que o debate pleiteado por esta — ainda que tenha nascido dentro
da filosofia — tem significativa amplitude e relevancia, justamente por estar imerso em um sem
numero de correlacGes com a sociologia, com a antropologia, com a psicologia, com a educacéo

e com as ciéncias politicas.

Do Capitulo I, e como uma primeira concluséo evidenciada desta investida na teoria
adorniana — que em conjunto com outros teoricos criticos e especialmente dos pensadores da
escola de Frankfurt, vivenciaram o desafio e o complexo problema da reconstrucdo da Bildung
alemd, meio aos destrocos causados pelo Terceiro Reich (1920-1945) — resultou a compreenséo
de que mesmo Ia, apds os horrores causados pelo regime nazista, mantinham-se avidas as
condicdes culturais necessarias para que se desenvolvesse um novo holocausto. Adorno, em
1929, frente ao cenario de ascensdo do nazismo ao poder, ja reiterava que a atividade filosofica
por exceléncia deveria estar comprometida com a interpretagdo critica da realidade e que esta
ndo poderia ser definida e conceituada de modo absoluto e universal. Mais tarde, na década de
guarenta, em parceria com Horkheimer, ele denunciou que o carater eminentemente perverso
do esclarecimento se desenvolveu em termos de semiformagdo no desenvolvimento
civilizatorio do Ocidente. Para os autores da Dialética do Esclarecimento, o processo de
desenvolvimento da civilizagcdo Ocidental foi tomado pelo carater essencialmente dominador
incrustado na figura do esclarecimento. Neste sentido, atestaram que juntamente com o0

desenvolvimento tecnoldgico e industrial vivenciado no capitalismo tardio, houve um
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rompimento com o processo de autorreflexdo imanente ao proprio pensamento, para dar vazdo
ao aparecimento de uma razdo essencialmente instrumentalizada e avessa a autorreflexdo.
Diante deste cenario, desenvolveu-se uma légica civilizatéria, em que a razdo foi conduzida a
atender apenas aos interesses dominantes, deixando de lado seu veio formativo e que se

materializou na e pela industria cultural.

Contudo, aproximadamente duas décadas mais tarde, Adorno construiu uma
emblematica obra que de certa forma representou uma saida aquele problema exposto e
debatido na Dialética do Esclarecimento, a saber, de que a razdo esclarecida necessariamente
conduziria a barbarie. Com a obra Dialética Negativa, o autor sinalizou que haveria
possibilidade de enfrentamento a l6gica eminentemente impositiva que se desenvolveu e se
materializou culturalmente na sociedade no capitalismo tardio e ela s6 poderia ser pensada a
partir da contestagdo, por meio da emergéncia de um pensamento livre, emancipado e voltado
a contradicdo. A dialética negativa, indicava Adorno, é a expressao da possibilidade e da
necessidade dos sujeitos resistirem a logica barbara que Ihes é imposta. Esta resisténcia que se
expressa pelo horizonte ético da liberdade, ndo se mascararia pela autonomia burguesa
defendida por Kant, mas se efetivaria como eminéncia da formacdo de um pensamento que se
manifesta negativamente diante da instrumentalizacdo racional que se desenvolveu, via de

regra, pelo processo dialético tradicional.

Percebeu-se que a necessidade de pensar dialeticamente e negativamente o espaco
educacional é resultado do diagndéstico de que a logica estrutural e cultural, que se desenvolve
no espaco escolar, é por exceléncia uma légica que favorece a manifestacdo e a reproducéo da
barbarie. Na medida em que a escola privilegia a autoridade e uma formacédo guiada por uma
razdo instrumentalizada em detrimento da autonomia dos sujeitos, ela massacra a possibilidade
de resisténcia e da autorreflexdo destes — condi¢cdes eminentemente necessarias ao processo de
emancipacao, evidenciados por Adorno. Este sentido estritamente filos6fico do processo de
formacédo se confronta, portanto, num espaco escolar que reflete a I6gica barbara do processo

civilizatdrio e, que por exceléncia, reproduz as contradi¢bes do espaco social.

Do Capitulo 11, e em posse do debate conceitual realizado por Adorno dentro da
historia da Filosofia, concluiu-se que as discussfes realizadas por ele e que, julgou-se, serem
relevantes ao debate sobre emancipacgéo e os processos formativos desenvolvidos pela escola
no capitalismo tardio precisavam ser tensionadas ao debate sobre a formacéo cultural. Se na
concepcdo kantiana de sociedade — que se ponderou ser a base de sustentacdo da cultural

burguesa industrial — a formacdo do individuo tinha um papel privilegiado e inerente a
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superacdo da menoridade por meio do esclarecimento, Adorno avaliou que ela falhou em termos
de gerar uma sociedade justa e igualitdria do ponto de vista social. Se para Kant o
esclarecimento era a saida do estado de menoridade e, portanto, tornava-se inadiavel que cada
individuo superasse este estado com efetivo exercicio da sua liberdade racional, na perspectiva
da teoria critica essa racionalidade por si s6, também era condicionante do estado de barbarie
vivenciado no alvorecer do século XX. Neste sentido, que ao pensar a Bildung, Adorno
ponderou o duplo movimento da razdo e da cultura; de um lado elas sdo condicionantes da
autonomia e da liberdade dos sujeitos, mas, por outro, se pensadas de maneira desconexa da
realidade histdrica e do processo de auto reflexdo dos individuos, elas se tornam ferramentas
efetivas da expansdo da barbérie.

Com o ensaio Teoria da Semiformacdo, foi possivel compreender que a critica
adorniana ao processo de expansdo da dominacéo cultural desenvolvida pela ratio burguesa no
capitalismo tardio possui uma amplitude consideravel. Para o frankfurtiano, a semiformacéo
foi o caminho pelo qual a burguesia se utilizou para dominar e manter os dominados sob sua
tutela. Este dominio se estabeleceu através do empobrecimento das experiéncias formativas dos
sujeitos e se expressou massivamente pela industrializacdo dos bens culturais, pela reificagcéo
da arte, pela alienacao do trabalho, pelo controle do lazer e do tempo dos sujeitos. Neste sentido,
a semiformacdo atua nas mais diversas esferas sociais e condiciona 0s sujeitos a um patamar
impeditivo de sua autoconsciéncia. A partir da industrializacdo da musica, do cinema, da
producdo literaria, jornalistica, por exemplo, desdobraram-se no processo de mercantilizacéo
estética e da politica uma falsa consciéncia do mundo real. Adorno considerou que este estado
constitutivo da sociedade, ndo poderia ser pensado apenas do ponto de vista subjetivo dos
individuos, ou como um degrau para estes ascenderem a formacao ou a autoconsciéncia. Ele
sequer poderia ser pensado como uma fase para se alcancar a formacdo, mas, ao contrario; A
semiformacdo é um impeditivo aos sujeitos se formarem culturalmente e consequentemente
para a sociedade se emancipar. Consequentemente, atuando como impeditivo, a semiformacéo

age como falsa consciéncia, que falsifica a autonomia e a liberdade dos individuos.

Na formagdo de professores este fendmeno atua de maneira intercalada a estrutura
social predisposta. Foi percebido que Adorno ao interpretar o processo de selecéo e avaliagcdo
de futuros docentes na Alemanha, atestava diversos fatores falseaveis da formacdo destes
candidatos. Ele deflagrou uma realidade em que os candidatos tinham caréncias irrecuperaveis
de sua formacdo que resultaram na impossibilidade deles se tornarem sensiveis aos processos

barbaros implicitos & légica social. A aceitacdo sem ressalvas da realidade irrefletida e
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autoritariamente imposta, preconizava um cendrio propicio a difusdo e estabelecimento da
barbarie por meio da reprodugdo estrutural da sociedade. Neste sentido, para o filésofo
frankfurtiano era preciso estabelecer uma formacao docente atrelada ao contexto historico e que
privilegiasse as experiéncias do pensamento e da autorreflexdo, uma vez que formar o professor
necessariamente implicaria formar o intelectual. Consequentemente, a formagéo cultural dos
individuos, inevitavelmente, deveria estar condicionada ao desenvolvimento de habitos e
praticas culturais que ndo podem ser ensinados ou impostos heteronomicamente, mas devem
ser frutos do desenvolvimento autbnomo e emancipado destes. Adorno pontua que € preciso
voltar os olhos para a educacgdo da primeira infancia a fim de ndo reproduzir nelas também a
acomodacdo inerente a conformacao social com o estado de fomento a barbarie. Para tanto,

somente uma formacéo sélida e sensivel a realidade politica e social pode propiciar.

A semiformacdo cultural, como afirmou Adorno, preconiza estados de fomento a
barbarie na medida em que sufoca nos sujeitos o desenvolvimento da sua autonomia. Este
processo resulta de uma organizacdo politica, historica e social ampla que, ao disseminar e
legitimar uma falsa consciéncia de mundo, impede que eles resistam a l6gica do capital que
Ihes é imposta. Em decorréncia deste fenémeno, ha a criagdo de tabus que se disseminam e se
proliferam socialmente em diversas esferas sociais. Em relacdo a docéncia, ou ao magistério
como registrado por Adorno, estes tabus acabam atuando como paradigmas das praticas
educacionais desenvolvidas na escola. Ao pensar a figura docente atrelada a figura autoritaria
do carrasco — afirmou Adorno (2012) — construiu-se uma imagem e um tabu do professor a
quem foi outorgado um falso poder social. Falso porque apenas imita um poder real vivenciado
fora da escola. Porém, ativo e presente na escola ao inibir perspectivas que tenham como
horizonte a formacdo auténoma dos sujeitos. Neste sentido, os desdobramentos destes tabus se
replicam sob diversas frentes dentro da escola e da sociedade, pois evidenciam e legitimam
desde praticas e politicas publicas que desvalorizam esta profissdo, até narrativas sociais que
alimentam preconceitos variados. Deste modo, o docente como figura social atrelada a estes
tabus, faz do seu trabalho — ainda que inconscientemente —uma ferramenta de reproducdo da

ordem social vigente.

Os debates acerca do desafio de pensar educacdo apds o cenério eminentemente
nefasto deixado pelos regimes nazi-fascistas na Europa do século XX, precisariam — segundo
Adorno — perpassar o horizonte ético da autonomia e da emancipacgéo social como condigéo de
sobrevivéncia para todos. Por conseguinte, este horizonte foi composto pela discussao sobre a

formagé&o cultural que estava imersa a ele. Pleitear esta demanda em que sob quais fundamentos
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Auschwitz se mantinha presente na composicdo social, implicava na clareza de que estas
perspectivas estavam conectadas ao processo educacional desenvolvido e os objetivos que se

planejavam para sua efetividade.

No entanto, é sensivel que a barbarie manifestada na escola ndo ocorre de maneira
desconectada da barbarie produzida em escala social. Como visto, ela se manifesta na escola
por meio dos processos semiformativos desenvolvidos em escala social macro. Foi possivel
compreender que esta caracteristica da barbarie tem desdobramentos politicos significativos,
especialmente quando se trata da emergéncia e da efetividade dos regimes democréaticos, uma
vez que as democracias se estabeleceram com caracteristicas muito especificas em diversos
lugares do mundo, nao é possivel compreendé-la apenas como mais uma forma de governo da
qual se despedem outras formas. Adorno ponderou gque a emergéncia das democracias —
especificamente apds a queda do nazismo na Alemanha — precisava passar por um processo
consistente de reelaboragdo do passado, em que pese a formacédo cultural dos individuos tém
lugar de destaque. O desafio de elaborar o passado estava emaranhado pela estrutura
civilizatoria impressa socialmente pela semiformacdo generalizada. Desta forma, a autonomia
dos sujeitos precisaria se tornar um fator predominante nesta investida escolar, justamente por
se compreender que o funcionamento deste regime politico requer — por exceléncia — a divisao

de poder entre cidadaos conscientes das demandas que este sistema lhes relega.

Diante disso é que no Capitulo Ill, em posse deste debate realizado a partir da
filosofia critica adorniana, buscou-se observar numa realidade especifica como estes conceitos
funcionam na préatica. Desta forma, na atividade desenvolvida no curso de formacéo de docentes
no colégio estadual Tulio de Franca em Unido da Vitdria, foi possivel perceber que a barbarie
se manifesta cotidianamente neste espaco por meio da cultura escolar construida e permeada

pela cultura social.

Para a construcdo desta atividade pratica dentro da escola, tomou-se como
pressuposto que seria necessario compreender os estudantes como sujeitos do processo de
desenvolvimento da pesquisa. Portanto, neste momento da pesquisa, desenvolveu-se uma
dindmica de trabalho diferente daquela empregada nos dois primeiros capitulos apresentados.
Nesta parte do trabalho foi produzida uma interpretacdo critica sobre uma dada realidade
historico e espacial especifica, em que foi debatida dentro deste espaco predeterminado a
relevancia ou ndo dos conceitos adornianos (barbérie, formagéo, semiformagéo e autonomia).
Foi a partir desta premissa é que no desenvolvimento das atividades apresentadas neste capitulo,

bem como na analise dos resultados produzidos a partir delas, € que estes estudantes
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protagonizaram os resultados alcangados. Pode-se perceber que a discussdo dos conceitos
tomados como mote desta pesquisa propiciou um debate proficuo em conjunto com o0s
estudantes, no sentido de problematizar como no espaco estudantil — que atende a ldgica

institucional desenvolvida na sociedade — ha espaco para a formacao autdbnoma dos sujeitos.

Na medida em que estes estudantes foram tomados como sujeitos dentro de uma
I6gica que os relega o papel de objetos, fez surgir algumas dificuldades que a propria
metodologia empregada na atividade exigia, a saber, a autonomia necessaria para se participar
e desenvolver atividades que uma pesquisa-acdo prevé. Portanto, pode-se constatar que a
semiformacdo impressa na escola € um impeditivo consideravel a formagdo auténoma, e é
preciso um debate amplo, no sentido de produzir uma educacgdo para a resisténcia e que nao

reproduza a ordem social predisposta.

Neste sentido que no primeiro grupo de estudantes — Bloco A — ficou perceptivel
como a semiformacdo cultural ao longo do tempo atua na escola. Ou seja, foi observado que ao
longo da formacao escolar se desenvolve uma visdo de mundo que, por ser contaminada pela
semiformacéo, restringe e imputa os processos de autorreflexdo. Este processo, tornou-se
notavel quando os estudantes expressaram as suas percepc¢des sobre os efeitos da barbarie na
escola em que estudam. Ao mesmo tempo, estes ndo conseguiram compreendé-la como um
fendmeno civilizatorio atrelado ao funcionamento macro da sociedade que, por sua vez,
condiciona suas atitudes sociais e revelam um distanciamento abissal entre a escola e as
necessidades formativas de cidaddos autdbnomos. Deste modo e, consequentemente, as suas
respectivas praticas profissionais acabam contaminadas por narrativas barbaras que se

materializam na escola e que se naturalizam enquanto préaticas culturais.

No Bloco B, estas perspectivas se tornaram ainda mais evidentes. Os sujeitos
participantes ndo tiveram o mesmo acesso ao desenvolvimento didatico, aos debates e as
discussbes acerca da barbarie que os estudantes do Bloco A. Portanto, ao responderem 0s
questionarios propostos, de certo modo, imprimiram nele as suas respectivas percep¢des sociais
(por vezes irrefletidas) acerca destes temas dentro do espaco escolar. Pode-se notar que existe
uma lacuna entre o fato deles, por um lado, perceberem estas narrativas barbaras e, por outro,
de fato refletirem autonomamente sobre 0s processos sociais que condicionam estas narrativas
tanto no meio social, quanto em seu reflexo na escola. Deste modo, a analise da atividade
descrita no Bloco 02 sugere, dentre outras leituras, que quando ndo hd um processo de

desenvolvimento didatico e metodoldgico escolar acerca de tematicas com tamanha dimenséo
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social, corre-se o risco eminente de se desenvolver e se reproduzir, na escola, narrativas e

préticas essencialmente barbaras.

Ao longo deste trabalho, observou-se que a barbarie ndao foi um fenémeno
especifico apenas dos regimes nazi-fascistas da primeira metade do século XX no continente
europeu, mas que se manifesta de modo atrelado a cultura e o processo civilizatério
desenvolvido pelo Ocidente. Deste modo, ela pode ser percebida neste espaco delimitado para
a pesquisa a partir da constatacao de discursos e praticas que, se por um lado ndo se configuram
como antissemitas, por outro disseminam o racismo, a homofobia, 0 machismo, o autoritarismo
e a discriminacéo social. Compreendeu-se que o fendmeno do nazismo alemao que representou
0 auge do horror na perseguicdo desmedida aos judeus, ainda que tenha de algum modo
sucumbido juntamente com a morte de seu principal lider (Hitler), deixou vivo o carater
eminentemente perverso que a razdo instrumentalizada pode gerar em outros contextos sociais.
Este fator esteve contido na identidade do processo de civilizagdo ocidental expresso pelo e no

esclarecimento burgués.

Como ressaltou Adorno, em parceria com Horkheimer, este processo se estabeleceu
historicamente desde a mitologia grega classica e esta perspectiva, obviamente, revelou-se ao
longo da histéria com diferentes graus de complexidade. Entretanto, ela atingiu perspectivas
inimaginaveis no capitalismo tardio. Paradoxalmente, foi deste periodo também o auge da
afirmacdo e da compreensdo social mais explicita de que a razdo esclarecida deveria gerar e

promover a autonomia social por meio da formacao de sujeitos esclarecidos.

Foi possivel notar que a homofobia, o racismo, o machismo e a discriminacao social
sdo fatores que expressam que no espaco escolar se legitimam em préticas barbaras muitas das
vezes reproduzidas pelo arquétipo autoritario implicito a figura dos docentes e, por vezes,
legitimadas pelos estudantes. Assim, evidencia-se a relevancia de se debater estas tematicas no
seio das relacGes escolares. A partir do momento que estes temas ndo sdo debatidos ou
camuflados, promove-se e se reproduz na escola a l6gica da barbarie desenvolvida socialmente.
Ainda que a pesquisa tenha apontado para uma série de caréncias formativas desenvolvidas
neste espaco, este diagnostico sinalizou também para a necessidade da abertura de um debate
mais amplo com outras esferas sociais e mesmo com outras areas e disciplinas desenvolvidas
na escola. O projeto de uma educacao para autonomia € uma necessidade ética e que nao pode
ser resolvida de maneira satisfatoria a partir dos meios tradicionalmente desenvolvidos e

legitimados pela escola habitualmente.
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Foi notavel também que a perspectiva de igualdade que os estudantes tém em
relacdo ao espaco escolar se mantém como paradigma. Nas narrativas apresentadas, percebeu-
se gue estas perspectivas sdo aceitas e legitimadas de maneira acritica, na medida em que
funcionam como préticas contraditorias em que se por um lado todos séo compreendidos como
iguais. Por outro lado, estes percebem e relativizam diversas discriminag0es sociais e escolares
que os classificam e os hierarquizam dentro de uma estrutura que ndo tolera equidade, pois se

privilegia o autoritarismo.

Este processo diagnosticado a partir dos debates e das atividades desenvolvidas com
0s estudantes do curso, indicou que eles, ao relatarem em diversos momentos terem sido vitimas
ou terem presenciado situacfes em que as narrativas barbaras carregadas de preconceito e de
violéncia os afetaram de algum modo, carecem de uma formacao sélida que os auxiliem a
contestar e contrapor a barbarie que lhes é imposta. Entretanto, foi perceptivel também que as
ferramentas formativas ofertadas para estes alunos ao longo de toda sua estadia dentro da escola
se manifestou carente de significacdo e de efetividade, visto a maneira como compreendem e

expressam seus saberes e sua resisténcia acerca destes temas.

E neste sentido que se compreende que esta pesquisa pode contribuir para outras e
futuras discussbes acerca do espaco da filosofia e de sua significancia dentro da formacéo
ofertada ao estudante do Ensino Médio. E possivel, a partir deste estudo, estabelecer dialogos
com outras realidades escolares e, dialeticamente, construir praticas educacionais contestatorias
que possam efetivar contrapontos a logica semiformativa expressa socialmente pelo e no
capitalismo tardio e que se reproduz na sala de aula. Entende-se que o caminho percorrido neste
trabalho possa fomentar em eventuais desdobramentos académicos, a instigante perspectiva de
autonomia e de liberdade aventada por Adorno, uma liberdade que ndo se dobra e ndo se
conforma ao idealismo burgués. Logo, compreende-se que o ensino de filosofia, como também
o0 de outras disciplinas, no Ensino Médio (e como debatido nesta dissertacdo, na formacdo de
docentes) tem o compromisso ético de combater a barbarie e o autoritarismo em quaisquer
manifestacdes que possa se expressar. Para além de uma discussdo exclusivamente tedrica e

conceitual, esta € uma premissa humanitaria urgente e inadiavel.
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APENDICE A — Atividade 01 — Relatérios de aulas*

40 Estas atividades foram construidas em parceria entre o pesquisador, o orientador da pesquisa, e 0s académicos
do curso de filosofia da UNESPAR Jean Fidelis e Pedro Batista — que participaram como co-relatores deste
processo. Como ndo foi possivel a presenca destes participantes em todos os momentos descritos, estes relatos
foram sendo desenvolvidos a varias maos, e procuraram dar uma dimensdo temporal e gradual das atividades
desenvolvidas com esta turma.
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AULA 01

Data 25/07/2017

O trabalho iniciou com a apresentacdo do projeto de pesquisa para os alunos, em que foi explicado os objetivos da
pesquisa, pedido a compreensdo, colaboracdo e aceitagdo na participacdo da mesma e, em linhas gerais a
metodologia e os desdobramentos que essa teria ao longo do segundo semestre.

Depois, a discussdo se encaminhou em torno dos conceitos de Barbarie e Emancipagdo. Os alunos foram
perguntados sobre como a barbarie se efetiva nas realidades vivenciadas em sala de aula, tanto no curso que fazem
como nas escolas onde realizam seus estagios. Dentre as diversas falas, ao menos de modo inicial, eles ndo
reconhecem nesses espacos, espacos de promocao da barbérie, ou seja, a escola ndo produz a barbarie, mas,
colabora para reproduzir o que se presencia na sociedade. Nesse sentido, foram elencadas coletivamente na lousa
as barbaries mais evidentes na sociedade que chegam a escola, tais como: a discriminacédo racial, de género e
orientacéo sexual.

Depois disso, foi apresentado os motivos da escolha de Theodor Adorno para a discussdo sobre a barbérie, e, sobre
a emancipagdo. Além disso foi relembrado coletivamente o impacto social e politico que o Holocausto provocou
durante a primeira metade do século XX.

Logo apés, foi visto em sala a primeira metade do longa metragem A Onda (Die Welle).

Aula 02:

Data: 02/08/2017.

A aula com uma conversa sobre 0s assuntos discutidos na semana anterior. Posteriormente foi vista a metade final
do Filme A Onda. Com o termino do filme os alunos tiveram um espaco de tempo para expressarem verbalmente
0 que pensavam sobre o desfecho do filme. As falas trilharam alguns caminhos: Uma aluna relatou que “entendia
que o risco de um novo holocausto ¢ visivel na sociedade hoje ainda, visto que a obediéncia cega é um fator social”.
Outro aluno relatou que “pensa que a autoridade e do autoritarismo vivenciado na escola por parte do professor
também pode gerar uma obediéncia cega”. Posteriormente, uma terceira aluna relatou o caso do menino que foi
tatuado com a frase “sou ladrdo e vacilao” na testa como exemplo de barbarismos contemporaneos. Tal discussao
foi pleiteada por outra aluna que se posicionou contra a tortura, mas, que entendia que “por nao haver racismo no
Brasil, o exemplo desse menino s6 representa a posicdo de toda sociedade contra qualquer crime de qualquer
pessoa no Brasil”. O professor argumentou que era necessario que ela revisse seu posicionamento, visto a
imensidade de ocorréncias em que jovens negros sdo vitimas de racismo e discriminacdo no Brasil, e, que, nem
sempre a sociedade como um todo se posiciona tdo assiduamente como se posicionou diante dessa noticia. Outro
aluno interveio dizendo que a igualdade no Brasil tem sua principal condicionante na questdo financeira, restando
assim aos mais pobres o poder mais forte do Estado, quando, os mais ricos se beneficiam dos direitos e da
liberdade.

Ao final deste debate, o professor pediu aos estudantes que produzissem uma atividade dissertativa, sobre como
eles percebem a barbérie na escola onde estagiam.

Aula 03:

Data 09/08/2017.

A aula iniciou com o professor contextualizando o filésofo Theodor Adorno, sua trajetoria académica, correlacéo
a escola de Frankfurt, e, o contexto da obra Educacdo e Emancipacao, escrita em 1970. Logo apds, foi apresentado
o roteiro dos capitulos do livro a serem lidos e fotocopiados. O professor evidenciou o fato de como a racionalidade
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levou e condicionou Auschwitz a um patamar de barbarie programada, e, que se estendeu enquanto projeto de
sociedade, ou seja, a barbarie se instituiu como projeto cultural. Posteriormente, com os alun@s em posse do texto
“A educagio contra barbarie” que foi distribuido em sala, foi iniciada a leitura coletiva que se estendeu ate a pagina
159. Dois temas foram falados pelos estudantes: O primeiro foi 0 medo, enquanto préatica evidenciada pelos alunos
diante ao vir pra escola. Ficou evidenciado que o bullying e a violéncia de género e fisica sempre foram partes
integrantes e atenuantes de seus cotidianos na escola. E segundo o fato de dois alunos homossexuais da sala que
retrataram medo do espaco escolar em virtude de sua orientacdo sexual. E, no decorrer da leitura, quando Adorno
defende que a educacdo emancipatoria deva considerar que a resisténcia ¢ um fator de autonomia e ndo pode ser
mascarada ou emudecida pela escola, mas, potencializada, os alunos levantaram a problematica das ocupacgdes
estudantis ocorridas no ano de 2016 por todo pais, e em especial no Parana.

Duas posturas antagdnicas foram defendidas pelos alun@s: a da contrariedade as ocupacdes e das favoraveis ao
movimento. Inicialmente, o professor argumentou que os episédios das ocupagdes eram referentes a um contexto
sociopolitico amplo, e que, na esteira do que Sanchez conceituou ndo poderia haver postura neutra, ou seja, todos
os envolvidos eram agentes politicos e ideoldgicos. Na sequéncia um aluno que esteve ligado ao movimento
estudantil argumentou que as ocupaces foram a marca de um grupo de alunos politizados, que estavam
defendendo seus interesses, mas, que o fato de serem estudantes foi determinante para o descrédito de professores
e equipe pedagdgica. Foi relatado que embora em assembléia, ndo houve um debate satisfatdrio sobre as razoes de
ocupar as escolas. Para o aluno, havia razoes politicas suficientes para legitimar o movimento, bem como, uma
organizacdo estudantil satisfatoria par que isso ocorresse de modo organizado. Entretanto, para o aluno, a ldgica
institucional mais a adesdo fragmentada dos estudantes foi determinante para que 0 movimento se diluisse naquele
momento nessa escola. Por outro lado, os argumentos contrarios a ocupagdo estiveram centrados em duas
perspectivas; uma delas é sobre os boatos sobre o uso de drogas que repercutiram especialmente pelas redes sociais,
criando uma imagem do movimento como baderneiros sem causa efetivamente politica, ou de interesse real dos
estudantes. A segunda perspectiva diz respeito ao entendimento da despolitizacdo dos estudantes, havia o
entendimento que os estudantes que se postularam como liderancas ndo tinham legitimidade como lideres. Para 0s
alunos, houve uma fissura entre aquilo que esperavam, e aquilo que seus lideres faziam. Finalizando o debate,
argumentei que a defesa de Adorno, de que a educacéo contra a barbérie, e, portanto, emancipada deve ser voltada
a resisténcia, e que, talvez a falta de legitimidade do movimento estudantil diante dos préprios estudantes, pode
ser evidéncia da falha da escola em seu projeto de cidadania, uma vez que, parece ter emudecido a capacidade de
organizacéo politica dos estudantes em nome da disciplina e do ordenamento institucional.

Aula 04:

Data: 16/08/2017.

A aula iniciou com a apresentacéo dos convidados, a saber, do Professor orientador deste trabalho de pesquisa, Dr
Antonio Charles Santiago, e do académico de filosofia Pedro que foram convidados para relatar como perceberam
o0 debate construido com os alunos. Realizadas as apresentacdes foi iniciada uma retomada do percurso realizado
até entdo, instigando que os alunos complementassem se achassem necessario com informagdes sobre o trajeto
realizado. Naturalmente, a presenca de pessoas de fora da realidade dos alunos gerou certo retraimento dos alunos
que logo se dissipou com o0 andamento da atividade. O convite a essas pessoas se deu primeiramente por querer
ouvir perspectivas que ainda ndo estavam envolvidos com a temética, e com o andamento das aulas, e, segundo,
por tentar viabilizar uma das caracteristicas fundamentais da pesquisa participante que é a da integracéo de todos
agentes envolvidos na pesquisa. A partir desse momento, foi realizada a continuidade da leitura do texto de Adorno
(realizada por dois alunos em forma de didlogo como o texto esta disposto originalmente) com espacos de debate
entre as leituras sempre que algum dos envolvidos assim achasse pertinente. Vale ressaltar que; a tematica das
ocupacdes estudantis durante o ano de 2016 voltou a ser tema de debate. A leitura de Adorno, mostrou a0 menos
de modo parcial a pertinéncia da utilizacdo didatica dos textos dos préprios autores sem mediacdes. Com a
convicgdo de que os alunos sdo capazes do processo de resignificacdo a partir de seus contextos sociais produziu-
se uma serie de questBes ordinarias da docéncia que podem ser correlatas do discurso proferido pelo filésofo em
questdo. Dentre elas, destaca-se a diferenciacdo entre Barbarie e violéncia, que no decorrer das discussdes se
mostrou satisfatoria sobre o entendimento que a resisténcia dos oprimidos, ainda que possa ser violenta, ndo se
confunde com a barbarie dos opressores. Um dos alunos relatou porque entendia que a agdo de diretores e gestores
de escola quando do fato das ocupagdes estudantis se configurava como ato barbaro frente a uma classe de
estudantes que de antemao foram tachados como incapazes, e, baderneiros. Um grupo de alunas que séo contrarias
as ocupagdes argumentaram por fim que ndo estavam convencidas de que essa atitude da direcdo de fato era
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Barbara, porque, no seu entendimento, havia uma politizacdo duvidosa dos estudantes envolvidos nas ocupagdes.
Elas também argumentaram que entendiam que em nome do politicamente correto se banalizou o combate efetivo
contra a barbérie dentro da escola e especialmente no setor midiatico. Me comprometi de; ao retomar o debate
fariamos uma avaliacdo sobre esses apontamentos na roda de debates com todos da turma.

Aula 05:

Data: 06/09/2017.

A aula iniciou com a entrega das sinteses realizadas pelos alunos em relagdo a percepcdo dos discursos e das
praticas de barbarie presenciadas por eles nos espagos escolares. Posteriormente foi realizada uma revisao do
percurso feito ate entdo, com a constatacdo de que devido a paralisagdo estadual da educacéo paranaense no dia
30/08/2017, mais a realizacdo de fotografias das turmas formandas no dia 13/09/2017, e, os jogos estaduais que
seriam sediados no colégio na data de 20/09/17, foram alteradas algumas a¢des metodoldgicas previstas. Portanto,
na data 06/09 foi realizada a leitura comentada do capitulo educagcdo emancipacdo de Adorno, que, em linhas
gerais suscitou os seguintes temas: O problema da democracia em termos de emancipagéo e de fungdo social da
escola; A discusséo sobre os talentos (abordados pelo autor como constituinte da inferéncia da ciéncia da atribui¢do
de valores aos alunos na Alemanha); e, o que significa ser emancipado hoje. Sobre a primeira questéo retornou-se
como comprometido nas ultimas aulas o debate sobre como construir um debate democratico com sujeitos que na
maioria das vezes sdo menosprezados enquanto cidaddos. A democracia foi tensionada com fatores imanentes aos
Gltimos acontecimentos (desfile obrigatdrio, uniforme, civismo obrigat6rio) em que se questionou ate que ponto a
escola consegue condicionar espacos de efetiva emancipacao. Sobre o segundo aspecto, pudemos perceber que no
Brasil, embora legalmente ndo seja explicito, ha uma tentativa histérica de utilizar os pressupostos cientificos para
legitimar classificacBes dos alunos segundo arquétipos prestabelecidos; dai novamente a eterna diferenca entre os
objetivos da escola publica versus os objetivos da escola particular foram tensionados em termos de condi¢des
materiais e econdmicas que viabilizem a emancipacao de todos. Por fim, a pergunta sobre o que é ser emancipado
fundamentou o debate sobre como a instituicdo escolar no a mais das vezes é limitada no sentido de propiciar
condic@es efetivas de emancipacdo para seus alunos. Ficou acordado que os alunos terminariam a leitura desse
texto em casa, para, no dia 27/09 realizarmos conjuntamente uma roda de conversa qualificada sobre os limites
postos pela instituicdo escolar ao processo de emancipagédo dos sujeitos.

Aula 06:

Data: 26/09/2017

A aula iniciou com a recuperacdo do debate sobre os conceitos adornianos desenvolvidos durante o bimestre.
Reiterou-se a perspectiva do autor em afirmar que a emancipacdo necessariamente perpassa o debate sobre a
barbérie enquanto pratica cultural. Deste modo, foram elencadas na lousa as seguintes expressdes: Educagéo contra
a barbérie; Barbarie como prética cultural e Emancipacdo como pratica de resisténcia. A partir desses temas, 0s
alunos organizados em grupos foram desafiados a debater essas tematicas, levando em consideracdo como eles se
véem enquanto educadores diante dessas frases. Em grupo de 4 ou 5 pessoas 0s temas abordados variaram entre;
0 uso do uniforme, o poder da midia em termos de propulsdo da barbérie na sociedade e na escola, a imposi¢ao
religiosa nos espacos escolares, do papel da policia no caso das ocupacdes estudantis no ano de 2016, e, do carater
de resisténcia inerente a educacéo no sentido de enfrentamento do poder barbaro exercido no espago escolar. A
partir deste debate, os alunos foram desafiados a produzir uma redacéo dissertativa acerca deste debate produzido
a partir dos conceitos adornianos trabalhados em sala e debatidos nos grupos. Atividade seria entregue no dia
29/09/2017.

Aula 08
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11/10/17.

Apds o término deste ciclo de atividades, numa conversa inicial e informal com a turma foi realizada uma avaliagéo
do percurso percorrido. Percebeu-se que seria proveitoso consultar os demais estudantes do curso sobre estas
tematicas, que, segundo os alunos desta turma poderiam expor uma realidade “dificil” de aceitar na escola. Ficou
combinado que seria organizado, oportunamente, uma maneira de ouvir a comunidade dos alunos do curso.

Relatdrio apresentado pelo académico Jean Tavares acerca dos seminarios observados:
O TEMA DA BARBARIE EM TEMPOS DE AGITAC,‘OES POLITICAS
Jean Lucas Tavares

Educar necessariamente é uma atividade cuja finalidade visa um total distanciamento
de toda e qualquer forma de barbarismo. E nesse sentido que dialeticamente o filésofo e
sociélogo Theodor Adorno (1903-1969), um dos maiores expoentes da Escola de Frankfurt, em
sua obra Educacéo e emancipacgao dedica parte de sua reflexdo para o problema da educagéo
apos Auschwitz. Para o autor o campo de concentracdo foi permeado de inimeras violéncias
praticadas por cidaddos ditos comuns. Desse modo é necessario enfrentar o problema a fim de
evitar que tudo aconteca novamente.

Um dos pontos centrais para compreensdo do fenémeno ocorrido no século XX e que
consequentemente auxiliaria 0s homens a evitar que esses atos barbaros se repetissem seria 0
esclarecimento da coletiviza¢do dos homens, que se agrupam como massa em nome de supostos
progressos sejam eles das mais diversas ordens.

Em dialogo com essa problematica, um episodio chamou atencdo de diversos setores do
Brasil. Trata-se das ocupacdes nas escolas. Ocupacdes estas que ocorreram, pelo menos em um
primeiro momento, de forma espontanea e sem uma organizacao politica por tras. Sdo dois o0s
principais motivos que levaram as ocupacdes. Primeiro devido a Proposta de Emenda
Constitucional 241, conhecida popularmente como PEC do congelamento dos gastos. Medida
que acarretara um congelamento dos gastos publicos por um periodo de 20 anos e que resultara
em menos investimentos em setores estratégicos da sociedade como saude e educacdo. O
segundo motivo diz respeito a reforma do Ensino Médio, ou novo Ensino Médio, que sera
voltado para uma educag&o tecnicista e excluird dos curriculos das escolas a obrigatoriedade de
disciplinas como Sociologia e Filosofia.

Com o objetivo de frear essas pautas as ocupacdes tomaram conta do pais. O filésofo
Adorno teria curiosidade de saber e talvez fizesse a seguinte pergunta: quem séo esses alunos

que ocuparam as escolas? A perspicécia do docente Hélio Tomal o levou a essa indagacéao e
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permitiu que os alunos debatessem a luz do texto do filosofo Adorno e percebessem os pontos
positivos e por sua vez emancipatorios da ocupacgdo, como o ato de pensar coletivamente 0s
problemas e ndo obstante os pontos negativos oriundos de um comportamento de massa e que
talvez gerasse pequenas violéncias simbolicas durante o periodo em que os alunos ficaram
juntos na escola por conta deles mesmaos.

Um dos pontos positivos foram os esclarecimentos sobre o que de fato se tratava os
documentos, embora os alunos relatassem que muitos colegas ndo chegaram a ler os
documentos e que frequentavam as ocupagdes como uma aventura.

J& 0 aspecto negativo se dava primeiro na luta pela nomenclatura do fenémeno, visto
que os alunos contrarios ao que estava ocorrendo chamavam de invaséo, enquanto os apoiadores
do movimento chamavam ocupacao.

Tudo isso proporcionou uma boa reflexdo e entendimento tanto do texto trabalhado,
como de conceitos que circulam a volta do fendbmeno da barbarie e que puderam ser
exemplificados pelos alunos a partir dos relatos das vivencias que os mesmos de forma direta

ou indireta puderam ter durante as ocupacades.

Relatério apresentado pelo académico Pedro Batista acerca dos seminarios observados:
Relatorio

A aula se inicia com o professor trazendo a luz a discussdo em torno dos conceitos de
emancipacao e barbarie na perspectiva da educacdo, trabalhada pelo filésofo e sociélogo
Theodor Ludwig Wiesengrund-Adorno. Logo em seguida o professor faz as consideracdes
tedricas sobre os temas em questdo para dar inicio a leitura e aos debates, dando espaco de fala
aos estudantes. Eles logo questionam o que fazer frente ao poder do Estado de “barbarizar” os
mais fracos, um dos argumentos dado pelos estudantes foi de que mesmo tendo a clareza que a

emancipacao ndo € o ato de inercia frente a opressdo, como lutar contra um poder tdo desigual.

Em um segundo momento da aula, quando no texto aparece a relacdo da barbarie a
competitividade, os alunos comentam o fator de que essa competitividade é incentivada pelos
proprios professores em sala e aula. O professor faz uma provocacéo trazendo a comparagao da
competitividade na escola como uma construgdo do individuo para o0 mercado de trabalho, os
alunos elencam diversos exemplos de discursos que eles ouvem dentro da escola e em casa do

tipo, “ estude para ser alguém na vida “, remetendo a relac¢do escola e mercado de trabalho.
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Por fim surge um questionamento por parte dos estudantes, se a barbarie ndo teria que ser
combatida com barbérie, um dos estudantes exemplifica citando as ocupa¢des ocorridas no ano
passado, na qual houve a tentativa de ocupacao por parte dos alunos de forma pacifica - tendo
em vista ser um direito - mas que foi negada através da barbarie. O professor mostra uma
confusdo comum entre os termos barbarie e resisténcia, a barbéarie esta relacionada com o uso

de poder por quem esta no “poder”, enquanto resisténcia é a luta dos oprimidos por equidade.
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APENDICE B — Atividade 02 — Producdes dissertativas

39 Devido ao grande volume de atividades produzidas pelos estudantes, sera disponibilizado aqui, apenas as
atividades referenciadas durante o Capitulo 111 desta dissertacdo. Havendo a necessidade de maiores consultas, me
disponho a disponibilizar todas as atividades produzidas e analisadas pelo endereco eletrénico:
hélio.fil@hotmail.com

*Esta nota valera também para os APENDICES C e E.
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APENDICE C - Atividade 03 — Producdes dissertativas
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APENDICE D - Questionario aplicado sobre as manifestacdes da barbarie no espaco
escolar
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANGCA — CURSO DE FORMACAO DE
DOCENTES

ano do curso de Formacao de Docentes, 2018.

Este questionario é parte da pesquisa intitulada Emancipacao e reproducéo social na formacédo
de docentes. Sua participacdo € muito importante para o andamento dela. Desde ja, agradeco a
sua compreensdo e a sua participacao.

1. Em relacdo a sua orientacdo sexual: VVocé ja enfrentou dificuldades dentro do espaco escolar
por conta dela? Se sim, quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagdoes
sexuais diferentes da sua sofrem com elas na escola? Na sua opinido, qual é a razdo desse
fendmeno?

2. Em relacdo a sua identidade étnico-racial: Vocé é ou ja foi vitima de alguma discriminacao
ou preconceito dentro da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de
postura preconceituosa dentro da escola?

3. Com relacdo ao curso de formacéo de docentes ser composto por maioria de meninas: A que
voceé atribui essa discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represalia por ter
escolhido este curso?

4. Em relacdo a sua condicdo socio-econdmica: Voceé ja teve algum problema na escola por
conta dela? Para vocé, qual é a importancia dela dentro do espago escolar?

5. Vocé acredita que no espaco escolar a homofobia, o racismo, 0 machismo, o preconceito
social estdo presentes? Como vocé entende ser possivel supera-los? Estes fendbmenos
atrapalham a vida escolar? Como?




166

APENDICE E — Questionarios sobre as manifestacfes da barbarie no espaco escolar
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MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
c COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
- ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

Este questionario é parte da pesquisa intitulada Emancipagdo e reprodugéo social na formagdo de docentes. Sua
participagdo é muito importante para o andamento dela. Desde j4, agradeco a sua compreensdo € a sua participacéo.

1. Em relacio a sua orientacio sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientacoes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opiniao, qual € a razao desse fendmeno?
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2. Em relacio a sua identidade étnico-racial: Vocé € ou ja foi vitima de alguma discriminacdo ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?

3. Com relacdo ao curso de formacdo de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota ¢ ou, represalia por ter escolhido este curso?
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4. Em relacdo a sua condigdo sécio-econdmica: Vocé ja teve algum problema na escola por conta dela? Para vocg,
qual € a importancia dela dentro do espaco escolar?
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5. Vocé acredita que no espaco escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social esido presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?

P 1\/\ A ,:)rsu%r! BVt m.\ CO oo ‘m(/';J(o ,z%m ;
_Mangnndd NS NS Ve ‘
7‘?/\/‘(‘( .0)\%& O’)U‘(‘im!}()"{\ Areus XD Q NI cle da
OQUM ) D AV WO ado! AOL CON NG OAAL YD nY)
Pl SN (Q/Y\‘}ng l“' e~ 7/)?/1(‘ PASN fa S OmA =] O/DQ"’L)( OM W =5
S preraf




168

Z,/

Vst Rkl do Paraca {

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
i ano do curse de Formagio de Docentes, 2018.

Este questiondrio & parte da pesquisa intitulada Emancipacio e reprodugdo social na formacdo de docentes. Sua
participagio é muito importante para o andamento dela. Desde j4, agradeco a sua compreensfo e a sua participagdo.

1. Em relagiio a sua orientagio sexual: Vocé j& enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se nfo, vocé acredita que as pessoas com orientagBes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual é a razdo desse fendmeno?
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2. Em relagfo a sua identidade étnico-racial: Vocg € ou j4 foi vilima de alguma discriminacio ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relagdo ao curso de formagio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé j4 sofreu algum tipo de chacota e ou, represélia por ter escolhido este curso?
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4, Em relagio a sua condigio sdcio-econdmica: Vocé j4 teve algum problema na escola por conta dela? Para vocé,
.qual é a importancia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, 0 racismo, o machismo, o preconceito social estdo presenies?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
ano do curso de Formaciio de Docentes, 2018.

Este questiondrio € parle da pesquisa intitulada Emancipagdo e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participagdo ¢ muito importante para o andamento dela. Desde j4, agradeco a sua compreenséo e a sua participagio.

1. Em relagio a sua orientagio sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagles sexuais diferentes da sua sofrem com elas na

escola? Na sua opinido, qual € a razdo desse fendbmeno?
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2. Em relacio a sua identidade étnico-racial: Vocé € ou ji foi vitima de alguma discriminacfo ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?

3, Com relagdo ao curso de formacio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represdlia por ter escolhido este curso?

4. Em relacfio a sua condigio sécio-econdmica: Vocé ji teve algum problema na escola por conta dela? Para voce,

qual € a importincia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceiio social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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o COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA - CURSO DE FORMACAQ DE DOCENTES
}\ - ano do curso de Formagio de Docentes, 2018.

Este questionario é parte da pesquisa intitulada Emancipacéic e reproducdo social na formagdo de docentes. Sua
participacio é muito importante para ¢ andamento dela. Desde j4, agradeco a sua compreensao e a sua participagao.

1. Bm relacio a sua orientacio sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagSes sexuais diferentes da sua sofrem com clas na
escola? Na sua opinifio, qual ¢ a razdo desse fendmeno?
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2. Em relagio a sua identidade étnico-racial: Vocé € ou ja foi vitima de alguma discriminagio ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?

3. Com relagdo ao curso de formagio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepﬁncia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represdlia por ter escolhido este curso?
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4. Em relag@o a sua condigdo sdcio- -cconGmica: Voct j4 tbve algum problema na escola por conta dela? Para vocg,

qual é a importincia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machisme, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
ano do curso de Formagio de Docentes, 2018,

Este questionfrio é parte da pesquisa intitulada Emancipacdo e reprodugdo social na formaglo de docentes. Sua
participacio é muito importante para 0 andamento dela. Desde ja, agradego a sua compreensio ¢ a sua participagao.

1. Em relagio a sua orientagao sexual: Vocd ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na

escola? Na sua opinifo, qual € a razdo desse fendmeno?
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2. Em relacio a sua identidade étnico-racial: Vocé € ou jé foi vitima de alguma discriminagao ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relagio ao curso de formagio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ji sofreu algum tipo de chacota e ou, represlia por ter escolhido este curso?
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4, Em relagio a sua condigio sGcic-econmica: Vocé ji teve algum problema na escola por conta dela? Pata vocé,

_qual é a importéincia dela dentro do espaco escolar?

5. Vocé acredita que no espaco escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estio presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
o COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
_& ano do curso de Formacao de Docentes, 2018.

Este questionario ¢ parte da pesquisa intitulada Emancipagdo e reprodugio social na formagdo de docentes. Sua
participagio é muito importante para o andamento dela. Desde jé, agradeco a sua compreenséo ¢ a sua participagao.

1. Em relagio a sua orientagdo sexual: Vocé ji enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientacbes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinifo, qual é a razio desse fenémeno?
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2. Em relagdo a sua identidade étnico-racial: Vocé é ou ja foi vitima de alguma discriminagio cu preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relagio ao curso de formacio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé airibui essa
discrepancia? Voc# ja sofrcu algum tipo de chacota e ou, represilia por ter escolhido este curso?

Pen {Fﬁmﬂ\% JL‘f)(';‘l\imorm TS A\?’U’l? MECCiB - AL ol e -

4. Em relacio a sua condigio s6cio-econdmica: Voct ji teve algum problema na escola por conta dela? Para voce,
gual é a importéncia dela dentro do espago escolar?

I’\ . L)
‘\h«'w* LEN_ S h\ \meh IYeue hf\u ﬁnlruoai tmm ‘\da ffv\ﬁ}t“ﬁm
ROV FEV.C M ST~ mR,uLM“ abhVo & o de sononoan YEolen men HEMED
le(g;um,i;?( q m}-’up ﬂ{mufmm dea ﬁmﬁtdk, L ranL’ng’N \{N:?\ "}Lq/\ WL AN
. - A i 'ﬁr

8 (W .

5. Vocé acredifa gque no espago escolar a homofobia, ¢ racismo, o machismo, ¢ preconceiio social estéo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
! > ano do curso de Formagio de Docentes, 2018.

Este questiondric é parte da pesquisa intitulada Emancipacdo e reprodu¢do social na Formagdo de docentes. Sua
participagio é muito importante para o andamento dela. Desde jd, agradeco a sua compreenséo ¢ a sua participagao.

1. Em relagao a sua orientacao sexual: Vocé jd enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual € a razao desse fendbmeno?

\ﬂ(\o [Qe/aN r‘m,m&m .mlms(\@ qu,‘m &Qmu\m(\ﬁ [T RNV QNN C‘Jvum
‘meq\nm*m rxpn Jan \Q{u‘@@ N e O 0 \Q\D‘((\N\Tm b O KTY\A’Y\S}\,Q_F
‘nD{m 3 8. O np\\)\\m\ oo Ovooodkee \,Qm(oq'\(’uﬁzb

2. Em relacio a sua identidade étnico-racial: Vocé é ou ji foi vitima de alguma discriminagio ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relagdo ao curso de formagdo de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé airibui essa
discrepancia? Vocé j4 sofreu algum tipo de chacota e ou, represalia por ter escolhido este curso?
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4. Em relagdo a sua condigdo sécio-econdmica: Voct j4 teve algum problema na escola por conta dela? Para voce,
qual é a importéncia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAOQ DE DOCENTES
‘{O ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.
Este questiondrio é parte da pesquisa intitulada Emancipagéio e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participagio ¢ muito importante para o andamento dela. Desde ja, agradego a sua compreensio ¢ a sua participagao.

1. Em relagdo a sua orientagio sexual: Vocg j4 enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se nfio, vocé acredita que as pessoas com orientagbes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual é a razio desse fendmeno?
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2. Em relacio a sua identidade étnico-racial: Vocé € ou ja foi vitima de alguma d]scrlmmagao ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com telagio ao curso de formagio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocg atribui essa
discrepincia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represélia por ter escolhido este curso?
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4. Em relacio a sua condigio s6cio-econdmica: Vocé ja teve algum problema na escola por conta dela? Para vocé,
qual € a importancia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, 6 machismo, o preconceito social estéo presentes?
Como vocé entende ser possivel supera-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
;);? ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

Este questionario é parte da pesquisa intitulada Emancipacdo e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participagio € muito importante para o andamento dela. Desde j4, agradeco a sua compreensio e a sua participagdo.

1. Em relagio a sua orientacio sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conia dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual ¢ a razdo desse fen6émeno?
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2. Em relacao a sua identidade étnico-racial: Vocé ¢ ou ja foi vitima de alguma discriminagao ou preconceito dentro

da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de pos[ura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relagio ao curso de formagho de docentes ser .composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ji sofreu algum tipo de chacota ¢ ou, represilia por ter escolhido este curso?
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4. Em relagio a sua condigio sécio-econdmica: Vocé ja teve algum problema na escola por conta dela? Para vocg,

glial € a importéincia dela dentro do espago escolar?
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5. Vacé acredita que no espage escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNESPAR
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

Este questionario ¢ parte da pesquisa intitulada Emancipacédo e reproducdo social na formagdo de docentes. Sua
participaciio é muito importante para o andamento dela. Desde ja, agradeco a sua compreensio e a sua participagao.

1. Em relacdo a sua orientagio sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual é a razio desse fendmeno?
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2. Em relacho a sua identidade étnico-racial: Vocé & ou ja foi vitima de alguma discriminagdo ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relagdo ao curso de formagao dc docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa

discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represilia por ter escolhido este curso?
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4. Em relacio a sua condigio sécio-econdmica: Vocg jd teve algum problema na escola por conta dela? Para voce,
qual é a importéincia dela dentro do espaco escolar?
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5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
o0 COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
Q!., ano do curso de Formaciio de Docentes, 2018.

Este questiondrio ¢ parte da pesquisa intitulada Emancipacdo e reproducdo social na formagdo de docentes. Sua
pariicipagic é muito importante para o andamento dela. Desde j4, agradeco a sua compreensio ¢ a sua participagio.

1. Em relacio a sua orientacio sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Sc ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagbes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual € a razdo desse fendmeno?

2. Em relagio a sua identidade étnico-racial: Vocé € ou j4 foi vitima de alguma discriminagio ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?

3. Com relagfio ao curse de formagao de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represalia por ter escolhido este curso?
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4. Em relagio a sua condigdo sécio-econdmica: Vocé jd teve algum problema na escola por conta dela? Para v%
qual é a importéncia dela dentro do espago escolar?

5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estao presentes?
Como vocé entende ser possivel supera-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
;Z = ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

Este questiondrio é parte da pesquisa intitulada Emancipacdo e reproducdo social na formagdo de docenfes. Sua
participagio é muito importante para o andamento dela. Desde ja, agradeco a sua compreensao € a sua participagio.

1. Em relagiio a sua orientago sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sua sofrem com clas na
escola? Na sua opinido, qual ¢ a razo desse fendmeno?
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2. Em relagio a sua identidade étnico-racial: Voc € ou ji foi vitima de alguma discriminagdo ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relagio ao curso de formagiio de docentes ser' composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepfincia? Vocé jd sofreu algum tipo de chacota e ou, represélia por ter escolhido este curso?
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4. Fm relagio a sua condigio sécio-econdmica: Vocé j4 teve algum problema na escola por conta dela? Para vocg,
qual & a importéncia dela dentro do espago escolar?
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5. Voo acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel supera-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
ano do curso de Formacéio de Docentes, 2018.

Este questiondrio é parte da pesquisa intitulada Emancipagdo e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participagio € muito importante para o andamento dela. Desde ja, agradeco a sua compreensio ¢ a sua participago.

1. Em relacio a sua orientagio sexual: Voct ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagbes sexuais diferentes da sua sofrem com clas na
escola? Na sua opinifio, qual € a razdo desse fendmeno?
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2. Bm relacio a sua identidade étnico-racial: Vocg ¢ ou ja foi vitima de alguma discriminagdo ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa deniro da escola?

QDAW ’QUP"( (AQ’)’&C\ (&1 L e /hfl e’ LG ij/( /]fYY!J P
Soaliie e Al W OS2 inG ﬁ,(nhc ﬂ;&’ﬁmm
et o 2 Y -

3. Com relagio ac curso de formagio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represélia por ter escolhido este curso?
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4. Em relagio a sua condigio sécio-econdmica: Voce jd teve algum problema na escola por conta deia? Para vocé,
qal é a importancia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, 0 racismo, o machismo, o preconceito social estio presentes?
Como voct entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

o b

Este questiondrio é parte da pesquisa intitulada Emancipacdo e reprodugdo social na formacdo de docentes. Sua
participagio ¢ muito importante para o andamento dela. Desde j4, agradeco a sua compreensio e a sua participagéo.

1. Em relacdo a sua orientagio sexual: Vocé jé enfrentou dificuldades dentro do espaco escolar por conta dela? Se sim,
- quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual € a razdo dessc fendmeno?
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2. Em relacio a sua identidade étnico-racial: Vocé € ou ja foi vitima de alguma discriminacdo ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?

3. Com relacao ao curso de formacio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represdlia por ter escolhido este curso?
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4. Em relagio a sua condicdo scio-econdmica: Vocé jd teve algum problema na escola por conta dela? Para voce,
qual ¢ a importéncia dela dentro do espago escolar?

5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, ¢ racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fenomenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018

COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAQ DE DOCENTES
2= ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

Esle questionirio & parte da pesquisa intitulada Emancipacdo e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participagiio € muitc importante para o andamento dela. Desde jd, agradeco a sua compreensao e a sua participacao.

1. Em relacdo a sua orientagio sexual: Vocé j& enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagbes sexuais diferentes da sua sofrem com clas na
escola? Na sua opinido, qual € a razdo desse fenomeno?
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2. Em relacéio a sua identidade étnico-racial: Vocg € ou ji foi vitima de alguma discriminagdo ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relacio ao curso de formagio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepincia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represélia por ter escolhido este curso?
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4. Em relacio a sua condigao sécio-econdmica: Vocé ja teve algum problema na escola por conta dela? Para vocg,
qual é a importéncia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espaco escolar a homofobia, o tacismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fenémenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
;29 ano do curso de Formacgio de Docentes, 2018.

Este questionario é parte da pesquisa intitulada Emancipagdo e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participagdo é muito importante para o andamento dela. Desde ja, agradeco a sua compreensao ¢ a sua participagéo.

1. Em relacic a sua orientagio sexual: Vocé j4 enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagOes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na

escola? Na sua opinido, qual é a razdo desse fendmeno?

2. Em relacio a sua identidade étnico-racial: Vocé é ou ja fol vitima de alguma discriminagao ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?

3. Com relagiio ao curso de formagio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepincia? Vocé j4 sofreu algum tipo de chaceta e ou, represdlia por ter escolhido este curso?

4. Em relagio a sua condigo sdcio-econdmica: Vocé jd teve algum problema na escola por conta dela? Para vocg,

qual é a importéncia dela dentro do espaco escolar?

MM&A‘&_M_M_% YT ol Lo

5. Voct acredita que no espago escolar a homofobia, 0 racismo, o machismo, o preconceite social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel supera-los? Estes fendmenos atrapatham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAQ DE DOCENTES
J - ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

Este guestiondrio & parte da pesquisa intitulada Emancipagdo e reproducdo social na formagdo de docentes. Sua
participagio & muito importante para o andamento dela. Desde jd, agradeco a sua compreensao ¢ a sua participagao.

1. Em relacio a sua orientagio sexual: Vocg j4 enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual € a razio desse fendmeno?
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2. Em relagdo a sua identidade étnico-racial: Vocg ¢ ou ja foi vitima de alguma discriminagio ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relagido ao curso de formagao de docentes ser. composto por maicria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé j4 sofreu algum tipo de chacota e ou, represilia por ter escolhido este curso?
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4. Em relacio a sua condigio sécio-econdmica: Vocé ja teve algum problema na escola por conta dela? Para vocg,
dual é a importincia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fenémenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA - CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
i E!} ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

Este questiondrio € parte da pesquisa intitulada Emancipacdo e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participagdo € muito importante para o andamento dela. Desde ja, agradeco a sua compreensao ¢ a sua participago.

1. Em relagio a sua orientagio sexual: Vocé ji enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientaches sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinio, qual € a razio desse fendmeno?
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2. Em relacdo a sua identidade étnico-racial: Voce € ou ja foi vitima de alguma discriminagio ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relacdo ao curso de formagho de docentes ser composto por maiofia de meninas: A gue vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represalia por ter escolhido este curso?
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4. Bm relacdo a sua condigio sécio-econdmica: Vocé ja teve algum problema na escola por conta dela? Para vocg,
qual ¢ a importancia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
Afqu‘ ano do curso de Formacgiio de Docentes, 2018.
F.D
Este questiondrio é parte da pesquisa intitulada Emancipagdo e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participacio é muito importante para o andamento dela. Desde Jd, agradeco a sua compreensao e a sua participagio.

1. Em relagio a sua orientagdo sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sva sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual é a razao desse fendmeno?
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2. Em relacio a sua identidade éinico-racial: Vocé € ou ja foi vitima de alguma discriminagic ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relacio ao curso de formacdo de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepéncia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represlia por ter escolhido este curso?
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4. Bm relacdo a sua condiglo s6cio-econdmica: Vocé ji teve algum problema na escola por conta dela? Para voce,
qual & a importdncia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel supera—los" Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
‘fke ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

Este questiondrio € parte da pesquisa intitulada Zmancipagdo e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participa¢do € muito importanie para o andamento dela. Desde j4, agradeco a sua compreensio e a sua participacao.

1. Em relagao a sua orientagio scxual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se nfo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual € a razdo desse fenémeno?
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2. Fm relacio a sua identidade éinico-racial: Vocé é ou ja foi vitima de alguma discriminagéo ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse, tipo de postura preconceitucsa dentro da escola?

Hpa ML L Rt ja wea SISO NG L precdrCLite -
Mo conumhiQ, Em:mm nM Dloodi “neoran ' worns L  dvelrr o
fodran, Ol murffﬂ: i ARIRLENYC L e Sous  utgds  ehe qusd O

] 3 :
/rryi‘_}w\')-m.h fg-rwmrw(m S “w'w,cs*\m“ e EINT AN VIS (s TSNSl s S R

3. Com relacdo ao curso de formagio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represdlia por ter escolhido este curso?
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4. Em relagio a sua condigio sécio-econdmica: Vocé ja teve algum problema na escola por conta dela? Para vocg,
qual é a importéncia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acredita que no espaco escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
, COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA ~ CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
lj 2 ano do curso de Formaciio de Docentes, 2018.

Este questiondrio ¢ parte da pesquisa intitulada Emancipagdo e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participacio é muito importante para o andamento dela. Desde j4, agradeco a sua compreensio e a sua participagao.

1. Em relacio a sua orientagfo sexual: Voc# ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se nfo, vocé acredita que as pessoas com orientacbes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
¢scola? Na sua opinido, qual é a razdo desse fendmeno?
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2. Em relagio a sua identidade étnico-racial: Vocé € ou ja foi vitima de alguma discriminagio ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relagio ao curso de formagdo de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocg ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represélia por ter escolhido este curso?
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4. Em relacio a sua condicdo socio-econdmica: Vocg ja teve algum problema na escola por conta dela? Para vocé,

qual é a importancia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocé acrediita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES

ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

Este questiondrio é parte da pesquisa intitulada Emancipagdo e reproducdo social na formagdo de docentes. Sua
participagdo € muito importante para o andamento dela. Desde ja, agradeco a sua compreenséo e a sua participagio.

1. Em relagiio a sua orienlagao sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opiniﬁo qual € a razao desse fenémeno?
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2. Em relacfo a sua identidade émico-racial: Vocé € ou ji foi vitima de alguma discriminagao ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Co rclagao a0 curso de formacgio de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa
discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipe de chacota e ou, represalia por ter escolhido este curso?
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4. Em relagao a sua condlc_;ao socio-econdmica: Vocé ji teve algum problema na escola por coma dela? Para vocé,
qual € a importincia dela dentro do espago escolar?
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5. Vocs acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA \
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
ano do curso de Formacio de Docentes, 2018.

Este questiondrio é parte da pesquisa intitulada Emancipacdo e reproducio social na formagde de docentes. Sua
participagio € muito importante para o andamento dela. Desde ja, agradeco a sua compreensao ¢ a sua participagio.

1. Em relago a sua orientagdo sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espaco escolar por conta dela? Se sim,
quais foram? Se néo, vocé acredita que as pessoas com orientagdes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinido, qual ¢ a razio desse fenémeno?
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2. Em relagiio a sua identidade étnico-racial: Vocé é ou ja foi vitima de alguma discriminagao ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relagao ao curso de formagido de docentes ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa

discrepéncia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represalia por ter escolhido este cursa?

4, Em relagdo a sua condigdo sécio-econdmica: Vocé ja teve algum problema na escola por conta dela? Para vocé,
qual é.a importéncia dela dentro do espago escolar?

5. Vocé acredita que no espago escolar a homofobia, o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superi-los? Estes fendmenos atrapalham a vida escolar? Como?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA 2017/2018
COLEGIO ESTADUAL TULIO DE FRANCA — CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES
ano do curso de Formacgio de Docentes, 2018.

Este questiondrio é parte da pesquisa intitulada Emancipagdo e reprodugdo social na formagdo de docentes. Sua
participacio é muito importante para o andamento dela. Desde ja, agradego a sua compreensio ¢ a sua participagio.

1. Em relagio a sua orientagao sexual: Vocé ja enfrentou dificuldades dentro do espago escolar por conia dela? Se sim,
quais foram? Se ndo, vocé acredita que as pessoas com orientagfes sexuais diferentes da sua sofrem com elas na
escola? Na sua opinifo, qual é a razio desse fendmeno?
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2. Em relacfo & su%uddde &nico-racial: Voce ¢ ou j4 foi vitima de alguma discriminagao ou preconceito dentro
da escola? Quais fatores vocé entende serem causadores desse tipo de postura preconceituosa dentro da escola?
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3. Com relacao ao curso e formacio docemcs ser composto por maioria de meninas: A que vocé atribui essa

discrepancia? Vocé ja sofreu algum tipo de chacota e ou, represélia por ter escolhido este curso?
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4. Em relacio a sua condigao sécio-ccondmica: Voc ja teve algum problema na escola por conia dela? Para vocé,
qual & a importancia dela dentro do espago escolar?
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5%& acredna que Do espago esc%g? a h0m0f0b1a o racismo, o machismo, o preconceito social estdo presentes?
Como vocé entende ser possivel superd-los? Estes fenémenos atrapalham a vida escolar? Como?
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