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RESUMO

Ao assumir que filosofia, ensino e debate sempre caminharam juntos desde os primérdios
da filosofia ocidental, a presente pesquisa busca pensar a possibilidade do ensino de
filosofia a partir da insercdo da préatica do debate no ambiente escolar. Para tanto, buscou-
se investigar a construcao da pratica do debate apoiada em dois alicerces. O primeiro,
concernente ao método, visa encontrar na retorica, dialética e sofistica o substrato que
concede ao debate seu carater filoséfico. O segundo, concernente a metodologia, busca
visualizar nos modelos modernos de debate, tais como o Parlamento Britanico, Lincoln-
Douglas etc., uma pratica que estimule de forma eficiente o bom direcionamento de um
debate e possa, consequentemente, proporcionar uma melhor experiéncia da proprio fazer
filoséfico enquanto retdrica, dialética ou sofistica. A aplicacdo pratica da presente pesquisa
focou-se especificamente na aplicacdo do debate com fundamentos na retérica aristotélica
e em uma modificacdo da técnica de debate Parlamento Britanico. O resultado da pesquisa
apontou para um desenvolvimento da capacidade reflexiva e argumentativa dos estudantes
acerca de temas filosoéficos e da validade de suas proprias ideias. Como produto final da
pesquisa, houve a criagdo de um website que expde a metodologia adotada e visa auxiliar

professores interessados em fazer uso da pratica do debate nas escolas.

Palavras chave: Ensino; Filosofia; Retorica; Debates; Dialogos.



ABSTRACT

By assuming that philosophy, teaching and debate have always walked together since the
beginning of Western philosophy, this research seeks to think about the possibility of
teaching philosophy from the insertion of the practice of debate in the school environment.
To this end, we sought to investigate the construction of the practice of debate based on
two foundations. The first, concerning the method, aims to find in rhetoric, dialectics and
sophistry the substrate that gives the debate its philosophical character. The second,
concerning methodology, seeks to visualize in modern models of debate, such as the British
Parliament, Lincoln-Douglas etc., a practice that efficiently stimulates the proper direction of
a debate and can, consequently, provide a better experience of doing philosophical itself as
rhetoric, dialectic or sophistry. The practical application of the present research focused
specifically on the application of the debate based on Aristotelian rhetoric and on a
modification of the British Parliament debate technique. The result of the research pointed
to a development of the students' reflective and argumentative capacity about philosophical
themes and the validity of their own ideas. As a final product of the research, there was the
creation of a website that exposes the methodology adopted and aims to help teachers

interested in using the practice of debate in schools.

Key words: learning; Philosophy; Rhetoric; Debates; Dialogs.
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INTRODUCAO

Muito j& se escreveu e se discutiu sobre a arte do debate entre os gregos e sua
relevancia histérica e social. Muitas, também, sdo as justificativas que apontam a
importancia da tradicdo do debate, seja apenas como transmissdo de um conjunto de
técnicas para um discurso vencedor ou, entdo, como meio de perpetuar conhecimento,
transmitir informacdes e tradicdes, formular novas formas estilisticas etc. Em suas
configuracg@es iniciais, pode-se dizer que o debate, em alguns casos, ira se aproximar da
arte retorica, em outros da eristica, da sofistica ou da dialética. Tais aproximagdes nos
indica, portanto, que entender a multivocidade que domina o tema do debate se confunde
com o préprio modo de entender a formacéao da filosofia ocidental.

Devido a sua importancia na aplicacao politica, ndo tardou para que a arte do debate,
iniciada na Grécia antiga, fosse exportada para além do mundo helénico; mas foi no periodo
do pos-iluminismo que ela se disseminou em razao de ser compreendida como uma pratica
necessariamente vinculada a propria ideia de estado de direito. Ao longo da historia, tal
pratica ganhara diversos contornos e modalidades, inclusive tornando-se uma pratica
competitiva.

O presente trabalho, por sua vez, busca pensar especificamente a possibilidade de
incorporar aspectos da retorica aristotélica e do debate competitivo, em especial o modelo
denominado “Parlamento Britanico”, como modo de ensino da filosofia. A colocacdo desta
proposta se justifica na medida em que o debate pode agregar diferentes perspectivas
sobre assuntos, problemas e promover o posicionamento critico e a capacidade de defesa
de uma ideia. De modo geral, 0 que nos interessa € avaliar a possibilidade de aliar a
utilizacdo de métodos filosoficos ligados a perspectiva do debate — tal como a retérica, a
dialética, a sofistica etc. — com a metodologia dos modelos de debates competitivos como
possibilidade de ensino nas aulas de filosofia com alunos de Ensino Médio. Em conjunto a
tal proposta, a pesquisa visa, ainda, a criacdo de um material didatico a ser disponibilizado
de modo online, que permita estruturar a criacdo de sociedades ou clubes de debates nas
escolas.

Pensamos que, na escola, o debate pode ser utilizado para desenvolver a
capacidade de argumentacéo e reflexdo critica de nossos alunos, bem como despertar um

amadurecimento filosofico. Com vista a tal intuito, nosso trabalho inicia, em seu primeiro



capitulo, com uma investigacdo histérica acerca de tais modalidades e como elas se
desenvolveram ao longo do tempo. Interessa investigar, também, quais foram seus
principais representantes e o legado proporcionado quanto a formulagdo de discursos e
debates de diferentes ordens (politica, social e seguranca publica). O objetivo de tal capitulo
€ mostrar como o0 debate sempre esteve presente na historia da filosofia e o como seu
ensino sempre se valeu historicamente do uso metodoldgico do debate. Se demonstrado
tal prerrogativa, torna-se pressuposto que o ensino metodoldgico do debate pode se tornar
um auxilio fundamental para o ensino de filosofia. De modo especifico, o primeiro capitulo
se concentrard na abordagem histérica do pensamento sofistico, da retdrica aristotélica e
da dialética platonica.

No segundo capitulo, nos ocupamos em explicitar o surgimento dos modelos de
debates competitivos durante a modernidade, suas estruturas e modos de atuacao (Karl
Popper, Lincoln Douglas, Parlamento Britanico, Debate Politico, Foro Publico, World
Schools). Interessa, ainda, a investigacao histérica acerca da expansao dos debates nas
high schools americanas e a sua recep¢cédo nos ambientes escolares.

O objetivo especifico deste segundo capitulo é verificar quais séo as técnicas atuais
de debates e se podemos nos valer delas para o ensino de filosofia. Haveria uma técnica
de debate que melhor proporcionasse a experiéncia metodoldgica da dialética ou retérica?
Aqui é importante tracarmos uma importante distingdo. No primeiro capitulo tomamos a
dialética, a retérica e a sofistica como métodos filosoficos a partir dos quais a filosofia se
manifesta e possibilita seu ensino. Ja no segundo capitulo, tratamos mais especificamente
de técnicas de debate, ou seja, um conjunto de procedimentos que visam estimular de
forma eficiente o bom direcionamento de um debate. Trata-se aqui de aprender a propor
um argumento e defendé-lo. Enquanto dialética, retdrica e sofistica sdo modos de fazer
filosofia, tal conjunto técnico de procedimentos ndo se confunde com tais modos. Entretanto
cabe investigar se o aprendizado destes procedimentos pode encaminhar ou potencializar
a experiéncia dialética, retdrica ou sofistica. Por fim, a parte histérica de nosso trabalho
finda com a abordagem dos debates competitivos, que, nos anos 2000, ganharam espaco
pela América latina, incluindo o Brasil.

O terceiro capitulo de nossa investigacao trata do desenvolvimento das atividades e
da aplicacdo pratica. Nele abordamos os espacos de aplicacdo e as problematicas

referentes ao tema trabalhado. Sua importancia se da ao passo que concentramos esforcos



para demonstrar a riqueza de detalhes proporcionados pelas atividades desenvolvidas com
os alunos. Aqui também, foi possivel fazer a verificacdo da pratica do uso da retérica
aristotélica e como ela pode ajudar nos argumentos quando estamos defendendo uma
ideia.

Por fim, apresentamos as atividades desenvolvidas em sala com os alunos na
producdo de debates baseados no modelo competitivos Parlamento Britanico, visando,
principalmente, a habilidade e técnica para a defesa de argumentos.

O dultimo capitulo deste trabalho apresenta a retérica aristotélica como método
filos6fico capaz de orientar a construcdo de debates, de modo geral ele complementa de
modo técnico as ideias apresentadas ao longo do primeiro capitulo. Nele trataremos sobre
0s géneros de um discurso; campos de conhecimento; momentos retéricos e funcdes
retdricas, com a finalidade de tecer relagcdes com as atividades realizadas em sala com os
estudantes. O objetivo desde ultimo capitulo é demonstrar a viabilidade do uso da retérica
como método de ensino durante as aulas de filosofia em conjunto com as técnicas de
debate baseadas no modelo “Parlamento Britanico”.

Quanto aos resultados da proposta apresentada — incorporar aspectos da retoérica
aristotélica e do debate competitivo como modo de ensino de filosofia — esperamos verificar
nos estudantes um desenvolvimento da capacidade de defesa de suas proprias ideias e
um aprimoramento da capacidade reflexiva e argumentativa acerca de temas filosoéficos.
Para tanto, é necessario que o estudante também se faca ciente do sentido filoséfico em
jogo na propria retdrica, na dialética ou na sofistica. O objetivo aqui ndo é fazer do estudante
um mero técnico do debate, mas possibilitar que ele possa pensar o fazer filoséfico a partir
de tais métodos e, ao mesmo tempo, fornecer uma metodologia de aplicacéo a partir das
técnicas de debate. Nossa proposta, portanto, visa oferecer uma unidade que conjuga
meétodo (retorica, dialética, sofistica etc.) e metodologia (técnicas de debate competitivo tais
como Lincoln Douglas, parlamento britanico etc.) que possibilite aos estudantes uma melhor
apropriacado dos problemas filoséficos e capacidade argumentativa.

Quanto a aplicacdo da pesquisa, esta foi realizada no Colégio Estadual Sao
Cristévao, com a turma de 2° ano do curso Técnico de Informatica, no periodo matutino, e
no Colégio Estadual Giuseph Bugatti, com a turma de 2° ano do Ensino Médio. As acdes
especificas ali desenvolvidas concentraram-se no estudo da retérica aristotélica e na

apresentacdo de alguns dos principais modelos de debates competitivos. Dentro os



modelos apresentados, focou-se, por fim, no estudo do modelo Parlamento Britanico, por

se tratar do modelo oficializado em debates competitivos nacional e internacionalmente.
Como produto final da presente pesquisa, foi criado um site explicando a metodologia

adotada para o desenvolvimento dos debates na escola com a finalidade de poder auxiliar

os demais professores que queiram fazer uso da pratica.



1 HISTORICO DO SURGIMENTO DAS SOCIEDADES DE DEBATE

1.1 A TRADICAO GREGA

1.1.1 Da retérica

A Retérica Antiga recebe esse nome, segundo Tringali (1924), por uma mera questao
de localizacdo historica temporal, tendo em vista seu desenvolvimento durante a
Antiguidade Classica'. Sua principal caracteristica esta no discurso persuasivo. "S6 merece
0 nome de orador quem se empenha em persuadir pelo discurso." (TRINGALLI, 1924, p.
10). Ademais, de modo geral, a retdrica pode ser definida como a “teoria e pratica do
discurso teorico, explica os problemas referentes a elaboracdo, producdo e efeitos do
discurso retorico. Ela contém duplo objetivo: ensina a fazer discursos persuasivos e ensina
a fazé-los bem feitos” (TRINGALI, 1924, p. 17).

O seu surgimento se da na Sicilia, na Magna Grécia, na segunda metade do século
V a.C. com os escritos de Empédocles e os Pitagéricos. Segundo Roland Barthes (1970,
p. 175), a retdrica surge como um instrumento de poder e dominio, por meio da linguagem,
e seu nascimento esta, sobretudo, atrelado a questdes “judiciais” relativa a propriedade de
terras. Barthes (1970) conta que os tiranos Geldao e Hierdo promoviam politicas
intervencionistas em Siracusa e foram responsaveis por expropriar inameras propriedades
com a finalidade de povoar a cidade e dividir a terra entre os mercenarios. Contudo, com a
gueda dos tiranos, 0s antigos proprietarios reivindicaram o direito a propriedade que foi

subtraido deles?. Assim como Barthes, Cassin (2005, p. 148) também defende a ideia de

! Durante a Antiguidade, formaram-se trés escolas retéricas que receberam a nomenclatura de acordo com
a localizag&o geogréfica de onde surgiram. A escola Atica surge em Atenas e atinge seu ponto de maior
destaque em Roma e Asia. “Se caracteriza pelo estilo correto, claro, de sébria elegancia, breve, conciso, sem
redundancia, sem divagagao, mais racional que emocional.” (TRINGALLI, 1924, p. 93). Cicero faz algumas
criticas aos individuos dessa escola por considera-los objetivos demais e por ndo interagirem com o publico.
Na Asia Menor, desenvolve-se a Escola Asiatica. Em tal escola, o orador “ndo cuida muito da correcdo, da
clareza[...], se entrega, com volipia, aos adornos, as figuras de palavras e pensamentos” (TRINGALLI, 1924,
p. 94). Usa da persuaséo para agradar e comover e ndo tanto para convencer por argumentos. Com discursos
sempre abundantes, usa muito de modula¢des na voz e gesticula¢des. Por fim, surge em Rodes a Escola de
Raddia, que representa a transicdo entre o asiatico pomposo e o atico. Tem por caracteristica utilizar-se de
discursos secos e obscuros.

2 E digna de nota a reflexdo que Barthes faz sobre a origem da retérica. Assim nos diz o filosofo francés: “E
saboroso notar que a arte da fala esté estritamente relacionada a uma reivindicag¢éo de propriedade, como se
a linguagem, enquanto objeto de uma transformacéo, condi¢cdo de uma prética, fosse determinada nao a partir
de uma sutil mediacéo ideoldgica (como tem sido possivel em tantas formas de arte), mas da socialidade
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gue a retdrica nasceu de um processo de reivindicacao de terras, onde os proprietérios das
terras expropriadas indevidamente pelos tiranos, ap0s a queda dos mesmos precisaram
formular discursos de defesa para reaver seus bens.

Inimeras ac¢fes judiciais foram criadas com tal propoésito reivindicatério e o
julgamento de tais a¢des se dava pela mobilizacdo de grandes juris populares, diante dos
quais era necessario ter eloquéncia e capacidade de persuasdo. Barthes (1970, 176)
afirma, por fim, que essa técnica de eloquéncia e convencimento, nascida “de uma sé vez
na democracia e na demagogia, no judiciario e no politico (o que mais tarde foi chamado
de deliberativo), rapidamente se tornou um objeto de instru¢do”. Percebemos deste modo
0s primeiros indicios com a teoria aristotélica, que trata acerca dos trés tipos de discursos
(politico, epiditico e judiciario).

Ainda nos meados do século V, a arte da retorica chegou em Atenas gracas aos
comerciantes que atuavam em Siracusa e Atenas. Contudo, o principal nome responsavel
pela chegada da retdrica em Atenas foi Gorgias de Leontium (487-380 a. C.), em 427 a.C.
Gorgias consolidou-se como um dos principais nomes da sofistica grega e sua importancia
na construcao da retérica se da na medida em que ele faz com que a prosa passe “sob o
codigo retorico, acreditando-a como discurso académico, objeto estético, linguagem
soberana”, ancestral da literatura. Gorgias foi o responsavel por adicionar a prosa
elementos emprestados da poesia, tais como “palavras de mesma consonancia, simetria
de frases, refor¢o de antiteses por assonancias, metaforas e aliteragées” (BARTHES, 1970,
p. 176). Com isso, Gorgias propds uma ligadura entre prosa, retérica e estilistica. Contudo
a funcéo da retorica para Goérgias parece se resumir a produzir belos discursos sobre os
mais variados assuntos e treinar “seus alunos para defender qualquer um dos lados de uma
guestdo, ndo importando se 0 justo ou injusto, cobicando apenas ganhar a causa’
(TRINGALLLI, 1924, p. 38), situacao essa descrita por Platdo como “uma retérica sofistica”.

No intuito de combater criticamente a utilizacdo da retorica pelos sofistas, Platdo
radicalizou a retérica tal como era feita até entédo, e sugeriu uma retérica ideal, ou ainda,
uma retorica filosofica, que é aquela “que analisa e compde as ideias”, ou aquela proposta

no Fédro (CASSIN, 2005, p. 150), vemos surgir com Platdo dois possiveis usos para a

mais nua, afirmada em sua brutalidade fundamental, a da posse de terra: comegamos - em casa - a pensar
na linguagem para defender a posse. Foi no nivel do conflito social que nasceu um primeiro esbogo tedrico
da fala fingida (diferente da fala ficticia, a dos poetas: a poesia era entdo a Unica literatura, a prosa apenas
acessaria esse status posteriormente)” (1970, p. 176, tradugéo nossa).
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retérica. Para tanto, o filésofo admitiu que a retérica parte da persuasao, como admitiam os

sofistas, mas nao que ela possa persuadir sobre qualquer coisa (TRINGALLI, 1924, p. 39).

1.1.2 Retorica e téchne

Durante os séculos IV a.C e o lll a.C, temos a figura de Zendo de Citium que ocupou-
se com a retorica, diferenciando-a da dialética por meio de uma metafora descrita assim:
“Fechou a méo e reabrindo-a logo a seguir, respondeu: 'nisto’, entendo como o fechamento
a restricdo e a concisdo da dialética e, ao contrario, referindo-se, com a abertura e a
distingdo dos dedos, a amplitude da retérica” (TRINGALLI, 1924, p. 26). Isso é bastante
diferente do que foi apresentado até Aristoteles, para o qual a retorica era reduzida a
persuasao e ndo a capacidade de ensinamento.

Zenao pobe por terra o antagonismo retérica-persuasao e filosofia-conhecimento.
Para ele, a diferenga entre retérica e dialética ndo € uma “diferenga hierarquica”, que
condicione a segunda a amplitude cientifica. Percebemos entdo que se trata apenas da
capacidade de quem escreve ou fala, sua clareza de propésitos ou, ainda, a precisao ao
abordar um assunto. Desse modo, tanto uma quanto a outra tinham para Zen&o um idéntico
propdésito, a saber, "falar bem”, que, para os estoicos, permanecia intrinsecamente ligado
ao significado de “dizer a verdade”.

Pohlenz reafirma Zendo ao dizer que tanto a dialética quanto a retérica, de certo
modo, ligam-se a filosofia por estarem presentes entre 0s gregos durante 0s momentos em

gue discursavam:

A luta entre retorica e filosofia comecga a tornar-se t&o viva como nos tempos da
Primeira Sofistica e de Platéo: a retérica, algada agora & condi¢do de ciéncia, é
impelida necessariamente a disputar o campo a filosofia. Enquanto no aristotelismo
a disputa permanecera adormecida porque, como vimos, a retérica fora
sistematizada como disciplina intermediaria entre a poética e a filosofia, agora, com
a reabilitacdo da retdrica como ciéncia, torna-se fatal que essa disputa retorne a
cena. (PLEBE, 1978, p. 59).

Segundo Plebe, a partir de Zendo chega-nos, ainda, a informacéo de pelo menos

trés estoicos que também se ocuparam com a retérica: Cleanto, Crisipo e Diégenes de
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Babilénia. O primeiro subdividia a filosofia em seis pontos: dialética, retérica, ética, politica,
fisica e teologia.

Di6égenes de Babildnia, por volta do século Il a.C., afirmava que “nada é tdo
persuasivo quanto a verdade e a continua experiéncia dos fatos” e considerava a “retérica
um aspecto fundamental no que diz respeito a formacéo de homens politicos e Uteis para
a cidade”. Percebe-se, dessa forma, a relevancia dada a retdrica como pega fundamental
na preparacao para ocupar cargos publicos.

Todavia é com Herméagoras que a retérica passa a tomar rumo quanto ao carater
técnico. Influenciado pelo estoicismo, demonstrava conhecer as diferentes orientacbes
filos6ficas, sendo dono de notavel ecletismo académico e admiravel no que se refere aos
preceitos retéricos por ele formulados. Percebe-se em sua teoria o distanciamento provindo

dos formalismos escolasticos.

Na histéria da retorica, a teoria mais importante a que se liga o nome de Hermagoras
€ a da introducdo das denominadas teses no ambito dos argumentos retéricos.
Conforme a terminologia introduzida pelo proprio Hermagoras, a retérica ocupa-se
ndo apenas das hipéteses, isto €, das controvérsias particulares e individuais em
gue sao definidas as pessoas da controvérsia, mas também das teses, ou seja, das
questdes universais, sem determinacdo de nenhuma pessoa como objeto da
controvérsia. A introdugcédo das “teses” no ambito da retérica favoreceu o reinicio
daquela animada luta entre retérica e filosofia. (PLEBE, 1978, p. 61).

Contudo vale lembrar que, em muitos momentos, estiveram presentes as discussdes
acerca da validade dos argumentos retoricos para a filosofia e, também, de sua forma de
escrita ou discursiva. Hermagoras por exemplo, passa a teorizar sobre a introducdo das
teses na retorica. Percebemos com isso, que os discursos passam a se atentar além da
formulacdo das teses, também para o publico ao qual é dirigido.

E com Hermagoras que se desenvolve o conceito de Stasis, denominado em latim
como status cause (PLEBE, 1978, p. 62), o que pode ser entendido como a apresentacao
da causa, ou, ainda, qual a principal questdo a ser debatida, avaliada ou questionada.
Contudo Hermagoras nao admite a subdivisdo dos discursos oferecidas por Aristoteles. Ele
propde estabelecer como ponto de partida a analise do status cause e estabelece uma
biparticdo em génos logikén (racional) e génos nomikoén (legal). Quanto ao primeiro, afirma
gue se subdivide em conjectural, definitivo, qualitativo e translacdo. Enquanto o segundo,

fica definido em scriptum et sententia, leis contrarias e silogismo.
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Vemos aflorar com ele o direcionamento racionalista e filoséfico durante a defesa das
teses juridicas, versando sobre o carater de justica e de verdade dos argumentos. E
possivel perceber que, até entdo, retdrica e filosofia eram compreendidas de maneira
isolada. Contudo, € com Hermagoras que a retdrica adquire o carater técnico,
principalmente no campo juridico.

Quando analisamos as discussdes em torno dos tratados retéricos latinos, nao é raro
observar que estes iniciaram tardiamente. Plebe (1978, p. 65) afirma que o mais antigo
tratado que chegou para nos é a Rhetorica ad Herennium, atribuida ao retor Cornificio, que
teria vivido por volta do século I. A obra em questao trata sobre os deveres do orador, a
divisdo da matéria retérica e, em particular, a invencao e a elocucao.

E com Cicero que a retérica se eleva ao carater de disputa filosofica. Para ele, ha
um carater necessario e complementar entre a filosofia e a retorica, diferente do que
afirmara Platdo, que, por sua vez, tentava negar o carater de téchne a retorica. Cicero
compreende que é impossivel existir um verdadeiro orador sem a filosofia, tendo em vista
gue nao saberiamos distinguir entre o género e a espécie de cada assunto, nem explica-lo
pela definicdo, nem distribui-los em partes, nem julgar o verdadeiro e o falso (PLEBE, 1978,
p. 67).

E certo que a filosofia ndo deve subestimar a retérica, tendo em vista o conhecimento
sobre as teorias politicas e filoséficas faciendi dicendique sapientia, de Temistocles e
Péricles, que, com maestria, dominavam nao s6 o discurso politico, mas também as
guestdes filosoficas, o dominio e defesa de ideias e a clareza de propdsitos ao preocupar-
se com a retérica como forma de comunicacdo entre o orador e o povo. Assim, a retorica
assumia, por vezes, inclusive o papel de controle social, de lideranca de exércitos e tropas
e do conhecimento pratico sobre os assuntos e locais.

Quanto a compreensao do debate como arte, téchne, outro nome importante é o de
Temistocles, que, citado por Tucidides, € descrito como aquele que tem a capacidade de
prever o futuro (presciente), capacidade que Tucidides julgava como inata em Temistocles:

Quando se dedicava a um assunto qualquer, era capaz de expb-lo e explica-lo
detalhadamente e, nos momentos em que se defrontava com assuntos nos quais
era inexperiente ou imperito, nem assim deixava de enunciar um julgamento

adequado. As vantagens e prejuizos aderentes aos acontecimentos podiam ainda
estar ocultos, mas ele os antecipava de forma excelente. (JOLY, 2007, p. 29).
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Tais caracteristicas, bem como o curto tempo para analisar os fatos, fizeram de
Temistocles uma figura notavel na capacidade de improviso de discursos. A andlise rapida
e precisao de resultados o fizeram um formidavel conselheiro da época. “Seu raciocinio
buscava sempre inquirir as probabilidades mais distantes, mergulhadas no tempo futuro;
ele antecipava, previa e predizia as vantagens e prejuizos futuros”. (JOLY, 2007, p. 31).

E possivel perceber que Temistocles, quando questionado em debates ou discussdes
sobre os mais variados assuntos, até mesmo com 0s quais ndo tinha muito contato, sempre
se saia muito bem em sua forma de julgar. Isso gracas a sua capacidade rapida de analise
e assimilacao dos fatos.

Outro nome relevante da arte do debate foi Péricles, dono de uma exceléncia moral
inegavel e que se tornou respeitado pelos cidaddos de seu tempo justamente por sua
incorruptibilidade (addnos). Tucidides conta que Péricles ‘jamais admitiu exercer a primazia
entre os atenienses sendo por meios por ele considerados dignos” (JOLY, 2007, p. 34).
Tucidides soma, ainda, a exceléncia perceptiva responsavel por “apreender nos elementos
componentes da realidade presente e, a partir desta compreensdo, divisar 0s
desdobramentos futuros”. Tais caracteristicas, quando juntas em Péricles, conferem-lhe a
exceléncia na persuasao e na manutencao da organizacdo em Atenas.

Magalhées, em seu texto “Tucidides: a inquiricdo da verdade e a laténcia do herdico”,
alerta para o fato de que ha a necessidade de se “registrar por escrito” os acontecimentos,
(syngrapho-Tucidides), pois, muitas vezes, os modos tradicionais de aquisicdo de
informacéo podem apresentar deficiéncias quanto ao contetdo e capacidade de preservar
a verdade.

No segundo capitulo do livro “De Oratore”, Cicero reafirma sua ideia defendendo que
“a eloquéncia consiste nas artes dos homens mais eruditos, tu, ao contrario, irméo Quinto,
sustentas que ela deve separar-se da exceléncia da doutrina e consistir num certo tipo de
engenho e de exercicio”. (PLEBE, 1978, p. 70). Apesar de alguns contratempos, Cicero
procura explicar a retérica como ars, baseado em duas fontes: a razéo e a experiéncia. Pois
ela estd em convergéncia entre o elemento racional da técnica abstrata, com o elemento
empirico da experiéncia e do exercicio, € com Cicero que a retérica alcancara seu ponto
de maior valorizagcdo como complemento da filosofia Antiga.

Apos Cicero, a retérica latina entra em colapso. A queda da republica Romana parece

ter obscurecido a liberdade, essencial para o exercicio da oratoria, que ndo consegue mais
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trazer para dentro de seus discursos nem a téchne, muito menos a ars. Tudo parece ter se
resumido em declamacgdes sem qualquer objetivo, vazias de técnica e de fundamentos.

Todavia ndo podemos deixar de lembrar sobre a retérica e a posicédo de Tacito no
gue se refere a retdrica e a poesia. Ele as compreende como eloquentia, ou ainda, “a arte
de dizer”. Partindo de tal pressuposto, ele trata de estabelecer alguns elementos
particulares de cada uma que as distinguem: a utilitas, que pertence a oratoria; a voluptas
caracteristica essencial da poesia e, por fim, “o carater ndo social da poesia que vive em
um mundo fantéstico préprio, enquanto a retérica € uma atividade essencialmente voltada
para a sociedade”. (PLEBE, 1978, p. 72).

Quintiliano também se ocupou na tentativa de retratar a diferenca entre a retorica e
a poesia. Para ele, a primeira é dirigida para a acdo social, enquanto a segunda se reserva
a blanditia (encanto). Quanto a relacdo entre filosofia e retdrica, Quintiliano tem um
posicionamento bastante semelhante a de Cicero ao reafirmar o carater complementar
existente entre as duas e, também, a importancia do papel do orador: “Pois 0 homem
verdadeiramente civil e apto a administrar os negocios publicos e privados, que possa
governar com conselhos as cidades, consolida-las com leis, purifica-las com os tribunais,
nao pode ser, por certo, outro, senédo o orador” (PLEBE, 1978, p.73).

Para os fildsofos gregos classicos, as questdes em torno da vida e da politica grega
eram entendidas de maneira vinculada. A politica era determinante de todo o processo de
organizacao social presente na Palis, a fim de promover o debate e cuidado para com a
coisa publica.

Todavia, Polibio, quando ilustrado pela histéria grega, traz um novo paradigma no que
tange as discussodes da Pdlis, ele é o primeiro grande nome a atribuir habilidades técnicas

e metodologicas na analise dos discursos:

[...] ele é o primeiro grande exemplo que temos de uma histdria de carater universal,
e ndo apenas centrada numa Pdlis ou regido; é narrador por exceléncia do declinio
do papel da Grécia no cenario politico do Mediterraneo, pois também é o primeiro a
analisar a ascensao de Roma e seu estabelecimento como poténcia incontestavel
(JOLY, 2007, p. 45).

Em suas narrativas em torno das Trés Guerras Punicas; a Ascensao de Roma e o
Declinio do papel da Grécia, a principal caracteristica de Polibio é a objetividade. Mesmo

se utilizando da digressdao, como ferramenta metodoldgica, para tornar o texto menos
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pesado e mais interessante.

O historiador Polibio muito agregou a essa forma de escrita, tomando cuidado para
nao sobrecarregar o texto com muitas digressbes, segundo Joly (2007, p. 51), “Ele é, sem
davida, o historiador antigo mais metodico, ao mencionar constantemente seu assunto, por
gue o apresenta em um determinado contexto, de que forma o faz e como néo se deve
explica-lo”.

Mesmo tendo adotado a cronologia baseada nas Olimpiadas de Timeu, Polibio
oferece criticas a ele, por entender que se tratava de um “historiador de gabinete”, que
trabalhava com andlise de documentos, sem nunca ter estado nos lugares onde os fatos
tinham acontecido, ou, ainda, por ndo checar as fontes de suas pesquisas. Polibio chega a
enumerar trés pontos, que, segundo ele, “compde a autoridade de um Historiador”: a
pesquisa de documentos e consulta a testemunhas; experiéncia politica e militar e
conhecimento do espaco geografico, das diferentes cidades, mares e rios.

Outro nome importante do periodo foi Saldtio, historiador romano do século | a. C.,
apontado pela maioria dos estudiosos até o século XVIII como um historiador factual,
perpassado pela forma poética de escrita, que ndo se preocupava em descrever os fatos
em ordem cronoldgica, € retomado nos dois séculos seguintes e compreendido por um viés
antes inexplorado. Passa a ser reconhecido pela sua grande capacidade em expressar a

relacdo homens com o passado. (JOLY, 2007, p. 67).

Ao compor seus relatos do passado, Sallstio produz uma l6gica prépria dentro da
concepcdo romana da Historia. Diferentemente das narrativas anteriores, sua
escrita se baseava na andlise, antes que na mera descricdo dos eventos. Sua
interpretacdo do passado parte de um ponto de vista especifico, em que 0s
acontecimentos antigos impulsionam a a¢é@o no presente, [...]. Com estilo particular
e em direta oposi¢éo a simetria ciceroniana, utiliza expressdes proprias de um latim
mais arcaico e algumas de origem popular para produzir argumentos que indicam
uma mudanca da virtude passada para a ambicdo de sua época, ruina dos politicos
contemporéaneos. (JOLY, 2007, p. 70).

E possivel perceber ainda que, em seus escritos, a toda hora SalGstio transborda seu
posicionamento, favoravel ou contrario ao uma situacdo. Caracteristica que ndo passa
despercebida pelo leitor, que, em varios momentos, consegue captar seu engajamento

politico:

Dentre as outras atividades exercidas pelo espirito, em primeiro lugar, Util relatar os
acontecimentos passados. Sobre a virtude de tal arte, ndo preciso deter- me, pois
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muitos ja se referiram a isso e, também, para que ndo pensem que eu queira, por
vaidade, ressaltar por demais 0 meu préprio trabalho e dedicacdo. Ainda mais, creio
que, por ter decidido afastar-me da vida publica, alguns dardo a pecha de inércia ao
trabalho tdo importante e (til ao qual me dedico. Certamente fa-lo-do aqueles que
consideram sua maior tarefa curvar-se diante da plebe e obter suas boas gragas,
por meio do patrocinio de banquetes. Se estes examinassem, com maior cuidado,
a época em que obtive magistratura e quais homens nédo puderam obté-las e,
depois, que espécie de gente chegou ao Senado, sem divida concluiriam que
minhas opinides mudaram mais por mérito que por falta de iniciativa e que ha de vir
mais beneficio do meu 6cio que das atividades dos outros pela Republica. (apud
JOLY, 2007, p. 71).

Armando Plebe, em seu livro “Breve histéria da retérica antiga”, passa a observar e
descrever a forma como a retorica permeia 0s discursos pitagoéricos e sofisticos, e como
em determinados momentos esses discursos terminam sendo aproveitados ou
dispensados. Aproveitamos tais informagdes historicas para fundamentar o inicio desse
capitulo a fim de trazer elementos que possam nos ajudar a entender como era 0 uso dos

debates e da retdrica naquela época.

1.1.3 A influéncia aristotélica e hermagorica

Em sua obra “Retérica”, Aristoteles (2007) defende que tanto a retérica quanto a
dialética dizem respeito a compreensdo humana, e ndo pertencem a uma ciéncia definida.
Em maior ou menor grau, os homens fazem uso delas defendendo-se a si, ou acusando
aos outros.

Portanto uma das principais caracteristicas da retérica é a capacidade de persuaséo
e como usa-la. Compreende-se, aqui, a persuasdao como 0 convencimento por meio do
discurso, que, por sua vez, implica na instrucao.

Na obra “Retérica” (2007), é possivel conceber a retérica como a faculdade de
observar de maneira técnica os meios de persuasao disponiveis.

E importante ressaltar que alguns meios de persuasdo pertencem a retorica,
enquanto outros ndo, como € o0 caso de testemunhos e provas produzidas por meio de

tortura. Em se tratando da obra em questéo, é possivel constatar que:

Ha trés espécies de meios de persuasao fornecidos pelo discurso oral. A primeira
espécie depende do carater pessoal do orador; a segunda resulta da intencdo da
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audiéncia em determinado estado psicologico; a terceira espécie decorre da prova
ou da prova aparente fornecida pelos termos do proprio discurso. (ARISTOTELES,
2007, 23).

Essas caracteristicas, por sua vez, orientam a maior ou menor receptividade do
discurso. Como o carater pessoal do orador pode gerar a persuasao, em outras palavras,
como a imagem interfere no convencimento de quem ouve o discurso? Em um segundo
momento, a persuasao pode vir do ouvinte, quando ele se sente tocado emocionalmente e
movido pela emocédo se deixa ou ndo ser persuadido. Em terceiro lugar, a persuasao €
afetada pelo préprio discurso.

Nesse sentido, poderiamos afirmar que existem elementos que interferem no
sucesso ou ndo da persuasao: raciocinar logicamente; entender o carater humano e a
benevoléncia, entender as emocdes e acima de tudo compreender como € o funcionamento
da retdrica, visando validar um fim.

O orador, o discurso e o ouvinte se configuram como pecas fundamentais do dialogo,
assumindo caracteristicas Unicas. Tomemos por base a funcdo ocupada pelo ouvinte, é
para ele que o discurso se dirige, é ele também que faz julgamento sobre fatos, muitas
vezes esses julgamentos sdo feitos tomando por base fatos passados, presentes ou
futuros. Em outras vezes, o que € avaliado € apenas a habilidade do orador, nesse caso,
nominaremos apenas como observadores.

A retorica, quando utilizada nos discursos politicos, cumpre a funcéo de fazer ou ndo
algo. Ela precisa ser convincente ou prejudicial a alguém. Analisemos, por exemplo, uma
disputa entre candidatos, se tomado conhecimento de que o discurso ndo esta surtindo
efeitos desejaveis, tendem a atacar as falhas adversarias no intuito de esconder os defeitos
e falhas do proprio discurso. Esse discurso, ndo visa alcance imediato, mas, sim, lanca
suas cartas objetivando o futuro.

No discurso juridico, a perspectiva adotada € a de defesa ou a de ataque a alguém.
Um bom advogado, ao perceber a condenacéo de quem esta sendo defendido acusado de
determinado crime, tentara a absolvi¢cao valorizando aspectos exteriores ao julgamento em
questao, como “o réu possui residéncia fixa; € um bom marido”. Esse tipo de discurso
objetiva o passado, ou seja, alguém acusa outrem, por um fato ja ocorrido, e este, por sua
vez, defende-se da acusacao.

Por fim, a retérica pode ser, ainda, abordada pela perspectiva do discurso

exibicionista, que, por sua vez, censura ou elogia algo ou alguém. Esse discurso se refere
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ao tempo presente.

E necessario que o orador politico, juridico ou exibicional seja capaz de ter sob seu
comando as proposicdes que se refiram as coisas possiveis e impossiveis, e se
uma coisa ocorreu ou nao. Visto que somente os atos possiveis, € nao os
impossiveis, podem ter sido realizados no passado ou presente, e desde que tais
atos ndo tenham ocorrido, ou ndo venham a ocorrer, também nédo poderdo ser
realizados ou virem a ser realizados. Ademais, todos os homens, em determinado
estado de prazer ou de vergonha, estimulam-nos a aceitar ou rejeitar propostas para
acao, seja por meio de acusacéo a outros homens ou a defesa de si proprios, pois
tentam ndo so provar os aspectos mencionados, mas também mostrar que o bom
ou o prejudicial, a honra ou a desgraca, a justica ou a injustica, € maior ou menor,
absoluta ou relativa, e, portanto, isso deve estar manifesto em nossas proposicdes
de comando sobre a grandeza ou pequenez e O maior ou menor, tanto nas
proposi¢des universais quanto nas particulares. Desse modo, devemos ser capazes
de dizer qual é maior ou 0 menor bem, maior ou menor ato de justica ou injustica e
assim por diante. (ARISTOTELES, 2007, p. 31).

Dados os fatos, é possivel perceber, que estes se referem as proposi¢cdes em torno

das diferentes perspectivas retoricas justas ou ndo, possiveis ou impossiveis, boas ou mas.

Ainda com base na obra aristotélica, adentramos as categorias utilizadas pelo orador no

discurso politico e suas espécies, assim entendidas:

a)

b)

d)

Meios e modos em que o orador devera reconhecer os niumeros e as fontes de
recurso do pais, ter a habilidade de citar e recomendar estatisticamente dados
relacionados a estes recursos. Cabe a ele, ainda, apontar solu¢cdes para gastos
desnecessarios e como melhor administrar a maquina publica, por exemplo. Trata,
portanto, de uma espécie de explanacdo em torno da gestéao;

Guerra e paz, o orador deve reconhecer o poderio militar de seu pais, tanto em
sentido real quanto em capacidade. Avalia batalhas passadas e como participacao
e atuacdo em questdo. Nesse caso, poderiamos descrever como a capacidade de
assimilacao e comparacao de fatos, objetivando tracar estratégias e aliancas;
Defesa nacional, nessa categoria € importante que o orador tenha conhecimento
sobre os variados aspectos de seu pais, como quem sdo seus aliados, como € 0
poderio bélico, suas relacbes multilaterais, posi¢cdes dos quartéis, numero de
tropas e estratégias de defesa;

Importacdo e exportacao, nesse quesito sdo necessarios conhecimentos acerca
de tudo o que o pais é autossuficiente e o que carece de mercados externos. Como
esses produtos chegam; qual o custo com a producdo; armazenamento e

transporte;
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e) Por fim, a legislacdo, visando a manutencéo de sua constituicdo o orador politico
deve, por sua vez, reconhecer as questdes que envolvem a constituicdo de seu
pais e dos paises com 0s quais mantém relagfes, sejam elas estritas ou ndo, a fim
de evitar falhas diplomaticas.

Poderiamos dizer, de certo modo, que a finalidade de todas as inquietacdes acima
descritas seriam a busca pela felicidade, conquistada por meio de a¢des justas (virtudes) e
de coragem, compreendidas na perspectiva grega.

Em um discurso politico, o objetivo a ser atingido é a utilidade, ou seja, busca
determinar os significados dos fins, e ndo os préprios fins. Segundo Aristételes (2007, p.
48, “as fontes das quais devemos derivar nossos meios de persuasédo sobre o Bem e a
Utilidade”, encontram- se em si préprias, ou seja, “os amantes da vitoria, fazem- no pela
vitéria, os amantes da honra, fazem- no pela honra”, e assim por diante. Estas, por sua vez,
baseiam os fundamentos quando se fala em um discurso a favor ou contrario a uma

proposta.

A mais importante e efetiva qualificacdo para o sucesso nas audiéncias e discursos
de persuasdo nos negdécios publicos € entender todas as formas de governo e
diferenciar seus respectivos costumes, instituicdes e interesses, pois todos os
homens sao persuadidos por consideracdes de seus interesses, e tais interesses
repousam na manutencdo da ordem estabelecida. Ademais, resta a autoridade
suprema conceder decisdes oficiais, e esta varia com cada forma de governo, pois,
assim como h& autoridades supremas diferentes, h4 também muitas formas de
governos diferentes. (ARISTOTELES, 2007, p. 49).

Aristoteles descreve que “a persuasao retorica é efetiva ndo so pela demonstracao,
mas também pelo argumento ético”, ou seja, quando acreditamos em quem discursa, seja
pela sua fala, seja por suas acdes morais, isto tende a nos fazer crer nas palavras de quem
as profere.

Parafraseando o autor, poderiamos dizer que nossas caracteristicas seriam uma
espécie de segundo método de persuasao. Elogio e culpa, por sua vez, assumem um
carater fundamental na arte do discurso, com o objetivo de “destacar os efeitos” e os
exemplos.

O capitulo X, de “Retérica”, inicia tratando da Acusacéao e Defesa como ingredientes
de um silogismo, que trata de elucidar um delito. O discurso é parte fundamental, tanto de
um lado quanto e outro, na arte do convencimento.

Uma vez que o debate se apresenta como a capacidade de defender um ponto de



21

vista, usando o embasamento do discurso da retérica e da dialética, € possivel estabelecer
pontos em comum com as pretensfes do didlogo presente nos debates.

Notamos a influéncia das teorias aristotélicas e hermagoéricas na retérica grega
durante os séculos | a.C. e Il d.C. Entre os que se notabilizaram, temos Cecilio de Calacte,
gue, no entanto, nao teve seus textos transmitidos até nds. Todavia, por meio da critica Do
Sublime, verificamos que ele desenvolvia uma espécie de exame de casos particulares, ou
ainda, uma simulacao para tentar resolver alguns dilemas. Plebe (1978) confirma que “seu
método deveria ser o do esquematismo e da classificacdo”, parecidos com os apresentados
na Rhetorica ad Herennium.

De Dionisio de Halicarnasso nos chega o tratado Peri synthéseos tén onamaton, que
trata sobre a disposicdo das palavras. No escrito, € possivel identificar que ele se ocupa da
escolha, disposicdo, harmonia e metafora empregados durante o exercicio retorico.
Percebe-se, assim, a interferéncia de Aristoteles em sua escrita.

Plebe em seu texto “O sublime, a segunda sofistica e 0 ocaso da retérica antiga”,
apresenta Dionisio, um orador conservador, preocupado com a pureza da lingua, somente
alcancavel mediante a imitacéo dos classicos, e um dos maiores defensores do aticismo.

Outro importante orador herdeiro da tradicdo aristotélica € Apolodoro de Pérgamo.

Plebe assim o define:

Foi retor de fama ndo menor, devida também a sua posicdo de preceptor de
Augusto. Como Dionisio, foi rigido defensor do aticismo. A seu ver, a retérica era
uma ciéncia e ndo uma arte, posto que seus principios deviam ser rigorosos e
inflexiveis. Apolodoro retomava, assim, a teoria aristotélica, mas exagerava a sua
tendéncia racionalista, levando-a a uma rigidez extrema. Enquanto em Aristételes
se fundiam a retérica da demonstracdo e a psicagogia, isto é, enquanto a retorica
aristotélica surgira na confluéncia do “deloun” com o psychagogein, Apolodoro
defendia uma retérica fundamentada exclusivamente nas argumentacdes racionais
e baseadas em fatos, com a exclusdo, portanto, da persuasao psicagdgica e
emotiva. (PLEBE, 1978, p. 76).

Contréario a teoria de Apolodoro, surge Teodoro de Gadara que, influenciado pelo
ambiente platdnico, afirmava que somente “0 entusiasmos e a paixdo poderia levar a
persuasdo” (PLEBE, 1978, p. 76). Com o tratado Do sublime abre-se uma nova discussao
em torno da autoria da obra, contudo Rostaigne defende que ele pertenca a um discipulo
de Teodoro de Gadara, escrito por volta do século | d. C. de nome Hermagoras. Ele
apresentaria como um contra aristotelismo e, apesar de ndo se identificar como um

platénico, teria concordado com a teoria do "phatos como esséncia da poesia e da oratoria”.
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Segundo Plebe (1978, p. 77), os escritos se mostram contrarios a teoria “moralista
utilitarista das retodricas aristotélicas e estdicas”, que visavam a “utilidade e a harmonia
social” Para o autor, a retérica deve visar ao extraordinario. Deste modo, “a esséncia e a
forca da retérica ndo € a persuasao racional, mas o impeto da paixdo, o phatos”. Tal
natureza € o que “da liga” entre a poesia e a oratéria. Contudo vale salientar que elas se
distanciam ao passo que a “poesia visa a surpresa, enquanto a oratoria visa as evidéncias”.
Unido ao contexto patético, é possivel perceber que aimaginacao adquire carater primordial
ao “dar vida a apresentagao”, no entanto “sem a grandeza da alma, que é inata”, seriam

inatingiveis.

Chama-se em geral de imaginacdo tudo o que, de alguma forma, cria um
pensamento gerador de palavras; mas esse termo é usado para indicar as
expressfes em que aquilo que tu dizes, por forca do entusiasmo e da paixao,
parece-te que o vés e que o pdes diante dos olhos dos ouvintes. (PLEBE, 1978, p.
78).

Ja Teofrasto afirma ser o sublime um dos trés estilos da retorica que podia ser
alcancado por meio de algumas situacdes: a disposicdo para os grandes pensamentos; a
paixao veemente e entusiastica; seguidas da forma particular das figuras; a nobreza da
expressdo (escolha da palavra e sentido figurado) e a composicao. Percebe-se, nesse
sentido, a preocupacdo em organizar o desenvolvimento do discurso retorico. Nota-se
também no tratado uma preocupacédo para quem o discurso € dirigido (PLEBE, 1978, p.
79).

1.1.4 Da sofistica

De conhecimentos ilustres, os gregos chamados sofistas eram donos do titulo de
“sabios”, ou de “possuidores do saber”, como definiu Reale (1992), em sua obra “Sofistas,
Socrates e socraticos menores”. No entanto, tais pensadores passam a receber severas
criticas de filosofos classicos, como Sécrates, Platdo, Xenofonte e, posteriormente, de
Aristételes. A partir da leitura desses fildsofos, a tradicdo confere, hoje, ao conceito de
sofista um sentido pejorativo, afirmando que os sofistas desenvolvem o uso de raciocinios
capciosos, pronunciam discursos perniciosos e que, na sua maioria, ndo se preocupam

nem com a verdade nem se a causa da qual falavam € justa ou injusta. Ademais, tém o
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‘infame” demérito de cobrarem honorarios pelos servicos prestados. Varias foram as
criticas feitas aos sofistas por Platdo. Reale exemplifica tais criticas, recorrendo ao dialogo
Sofista, nos seguintes termos:

Em primeiro lugar, o sofista era um cacador remunerado de jovens ricos [...] em
segundo lugar, uma espécie de importador de conhecimentos que interessam a
alma [...] e em terceiro lugar, ndo se nos mostrou como um biscateiro destas
mesmas coisas? [...] € em quarto lugar, um mercador dos proprios produtos
cientificos [...] e em quinto era uma espécie de atleta da agonistica aplicada aos
discursos, como quem tivesse reservado para si a arte de disputar [...] depois, e
sexto lugar, era algo de controvertido; todavia convimos admitir que ele seja uma
espécie de purificador espiritual das opinides que impedem a alma de saber.
(REALE, 1992, p. 23).

Xenofantes compara os sofistas a "prostitutos”, ao considerar que estes vendam a
beleza estética, aqueles vendem discursos com a uUnica finalidade de agradar. Aristoteles,
por sua vez, afirma que a sofistica trataria de uma sabedoria aparente, e, portanto, néo real.

Diante de tantas criticas, resta-nos compreender as razbes que levaram ao
surgimento da sofistica. E por meio do trabalho dos sofistas que especulacdes sdo postas
em xeque e novas questdes que envolvem “a ética, a politica, a retérica, a arte, a lingua, a
religido, a educacdo” (REALE, 1992, p. 24) passam a ser desenvolvidas e colocadas no
eixo das discussbes da época. A sofistica desabrocha em um contexto marcado por

profundas transformacdes sociais, econdémicas e culturais.

Recordemos, antes de tudo, a lenta, porém inexoravel, crise da aristocracia, que vai
pari passu com o poder sempre crescente do demos, do povo; o afluxo para as
cidades, especialmente Atenas, sempre mais macico dos metecos; a ampliacdo do
comércio, que, superando os estreitos limites das cidades, levava cada uma delas
ao contato com um mundo mais amplo; a difuséo das experiéncias e conhecimentos
dos viajantes que levavam ao inevitavel confronto dos usos, dos costumes e leis
helénicas com o0s usos, costumes e leis totalmente diferentes. (REALE, 1992, p. 27).

Nota-se que os sofistas foram sujeitos de notavel habilidade em captar, interpretar e
repassar conhecimentos e situacbes de seus tempos. Tal fator € consideravelmente
importante por resolver os problemas do momento e as necessidades pessoais. Cassin
(2005, p. 147), nos brinda com sua afirmacédo de que “o sofista assim como o orador, ou
como o orador que é, pode ter um valor educativo e cultural”’, percebemos deste modo, que
a sofistica também pode ser vista como uma possibilidade para se construir saberes

educativos.
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Uma marca distintiva importante entre os sofistas e os fisidlogos era o fato de que,
enquanto estes utilizavam métodos puramente dedutivos, aqueles recorriam a
procedimentos empiricos indutivos que partiam da experiéncia e o acumulo de
conhecimentos. A importancia que os sofistas davam a experiéncia permite perceber o
carater pratico da sofistica, que “ndo buscava a verdade em si mesma, mas tinham por
objetivo o ensinamento” (REALE, 1992, p. 28). Percebe-se, portanto, que em razao dos
sofistas necessitarem de discipulos adeptos de seus ensinamentos, sua arte se mostra
como uma verdadeira profissdo, o que contraria alguns aspectos da nobreza que se
autoproclamava portadora da virtude devido ao nascimento e ao sangue.

Tal aspecto contrario a nobreza é fundamental porque surgiu com os sofistas a
percepcao da possibilidade de que todos, sem distingdo, poderiam adquirir a areté, serem
fundamentados no saber e ndo mais somente o pequeno grupo que herdara de seus
antepassados.

Cabe lembrar que boa parte das criticas apresentadas pelos grandes nomes da
filosofia se devem ao fato de que os sofistas aceitavam pagamentos em espécie pelos
ensinamentos prestados, o que era apontado como uma “baixeza moral” (REALE, 1992, p.
29). Essa critica se dava, em grande parte, pelo motivo de que os sofistas eram, de certa
forma, vitimas do preconceito aristocratico, que afirma a necessidade de uma certa
condicdo de nascenca abastada que possibilitava aos “fildsofos de nascimento” dedicar-se
inteiramente aos estudos e na preparacdo de seus discursos, constituindo, assim, o
chamado otium comtemplativo.

Sem residéncia fixa, dinheiro ou heranca familiar que possibilitasse exercer o otium
contemplativo, os sofistas fizeram de seus conhecimentos uma profissdo e passaram a
cobrar pela sua execucéo fato esse que se consolida como uma das principais acusacfes

feitas aos sofistas.

O sofista se distingue do professor dos nossos dias tanto pela falta de qualquer
relagdo [...] com o Estado, como pelo fato de nenhuma especializa¢do imita a sua
atividade. Enquanto homens de ciéncia, pelo menos na maioria, eram especialistas
em quase tudo o que entdo constituia o conhecimento, enquanto oradores e
escritores, prontos e dispostos sempre, como eram, a empenhar-se em diatribes e
polémicas, o tipo hodierno que mais se aproxima é o de jornalista. Meio professores
e meio jornalistas, eis a férmula talvez mais apta para nos dar uma ideia bastante
aproximativa do que eram os sofistas no século V. (REALE, 1992, p. 32).
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Com vasto conhecimento de mundo, os sofistas eram um verdadeiro paradigma no
que diz respeito ao conhecimento da polis, nos moldes até entdo aceitos pelos gregos, pois
compreenderam que os limites da cidade ndo mais se justificavam como outrora.
Expandiram horizontes em busca de novas oportunidades, tanto de conhecimento quanto
de ensinamentos e seguidores.

Até aqui tratamos dos sofistas como se todos pertencessem a um grande conjunto,
todavia é importante lembrar que, j& em seu tempo, eles foram subdivididos em classes,
cada qual com seu oficio. Reale (1992) assim os situa: 0os grandes mestres da primeira
geracdo, preocupados com as questbes morais, e respeitados por Platdo; os Eritas,
ocupados com a exaltacdo do conteido sem a preocupacado com isso, detinham de modo
geral um convencimento superficial; e, por fim, os politicos sofistas, homens com o desejo
de ocupar o poder politico e, em muitos casos, desprovidos de preocupac¢ao moral, valendo-
se da sofistica para beneficio proprio. E justamente em razdo do descomprometimento
moral, com a justica e a maculacéo da verdade que os sofistas serdo julgados como meros
encantadores do povo. Para melhor entender alguns pormenores da sofistica, buscamos a
partir de agora tratar de alguns dos sofistas mais conhecidos.

Um dos sofistas mais famosos - e muitas vezes citado por Platdo - foi Protagoras
(481 a. C a 411 a. C), que fundamentou sua proposi¢cao acerca do "homem-medida”, por
meio da compreensdo de um certo relativismo. Ele relativizou o ser e o nao-ser, 0o
verdadeiro e o falso e, assim, possibilitou a relativizacado dos valores até entédo aceitos. A
genialidade aqui esta em admitir uma certa singularidade em cada homem.

O préprio Platdo, ao usar o argumento acerca do sopro (Theaetetus 152a-b),
concorda com Protagoras ao afirmar que diante de uma mesma situacao homens diferentes
podem ter experiéncias diferentes. Aristdteles também concebe a importancia da
singularidade protagoriana diante do principio da relatividade (REALE, 1992, p. 35).

Platdo reconhece essa "astucia" protagoriana, e chega a elogiar a capacidade do
sofista em professar discursos adequados aos mais diversos assuntos, sejam eles privados
ou publicos. Assim, outro ponto forte da teoria de Protagoras é a consideracéo da habilidade

de bem falar, uma técnica possivel de ser ensinada a todos.

E claro, portanto, que devemos dar a areté, ndo o sentido cristdo de virtude, mas o
sentido original de habilidade (aquele mesmo sentido que Maquiavel retomara
falando da virtd do Principe): de fato, é evidente que apresentar-se como mestre de
virtude, entendida no primeiro sentido, é ridiculo, enquanto ndo o é no segundo. E
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se Socrates e Platdo contestaréo a possibilidade do ensino da virtude, serd porque
eles se recusardo a entendé-la como mera habilidade. (REALE, 1992, p. 38).

A questdo da relatividade de Protagoras poderia, no entanto, suscitar problemas
tedricos graves na medida em que tudo pudesse ser relativizado. Todavia, isso se resolve
na medida que entendemos que a relatividade de seu pensamento fica em razédo de
compreender que "é verdade que ndo existem valores morais absolutos e, portanto um bem
absoluto, todavia é verdade que existe algo que € mais util, mais conveniente e por isso
mais oportuno" (REALE, 1992, p. 38). Protagoras conclui sua ideia sobre a relatividade
reafirmando que cabe ao filosofo ter a capacidade de perceber o que falta nos demais
individuos para, entéo, ajuda-los a sair desse estado de menor sabedoria para o de mais
sabedoria.

Outro ponto que passa a ser buscado por Protagoras € a retomada do conceito
pitagérico do kairés retérico, ou seja, a oportunidade para o emprego de um discurso
adequado ora as criangas, ora as senhoras e, ainda, em outras, aos arcontes. Em tais
discursos, o kairdés servia como “uma harmonia numérica" na tentativa de melhor
representar as coisas como convengao e buscar captar seus graus de necessidade: “de
uma justica ndo cegamente igual para todos, mas conjugada ao kairés, isto é, atribuindo a
cada um o seu proprio direito particular”. Tal postura caracteriza, de certa forma, um
compromisso social na retdrica antiga.

Ainda quanto ao Kairds, € justo lembrar que ele se encontra interligado com a
polytropia: “Encontrar o modo de sabedoria conveniente a cada uma é proprio da sabedoria.
Ao contrério, é sinal de ignorancia adotar uma unica forma de discurso com aqueles que
estao dispostos de maneiras diferentes” (PLEBE, 1978, p. 7). Isso, por sua vez, remonta ao
compromisso social assumido pela retérica, ou seja, levar a oportunidade de discussao aos
mais variados grupos, atuando como forca operante na educacao, propiciando diferentes
tipos de linguagem, assuntos e abordagens segundo as convenc¢des, assim como
professado por Parménides e pelos pitagoricos.

Protagoras, por sua vez, agrega ao conceito de KairGs a orthoepopéia, que é “a
capacidade de encontrar palavras convenientes a expressao”, bem como a facilidade de
estender um discurso ou sintetiza-lo quando necessario. Isso tudo faz de Protagoras uma
figura ilustre, pois ao afirmar a existéncia de discursos adequados a cada grupo de

individuos, a filosofia e sofistica ampliam seus horizontes rumo a novas possibilidades.
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Outra figura de notavel importancia para a Sofistica € o ja mencionado Gorgias, .
Diferente do que afirmava Protagoras acerca da relatividade da verdade, Gorgias
fundamenta sua obra com a negacéo da verdade. Em "Sobre a natureza ou sobre o ndo-

ser" sustenta trés proposicoes:

Nao existe o ser, isto é, nada existe.

Mesmo que existisse o ser, ele ndo seria compreensivel.

E mesmo admitindo que ele fosse compreensivel, ele ndo seria comunicavel nem
explicavel aos outros. (REALE, 1992, p. 44).

Com esse argumento, que se mostra muito bem concatenado, é possivel perceber
gue Goérgias tem "o objetivo de excluir radicalmente a possibilidade da existéncia ou de se
alcancar ou, pelo menos, exprimir uma verdade objetiva" (REALE, 1992, p. 45). O critério
de verdade desaparece para ele, ja que nada pode se inferir sobre o incompreensivel e o
desconhecido.

A partir de uma primeira analise do argumento gorgiano acima apresentado,
poderiamos inferir que ndo resta nada a ele a ndo ser fundamentar seu pensamento
valorizando a doxa. Contudo, o que se percebe € que, ao tratar das opiniées em "Elogio de

Helena", ele a descreve como "a mais desconfiavel de todas as coisas".

Goérgias busca, uma terceira via entre o ser e o falaz aparecer, entre Verdade e
doxa, como emergiu das mais recentes pesquisas. Isto significa que Gorgias
renuncia ao logos do ser incontroversivel, mas ndo ao logos que se limite ao ambito
das experiéncias humanas, isto é, ao logos que se limite a iluminar fatos,
circunstancias, situacoes da vida dos homens e da cidade. [...] Gorgias €, entdo, um
dos primeiros representantes de uma ética de situag&o. Os deveres variam segundo
0 momento, a idade, a caracteristica social; a mesma acdo pode ser boa ou ma

segundo quem é o seu sujeito. (REALE, 1992, p. 49).

Segundo Plebe, percebemos algumas relacdes entre a retdrica e a poética em
Gorgias. O apate poético (engano, ilusdo ou seducédo), provavelmente influenciado pela
educacédo pitagoérica recebida de Empédocles, vem de certa forma ligado ao conceito
magico-estético, que carrega consigo 0 encantamento da poesia e da prosa artistica. A
persuasao retérica se desenvolve muito proxima ao conceito do apate poético e tem por

objetivo “a agcéo e o aspecto dialdgico da palavra”.

Essa particular estrutura da “persuasao” retorica, aceita por Gorgias, logo conduz a
alguns corolarios interessantes. Assim, o tipo de “engano” por ela realizado parece
ter sido para ele diferente do da poesia: enquanto a poesia faz crer na existéncia de
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coisas que nao existe, a “persuasdo” retorica, ao contrario, faz crer que as coisas
séo diferentes do que séo, conforme as inten¢des do orador. (PLEBE, 1978, p.15).

Poderiamos dizer que enquanto o apéate poético fica no campo dos sentimentos
aflorados pelo méagico-estético produzido pela narrativa poética; a persuasdo se
fundamenta mais concretamente, com o convencimento, ou ainda, ela tem uma capacidade
de movimento e de adaptacdo. Gorgias descobre a utilidade da palavra no nivel teérico
(REALE, 1992), j4 a ret6rica se mostra como a arte de saber explorar as palavras.

Durante o século V a.C. a importancia dessa arte podia ser notada nos tribunais e
assembleias, chegando a ser considerada um trunfo nas méaos dos Homens de Estado e,
assim, ficando, dessa forma, bastante evidente a sua ligagdo com a politica (REALE, 1992,
p. 51).

Gorgias deixa claro sua preocupacao com o uso da retérica ligada aos valores éticos
e afirma, inclusive, que quem néo o fizesse deveria ser punido com a morte ou a expulsédo
da cidade. Percebemos, desse modo, que, ainda aqui, a palavra traz consigo o peso da
justica.

Em anélises documentais da obra Elogio de Helena, de Gorgias, Plebe (1978) percebe
gue ha a subdivisdo dos discursos em trés grupos assim definidos: escrito dos
meteorologistas; os discursos publicos perante os tribunais e assembleias e as disputas
filosoficas. Esta ultima, por sua vez, assume o carater dialético da filosofia.

Em relacéo a sofistica, € importante lembrar a existéncia da eristica, nascida durante
a geracao pos-protagoriana, que termina se ocupando do relativismo presente nesse autor,
para beneficiar-se e tornar discursos menos relevantes em mais importantes, marcada pelo
desejo desmedido de ganhar um debate, levava-os as ultimas consequéncias, sem
preocupar-se com a ética ou falta dela.

Donos de um variado repertério semantico, ocupavam-se em cercear Seus
opositores, pondo-os em posicdo de "xeque-mate" e, consequentemente, levando
vantagem nas discussfes. Contudo a falta de comprometimento com a verdade confere
aos eritas adjetivos bastante pejorativos, seus discursos passam a ser chamados de
sofismas.

Questbes como a justica, nas méaos da eristica, passaram a ser vistas de modo a

obter alguma vantagem, Trasimaco, por exemplo, afirma que “o justo, nada mais é do que



29

a vantagem do mais forte” (REALE, 1992, p. 71), visdo compartilhada pelo filésofo Platéo,

na obra “Republica”, que apresenta as leis como antinatureza.

Mas se nascesse um homem dotado de forte natureza, suficientemente forte, entéo
arrancaria de si todos os freios da lei, os quebraria e se libertaria deles, pisaria as
nossas instituicdes, 0s nossos encantamentos, 0s NOssos sortilégios e as nossas
leis, que sdo todas contra a natureza: e, rebelando-se assim, 0 nosso escravo
resultaria nosso senhor, e desse modo refulgiria o0 justo segundo a natureza.
(REALE, 1992, p. 72).

O homem-medida de Protagoras, no exercicio da eristica, deixa o relativismo de lado
e passa a assumir o carater de intensificador de desigualdades, crendo, por exemplo, que
existem homens para ser senhores e os com menos habilidades deveriam obrigatoriamente
tornar-se escravos. O proprio conhecimento seria atingido apenas por alguns, diferente do
pensamento apresentado pelo autor do homem-medida.

Na sofistica, percebemos que houve o deslocamento do eixo de pesquisa. Se antes
0os homens ocupavam-se com as questdes relativas ao cosmos, ou a natureza, agora o
ponto central passa a ser ocupado pela preocupacdo com o préprio homem, com
“finalidades ético-politico-educativas” (REALE, 1992, p. 74).

E neste deslocamento do eixo esta o valor substancial da sofistica. Todavia, ndo se
pode dizer que a sofistica também tenha sabido fundar a filosofia moral. Todos os
sofistas levantaram e aprofundaram, de diferentes maneiras, problemas morais ou
problemas ligados estruturalmente com a moral, mas ndo souberam alcancar, no
nivel tematico, o principio do qual todos dependem. Este principio, como sabemos,
consiste na precisa, consciente e razoavel determinacdo da esséncia do homem.
Nenhum dos sofistas nos disse expressamente, isto €, tematicamente, o que € o
homem e, por consequéncia, nenhum dos sofistas fez ver, conscientemente, como
as varias doutrinas que professavam conjugavam-se numa determinada concep¢ao
de homem. (REALE, 1992, p. 74).

E bastante comum presenciarmos posicionamentos bastante divergentes a respeito
dos sofistas. De um lado, estdo aqueles que os reconhecem como filésofos, conhecedores
das necessidades de seu tempo, com uma ampla visdo de mundo. De outro, 0s que negam
aos sofistas o adjetivo de filésofo e os reduzem a meros bajuladores, produtores de
discursos de pouca relevancia. Contudo, h&a de se levar em conta que foram admiraveis
oradores, que souberam aproveitar 0 momento histérico, as viagens a cidades vizinhas e

0s questionamentos acerca do homem.
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1.1.5 Sécrates e a dialética

Nascido entre 469 a.C. e 470 a.C., Sécrates morreu em 399 a.C., dele ndo nos
chegaram escritos, no entanto, o conhecemos pelos relatos de Aristéfanes e,
posteriormente, por Platdo. A tentativa de reconstrugédo do pensamento socratico se mostra
dificil de ser efetivado, pois, em alguns momentos, temos um Sdécrates que nos € mostrado
como o pior dos sofistas na voz de Aristéfanes e, em outros momentos, o temos como o
protagonista de boa parte dos didlogos de Platdo, que coloca em sua boca discursos que
imortalizara a sua figura e nos deixara uma imagem quase sem maculas. Até mesmo
Aristoteles, que ndo teve contato direto com Sécrates, em varios momentos o apresenta
como um importante pensador (REALE, 1992, p. 84).

Desses informes, surge 0 que nominamos socraticos menores, cada qual com suas
interpretacdes acerca da figura de Sécrates. Todavia ha de se levar em consideracéo que,
por se tratar de perspectivas, ndo sédo passiveis de revelar um carater imparcial sobre o

nome em questao.

Por isso uma reconstrucdo de Sdcrates s6 pode ser feita levando em conta todas
as fontes, e ndo sé o que elas dizem, mas também o que calam, lendo uma a luz
da outra e vice-versa, e também filtrando cada uma delas a contraluz e utilizando
tudo com atento senso critico, sem abandonar-se a excessos hipercriticos que,
infelizmente, nestes Ultimos lustros, parecem ter paralisado quase totalmente os
estudos socréticos. (REALE, 1992, p. 85).

Entre todos os conceitos apresentados de Socrates, dedicamos maior atencao aos
gue se referem a dialética, tendo em vista sua relevancia para a constru¢ao do trabalho em
guestdo. O primeiro ponto a ser esclarecido é seu entendimento sobre a psyché. Socrates
passa a ndo mais utilizar a pratica dos discursos de efeitos como feito até entdo e considera
gue, antes de alimentar discursos bem elaborados com falas bonitas, ornados por falas
poéticas, se faz necessario que estes promovam “alimento para a alma” (REALE, 1992, p.

138). Assim, passara a adotar discursos breves, que possibilitem o diadlogo aberto.

E, pois, evidente, na base do que dissemos, que as finalidades do método dial6gico
socrético séo, fundamentalmente, de natureza ética e educativa e s6 em segundo
lugar e mediatamente da natureza légica gnosiolégica. A dialética socréatica tem em
vista a exortacdo a virtude, o convencimento do homem de que a alma e o cuidado
da alma sdo o maximo bem para o homem, a purificacdo da alma provando-a a fundo
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com perguntas e respostas, para liberta-la dos erros e dispd-la a verdade. (REALE,
1992, p. 139).

De notavel habilidade na construcdo de discursos, Sécrates teria desenvolvido um
método capaz de levar os individuos a raciocinar, a pér-se em contradicdo e a descobrir-se
a si. “Sécrates apresenta aos juizes o seu modo de filosofar, 0 seu modo de andar
interrogando, provando e refutando” (REALE, 1992, p. 140).

Essa forma dialética-interrogativa é o que rendeu a ele a condenacgédo, contudo, como
afirma Platao, “ndo se € matando homens que sairemos vitoriosos, devemos pois, ser
melhores e mais virtuosos do que eles”. A condenagdo de Sdcrates o imortaliza. Seu
pensamento estava imbricado nos anseios da juventude grega e, passados milénios, ainda
recorremos a ele na tentativa de compreender o que é o0 10gos.

Como afirma Reale (1992), o mondlogo sofistico € substituido por Socrates pela
“afirmagéo do nao saber”, abrindo, assim, portas para o diadlogo e para o que o proprio
Socrates teria chamado de sabedoria humana. E nesse sentido que se faz necessario
compreender o papel da ironia presente na construcao do diadlogo Socratico.

A ironia em significado geral poderia ser descrita como a dissimulacdo e, no caso de
Socrates, aponta os variados disfarces (mascaras) e fingimentos dos quais o sofista se
utilizava para forcar o interlocutor a dar conta de si, ou ainda, demonstrar-lhe o quao
ignorante era. Esse teria sido o principal motivo de tanta faria entre seus adversarios
(REALE, 1992, p. 144).

O aparente desconhecimento professado no desenrolar do método socréatico nada
mais era do que uma demonstracdo do quanto os homens, que se julgavam "sabios",
poderiam se contradizer e consequentemente deixar as claras sua ignorancia. Ao admitir
isso, os colocava em situacdo de desconforto, provando-lhes sua incapacidade diante do
gue afirmavam outrora conhecer.

Dado que a ironia, no sentido aqui entendido, é consubstancial ao método socratico
e pervade-o inteiramente, pode-se seguramente afirmar que a dialética socratica,
enquanto tal, pode ser chamada de "ironia". E dado que sem dialogo, para Sécrates,

ndo ha filosofia, pode-se dizer que a ironia é a cifra do filosofar socréatico (REALE,
1992, p. 144).

Percebemos, assim, que a ironia utilizada no método socratico desenvolvia papel

fundamental na construcédo do didlogo e, por conseguinte, na prova sobre a sabedoria. Tao
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importante quanto esse entendimento € a presenca da confutacéo e da maiéutica presentes
nos dialogos.

Primeiramente Socrates ouvia o discurso do "dito conhecedor’, em seguida
esmiucava o que Ihe havia sido apresentado, apresentava as falhas e pedia para que a
tese fosse reformulada. E utilizando-se do mesmo procedimento anterior, refazia o caminho
guantas vezes se fizessem necesséarias, até o interlocutor admitir sua ignorancia e
desconhecimento.

Platdo, na “Republica”, apresenta essa situacdo afirmando que tanto Socrates,
guanto seus seguidores detinham habilidade ao reproduzir tal método e que ao demonstrar
ao interlocutor sua ignorancia, estaria preparado para iniciar 0 caminho rumo ao saber.
Antes disso ndo seria possivel alcancar o conhecimento, pois para que se produzisse algo,
era preciso antes "expelir" os anseios enraizados e os pré-julgamentos, a fim de abrir
caminhos para o surgimento do novo.

O confronto com o0s que se julgavam conhecedores rendeu a Socrates suas
inimizades, levando-o assim a acusacgao, condenacdo e morte. No entanto, seu método ja
havia gestado o embrido da sabedoria. Da confutacdo socratica nasce, entdo, a
desestabilizacdo das verdades que afirmavam ingenuamente saber.

Como ja afirmado, tal desestabilizacdo € o primeiro passo do método socratico.
Passaremos a abordar agora a maiéutica, explicitando sua origem e importancia rumo a
construcéo do saber.

Para Sdcrates, a alma so atinge o saber, apés estar purificada dos saberes incertos,
das certezas infundadas e dos conhecimentos ndo auténticos. Tudo isto obtido gracas ao

uso da confutacao.

Dissemos que, para Sdcrates a alma s6 pode alcancar a verdade "se dela estiver
gravida"; ele, de fato, como vimos professava-se ignorante e, portanto, negava
decididamente ser capaz de comunicar aos outros um saber ou, pelo menos, um
saber constituido de determinados conteddos. Mas como a mulher que esta gravida
no corpo tem a necessidade do obstetra para dar a luz, assim o discipulo que tem
a alma gravida da verdade tem a necessidade de uma espécie de obstetra espiritual,
que ajude esta verdade a vir a luz, e esta €, justamente, a maiéutica socratica.
(REALE, 1992, p. 146).

No dialogo platonico entre Sécrates e Teeteto sobre a explicagdo do primeiro acerca
"do parto de ideias", ficam bastante evidentes algumas caracteristicas sobre o que seria a

maiéutica. "Socrates - Tu sentes as dores caro Teeteto, sinal de que ndo estas vazio, mas
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pleno. Teeteto - N&o sei, 6 SOcrates: Digo-te s6 aquilo que experimento” (REALE, 1992, p.
147). Poderiamos, pois, concluir que a experiéncia se torna fator de fundamental
importancia para a construcao do saber, pois é a partir dela que é desenvolvida a refutacdo
e demonstrado o que resta de concreto, 0 que permite iniciar "o parto” de uma nova ideia.

Na analogia sobre o trabalho das parteiras e sua experiéncia em trazer a luz um novo
individuo, Sdcrates indaga Teeteto sobre a necessidade de as mesmas conhecerem 0s
melhores meios, medicamentos e formas de se fazer tal fagcanha. Assim, também o filésofo
deve ser capaz de reconhecer em seu “receptor’, o melhor caminho para aflorar o saber. A
maiéutica seria, portanto, esse reconhecimento do que ja se conheceu anteriormente, no
entanto, de forma mais limpida e lapidada.

Ao analisar o0 método socrético, € possivel afirmar que ele cumpre uma finalidade
etico-pedagogica (REALE, 1992, 150) ao passo que pde o interlocutor a questionar-se
sobre as coisas que afirma saber. Diferente do que era feito pelos sofistas que geralmente
atingiam grupos de pessoas interessadas em ouvir e discutir as praticas, Socrates direciona
seu meétodo de forma individualizada, promovendo o dialogo.

Temos feito até aqui um recorte, ainda que sucinto, das teorias pré-socraticas,
avaliando seus usos de acordo com o0 momento e assuntos dos quais trataram.
Posteriormente abordamos Sécrates o uso do método socrético, a ironia, a confutacao e a
maiéutica, a fim de elucidar se 0 mesmo poderia, de alguma forma, interferir na construcao
dos debates durante a modernidade e auxiliar-nos quanto a proposta de desenvolver
didlogos com os estudantes de filosofia em nossas escolas.

Walter Omar Kohan em seu texto “Sdcrates e a educagao” busca estabelecer alguns
pontos em relacéo ao ensino de filosofia, tenta elucidar como essa relacéo se estabelece
entre quem ensina e quem aprende a filosofia, em quais espacos ela ocorre, por quais
motivos, se ela pode ocorrer em modelos tradicionais onde o professor fala e o aluno
escuta, ou se consolida onde ha abertura para o dialogo. Contudo, Kohan atenta para o
fato de que, ao passo que adotamos essa ou aquela postura, logicamente a em posi¢cao
oposta sera excluida. Como pensar entéo a filosofia? Como torna-la interessante?

Centrar esse problema na figura de Sdcrates significa desdobrar essas perguntas
em outras, como: que for¢cas Socrates dispbe para o pensamento de seus
interlocutores nas conversas que leva a cabo com os jovens e adultos de Atenas?
Que permite e 0 que impede pensar? Que efeitos provoca no pensar de seus

interlocutores, na sua relagdo com o0 que pensam, na sua maneira de se
considerarem sujeitos pensantes? Quais caminhos transita e abre para que outros
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possam explorar, no pensamento? Que transmite e como faz? Que circuitos
percorre para isso? Que sabe e o que ignora ao ocupar um lugar com efeitos
pedagoégicos? De que maneira e para que situa a filosofia nesse espago? Em que
medida suas intervengdes permitem ou dificultam pensar a transformagéo dos
modos de vida individuais e coletivos? (KOHAN, 2011, p. 8).

O pensamento socratico apesar de parecer estar relacionado a politica, ndo tem essa
pretensdo, pelo menos ndo nesse momento, mas, sim, centra-se no modo como o poder é
exercido por Socrates perante seus interlocutores. Ao relaciona-lo com a proposta de nosso
trabalho, é possivel perceber que, de uma forma ou de outra, no dialogo também existem
relacdes de poder que se estabelecem a todo tempo no decorrer da conversa.

Contudo, vale lembrar que Sécrates se revela como uma figura bastante
emblematica na sua relagdo com o interlocutor. Para alguns € visto como ‘o mestre
emancipador”, aquele que ajuda a desvelar conhecimentos, que traz a luz e a sabedoria
adormecida. Ranciéri, porém, conota-o como “0 mais perigoso dos embrutecedores, na
medida em que ele esconde, sob uma mascara emancipadora, sua paixao desigualitaria”
(KOHAN, 2011, p. 15). Assim como afirma Kohan, Socrates da forcas para as

possibilidades de pensar desafios politicos para ensinar e aprender filosofia.

1.1.6 A retdrica e a escolastica.

A ldade Média iniciada em 476 com o enfraguecimento do Império Romano e a
destituicdo de Romulo Augusto se estende por aproximadamente mil anos chegando ao fim
em 1453. Dentre os principais acontecimentos que viabilizaram o periodo citamos aqui: o
processo de ruralizacéo europeu entre os séculos V e X; o fortalecimento da igreja catdlica
e a estruturacdo do sistema feudal. O periodo foi marcado pelo intenso processo de fuséo
entre a cultura latina (romanos) e a cultura germanica alguns dos principais representantes
desse periodo podemos citar: Sdo Tomas de Aquino, Santo Agostinho, Pedro Abelardo e
Boécio.

Em se tratando de filosofia vemos aflorar durante os séculos IX e Xlll a escolastica,
movida pela igreja catdlica com a intensdo de formar pensadores e sacerdotes com a
finalidade de atuar nos processos educacionais e sacerdotais. Sob forte influéncia
aristotélica, Tomas de Aquino é consagrado o mais importante nhome da escolastica
centrando seus estudos nas chamadas artes liberais compostas pelo trivio (gramatica,

retérica e logica) e pelo quadrivio (aritmética, geometria, masica e astronomia).
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Durante a idade média na educagéo escolastica ocorriam as “disputas®” (em latim
chamadas de disputationes em singular disputatio) que se mostrava como um caminho
formal para o desenvolvimento do debate visando a verdade de acordo com os parametros
escolasticos medievais (verdades biblicas).

Ainda que pautado em verdades reveladas, o ensino medieval faz aflorar o trivio,
I6gica, gramatica e retdrica que passam a fundamentar intensas discussdes com o objetivo
de transmitir conhecimentos. A relevancia do trivio e a pratica do disputatio ultrapassam os
limites do periodo medieval e chegam até a modernidade servindo de base para a

construcao dos debates desse periodo.

3 A critério de curiosidade cito aqui algumas das principais disputas desse periodo: Disputa de Paris em 1240
que culminou com a emissédo de uma bula papal por parte do Papa Gregorio IX ordenando a queima do
Talmude; Disputa de Barcelona em 1263; Disputas publicas em Burgos e Avilas em 1375.
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2 O DEBATE MODERNO E A FORMACAO DA SOCIEDADE DE DEBATES

Desde a Antiguidade, acompanhamos as altera¢des sociais, politicas e econémicas
e, de certa forma, suas implicagdes no que concerne a filosofia e seu ensino. Com o advento
da Revolucdo Francesa, € alterado ndo somente o modo de governar no mundo ocidental,
mas também se inaugura a nova retdrica parlamentar, que passa a se mostrar ndo somente
como um poder coercitivo, mas deliberar sobre toda a especificidade comunicativa.

Durante o século XIX, Gra-Bretanha e Estados Unidos passam a formar novos grupos
de debates em universidades como Oxford e Cambridge. Posteriormente, a préatica termina
se popularizando e ganha territérios pela Europa e Américas.

Pensar os didlogos produzidos a partir dos debates modernos nos leva a indagar
sobre as possibilidades do “ensinar e aprender filosofia”. Diante da especificidade do campo
de comunicacéo, é inevitavel pensarmos a linguagem e sua multiformicidade, uma vez que
existem diferentes formas de comunicar-se e transmitir conhecimentos individuais.

Bakhtin (2016) chegou a seguinte denominagdo ao se referir aos géneros de
comunicacao: primarios, que estariam relacionados aos “discursos imediatos e simples”; e
géneros secundarios ou complexos, que tratariam de comunicacdes elaboradas como os
discursos judiciais e politicos.

Para tanto, de uma andlise, ainda que breve, resulta a necessidade de se identificar
gual a natureza dos enunciados (discurso-debate) tendo em vista “o complexo problema da
relacdo de reciprocidade entre a linguagem e a ideologia, linguagem e visdo de mundo”
(BAKHTIN, 2016, p. 16).

Percebe-se, assim, a importancia de sabermos sobre a natureza dos enunciados
objetivando sua lisura. Caso contrario, incorremos a condicdo de desconhecimento, que,
por sua vez, resulta na indiferenca, “no formalismo e em uma abstracdo exagerada,
deformam a historicidade da investigacéo, debilitam as relacdes da linguagem com a vida”
(BAKHTIN, 2016, p. 16).

Ao relacionarmos tais principios com o ensino de filosofia, se faz necessario atentar
para algumas situacdes que, por ventura, rodeiam esse processo. Trata-se, pois, de como
planejar, organizar e conduzir o processo de ensinar filosofia, almejando produzir dialogos
gue, ao mesmo tempo, partam de temas cotidianos, mas, também, ocupem-se com a

problematica da natureza do tema a ser averiguado e, desse modo, com o que € a filosofia.
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Em Filosofar: aprender e ensinar, Kohan organiza a segunda secé&o da obra
apresentando textos que tratam da problematica acerca da possibilidade de se ensinar e
aprender a filosofar. Para tanto, faz uso do “aprender filosofia como exercicio de si”, de
Silvio Gallo, no qual pensa “a filosofia ndo como um conhecimento objetivo, mas
fundamentalmente como uma pratica de transformagéo do préprio sujeito” (KOHAN, 2012,
p. 8), que promove o exercicio da experimentagdo no pensamento.

Ainda na obra em quest&o, encontramos um texto de Alejandro Cerletti, intitulado O
desejo de filosofia e a reflexdo sobre o presente, que nos brinda com a afirmativa acerca
das “quatro dimensdes que impulsionam o desejo pela filosofia: a revolta, a Iogica, a
universalidade e o risco” (KOHAN, 2012, p. 9).

Ao relacionar as quatro dimensfdes com a proposta de nosso trabalho de produzir
debates a partir de dialogos, percebemos que a disposi¢cdo de um tema nas argumentacdes
de um dialogo e a forma como s&o postos em questao tratam-se da dimenséao de “revolta”.
Ao adotar determinado posicionamento, usar este ou aquele argumento para defender sua
ideia, almejando a coeréncia, estamos tratando da “légica”. A universalidade fica por conta
de que “as particularidades incitam o pensamento” (KOHAN, 2012, p. 86) e, portanto, esta
orientada para todos. Por fim, a dimensao do risco “implica sempre uma decisdo submetida
as circunstancias do nao previsto”. Trata-se de uma aposta diante do impensado rumo ao

novo.

2.1 MODELOS DE DEBATE

Na tentativa de compreender como os modelos de debates podem auxiliar na
producédo de dialogos e no processo de ensinar e aprender filosofia nos apropriamos dos
modelos de debates competitivos, apresentados no “Manual Aspade - Debate e
Argumentacédo para o desenvolvimento do pensamento critico”. Esse documento de origem
panamenha serve como referéncia para pensar os possiveis modelos de debates, que
podem ser adotados na tentativa de producédo de dialogos filoséficos em universidades.

Mesmo que a origem da proposta apresentada no documento em gquestdo traga
consigo o viés competitivo, ndo o tomaremos almejando essa circunstancia, mas, sim,
visando fomentar a necessidade de pontos que facilitem tanto a producdo de pensamentos,

guanto a defesa de ideias.
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Levamos em consideracdo a riqueza de detalhes técnicos que os modelos podem
apresentar, propiciando desenvolver formas de se produzir e defender um posicionamento.
Trata-se, pois, de um método para conduzir um debate.

Avaliando o Manual Panamenho de Debates, é possivel identificar que o material
apresenta trés etapas para o debate pautadas na retorica aristotélica: género judicial,
demonstrativo e deliberativo.

No género judicial, discute-se sobre a existéncia ou inexisténcia de provas sobre um
fato ou circunstancia (tese de fato). Na etapa demonstrativa, sdo feitas analogias para se
discutir sobre a possibilidade de utilizar determinados elementos ao se tratar um fato,
poderiamos afirmar sobre a validade dos argumentos (tese de valor). Por fim, o deliberativo
trata das possiveis solucdes para determinados problemas (tese politica). (BARRIENTOS,
2017, p. 36).

Percebe-se, desse modo, que existem muitas particularidades entre a proposta de
nosso trabalho de promover dialogos nas escolas, visando a defesa de uma ideia, utilizando
argumentos coerentes e as apresentadas no documento.

Apesar das controvérsias que regem a pratica dos debates, tendo em vista as
possibilidades da falta de rigor, as dificuldades de embasamento tedrico para a promocéao
das discussdes, a quase auséncia de aceitacdo de propostas e pensamentos divergentes,
formulamos a partir de pesquisas, um material que pode orientar o aproveitamento deste
como ferramenta para o ensino. Cabe lembrar, ainda, que a critica feita quanto a falta de
rigor, também pode ser sanada, obedecendo alguns aspectos técnicos, que serao
posteriormente apresentados.

Da prética do debate, resulta a participacao ativa de todos os envolvidos, seja no
agir comunicativo, na pratica interpretativa, no sentido reflexivo, como ouvinte, ou ainda,
como adjudicador.

Diferente do que se propaga, todo debate requer estudo, preparo, dedicacdo e
seriedade, para que adquira um carater rigoroso. E impossivel penséa-lo, sem logo, prever
um espaco de luta, ou, ainda, de disputa entre os membros envolvidos.

Apresentamos a seguir alguns dos modelos de debates competitivos, abordados no
Manual Aspade, com suas devidas regras e técnicas. Ressalto aqui, que para 0 momento
dedico maior tempo ao modelo de debate Parlamento Britanico, tendo em vista ser este

empregado com maior frequéncia em debates oficiais tanto em nivel nacional, quanto
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internacional. Em momento algum estou subestimando os demais modelos, contudo, por

guestdes de limitacdo temporal esse recorte se faz necessario.

2.1.1 Parlamento Britanico

Esse modelo de debate surgiu ha mais ou menos 200 anos, como uma simulagéo
ao parlamento britanico composto pelo governo e oposi¢cdo. Nele € valorizada a capacidade
de argumentacéo dos oradores defendendo ou refutando a proposi¢éo definida pela mocéo.

Segundo Bernardo Rabelo, o modelo de competicao de debates brasileiro € baseado
no British Parliamentary, que é o mesmo adotado pela WUDC (World Universities Debating
Championship), que, em sua penultima edi¢do, em 2017, contou com a presenca de 400
duplas de 90 nacionalidades.

O debate competitivo € composto por quatro duplas. Sendo duas da bancada de
defesa e duas da bancada de oposicao, escolhidas por sorteio durante a leitura da mocao.

E composto por trés momentos, a entender. A preparacdo, em que € feita toda a
parte de explanacdo acerca do tema que sera considerado, como “A filosofia como
disciplina do ensino médio”. O tema pode ou néo ser previamente apresentado. A proxima
etapa compete a apresentacao da mocao, que € divulgada 15 minutos antes da competicao
acerca do tema. Nesse momento é feito o trabalho de recorte sobre o tema e se faz
explanacdo sobre a questdo norteadora, como “Esta casa acredita que a permanecia da
disciplina de filosofia se faz necessaria no ensino médio”. O segundo momento € nomeado
de discurso, em que é feito todo o trabalho de apresentacdo das bancadas de Defesa e
de Oposicédo a mocéao.

A competicao se inicia com o Primeiro Membro de Defesa, que deve argumentar sobre
as definicbes da mocéo, suas propostas e seus juizos de valor, para que os demais
debatedores tomem conhecimento sobre o que esta sendo debatido. Durante o primeiro e
0 ultimo minuto de fala de cada um dos membros, € impedido aos oponentes realizarem
perguntas. Decorrido esse periodo € aberto o espaco para possiveis questionamentos
feitos pelas equipes adversarias. Em seguida, é a vez do Primeiro Membro de Oposicao. A
ele compete refutar as definicbes apontadas pela bancada de defesa e trazer novos

argumentos de oposicdo a mocao.
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A segunda rodada se inicia com o Segundo Membro de Defesa, responsavel por
refutar o Primeiro Membro de Oposicao e trazer novos argumentos. Logo apds, é chegada
a hora do Segundo Membro de Oposicdo que devera refutar o Segundo Membro de Defesa
e trazer novos argumentos para o discurso. Assim se encerra a primeira metade do debate.

Iniciada a terceira rodada com o Terceiro Membro de Defesa e o Terceiro Membro de
Oposicdo, € chegada a hora de trazer outras perspectivas para o debate. Para finalizar, na
Whip, o Quarto Membro de Defesa e o Quarto Membro de Oposicdao devem fazer o
fechamento do debate, apresentando os melhores argumentos de suas respectivas
bancadas e os pontos fragilizados da bancada adverséaria.

Esse modelo nos possibilita trabalhar como varios alunos ao mesmo tempo, pois ele
requer além dos oito alunos debatedores, também uma equipe de adjudicadores que seriam
uma espécie de avaliadores do discurso. Desse modo, possibilita que toda a turma participe
em alguma etapa do debate.

2.1.2 Formato Karl Popper

Diferente do modelo apresentado anteriormente, no Formato Karl Popper, a mocéo
pode ser feita com antecedéncia (dias, semanas ou meses antes da competicdo). O
principal objetivo dessa antecipacao € para que as equipes possam realizar o estudo do
caso que sera debatido. No entanto, o sorteio das equipes de defesa e de oposi¢cao néo é
feito antecipadamente. Nesse modelo, o debate é composto por uma equipe de defesa e
uma de oposicao, ambas compostas por trés debatedores.

Com base nas informacfes acima € possivel perceber que existe a necessidade de
estudos intensos sobre o assunto de modo geral, os debatedores precisam estar
preparados tanto para defender a tese quanto para refuta-la, tendo em vista que a posicao
gue devem discursar so é sorteada pouco antes do inicio das atividades.

Desse modo, temos dois panoramas para analisar esse modelo, o primeiro é o de
gue, ele possibilita uma analise geral sobre o tema abordado e o outro € que diante da
complexidade que a tese possa trazer e por ndo saberem qual equipe irdo defender os
debatedores ndo tenham tempo habil para desenvolver todos os seus argumentos. Por se
tratar de um debate composto por equipes, todos 0os membros devem estar com seus

raciocinios alinhados para poder sustentar seus argumentos, dar sequéncia légica as falas.
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2.1.3 Lincoln-Douglas

Modelo inspirado nos debates realizados sobre a escraviddo, a moral e os valores,
sustentados por Abraham Lincoln e Stephen A. Douglas, em meados da metade do século
XIX. Esse debate n&o ocorre entre equipes, mas entre duas pessoas. Sao desenvolvidas
reflexdes sobre valores éticos e morais e a forma l6gica com que o orador desenvolve seu
discurso. Esse modelo mostra-se como um novo modo para se discursar diferentemente
do que era feito no modelo politico que presa pelos discursos estatisticos e a possibilidade
de analises empiricas. O modelo é composto por sete etapas: dois discursos dos oradores
(um de defesa e um de oposicao), trés discursos de refutagdo e mais dois momentos de
perguntas trocadas.

Por tratar de questdes relacionadas aos valores julgo encontrarmos aqui certa
fragilidade, os valores séo instaveis, passiveis de mudancas assim como outrora afirmado
pelo filosofo Nietzsche. Destarte, um discurso seguindo esse modelo serve para seu tempo
e espacgo, podendo produzir efeitos contrarios ou nulos se reproduzido em outras épocas

ou sociedades.

2.1.4 Debate Politico

Esse tipo de debate se realiza com o intuito de mostrar as vantagens e desvantagens
da implementacdo de medidas politicas, requer estudo prévio fundamentado. Pode tratar
ainda de investigacfes cientificas e filoséficas que levam anos para ser concluidas ou
ainda, pode ser realizada em um curto espaco de tempo, como é o caso de uma aula.

A mocdao nao se reduz a uma solucdo, mas aponta para varias perspectivas. O modelo
tradicional é feito com duas equipes, compostas por dois individuos. Organizada em dois
momentos: uma fase de argumentacdo de defesa e outra de oposicdo. A primeira fica
responsavel por apresentar o caso e a proposta de solucdo com o Primeiro Orador de
defesa. Logo em seguida, é feito o discurso pelo Primeiro Orador de Oposi¢éo, este, por
sua vez, dirige uma pergunta ao Primeiro Orador de Defesa.

Esse modelo apresenta viabilidade em ser desenvolvido durante as aulas para

discussdes de temas filosoficos, sociais e politicos. E possivel também, desenvolve-lo a
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médio e longo prazo, como no caso de investigacdes cientificas relacionadas & bioética e
a clonagem. Quanto as fragilidades desse modelo, acredito se tratar muito mais da falta de
conhecimento e maturidade dos espectadores do que falhas do modelo. Ele erroneamente

pode ser interpretado prematuramente com “um processo de ideologizagao”.

2.1.5 World Schools

Este tipo de debate geralmente é feito por bacharéis. As equipes podem ser formadas
de trés a cinco integrantes. No entanto, somente trés discursam e 0s outros dois sao
autorizados a assessorar durante a discussdo. A mocao é anunciada uma hora antes do
inicio do debate.

Nesse modelo o debate possui oito momentos. Os seis primeiros compostos pelos
discursos dos seis oradores de defesa e de acusacédo que podem discursar durante oito
minutos cada um. O primeiro e o ultimo minuto deste modelo, em cada um dos discursos é
protegido, sendo permitido somente a fala do orador. Durante o restante do tempo é

possivel solicitar informacdes.

2.2 A TRADICAO DOS DEBATES NAS HIGH SCHOOLS AMERICANAS

O sistema de ensino americano €& bastante descentralizado, ficando sob
responsabilidade dos Estados o cuidado para com os programas de ensino e os métodos
a serem adotados. E composto por 12 anos de estudos, assim distribuidos: elementary
school, dos 6 aos 11 anos; middle school, dos 11 aos 14 anos; e high school, dos 14 aos
18 anos. Esse periodo compreende os 12 graus que devem ser cumpridos pelos estudantes
antes de ingressarem nas universidades.

O sistema gratuito ofertado pelo governo atende 80% da populacéo em idade escolar
e apresenta algumas particularidades em relacdo ao nosso sistema. Entre elas destacamos
a escolha da unidade escolar é feita pelo governo que leva em consideracao o distrito de
residéncia do aluno e ndo a vontade da familia, outra caracteristica é o fato de que o aluno
tem direito ao transporte escolar gratuito.

Quanto as high schools que seriam equivalentes ao Ensino Médio brasileiro, €

composto por quatro anos de estudos, diferentemente daqui que séo trés. A relevancia
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nesse modelo de ensino se da ao fato de que h& muita interatividade e dinamismo no
ensino, que propiciam aos alunos intercambios, conhecer outras realidades e promover
debates.

Enquanto nossa grade curricular do Ensino Médio oferecido pelo governo
compreende 12 disciplinas, mostrando-se extremamente conteudista em sua maioria, 0
sistema americano obriga apenas trés disciplinas, a saber: inglés, matemética e politica, as
demais disciplinas sao eletivas e séo escolhidas pelo estudante de acordo com sua
pretens&o ao curso superior.

Chamo a atencéo aqui que ndo é intensao enaltecer “o dito modelo americano” de
ensino, inclusive tenho absoluta ciéncia do quanto este € segregacionista para com seus
estudantes bem como com a populacdo em geral. Todavia, 0 que levo em consideracéo
neste momento € a pratica dos debates realizados dentro das high schools, nela os
estudantes sao instigados a desenvolverem intensos debates, com base na analise de
situacOes e tematicas pertinentes. Esse dinamismo proporciona a eles potencialidades,
como a argumentacéao e a defesa de ideias, pratica essa que carece muito ser desenvolvida
e incentivada nos colégios brasileiros.

Lembro também que o que existe nas high schools americanas € a pratica de
debates e ndo propriamente institutos de debates. Em sua grande maioria 0s institutos sao
formados por aluno de universidades e nessas adquirem o carater competitivo, os debates

competitivos podem ainda ocorrer entre individuos encarcerados.

2.3 A FILOSOFIA NO BRASIL

Quando pensamos na filosofia e seu ensino na grande parte das vezes nossas
primeiras memoarias sdo distanciadas até a Grécia Antiga, contudo, apresento aqui ainda
gue de maneira breve aspectos da filosofia feita em terras brasileiras. Com influéncias
portuguesas e da filosofia aristotélica vimos a filosofia luso-brasileira centrar seus estudos
no Ratio Studiorum.

Desde a colonizacdo até meados do século XVIII vemos nossa filosofia ainda
bastante ligada aos principios teoldgicos transmitidos pelos jesuitas. Porém, com a

Reforma Pombalina, aos poucos passa a aflorar o ensino cientifico. Acompanhamos entéo
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com o romancismo de Gongalves de Magalhdes uma transicdo entre o conhecimento

teoldgico e a tentativa de produzir filosofia.

[...] Gongalves de Magalhdes representa a transicdo de uma cultura de
origem escolastica para a cultura moderna, ele fez a mudanca do principio
teoldgico da conversdo, que vigorou ao longo de todo periodo colonial,
quando se verifica a formagéo da nacionalidade, para o principio ontologico
do Cogito cartesiano; sua obra € essa transicdo e € neste sentido que me
refiro a sua participagdo na idéia de filosofia brasileira. (Cerqueira, 2002,
p.124).

Ainda que sem intens&o em fazer filosofia Tobias Barreto e Machado de Assis ao
dialogar com os problemas da época tecem uma linha ténue entre a literatura e a propria
filosofia. Vemos surgir também o pensamento de Raimundo Farias Brito com uma das obras
mais completas no que tange a filosofia brasileira tratou de assuntos como o conhecimento
e o ser, a moral e o relativismo.

O pensamento britiniano pouco conhecido no Brasil, teve sua obra estudada por Fred
Gillette Sturm, que identifica em suas obras semelhancas com dois movimentos da época
sendo eles, a filosofia existencialista e a fenomenologia. Barreto, Assis e Brito séo trés dos
principais nomes que podem ser estudados pelo viés da filosofia luso-brasileira, mas nao
0s unicos.

Expresso aqui minha inquietacdo diante ao desmerecimento com nossos filosofos
locais, durante os quatro anos de graduacao ouvi falar muito pouco sobre os fildsofos locais
e creio que isso também deva ter ocorrido com meus mestres. Cheguei ao nome de Farias
Brito em 2012, no ultimo ano da graduacao de filosofia ao realizar leituras para desenvolver
minha monografia.

Passados oito anos do primeiro contato com o que desde inicio resolvi chamar
filosofia brasileira, senti de certo modo que aquilo que tanto me inquietava & poucos anos,
vem ainda que de maneira singela abrochando. Passamos entdo, a pensar a filosofia pelo
viés dos classicos como Platéo, Aristételes, Kant entre tantos outros, mas abrimos espacos
para discussdo de nomes nacionais como Brito, Tobias Barreto, Silvio Romero, Marcia

Tiburi, Marilena Chaui, entre outros.
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3 APLICACAO PRATICA

3.1 ESPACO DE APLICACAO

Filosofia e debate sempre andaram juntos. A agora grega foi o primeiro lugar a
abrigar essa pratica, posteriormente espacos como liceus e universidades passaram a
desenvolver debates e propriamente a filosofia. Hoje nos apropriamos do debate para
desenvolver pensamentos criticos e filosoficos, bem como partilharmos de aprendizados e
conhecimentos.

As atividades aqui relacionadas como parte préatica do curso de mestrado ocorreram
durante o primeiro semestre do ano de 2018, tendo sido realizadas em dois colégios
simultaneamente: Colégio Estadual Sao Cristovao e Colégio Estadual Giuseph Bugatti. Os
dois colégios estédo situados no Distrito de S&o Cristévao, municipio de Uniédo da Vitoria, na
regido Sul do Parana.

Segue uma breve descricdo dos campos de aplicacdo. O Colégio Estadual Séo
Cristovao esta localizado na Avenida Julia Amazonas, bairro Sagrada Familia, Distrito de
Sao Cristovao. No ano de 2017, a meta do IDEB era de 5,9 e o IDEB da escola foi 5,6, trés
décimos abaixo do esperado. Em ligacéo telefénica ao Colégio na data de 06 de agosto de
2020 para consulta de uma possivel prévia sobre o IDEB de 2020 nao foi possivel constatar
essa informacao.

De acordo com o Censo Escolar do ano de 2018, o Colégio contava com 413 alunos
de Ensino Fundamental, 395 alunos frequentando o Ensino Médio e 53 alunos no Ensino
Técnico, totalizando 861 alunos.

O Colégio conta com ampla estrutura, composta por salas de aula, laboratorio de
informatica, auditério equipado com sistema de som, quadra esportiva, amplo espaco
externo, biblioteca com vastos titulos, refeitério, cozinha, sala dos professores e laboratorio
de ciéncias.

Quanto a composicao da turma em que foram aplicadas as atividades, tratava-se do
2° ano do Curso Técnico de Informatica, contendo 27 alunos distribuidos em 13 meninos e
14 meninas. No que diz respeito ao quesito socioeconémico, os alunos em questao

apresentavam certa disparidade, tendo alguns uma instabilidade financeira.
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Uma das queixas feitas pelos alunos é a de que n&o gostavam muitos das
metodologias tradicionais. Mesmo se tratando de um curso técnico em informatica, eles
usavam os laboratoérios poucas vezes nas disciplinas da grade curricular comum, ficando o
uso concentrado nas disciplinas especificas do curso técnico.

Outro ponto que preocupava ndo s6 os alunos, mas toda a comunidade escolar, foi
a situacdo de envolvimento com entorpecentes, inclusive com casos muito préximos as
dependéncias escolares. Isso despertou a aten¢éo ndo so da direcao e corpo docente, mas
de todos os envolvidos: alunos, pais, membros da comunidade e autoridades competentes.

Inclusive essa problematica terminou sendo abordada em véarias das nossas aulas,
a fim de proporcionar orientacdes e esclarecimentos sobre a dependéncia quimica, drogas
licitas e ilicitas e redes de apoio.

Outra situacéo levantada pelos alunos como uma situacao anormal foi o crescente
numero de registros de violéncia contra mulher e a ocorréncia de feminicidio. Quanto a isso,
adotamos o seguinte posicionamento: discussao sobre a situacéo, roda de conversas sobre
os diferentes tipos de violéncia moral, sexual, psicoldgica, patrimonial. Ao final da conversa,
os alunos foram orientados quanto aos canais oficiais de apoio contra a violéncia a mulher.

O Colégio Estadual Giuseph Bugatti esta situado no bairro Ouro Verde, no Distrito
de Séo Cristovao, as margens da BR 476, na altura do km 225, em uma regido de periferia
e atende meninos e meninas em situacéo de vulnerabilidade social, inclusive muitos desses
adolescentes permaneciam em regime de internato na instituicdo PIAMARTA (instituicao
gue acolhe criancas orfds e em situacdes de risco), devido a condicdo socioecondémica.
Todavia, esse fator ndo impede que sejam realizadas varias atividades, a fim de promover
o desenvolvimento académico e de inclusdo dos alunos em questao.

Segundo o Censo Escolar do ano de 2018, as instalacdes do colégio contavam com
sete salas de aulas, sala da diretoria, sala de professores, laboratoério de informatica, sala
de recursos multifuncional usada no atendimento especializado, quadra de esportes sem
cobertura, cozinha, banheiros internos e externos, biblioteca (carente de titulos), secretaria,
refeitorio, despensa, almoxarifado, auditério, patio coberto e amplo espaco externo. Quanto
aos equipamentos disponiveis na escola, havia computadores, aparelho de TV, caixa de
som, projetor de imagem, aparelho de DVD e fax.

Em 2018, o IDEB do Colégio havia sido 4,3. Passados 2 anos, segundo uma prévia

enviada para a direcao, o novo IDEB foi elevado em 9 décimos, atingindo o indice de 5,2.
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Vale ressaltar que em visita realizada pela mestranda no Colégio no dia 23 de julho de
2020, as 15 horas, constataram-se varias mudancas significativas nos ambientes de ensino.
Entre essas mudancas estéo a pintura de todas as salas, a criacdo de um jardim de
inverno no patio do colégio, criagdo de dois ambientes diferenciados que servem como sala
de recursos e sala de apoio, reformas nos banheiros femininos e masculinos e decoracéo
nas dependéncias de toda a escola.
A turma em que foram aplicadas as atividades foi o0 2° ano do Ensino Médio, com 13
alunos, a turma era majoritariamente masculina com 12 alunos meninos e apenas 1 menina.
A escolha dos colégios para a realizacdo das atividades ndo se deu de maneira
aleatéria. Foram usados como parametros 0s seguintes critérios: o Colégio Sao Cristévao
€ bastante prestigiado no municipio e ja tem uma trajetéria sélida de ensino. Enquanto o
Colégio Giuseph Bugatti se trata de uma instituicdo localizada em uma comunidade mais
carente, que atende muitas criangas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade social.
Outro ponto levado em consideracdo é o fato de que os dois colégios estao
localizados no Distrito de Sao Cristovao, ficando a aproximadamente 4 km de distancia um
do outro. Essa medida foi adotada visando analisar a receptividade dos alunos em relagéao
a proposta de estudo, considerando que os dois estabelecimentos pertencem ao mesmo
distrito. Essa escolha pretende demonstrar que a aproximacéao na localizacdo nem sempre

expressa uma aproximacao das realidades de vivéncia.

3.2 TEMA TRABALHADO

Para a escolha do tema “a felicidade virtual” para o desenvolvimento do presente
trabalho, usamos como documento norteador a diretriz curricular do estado do parana.
Nesse documento sdo apresentados os contelddos estruturantes e os conteudos basicos
gue, possivelmente, serdo abordados em cada um dos anos que compdem o curso escolar.

E de nosso conhecimento que o Estado do Parana, em 14 de junho de 1999,
decretou e sancionou o Projeto de Lei que tornava a filosofia uma disciplina obrigatéria para
os alunos de Ensino Médio, enaltecendo seu carater necessario para o exercicio da

cidadania e do pensamento critico®.

4 Projeto de Lei - Obrigatoriedade da Disciplina de filosofia no Ensino Médio: Art. 1°- E instituida a “Filosofia”
como disciplina obrigatéria na grade curricular do ensino médio do Estado do Parana, necessaria ao exercicio
da cidadania. Art. 2° - A disciplina de “Filosofia” tem por objetivo consolidar a base humanista dos
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Ao iniciar a proposta com as turmas sobre como iriamos conduzir as atividades,
apresentei aos estudantes o contetdo estruturante previsto para o periodo. Vindo de uma
necessidade contemporanea e também dos nossos jovens, escolhemos em conjunto
(estudantes e professora) abordar a felicidade virtual e a sua possibilidade. Essa escolha
se deu da seguinte maneira: anotamos no quadro as sugestdes dos alunos obtidas por
meio da conversa; em seguida, fizemos uma votacéo para escolher o tema abordado.

Entre as sugestdes acordadas durante dialogo com os alunos, surgiram 0s seguintes
temas para votacao: a violéncia contra mulher; a legalizacdo de maconha para tratamentos
de saude; a felicidade virtual; e a participacédo dos jovens na politica.

Anotamos essas sugestdes no quadro e realizamos uma votagdo com a turma sobre
gual tema seria discutido em nossos debates. O terceiro tema terminou sendo o mais
votado entre os alunos. Vale lembrar que os demais temas também foram abordados em
outras conversas.

Apdés conversa com os alunos sobre nossa tematica de pesquisas, reservamos duas
aulas para que usassem o laboratoério de informatica para fazer pesquisas relacionadas ao
assunto.

Durante as aulas seguintes, organizamos um rodizio, onde grupos de 3 ou 4 alunos
se dirigiram a biblioteca do colégio para fazer pesquisas de titulos e textos que auxiliassem
na producdo do debate. Os demais alunos permaneceram em sala e aproveitaram o
momento para apresentar suas pesquisas e discutir como poderiam usa-las. Optamos por
organizar em forma de rodizio para evitar aglomeracoes.

Foi solicitado, ainda, para que, durante a semana, os alunos tirassem uma ou duas
horas para buscarem informacdes fora do ambiente escolar. Essas, por sua vez, deveriam
ser apresentadas na semana seguinte para fomentar nossa discussao.

Com base em poemas, noticiarios, e demais materiais colhidos pelos alunos
chegamos a alguns guestionamentos e inquietacdes filosoficas: o que seria a felicidade?
Ela é igual para todos? Como a atingimos? Seria possivel falar de uma felicidade virtual? A
felicidade virtual poderia ser ensinada? Como mensurar o grau de felicidade e como

poderiamos aproveitar isso durante as aulas de filosofia?

conhecimentos adquiridos pelo educando, propiciando-lhe capacidade para pensar e repensar de modo
critico o conhecimento produzido pelo homem na sua relacdo com o mundo e a cria¢do de valores culturais,
historicos e sociais. (HORN, 2009, p. 147).
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Apos discussoes feitas sobre as probleméticas relacionadas a tematica de nossos
debates, passamos a discutir sobre o método a ser adotado, nesse caso, os dialogos foram
produzidos a partir de debates.

As apresentacdes da proposta foram iniciadas de maneira bastante parecida nos
dois colégios, contudo, desde o principio, foi possivel perceber comportamentos bastante
distintos entre os alunos de uma instituicdo e de outra. Enquanto no Colégio Estadual Sao
Cristovao, os alunos se mostravam mais apéticos a proposta, ndo demonstrando grande
interesse no seu desenvolvimento, no Colégio Giuseph Bugatti, houve maior envolvimento
dos estudantes nesse sentido.

Acredito que a apatia inicial dos alunos quanto a proposta de usar os debates em
nossas aulas tenha sua origem na comparacédo feita com o modelo tradicional de aulas
expositivas. Mesmo porque, durante o desenvolvimento das aulas seguintes, o0

envolvimento e a participacéo dos alunos foram aumentando.

3.3 PLANEJAMENTO

Aula Atividade Descricao da atividade

1 A tradigao grega de debates A agora como espaco de discussao

dos problemas da Pdlis.

2 Os diferentes espagos gregos | Discutimos sobre os espacgos da

para a discussao e debate Podlis, onde eram realizados os
debates.

3 A retdrica e a dialética no debate | Fizemos um breve comparativo

entre a retérica e a dialética e como

cada uma contribui no debate.

4 Debate Moderno O surgimento dos clubes de

debates pos-iluminismo.

5 Os diferentes modelos e técnicas | Parlamento Britanico; Karl Popper;
de clubes de debates Lincoln Douglas, Debate Politico.
6 Tradi¢cao de debates nos EUA O surgimento na década de 1930

como uma alternativa de discussao

politica e a World Schools.
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7 Os clubes de debates no Brasil | Preparagcdao para a filosofia e
argumentacao.
8 Poema Felicidade virtual Leitura e discussao de questdes

filosoficas presentes no texto.

9 O debate e o ensino de filosofia | Como o debate vem vendo usado

no ensino de filosofia em nosso

pais.
10 Realizagdo do debate nas | Realizamos os debates segundo as
escolas adaptacdes feitas no modelo

Parlamento Britanico.

No decorrer da aplicagado, buscamos trabalhar com os alunos algumas partes do
presente trabalho tendo em vista, a melhor compreensao por parte dos alunos sobre a
origem da pratica de debates. Abordamos na primeira aula o debate nas sociedades gregas
feito por filésofos, politicos e membros da defesa.

Levamos em consideragao o uso da agora como espaco de discussao em torno das
decisdes coletivas da Pdlis. O fizemos para demonstrar aos alunos como a utilizacdo dos
espacos publicos era importante, objetivando ambientes de debate para as mais variadas
situagdes, como politica e religido.

Refletir sobre o ocorrido na Antiguidade abriu caminhos para pensar a sociedade
moderna e seus espacgos de debate. E, principalmente, quais outros espagos publicos
poderiam ser tomados para essa finalidade hoje. Seria a escola um desses espagos?
Nossas aulas de filosofia poderiam possibilitar discussdes semelhantes?

Na segunda aula, iniciamos a abordagem referente aos espagos e tipos de
discussoes feitos na Antiguidade. Aproveitamos para tomar notas sobre algumas situagoes
que envolviam o debate na Grécia Antiga.

Durante a terceira aula, passamos a avaliar a retérica Antiga, objetivando
compreender como poderiamos usa-la durante o debate no ensino de filosofia. Seria
possivel ensinar a debater usando a retdérica? Pois bem, acreditamos ser possivel ndo s6
0 ensino da retérica, mas também seu emprego durante os debates, fazendo com que os
alunos possam desenvolver ndo so raciocinios légicos, mas, também, discursos capazes

de persuadir o ouvinte.



51

Ainda nessa aula, verificamos a dialética e o uso menos preocupado com o discurso
elaborado. Contudo, ndo menos persuasivo, possibilitando dialogos abertos, que almejam
interrogar, comprovar ou refutar determinada situagao.

Na quarta aula, abordamos o surgimento do debate moderno poés iluminismo,
marcado pelos discursos promovidos em ambientes universitarios com a finalidade
competitiva. Iniciado em solos europeus, o debate competitivo promovia arduos discursos
entre defesa e oposicao diante de variadas situagdes, visando coesao e coeréncia na hora
de defender uma ideia. Mais do que falar bem, o discurso deveria ser capaz de convencer
as plateias. Aproveitamos esse conteudo para compreender como o ambiente de ensino
pode ser usado como espaco para a promocao de debates.

Para a quinta aula apresentamos alguns dos principais modelos de debates
competitivos usados. Entre os modelos apresentados estdo: Parlamento Britanico; Karl
Popper; Lincoln Douglas, Debate Politico. Nessa aula avaliamos a estrutura dos modelos,
a fim de perceber as semelhas e divergéncias entre as regras de cada um deles.
Ressaltamos ter dedicado maior atencéo e tempo ao Parlamento Britanico, tendo em vista
ser este o modelo escolhido para desenvolver o debate em sala.

Na sexta aula, analisamos a pratica do debate na década de 1930 nos EUA, em que
os alunos nas high school eram desafiados a vivenciarem novas experiéncias de ensino,
como intercambios e debates. Essa pratica € bastante popular nessas instituicbes, e
acredita-se que ela possibilita a integragéo. Trabalhamos isso, para fazer um comparativo
entre o modelo de ensino nas escolas de Ensino Médio americanos e o modelo
desenvolvido aqui em nosso Pais.

Gracas a essa analise, foi possivel constatar que nosso modelo de ensino € muito
mais conteudista do que o modelo americano. Por outro lado, o modelo estrangeiro
apresenta praticas de intercambio e intensos debates.

Na sétima aula, abordamos o surgimento dos clubes de debates no Brasil, assim
como outros paises latino americanos (Chile e Panama). Nosso pais passou a adotar a
pratica de debates competitivos em universidades durante os anos 2000. Inicialmente essa
pratica era desenvolvida por alunos do curso de direito, objetivando o aprimoramento da
retorica.

Mais tarde, a pratica passou a ser adotada em outras instituicbes. Nossa sugestao

foi pensar a pratica do debate nos espacos escolares. Para tanto, usamos o debate como
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metodologia de ensino nos colégios Sao Cristovao e Giuseph Bugatti no ano de 2018.
Na oitava aula, fizemos a leitura e discussdo do poema Felicidade virtual, de Gecilio
Souza. Nessa aula, os alunos levantaram algumas inquietag¢des filosoficas presentes no

texto.

Felicidade virtual
Por Gecilio Souza
O bem que todos aspiram
Com distinta Intensidade
E o bem por exceléncia
De suprema qualidade
Humanamente falando
Foge a qualquer paridade
Por ele se diz SIM ou NAO
Libera ou controla a vontade
A natureza deste bem
N&o pertence a ninguém

O seu nome é felicidade

Enorme é a variedade

De empiricas motivacdes
Conceitos que se baseiam
Em voluveis conviccdes
Uns dizem que é riqueza
Que se traduz em milhdes
Outros citam a familia

E os seus rigidos padrdes
Ha que eleja o poder

O consumismo e o prazer

Como nobres defini¢cdes

Sao singelas opinides

Sem cuidado ou disciplina
Muitos saem a procurar
Nos espacos da internet
Um suposto bem estar
Romance, caso ou amor
Que possa Ihes completar
Relacionamento sério
Passa tempo ou até casar
Outros alimentam ilusdes
E procuram solucdes

Onde nao irdo encontrar

Os recursos do celular

Sao loucamente explorados
Facebook e WhatsApp

24 horas ativados

Procura- se amor e amantes
Pretendentes a namorados

E nesta cacada frenética

Ha solteiros e casados
Expondo os seus desenganos
Milhares de seres humanos

Desiludidos ou frustrados

Quantos mal intencionados
Por malicia e covardia

Manipulam a internet




Tao estaveis quanto o vento
Mudam com as circunstancias
Se prendem a certo momento
Do intimo da subjetividade

O juiz é o sentimento

Cada individuo um parametro
Do seu préprio entendimento
O que se busca alcancar

E algum grau de bem estar

Que compense o sofrimento

Lazer e entretenimento
Constituem-se uma saida
Para o homem suportar

O grande fardo da vida

Isto porgue a existéncia

E muito breve e corrida
Quando menos se da conta
Aproxima-se a despedida
O trabalho e a ocupacéo

A “vadiagem” e a distragao

Sao tangentes da partida

Caréncia mal resolvida
Gera um mundo de ilusbes
A mente viaja longe

Aos inacessiveis rincoes
Em nome da felicidade
Busca-se falsas solucdes
As crises existenciais
Resultam das frustracdes

No 4pice dos desesperos

Procurando companhia
Com perfis impressionantes
Formam grande freguesia
Nomes e fotos fake News
De desconhecida autoria
Sutis em suas nuancgas
Atarem jovens e criangas

Ao mundo da pedofilia

Todo tipo de fantasia
Compartilham diariamente

No Messenger e Instagram
Curtem- se permanentemente
Parecem animais famintos
Comem o que véem na frente
A sociedade internauta
Parece que esta doente

Sem o wi-fi e o celular

Muita gente vai parar

No hospicio ou na corrente

Qualqguer pessoa € carente
Porque sempre falta algo

O caminho da felicidade
Muitas vezes € amargo
Pontos marcantes da vida
Se escondem no afago

As frustracdes virtuais
Podem causar mais estrago
Felicidade ndo se sorteia

Ela € como um grdo de areia

Perdido num grande lago
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Consomem-se nos exageros

Cativos das proprias prisdes

Fracassos e decepcdes
Obviamente s&o normais
Constituem a prépria vida
Destes seres racionais

E ninguém escapa ileso
Dos dramas existenciais
Ha diversas estratégias
Por caminhos surreais
Nesta arena muita gente
Busca desesperadamente

Socorro nas redes sociais

Os sonhos sao naturais

E as aspiracdes também
Dilemas e outras ocorréncias
Todos ser humano os tem
Enfrenta- se os desafios

Da forma que mais convém
Cada dia um aprendizado
Um chicote novo vem

Viver é nao ter receios
Sabendo que os devaneios

N&o tornam feliz a ninguém

A sorte ndo cai do além
Nem é uma déadiva divina
Pode estar na sala ao lado
Ou ali mesmo na esquina

Se integra a construcao

O mundo virtual é vago
Liquida e mével realidade
Ela abriga multiddes

De toda e qualquer idade
Muitos matando o tempo
Outros até por maldade

E assim vao se encontrando
Na tal virtualidade

Quantos individuos carentes
Com desculpas diferentes
Buscando a felicidade

O vazio e a ansiedade
Sintetizam a emergéncia
Da intervencao do saber
Para ativar a consciéncia
A falta de senso critico
Neutraliza a inteligéncia
Na internet ha de tudo
Canalhice e decéncia

Em maior ou menor grau
Tanto o bom quanto o mau

Estédo ali por caréncia

Autocontrole e prudéncia
Séao virtudes fundamentais
Para qualquer ser humano
Quem tem sonhos e ideais
Mas os que vivem online
Necessitam muito mais

Todo prazer tem seu preco
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Que a existéncia patrocina As frustragOes sdo normais
Este fragil empreendimento Felicidade é uma construgéo
Rumo ao poente se inclina Se faz no toque e na visao
Com maior ou menor vontade Fora das redes sociais

O tesouro da felicidade

E a busca que ndo termina [...]

Entre as questdes relacionadas ao poema acima descrito, 0s alunos discutiram sobre
a busca humana acerca da felicidade. Para uns, motivada pelo sucesso pessoal nos
estudos ou no trabalho. Para outros, originada nas relagbes familiares. Tratando-se,
portanto, de relagdes subjetivas.

Discutiram, ainda, sobre as variaveis e condicbes que poderiam ou ndo motivar a
felicidade e a sua permanéncia e como poderiam medir o grau de felicidade proporcionado
pela virtualidade.

Outro ponto levantado foi o das ilusdes proporcionadas pela virtualidade, tendo em
vista que as pessoas passam a comparar suas vidas com aquelas vistas pelas redes
sociais. Tao logo o fagam se sentem deprimidas, mesmo sem saber se 0 que observam &
mesmo verdadeiro.

Durante a nona aula passamos a pensar como 0 debate poderia nos ajudar a
compilar todas as informacdes vistas até entdo e relaciona-las com o proprio ensino de
filosofia. Discutir as situacdes apontadas pelo poema foram importantes, pois abriu caminho
para inquietacdes, e cada grupo deveria ser capaz de defender seu posicionamento de
defesa ou acusacao, bem como apontar as falhas apresentadas pelos adversarios.

Na décima aula realizamos o debate, seguindo as adaptacdes feitas no modelo do
parlamento britanico. Nela os alunos puderam pdr em pratica seus conhecimentos. A
atividade segue detalhada no topico “desenvolvimento da atividade”, onde apresentamos

mais detalhadamente cada uma das etapas realizadas com os alunos e alunas.
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3.4 DESENVOLVIMENTOS DA ATIVIDADE

O desenvolvimento das atividades aconteceu da seguinte maneira: em um primeiro
momento, orientei 0s alunos para que buscassem informacdes em livros, jornais, revistas
e na internet sobre o que € a felicidade, como se descreve o conceito de felicidade e se
esse estado pode ser vivenciado de forma virtual.

Houve o envolvimento dos alunos na busca e coleta de materiais que poderiam ser
utilizados no decorrer do debate. Eles puderam agregar conhecimentos gerais que
auxiliaram no desenvolvimento dos alunos e que também foram essenciais no momento
em que eles tiveram a necessidade de fazer a selecdo do material mais expressivo.

Quanto a possibilidade da felicidade virtual, obtivemos dois posicionamentos: um de
gue a felicidade poderia se dar de forma virtual ao aproximar pessoas, como € o0 caso de
parentes ou amigos que moram distantes. Outro ponto que veio a luz é o de que se as
pessoas ndo souberem fazer uso dos recursos virtuais e tecnologias da informacéo, isso
pode se apresentar como uma ameaca, como no caso de invasao de dados pessoais,
vazamento de imagens particulares, golpes cibernéticos, clonagem de contas, entre outros.

A partir desse momento, passamos a agregar elementos ao nosso debate. Os alunos
buscaram noticiarios escritos e televisivos e pesquisas em livros e internet que abordavam
a tematica. Apos discussdes feitas sobre as problematicas relacionadas a tematica de
nossos debates, passamos a discutir sobre 0 método a ser adotado, nesse caso, 0S
didlogos produzidos a partir de debates.

Para tanto, partimos da analise de como eram feitos os debates nas agoras gregas
e sua funcao social cumprida na polis. O debate iniciado na Grécia perpassa 0s tempos e
atinge a Modernidade, onde, durante o periodo pés iluminismo, surgem varios clubes de
debates que passam a abordar muitas problemaéticas relacionadas ao periodo - a politica,
a religido, a participacdo feminina no mercado de trabalho, entre tantos outros.

A partir da compreensdo da importancia dada aos debates desde a Antiguidade,
passamos a buscar meios viaveis para desenvolver nossa proposta. Tomamos como norte
o documento intitulado Manual Aspade - Debate y Argumentacion para el desarrollo de

Pensamiento Critico, de Jorge Albornoz Barrientos® (2017) em conjunto com alguns

5 O documento na integra pode ser consultado pelo link
<file:///E:/Drive/Manual_ASPADE_Debate_y_Argumentacion_par.pdf>.
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colaboradores. Esse documento apresenta a ideia de que o debate e a argumentagao
podem ser usados como ferramentas para o desenvolvimento do debate e do pensamento
critico.

Nele sdo apresentados diferentes temas: 0s primeiros passos do orador, que traz
toda a questdo relacionada a fala, aos medos, durante o desenvolvimento do debate, a
superacao, o debate competitivo, os discursos de defesas e o debate como metodologia
ativa de ensino e aprendizagem.

No terceiro capitulo do referido documento, intitulado “Discurso de contra
argumentagao”, sdo apresentados varios formatos de debates, suas regras, composicao de
equipes e tempo de argumentagcdo. Com base nessas informacdes, selecionamos o formato
de debate Parlamento Britanico®. Outra justificativa que nos levou a essa escolha foi a de
gue esse modelo é oficialmente reconhecido em debates de niveis nacionais e
internacionais.

Esse documento foi de fundamental importancia para nosso entendimento a cerca
da existéncia de modelos de debates bastante especificos, que cumprem a funcéo social
de ajudar a desenvolver a argumentacao e a defesa do pensamento critico. Possibilitando,
inclusive, a compreensao de que as técnicas apresentadas podem potencializar a dialética
e aretorica.

Com base na leitura desse documento tomei conhecimento de como conduzir um
debate, segundo o modelo do parlamento britanico. Posteriormente avaliei a possibilidade
de algumas adaptacdes para que os alunos fizessem maior proveito da atividade, e que, de
certa forma, ela viesse a agregar conhecimentos e desenvolver uma metodologia
alternativa para o ensino de filosofia. Entre as principais adaptacfes que foram feitas,
citamos as principais a seguir.

Duas semanas antes de o debate acontecer, realizamos a leitura da mocao “Esta
casa acredita que a felicidade virtual pode ser real”’. Esse tempo foi adaptado para que os
alunos tivessem um periodo maior para realizar suas pesquisas. No modelo oficial, a leitura
e feita com 15 minutos de antecedéncia ao debate.

Outra adaptacdo foi a escolha da mocdo que se deu por causa do conteudo

estruturante previsto para o semestre, e também uma sugestdo de tematica feita pelos

5 O formato em questdo ja fora apresentado no Capitulo 2 - O debate moderno e a formac&o da sociedade de
debates.
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proprios alunos, que frequentemente sdo expostos a virtualidade, em que, muitas vezes,
buscam um momento de lazer, distracdo e a prépria felicidade. No debate oficial, a mocao
€ sorteada aleatoriamente entre temas sugeridos pelos organizadores quinze minutos antes
do inicio do debate.

Apés, tomado conhecimento sobre a moc¢édo e o modelo de debate escolhido, solicitei
aos alunos que precisava de 8 voluntarios que ocupariam o lugar de debatedores. Em
seguida, pedi para que os demais alunos se organizassem em dois grupos, de modo que
um grupo representaria o grupo de defesa e o0 outro o grupo de oposi¢do a mocao.

Antes do inicio do debate, os alunos se mostravam um pouco angustiados. Para
descontrair e aliviar a tensdo, iniciamos com exercicios de respiracdo para controlarem a
ansiedade.

Quanto aos 8 primeiros, colocamos as fungdes que deveriam desempenhar escritas
em papéis e os depositamos para ser realizado o sorteio’ entre os alunos. A saber, as
fungbes foram as seguintes: Primeiro membro de defesa; Primeiro membro de oposicgéo;
Segundo membro de defesa; Segundo membro de oposicéo; Terceiro membro de defesa;
Terceiro membro de oposicdo; Quarto membro de defesa e Quarto membro de oposicao.

A partir desse momento, os alunos foram desenvolvendo pesquisas e estudos
direcionados aos seus respectivos grupos de defesa e oposicdo. Tivemos momentos de
discussoes e orientacdes para dar corpo ao debate, bem como simulagdes, visando agregar
elementos para a discussao. Finalmente concluimos nossos trabalhos com a apresentacao
do debate.

Passaremos a descrever aqui o papel ocupado por cada um dos 8 alunos que se
disponibilizaram a ocupar o posto de membros de defesa e de oposicdo a mocao, iSso nos
auxiliard a compreender de modo técnico o debate, e como isso facilita na hora de defender
uma posicao, ou rebaté-la se esse for o caso.

Primeiro Membro de Defesa é o primeiro a argumentar, tratando-se do debate em
guestao, ele foi o responsavel por sustentar a tese sobre a possibilidade da felicidade
virtual. Defendeu a ideia de que a felicidade virtual pode ser possivel, tendo em vista que

0S meios virtuais vém se mostrando como um eficiente meio de comunicacao e interacao

7 Realizamos e filmamos o sorteio que pode ser acompanhado pelo link
<https://docs.google.com/presentation/d/IF3TNEEYZzAI1jRRVLWTOuUjGVAE6KYOBOKDO6DCjZiyV7o/edit?usp

=sharing>.
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https://docs.google.com/presentation/d/1F3TNEEYzAi1jRRVLwTOujGVA6KYOB0KD06DCjZiyV7o/edit?usp=sharing
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entre as pessoas, possibilitando, inclusive, a felicidade. O aluno teve o tempo de quatro
minutos para realizar a sua fala.

O préximo a discursar foi o Primeiro Membro de acusacgéo. A ele coube o papel de
refutar a tese sobre a felicidade virtual. O membro de acusacg&o apresentou a tese de que
ndo é possivel a concretizacdo da felicidade virtual, tendo em vista que os meios de
comunicacéo ndo podem ser acessados por todas as pessoas. E em alguns casos, quando
ndo usados com cautela podem oferecer riscos, como € o caso de ataques cibernéticos,
exposicdo de imagens e fraudes bancérias. Ele também teve 4 minutos para apresentar
seus argumentos.

A importancia didatica dos discursos dos primeiros membros de defesa e acusacédo
fica por conta de que cabe a eles dar rumo ao debate. Sdo eles que devem apresentar a
tese referente a mocgao que esta sendo debatida. Em outras palavras, poderiamos dizer
gue eles apresentam a introducdo do debate, juntamente com elementos que serdo
aprofundados pelos demais membros da equipe.

Em seguida, o Segundo Membro de Defesa, que sustentou o argumento
apresentado pelo primeiro membro, de que a felicidade virtual € possivel e agregou
elementos a essa defesa, afirmando que, ao passo que conversamos com pessoas pelas
redes sociais, fazemos uma compra on-line, assistimos ou jogamos pela internet, podemos
alcancar certo grau de satisfacdo e consequentemente de felicidade.

Posteriormente € a vez do Segundo Membro de Acusacéo. A ele coube o papel de
guestionar a possibilidade da realizacéo da felicidade virtual, ao passo que essa se mostra
bastante fragilizada, tendo em vista que as pessoas, ao se expor em suas redes sociais,
tendem a mostrar seus momentos de realizacdo. A dita felicidade virtual estaria ameacada
ao passo que nao sabemos quem esta do outro lado da tela.

A relevancia didatica dos argumentos dos segundo membros fica por conta de que,
além de agregarem novos elementos a discusséo, eles precisam estar preparados para
apresentar argumentos persuasivos capazes de convencer o ouvinte. Poderiamos dizer
gue eles sao os primeiros a demonstrarem o0 uso pratico da retorica e da dialética.

A terceira rodada do debate € iniciada pelo Terceiro Membro de Defesa. Seu papel
no debate foi o de refutar os argumentos apresentados pela oposi¢cdo e trazer novos

perspectivas para a discussdo, como € o caso do numero de pessoas que, por algum
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motivo, ndo podem sair de casa e conseguem se comunicar, fazer pesquisas e até mesmo
trabalhar usando os meios digitais e, consequentemente, sentem-se felizes.

O Terceiro Membro de Oposicéo, por sua vez, precisou contestar a defesa e agregou
a fala de que os ambientes virtuais podem atuar como agentes facilitadores do ciberbullying,
da exposicdo desnecessaria, do bombardeio de informacdes e do compartilhamento,
mesmo que sem intengéo, de Fake News. E, portanto, esses elementos contribuiriam para
a auséncia de uma felicidade virtual.

Quanto aos terceiros membros, cabe a eles usarem de argumentos e exemplos.
Essas caracteristicas, por sua vez, orientam a maior ou menor receptividade do discurso.
Como o carater pessoal do orador pode gerar a persuasdo, em outras palavras, como a
imagem interfere no convencimento de quem ouve o discurso? Portanto, a persuasao pode
vir do ouvinte, quando ele se sente tocado emocionalmente e movido pela emocéao se deixa
ou nao ser persuadido e também, a persuaséo € afetada pelo proprio discurso.

Nesse sentido, poderiamos afirmar que existem elementos que interferem no
sucesso ou nao da persuaséao: raciocinar logicamente; entender o carater humano e a
benevoléncia, entender as emocdes e, acima de tudo, compreender como €é o
funcionamento da retorica visando validar um fim.

O debate findou com a apresentacdo do Quarto Membro de Defesa, coube a ele
findar a apresentacdo apontando os pontos fortes de seu grupo e as fragilidades da
oposicao. Quanto aos pontos considerados importantes no discurso de defesa, 0 membro
lembrou-se da facilidade de comunicacdo e a possibilidade de compras. Quanto as
fragilidades da acusacdo, relatou que casos de crimes cibernéticos e exposicoes
desnecessarias dizem respeito a um grupo restrito de individuos, que devem ser avaliados,
mas que ndo impede que a maioria de pessoas que buscam a felicidade virtual, o facam
em seguranca. Podemos afirmar que cabe aos quartos membros realizar a conclusdo das
ideias apresentadas pelo grupo.

O Quarto Membro de Acusacao foi responsavel por aportar os pontos frageis do
discurso de defesa, que, segundo os alunos de acusacdo, a equipe adversaria deixa
implicita a restricdo que muitas pessoas tém ao acesso aos meios digitais e virtuais, tendo
em vista que muitos locais nem se quer tém acesso a esses meios e que para ter acesso
ha um custo, o qual, muitas vezes, impossibilita as pessoas menos favorecidas

economicamente de té-los. Em relacdo aos pontos fortes de suas argumentacoes,
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ressaltaram que, nos Ultimos anos, as Fakes News, ataques cibernéticos e o ciberbullying
vem aumentando, e que ainda hd uma dificuldade de interpretacdo juridica sobre tais
assuntos devido a inexisténcia de uma legislacao eficiente que atente para essas questoes.

Aos quartos membros, cabe fazer o fechamento dos discursos. Eles precisam estar
atentos a todas as etapas para quando chegar a hora de discursarem poderem ressaltar os
pontos relevantes das falas de sua equipe e os pontos frageis do discurso adversario.

Coube a mim o papel de moderadora durante o discurso, cuidando do tempo para
cada um dos participantes, atentando para que nao fossem interrompidos ao longo de suas
falas, auxiliando no recolhimento de dados. Posterior ao discurso, abrimos para colocacoes
da turma acerca das explanacgdes feitas pelos colegas. Consideramos aqui, que essa nao
€ uma pratica adotada no modelo de debate intitulado Parlamento Britanico, contudo essa
foi uma adaptacédo bastante significativa, pela qual pudemos observar a participacdo dos
demais alunos.

Ao analisar o debate dividido em trés momentos, a saber, pré-discussoes, debate e
pos debate, € possivel perceber reflexos que permanecem mesmo apos o fim dele.

Algumas necessidades anteriores ao debate incluem o recolhimento de informacdes,
pesquisa de fontes diversas para comparar e contrapor essas informacdes, tomada de
conhecimento no que se refere as regras do debate e métodos, didlogo com seus pares
para acordarem sobre quais argumentos vao usar, entre outros procedimentos.

Durante o debate, o aluno precisa manter a calma, ouvir com atencao, expressar
seus conhecimentos, questionar os colegas adversarios e, acima de tudo, saber defender
seu ponto de vista acerca dos assuntos abordados. Essa fase se faz muito importante, pois,
ao passo que o aluno aprender a defender suas ideias, isso ajuda a ter mais clareza em
seus posicionamentos e em como os defender.

E importante ressaltar que fizemos algumas adaptacdes quanto as regras do modelo
de debate Parlamento Britanico, para realizar as atividades nos colégios. Tais alteracdes
se fizeram necessarias, tendo em vista que nas escolas temos o tempo bastante limitado
em razao da forma como as aulas estdo dispostas, geralmente 5 aulas de 50 minutos por
periodo. Abaixo € possivel perceber um fluxograma que traz as caracteristicas do modelo

Parlamento Britanico.



Regras:

MODELO DE PARLAMENTO BRITANICO

*A escolha do tema é feita por meio de sorteio, para tanto, sdo apresentados 7 temas,
destes 4 ja anunciados anteriormente e 3 surpresas.

*Leitura da mocao é feita 15 minutos antes do inicio do debate.

*Duragéao dos discursos de cada debatedor € de 7 minutos.

g

X

DEFESA OPOSICAO
¥ T
1° MEMBRO DE DEFESA . 1° MEMBRO DE OPOSIGAO ‘

O membro deve definir adequadamente o debate,
deve apresentar o problema central sobre a mog¢ao
definida. Cabe a ele garantir a diregdo pela qual os
demais membros da equipe devem direcionar suas
falas, de modo simples poderia afirmar que o
primeiro membro de defesa € quem da rumo as
demais falas da bancada de defesa.

O membro deve posicionar-se contra a mo¢ao
apresentada, salientando a possibilidade de um
novo caminho a ser adotado segundo a mogao
apresentada. Seria um segundo caminho a ser a
dotado durante o debate.

\ 4

2° MEMBRO DE DEFESA
Refuta os argumentos apresentados pela
oposicao, agrega novos elementos ao debate.

2° MEMBRO DE OPOSICAO
Ele nao precisa necessariamente oferecer uma
possibilidade contraria ao primeiro membro de
defesa. Contudo, € viavel que apresente uma
possivel alternativa em relagéo a oposicao a mogéo.

) 4

3° MEMBRO DE DEFESA
Deve apresentar uma extensdo do debate, isso
pode ocorrer de diversas maneiras, oferecendo
novos argumentos; trazer exemplos que ainda nao
foram usados; ou ainda, aprofundar a analise ja

) 4

3° MEMBRO DE OPOSICAO
Refuta os elementos apresentados pela defesa e
tras novos elementos ao discurso deve garantir que
estes sejam mais persuasivos que os apresentados
pelos adversarios.

¥

apresentadas pela equipe de defesa.

¥
4° MEMBRO DE DEFESA

Whip deve mapear os argumentos relevantes
apresentados pela equipe de defesa e reforgcar a
fragilidade dos argumentos da oposicdo. Na
posicao de whip a dupla pode reforcar as falas da
defesa com exemplos. Contudo, fica impossibilitada
de trazer novos argumentos.

®

Este membro também deve apresentar as
falhas nos argumentos apresentados pela defesa
e ressaltar os argumentos apresentados pela
oposicdao. Assim como a defesa, nesta etapa do
debate o quarto membro de oposi¢ao fica
impossibilitados de trazer novos elementos ao debate.

4° MEMBRO DE OPOSIGAO
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A seguir apresentamos um fluxograma com as adaptacbes feitas no modelo

Parlamento Briténico para a realizagdo dos nossos debates nas escolas.

Modelo Parlamento Britanico-
AdaptacOes feitas para os alunos
*Sorteio do tema ocorreu 15 dias antes do debate.
*N&o tinham temas surpresas.
*Leitura da mocao também foi feita com 15 dias de antecedéncia.

*Tempo de discurso de cada um dos debatedores poderia ser de 1

a 4 minutos.
DEFESA OPOSICAO

1° MEMBRO DE DEFESA ‘
Apresentou sua defesa & mogao, afirmando a
possibilidade da felicidade virtual. Usando as
redes sociais.

2° MEMBRO DE DEFESA
Sustentou o argumento apresentado pela
defesa e agregou o argumento de que nem
sempre precisamos de contatos fisicos para
nos sentir felizes. Pois podemos conversar com
amigos e familiares pelas redes sociais.

3° MEMBRO DE DEFESA
Apresentou um novo direcionamento para o
debate, agregou a perspectiva de que usa 0s
meios virtuais para trabalhar em casa, ou ainda,
as exposicdes artisticas proporcionadas pelos

meios virtuais.

4° MEMBRO DE DEFESA
Elogiou os argumentos de que o contato entre
as pessoas se mostra muito mais acessivel
pelos meios virtuais, do que apenas
presencialmente. Afirmou que atualmente ja
temos uma legislacdo bastante eficiente

guando se trata de crimes cibernéticos.

1° MEMBRO DE OPOSIQAO
Fez oposicdo a mogéo afirmando que a felicidade
virtual ndo é possivel, pois muitas das vezes néo
diz respeito a realidade.

2° MEMBRO DE OPOSICAO
Rebateu o argumento afirmando que o uso dos
meios virtuais termina nos deixando suscetiveis a
fake News, exposi¢des desnecessarias que podem

facilitar acdes criminosas.

3° MEMBRO DE OPOSICAO
Falou sobre os riscos da exposigdo, cyber bulling,
o0s ataques cibernéticos e a dificuldade em provar e
punir esse tipo de crimes.

4° MEMBRO DE OPOSICAO
Afirmou que os meios virtuais ndo podem substituir
as relag6es pessoais. Reforgou ainda o argumento
de que nos dUltimos tempos observamos o
crescente ndmero de crimes planejados e
aplicados por meios virtuais.
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O po6s-debate se caracteriza pelos conhecimentos adquiridos, pelo desenvolvimento
da fala (retdrica e dialética), e muito provavelmente servird em outros momentos da vida do
aluno. Os proprios alunos chegaram a relatar a importancia dessas atividades, visando
ouvir pensamentos divergentes dos seus, defender suas ideias e, consequentemente, ser
tolerante diante de situacdes adversas.

Foi possivel perceber que os alunos passaram a agir de modo muito mais cauteloso
com as informagdes repassadas pelos meios virtuais. Passaram a buscar outras fontes
para checar a veracidade dos fatos.

Verificamos, também, que o posicionamento dos alunos diante de outras situacdes,
em que eram desafiados a defender ou contrapor uma situagcédo, modificou-se e eles se
mostraram mais seguros ao demonstrar sua posicdo. Compreenderam, também, a

importancia do debate ao se tratar de assuntos coletivos, como a politica.

3.5 CONCLUSOES DA ATIVIDADE PRATICA

No decorrer das atividades, trabalhamos, ainda, o texto “Filosofia como formacgao
humana emancipatéria”, extraido do livro “Ensinar filosofia”, de Geraldo Balduino Horn.
Impulsivamente tendemos a admitir a filosofia como um acontecimento grego, isso se deve
ao fato de que diferentemente de outras culturas, na Grécia, a filosofia passa a ocupar-se
com a origem das coisas. Contudo, Chaui (1994, p. 20- 21) a descreve como “aspiragao do
conhecimento racional, l16gico e sistematico da realidade natural e humana”. Segundo Horn,
desde o principio, conceitos como razao, €tica, politica e educacao nascidos na polis séo

fundamentais para a filosofia e conferem a ela seu carater politico, social e cultural.

Pode-se, entdo, afirmar que o conhecimento filos6fico se faz enquanto praxis
historica, portanto como um conhecimento necesséario para a formagdo humana,
guestdo que implica o questionamento sobre o que € formac¢éo e o que é educacdo
neste contexto. (HORN, 2009, p. 40).

Ao compartilhar das leituras de Horn(2009, p. 40) somos postos a pensar e refletir
sobre a especificidade do conhecimento filos6fico e como esse conhecimento contribui com
nossa formacédo humana, bem como, somos levados a pensar sobre o que é a formacao e

gual o papel da filosofia dentro do ambiente escolar e na propria sociedade.
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Diante de tantas interrogacdes e em conjunto com a complexidade proporcionada a
partir dessas inquietagfes, passamos a pensar como 0 nosso trabalho poderia estar
mostrando caminhos a serem trilhados, visando responder tais perguntas. Concluimos,
assim como Horn, que o processo de ensino-aprendizagem filosofico ndo é simples de ser
compreendido, tendo em vista que dele depende a compreensao de trés pontos muito
importantes, a esclarecer: a primeira delas € o que € a Filosofia?; a segunda, o que é o
filosofar?; e, por fim, o que é educar?

Os dialogos produzidos em forma de debates instigaram os alunos a repensar 0s
meios possiveis para se fazer filosofia. Ela vai muito além da simples leitura de classicos,
esta imbuida no cotidiano dos alunos, toma a realidade de cada um e cada uma como norte
para se produzir algo novo, para repensar posicionamentos e oportunizar o esclarecimento.

Vejamos a seguir o depoimento de um dos alunos sobre como ele percebeu o
debate: “Mesmo nao percebendo, os debates nos trazem muito conhecimento, pois
ouvimos a opinido de diferentes pessoas, com isso devemos filtrar o que esta certo e o que
nao. Esses debates sdo 6timos quando vou escrever algum texto sobre o assunto!”

Segundo um aluno da rede estadual, “Com o debate, os alunos acabam se
tornando mais criticos e observadores, isso é 6timo para o mercado de trabalho e para a
vida”.

Em conversa com os alunos acerca desse tema, propus o debate como metodologia
para o desenvolvimento e conclusdo das nossas atividades. Sugeri que, apos a realizacéo,
os alunos me dessem um feedback sobre a proposta. Obtive a seguinte resposta ao
guestionar sobre a importancia da pratica do debate para a aprendizagem: “Muito
importante. Abrange muito nosso conhecimento e a nossa nog¢ao sobre como outras
pessoas pensam sobre determinados assuntos”.

Nota-se, desse modo, que os alunos e alunas percebem a relevancia da pratica do
debate para a producédo do pensamento e, especialmente, da criticidade do pensamento.
Eles identificam a importancia de serem postos diante de pensamentos divergentes dos

seus, admitindo, inclusive, que isso pode ajudar a rever seu proprio pensamento.
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3.6 PRODUTO

Quanto ao produto proporcionado pelos estudos, estamos fazendo a hospedagem
de um site na plataforma Google Drive, contendo informacfes sobre as atividades
desenvolvidas, dicas de leituras e videos.

A principio, haviamos pensado em desenvolver um manual contendo as informacdes
referentes as pesquisas realizadas, atividades desenvolvidas, materiais utilizados, entre
outros. Contudo, a atual situacéo pela qual a humanidade vem passando com a pandemia
nos fez repensar essa proposta.

Acreditamos que a possibilidade de apresentar um site com esses resultados nos
seja muito mais viavel e oportuna. Inclusive esta se mostra como uma alternativa
democrética de apreciacéo por parte de professores e alunos, ndo sé nas escolas em que
desenvolvemos as atividades, mas também em outras regides do pais e quem sabe até
fora dele.

A proposta do site € auxiliar os demais professores que tenham o desejo de se
apropriar da pratica do debate em suas aulas. Nele estarédo contidas informacgdes referentes
ao historico dos debates na Antiguidade; durante a modernidade; na atualidade e como ele
passou a ser utilizado como uma ferramenta de ensino durante as aulas de filosofia
objetivando o uso da retdrica, a constru¢do de argumentos logicos, a defesa de ideias e,
principalmente, o respeito a posicionamentos divergentes.

Constara ainda, uma breve apresentacdo de alguns dos principais modelos de
debates competitivos, entre eles o Parlamento Britdnico que serviram de base para

construcdo de nossas atividades praticas.
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4 A RETORICA COMO METODO DE DEBATE

Ao pensar o ensino de filosofia, nos vemos diante de vérias possibilidades, entre elas
0 uso do debate no decorrer das aulas. Esse debate, por sua vez, ndo deve ocorrer de
modo solto. Precisa ser orientado, respeitar posicionamentos divergentes e seguir uma
linha de pensamento. Usamos a retdrica como método durante nossos debates nas aulas
de filosofia. A seguir apresentamos algumas nocdes sobre a retoérica, bem como relagbes
com a proposta de nossas atividades.

Para melhor entender a retérica, é necessario comentar alguns pontos como as
nogdes de persuadir e convencer, a ideia de auditério, o acordo que é necessario
entre orador e ouvinte(s) para que a argumentacdo se realize, como se da a
composicao do sistema retérico, as funcdes e os géneros retoricos. (MELO, 2009,
p. 23).

Apés tomarmos conhecimento sobre esses pontos, nos apropriamos da retdrica
aristotélica na construcédo de nossas tarefas. Nao basta termos conhecimentos técnicos e
das regras do debate para lograr éxito em nossa jornada. Quanto a descricédo de Aristoteles
sobre a retorica, € possivel perceber que sua funcao principal ndo é a persuasao, mas, sim,
saber usar dela para gerar o convencimento sobre determinada questao.

Vale lembrar que quando nos referimos ao convencimento nao o fazemos em sentido
pejorativo de ludibriar ou enganar o outro, mas, sim, com o0 mesmo sentido empregado por
Abreu (2004, p. 26), ou seja, “o de vencer junto ao outro e n&o contra ele”. Quanto a
persuasao, ainda na visédo de Abreu, sua origem esta ligada a preposicao “per” e quer dizer
“‘por meio de”, portanto, a persuasao estaria ligada as emocodes, e o convencimento ligado
a razao.

Segundo Aristoteles (2005, p. 41), o orador deve saber controlar suas emocdes na
relacdo com o ouvinte por meio da razéo, contudo deve ser capaz de produzir no auditério
tais sentimentos (ira ou calma). Estas, por sua vez, sdo possiveis gragcas a persuasao na
relacdo do auditério com fatores como amizade ou inimizade; temor e confianca; vergonha
e desvergonha; amabilidade e indelicadeza; piedade e indignacédo; ou inveja e emulacéo.

Ainda de acordo com a persuaséo, ela segue obedecendo ao carater e idade ou o

carater de fortuna. No primeiro, o orador emprega seus discursos apropriados para o jovem,
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0 idoso ou para os que estdo no auge da vida (ARISTOTELES, 2005, p. 42). Quanto ao
segundo, passa a pensa-lo pela perspectiva da fortuna - nobres, ricos ou poderosos.

Ja o convencimento traz implicito a ideia de “vencer juntos”, poderiamos afirmar que
ele é o meio pelo qual o orador deve levar seu ouvinte a tirar suas conclusdes proprias. E
importante ressaltar que, por meio da persuaséo, podemos gerar o convencimento com
maior facilidade. Tanto o convencimento quanto a persuasédo estao diretamente ligados a
argumentacdo e, consequentemente, a proposta de nosso trabalho que é o debate no

ensino de filosofia. Por argumentacdo compreendemos:

Argumentar, segundo Abreu (2004, p. 26), é “a arte de, gerenciando informacgao,
convencer o outro de alguma coisa no plano das ideias, e de, gerenciando relacéo,
persuadi-lo, no plano das emocfes, a fazer alguma coisa que ndo desejamos que
ele faga”.

Conforme Abreu (2004, p. 93), ainda, argumentar € motivar o outro a fazer o que
queremos, mas o deixando fazer com autonomia, sabendo que suas acfes séo
frutos de sua prépria escolha, mesmo porque as pessoas ndo sdo maguinas para
serem programadas. Salienta-se assim, que todo mecanismo utilizado para
persuadir deve ser ético. (MELO, 2009, p. 24).

A retérica abrange trés campos a saber: a teoria da argumentacdo; a teoria da
elocucdo e a teoria da composicao do discurso (BARTHES, 1975, p. 156).

Na teoria da argumentacao, tratamos das questdes relacionadas ao orador, como
ele pensa e faz seu discurso. Cabem a ele a analise do publico e definir como vai usar a
retdrica para que sua mensagem se torne acessivel. A teoria da argumentacdo proposta
por Aristoteles pode seguir de acordo com qualquer um dos géneros propostos por ele,
como o judiciario ou deliberativo ou o epiditico.

A seguir faremos uma breve explanacdo acerca de cada um dos géneros:
deliberativo, epiditico e o judiciario e, na medida do possivel, teceremos relacées com o
tema abordado nos debates.

O género deliberativo ou politico aconselha ou ndo sobre determinadas questdes,
levando em consideracéo se ela € conveniente ou prejudicial. De acordo com a Retérica
aristotélica, existem cinco temas sobre os quais o orador pode deliberar: financas, guerra e
paz, defesa nacional, importacdo e exportacao e legislacao.

Um bom discurso deliberativo precisa ser capaz de apresentar detalhadamente, sem
omissfes, 0 tema que pretende apresentar. Vejamos a seguir o argumento usado por

Aristételes ao se referir a esse género de discurso: € preciso “conhecer todas as despesas
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da cidade, a fim de eliminar o que for supérfluo e reduzir o que for excessivo. Pois ndo so
enriguecem os que aumentam os bens que j4 possuem, como também os que reduzem o0s
gastos”. (ARISTOTELES, 2005, p. 107).

Contudo, vale ressaltar que outros temas podem ser abordados, além dos
apresentados acima. Desse modo, nada nos impede de tomar a temética problematizada
durante as aulas sobre a “Felicidade virtual” e, a partir dela, pensar segundo o conceito do
género deliberativo sobre como aconselhar ou desaconselhar acerca dela.

Poderiamos aconselhar sobre a busca da felicidade virtual de modo seguro, evitando
exposicoes desnecessarias e cautela ao fazer postagens e comentarios. Por outro lado,
deveriamos desaconselhar quando os usos de meios virtuais passam a interferir
negativamente na vida dos individuos, seja com comentarios, comparacdes de padrées ou
0 Uso excessivo dos meios virtuais como fonte para se buscar a felicidade.

O discurso epiditico ou demonstrativo vale-se do tempo presente, apresenta
discursos que louvam ou censuram determinada situacao partindo do posicionamento do
orador. Apresenta requinte estilistico, contudo, ndo abre espacos para a discussao em
forma de dialogos.

Por esse motivo termina funcionando como uma ferramenta nos assuntos que tratam
a literatura e ndo é utilizado durante a construcao dos debates que geram a discussao
coletiva, diferente dos outros dois géneros.

Por outro lado, Perelman (citado por GUEDES, 2014/2) em “Género epiditico:
ferramenta da argumentacdo juridica®” afirma que, mesmo ndo abrindo espagos para a

discusséo, o género epiditico é fundamental quando tratamos da persuasao.

Para Perelman, embora o discurso epiditico ndo provoque polémica, ele ndo é
neutro, mesmo porque nenhum discurso é neutro, sempre provoca uma reagao,
seja de aceitacdo seja de repudio, interiorizada ou exteriorizada. No caso do
epiditico, cuja caracteristica principal é ressaltar qualidades ou defeitos, pode nao
ter o objetivo de provocar debates, mas, mesmo indiretamente, sempre provoca
reflexdes, reconceitos, reavaliagdes. O discurso epiditico € um auxiliar na “arte de

persuadir’. (GUEDES, 2014/2).

O género epiditico trata do tempo presente, estabelecendo ligacbes com as normas

estabelecidas em determinada sociedade, portanto, trata de valores aceitos ou ndo neste

8 Texto pode ser consultado https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/23653/23653.PDFXXvmi=
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espaco e tempo. Por se tratar de valores analisados pela ética do presente sdo passiveis

de mudancas ao longo do tempo. Quanto a retérica epiditica compete:

Tudo o que tem a ver com a nobreza e a virtude. Discutem-se as virtudes e o
conceito do belo, do nobre, do honesto e seus contrarios. Sugerem-se 0s
respectivos tépicos. A vertente estética da retorica epiditica € evidenciada pela
especial atencdo dada ao topico da amplificacdo nos discursos demonstrativos.
(ARISTOTELES, 2005, p. 39).

Ao estabelecer relagbes com nossas atividades realizadas em sala, poderiamos
afirmar que esse género, assim como defendido por Guedes e Perelman se mostra como
uma ferramenta de convencimento do espectador tendo em vista que demonstra situacoes
vivenciadas.

Nosso tema de discussao “A felicidade Virtual’, como fato a ser analisado pelo
discurso epiditico, em que os grupos de defesa e de acusacéo, baseados no tempo
presente, devem enaltecer ou censurar tal situagéo.

Com base em situacdes cotidianas, os alunos, que representaram o grupo de defesa,
apresentaram a situacao de que a felicidade poder ocorrer de modo virtual, ao passo que
as pessoas podem se comunicar mesmo quando estao distantes fisicamente. Tomemos
como exemplo, o caso de uma familia que muda com os filhos para outro pais. Se ndo fosse
0S meios virtuais perderiam o contato com demais familiares e amigos do pais de origem,
no entanto com o uso desses meios, a comunicacao se torna viavel e isso pode gerar a
satisfacao e a felicidade.

Contréarios a esse posicionamento estdo os alunos que trabalham com a acusacéao,
eles, fundamentados em dados e situacdes também relacionadas ao presente, afirmam
gue, com a virtualidade, as pessoas se tornaram muito mais propensas a cair em golpes e
fraudes, bem como a exposi¢cdes desnecessarias.

Pela analise logica dos argumentos, ambas podem ser consideradas validas e
guando empregadas em um debate estdo aptas a gerar o convencimento dos
espectadores.

Mesmo nao possibilitando a discussédo com a plateia (como € o caso dos discursos
de juri), esse género se mostra como uma importante ferramenta de convencimento quando

bem administrado pelo orador.
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Trataremos agora do género judiciario, ao qual compete julgar um fato ja ocorrido,
ou seja, trabalha com o tempo passado. Buscando acusar ou defender determinada
situacao de acordo com os valores sobre a justica e a injustica. Nesse género, cabem trés
elementos: o orador, 0 assunto e o ouvinte.

Quando buscamos relacionar esses conceitos a nossa proposta desenvolvida com
os alunos, € possivel afirmar que, durante os debates, o papel do orador é fundamental
durante o convencimento da plateia (ouvintes). Por tratar de fatos ja passados, o orador
pode se apropriar de situacdes que ja ocorreram, seja para defender seu argumento ou
acusar seu adversario.

O assunto abordado também é importante, pois ele, na maioria das vezes, termina
por aflorar emogdes na plateia com a finalidade de convencimento dos ouvintes. Desse
modo, os alunos puderam apresentar durante seus debates situacfes acusando a
possibilidade da felicidade virtual, afirmando que estamos expostos a propagacgéo de Fake
News, crimes cibernéticos e hackers.

Por outro lado, tivemos o grupo de defesa que defendeu a ideia de que os meios
virtuais podem facilitar a felicidade ao passo que pessoas que nao teriam acesso ao
conhecimento, por exemplo, poderiam fazé-lo usando os meios virtuais ou, ainda, pessoas
sem acesso a galerias de artes ou exposi¢cdes poderiam fazé-lo por meio de plataformas
como o Google Art.

Abaixo apresentamos um quadro estabelecendo os principais pontos de cada um
dos géneros. Ressaltamos que esse quadro foi retirado do texto “Sobre a retérica
Aristotélica” (ALMEIDA JUNIOR, 2009, p.75), que segue identificado na nota de rodapé:

Quadros 1 — Principais ponto dos géneros de debate

Auditério Tempo Ato Valores Argumento-tipo
Judiciario Juizes Passado Acusar Justo Entimema
(Forense) (Fatos por julgar) | Defender Injusto (Dedutivo)
Deliberativo Assembléia | Futuro Aconselhar Util Exemplo
(Politico) Desaconselhar | Nocivo (Indutivo)
Epiditico Espectador | Presente Louvar Nobre Amplificacao
(Demonstrativo) Censurar Vil
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Fonte: Almeida Junior, 2009, “Sobre a retorica aristotélica™

Apés termos feito a identificacdo das principais caracteristicas de cada um dos
géneros do discurso, 0s alunos passaram a pensar em como iriam conduzir suas
discussoOes de defesa e acusacao, com base no tema do debate.

Desse modo, os alunos (oradores) precisaram formular seus discursos, segundo
uma andlise prévia de quem seria o publico para o qual fariam o debate. Buscaram,
também, desenvolver uma linguagem acessivel e ainda promoveram o debate seguindo um
dos trés géneros de discurso.

Na teoria da elocucdao, prevalece o publico para quem se discursa, sua receptividade
ao anunciado, nela séo destacadas as emocdes. Trata-se da forma como os argumentos
séo recebidos por quem o ouve. Esta teoria se fez importante, tendo em vista a necessidade
dos alunos saberem identificar o publico para o qual o debate sera promovido. Os alunos
precisaram usar técnicas de elocucéo, exemplos praticos, entonagéao da voz, entre outros
elementos que terminam por aflorar as emoc¢des do ouvinte. Os oradores precisam ser
capazes de estabelecer relagdes entre o assunto que esta sendo abordado e situacbes
praticas que possam exemplificar suas falas.

Quanto a teoria da composicao do discurso, cabe a ela a mensagem que devera ser
abordada, suas figuras e ordem em que serdo empregadas. Poderiamos afirmar que a
composicao do discurso fundamentalmente € composta por trés elementos: “o orador; o
assunto de que se fala e o ouvinte” (ALMEIDA JUNIOR, 2009 p. 75), este Ultimo, por sinal,
oras assume o papel de espectador e oras o papel de juiz.

Cada um dos campos descritos acima contribuiu para a preparacdo das nossas
atividades realizadas durante as aulas de filosofia. Quanto a argumentacéo, precisamos ter
clareza sobre a proposta da qual tratdvamos sobre a possibilidade “Da felicidade virtual” ou
a sua inviabilidade.

De certo modo, ao usar a retdrica em um discurso poderiamos afirmar que ela
apresenta quatro momentos: A invencao onde precisamos saber sobre o que se pretende

dizer, este momento compreende ainda, saber distinguir sobre qual género estamos

9 Quadro apresentando os trés géneros do discurso. Extraido do texto “Sobre a retérica Aristotélica” pagina
75. Texto na integra pode ser consultado no link
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3166763/mod_resource/content/1/Sobre%20a%20retérica%20aristo
télica.PDF



https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3166763/mod_resource/content/1/Sobre%20a%20retórica%20aristotélica.PDF
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/3166763/mod_resource/content/1/Sobre%20a%20retórica%20aristotélica.PDF
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tratando: deliberativo, judiciario ou epiditico. Nas palavras de Barthes (1975, p. 183), a
“inventio € um caminho” ou ainda, o achar o que dizer.

Da unido de saber o que dizer com a técnica argumentativa resultam bons
argumentos durante o debate. Percebemos, desse modo, o quanto é importante aliar o
conhecimento com o dominio técnico para alcancar os resultados desejados em um debate,
sejam eles o convencimento, a comog¢ao ou ganhar o debate. Em seguida trata-se da
disposicéo adotada pelo discurso, onde sdo organizados de acordo com a forma como
serdo apresentados, trata-se, de uma espécie de plano-tipo que organiza o discurso.
Podem ser: exérdio, narracéo, prova ou epilogo.

O exodrdio pode ser descrito como a parte inicial do discurso, sobre precisar ser claro
guanto aos propositos do que se pretende debater. Seu principal papel é chamar a atencéo
dos ouvintes, cumprindo o papel introdutério durante a fala. A narragao “é a exposig¢ao dos
fatos daquilo que se esta defendendo ou mesmo acusando” (MELO, 2009, p. 30). Compete
a ela a clareza dos fatos expostos, brevidade de discurso e a credibilidade, visando a
objetividade durante o debate. Quanto a prova ou confirmacéo, trata-se da parte mais
extensa do discurso. Nela sdo feitas todas as comprovacbes do que foi falado
anteriormente, com a finalidade de defender seus argumentos ou refutar os argumentos
adversarios.

Por fim, tratamos agora do epilogo ou peroracdo. Sua finalidade durante um debate
€ gerar um relaxamento ou ainda, causar indignacdo, dependendo da situacdo que esta
sendo discutida (MELO, 2009, p. 30).

Quanto a peroracao, divide-se em trés partes: amplificacéo, paixao e recapitulacéo.
Esta faz um resumo da argumentacéo sem acrescentar argumento novo, a paixao
€ a parte que se preocupa exatamente com a piedade e a indignacéo do auditério;
e a ampliacdo é a parte que intensifica a gravidade do ato realizado, por exemplo,
no ambito do tribunal de jari, o discurso acusativo, com a amplificacdo, vai
acrescentar efeitos que foram cometidos pelo réu. (MELO, 2009, p. 30).

O terceiro momento é composto pela elocucdo. A ela dirigimos a ornamentacao do
discurso, estando atentos para: o estilo, a clareza, o ritmo, a metéafora, a correcéo
gramatical e a simile. Por fim, tratamos da acado: a ela competem os gestos e a diccao.
Tendo conhecimento sobre esses momentos, faz-se necesséria a reflexdo sobre como eles
interferem no processo de construcdo do debate. Partimos, entdo, da analise de cada um

dos momentos que compde o discurso retdrico, levando em consideracao o que cada um
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deles significa e a sua relevancia para a construcdo do debate, bem como sua ordem e
relacdo na préatica do debate como metodologia adotada durante as aulas de filosofia.

Na busca pela ampliacdo da compreenséao acerca do ensino de filosofia e da prépria
filosofia, agregamos ao nosso texto a figura de Geraldo Balduino Horn. Compartilhando de
seus anseios sobre “a impossibilidade de encontrar respostas as questdes que emergem
do percurso trilhado”, Horn afirma que “ao resgata-los, outras interrogacdes serdo
suscitadas, permitindo que novos objetos se apresentem como foco de especulagao”
(HORN, 2009, p. 20).

Ao trabalharmos com nossos alunos acerca da felicidade virtual, acredito que
andamos muito proximos dessa perspectiva. Na maioria das vezes nao chegamos a
respostas que oferecessem certezas sobre os temas tratados. Todavia, muitas vezes
guestionamos e refletimos partindo daquelas que pareciam certezas. E nesse que julgamos
ser um processo, estabelecemos uma relacéo com a filosofia. Com isso, mesmo que sem
intencdo, terminamos por romper com o paradigma de que a filosofia nos da respostas.
Muito pelo contrario, gracas a ela nos colocamos em constante reflexao.

Passamos, entdo, a compreender a filosofia na sua perspectiva de formacéo
humana. Desde os gregos, a filosofia permaneceu intrinsecamente ligada as funcdes
politicas, sociais e culturais. Desse modo, pensar o ensino de filosofia na sua relacdo como
0 publico se faz necessario. Ela nasce da sociedade, na sociedade e para a sociedade.
Portanto, sugerir o ensino de filosofia sem pensar nesses que julgo constituirem os trés
pilares fundamentais do processo de ensino- aprendizagem filoséfico no campo escolar

caracterizaria uma anti-filosofia.

Se entendemos que a filosofia oferece alguma contribuicdo para a superacdo da
barbérie, da opressédo, da dominacdo, da desumanizacéo, esta contribuicdo esta
em seu compromisso de desvelar a realidade opressora, em apontar seus limites e
pilares, em colaborar para a formacao, em sentido amplo, de uma nova cultura, nova
educacdo, fazendo a critica da economia e da politica, problematizando a ética que
as constitui, para repensar o processo e construcdo do conhecimento e da
racionalidade que o sustenta. (HORN, 2009, p. 49).

Gracas ao debate promovido com os alunos pudemos por em pratica ndo so6
conhecimentos técnicos, como a coesao, a coeréncia, a narracao, a demonstracédo, mas,
também, foi possivel tanto o grupo de defesa, quanto o de oposicdo repensarem seus

conceitos, suas certezas e, a partir disso, posicionar-se de modo mais responsavel diante
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dos fatos abordados. Consequentemente, eles puderam experimentar a responsabilidade
de defender uma ideia de forma coesa, justa e ética.

Trataremos a seguir das quatro funcdes ocupadas pela retoérica: persuasiva,
hermenéutica, heuristica e pedagdgica.

A funcdo persuasiva pode ter sua origem baseada em sentimentos ou na razao.
Como o proprio nome ja deixa subentendido, trata-se da arte de persuadir.

A funcdo hermenéutica trata da arte de interpretar textos, “para o orador ser
persuasivo € preciso que ele seja capaz de compreender/interpretar o discurso de seu
auditorio” (MELO, 2009, p. 28). Sua importancia durante o debate se da ao passo que o
orador além de formular suas interpretacfes acerca do tema de discurso, precisa interpretar
a receptividade dos ouvintes.

A funcéo heuristica deriva etimologicamente da palavra grega eureka, que, por sua
vez, “significa encontrar, é a fungdo de descoberta na retdrica. O processo de descoberta
se da partindo-se do ponto de que um orador nunca esta sO, sempre se pensa em um
interlocutor/auditério” (MELO, 2009, p. 28).

Por fim, trataremos daquela que julgo ser a funcdo de maior valia para nosso trabalho
- a funcdo pedagogica da retérica. Essa funcdo compreende a arte de ser. Por um longo
periodo a retdrica chegou a ser uma disciplina especifica do contetdo escolar, no entanto,
no século XIX terminou sendo excluida da maioria dos cursos, ficando restrita a alguns
cursos de nivel superior, como é o caso do direito.

Porém, mesmo que deslocada, ela continuou sendo feita pelos oradores aqui
representados pelos professores. Mesmo que sem intencdo, ao proferir argumentos l6gicos
e coerentes, estes estdo a desempenhar uma das funcdes retéricas.

Durante as aulas, por varias vezes ¢é possivel também estabelecer relacbes com os
géneros da retorica, quando os alunos diante de um discurso que requer posicionamento a
favor ou contrario, o fazem levando em consideracdo seus conhecimentos, valores e
lugares.

Quando pensamos a preparacao de uma aula, além de indiretamente o fazer usando
algumas das funcdes retéricas e os géneros, podemos fazé-la também seguindo uma
espécie de plano-tipo com invencdo, disposicdo, exoérdio, narracdo, confirmacao,

peroracao, disposicdo, elocucédo e acao.
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Quanto a construcéo de discursos, Bakthtin (2016, p. 38) aborda a complexidade de
géneros discursivos que possibilitam o didlogo, a comunicagdo. Muitas vezes, as pessoas
desenvolvem um discurso com tamanha facilidade e destreza que nem chegam a atentar-
se para a questao do género discursivo, como € o caso de Joudain de Moliére, que falava
em prosa.

Nesse caso, a facilidade e 0 modo como usamos determinado género discursivo nos
€ dado de modo muito parecido com a forma como aprendemos a lingua materna, 0s
discursos séo ouvidos e recriados livremente até certo ponto. Apés o inicio dos estudos,
geralmente, novos elementos passam a ser agregados aos discursos, produzindo, assim,
certo molde discursivo.

Muito proximo desse “molde” encontra-se a funcdo pedagdgica da retorica, 0
individuo ja tem pré-conhecimentos adquiridos, passa entdo a buscar novos elementos
discursivos, formas linguisticas, exemplificagdes, narracdes, tudo isso pensando atingir a
persuasdo e, por sua vez, o convencimento. Tomemos aqui um exemplo, ao nos ser
apresentada determinada imagem, ela gera no espectador, assembleia ou juizes uma
emocao, que, por sua vez, tende a facilitar o convencimento e o agir comunicativo.

Assim como Aristoteles (p. 244), acreditamos que uma das principais qualidades de
um discurso é a clareza. Sua relevancia se da também na hora dos debates, quando se
comunica algo com clareza isso nao diz respeito apenas palavras, mas também no uso do
discurso mais adequado para cada tipo de informacdo que se deseja comunicar
(nascimento, falecimento, roubo, por exemplo).

Desse modo, a funcdo pedagdgica da retdrica precisa se dar de maneira clara e
adequada para cada grupo ou ouvinte para o qual se vai apresentar. Durante as atividades
realizadas em sala com os alunos, foi possivel a constatacdo do quanto a clareza era
importante. Os préprios alunos passaram a perceber sua relevancia durante as falas nos
debates. Ndo bastavam apenas arranjos de palavras bem feitos, era necessario que isso
fosse acessivel aos ouvintes.

Outro ponto importante quando se pensa a funcédo pedagdgica da retérica € 0 uso
da solenidade da funcdo enunciativa (ARISTOELES, p. 256), pois com ela é possivel
reafirmar um assunto usando formas diferentes. Na Retorica, Aristételes faz uso do
seguinte exemplo para explicar o que é a solenidade da funcdo enunciativa: ao se falar

sobre o circulo, poderiamos usar a seguinte afirmacao “superficie equidistante do centro”.
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Pode n&o parecer téo relevante o uso da solenidade da funcdo enunciativa durante
os debates desenvolvidos com os alunos, no entanto, gracas a ela, os debatedores
puderam fazer uso de diferentes formas para desenvolverem suas falas, evitando
repeticdes de palavreados. Isso sé é possivel se o aluno desenvolver seu repertorio, para
tanto, faz-se necessario mais leituras, que, por sua vez, melhoram a qualidade da defesa
das ideias.

Pensar o chao da escola é pensar um campo fértil a ser cultivado, nele construimos
ao longo do ano muitas ideias, mesmo diante de tantos imprevistos, ora fomos juizes de
nossos conhecimentos, ora fomos simplesmente espectadores. Lidamos com
posicionamentos divergentes, ouvimos e fomos ouvidos, primando sempre pelo respeito
mutuo.

Nas vezes que usamos da persuasao ndo o fizemos com sentido pejorativo, para
enganar ninguém ou levar ao erro, mas com o unico objetivo de “vencermos juntos”, isto foi
0 que julgo ser a esséncia de nosso trabalho. Nada € mais prazeroso do que ver seus
alunos mais preparados para defender suas ideias, usando argumentos proprios, mesmo
estando diante de uma sociedade que, ainda hoje, subestima a capacidade dos jovens e

criangas.
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CONSIDERACOES

A seguir trato daquelas situacdes que ao longo da jornada académica e como
mestranda tocaram de alguma forma minha viva. No ano de 2018 precisei trabalhar em
cinco colégios diferentes para fechar as horas necessarias para o contrato. Para muitos
isso é considerado um desafio quase intransponivel, no entanto, prefiro apontar outro rumo
para esta situacao.

Saliento aqui, que em momento algum estou romantizando a precarizagdo do
trabalho aos quais os professores vém sendo submetidos ao longo destes ultimos anos.
Tenho plena consciéncia de que as condi¢des de trabalho, a baixa remuneracéo, as varias
interferéncias externas sobre o trabalho do professor e a falta de cursos de formagéo séo
condicbes encontradas nas esferas municipais, estaduais e federais que a anos
comprometem nossa atividade.

No entanto, gracas ao trabalho desempenhado em diferentes lugares
simultaneamente pude reavaliar muitas coisas, inclusive metodologias para abordagem em
sala. Consegui perceber quao grande é a diversidade de nossos alunos mesmo todos 0s
colégios pertencendo a0 mesmo municipio e a partir disso pensar em meios para produzir
0 aprendizado significativo.

E possivel também perceber que metodologias utilizadas com uma turma podem n&o
surtir efeito em outra, necessitando assim a reavaliacdo e adaptacdes por parte do
professor. Na prépria pratica dos debates pude fazer esta constatacéo, enquanto os alunos
do Colégio Giuseph Bugatti eram mais receptivos a proposta, os alunos do Colégio Sao
Cristobvdo se mostravam um pouco apaticos. Contudo, na hora de desenvolverem as
pesquisas os alunos do segundo colégio se mostravam mais empenhados nestas buscas.

Nota-se ainda, como o0s colégios sofrem com uma espécie de categorizacao, seja
pela pressdo em busca de indices, seja pelos pré-julgamentos infundados baseados em
argumentos precipitados onde Colégio X é caracterizado como “o melhor colégio do
municipio” e o colégio Y “o colégio mais violento”.

Desdobrar-se em jornada tripla, ou precisar assumir aulas em cinco escolas ao
mesmo tempo para fechar a carga horaria, poderia ser tomado como a impossibilidade para
se tentar pensar o ensino de maneira diferente, contudo, foi gracas a isso que tomamos o

debate como metodologia para desenvolver nossas aulas de filosofia. Confesso que no
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inicio, ndo tinha dimens&o do quanto a escuta feita com os alunos seria satisfatoria. Durante
essas atividades, foi possivel constatar o quanto em pleno século XXI nossos jovens ainda
sdo carentes de alguém que ouca seus desafios, anseios e necessidades.

Poder desenvolver os debates com eles, foi muito mais do que simplesmente ir ao
colégio e aplicar uma aula, foi um trabalho de reciprocidade, de escuta, de construcdo de
conhecimentos e julgo aqui “termos vencido juntos” neste aspecto. Percebi também, que
mesmo nossos alunos estando desmotivados, construimos lado a lado, uma espécie de
retomada de perspectivas, sem cobrancgas por “quem serdo no futuro”, qual careira vao
seguir ou quanto pretendem ganhar.

Os debates proporcionaram a escuta e isso trouxe a tona ndo sé conhecimentos
técnicos de fatos ou situacBes, mas também demonstrou maturidade de argumentos,
responsabilidade com as atividades propostas e discernimento para compreender que
pensamentos divergentes existem e que precisamos estar habilitados a defender nossas
ideias.

Mesmo que quase diariamente tendo acompanhado atagues e desmerecimentos
feitos a educacao, ainda assim acredito no poder de transformacao que ela traz e, portanto,
ao pensar cada uma das atividades e debates preparados, antes de tudo me perguntava
gual a importancia disso nao para mim, mas primeiramente para meus alunos.

Falar da retérica, de suas func¢des, géneros ou aplicacées de nada serviriam se nao
fosse 0 ensino durante as aulas de filosofia. Foram atividades enriquecedoras onde
construimos ao longo de nossas aulas verdadeiros didlogos que contavam com a
participacéo ativa dos alunos.

N&o posso deixar de falar sobre o papel que o Prof-Filo, o programa de mestrado
profissional promovido pela UNESPAR, nos pde para pensar para além das questdes que
estdo postas. Nos desafia a unir teoria e pratica, transforma-la em metodologias e aplica-
las dentro da escola.

Poder desenvolver as atividades com os alunos foi muito gratificante, acompanhar o
desenvolvimento dos mesmos ao longo do ano, os debates e a relacdo de respeito matuo
perante pensamentos divergentes em relacdo aos assuntos abordados demonstrou o
amadurecimento.

Acredito que a relevancia do presente trabalho se da ao passo que ele traz a

abordagem do uso da retorica desde a antiguidade, sua relevancia na modernidade, seu
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uso em alguns dos principais modelos de debates competitivos, mas acima de tudo, tece
relacées com o ensino de filosofia dentro de escolas da rede estadual de ensino, buscando
oferecer elementos que possam aprimorar os didlogos produzidos dentro das escolas e

acima de tudo possibilitando aos alunos defender suas ideias com mais clareza.
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