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RESUMO

O ensino de filosofia € um componente curricular mais famoso no ensino médio, se
ndo o unico, que o professor(a) deve apresentar os motivos pelo qual ele existe e
precisa ser enquadrado na escolarizacdo, entdo decidimos discutir por meio da
escolarizagdo o método sugerido pelo documento estadual, sua eficiéncia no ensino
e na aprendizagem, em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos. ASPIS
(2004), RONAI (2015) e BROUSSEAUL (2008) mostram a importancia da proposta
metodoldgica para a escolarizacdo. Este trabalho analisa o Referencial Curricular da
Rede de Ensino do Estado de Alagoas -2014 — no ensino médio, que abordam os
conceitos do ensino de filosofia e as atividades praticas. Na primeira secdo é
apresentada uma evolugao do documento estadual do ensino de Filosofia, com base
em LERNER (2002), e as principais tendéncias metodolégicas da area. Na segunda
secao, as modalidades organizativas e seus olhares para o ensino de filosofia, bem
como uma revisdo bibliografica, nos principais periédicos da area, sobre a
ensinagem e a aprendizagem. Na terceira secdo, apresentamos um produto
educacional e suas praticas, na perspectiva de apresentar o planejamento das aulas
como suas devidas realizacbes e apresentacdes dos fatos ocorridos dentro da sala
de aula. Como resultado, verificou-se que a escolarizacdo precisa ser planejada e
determinada por uma linha metodoldgica, principalmente, o ensino escolar de
filosofia que podem ser visualizados e manipulados pelas estudantes. Ja em
relacdo as atividades praticas do material, verificou-se a dificuldade de se manter
praticas de ensino tdo variadas e algumas repetitivas para que se consolidem uma
forma de ensino dentro da escolarizacdo, entdo as atividades permanentes, 0s
projetos e as sequencias didaticas sdo o ponto de partida da metodologia e dos
estudos, evidenciando assim, o método cientifico.

Palavras-chave: Ensino Escolar de Filosofia. Modalidades Organizativas e
Intervencao.
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1 INTRODUCAO

Ensinar e aprender sédo dois termos intrinsecamente relacionados, e séo
colocados nas instituicdes educacionais, no qual um somente existe, se o outro for
executado. O ensino fornece o conteddo e os limites da aprendizagem, enquanto a
aprendizagem garante que o0s parametros tenham validade e possam ser
relacionados, significativos e adquiridos. O ensino escolar de Filosofia, embora seja
tdo antigo quanto os primeiros agrupamentos escolares, seu entendimento e sentido
sofreu profundas alteracdes no decorrer das mudancas metodoldgicas e tedricas
que chegam as escolas®.

Apesar das mudancas metodoldgicas durante os anos, alguns conceitos
de objetivo ndo mudaram, como a posicado da aprendizagem dentro do cenario da
escola, e a valorizag&o do objeto primordial para que exista a aprendizagem escolar.
A persisténcia da representacdo da palavra escolar tem muito a ver com a sua
obrigatoriedade, nos espacos designados para as escolas. E, o ensino escolar
significa o ensino e a aprendizagem, tendo como aliados a imparcialidade, o
tratamento igualitario dentro da sala de aula, a predisposicdo para a aquisicdo de
saberes, e 0 equilibrio entre o ensino e a aprendizagem, como Se esses conceitos
adentrassem ao conceito da docéncia quando esta é executada.

Entdo, o que teremos nesse roteiro que se encaminha é trazer a
discussdo e a analise do Ensino e da Aprendizagem, e do ensino escolar de
Filosofia, na utilizagéo das indicagdes do Referencial Curricular da Rede do Estado
de Alagoas, em 2014, no qual apresentam as orientagfes didatico-metodoldgicas,
gue fundamentam a trajetéria da abordagem tedrica da dissertacéo e da intervencao,
tendo a intencdo de saber se a determinacao didatica-metodoldgica incidida em um
Estado, favorece a aprendizagem ou, apenas imobiliza o fazer do(a) docente. Para
isso, teremos nesse texto, cinco partes, contendo o0s critérios conceituais e as
referéncias que conciliam os questionamentos gerados, o método de pesquisa e 0s
correspondentes instrumentos utilizados, que sao:

1. O primeiro capitulo é essa introducao;

1 SAVIANI. Demerval. Escola e democracia. 292 ed. Campinas: Autores Associados, 1995.
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2. O segundo capitulo trata exclusivamente sobre o Referencial Curricular
da Rede do Estado de Alagoas, pois € este material, que sera utilizado como suporte
da acédo pratica da intervencédo, empregando-o como um “referencial”’, conforme o
proprio nome do documento diz. Para isso, dentro desse documento sdo estudados
0s capitulos que abordam as orienta¢gdes didatico-metodologicas, e também o que o
referencial apresenta em relacdo a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos.
Portanto, abre espaco para a pergunta: por que a escolha desse material para o
trabalho? Pelo Unico motivo, o Estado de Alagoas apresenta a seu publico uma
metodologia que precisa ser comprovada ou simplesmente rejeitada como pratica de
sala de aula, por isso o interesse de saber se as orientacdes séo validas ou nao;

3. No terceiro capitulo entra em cena a autora Delia Lerner, que em seus
livros, o alvo principal é o ensino da Lingua Portuguesa, mas que o Referencial
utiliza como proposta didatico-metodoldgica as Modalidades Organizativas, em que
ela direciona como método de ensino. Para essa andlise ser valida, tomamos este
capitulo, para estudar o livro que indica a metodologia e discutirmos os caminhos
gue sao propostos até a estrutura indicativa das Modalidades Organizativas, como
base tedrica para o planejamento escolar;

4. ApOs a apresentacdo das teorias e conceitos, temos o capitulo do
planejamento, este é o momento crucial, em que as orientagcbes didatico-
metodoldgicas, passam da teoria a pratica. A utilizacdo da teoria € 0 momento mais
importante desse trabalho, em que as letras se tornam matéria de estudo e analise,
abre espaco para o plano de aula. Entdo, vemos a intervengédo como ela ocorre, qual
0 publico e como é sua evolug¢ao no espaco escolar;

5. Quanto as consideracdes finais, estdo o resultado de todo o processo,
guais os pontos abordados, quais as relacdes feitas como pressupostos de analise e
discusséo.

Na perspectiva de que este trabalho possa, por sua vez, servir no
processo/aprendizagem e no caminho que se abre, esperamos, contudo, neste
contexto, que ao aplicarmos a teoria numa pratica movente, como a sala de aula,
resulte com isso em atitudes de mudanca diante da perturbacéo e/ou dos processos
conturbados e alinhadores que séo propostas pelo ser humano. A sala de aula, a
professora, 0 aluno e a teoria sdo partes dessa analise e da pesquisa que ocorre

dentro da intervencéo educativa.
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2 O ENSINO DE FILOSOFIA, SEGUNDO O REFERENCIAL CURRICULAR
DA REDE DE ENSINO DO ESTADO DE ALAGOAS

Este capitulo discorre sobre o ensino de Filosofia e a proposta do texto é
fazer uma analise nas Orientagcdes Metodoldgicas, publicadas no Referencial
Curricular de Ensino da Rede do Estado de Alagoas em 2014. E, para comecar essa
discussdo, vamos estabelecer duas premissas: a primeira é a necessidade que a
escolarizacdo tem de uma metodologia, ou didatica, para se ensinar no processo de
aprender; a segunda é a obrigacdo das orientacdes do Estado de Alagoas para uma
pratica pedagdgica, e as possibilidades de ensino e de aprendizagem, para o ensino
escolar de Filosofia. Esses sdo os suportes iniciais de uma discussao que busca

verdades ou ndo no decorrer da pesquisa.

2.1 Como Ensinar Para Que se Aprenda

Iniciamos este subcapitulo com uma pergunta fundamental para a
escolarizacdo, no Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos: O ensinar
Filosofia requer o aprender Filosofia? Vendo primeiramente que a propria palavra
Ensino Médio carrega o ensino como premissa principal da escola, que compde o
Sistema de Educacao, como um direito social. DIDONET (2010, p. 20), apresenta
uma definicdo de ensino afirmando que: “O ensino é um ato (ou um processo) de
transmissao de conhecimentos por parte de docente a alunos”. Esse conceito sera
um dos norteadores dessa discussao, pois possibilita o olhar do ensino como
processo, ou como chance de aprendizagem. Também é empregado o termo
Sistema de Educacao e Segmento Social, pois a utilizacdo do mesmo € fundamental
para entender que a escola esta dentro de um Sistema Educacional e Social.
Vemos os dois termos na Constituicdo Federal, no artigo 212, na Emenda n°. 59:
‘educacado basica obrigatoria e gratuita”. Ainda, na mesma Constituicdo Federal o
artigo 6° define quais sao os direitos sociais, que inclui a educagao. Esses sao os
primeiros condutores da discussédo, que suscitaram a questao inicial, - é possivel

aprender quando se € ensinado -, dentro da escolarizag&o, no conhecimento escolar
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de Filosofia? Pergunta dificil ou facil de responder? Precisamos de mais argumentos
para poder responder de forma afirmativa tais questbes. Antes de tudo vamos aos
dialogos montados dentro do texto, assim serdo varias formas de se ver o ensino de
Filosofia e sua existéncia dentro da escola.

O termo ‘conhecimento escolar de Filosofia’ vai ser colocado no debate,
mas, foi retirado do Referencial Curricular da Educacédo Basica da Rede Estadual de
Ensino do Estado de Alagoas, (2014, p. 122). Vamos usar como proposta do
Sistema Educacional de situar a Filosofia, no Ensino Médio, da Educacéo de Jovens
e Adultos.

O que consideramos para a escolarizagdo e, mais do isso, para a
intelectualizacdo, como ensinar e o0 que aprender é fundamental para entendermos o
gue precisamos para o trabalho em sala de aula pelo professor na producédo do
Conhecimento Escolar de Filosofia. Nisso nos atemos como norteador as indicacdes
metodoldgicas a partir do Referencial da Rede de Ensino de Alagoas, e com elas
seguir a organizacdo do conhecimento escolar de Filosofia (ALAGOAS, 2014, p.
122), como “orientagdo didatico-metodoldgica”. Lembrando como fundadora dos
principios metodoldgicos deste processo de escrita, discussdo, intervencao e
consideracdes que ndo sdo finais e sim, um didlogo movel que a Educagéo e a
Filosofia propdem.

Teremos nesta intervencao a condicao pratica de expor aos alunos textos
filosoficos, pesquisas em teméticas filoséficas e discussdes de alguns conceitos
filoséficos, possibilitando aos alunos um despertar ou ndo, das problematicas dentro
do contexto e do texto, dando subsidios para desenvolver habilidades
argumentativas para expor sua compreensdo e seus interesses, com pensamento
critico e de autonomia intelectual. Esperemos que com a intervencdo se cumpra
esse papel.

Sendo assim, a resposta a pergunta inicial, “o ensinar Filosofia requer o
aprender Filosofia?” Essa pergunta suscitou varias questdes agregadas: O que se
pretende ao ensinar Filosofia? Como se ensina Filosofia na intelectulizacédo? Existe
a possibilidade de aprender Filosofia? Partindo de um ponto comum — o interesse
sobre como ensinar para se aprender filosofia, na intelectualizagdo — e como um
componente curricular que esté associado ao ensino médio, da Educacao de Jovens
e Adultos, no trabalho escolar que engloba niveis, modalidades e praticas

educativas, na aquisi¢cdo de conhecimento, propomos uma pergunta ao texto: como
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acontece o ensinar e o aprender no conhecimento escolar de Filosofia, na Educagéo
de Jovens e Adultos? Essa pergunta engloba todas as outras. E 0 nosso ponto de
partida dentro da intervencao.

Logo, a discussdo comeca com as praticas de ensino que o professor
apresenta, e as modalidades organizativas caem sobre o fazer do professor no
ensino do componente curricular de Filosofia, como orientacdo nas primeiras
discussbes do Referencial Curricular da Educacdo Basica da Rede Estadual de

Ensino do Estado de Alagoas.

N&o tem sentido discutir se com mais ou menos tempo se ensina ou
se aprende determinado conhecimento escolar, mas o como utilizar,
ou melhor, aproveitar este tempo é o que de fato importa na gestao
de sala de aula. No contexto de ressignificacdo do tempo didatico,
estratégias e propostas de atividades bem planejadas efetivam o
desenvolvimento do conhecimento. Portanto, a préatica de gestdo do
professor deve produzir mudanca qualitativa, ndo simplesmente
guantitativa. (ALAGOAS, p.132).

Os primeiros acordes sobre a organizacdo da aprendizagem é
estabelecido nas atividades que estdo dentro do planejamento, assim pensamos:
como o estudante aprende na Educacdo de Jovens e Adultos? Como o estudante
aprende filosofia? E, que método sera utilizado como prética do fazer do professor?
Estas perguntas vém colocar em discussdo de como o0 ensino e a aprendizagem,
ocorrem no Ensino de Filosofia. Continuando com o Referencial do Estado de
Alagoas, na problematizagéo da metodologia, vejamos:

7

A partir do que é orientado pela proposta curricular das unidades
escolares, os professores sao informados sobre o que devem ensinar
e 0 que os estudantes devem aprender, contudo devem, também,
tomar as decisdes e organizar um planejamento que informa o como
fazer para que a proposta curricular seja colocada em pratica no dia-
a-dia da sala de aula. (ALAGOAS, 2014, p.132).

Mediante o Referencial do Estado de Alagoas, o Ensino de Filosofia,
precisa ter claro sua “linha de pensamento e de metodologia”. Parece facil falar
sobre metodologia, mas, falar da pratica de sala de aula € olhar para dentro do seu
fazer profissional, é se desfazer do seu plano de aula e vé-lo desfeito, comecar de
outro jeito, isso ndo é mudanca de folha de planejamento, € mudanca de
vocabulario, de gesto, de conduta. E oferecer ao professor fundamentos para o
deslocamento do olhar, estranhando o que Ilhe parece corriqueiro, e se

familiarizando com o que |he parece estranho, buscando uma postura ativa no
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processo de aprendizagem. O importante aqui, ndo € o fim, mas o meio de como se
aprende, de como se faz para que 0 seu ensino leve a aprendizagem, esse é 0 meio.
O método é o caminho que conduz ao conhecimento.

N&o se quer levantar questdes como: se ensino filosofia, ou a filosofar?
Ou, qual filosofia vai ser ensinada? Estas questdes provocam um debate ciclico, e
se perde nas falacias de quem faz e de quem é esta teoria, ou aquele conceito. A
problematica aqui € de aprendizagem e de ensino. Existe aprendizagem no ensino
de Filosofia? Essa é uma das questdes basicas.

Pensar o Ensino de Filosofia como curriculo é pensar o Ensino de
Filosofia como proposta de aprendizagem e de ensino. Analisando. Muda-se o
curriculo, o endereco da escola, o publico, a modalidade e a metodologia é a
mesma, e iSSo ndo gera aprendizagem, isso nao gera discussao de ensino, passa
por periodos de debate sobre o curriculo, no entanto, o que fazermos dele, como
faremos com ele, e 0 que ele fara conosco? E, muitas vezes temos uma resposta
guase politica, entretanto, se depara com uma proposta que € feita sem sequéncia.
Ronai Rocha afirma: “Eu disse que a filosofia precisa ser pensada como disciplina no
contexto de um curriculo”. (2015, p. 108). E, este texto reafirma: é preciso pensar o
Ensino de Filosofia para além do curriculo, ndo séo os ditos curriculares que fazem a
aprendizagem, o método da aplicacéo do curriculo que faz a aprendizagem.

E, o0 que é modalidade organizativa? Como sédo aplicadas em sala de
aula? Quem fundamenta teoricamente este pensamento? E possivel aplicar em sala
a modalidade organizativa? Como se ensina Filosofia e como se aprende? Qual a
metodologia que propicia maior aprendizado? Estas e outras questbfes sao
levantadas no decorrer deste texto e serdo respondidas concomitante ao
aparecimento das possiveis respostas.

Passada a fase de luta pela reinsercéo da filosofia como disciplina
obrigatoria no Ensino Médio, o interesse pela histéria do ensino de
filosofia intensifica se na direcdo de uma investigacdo acerca de
tradicbes pouco revisitadas, seus métodos, objetos, pressupostos e
finalidades, em contraste com o0s sentidos que hoje atribuimos ao
ensino de filosofia na escola. (BRASIL, 2010, p.171).

A necessidade de estudar a pratica do Ensino de Filosofia € a mesma de
transformar a Filosofia em um componente curricular e como as suas competéncias
gue estdo no Referencial Curricular de Alagoas, que sdo impressas para o Ensino de

Filosofia o deixa carregado de uma linearidade historica, comeca a se pensar qual o
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(BRASIL 2010, p.171) “sentido que hoje atribuimos ao Ensino de filosofia"? Continua

e responde esta pergunta:

Para a historia do ensino de filosofia no Brasil, &€ preciso levarem
conta, sobretudo, as profundas transformac¢ées do campo de estudos
em educacdo, que implicam a complexificacdo das abordagens
capazes de nos ajudar a compreender os desafios da filosofia
enquanto disciplina escolar. Como analisar hoje o ensino da filosofia
sem o0s aportes, por exemplo, das teorias do curriculo e da histéria
das disciplinas escolares, para mencionar apenas duas areas
fundamentais? (BRASIL, 2010, p. 171).

O Ensino de Filosofia passou por dois grandes processos dentro da
Historia da Educacédo, o primeiro foi a luta para efetivar a lei que determinou o
retorno do Ensino de Filosofia, e a segunda batalha é desfazer o desprestigio que a
auséncia do Ensino de Filosofia causou dentro da educacdo. Mas, esta discussao
fica superficial, neste momento, o foco sdo os métodos do ensino com a finalidade

na aprendizagem.

2.2 A Importancia do Estudo Metodolégico para o Conhecimento Escolar de

Filosofia

Sabemos que o Conhecimento Escolar de Filosofia esta na escola
integrado a grade curricular do Ensino Médio, mas o que precisamos discutir € como
sua existéncia sobrevive a escolarizagdo, como o Ensino de Filosofia lida com a
aprendizagem da Filosofia. Entdo, surge a necessidade de analisarmos o Ensino de
Filosofia no processo de aprendizagem que esta se constituindo na sua proposta de
ensino.

A Filosofia ao se transformar em Conhecimento Escolar passa a ter a
obrigatoriedade de saber qual é a aprendizagem existente quando se ensina o
Ensino de Filosofia, assim como quais sdo as estratégias metodologicas que
possibilitem aprendizagem, mesmo que essas didaticas sejam tao corrigueiras nos
planos de aulas em outros componentes curriculares, como aulas expositivas, aulas
de campo ou mesmo, aulas dinamicas, precisam ser discutidas se ao serem
aplicadas no Ensino de Filosofia conduz a aprendizagem. Entdo, quais os métodos
didaticos que podem ser estudados, avaliados e aplicados para se ter uma
proporcéo real da proposta de aprendizagem ao se instituir o Ensino de Filosofia na

Educacéo Basica.
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Para essa analise experimental a utilizacdo da proposta de orientacdo
metodoldgica do Referencial Curricular da Rede de Ensino do Estado de Alagoas, se
torna uma possibilidade hermenéutica na aplicacdo do método, do ensino, da
aprendizagem, quando se ensina a Filosofia. Pois, que ensino esta sendo
direcionado pelo Ensino de filosofia e como ele se torna aprendizagem em sala de
aula? Precisamos entender se existe necessidade de uma metodologia para se
ensinar Filosofia.

A nossa abordagem, neste momento, é sobre a metodologia proposta a
partir do Referencial Curricular da Rede de Ensino do Estado de Alagoas (Anexo 1).
Vamos discutir, refletir e analisa-la. A priori, temos como duvida, qual a proposta
metodoldgica que se encontra no Referencial de 20147

Para responder a essa pergunta, nos reportamos ao proprio documento
gue esta dividido em capitulos e nos ateremos ao capitulo 5, das paginas 126 a 147,
onde explica qual a proposta metodolégica de trabalho escolar, com o titulo de
Orientacdes Didatico-Metodoldgicas, sendo assim, vamos mostrar qual € essa
orientacdo. Antes afirmamos que este estudo é um estudo epistemologico e como
tal, estuda a ciéncia produzida pela humanidade, em que a educagcdo e o ensino
escolar de Filosofia sdo uma producao social e cientifica.

7

Considerando que a pratica educativa é uma realidade produzida
pela acdo humana. Assim, podemos afirmar que a Educacéo refere-
se ao processo de caminhada do homem, na Histéria, visando a seu
revelar-se como homem, ou seja, a producdo de sua humanidade.
(MATOS, 2015, p. 11).

O inicio desse processo, sobre o0 ensino escolar de Filosofia, analisando
as metodologias e as aprendizagens, nos perguntamos filosoficamente, se é
necessario o ensino escolar de Filosofia? Para essa resposta, vamos utilizar as
palavras de ASPIS,

Pensamos que o justo seria educar, hoje, para que o aluno seja outro
e ndo um mesmo, um mesmo que qualquer modelo, ou seja, que ele
seja ele. O justo é educar para oferecer condi¢cdes para o educando
conquistar pensamento autbnomo. O pensamento que conhece suas
razbes, que escolhe seus critérios, que é responsavel, consciente de
seus procedimentos e consequéncias e aberto a se corrigir.
Pensamento criativo, capaz de rir de si mesmo, buscador de
compreensdo, sempre atento ao seu tamanho justo. Esse
pensamento ndo se permite obediéncia a regra inquestionavel do
consumo automatico, infundado e sem fim. Esse pensamento nao se
permite tornar-se agéo baseada nos critérios da industria. Ele ndo se
permite o preconceito, ndo se permite coisificar. E, de alguma forma,
uma ferramenta de libertar-se, libertacdo no sentido nietzschiano,
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libertar-se das opinides, das obrigacdes, da preguica e do medo.
Afirmamos que o ensino de filosofia como experiéncia filoséfica pode
desenvolver esse pensamento. (2004, p. 309).

E, ela continua:

Entendemos, entédo, que nao é possivel desunir filosofia de filosofar
pois os dois sdo uma mesma coisa. O filosofar € uma disciplina no
pensamento que ao ser operada vai produzindo filosofia e a filosofia
€ a propria matéria que gera o filosofar. Sao indissociaveis. A matéria
filosofia separada do ato de filosofar € matéria morta, recheio de livro
de estante. Para ser filosofia ela tem que ser reativada, reoperada,
assim reaparecendo a cada vez. Como a malha tricotada que s6
aparece se houver o ato do tricotar. O leigo desavisado n&o vé o
tricotar na malha e ndo saberia refazer seu caminho. A tricoteira sabe
cada passo dos pontos e ao ver o tricd pode ver o tricotar, pode, a
partir do tric, reativar o tricotar que vai produzir tricd e assim
sucessivamente. O movimento da razao a que chamamos filosofar se
da por intermédio de conceitos filosoficos e estes s sdo criados e
recriados por meio do filosofar. Nao ha como ficar com uma coisa e
dispensar a outra ja que ndo séo duas coisas e sim uma sé. Nao ha o
dilema filosofia ou filosofar. Filosofia € filosofar e filosofar é filosofia.
(2004, p. 308).

Com isso, temos como afirmativa a utilizagdo do ensino escolar de
Filosofia no Ensino Médio, como uma possibilidade de acessar o conhecimento
humano produzido até os dias atuais e ao mesmo tempo poder refletir, pensar,
dialogar com esse conhecimento. N&o queremos nos enveredar sobre as discussdes
tdo recorrentes a respeito da filosofia e do filosofar, ja que compartiihamos o0 mesmo
entendimento de ASPIS, “Nao ha o dilema filosofia ou filosofar”. (2004, p. 308)~. E,
muito menos sobre retirar ou colocar o Ensino de filosofia, no Ensino Médio, o que
nos ateremos € a aprendizagem e ao ensino, do ensino escolar de filosofia, pois, a
nossa compreensdo se harmoniza, com MATOS quando diz: “A prépria natureza a
ou da educacao exige uma reflexdo critica e, ja, a filosofia, ao tomar a educacéo
como objeto e suas indagac¢des, estara filosofando”. (1999, p.41).

E o que o Referencial chama de Ensino Escolar?

Do ponto de vista pedagdgico, o desafio, portanto, € propor boas
situacdes de ensino e aprendizagem, ou seja, situagdes que de fato
levem em conta as hip6teses e 0s conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o que pretendemos que eles aprendam e que lhes
coloquem novos desafios. Assim, estaremos cumprindo uma tarefa
essencial da educacédo escolar: favorecer o contato amistoso de
todos com o conhecimento nas diferentes areas desde pequenos.
(ALAGOAS, 2014, p. 19).
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“Favorecer o contato amistoso de todos com o conhecimento (...)". (Idem,
p.). Essa é a proposicao estabelecida no Referencial de como se entende educacao
escolar, sendo este favorecimento com todos 0os componentes curriculares, e para
todos os estudantes na educacdo escolar. Redundante a fala, mas é para deixar
claro que o contato amistoso de todos os conhecimentos é demostrado no texto
inicialmente, uma indicacdo metodoldgica, ou a um pensar em uma pratica amistosa
de aprendizagem. Numa metodologia amistosa de aprendizagem, € 6bvio que néo
queremos enfatizar a palavra amistosa, pois consideramos que para “favorecer o
contato amistoso” (ALAGOAS, 2014, p. 19). Sao necessarias varias questdes dentro
do ensino, mas estamos ponderando essa palavra como uma proposta metodolégica

de ensino e aprendizagem, no que se refere ao ensino escolar.

O que acreditamos que seria essa metodologia para “favorecer o contato
amistoso com todos os conhecimentos?” (ALAGOAS, 2014, p. 19). E 0 que vamos
averiguar nessa discussao. No entanto, ao se estabelecer no Referencial Curricular,
o significado de ensino escolar, ou educacéo escolar, tomamos um direcionamento
em que a sociedade estabelece, como discussao primordial, que o0 ensino escolar é
uma proposta de estruturacdo social. Algumas questdes estdo intrinsecas nesse
debate e, assim, podemos destacar: o que teremos como formacao de cidaddo, aos
gue passaram por esse ensino escolar e por essa educacdo escolar? Que
conhecimento é esse e de qual conhecimento escolar, estd se falando? Qual o
ensino escolar que se estabelece nas escolas? Entéo, pretendemos dialogar com o
material que os professores da rede de ensino de um determinado Estado, tem em
MAaos e 0 que por ele pode ser visto, interpretado, estabelecido e produzido, como
diz MELANIO, “Assim, as instituicbes de ensino nao ficam a margem do processo de
deformacédo da razédo e da emancipacao, pelo contrario, elas tém também um papel
muito importante na construcéo e efetivagdo do obscurecimento da razao”. (2016, p.
92). Nisso estamos cientes que o processo de favorecer, tem varias linhas de
“conhecimento”, no que se alinha ao todo.

Continuando, MESZAROS relata que:

As sociedades existem por intermédios dos atos dos individuos
particulares que buscam realizar seus proprios fins. Em
consequéncia, a questdo crucial, para qualquer sociedade
estabelecida, € a reproducdo bem-sucedida de tais individuos, cujos
“fins proprios” ndo negam as potencialidades do sistema de produgao
dominante. Essa é a verdadeira dimensdo do problema educacional:
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a “educacao formal’ ndo é mais do que um pequeno segmento dele.
(2006, p. 263).

O Referencial que estamos estudando quer nos mostrar como se faz para

gue os alunos aprendam os fragmentos desejados no estudo em questdo. Logo, é

importante na proposta compreender a execuc¢&o de um indicativo metodoldgico. E o

que vamos ver ao discutir sobre o Referencial especificamente.

2.3  Exposicao das Orientagfes Didaticas do Referencial Curricular da Rede de

Ensino do Estado de Alagoas

Nesse espaco trazemos as Orientacfes Didatico-Metodoldgicas, do

Referencial, 2014, que comeca com esta afirmacao:

A definicdo de boas estratégias metodolégicas a serem adotadas
durante o processo de ensino e aprendizagem, em todas as etapas
de ensino, é condicdo sine qua non ao planejamento e
desenvolvimento de uma prética pedagdgica significativa e proficua.
(ALAGOAS, 2014, p. 128).

Para entender o que venha a ser a “definicio de boas estratégias

metodolégicas”, faz-se necessario o dialogo mais especifico para a educacdo

escolar, como:

Esse tipo de concepgdo pressupfe abordagens metodoldgicas
compativeis e, atualmente, as que sao consideradas mais adequadas
sdo as metodologias centradas no trabalho pedagodgico com
situacBes-problema: situacfes desafiadoras, porque dificeis e
possiveis a0 mesmo tempo, em que se articulam atividades
desenvolvidas pelos estudantes e intervencdes pedagdgicas
adequadas as necessidades e possibilidades de aprendizagem que
eles tém. Essa forma de trabalhar os conteludos escolares é
chamada por alguns estudiosos de modelo metodolégico de
resolucéo de problemas e por outros de aprendizagem baseada em
problemas. (ALAGOAS, 2014, p. 128).

A problematizacdo est4d ligada a aplicabilidade metodolégica dos

processos da educacdo escolar, no que diz respeito a proposta de ensino e

aprendizagem, que considera o “trabalho pedagdgico” uma metodologia para a

aprendizagem. Nesse momento nos deparamos com uma sugestdo metodoldgica

que é a “metodologia de resolugédo de problemas”, e como acontece este método? O

gue encontramos de inicio é uma fundamentacdo na atividade voltada para a

aplicabilidade de problemas e suas resolucdes, mediante as diversas formas de se
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pensar a ciéncia. LIBANEO ressalta o valor de ensinar com estratégias

metodoldgicas que articulem as mediacdes cognitivas,

O que esta em questdo € como o0 ensino pode impulsionar o
desenvolvimento das competéncias cognitivas mediante a formacgéo
de conceitos e desenvolvimento do pensamento tedrico, e por quais
meios o0s alunos podem melhorar e potencializar sua aprendizagem.
Em outras palavras, trata-se de saber o que e como fazer para
estimular as capacidades investigadoras dos alunos, ajudando-os a
desenvolver competéncias e habilidades mentais. Em raz&o disso,
uma didatica a servico de uma pedagogia voltada para a formacéo
de sujeitos pensantes e criticos deverd salientar em suas
investigacdes as estratégias pelas quais os alunos aprendem a
internalizar conceitos, competéncias e habilidades do pensar, modos
de acdo. A didatica e a aprendizagem do pensar e do aprender que
se constituam em “instrumentalidades” para lidar praticamente com a
realidade: resolver problemas, enfrentar dilemas, tomar decisdes,
formular estratégias de acéo. (2014, p. 05).

Assim, faz-se o entendimento que as “instrumentalidades” € uma
pratica pedagogica associada a resolugbes de problemas e ao desenvolvimento
cognitivo, sendo estratégias didaticas desenvolvidas a servico de uma pedagogia, no
gue concerne ao processo de ensino, entdo as propostas de orientacdo curricular,
gue o Referencial aponta, € uma forma de discussdo da necessidade das
“instrumentalidades” (LIBANEO, 2014, p. 05). Tanto do ensino, como da
aprendizagem. A demonstracdo disso é que o proprio Referencial apresenta dicas
de como o professor pode pensar metodologicamente sua pratica pedagogica:

Trata-se de uma pratica pedagdgica assim pressupde:

. favorecer a construcdo da autonomia intelectual dos
estudantes;

o considerar e atender as diversidades na sala de aula;

. favorecer a interacdo e a cooperacao;

. analisar o percurso de aprendizagem e o conhecimento prévio
dos estudantes;

. mobilizar a disponibilidade para a aprendizagem;

° compatibilizar objetivos de ensino e objetivos de realizacao
dos estudantes;

. criar situacdes que aproximem, o mais possivel, "versao

escolar" e "versdo social' das préaticas e conhecimentos tomados
como conteudos na escola;

° organizar racionalmente o tempo;

° organizar o espaco em funcdo das propostas de ensino e
aprendizagem,;

° selecionar materiais adequados ao desenvolvimento do
trabalho;

. avaliar os resultados obtidos e redirecionar as propostas, se

eles ndo forem satisfatorios. (ALAGOAS, 2014, p. 129-130).
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Principios, orientacdes, referéncias proporcionam ao professor uma
estratégia metodoldgica de estruturacdo do ensino. Ainda podemos destacar outros

pontos que servem para o planejamento escolar como:

° analisar a realidade, que € o contexto da atuac&o;

o planejar a agéo a partir da realidade a qual se destina;

. antecipar possibilidades que permitam planejar intervencdes
com antecedéncia;

° identificar e caracterizar problemas (obstaculos, dificuldades,
distor¢cdes, inadequacdes);

. priorizar 0 que € relevante para a solugdo dos problemas
identificados e tomar as medidas que ajudam a soluciona-los;

o buscar recursos e fontes de informagcdo que se mostrem
necessarios;

° compreender a natureza das diferencas entre os estudantes;

. estar aberto e disponivel para a aprendizagem;

. trabalhar em colaboracdo com os pares;

o refletir sobre a prépria pratica;

. utilizar a leitura e a escrita em favor do desenvolvimento

pessoal e profissional;
. atualizar-se em relacdo aos componentes e areas curriculares
com as quais trabalha. (ALAGOAS, 2014, p. 130).

O Referencial, propde possibilidades de uso de instrumentalidades para
gue seja possivel analisar os pequenos indicativos das tarefas do aluno e do
professor em frases curtas e diretas. Por sua vez, LIBANEO propde dicas de
metodologia para o aluno estudar e aprender e, também, aprender a ser professor.
Logicamente, ninguém nasce professor, mas o despertar da vocacdo para o
exercicio de qualquer profissdo via surgindo no processo da aprendizagem em
busca do conhecimento. Contudo,

Com efeito, as criangas e jovens vao a escola para aprender cultura
e internalizar os meios cognitivos de compreender e transformar o
mundo. Para isso, é necessario pensar — estimular a capacidade de
raciocinio e julgamento, melhorar a capacidade reflexiva e
desenvolver as competéncias do pensar. A didatica tem o
compromisso com a busca da qualidade cognitiva das
aprendizagens, esta, por sua vez, associada a aprendizagem do
pensar. Cabe-lhe investigar como ajudar os alunos a se constituirem
como sujeitos pensantes e criticos, capazes de pensar e lidar com
conceitos, argumentar, resolver problemas, diante de dilemas e
problemas da vida préatica. A razdo pedagdgica estd também
associada, inerentemente, a um valor intrinseco, que é a formacao
humana. (2004, p. 5).

O uso de ‘“instrumentalidades” nas atividades didaticas pedagodgica e

analogamente também esta para o ensino escolar de filosofia, que fazem parte da
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mesma proposta da educacido escolar. LIBANEO continua afirmando “[...]. Didatica
tem o compromisso [...]” (2004, p. 5), no entendimento social de ensino escolar.
MATOS, também descreve sobre esta questdo salientando que ha certa
padronizacdo do sistema escolar, ou seja: “A escola [...] Ela € um conjunto mais ou
menos organizado de textos, gramaticalmente ordenados e normatizados, com
semantica prépria, que reproduz, em escala menor, a semantica geral de uma
determinada sociedade, [...]". (2015. p. 33). E continua “[...] de uma determinada
visdo do mundo, de interesses manifestos ou ocultos”. (IBIDEM). Esses interesses
sdo determinados pela proposta social na educacdo escolar, talvez, fosse
necessario uma amplificacdo na discussdo sobre que ensino escolar o Referencial e
alguns documentos querem para a sociedade.

Nessa perspectiva de uma padronizagdo de metodologia para se ensinar
no ambito escolar, as orientacdes para a pratica do professor e do aluno dentro da
instituicdo de ensino o documento ALAGOAS sugere que:

Para realizar um trabalho pedagdgico orientado por esses propositos é

preciso desenvolver cada vez mais os saberes docentes para:

. analisar a realidade, que € o contexto da atuacao;

o planejar a acdo a partir da realidade a qual se destina;
eantecipar possibilidades que permitam planejar intervengcbes com
antecedéncia;

. identificar e caracterizar problemas (obstaculos, dificuldades,
distor¢cdes, inadequacdes);

° priorizar 0 que é relevante para a solucdo dos problemas

identificados e tomar as medidas que ajudam a soluciona-los;
sbuscar recursos e fontes de informacdo que se mostrem

necessarios;

. compreender a natureza das diferencas entre os estudantes;
sestar aberto e disponivel para a aprendizagem,;

. trabalhar em colaboracdo com os pares;

. refletir sobre a prépria pratica;

. utilizar a leitura e a escrita em favor do desenvolvimento
pessoal e profissional;

. atualizar-se em relacdo aos componentes e areas curriculares

com as quais trabalha. (2014, p. 130).

Ainda, no Referencial como indicativo metodolégico as discussdes estédo
na linha de repensar o trabalho pedagogico utilizado dentro das escolas, com isso,
prop0e itens para se pensar a conduta do planejamento das praticas de sala de aula.

Esse movimento dentro da ideia de “método cientifico”, tem-se o

entendimento de que 0 ensino e a aprendizagem, possuem teorias méveis em suas
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praticas, surgindo a necessidade de se discutir suas definicbes e atuacdes para
garantir resultados vindos da ideia de uma metodologia cientifica, que o proéprio
Referencial estabelece como:

A observacgéo da realidade e algumas pesquisas sobre o ensino e a
aprendizagem vém indicando que ha um conjunto de fatores que, de
modo geral, interferem nos resultados (positivos ou negativos) do
trabalho pedagdgico. (ALAGOAS, 2014, p. 130).

Entdo, a teoria e a pratica precisam de uma reflexdo, discussao e de uma
execucao para se obter o resultado. A Dimensao de um pensar para o Referencial

estabelece principios que sao fundamentais como:

. a concepcao de ensino e aprendizagem do professor e o nivel
de conhecimento profissional de que dispde;

. a crenca do estudante na sua prépria capacidade de aprender
e 0 reconhecimento/ a valorizacao dos seus préprios saberes;

. 0 contexto escolar em que as situagcbes de ensino e
aprendizagem acontecem;

. o contrato didatico que rege as situacdes de ensino e

aprendizagem;

a relacéo professor-estudante;

0 planejamento prévio do trabalho pedagdgico;

as condicOes de realizacdo das atividades propostas;

a intervencao do professor durante as atividades;

a gestdo da sala de aula;

a relacdo da familia com a aprendizagem dos estudantes e
com a proposta pedagdgica. (IBIDEM).

A orientacdo didatico-metodoldgica, engloba termos de entendimento de
“‘método cientifico” como “método didatico” ou “método de ensino”. Bem como uma
pratica e uma teoria, segundo ROCHA,

A didatica tem um lado ciéncia, pois implica o contato com a
psicologia, e tem um lado técnico, pois em parte ela é um
instrumento. Mas seu coracao estd do lado da arte, pois implica o
dominio de regras aplicadas em casos particulares. A didatica deve
ser entendida também como uma praxis, pois trata-se de uma acao
humana que se dirige ao outro visando-o em sua autonomia. (2013.
p. 40).

Todo esse processo da praxis educativa busca uma educacao
participativa e eficiente, logo, a didatica tem um lugar privilegiado e € necessaria.

2.4 Resolucéo de Problemas
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E, como indicativo metodoldgico que o Referencial (ALAGOAS, 2014, p.
129 e 130, apud WEISZ:1997) coloca:

E, quando a perspectiva metodoldgica é a da resolucdo de situagdes-
problema, as propostas sdo consideradas situacBes de
aprendizagem de fato sempre que: ha desafios que exigem dos
estudantes o uso do que sabem e pensam; o conteldo trabalhado
mantém suas caracteristicas de objeto sociocultural real, sem
transformar-se em objeto escolar vazio de significado social; a
organizacao da tarefa pelo professor garante a maxima circulagéo de
informac&o possivel entre todos.

Entendemos que o Referencial aponta a “resolugao de problemas”, como
meio metodoldgico, pois acredita que € uma proposta de se ensinar e de se
aprender, de forma acessivel ao contexto atual do quadro apresentado na escola. E
0 texto continua colocando como seria uma situagéo problema, para se pensar em
um planejamento escolar:

. tem como proposta a resolugcédo de um desafio;

. organiza-se em torno de uma atividade concreta, que permite
efetivamente a formulacdo de hipoteses, suposicdes, conjecturas,
estimativas;

° funciona como um desafio que o estudante se sente capaz de
encarar, mesmo se precisar de algum tipo de ajuda para tanto o
problema, apresentado inicialmente como uma proposta didética, €
assumido pelo estudante como uma questdo sua, o que potencializa
0 empenho, 0 engajamento na resolucdo da tarefa;

. apresenta um ‘obstaculo real a ser necessariamente
transposto € o que faz com que o estudante busque os recursos
intelectuais disponiveis e/ou construa novas alternativas para dar
conta do problema, ja que precisa encontrar 0s meios para isso;

. tem um grau de dificuldade compativel com as possibilidades
do estudante, ou seja, 'obriga-0' a mobilizar seus conhecimentos
prévios e a produzir outros;

. configura-se como algo instigante, que vale apena: uma
situacao-problema ndo é uma situacédo 'problematica’ e tdo complexa
gue desmobiliza o estudante pela grandiosidade;

. possibilita a antecipagéo dos resultados e a socializagéo, antes
de se chegar ao final- arriscar faz parte do 'jogo’;

° potencializa a argumentacao, a discusséo, a fundamentacao, o
embate produtivo das ideias, quando realizada em parceria;

. comporta 'internamente’ as formas de validagdo da solu¢&o (ou
das solugdes, quando for o caso) — o caminho para a resposta ao
desafio se encontra de algum modo na proposta;

. favorece a analise coletiva do percurso, desde o contato com a
proposta até a solugdo, o que favorece a tomada de consciéncia das
estratégias e das habilidades utilizadas, a generalizacdo e a
estabilizacdo que serdo Uteis para o0 desempenho em outras
situagdes. (ALAGOAS, 2014, p. 131).
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Exercicios puramente jogados nas bancas dos alunos, ndo é uma
situacdo de resolucdo de problemas, é necessario pensar de como se efetiva essa
metodologia. Pensando em um planejamento que apresente aprendizagem,
CAMPETTI, CAMPOS, evidenciam que uma boa aula, ou como estamos nos atendo
a um planejamento, ou seja, o que gere aprendizagem, necessita de: “Alias, a ideia
de uma aula excelente, independentemente do lugar em que seja ministrada, é
aquela que ajuda o aluno a construir sua prépria aprendizagem.” (2017, p. 89).

Assim, procedimentos e normas podem ser avaliados do ponto de
vista da sua utilidade para oferecer um continuo melhoramento tanto
das leis e teorias quanto das préprias praticas observacionais.
Possivelmente, diante da diversidade de praticas, possa-se falar em
“‘procedimentos cientificos contingentes”, locais, especificos de cada
area da ciéncia. A ciéncia € multifacetada, pluralista em seus
métodos e ja ndo faz sentido falar no “método cientifico” universal.
(MASSONI, 2018, p. 922).

Com isso, estamos ressaltando que o texto de estudo, nos coloca em uma
afirmativa, € possivel ensinar e aprender mediante a metodologia de situacéo
problema, mas, ndo é sO esse apontamento metodologico que € posto, vamos
adentrar em outros conceitos e teorias.

O Referencial apresenta pontos metodoldgicos durante o seu texto, nao
existindo até entdo, um determinismo metodoldégico, ou uma indicacdo precisa da
metodologia que é proposto no Referencial, 0 que encontramos até o0 momento sao
apontamentos da necessidade de se ter um norteador como indicativos didaticos de
uma rede de ensino, por isso vemos descri¢cdes de propostas metodolégicas como:
resolucdes de problemas, letramento, pesquisa e em nenhuma como componente
curricular especifico, faz uma abrangéncia ao ensino escolar, que engloba todos os
componentes de ensino. Existem s6 indicativos das orientacdes didatico
metodoldgicas.

2.5 Letramento e Pesquisa

Outro subtitulo encontro no Referencial é o Letramento e Pesquisa
provoca um direcionamento metodologico que gera: A perspectiva deste Referencial
Curricular é também conceitualmente afinada com a tendéncia que vem se tornando
predominante nos ultimos anos quanto a necessidade de ampliacdo do processo de
letramento e das habilidades de pesquisa”. (ALAGOAS, 2014, p. 131). Aqui entram
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em questdo, metodologias que comungam ou seguem a linha que propbe ao
professor e ao aluno um dinamismo para o0 ensino e a aprendizagem.

Acreditamos que essa analise do Referencial vem mostrando que alguns
pontos conceituais de metodologia pedagdgica de como se ensinar e de como se
aprender, variam de acordo com 0s conceitos para sua aplicabilidade em varias
linhas metodoldgicas, possibilizando escolhas de propostas de ensino e de
aprendizagem.

A péagina 132 do Referencial & baseado no texto publicado pelo MEC, com
o Programa Ensino Médio Inovador que diz:

Foco na leitura e letramento como elementos de interpretacdo e de
ampliagdo da visdo de mundo, basilar para todas as areas do
conhecimento; atividades tedrico-praticas que fundamentem os
processos de iniciacdo cientifica e de pesquisa, utilizando
laboratorios das ciéncias da natureza, das ciéncias humanas, das
linguagens, de matematica e outros espagos que potencializem
aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento; atividades em
Lingua Estrangeiras / Adicionais, desenvolvidas em ambientes que
utilizem recursos e tecnologias que contribuam para a aprendizagem
dos estudantes; fomento as atividades de producdo artistica que
promovam a ampliacdo do universo cultural dos estudantes; fomento
as atividades esportivas e corporais que promovam O
desenvolvimento integral dos estudantes; fomento as atividades que
envolvam comunicacao, cultura digital e uso de midias e tecnologias,
em todas as areas do conhecimento; propostas de acdes que
poderdo estar estruturadas em praticas pedagoégicas multi ou
interdisciplinares, articulando contetdos de diferentes componentes
curriculares de uma ou mais areas do conhecimento”. (ProEMI). (aput
ALAGAOS, 2014, p. 132).
E continua,

A rigor, em se tratando dessas capacidades, ndo ha nada de muito
diferente ou contraditério entre o que recomendam os documentos
mais atuais e o que defendiamos documentos publicados pelo
Ministério da Educacdo na ultima década do século passado. O
desafio é, cada vez mais, converter esses pressupostos curriculares
em ac0les efetivas nas salas de aula. (ALAGOAS, 2014, p. 133).

Vemos uma justificativa da utilizacdo de indicativos metodoldgicos e uma
ressalva para a dificuldade da efetivacdo das metodologias “O defeito é, cada vez
mais, converter esses pressupostos curriculares em acfes efetivas nas salas de
aulas”. Nao bastam sO ter em maos teorias metodoldgicas, documentos oficiais
impressos, mas saber se na pratica sdo eficazes ou se sdo somente teorias

inacessiveis ao entendimento ou fungdo unicamente burocrética.



28

O ensinar e o aprender estdo relacionados as novas necessidades de
mudancas metodoldgicas, como o préprio método de pesquisa dentro das escolas
voltado para os aspectos literarios, poéticos, matematicos, filoséficos, ndo se
prolifera esta proposta como método de aprendizagem, pelo contrario, vemos que a
pesquisa na Educacdo Basica é quase inexistente, deixando este movimento para
0S universitarios.

A pesquisa é outra forma de se incentivar a aprendizagem, como afirma o
Referencial: “Todavia a pesquisa € elemento decisivo na formagéo inicial e
continuada de qualquer profissional. O ato de pesquisar desencadeia um processo
emancipatoério”. (p. 133). Contudo,

A escola deve ser promotora de situacbes motivadoras e
problematizadora, que permitam a descoberta do conhecimento e,
acima de tudo, fascinacdo por aprender. Através da pesquisa
estudantes observardo que as ciéncias ndo estao acabadas, sao
dindmicas e que cada época histérica e cultural produziu
conhecimento. (p. 134).

Ainda no Referencial existem mais trés subitens que falam sobre
letramentos e letramento e escolarizacdo, no qual associam e incentivam que a
proposta de leitura e escrita esta ancorada no desenvolvimento académico, ao longo

da vida do estudante.

BN

Nessa perspectiva, cabe a escola instrumentalizar os estudantes
para que tenham condi¢cdes de fazer, cada vez maior e melhor, uso
da fungcdo social da escrita, atendendo as suas necessidades de
comunicagdo dentro e fora da escola, tornando-se,
consequentemente, sujeitos mais letrados. (ALAGOAS, 2014, p. 134)

O texto direciona para a representacdo mais clara, que o letramento, a
pesquisa e a escolarizacdo sdo lineares na formulagcdo metodoldgica, fazendo
assim, uma trindade como:

Nessa perspectiva, apontamos a pesquisa escolar como atividade
propulsora para a realizacdo dessa relacdo, pois a pesquisa exige
uso situado das diferentes fontes de informacfes através da busca
incessante de elementos que elucidem o0s seus gquestionamentos.
Isto obrigara a escola fazer a relacionar com as diferentes agéncias
de letramentos, se constituindo como agéncia formadora de sujeitos
cada vez mais letrados. (ALAGOAS, 2014, p. 136).

O texto entra na tensdo para quem esta analisando como transformar a
pesquisa, o letramento e a escolarizacdo em sala de aulas? Entdo, aparece outro

subitem que atende, ou pelos menos intenciona responder a essa pergunta: “O
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desenvolvimento das habilidades de leitura”. (IBIDEM). Vejamos que outras

habilidades sé&o necessarias serem desenvolvidas para os estudantes:

Para que os estudantes compreendam esses textos é preciso saber
lidar com eles, é preciso saber estuda-los. E, para tanto, sera preciso
receber ajuda para aprender a:

. relacionar as informagBes novas com o0s conhecimentos
prévios sobre o assunto;

. resolver dificuldades de compreensdo encontradas durante a
leitura;

. discutir aspectos relevantes;

. reorganizar informacfes para recordar o que foi aprendido:

marcar a pagina onde se encontra a informacao; registrar a fonte
pesquisada para que, caso necessario, se possa recorrer novamente
a ela; sublinhar o que for relevante; fazer comentarios na margem
dos textos; anotar o que for preciso; resumir; fazer esquemas;
fichamentos; parafrases; ou mesmo ler outros textos que ajudem a
compreender melhor o que esta sendo estudado.

Como ja entendemos o Referencial € um texto orientador e que levanta
varias teorias que remetem a autores diferentes em que discutem metodologias, mas

gue a discusséao essencial para est trabalho leremos, agora.

2.6 A Gestéo de Sala de Aula e as Modalidades Organizativas

A orientacdo metodoldgica que é abordada neste momento é o fazer da
professora, como imperativo qualitativo para o ensino escolar. Matos, alerta que: “A
busca dessa qualidade requer instrumentos préprios que sdo mediadores,
inequivocos, do seu alcance: dentre eles, o planejamento estratégico”. (2015, p. 39).
De certo, que este subitem, vem apresentando quais as estratégias metodoldgicas
gue serao utilizados em sala de aula e como esta estratégia € estruturada. Estamos
agora, com as definicdbes determinantes para o planejamento escolar, em que o0
documento aponta quais as didaticas que serdo utilizadas e como elas seréo
utilizadas. “A pratica docente € uma pratica de gestdo em que o professor se
configura num gestor de sala de aula, que motiva e desencadeia atividades didatico
pedagdgicas”. (ALAGOAS, 2014, p. 138). Como foi dito: “instrumentos proprios que
sdo mediadores, inequivocos, do seu alcance: dentre eles, o planejamento [...]” Mas,
gual € esse instrumento? O titulo ja determina que o instrumento sdo as
Modalidades Organizativas. Por consequéncia, ele comeca a mostrar como se

caminha por essa proposta metodoldgica que serd incluido nos planejamentos.
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Essa mudanca sugere rompimento com a correspondéncia linear
entre conhecimento e tempo, assim duas condi¢cdes sdo necessarias:
manejar com flexibilidade a duracdo das situacdes didaticas e
viabilizar o retorno aos mesmos conhecimentos em diferentes
oportunidades, sob diferentes perspectivas. (ALAGOAS, 2014, p.
138).

Como proposta de organizacdo pedagogica, o trabalho de ensinar se
concentra hum objeto simples que é corriqueiro no discurso pedagdgico. Também é
no planejamento e no tempo em oportunizar diferentes formas de se viabilizar o
mesmo conhecimento, ou seja, pensar nas metodologias didaticas para que se
consiga ensinar. Essa tarefa da professora situa-se numa abordagem especifica
sobre a sua organizacdo de ensino dentro do Referencial.

7

A partir do que é orientado pela proposta curricular das unidades
escolares, os professores sédo informados sobre o que devem ensinar
e 0 que os estudantes devem aprender, contudo devem, também,
tomar as decisbes e organizar um planejamento que informa o como
fazer para que a proposta curricular seja colocada em pratica no dia-
a-dia da sala de aula. (ALAGOAS, 2015, p. 139).

O ponto primordial é determinar “o como fazer para que a proposta
curricular seja colocada em pratica no dia-a-dia da sala de aula”, e isto tem sentido é
no momento da pratica para que se discuta a intervencao no dia-a-dia.

Ainda, as modalidades organizativas como fundamento para a atividade
pedagogica em sala, segundo a pesquisadora argentina Délia Lerner, “[...] classificou
o trabalho de gestdo de sala de aula em: projetos didaticos, sequéncias didaticas,
atividades permanentes e atividades independentes, que hoje sdo conhecidos como
modalidades organizativas”. (ALAGOAS, 2014, p. 138). Os textos demostram a
possibilidade de aprender a ler e a escrever, mediante praticas metodolbgicas que
viabilizem o habito da leitura e da escrita em sala de aula, a mesma proposta é
levado para todos os componentes curriculares, como uma linha de trabalho na
escolarizagao.

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que
recorrem aos textos buscando resposta para os problemas que
necessitam resolver, tratando de encontrar informacdo para
compreender melhor algum aspecto do mundo que é objeto de suas
preocupacdes, buscando argumentos para defender uma posi¢ao
com a qual estdo comprometidos, ou para rebater outra que
consideram perigosa ou injusta, desejando conhecer outros modos
de vida, identificar-se com outros autores e personagens ou se
diferenciar deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras
historias, descobrir outras formas de utilizar a linguagem para criar
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novos sentidos... O necessario é fazer da escola uma comunidade de
escritores que produzem seus proprios textos para mostrar suas
idéias, para informar sobre fatos que os destinatarios necessitam ou
devem conhecer, para incitar seus leitores a empreender a¢gfes que
consideram valiosas, para convencé-los da validade dos pontos de
vista ou das propostas que tentam promover, para protestar ou
reclamar, para compartilhar com os demais uma bela frase ou um
bom escrito, para intrigar ou fazer rir... O necessario é fazer da
escola um ambito onde leitura e escrita sejam préticas vivas e vitais,
onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que permitem
repensar 0 mundo e reorganizar o préprio pensamento, onde
interpretar e produzir textos sejam direitos que é legitimo exercer e
responsabilidades que é necessario assumir. (LERNER, 2002, p. 17-
18).

Essa pratica metodologica de ensino apresentado por LENER é um
mecanismo didatico que necessita de uma estrutura dentro do planejamento escolar,
para que provoque aprendizagem, isto €, “O necessario € fazer da escola uma
comunidade” (LERNER, 2002, p. 17-18). De aprendizagem, que saiba interagir na
comunidade escolar, e para isso a estratégia metodoldgica € que vem estabelecer o
esquema ensino e aprendizagem. O Referencial, por si sé, direciona esta prética
didatica como proposta metodologica da Rede de Ensino do Estado de Alagoas.
Assim,

No contexto de ressignificacdo do tempo didatico, estratégias e
propostas de atividades bem planejadas efetivam o desenvolvimento
do conhecimento. Portanto, a pratica de gestdo do professor deve
produzir mudanca qualitativa, ndo simplesmente quantitativa.
(ALAGAOS, 2014, p. 138).

De certo que a ressignificacdo € uma proposta de ensino que tem como
finalidade a aprendizagem bem propositiva na metodologia indicada pelo Referencial

para as unidades escolares, como ponto de partida para o ensino escolar.

2.7 Um Pouco da Histéria do Referencial

No ano de 2011, em vista do “Projeto Alagoas Tem Pressa”, implantado
no Estado de Alagoas, ocorreu reformulagao estrutural no tocante a organizagéo e
funcionamento da Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte de Alagoas, onde
surgiu na Diretoria de Apoio Pedagogico as Escolas (DIAPE) a Geréncia de
Organizacdo do Curriculo Escolar (GEORC) com a competéncia prioritaria de
coordenar o processo de construcdo do Referencial Curricular da Educacdo Basica
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da Rede Estadual de Ensino de Alagoas, que tem com o objetivo estabelecer um
padréo escolar no Estado de Alagoas.

Para dar andamento a tal propdsito, inicialmente criaram-se grupos de
trabalho constituidos por professores e coordenadores, com o0 apoio das
Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRE), com a finalidade de promover
estudos sistematicos acerca da tematica curriculo.

Em vista das demandas dos professores relacionadas as suas tarefas
escolares os grupos foram esvaziando-se e tal estratégia, para dar andamento a
construcdo do Referencial Curricular, tornou-se improficua.

Em 2012 a GEORC, através de sua nova gerente, empreende o
movimento de solicitar professores oriundos das unidades escolares locais e dos
componentes curriculares que sédo vivenciados pela escola, via processo, para
serem lotados nessa geréncia com o proposito de serem os lideres do componente
em gue eles sao graduados compondo equipe multidisciplinar e dar continuidade ao
processo de construcdo do referido Referencial Curricular.

Sendo assim, conforme projeto formatado para desenvolvimento das
etapas de construcdo do Referencial Curricular, apés estudos e apresentacfes de
seminarios internos relativos a tematica curriculo, socializagdo do projeto em tela,
inscricdo de professores e professoras das quinze CRE do Estado para participacdo
efetiva na construcdo do Referencial Curricular, formacdo e instituicdo de equipe
intersetorial e multidisciplinar, através da portaria 409/2013-SEE/AL na SEE e
contratacdo de Consultoria por meio de licitacdo, empreenderam-se momentos
presenciais e a distancia (comunicagdo on-line) com todos os envolvidos no
processo de construcdo do Referencial Curricular.

Ap6s a etapa de construcdo, vem a Implementacdo do Referencial
Curricular da Rede Estadual de Ensino de Alagoas que € um processo que se
desenrola desde o segundo semestre de 2014. Nela consiste o carater inédito da
participacdo de todos os professores da rede comungando e dialogando a respeito
dos mesmos conteudos.

Em sua primeira etapa foram contemplados os capitulos comuns. Na
segunda etapa os capitulos de carater especifico. Nesse momento os professores
além de refletirem sobre suas préaticas foram convidados a produzir e socializar com

todos os outros colegas, através da Plataforma Digital, “Forma Alagoas”, suas
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metodologias no formato de Projetos Didaticos, Sequéncias Didaticas e Atividades
Permanentes.

Dessa forma, a acdo de Implementacdo culminou em processos de
reflexdo, produgcdo e socializagdo de conhecimentos que, antes isolados na
materialidade da escola, puderam estabelecer uma homogeneidade das praticas dos
professores na rede e galgar outros horizontes através da plataforma digital.

Quando do final do ano de 2014, a acdo de Implementacdo ja era
pensada em seu cerne. As equipes se depararam com um grande desafio, que seria,
organizar uma formacdo pontual que refletisse substancialmente numa prética
conjunta do total de professores de toda a rede estadual de Alagoas. Portanto, o
Referencial se propés, de forma inédita, a ser um instrumento que referenciasse a
pratica dos professores e que garantisse competéncias e habilidades no processo de
ensino aprendizagem.

Para tanto, na intencdo de garantir a viabilidade do processo de
Implementacdo, a equipe GEORC se muniu dos instrumentos legais cabiveis,
garantindo transparéncia, celeridade e qualidade para essa formacdo. O primeiro foi
a PORTARIA SEE n° 2.547/2014, publicada em Diario Oficial em 23/12/2014 que
estabeleceu diretrizes operacionais para Implementacédo do Referencial Curricular da
Educacdo Baésica, reformulacdo dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e do
Regimento Escolar (RE) das escolas da Rede Estadual de Ensino de Alagoas.

Em relacdo a organizacdo da carga horaria dos professores que
receberiam essa formacé&o, foi lancada a Portaria 3.299/2014 que estabeleceu e
organizou o ano letivo de 2015 nas unidades de ensino. A respeito disso é
especificado em seu Art. 23 - Estabelecer que em consonancia ao Art. 3°, Inciso VIII,
da Lei n°® 6.197, de 26 de setembro de 2000, para a atividade do magistério,
respectivamente o exercicio da docéncia, seja cumprido o tempo reservado a hora-
atividade (departamento), sendo cinquenta por cento (50%) deste na escola,
destinado a atividades de carater pedagdgico, dentre estas, a formacdo em servico.
A partir dai o outro cinquenta por cento (50%), segundo a orientacdo da equipe
GEORC, correspondesse num segundo momento de formagé&o, onde os professores
fossem reunidos por Area de Conhecimento em suas respectivas escolas e que
fossem realizadas, preferencialmente, de duas maneiras: 1. Aproveitando
oportunamente da carga horaria da Semana Pedagdgica; 2. Aproveitando o tempo

reservado para hora-atividade.
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Importante salientar também que, no proprio processo de construgdo do
Referencial foram atendidas todas as prescricbes de bases legais e tedricas
essenciais para a construcao desse documento. E, assim se fez chegar as escolas o
Referencial Curricular da Educac¢édo Béasica da Rede Estadual de Ensino do Estado

de Alagoas.

3 A TEORIA: MODALIDADES ORGANIZATIVAS NO ENSINO DE FILOSOFIA
E NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A reflexao feita no capitulo anterior, quanto a discusséo do Referencial e
de suas orientacbes nos trouxe a possibilidade de especificar a metodologia e a
didatica apresentadas no texto oficial e que o ensino escolar de filosofia € um
componente curricular. ROCHA, assim se expressa: “Eu disse que a filosofia precisa
ser pensada como disciplina no contexto de um curriculo”. (2015, p.108). Entéo,
acreditamos que a formacgéo escolar deve estabelecer um estilo proprio vinculado a
sociedade e que seja determinada por seus resultados nas avaliagbes padronizadas
a nivel municipal, estadual e nacional, considerando o seu reflexo na educacéo
escolar em que a filosofia entra roteiro do ensino médio. Como? “Entendemos que
essa forma de abordar a filosofia, deixa em aberto uma questao importante: a partir
dos parametros curriculares propostos pelo Ministério da Educagéo, [...]". (LIMA,
2010, p. 72). Sendo assim, o ensino de “filosofia tende a se constituir como disciplina
no curriculo escolar, o que exigiria um professor qualificado para o ensino dessa
disciplina”. (LIMA, 2010, p. 72).
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Essa inser¢cdo do ensino escolar de Filosofia, no Ensino Médio, requer
gue o professor esteja inserido como “[...] qualificado, [...], como alguém que, em
principio, graduou-se em filosofia e que possui habilitacbes didatico-pedagdgicas
especificas para o ensino de filosofia no Ensino Médio”. (IBIDEM). Um critério nem
sempre cumprido, pois o professor de Filosofia deve ter “habilitagbes didatico-
pedagogicas especifica”. (LIMA, 2010, p. 72).

Partamos para uma reflexdo sobre as modalidades organizativas e o que
elas se propdem com seu indicativo e suas tendéncias pedagdgicas, ndo se
limitando a nenhum periodo especifico, mas, que se caracterize por uma atitude
critica, porque o foco sao as “habilitacdes didatico-pedagogicas” e a possibilidade da
instrumentalizacdo que a metodologia e a didatica do Referencial indicam para uma

rede estadual.

3.1 O Elenco das Regras Metodoldgicas

A primeira apreciacdo no elenco das regras metodoldgicas é olhar para a
autora® que esta citada dentro do Referencial e é tomada como orientacéo didatico-
metodoldgica, no ponto em que se discute as modalidades organizativas, onde: “O
necessario €, em suma, preservar o sentido do objeto de ensino para o sujeito da
aprendizagem [...]”. (LERNER, 2002, p. 18). Dai a importancia de um olhar para o
que relata a metodologia proposta pelo Referencial, como ponto de partida das
habilitacdes didatico-pedagdgicas especificas.

O ensino da leitura e da escrita € o foco que permeia os fundamentos
tedricos das orienta¢des didatico-metodoldgicas do Referencial e faz como indicacéo
para a proposta metodologica da estrutura da escolarizacao,

Tornar objeto de ensino os usos da leitura e da escrita em diversos
componentes curriculares significa oferecer a todos os estudantes
maiores oportunidades para que se apropriem desses usos para
aprender, significa habilitd-los a utilizar essas ferramentas de forma
competente e eficaz, significa contribuir positivamente para seu éxito
escolar no presente e no futuro. (ALAGOAS, 2014, p. 136).

2 0 texto escolhido para ser analisado € o mesmo que esta nas Referéncias, e €, LERNER, Délia. Ler
e escrever na escola. O real, o possivel e 0 necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002.
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O Referencial Curricular, portanto, aponta o objeto de ensino 0s usos da
leitura e da escrita como proposta da organizacao tedrica para os planejamentos das
aulas, tornando Delia Lerner uma referéncia com relagdo as referéncias
bibliograficas, como também, didatico-metodoldégica. Contudo, torna a teoria das
modalidades organizativas, discutidas por ela, como indicacdo das praticas em sala
de aula. E todos os diversos componentes curriculares incorporam as mesmas
indicagdes didaticas. “No contexto de ressignificacdo do tempo didatico, estratégias
e propostas de atividades bem planejadas efetivam o desenvolvimento do
conhecimento.” (ALAGOAS, 2014, p. 137). Assim, “...] a préatica de gestdo do
professor deve produzir mudanca qualitativa, ndo simplesmente quantitativa”. (IDEM,
p. 137).

A possibilidade de montar uma estrutura para direcionar 0 ensino
impulsionado pela aprendizagem, tornou o livro: Ler e escrever na escola. O real, o
possivel e o necessario, como leitura inevitavel para a compreensao da possibilidade
de uma execucao didatico-metodoldgica. Por isso, vamos nos ater nas partes do
livro que possibilitam a discussdo sobre a Orientacdo Metodologica e Didatica do
Referencial Curricular da Educagédo Béasica da Rede Estadual de Ensino do Estado

de Alagoas.

3.1  Proposito Didatico’

Como Proposito Didatico, podemos comecar a compreender a partir da
afirmacao de Lerner, ou seja:

Como a funcao (explicita) da instituicdo escolar é comunicar saberes
e comportamentos culturais as novas geracdes, a leitura e a escrita
existem nela para ser ensinadas e aprendidas. Na escola, ndo séo
“naturais” os propdsitos que nos, leitores e escritores, perseguimos
habitualmente fora dela: como estdo em primeiro plano os propdsitos
didaticos, que sdo mediatos do ponto de vista dos alunos, porque
estdo vinculados aos conhecimentos que eles necessitam aprender
para utiliza-los em sua vida futura, os propdésitos comunicativos — tais
como escrever para estabelecer ou manter contato com alguém
distante, ou ler para conhecer outro mundo possivel e pensar sobre o
préprio desde uma nova perspectiva — costumam ser relegados ou,
inclusive, excluidos de seu ambito. Essa divergéncia corre o risco de
levar a uma situacdo paradoxal: se a escola ensina a ler e escrever

3 Encontramos este termo: Propdsito didatico, e podendo ler também proposta didatica e propésito
educativo, em varias partes do livro, paginas 19, 20, 22,
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com o Unico propdsito de que os alunos aprendam a fazé-lo, eles nao
aprenderéo a ler e escrever para cumprir outras finalidades (essas
gue a leitura e a escrita cumprem na vida social); se a escola
abandona os propositos didaticos e assume os da pratica social,
estara abandonando ao mesmo tempo sua funcéo ensinante. (2002,
p.19 — 20).

Colocando primeiramente os termos “propdsito didatico” e a “fungao
ensinante” no mesmo paragrafo de discussdo porque estamos buscando
compreender o formato que envolve a pratica didatica estabelecida no livro, e para
tal entendimento perguntamos: o que € proposito didatico? Temos como resposta:

[...] do ponto de vista dos alunos, [..] conhecimentos que eles
necessitam aprender para utliza-los em sua vida futura, os
propositos comunicativos — tais como escrever para estabelecer ou
manter contato com alguém distante, ou ler para conhecer outro
mundo possivel e pensar sobre o proprio desde uma nova
perspectiva — costumam ser relegados ou, inclusive, excluidos de
seu ambito. (IDEM, p. 22).

Essa resposta esta vinculada ao termo “funcdo ensinante”, pois a autora
determina que a fungéo da escola é: “Ler e escrever... Palavras familiares para todos
0os educadores, palavras que marcaram e continuam marcando uma funcgéo
essencial — talvez a uUnica funcdo — da escolaridade obrigatéria”. (IDEM, p.17) E,
coloca o objetivo da escola como: “Redefinir o sentido dessa fungdo — e explicar,
portanto, o significado que se pode atribuir hoje a esses termos tao arraigados na
instituicdo escolar — é uma tarefa incontestavel.” (IBIDEM). Sendo assim, a “fun¢ao
ensinante” é um termo também que iremos discorrer juntamente com o “propdsito
didatico”, porque estao lingadas e uma s6 funciona com a outra, ou seja, o “propdsito
didatico” é a aprendizagem, a “fungao ensinante” € o ensino.

A funcéo ensinante tem no propdosito didatico a juncao do objeto de ensino
e da aprendizagem, como também assume a funcao social da escrita e da leitura. E,
como se da este movimento? Dentro da escola, a funcdo e o propdsito séo
unificados quando estdo dentro do planejamento das aulas. Por isso, uma regra
bésica para a discusséo: o professor é o centro do processo do ensino, e o aluno € o
centro do processo da aprendizagem. Mas como “ensinar e controlar a
aprendizagem”*? “Essa articulacdo, que permite resolver um dos paradoxos antes

apresentados, pode concretizar-se através de uma modalidade organizativa bem

4 Termos encontrados na pagina 20, do livro LERNER; Délia. Ler e escrever na escola. O real, o possivel e o
necessario. Porto Alegre: Artmed, 2002.
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conhecida: os projetos de producédo-interpretacao”. (LERNER, 2002, p. 22). Entao,
surgem as modalidades organizativas como requisito para 0 ensino e para 0
entendimento de ocorre a aprendizagem, e sua primeira atividade diretiva sdo os
projetos. Utilizaremos o entendimento deste estudo como um viés para todos 0s
componentes curriculares, pois o proprio Referencial Curricular da Rede de Ensino
do Estado de Alagoas, determina como proposito didatico as modalidades
organizativas e, aqui encontramos claramente o desenrolar das orientacdes didatico-
metodoldgicas, que esté proposto para o Estado de Alagoas.

O propdsito didatico tem na funcdo ensinante o pressuposto pedagdgico,
de que os alunos precisam aprender quando estdo dentro da instituicdo escolar.
Todavia, esta ficando claro nessa que nédo existe possibilidade de se pensar a escola
sem se pensar sua funcdo ensinante e muito menos sem se ter um propdsito
didatico como referéncia para o ensino e a aprendizagem, isso gera a discussédo de
como montar estratégias para se ensinar e para a aprendizagem, e como acontece
essa organizacdo do ensino, o Referencial e a autora LERNER determinam as
modalidades organizativas como indicativo de organizacdo metodolégico-didatica.

Os propésitos didaticos sdao as modalidades organizativas? N&do. Os
propositos didaticos € o ensino e a aprendizagem, enquanto as modalidades
organizativas sdo os meios pelo qual o professor ensina e o aluno aprende:

O possivel é fazer o esforgo de conciliar as necessidades inerentes a
instituicdo escolar com o propoésito educativo de formar leitores e
escritores, o possivel é gerar condi¢cdes didaticas que permitam por
em cena — apesar das dificuldades e contando com elas — uma
versao escolar da leitura e da escrita mais proxima da verséo social
(ndo-escolar) dessas praticas. (LERNER, 2002, p. 21).

“O possivel é gerar condigbes didaticas”, (LERNER, 2002, p. 21). O foco é
a composicao de como funciona o ensino e a aprendizagem, e a preocupacao esta
no contexto de como se ensina, e qual a proposta didatica, e como é possivel se
ensinar para se aprender. A escola tem que produzir “ensinagens” para se ter

aprendizagens.

> “O termo "ensinagem", segundo Polity (2002, p. 30), se traduz numa base relacional na medida em que se
pressupée que o conhecimento é construido na e pela relagdo com o outro, agregando valor a novas
experiéncias; o educador seria, no processo de ensino e aprendizagem, uma pessoa mais experiente que
saberia relacionar os saberes com os fazeres na vida real e cotidiana, com isso, fomentaria mais facilmente a
reflexdo e/ou assimilacdo. Ou seja, o educador, consciente ou ndo, estaria de posse dos conhecimentos
cientificos e/ou tradicionais, sendo que lhe é esperado saber reconstrui-los com os outros”.
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Diante disso, quais os pontos que podem ser abordados no contexto da
discussdo: mudanca no ensino? Mudanca na formacéao do professor? Mudanca na
versao escolar e na versao social de ensino? Todas as perguntas sdo necessarias e
fundamentais e que rodeiam a escola. Sabemos também da importancia da
formacéo do professor; da escola saber qual a sua funcdo e seu norte nas versoes
sociais e escolares; qual a proposta do ensino e o que, primeiramente, pode
comecar uma mudanca no ensino em relacdo a sua pratica e didatica. O que
importa, realmente, € como a escola lida com o ensino e o entende. Como 0 ensino
funciona na sua realidade institucional. Segundo, Lerner, quanto a possibilidade de
comecar a mudanca na proposta didatica, deve-se partir das dificuldades inerentes
da educacao e, assim, ela confirma:

Se a atualizagdo sempre € necesséria para todo profissional, € mais
ainda no caso dos professores latino-americanos de hoje. Essa
afirmacgao se sustenta em razdes muito diversas: a mudancga radical
de perspectivas que ocorreu nos Ultimos vinte anos em relacdo a
alfabetizac&o” ndo teve suficiente eco nas instituicdes formadoras de
professores, a funcdo social do docente esta sofrendo um processo
de desvalorizacdo sem precedentes, o acesso a livros e revistas
especializadas € dificil — dada a situacdo econdbmica de nossos
paises e, em particular, o deploravel panorama profissional dos
educadores -, os professores tém muito poucos espacos proprios
para a discussao de sua tarefa... (2002, p. 31).

Vejamos que um problema sério na educacdo € a desvalorizagcdo sem
precedente do professor, e isso é uma parabola que acarreta péssimas
possibilidades de formacéo, dificulta o didlogo dentro da escola, impossibilita as
mudancas necessarias, ndo so teorica, que é muito importante, mas como efetivar
metodologicamente uma teoria. Entdo, o propdésito educativo, também incorpora as
dificuldades da propria educacdo. E “o deploravel panorama profissional dos
educadores”. (IBIDEM).

Contudo, os propdsitos didaticos estdo ligados a “transposigcao didatica”.
Consiste em estabelecer a discussdao como uma sutil diferenca entre o que € o
conteudo e o que € necessario saber dele.

A “transposicao didatica” no ensino de Filosofia é vista como um posto
importante para a aquisicao do conhecimento, como diz ROCHA:

E trivial a ideia que o ensino de filosofia nos remete para uma
discussdo empirica, no campo da didatica, e € incontornavel
perguntas sobre os instrumentos tedricos que dispomos para tratar
do temay...]. (2015, p.).
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Entdo, nos deparamos numa encruzilhada em relagdo aos conteudos e

saberes e, como saber e poder relaciona-los com o Ensino Médio.

De uma forma muito esquematica, podemos dizer que a didatica de
qualquer disciplina leva em conta ao menos duas situagfes: a
existéncia de um campo de conhecimento (informacdes habilidades,
familiarizacdo) considerando valioso, que deve ser preservado e
colocada ao alcance das novas geracdes. De outro lado, o trabalho
de transmissado e de transposicdo desses conhecimentos faz surgir
guestbes que exigem, para seu enfrentamento, conhecimentos
particulares sobre a situacdo de ensino-aprendizagem. O fato das
didaticas em uma disciplina de tipo empirico faz com que seja natural
gue se fale em teorias didaticas. A natureza empirica da disciplina,
em qualquer dessas suas aplicagbes, ndo dispensa, no entanto, a
contribuicdo de conhecimentos tipicos da filosofia, como se vera.
(IDEM, p. 133).

Nesse ponto do trabalho de transmissdo e transposicdo desses
conhecimentos, se estabelece ligagcéo entre a Filosofia e o Ensino de Filosofia, como
dois pontos diferentes de ensino e aprendizagem. A localizacdo que estd sendo
estabelecida como o Ensino Médio transforma a Filosofia em uma pratica empirica
de Ensino de Filosofia, mas, como ocorre este fendmeno, LERNER, afirma que esta
forma de transposicdo se obtém mediante o “objeto de ensino” (IDEM, p. 33). Na
visdo de CHEVALLARD pode-se dizer que:

Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar,
sufre entonces um conjunto de transformaciones adaptativas que van
a harcelo apto para ocupar um lugar entre los objetos de ensefianza.
El “trabajo” que transforma de un objeto de saber a ensefiar em um
objeto de enseflanza, es denominado la transposicién didactica.
(2000, p. 45).°

A citacdo nos coloca em um momento no qual confrontamos o saber da
Filosofia com o Ensino de Filosofia, em que o saber de Filosofia se transforma num
objeto de ensino. Esse fen6meno acontece dentro da escola, pois o ensinar Filosofia
requer a transposicdo didatica do saber da Filosofia. O saber da Filosofia se torna
“‘objeto de ensino” e faz as adaptagbes empiricas em cada ambiente que se
encontra, mesmo pensando em estabelecer um conteldo para determinados

setores, o ensino de filosofia se transpbe em pensar qual a necessidade de se

® Traduzido para a Lingua Portuguesa, por mim: Um conteldo de saber que foi designado como saber ensinar,
sofre a partir dai um conjunto de transformac¢des adaptativas que o tornardao adequado para ocupar um lugar
entre os objetos de ensino. O “trabalho” que se transforma a partir de um objeto de saber ensinar em um
objeto de ensino é chamado de transposicdo didatica. (CHEVALLARD, 2000, p. 45).
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ensinar tal teoria, conceito, pensamento, transformada em conteudo. Uma boa
justificativa é posta por LENER (2002), para o objeto de ensino de Filosofia, na
transposicao didatica, que consiste: “A escola tem a finalidade de comunicar as
novas geragcdes o conhecimento elaborado pela sociedade”. Essa € a premissa que
vemos também no proprio Referencial Curricular da Rede do Estado de Alagoas
(2014) guando estabelece os conteudos para serem colocados no documento:

E preciso que o trabalho pedagdgico respeite a tradicdo cultural dos
diferentes sujeitos. E necessario apreender e compreender 0s
elementos da construcao historica dessas culturas, estabelecendo as
relacbes entre elas e o0s conteddos escolares, de forma
interdisciplinar e transdisciplinar, a partir da anlise dos aspectos
histéricos, culturais, sociolégicos, antropoldgicos, vistos sob a 6tica
dos sujeitos em todas as etapas da educacdo bésica: infantil,
fundamental e médio. (p.24)

Nenhum outro aspecto é pensado que nao seja a de transmitir
conhecimento, experiéncias, conceitos, saberes, que foram acumulados durante
todo o processo da histéria humana. A Filosofia em sua transposicéo didatica passa
como objeto de ensino a mesma premissa de ensinar “os elementos da construgéo
histérica dessas culturas estabelecendo as relacdes entre elas e o0s contetdos
escolares”. (ALAGOAS, 2014, P.24).

Ao comungar com a ideia que o objeto de ensino e o saber da Filosofia
séo diferentes e precisa de uma transposicao didatica, € que o proprio Referencial
determina quais seriam 0s eixos e conteldos para o trabalho na escola. Pois para
LENER, “A Transposi¢cao didatica é inevitavel, mas deve ser rigorosamente
controlada”. (2002, p. 35). Por isso, vemos que o Ensino Médio € cheio de
fragmentos da Filosofia, para que se torne objeto de ensino. E, “o controle da
transposicdo didatica ndo pode ser uma responsabilidade exclusiva de cada
professor”. (IBIDEM). Mas, responsabilizando a Filosofia para refletir de qual objeto
de ensino tem que ser colocado no ensino escolar pode-se afirmar:

E responsabilidade dos governos tornar possivel a participacdo da
comunidade cientifica nessa tarefa e € responsabilidade da
comunidade cientifica se pronunciar sobre a pertinéncia dos
‘recortes” que se fazem ao selecionar contetdos. (IBIDEM).

Esse momento de discussdo de conteudo foi sé para demonstrar que a
autora Lerner em seu texto que determina as Modalidades Organizativas discute e

apresenta argumentos de como se faz o entendimento da escolarizagcdo, do
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conteudo, do ensino e da aprendizagem, responsabilizando cada entidade que

participa do contexto escolar para pensar e refletir.

E responsabilidade de cada professor prever atividades e
intervengdes que favoregcam a presenca na sala de aula do objeto de
conhecimento tal como foi socialmente produzido, assim como refletir
sobre sua pratica e efetuar as retificacdes que sejam necessarias e
possiveis. (2002, p. 35).

E de responsabilidade da professora o ensino, propor ao aluno e a aluna
a aprendizagem, fazendo as conecgbes com a didatica, sabendo que a
aprendizagem ndo € um mero proposito sistematico de um determinado referencial,
reproduzido pelo professor, principalmente na aprendizagem em ensino de Filosofia,
que estad muito relacionada ao ensinante, como funcao social e funcao filoséfica. E,
tudo isso ocorre quando ndo colocamos o conhecimento como objeto e nao
utiizamos da memoéria como sistema de decorar, atos, linhas temporais,
acontecimentos frasais, que a transposicao didatica é uma porta para transformar o
objeto de ensino em Filosofia, e a Filosofia em Ensino de Filosofia.

O Proposito didatico é claro quando se estabelece que é necessaria uma
didatica para transpor o conhecimento para o objeto de ensino. Isso é bem claro na
autora Lerner, mas para o professor do Ensino de Filosofia, como fica essa

transposicdo? E o que veremos.

3.2 Todos os Problemas Que se Enfrentam na Producdo Curricular Sao
Problemas

Didaticos

O problema do curriculo do Ensino de filosofia € um problema didatico.
Sabemos como ja foi dito que € necessaria uma organizacdo curricular para a
escolarizacdo, que o estabelecido para o conteiddo é uma analise da relevancia
social, cultural, historica e filosofica da acumulacédo do saber da humanidade, assim,
resume-se que o que precisamos no ensino de filosofia € uma préatica didatica de
ensino.

Sem conflitos nos deparamos a definicdes e caracterizacbes do ensino, o
ensino como uma particularidade para a aprendizagem, nédo buscando divergéncias
se 0 que o professor traz para a sala de aula vem como um problema que

encontramos no texto Criticas de alguns lugares-comuns ao se pensar a filosofia no
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ensino médio, de GALLO e KOHAN (2000), que é se o ensino é “um ensino baseado
na histéria da filosofia” (p.177) - Enciclopédia, ou “Um ensino baseado em problemas
filosoficos” (p. 178) -Tematica, ou “Um ensino de habilidades cognitivas e/ou atitudes
filosoficas’ (p. 179) — Cognitivo, a nossa problemética € colocar em prética as
orientacdes didaticas do referencial, ou seja, superamos 0 que ensinar, estamos no
fazer de como ensinar para se aprender, na didatica.

Lerner, estabelece que existe uma didatica que pode ser seguida e
possibilita a aprendizagem, como:

Para concretizar essa mudanga, parece necessario — além de se
atrever a romper com a correspondéncia linear entre parcelas de
conhecimentos e parcelas de tempo — cumprir, pelo menos, com
duas condicdes: manejar com flexibilidade a duracdo das situacdes
didaticas e tornar possivel a retomada dos préprios contelldos em
diferentes oportunidades e a partir de perspectivas diversas. Criar
essas condicBes requer pbr em acdo diferentes modalidades
organizativas independentes coexistem e se articulam ao longo do
ano escolar. (2002, p. 87).

7

A existéncia do Ensino de Filosofia, no Ensino Médio, é tornar o
conhecimento curricular estabelecido, uma proposta de aprendizagem e isso requer
seguir os passos das Modalidades Organizativas que se coadunam e se separam no

movimento do ensino e no movimento da aprendizagem.

3.3 As Modalidades Organizativas e o Referencial

Nas paginas do Referencial diz:

A partir do que é orientado pela proposta curricular das unidades
escolares, os professores séo informados sobre 0 que devem ensinar
e 0 que os estudantes devem aprender, contudo devem, também,
tomar as decisdes e organizar um planejamento que informa o como
fazer para que a proposta curricular seja colocada em pratica no dia-
adiada sala de aula. A pesquisadora argentina Délia Lerner
classificou o trabalho de gestdo de sala de aula em: projetos
didaticos, sequéncias didaticas, atividades permanentes e atividades
independentes, que hoje s&do conhecidos como modalidades
organizativas. (ALAGOAS, 2014, p.137)

As definicdes e orientagdes foram alinhadas para que a proposta didatica
de Delia Lerner, fosse aplicada em todos os componentes curriculares, a utilizacéo

das discussdes dentro do Referencial esta ligada a producdo do propésito didatico
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que a autora apresenta. Com isso, o quadro seguinte apresenta um pequeno resumo

da teoria proposta por Lerner.
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'"QUADRO DAS MODALIDADES ORGANIZATIVAS

MODALIDADES ORGANIZATIVAS

SEQUENCIAS DE

PROJETOS ATIVIDADES [ou ATIVIDADES SITUACOES
Atividades PERMANENTES INDEPENDENTES
sequenciadas]
Sao situacdes didaticas que | Séo situacdes | S&o situacdes | SITUACOES
se articulam em funcdo de | didaticas didaticas cujo | OCASIONAIS:
uma finalidade e de um | articuladas gue | objetivo € | Séo situagdes em que
produto final compartilhados. | possuem uma | consolidar algum conteudo
Pressupdem uma sequéncia | sequéncia de | habilidades, significativo e
de atividades, | realizacéo cujo | constituir atitudes, | trabalhado sem que
contextualizam as propostas | critério principal | desenvolver tenha relacdo direta
e, embora ndo | sdo 0s  niveis | habitos etc. com o0 que foi
necessariamente, podem ser | progressivos de planejado.
interdisciplinares. complexidade dos SITUACOES DE

contelidos.

PERIODICIDADE: depende
dos objetivos propostos - um
projeto pode ser de dias ou
meses. Quando de média ou
longa duracdo, os projetos
permitem o planejamento de
suas etapas com 0S
estudantes e a distribuicédo

do tempo.

PERIODICIDADE:

variavel

PERIODICIDADE:
semanal,
quinzenal, diaria.
As atividades se
repetem de forma
sistematica e

previsivel.

CARACTERISTICA BASICA:

Ter uma finalidade

compartilhada por_todos os

envolvidos que se expressa

em_ __um__ produto  final,

CARACTERISTICA

BASICA:
funcionam de
forma parecida

com o0s projetos,

CARACTERISTICA
BASICA: a marca
principal dessas
situacbes € a

regularidade e, por

SISTEMATIZACA
o)

Sao atividades que nao

estdo relacionadas
com propositos
imediatos, mas com

objetivos e conteldos
definidos para o ano,
pois se  destinam
justamente a
sistematizacéo dos

conhecimentos.

resultado de uma sequéncia | mas  ndo  tém | isso, possibilitam
de atividades. O produto | produto final pré- | contato intenso
final mais importante, | determinado. com um tipo de
entretanto, € a ampliacdo do conteuddo.
conhecimento dos

estudantes.

34 Educacéo de Jovens e Adultos

"Encontramos este guadro da mesma forma que estd no Referencial: 5.4.1 Sintese das Modalidades

Organizativas
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Ao se pensar ha modalidade educativa, tdo especifica como a educacéao
de Jovens e Adultos, temos inicialmente:

O que o Referencial Curricular da Rede do Estado de Alagoas, diz
sobre a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos: A opcao dos
jovens pelo Ensino Médio noturno ou na modalidade 'Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) possibilita reflexdes acerca do sentido de
estar na escola para esses sujeitos singulares e diversos. Eles
buscam o direito a educacdo diante de um histérico de auséncia de
politicas efetivas que sejam capazes de promover ndo apenas sua
expansdo, mas sua obrigatoriedade e, acima de tudo, mudanca no
quadro educacional. (ALAGOAS, 2014, p. 36).

Essa primeira apresentacdo monta a discussao da disposi¢cdo de jovens
procurarem o ensino noturno, como a possibilidade de ter acesso a educacéo e para
isso eles: “buscam o direito a educacédo diante de um histérico de auséncia de
politicas efetivas”. (ALAGOAS, 2014, p. 36). Vemos nessa posicdo no texto do
Referencial, como uma critica ao sistema social, dentro do préprio material produzido
pelo Estado. Mediante isso, compreendemos que a Educacao de Jovens e Adultos é
uma dissonancia no padrao regular da educacédo, em que sua existéncia requer um

alinhamento de praticas didaticas e sociais.

Refletir sobre a educacdo de jovens e adultos (EJA) em Alagoas
significa, primeiramente, ter que contextualiza-la num cenario de
profundas desigualdades sociais, resultado de um modelo de
desenvolvimento politico-econdmico que submete a maioria da
populacdo a condicdo de analfabeta e a violacdo dos direitos
humanos garantidos na Constituicdo Brasileira: educacgéo, saude,
moradia, saneamento béasico e trabalho, como estratégia de
perpetuacdo dos grupos governantes.

A EJA, tendo como referéncia a legislacdo nacional, complementada
pela estadual é a forma adequada com que se reveste a oferta do
ensino fundamental e do ensino médio a todas as pessoas que nao
tiveram acesso ou a possibilidade de continuar seus estudos na
idade propria, considerando a divida historica que a sociedade civil e
politica de Alagoas tem com os 22,5% da populacdo de alagoanos
analfabetos (IBGE, 2010). A superacdo desse quadro impde a
necessidade do estabelecimento de parcerias entre os diversos
segmentos da sociedade civil organizada, das instituicbes de
educacdo superior, dos setores empresariais, das entidades néo
governamentais, dos governos estadual e municipais, das entidades
religiosas e dos diversos movimentos dos trabalhadores.

E, continua:

A partir desse contexto, o Governo Federal instituiu, em 2005, no
ambito federal o primeiro Decreto do PROEJA n° 5.478, de 24 de
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junho de 2005, em seguida substituido pelo Decreto n° 5.840, de 13
de julho de 2006, que introduz novas diretrizes que ampliam a
abrangéncia do primeiro com a inclusdo da oferta de cursos PROEJA
para o publico do ensino fundamental da EJA.

O PROEJA tem como perspectiva a proposta de integracdo da
educacao profissional a educagéo bésica buscando a superacao da
dualidade: trabalho manual e intelectual, assumindo o trabalho na
sua perspectiva criadora e ndo alienante. Isto impde a construgéo de
respostas para diversos desafios, tais como, o da formacdo do
profissional, da organizacdo curricular integrada, da utilizacdo de
metodologias e mecanismos de assisténcia que favorecam a
permanéncia e a aprendizagem do estudante, da falta de
infraestrutura para oferta dos cursos dentre outros.

Na tentativa de resolver o problema de uma parte socialmente excluida da
populacéo, e consciente do seu dever constitucional de providenciar educacao para
todos, o texto abre uma pequena discusséo sobre a possibilidade da oferta como um

reparo social e direciona alguns critérios a serem seguidos:

De acordo com o Decreto n°® 5840, 13 de julho de 2006, os
Documentos Base do PROEJA e a partir da construcdo do projeto
pedagdgico integrado, os cursos Proeja podem ser oferecidos das
seguintes formas:

1. Educacédo profissional técnica integrada ao ensino médio na
modalidade de educacéao de jovens e adultos;

2. Educagéo profissional técnica concomitante ao ensino médio
na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos;

3. Formacdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional
integrada ao ensino fundamental na modalidade de educacgéo de
jovens e adultos;

4, Formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional
concomitante ao ensino fundamental na modalidade de educacéo de
jovens e adultos;

5. Formacdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional
integrada ao ensino médio na modalidade de educacao de jovens e
adultos;

6. Formagéo inicial e continuada ou qualificagdo profissional
concomitante ao ensino médio na modalidade de educacdo de
jovens e adultos.

Dessa forma, o curriculo da EJA deve se caracterizar por uma
abordagem tedrica e metodoldgica especifica e adequada a fase de
desenvolvimento em gue se encontra o estudante, a base nacional
comum e também as tematicas do contexto social mais amplo e as
especificidades da realidade local. Deve ser flexivel e organizado
para atender as necessidades dessa categoria, superando o
improviso e as adequacfes das metodologias utilizadas no ensino de
criancas ou adolescentes, com uma proposta metodolédgica prépria,
construida a partir dos interesses e vivéncias do mundo adulto; o
ideal é que se construa na EJA um trabalho interdisciplinar que:

. Integre os conteudos;
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. Passe de uma concepcao fragmentaria para uma concepcao
unitaria do conhecimento;

° Supere a dicotomia entre ensino e pesquisa, considerando o
estudo e a pesquisa a partir da contribuicdo das diversas ciéncias;

. Considere o curriculo, o planejamento, a avaliacdo e os
conteudos como elementos de transformacao social;

. Compreenda o ensino e a aprendizagem centrados em uma

visdo de que aprendemos ao longo de toda a vida.

Sendo assim, compreende-se que a escola da EJA deve propiciar
aos estudantes a compreensdo critica da sociedade alagoana,
entendendo as causas das desigualdades e injusticas e, a0 mesmo
tempo, imaginando a possibilidade de construir novas relagbes
humanas no trabalho e na vida.

Nesse contexto de uma educacédo voltada para a equidade social é que o
texto se posiciona de acordo com o entendimento e com as possibilidades da
Educacéo de jovens e Adultos dentro do Estado de Alagoas.

Assim:

E necessario que se estabeleca uma relacdo de confianca e de
credibilidade entre ambas as partes, pois a relacdo dialdégica que se
estabelece entre sujeitos dotados de consciéncia e capacidade de se
posicionar criticamente frente ao discurso do outro possibilita a
apropriacdo dos conhecimentos ja produzidos e a construcdo de
novos saberes. (ALAGAOS, 2014, p. 40).

Além da apresentacdo das seguintes Leis:

Lei 9.394/96, DCNGEB, 2010, art. 27 e 28, Parecer CNE-CEB
11/2000 e Resolu¢cdo CNE-CEB 01/2000), Parecer CEE-AL 13/2002
e Resolugdo CEE-AL 18/2002 e a Proposta Pedagdgica para a
Educacéo Basica de Jovens e Adultos (SEE/AL, 2002). Orientacbes
para Implantacdo e implementacdo do Ensino Fundamental e do
Médio na Modalidade da Educacao de Jovens e Adultos por periodos
letivos semestrais na Rede Estadual de Ensino 2012. Resolucéo
18/2002 — CEE/AL (ALAGOAS, 2014, p. 39).

A Luta pela insercdo ao mundo académico e a busca por trabalho melhor
faz com que as pessoas retornem a educacdo de jovens e adultos, esse aspecto
priorizando a expansao da cidadania como uma regra geral, sem se dar conta que
esta em busca de direitos que lhe foi retirado.

A rede estadual de ensino de Alagoas ainda possui alguns problemas
gue exigem o investimento na implementacdo de algumas politicas
publicas estruturantes para a sua resolucdo, dentre eles estd a
minimizag&@o do analfabetismo e do fracasso escolar. Para resolugéo
desses problemas a rede se propfe a enfrentar dois grandes
desafios: alfabetizar na idade certa e corrigir a distorcdo idade-
escolaridade. (ALAGOAS, 2014, p. 53).
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Problemas varios surgem quando se olha para o Estado de Alagoas e se
vé num ciclo de uma educagao que produz exclusao; “minimizacao do analfabetismo
e do fracasso escolar”. (ALAGOAS, 2014, p. 53). Solugcao? Programas que
favorecam o “alfabetizar na idade certa e corrigir a distorcdo idade-escolaridade”.
IBIDEM No final, minimizac&o do problema.

A escolha pelo ensino de filosofia na educagédo de jovens e adultos é o
processo no qual, se entende que o ensino de filosofia € um dos componentes
curriculares mais importante para o andamento da sociedade, ndo como um olhar de
melhoria da escola, essencialmente, mas como uma atividade intensiva em
conhecimento, na melhoria de ideias, esperando talvez burlar o sistema e realmente
aprender o ensino escolarizado de filosofia.

Entdo, o andamento é propor a aprendizagem do aluno, de mudultiplas
maneiras na utilizacdo das orientacGes didaticas vista até o momento, como pré-
requisito para o ensino, na intencdo da aprendizagem, encontrando problemas
pedagodgicos com a possibilidade de serem corrigidos, ou ndo, no momento de
desenvolver sistematicamente as atividades pela professora. O conhecimento e a
habilidade necessaria para resolver tais atividades propostas no plano de aula, sao

estratégias pensadas e aplicadas em sala.

O crescente movimento pela concretizagdo do direito a educacéo -
nao somente pelo acesso aos processos educativos, mas o direito de
aprender - tem sido acompanhado pela preocupagdo com a
gualidade e com o acompanhamento dos processos e programas
gue se oferecem. Na EJA, isso tem significado um fortalecimento da
luta pelo direito a diversidade, caracteristica constituinte dessa
modalidade educativa, e vem atribuindo o novo significado ao papel
do educador. (PAULA, 2011, p. 63).

Nao é a busca de modelos programados, mas € o “movimento pela
concretizagdo do direito a educag&do”’, cria um conjunto de didaticas com
direcionamento para aprender segundo suas proprias praticas, desenvolver um
entendimento de atividades, ndo é mérito, € a necessidade de resolver e assumir o
controle do ensino, como responsabilidade de quem esta ocupando o lugar de
professor ou professora, para que a aprendizagem seja multipla, uma troca dos dois

lados, para uma melhoria continua entre o ensino e a aprendizagem.
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Uma das coisas que aprendemos é a melhoria das praticas quando elas
sdo pensadas, refletidas e dialogadas, atitude que incorpora um conjunto de
expectativas dentro da didatica que sera utilizada e de seu resultado nas evidencias
que sdo observadas dentro do processo das orientacdes didaticas. A aprendizagem
escolar somente ocorre quando ela é ensinada e seus resultados sdo vistos no

compartilhamento dos problemas e praticas.

3.5 A Atividade na Aula como Objeto de Anélise®

A utilizacdo dessa frase € a justificativa perfeita para a intervencéo e da
utilizacdo das orientacbes didaticas, com base no Referencial e no livro de Delia
Lerner. “Centrar-se no conhecimento didatico supde necessariamente incluira aula
no processo de capacitacdo, pdr em primeiro plano o que ocorre realmente na
classe, estudar o funcionamento do ensino e da aprendizagem escolar [...]". (p. 110)
E, assim possibilitar as discussdes e as intemperancas das esperancas vindas do
retorno a escola na modalidade de educacgéao de jovens e adultos.

A simples proposta de que o ensino e a aprendizagem escolar requerem
um conhecimento da pratica pedagogica e uma fundamentacdo nas praticas
produzidas na compreensao real dos requisitos de conhecimento e habilidades que
sera aplicado em sala, tornando-se experiéncias educacionais, consequentemente
na pratica do trabalho profissional, na organizacdo do ambiente escolar e na

aprendizagem do ensino de filosofia.

No entanto, centra-se no saber didatico ndo significa de nenhum
modo - como se pdde observar o longo destas paginas - deixar de
lado as contribuicbes das outras ciéncias; significa, pelo contrério,
abrir a possibilidade de que os professores recorram a eles a partir
de interrogacdes suscitados pelo ensino e pela aprendizagem,
tentando encontrar os elementos necessarios para manejar melhor
0s saberes que devem ser ensinados, para compreender melhor as
interrogacdes e as conceitualizagdes dos alunos. (LERNER, 2002,
p.116).

Visto que, o que acontece em sala de aula, tem que ser planejado,

analisado, revisto, repensado para que o entendimento da sua prética, a longo e

SLENER, Delia, 2002, p. 110.
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curto prazo de aplicacdo de uma determinada teoria didatica como orientacdo de um
Referencial.

Por fim, vamos esta em contato direto com as praticas pedagogicas em
quatro aulas de ensino escolar de filosofia, ndo como meros expectadores, mas
como atores em uma proposta didatica, como o objetivo que essa analise venha
averiguar que o ensino produza aprendizagem e que a aprendizagem seja posta

como uma proposta de ensino, no vai e vem das linhas no plano de aula.
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4 A INTERVENCAO: EXPERIENCIAR A PROPRIA PRATICA

Nessa parte do texto estdo as pesquisas e reflexdes, obtidas durante o
processo de estudo dentro do mestrado profissional de filosofia. E, portanto,
resultado de préticas recentes e da minha preocupacdo de que como o Ensino de
Filosofia, no Ensino Médio, na modalidade de Ensino em Jovens, Adultos e Idosos,
de uma escola publica, busca uma educacdo equitativa e qual o efeito na
implantacdo das Orientac6es Metodologicas estabelecidas no Referencial da Rede
do Estado de Alagoas, (2014).

As guatro aulas com seus respectivos planejamentos fazem parte de um
contexto de adaptacdes e reformulacdes, dando um olhar direcionado para o publico
alvo jA mencionado. Esse conjunto de planos de aula e o ensino de filosofia tem
como objetivo avaliar as possibilidades do trabalho com o Referencial Curricular da
Rede para o ensino de filosofia e, assim, tracar um repertorio para a ampliacdo da
discusséo do ensino de filosofia no ensino médio e sua forma de aprendizagem,
fundamentando o cenério educacional, que implica em escolhas, lacunas e énfases,
nas dinamicas tdo vivas dentro da sala de aula, pois, os alunos, as alunas e a
professora, sédo as partes moventes do estudo.

Em geral, a ideia comunga de que o ensino de filosofia € uma proposta de
escolarizacdo estabelecida e que precisa de uma didatica que sera executada para

uma reflex@o e analise. Vamos neste momento para a intervencao.

41 O Ensinar

O roteiro da intervencédo seré apresentado como proposta de trabalho, no
objetivo de saber se existe a possibilidade de um ensino que favoregca a uma
formacéao do cidadao critico e a aprendizagem do ensino de filosofia na Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA, proposto no Referencial Curricular de Alagoas, (2014). Para
iISSO, nesse momento teremos a apresentacdo dos caminhos que foram tragcados no

decorrer dessa intervencgao.
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4.2 Local

A escola que ocorrera a intervencao é a Escola Estadual José da Silveira
Camerino. Essa escola esta localizada no bairro do Farol, dentro do maior complexo
de Educacgdo da América Latina - CEPA — Centro Educacional de Pesquisa Aplicada,
Maceid, Alagoas. No horario noturno que comeca as 19h até 22h, e tem como
modalidade a Educacao de Jovens e Adultos, com Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Aulas de 45 minutos. Cada semestre representa um segmento que equivale
a uma série do Ensino Médio regula, tendo 4 segmentos, para a conclusdo do

Ensino Médio. Escola ampla, com salas grandes e arejadas.

4.3 ANoO

1° Segmento — Equivale ao 1° ano regular, com seis meses de duracao.
A escolha do 1° Segmento, da EJA, foi por que o ensino de filosofia sé aparece no
Ensino Médio, e o 1° Segmento € o periodo da introducdo do componente curricular
de Ensino de Filosofia.

4.4 Periodo

De 04 de fevereiro de 2019 a 25 de fevereiro de 2019. 04 semanas. 05
aulas. Sendo trés aulas de 45 minutos e uma semana com duas aulas seguidas

formando uma aula de 90 minutos.

45 Gestao do Plano de Aula

Todo o processo estabelecido para a intervencao sera proposto para os
alunos e a avaliacdo sera feita continua, que proporcionard uma andlise se esta
atingindo os objetivos, podendo no decorrer do percurso se fazer reparos, sugestdes
ao longo do processo. Esta intervencdo esta baseada no Referencial Curricular da
Rede de Ensino Estadual de Alagoas, como indicativo de organizagdo de sala de
aula: “Os eixos sao organizadores gerais do componente curricular e os conteudos
conceituais sdo o0s conceitos e fatos a serem ensinados para favorecer o

desenvolvimento das habilidades e competéncias previstas a cada ano de
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escolaridade.” (ALAGOAS, 2014, p.72), que por sua feita estd baseada em NEDER
(p.02): “O necessario €, em suma, preservar o sentido do objeto de ensino para o
sujeito da aprendizagem (...).” Essas definicbes serdo utilizadas para a escolha dos
eixos relacionados aos conteudos. Légico, que sera feita uma adaptagdo dos eixos e
contetdos conceituais voltados para o ensino de Educacdo de Jovens e Adultos.

Primeiro passo 0s eixos e contetudos que séo apresentados no Referencial séo:

Eixo 1: Metafisica

Conteudos Conceituais

1. As Indagacdes: O que é filosofia? Para que serve filosofia? Origem da Filosofia?
Areas da filosofia;

2. Os Precursores da Filosofia: Os Pré-Socraticos; Filosofia Classica. Sofistas;

Sécrates; Platdo; Aristoteles; Os Helenismos;

Eixo 2: Teoriado Conhecimento

Conteudos Conceituais

1. A Filosofia e outras formas de conhecimento: mito/ conhecimento; senso comum/
conhecimento cientifico; Estética;

2. Maneiras de conhecer: Empirismo; Racionalismo; Realismo; Idealismo;

Dogmatismo; Ceticismo;

4.6 Plano de Aula

A proposta de trabalho no Ensino de Filosofia na Educacéo de Jovens e
Adultos esta ligado a dois pontos: ao seu publico e sua estrutura de organizagao
curricular. Primeiro o publico que retorna a sala de aula, neste periodo de estudo,
sao jovens, acima de 16 anos para o ensino fundamental e para o Ensino Médio tem
no minimo 18 anos, todos cumprindo uma caracteristica comum, atraso no fluxo
regular da educacao, relativo a ano/idade.

E, nesses casos, eles sdo os trabalhadores que precisam entrar no
mercado de trabalho mais cedo, para a sobrevivéncia, impedido a permanéncia na

escola regular, ou que o préprio sistema educacional os excluiu e vé uma
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possibilidade de retorno para o processo de escolarizagdo, 0 ingresso nessa
modalidade de ensino. E, o segundo ponto é 0 ensino neste contexto, como é a
aprendizagem da Educacédo de Jovens e Adultos, eles cumprem em dois anos o
Ensino Médio, decorrendo uma diminuicdo da carga horéria, para a conclusdo da
etapa. A mobilizacdo dos componentes curriculares € a mesma que a escolarizacédo
regular, com uma caracteristica reduzida do tempo e das discussées com 0 alunos.
Assim, nos vemos com um publico especifico, direcionado e objetivado e uma
distribuicdo de conteudos, em determinado tempo.

Com isso, ver-se obrigada a dialogar com o seu publico: qual o Ensino de
Filosofia, estes estudantes querem? Esta pergunta sera feita de forma oral, na
preposicdo da apresentacdo do plano de aula, e também ser& a norteadora de toda
a pesquisa, pois ela tem como possibilidades a resolucao de varias questdes como:
de que aprendizagem e de ensino, estamos falando? Existe ensino em educacao de
jovens e adultos? Quais os interesses que ele atende? E, ainda, o Ensino de
Filosofia tem como direcionamento a aprendizagem? Como questdes menores e tao
importantes, faremos na apresentacdo da ementa do curso, um momento de reflexao
para se responder.

Para tanto, essa analise se fundamentara no didlogo que sera proposto
dentro de 01 turma, do Primeiro Segmento, que se dividi em semestre, da Educacéo
de Jovens e Adultos, da Escola Estadual José da Silveira Camerino, no qual leciono,
no periodo noturno.

Primeira questdo: Porque essa turma? O Unico motivo da escola é que o
primeiro segmento corresponde ao primeiro ano do Ensino Médio, entéo este publico
tera pela primeira vez o contato com o componente curricular do Ensino de Filosofia,
e terdo a proposta de pensar, refletir e dialogar sobre: qual o Ensino de Filosofia,
estes estudantes querem? Isso decorrera a um produto final, que sera proposto duas
avaliacdes para analise e resultados para o Ensino de Filosofia, no Ensino Médio, da
educacao de Jovens e Adultos. O que realmente um estudante esta etapa, espera
conhecer no Ensino de Filosofia. Lembrando que esta intervencéo sera a primeira
realizada no estado de Alagoas, no Ensino de Filosofia, em que o estudante discute
seus contetudos, sua proposta de ensino e suas metodologias para a sua

aprendizagem, para isso a intervencao se dividira em trés etapas.

4.7  Primeira Etapa - Estrutura
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Instituicdo Educacional - Escola Estadual José da Silveira Camerino;
Coexisténcia da Instituicdo — Publica;

Modalidade — Educacéo de Jovens e Adultos;

Professora — Renata de Souza Ledo;

Licenciatura da Professora — Filosofia;

Etapa — Ensino Médio;

Periodo — Noturno;

Turma — Primeiro Segmento;

Duracédo — 05 semanas;

Quantidade de estudantes — 05;

4.8 Segunda Etapa — Plano de Acédo

Apés, escolher o local e quem, vamos pensar no como. Como sera
executada essa intervengdo. Como € uma intervengdo que iremos fazer, vamos
chamar o Plano de Aula em Plano de Acéo. E, para isso, vamos montar 05 planos
de acdes, que estara dividido em trés etapas.

O que serédo esses planos de acdo? Como foi dito anteriormente o plano
de acéo sera o plano de aula, achamos correto a modificacdo do nome, pois ele esta
associado ao nome intervencdo, como proposta de nomenclatura relacionista, para
que as palavras estejam ligadas as suas acoes. E, para a execucéo do Plano de
acao, ele foi dividido em trés etapas, que esta conectado as aulas que acontecem na

escola.
4.9 Primeira Etapa

a) Plano de Apresentacéo

O primeiro plano de acdo é o Plano de Apresentacdo. E, o que é este
plano? E, o momento em que os alunos terdo o primeiro contato com o componente

curricular de filosofia, e sera explicado a proposta de intervencéo, o plano de acéo, e

resultado pretendido.
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4.10 Segunda Etapa

b) Plano de Dialogo

O segundo passo é o Plano de Dialogo, em que estardo expostos varios
textos de filosofia para a proposta da ATIVIDADE PERMANENTE, que sera a leitura
semanal de um texto filosofico relacionado ao conteudo pretendido da semana no
Ensino de Filosofia, com algumas propostas de leitura e algumas definicdes para
gue se inicie os contatos com o material de estudo, as discussdes e as idéias que

eles trazem e as que a interventora / professora, propoe;

c) Plano de Elaboracéo

No terceiro passo teremos o Plano de elaboracdo, que serd lancada a
proposta do PROJETO que sera dividido em 3 etapas: elaboragcdo, execucdo e
culminancia;

d) Plano de Estudo

No Plano de Estudo, em todas as aulas teremos atividades que estao
associadas as SEQUENCIAS DIDATICAS, para que seja feita atividades ligadas aos
conteudos propostos em busca da aprendizagem pretendida, em sala de aula;

e) Plano de Reflexéo

O quinto momento o Plano Reflexdo sera discutido se realmente esta
intervencdo esta sendo executada conforme a proposta primeira e com vistas ao
objetivo pretendido para a turma, neste momento sera apresentada perguntas que
provocaram um pensar sobre o trabalho em sala de aula;

f) Plano de Execucéo

No Plano de Execucdo, esta interligado ao PROJETO, proposto pela

Turma e pelo professor;
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4.11 Terceira Etapa

g) Plano de Avaliagéo

E, por fim o Plano de Avaliacdo, tanto Plano de acéo, da intervencao,
como a proposta de metodologica feita para turma, serd analisada, discutida,
classificada, ponderada e pensada.

A pergunta que solta da proposta do Plano de Avaliacdo € quais 0s
parametros que teremos para compor esta avaliagdo. Teremos duas propostas: A
primeira subjetiva, lembrando que séo jovens e adultos, e ja tem experiéncias de
aprendizagem, avaliacdo e conteudo, entdo, sua opinido, seu pensamento tera um
peso muito grande, nesta proposta de avaliacdo, e a outra forma de avaliagdo serd a

mais usada por todas: a prova bimestral.

PLANO DE ACAO

Plano de apresentacgao

Plano de dialogos

Plano de estudo

Plano de reflexao

Plano de elaboracéo

Plano de execucéo

Plano de Avaliacao

4.12 PLANO DE ACAO: Planos de aula

4.12.1 Plano de Apresentacéao

1 aula — 04/02/2019 - 19:45 a 20:30

PROFESSORA:  Renata  de | sgeA DE CONHECIMENTO: Ciéncias | COMPONENTE

SO (L2 Humanas CURRICULAR: Filosofia | SCCMENTO: 1°
HABILIDADE
CURRICULAR/ Apresentar as propostas de intervengéo para as aulas da
NECESSIDADE DE Educacéo de Jovens e Adultos, do componente curricular de
APRENDIZAGEM Filosofia
OBJETIVO DA AULA Tornar a proposta de intervencao conhecida por todos os alunos

do 1° segmento



AVALAICAO

PROFESSOR

(O que vocé Planeja fazer)

e Apresentarei a
ementa do curso e
lerei para turma a
ementa e proposta de
intervencao.

e Observacgdes

PROFESSORA: Renata de
Souza Leédo
HABILIDADE

CURRICULAR/
NECESSIDADE DE
APRENDIZAGEM
OBJETIVO DA AULA

AVALAICAO

PROFESSOR
(O que vocé Planeja fazer)
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A participacédo dos alunos com perguntas e discussdes sobre a
proposta de intervencao

ATIVIDADES
ORGANIZACA | TEMPO | RECURSO
ALUNOS O DE SALA (Tempoem | MATERIAL

(O que os estudantes fardo) (Como asala pr;:;l.(l:t;)ja (Material

estara organizada) atividade) necessario)

Receberam a ementa do A sala estaré

curso e a proposta de ; 15 Papel oficio
) ~ organizada em .
intervencao em papel minutos e voz

oficio filaindiana
Essa primeira aula foi a mais importante, pois é nela que
houve a apresentacdo do que ocorreria durante 0s outros
dias. Tivemos o silencio no decorrer das explicacbes e a
auséncia total de perguntas que pudessem modificar o roteiro
posto, aceitaram a ementa como sSe aceita a uma

determinagdo, como uma ordem estabelecida pela

professora. Mesmo a Professora dizendo que poderia
discordar e montariamos outros repertérios, mas a sala inteira
ficou

inerte e em siléncio, receio de serem

e com
perguntados, sempre com olhos sem fixar nos olhos da
professora que estava na frente da sala.

Todos colaram o papel entregue, no caderno.

1 aula — 04/02/2019 - 19:45 a 20:30

AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias
Humanas

COMPONENTE

CURRICULAR: Filosofia | SECMENTO: 1°

Apresentacéo da professora e dos alunos

Conhecer o nome de todos da sala

Que todos conhegam o nome da professora

ATIVIDADES
ALUNOS ORGANIZACA | TEMPO | RECURSO
(O que os estudantes farao) O DE SALA (Tempo em MATERIAL



e Farei uma sacola
contendo dentro o
nome de cada aluno e
da professora; ao
passar por todos os
alunos, eles abrem o
papel e chama o nome
ali contido, o nome
chamado levanta a
ma&o e pega a sacola e
faz 0 mesmo processo
até nao restar nomes
na sacola.

e Observacdes
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minutos

(Como asala para cada (Material
estara organizada) atividade) necessario)
e Abrem o papel e
chama o nome ali
contido, o nome chamado
levanta & médo e pega a
sacola e faz o mesmo i .
processo até ndo restar = A salaestara 15 Papel oficio,
nomes na sacola. organizada em minutos sacolae
filaindiana voZz
E feita uma dindmica de apresentacdo, que ocorre

tranquilamente em sala, todos os alunos seguem o0s
comandos postos e a sacola percorre a sala com a leitura dos
nomes do colega e com 0 seu nome, neste momento o
siléncio, e o prestaram atencdo ao desenvolvimento da
atividade, parece normal, nessa turma a atencao e o silencia
permanece na primeira aula. Ap0s a atividade de
apresentacdo perguntei o que eles acharam e nao houve
nenhuma ressalva posta, o siléncio, toma conta da sala.
Ficaram trés alunos de fora da rodada, pois 0s seus nhomes
nao estavam na sacola e eles se apresentaram de forma
timida, sentados e eu repeti 0 nome deles em voz alta.

4.12.2 Plano de Dialogos

PROFESSORA: Renata
Souza Leédo
HABILIDADE

CURRICULAR/
NECESSIDADE DE
APRENDIZAGEM

OBJETIVO DA AULA

AVALAICAO

PROFESSOR

(O que vocé Planeja fazer)

e ATIVIDADE
PERMANENTE - OS
PRE-  SOCRATICOS:

Montar e entregar 0s
primeiros fragmentos

de

1 aula — 04/02/2019 - 19:45 a 20:30

COMPONENTE
CURRICULAR: Filosofia

AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias

it SEGMENTO: 1°

Dialogar sobre a proposta de intervencéo

Discutir o plano de intervencéo e suas propostas de trabalho

A participacdo dos alunos nas atividades propostas em sala de
aula, além de perguntas e discussdes sobre a proposta de

intervecao
ATIVIDADES
~ TEMPO
ORGANIZACA (Tempo RECURSO
ALUNOS O DE SALA em MATERIAL
(O que os estudantes fardo) (Como asala minutos (Material
estara organizada) | paracada necessario)
atividade)
e Leitura individual e
fS|IenC|osa dos | A sala estara 05 Papel oficio e
ragmentos entregues em organlzada em .
) S minutos voz
sala; fila indiana



selecionados por mim,

como a primeira
proposta de leitura
semanal;

e PROJETOS:

Apresentar e dividir os
temas: O MITO;

e SEQUENCIA
DIDATICA: entregar em

pedacos de papel
oficio um guebra
cabeca com a
definicdo grega do

significado da palavra
FILOSOFIA.

e Observacgdes

e Entregar 0S nomes
dos grupos e 0s seus
temas;

e Montar 0 guebra
cabeca e ler a definicéo
grega do significado da
palavra FILOSOFIA.
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Na atividade permanente o material foi distribuido e a leitura
silenciosa foi orientada, e ocorreu, pois cada aluno pegou um
a dois fragmentos dos pré-socraticos;
O projeto foi rapidamente apresentado com tema e como
seria desenvolvido, ndo houve discussdo e nem perguntas.
Ninguém se manifestou, todos acataram os comandos;

Na Sequencia didatica todos receberam um quebra cabeca
com o significado grego da palavra a filosofia e todos
montaram o quebra cabeca. A turma continua em silencio e
sem nenhuma manifestacéo positiva ou negativa. Toca e saiu

da sala.

4.13.3 Plano de Estudo

PROFESSORA: Renata de
Souza Ledo
HABILIDADE

CURRICULAR/
NECESSIDADE DE
APRENDIZAGEM

OBJETIVO DA AULA

AVALAICAO

PROFESSOR

(O que vocé Planeja fazer)

e ATIVIDADE

PERMANENTE - OS
PRE- SOCRATICOS:
Montar e entregar os
primeiros fragmentos
selecionados por mim,

2 aula—11/02/2019 - 19:45 a 20:30

Humanas

vocabulario deste

AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias

COMPONENTE

CURRICULAR: Filosofia

Habituar através da leitura de textos filos6ficos ao

SEGMENTO: 1°

Componente Curricular favorecendo o entendimento dos textos.

Leitura dos textos — Fragmentos pré-socraticos em sala

A leitura dos alunos dos textos — fragmentos pré- socraticos em

ATIVIDADES

ALUNOS

(O que os estudantes farao)

em cima do
Professor os
para que 0S
venham pegar
suas primeiras
estes

e Colocar
bir6 do
textos
alunos
para
leituras,

sala

ORGANIZACA

O DE SALA
(Como asala
estara organizada)

A sala estara
organizada em
fila indiana

TEMPO
(Tempo
em
minutos
para cada
atividade)

10
minutos

RECURSO

MATERIAL
(Material
necessario)

Papel oficio
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como a primeira | fragmentos serdo
proposta de leitura | divididos por filosofos;
semanal;
e Leitura individual e
silenciosa dos
fragmentos entregues em
sala;

Na atividade permanente o material foi outra vez exposto no
bir6 da professora, eu aviso que o material esta na mesa,

e ObservacOes todos véo pegando, distribuido e a leitura silenciosa é feita,
pois cada aluno pegou um a dois fragmentos dos pré-
socraticos, eles colam o fragmento no caderno.

4.13.4 Plano de Reflexdo / Pesquisa

2 aula—11/02/2019 - 19:45 a 20:30

PROFESSORA: Renata de | 4 oA
AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias | COMPONENTE SEGMENTO: 10

Souza Leéo Humanas CURRICULAR: Filosofia
HABILIDADE
CURRICULAR/
NECESSIDADE DE Entender conceitos iniciais da filosofia
APRENDIZAGEM

OBJETIVO DA AULA . . .
Organizar a pesquisa e o0 projeto em sala de aula

A participacdo dos alunos nas atividades, como: conversas,

AVALAIGAO barulhos, andar dentro da sala, consultar o celular, além de
perguntas e discussdes sobre o projeto
ATIVIDADES
. | TEMPO
ORGANIZACA | (Tempo RECURSO
PROFESSOR ALUNOS O DE SALA em MATERIAL
(O que vocé Planeja fazer) (O que os estudantes farao) (Como asala minutos (Material
estara organizada) | paracada necessario)
atividade)
o Wifi;
e PROJETOS: e V&o sentar perto de e Material de
Apresentar e dividir os | seus pares; papelaria:
temas: O MITO; cola,
e Pesquisar; tesoura,
e O wifido meu cartolina,
celular estara A sala estara papel 40kg,
disponivel para e Utilizar o  material ; lapis de cor,
. ] organizada em U .
pesquisa dos alunos; exposto em sala. grupos: lapis giz
. cadeiraé . 20 cera, lapis
e Levar livros sobre o viradas para minutos hldroqor,
tema; todos 0S Iap|se|ra,_
lados piloto, tinta,
e Disponibilizar ' papel oficio,
material de papelaria. borracha,
canetas,
lapis,
réguas,
pincel,

retalhos de



Observacgdes

PROFESSORA:
Souza Ledo
HABILIDADE
CURRICULAR/
NECESSIDADE DE
APRENDIZAGEM

Renata

OBJETIVO DA AULA

AVALAICAO

PROFESSOR
(O que vocé Planeja fazer)

e Entregar os textos
fatiados em uma
sacola para cada aluno
com as perguntas e
respostas: O que é
Filosofia? Para que
serve a Filosofia? A
origem da filosofia?

Areas da Filosofia.
Este  material esta
baseados no Livro

Didatico Introducdo a
Filosofia de Marilene
Chauf;

e Sera perguntado em

voz alta para os
alunos, qual seria a
resposta correta de

cada pergunta;

e Colocar no quadro
branco as perguntas e
as respostas corretas;

e Passar uma lista de

¢O projeto

ja distribuido os

temas,

63

tecido,
palitos de
picolé e
palitos de
dente e de
churrasco,
etc;

eLivros;
e\oz.

€ Ccomo seria

desenvolvido, ndo houve discussdo e nem perguntas. Ja
organizam a sala sentando junto do grupo e comegcam as
discussbes para a realizacéo do projeto;

2 aula—11/02/2019 - 19:45 a 20:30

de
Humanas

Entender conceitos iniciais da filosofia

AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias

COMPONENTE
CURRICULAR: Filosofia

SEGMENTO: 1°

Relacionar conceitos e significados da Filosofia

Montar o material proposto em sala de aula corretamente

ATIVIDADES

ALUNOS
(O que os estudantes farao)

e Montar as perguntas e
respostas, conferir com o
gabarito que sera colado
no quadro branco e colar
no caderno o material;

e Marcar X em frente ao
seu nome na lista de
chamada.

. | TEMPO
ORGANIZACA (Tempo
O DE SALA em
(Como asala minutos
estara organizada) | paracada
atividade)
A sala estara
organizada 15
como minutos
quiserem.

RECURSO

MATERIAL
(Material
necessario)

e Sacola,
papel oficio,
cartolina,
piloto, tinta
de
impressora,
colas, lista
de chamada.



chamada.

Observacdes

PROFESSORA: Renata

Souza Leédo
HABILIDADE
CURRICULAR/
NECESSIDADE DE
APRENDIZAGEM

OBJETIVO DA AULA

AVALAICAO

PROFESSOR
(O que vocé Planeja fazer)

e ATIVIDADE
PERMANENTE oS
PRE- SOCRATICOS:
Montar e entregar o0s
primeiros fragmentos
selecionados por mim,
como a primeira
proposta de leitura
semanal;

Observacoes

de
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eNa Sequéncia didatica todos receberam um saco com 0s
textos fatiados, cada aluno monta seu texto, em voz alta eu
faco a pergunta e eles respondem, depois sdo orientados de
colar no caderno. A turma se pronuncia mediante as
perguntas. Toca e saiu da sala.

3 aula —18/02/2019 - 19:45 a 20:30

COMPONENTE
CURRICULAR: Filosofia
Habituar através da leitura de textos filosoficos ao

vocabulario deste Componente Curricular favorecendo o
entendimento dos textos.

AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias

it SEGMENTO: 1°

Leitura dos textos — Fragmentos pré-socraticos em sala

A leitura dos alunos dos textos — fragmentos pré- socréticos em

sala
ATIVIDADES
ORGANIZACA | TEMPO | pecurso
ALUNOS ODESALA | (TemPoem | \ATERIAL
(O que os estudantes faréo) (Como asala para cada (Material
estara organizada) atividade) necessario)
e Colocar em cima do
bir6 do Professor os
textos para que 0s
alunos venham pegar
para suas primeiras
leituras, estes
fragmentos serdo | A salaestara 10
divididos por fil6sofos; organizada em minutos Papel oficio
fila indiana
e Leitura individual e
silenciosa dos
fragmentos entregues em
sala;

Na atividade permanente, segue a mesma rotina das semanas
anteriores. O material foi distribuido e a leitura silenciosa foi
orientada, e ocorreu, pois cada aluno pegou um a dois
fragmentos dos pré-socraticos; colaram no caderno. Rotina
estabelecida.



PROFESSORA: Renata
Souza Leédo
HABILIDADE

CURRICULAR/
NECESSIDADE DE
APRENDIZAGEM

OBJETIVO DA AULA

AVALAICAO

PROFESSOR

(O que vocé Planeja fazer)

e PROJETOS:
Apresentar e dividir os
temas: O MITO;

e O wifi do meu
celular estara
disponivel para
pesquisa dos alunos;

e Levar livros sobre o
tema;

e Disponibilizar
material de papelaria.

de

3 aula —18/02/2019 - 19:45 a 20:30

AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias

Humanas

Entender conceitos iniciais da filosofia

COMPONENTE

CURRICULAR: Filosofia
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SEGMENTO: 1°

Organizar a pesquisa e o projeto em sala de aula

A participacéo dos alunos nas atividades, como: conversas,
barulhos, andar dentro da sala, consultar o celular, além de

perguntas e discussdes sobre o projeto

ATIVIDADES

ALUNOS

(O que os estudantes farao)

e Vao sentar
Sseus pares;

e Pesquisar;

e Utilizar 0

perto de

material

exposto em sala.

ORGANIZACA
O DE SALA

(Como asala
estara organizada)

A sala estara
organizada em
grupos:
cadeiras
viradas para
todos os
lados.

TEMPO
(Tempo
em
minutos
para cada
atividade)

20
minutos

RECURSO
MATERIAL

(Material
necessario)

o Wifi;

e Material de
papelaria:
cola,
tesoura,
cartolina,
papel 40kg,
lapis de cor,
lapis giz
cera, lapis
hidrocor,
lapiseira,
piloto, tinta,
papel oficio,
borracha,
canetas,
lapis,
réguas,
pincel,
retalhos de
tecido,
palitos de
picolé e
palitos de
dente e de
churrasco,
etc;

elLivros;



Observacoes

PROFESSORA: Renata
Souza Leédo
HABILIDADE
CURRICULAR/
NECESSIDADE DE
APRENDIZAGEM

OBJETIVO DA AULA

AVALAICAO

PROFESSOR

(O que vocé Planeja fazer)

e ATIVIDADE DE
FIXACAO: Entregar
uma atividade para
cada aluno, que
correspondem a um
caca- palavras e a uma
cruzadinha, utilizando
as definicbes que
foram estudadas na
semana passada;

e Passar uma lista de
chamada.

Observacoes

. O projeto ja distribuido os

temas, e
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o \O0z.

como seria

desenvolvido, ndo houve discusséo e nem perguntas. Ja organizam
a sala sentando junto do grupo e comegcam 0S ensaios e as
atividades para a realizac&o do projeto;

3 aula —18/02/2019 - 19:45 a 20:30

de
Humanas

Entender conceitos iniciais da filosofia

AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias | COMPONENTE

CURRICULAR:

Filosofia

SEGMENTO: 1°

Responder a um questionario sobre as perguntas estudadas na
semana anterior sobre os conceitos e significados da Filosofia

Responder o material proposto em sala de aula corretamente

ATIVIDADES
. | TEMPO
ALUNOS O DE SALA em MATERIAL
(O que os estudantes farao) (Como asala minutos (Material
estara organizada) | paracada necessario)
atividade)
e Responder a caga-
palavras e a cruzadinha, e Papel
utilizando o  material rap .
oficio, tinta
estudado como .
esquisa: A sala estara de
pesq ' organizada 15 impressora,
e Marcar X em frente ao como minutos | lista de
. quiserem. chamada.
seu nome na lista de
chamada.
° Atividade de fixagdo, os alunos séo pegos de surpresa com

uma atividade diferente, o material é distribuido em sala, para
responderem e tivemos muitas dificuldades, ao responder um caca-
palavras. Ao termino colaram no caderno e tocou, eu sai da sala;



PROFESSORA: Renata
Souza Leédo
HABILIDADE
CURRICULAR/
NECESSIDADE DE
APRENDIZAGEM

OBJETIVO DA AULA

AVALAICAO

PROFESSOR

(O que vocé Planeja fazer)

e ATIVIDADE
PERMANENTE - OS
PRE- SOCRATICOS:
Montar e entregar 0s
primeiros fragmentos
selecionados por mim,
como a primeira
proposta de leitura
semanal;

e Observacgdes
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4/5 aula — 25/02/2019 - 19:45 a 21:15

de AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias | COMPONENTE

. 10
Humanas CURRICULAR: Filosofia | SEGMENTO: 1

Habituar através da leitura de textos filos6ficos ao

vocabulario deste Componente Curricular favorecendo o
entendimento dos textos.

Leitura dos textos — Fragmentos pré-socraticos em sala

A leitura dos alunos dos textos — fragmentos pré- socraticos em

sala
ATIVIDADES
ORGANIZACA | TEMPO | pEcurso
ALUNOS ODE SALA | (TemPoem | mATERIAL

(O que os estudantes farao) (Como asala para cada (Material

estara organizada) atividade) necessario)
e Colocar em cima do
bir6 do Professor os
textos para que 0s
alunos venham pegar
para suas primeiras
leituras, estes
fragmentos serdo | A salaestara 10
divididos por fildsofos; organizada em minutos Papel oficio

fila indiana
e Leitura individual e

silenciosa dos
fragmentos entregues em
sala;

Na atividade permanente o material foi distribuido e a leitura
silenciosa foi orientada, e ocorreu, pois cada aluno pegou um
a dois fragmentos dos pré-socraticos;



PROFESSORA: Renata
Souza Leédo
HABILIDADE

CURRICULAR/
NECESSIDADE DE
APRENDIZAGEM

OBJETIVO DA AULA

AVALAICAO

PROFESSOR
(O que vocé Planeja fazer)

e PROJETOS:
Organizacéao dos
grupos para a
Culminéncia do
projeto — cada tema
sera apresentado em
sala de aula para os
colegas e a
professora;

e O wifi do meu
celular estara
disponivel para
pesquisa dos alunos;

e Levar livros sobre o
tema;

e Disponibilizar
material de papelaria.

4/5 aula — 25/02/2019 - 19:45 a 21:15

de AREA DE CONHECIMENTO: Ciéncias

Humanas

Entender conceitos iniciais da filosofia

COMPONENTE

CURRICULAR: Filosofia
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SEGMENTO: 1°

Organizar a pesquisa e o projeto em sala de aula

A participacéo dos alunos nas atividades, como: conversas,
barulhos, andar dentro da sala, consultar o celular, além de
perguntas e discussdes sobre o projeto;

Culminéncia do Projeto.

ATIVIDADES

ALUNOS
(O que os estudantes farao)

e Vao montar o projeto

para a apresentacdo da

culminéncia do projeto;

e Utilizar o material

exposto em sala.

ORGANIZACA

O DE SALA
(Como asala

estara organizada)

A sala estara
organizada em
grupos:
cadeiras
viradas frente
— estarao
organizadas
como
pequenas
ilhas uma
viradas para
as outras, de
forma que
todos da sala
se vejam.

TEMPO

(Tempo em

minutos
para cada
atividade)

80
minutos

RECURSO

MATERIAL
(Material
necessario)

o Wifi;

e Material
de
papelaria:
cola,
tesoura,
cartolina,
papel 40kg,
lapis de
cor, lapis
giz cera,
lapis
hidrocor,
lapiseira,
piloto,
tinta, papel
oficio,
borracha,
canetas,
lapis,
réguas,
pincel,
retalhos
tecido,
palitos de
picolé e
palitos de
dente e de
churrasco,
etc;
elLivros;

e Data

de
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show;
eSom;
e Microfone

o\oz.

Observacoes «A culminancia do projeto € feita em sala de aula, ao
ditar a hora e o final das apresentagcbes do tema de
cada projeto, a sala se organiza em grupos e comecam
as atividades. Tivemos peca teatral, recital de poesia,
jogral, exposicao de fotos e cartazes

4.14 Expectativas e Frustacdes

Légico que todo esse trabalho foi produzido e alinhado, para o sucesso,
pelo menos, era o que intenciondvamos. E comegcamos com alguns passos na
producdo deste caminho, que sdo: o questionamento, o produto, o grupo de
trabalho, o método e a finalidade, mas, as coisas vao se moldando dentro do
processo. Entdo como ocorreu, todo o mestrado, e a intervencao?

Talvez o mais dificil de ser produzido em toda a dissertacédo € esta parte
do texto, pois relatar experiéncias sempre nos remota a avaliagdes, e como prova €
a pior palavra para qualquer aluno, estamos envolvidos e cheios de expectativas e

frustacoes.
4.14.1 Expectativas das Experiéncias da Pratica

A primeira proposta de aula, foi pensar no planejamento escolar, de como
seria executada as aulas do ensino de filosofia, sem cair no oficio vicioso dos anos
de praticas de ensino, que carregava, € sem nunca pensar a proposta de avaliacao
da acdo pedagdgica que a cerceava. Refletir o plano estratégico de aula, olhando
para a proposta de ensino, foi um grande problema, pois a pergunta inicial era: como
eles aprendem o ensino de filosofia? Essa pergunta martelava como ponto principal
de analise nas aulas que ja eram efetivadas e como seria uma aula que 0 ensino
possibilitasse a aprendizagem. Como seria essa aula: Aulas expositivas? Aulas com
filmes? Aulas com temas e debates? Aulas com atividades de perguntas e

respostas? Como seria as estratégias de ensino? Essa era a maior preocupacao.
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Pensar as estratégias de ensino, nos possibilitou refletir sobre todos os
pontos que circulam em uma aula, guem eram esses estudantes? Alunos do Ensino
Médio, da Educacdo de Jovens e Adultos, e, como tais, tinham a experiéncia
relacionada a idade e muitas vezes ja tendo uma relagdo de interesse na area de
ensino. Com isso, também apresenta dificuldade e um grande desafio de prender a
atencao e ensinar filosofia. Outro ponto quais eram os contetdos programaticos da

grade curricular e como seria a metodologia aplicada, entédo
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CONSIDERACOES

O percurso foi longo e néo acabou. Logico que perguntas foram feitas, e
mais questdes irdo surgir, visto que, a dissertacao foi se modificando ao longo da
intervencdo, para um processo que se define como a pratica do documento
Referencial Curricular da Rede de Ensino do Estado de Alagoas, fazendo-se
necessario a producédo de elementos que vislumbrem um panorama das principais
atividades desenvolvidas mediante uma turma de Educacao de Jovens e Adultos e
do que compdem o Componente Curricular de Filosofia. O Ensino de Filosofia, como
conhecimento cientifico — académico tal qual a formacdo de um componente
curricular que estéa inserido na Educacéo Basica.

Vimos no decorrer desse texto que o plano de aula, como um processo de
ensino é fundamental para que se tenha um roteiro programatico em que a
metodologia sugerida fosse executada e como o Ensino Escolar de Filosofia pode se
transformar em uma possibilidade de aprendizagem. A intencionalidade que esta no
Ensino Médio e no Ensino de Filosofia se entendem, l6gico que depende da leitura
gue esta sendo feita, estamos falando aqui sobre a escolarizacéo.

Pesa para o Ensino de Filosofia, toda a caminhada de redemocratizagao
gue o Brasil enfrentou nos ultimos decénios e as suas repercussdes para 0 ensino
de Filosofia. O teor menos critico, outrora utilizado pelos governos militares esta
sendo cada vez mais substituido pela constituicdo e um discurso mais nevralgico em
gue a énfase passava do mero patriotismo esvaziado de conteudo para a
constituicdo de uma interdisciplinaridade baseada na constituicdo do sujeito social.
Tal mudanca revelou uma complexidade mais latente ao conteudo Filosofia e as
praticas exigidas ao professor em seu oficio em sala de aula. Com a complexidade
mais latente das relacdes sociais, em uma sociedade ultra tecnoldgica e globalizada,
varios agentes estao se inserindo no dialogo sociolégico e passam a compor mais
uma faceta que cria discussdes de quais devem ser os formatos para o ensino de
Filosofia. O problema esta em como formar essa comunidade. A intervencao pensou

na lacuna conceitual existente nas discussdes, por isso se prendeu ao conteudo,
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como forma de proposta de trabalho, como primeiramente se aprende. O ensino de
filosofia e sua identidade escolar, socialmente escamoteada pela politica
educacional vigente, € um dos pontos fundamentais para a construcdo de novas
reflexdes sobre o0 ensino e a aprendizagem para a rede estadual de Alagoas. Essa
guestao politica ndo quer necessariamente optar por um multiculturalismo absoluto,
mas sim inserir na Base Educacional Comum a intercomunicacdo construtiva e
respeitosa entre os mais diferentes grupos que formam a cultura alagoana. O
processo de inclusdo, portanto perpassa pelo dialogo e pela informagdo — pontos
angulares de nosso componente. Nesse sentido, ndo somente a Filosofia, mas as
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias como um todo sdo imprescindiveis nessa
empreitada de se pensar o ensino, no ensino médio. Mas para agora, vamos pensar
e refletir sobre como o Ensino de Filosofia pode se encaixar no Ensino Médio com o
modelo de padronizagéo existente na escolarizacdo e que possibilitou esse estudo.

Nao fim, e sim novos recomecos.
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