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“No reino dos fins tudo tem um preco
ou uma dignidade. Quando uma coisa tem
um preco, pode por-se em vez dela
gualguer outra coisa como equivalente;
mas quando uma coisa esta acima de todo
preco, e, portanto, n&o permite
equivalente, entdo tem ela dignidade. As
coisas tém preco, 0 homem tem
dignidade”. (KANT, 1973, p. 77).
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RESUMO

O objetivo deste estudo foi compreender como se da a contribuicdo do
professor de filosofia da 12 série do ensino médio na efetivacdo da Educacdo em
direitos humanos no ambiente escolar, assim, tomando como objeto explorador
do trabalho uma experiéncia didatica que parte de um projeto de intervencéo que
foi realizado na Escola Diario de Pernambuco — EREM, da rede publica de ensino
da cidade do Recife, com dois professores de Filosofia e seus respectivos alunos
da 12 série do Ensino Médio. Esta intervencao contou com 12 (dez) encontros
com professores e alunos e neles, seis anteriores a qualificacdo e mais 06(seis)
apos a qualificacao. A metodologia se baseou na pesquisa de campo, de carater
descritivo e abordagem quanti-qualitativa, utilizando-se da observacao
ativa/participativa, através de oficinas de estudo, e questionario e entrevistas
como instrumentos para coleta de dados, tendo em vista 0s mesmos permitirem,
ao pesquisador, uma informagcdo mais precisa do que se pretende investigar,
além de abranger um maior contingente de sujeitos. Participaram,
voluntariamente, desse processo, 02 (dois) docentes de Filosofia no Ensino
Médio, os quais narraram acerca de suas concepc¢des sobre cidadania e direitos
humanos, que se apresentam mistificadas e, por vezes, contraditorias. Isto a
partir das oficinas aplicadas em sala e no auditorio, que proporcionaram também
aos professores de Filosofia a possibilidade de conceber a formacéo de pessoas
em direitos humanos como um processo de empoderamento, que pode ser
concretizado na gestao de acdes preventivas de violagdes dos direitos humanos
em diferentes espacos; de articulacdo politica educacional, principalmente, de
difusdo de conhecimentos que possibilitem o exercicio da cidadania e da
democracia; e, na vivéncia cotidiana de uma postura solidaria com os outros.

Nesses encontros foi possivel diagnosticar, formar, planejar e executar o
projeto, assim apontando que educar para os direitos humanos significa preparar
os individuos para que possam patrticipar da formacédo de uma sociedade mais
democréatica e mais justa, atingindo um bem social. Essa preparacdo pode
priorizar o desenvolvimento da autonomia politica e da participacdo ativa e
responsavel dos cidaddos em sua comunidade como primeiros artifices das
mudancas de praticas sociais mais justas e conscientes.

Verificou-se também, o interesse plausivel dos professores de filosofia em
propiciar mais discussfes e aprofundamento da tematica, fazendo-se necessario
0 estabelecimento de um espaco e tempo apropriados a discussao, quando
entdo poderdo construir uma significagdo que contemple suas expectativas, e
mais tarde possam assim trabalhar a tematica diante dos mais diversos filosofos
a serem apresentados no curriculo da escola.

O trabalho mostrou também que, embora os professores afirmem a funcéo
da escola como principal agente formador da cidadania, este processo educativo
muitas vezes ndo se consolida em razdo deles mesmos ndo construirem um real
significado para o conceito, sem assumirem suas proprias condi¢des de sujeitos
de direitos. No educar para cidadania e direitos humanos, mais importantes que
os contetdos ministrados, sédo as atitudes e a postura de todos os envolvidos na
educacédo. Assim, entendida como um direito humano, a educacéo permite que



os docentes contribuam para a transformacédo das relacdes na escola e das
relagdes sociais vigentes.

Palavras chaves: Educacéao e direitos Humanos, Professor de Filosofia,
Direitos humanos fundamentais.



ABSTRACT

The objective of this study was to understand how the contribution of the
teacher of philosophy of the 1st grade of the high school in the accomplishment
of Education in human rights in the school environment takes place, thus, taking
as exploratory object of the work a didactic experience that starts from an
intervention project which was held at the Escola Diario de Pernambuco - EREM,
the public school network of the city of Recife, with two Philosophy professors
and their respective 1st-grade students. This intervention had 12 (ten) meetings
with teachers and students and in them, six previous to the qualification and
another 06 (six) after the qualification. The methodology was based on the field
research, with descriptive character and quantitative-qualitative approach, using
active / participatory observation, through study workshops, and questionnaire
and interviews as instruments for data collection, in order to allow them, to the
researcher, a more precise information than one intends to investigate, besides
covering a larger contingent of subjects. Two (2) teachers of Philosophy in High
School participated voluntarily in this process, who narrated about their
conceptions about citizenship and human rights, which are mystified and
sometimes contradictory. This was done from the workshops applied in the
classroom and in the auditorium, which also provided the teachers of Philosophy
the possibility of conceiving the training of human rights people as a process of
empowerment that can be concretized in the management of preventive actions
of human rights violations in different spaces; educational policy articulation,
mainly, of diffusion of knowledge that make possible the exercise of citizenship
and democracy; and in the daily experience of a solidarity with others.

In these meetings it was possible to diagnose, train, plan and execute
the project, thus pointing out that educating for human rights means preparing
individuals to participate in the formation of a more democratic and fair society,
achieving a social good. Such preparation can prioritize the development of
political autonomy and the active and responsible participation of citizens in their
community as the first architects of the changes of more just and conscious social
practices.

The plausible interest of philosophy teachers in providing more
discussion and deepening of the subject was also verified, making it necessary
to establish an appropriate space and time for discussion, when they can
construct a meaning that contemplate their expectations, and later can thus work
the theme before the most diverse philosophers to be presented in the curriculum
of the school.

The work also showed that although teachers affirm the role of the
school as the main agent of citizenship, this educational process often does not
consolidate because they themselves do not construct a real meaning for the
concept, without assuming their own conditions of subject’s rights. In educating
for citizenship and human rights, more important than the content taught, are the
attitudes and posture of all those involved in education. Thus, understood as a
human right, education allows teachers to contribute to the transformation of
relationships in school and existing social relations.

Keywords: Education and Human Rights, Professor of Philosophy, Fundamental
Human Rights.
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INTRODUCAO

Esta dissertacao, tem em seu tema uma atribuicdo também concedida
ao professor de Filosofia na escola - como espaco politico - tomando um viés de
problematizacao a efetivacdo da Cidadania. Por isso intitulamos: “Cidadéo de
Direito”, entendendo a responsabilidade docente na formacgao da subjetividade e
do direito e dos direitos humanos fundamentais. Para tanto, partimos do peso
que ha na construcdo docente cotidiana e, portanto, social do ser que se pode
concretizar um caminho para efetivagdo da formagéo integral do homem e da
sua realizacéo politica. Esta se compreende por uma relacdo auténtica consigo
mesma e com 0 meio social. Para isso € fundamental considerar o processo
formativo como principal vieis na construgdo do ideal de cidadania, e,
consequentemente politico.

De tal modo, a Educacédo e o seu didlogo com a Filosofia ou mesmo a
Filosofia tendo como objeto de investigacdo a Educacdo, bem como as
contribuicdes dos seus tedricos dialoga também com a prépria Filosofia do
Direito, apoiando-se em pensadores que estudam as noc¢bes de Direitos
Humanos no meio social e no senso comum. Acredita-se que o professor de
Filosofia pode fundamentar tal discussao e contribuir no intuito de vislumbrar
academicamente a influéncia direta da atividade educativa, inclusive, em sua
realidade institucional, na prépria formacdo da subjetividade e consciéncia
cidada tanto propria como dos demais sujeitos que compdem 0O processo
educativo.

O trabalho buscou alcangar os seguintes objetivos definidos no Projeto
de Pesquisa:

GERAL:
a) Compreender como se da a contribuicdo do professor de filosofia na
efetivacdo da Educagéo em direitos humanos no ambiente escolar;
b) Refletir sobre as principais violagdes de direitos humanos identificadas no
cotidiano da comunidade escolar e na sociedade a partir da experiéncia
formativa dos professores e da aplicacdo nas oficinas, motivando a pratica

de principios como respeito, solidariedade, fidelidade e tolerancia.
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ESPECIFICOS

a) ldentificar conceitualmente o dialogo e a relagéo entre filosofia, educacéo
e direitos humanos;

b) Justificar a presenca do professor de Filosofia como agente de
empoderamento social em sua pratica escolar;

c) Estimular o interesse da comunidade escolar (espag¢o politico) na
investigacdo das causas dos problemas da violagdo dos direitos
humanos, buscando visualizar situacdes de conflitos e de violagées dos
direitos humanos, procurando modificar atitudes e valores, incluindo na
vivencia do espaco de educacdo momentos de discursédo desses direitos,

trazendo como marca a solidariedade e o compromisso com a vida.

O esforco em delimitar a problematica da pesquisa partiu de nossa
conviccdo de que a educacdo € um ato/processo que permeia o0 curso historico
da humanidade, nunca deixa de ser atualidade e, consequentemente, o ser
professor esta inserido nesta. Ela possibilita ao individuo a capacidade de auto
conducdo. Nesse sentido, o presente trabalho, de cunho qualitativo, tem como
liame principal verificar a contribuicdo do professor de Filosofia na escola. Tal
contribuicdo enfatiza a importancia pedagdgica para o exercicio dos direitos
humanos e da escola como espaco politico. Quanto a observancia da educacao
para o desenvolvimento da ideia de politica e do direito por ser esta —a Educacao
— um dos direitos sociais. Neste sentido, ndo sem razao, tais elementos tém se
tornado fulcro coetaneo de interesse em debates, revistas especializadas, em
linhas de investigacdo de programas de pés-graduacdo, em focos de pesquisas
cientificas e, mais especificamente, em elos tedricos fundamentais de estudos
antropolégicos e de incursdes da educacdo bem como de cultura.

Nesse intuito situa-se uma questao enquanto problema central: Como
se da a contribuicdo do professor de Filosofia na escola (espaco politico) como
agente no processo de educacdo para os Direitos Humanos? E na relacao
educacéo e filosofia do direito?

Direito para educacéo e educacao para a politica sdo liames finalisticos

de verso e reverso inquilinatos no exercicio da profissao docente, cujo objeto
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passa nao apenas pelo gozo e usufruto de direitos, mas, sobretudo, pela
reivindicacdo desses que, por sua vez, dependem da educacdo para o
conhecimento, a ativagao e o exercicio dos mesmos com equanimes deveres de
responsabilidade. Para essa efetivacéo o professor pode optar por orientar suas
acOes por uma verdadeira dimensdo democratica, critica, que € a de formar
alunos que pensem e atuem criticamente.

Assim temos o grande desafio de (re)pensar a dimensdo da
responsabilidade que o professor possui ho processo de ensino-aprendizagem
e da escola de modo geral enquanto uma das instituicdes que desenvolvem
habilidades em prol da dimensao politica do individuo para que dessa interacao
surja uma maior clareza e efetivacdo dos direitos humanos, a partir daqueles que
em contato com o professor consiga ao menos sair ali da sala se perguntando:
Por que esses direitos se encontram tao distantes da nossa realidade se sé&o leis
em nosso pais e em grande parte do mundo?

E para realizar este projeto de intervencao foi escolhida o Escola de
Referéncia em Ensino Médio Diario de Pernambuco - EREM, uma escola que
funciona de segunda a sexta-feira, sendo dois dias também no horério da tarde,
por esta razdo, semi-integral. Situada na rua Costa Sepulveda - Cidade
Universitaria, Recife - PE, 50730-260. Que atende aos alunos nas etapas de
Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e Supletivo. No entanto, este
projeto propde-se a atender diretamente aos professores de Filosofia e
indiretamente aos alunos da 12 série do EM (Ensino Médio).

A investigacdo que a precedeu se justifica pelo fato de que o exercicio
docente de filosofia esta diretamente relacionado a construcédo formativa dos
direitos humanos, assim, fortalecendo a dindmica de que em sua forca maior
estes mesmos incorporam e nutrem o exercicio da cidadania, e, quando o
Estado garante a educacdo, tem em mente as exigéncias e a natureza da
cidadania enquanto diretriz e principio escolar. Embora o direito & educacao seja
um direito que é parte de um conjunto de direitos chamados de direitos sociais,
inspirado no valor da igualdade entre as pessoas, até 1988, quando foi afinal
reconhecido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, ndo era
um dever do Estado que, somente a partir dai, passou a assumi-lo como

obrigacdo formal de garantir a educacdo a todos, até entdo oferecida como



13

assisténcia aos carentes e neste contexto esta em evidéncia a atividade docente
do professor de Filosofia como agente facilitador deste respectivo processo.
Para dar conta dessa tarefa, Tavares (2012), explica:

[...] que é necesséria a elaboracdo de um saber docente sobre
os direitos humanos, que se constitui com a relagdo entre o
saber curricular (refere-se a flexibilidade do curriculo para
agregar as questdes relativas aos direitos humanos), o saber
pedagogico (trata-se de estratégias e recursos que serdo
utilizados para transversalizar os contetdos da disciplina com os
temas dos direitos humanos) e o saber experiencial (que trata
da vivéncia dos valores em todos 0s espacgos escolares).

Conforme Tavares (2012):

Para que a educacdo em direitos humanos se concretize, o
educador ndo pode permanecer no seu papel de mero
transmissor de contetdos, de executor de seu plano, mas deve
assumir alguns procedimentos no seu fazer pedagdégico, de
modo que:

a) acredite no que faz, pois sem a convicgéo de que o respeito
aos direitos humanos é fundamental para todos, nao é possivel
despertar o0s mesmos sentimentos nos demais;

b) edugue com o exemplo, porque de nada adianta ter um
discurso desconectado da pratica ou ser incoerente exigindo das
demais determinadas atitudes que a prdpria pessoa ndo cumpre;
c¢) desenvolva uma consciéncia critica com relacdo a realidade
€ um compromisso com as transformacgfes sociais, ja que o
proposito desse tipo de educacédo € formar sujeitos ativos que
lutam pelo respeito aos direitos de todos.

Nesse sentido, é fundamental que o educador tenha oportunidade de
participar de cursos de formacao inicial e continuada, voltados para a difusao
dos ideais e valores dos direitos humanos, da democracia e da cidadania como
eixos norteadores de toda e qualquer pratica escolar. E importante ressaltar que
de nada adianta a escola se preocupar com uma educacao em direitos humanos,
com a formacdo dos docentes, se ela ndo vive cotidianamente praticas
democraticas e cidadds com os alunos, pais e comunidade em geral. Por isso,
as instituicbes escolares necessitam refletir sobre seus pressupostos
pedagodgicos, para superar praticas tradicionais de educacdo, pautadas na
obediéncia e no medo, para elaborar uma nova cultura, que significa criar,
influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes e atitudes, habitos

e comportamentos baseados nos principios dos direitos humanos — néo
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mediante a imposi¢cdo desses valores, mas por meios democraticos de
construcéo e participacao que possibilitem a experiéncia de tais direitos.

Por meio da articulacdo dessas experiéncias, destaca-se a possibilidade
de desenvolver uma percep¢do emancipadora e transformadora da realidade,
sendo possivel sensibilizar-se, indignar-se, comprometer-se e atuar perante as
praticas sociais.

Assim, Candau (1999, p. 18), aponta outra estratégia metodoldgica que
pode ser utilizada na educacéo em direitos humanos — a oficina pedagogica:

Uma estratégia metodologica e privilegiada: a oficina
pedagodgica, como espaco de construgdo coletiva de um saber,
de analise da realidade, de confrontacdo e intercambio de
experiéncias, de exercicio concreto dos direitos humanos. A
atividade, a participagdo, a socializagdo da palavra, a vivéncia
de situacdes concretas através de sociodramas, a analise de
acontecimentos, a leitura e discussao de textos, a realizagédo de
videodebates, o trabalho com diferentes expressfées da cultura
popular, etc, sdo elementos presentes na dinamica das oficinas.
O desenvolvimento das oficinas, em geral, se da através dos
seguintes momentos béasicos: aproximacao da
realidade/sensibilizagdo, aprofundamento/reflexdo, construcéo
coletiva e conclusdo/compromisso. Para cada um desses
momentos € necessario prever uma dinamica adequada para
cada situacdo especifica, sempre tendo-se presente a
experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Nessa linha, Candau (1999), prossegue dizendo que:

A escola pode privilegiar a discussdao de temas como
desemprego, violéncia estrutural, saude, educacao, distribuicéo
da terra, concentracdo de renda, divida externa e divida social,
pluralidade cultural, seguranca social, ecologia, entre tantos
outros. Do ponto de vista pedagégico, admite a transversalidade,
mas privilegia a interdisciplinaridade e enfatiza “temas
geradores”. Trabalha as dimensdes sociocultural, afetiva,
experiencial e estrutural do processo educativo na perspectiva
da pedagogia critca e assume o0 ponto de Vvista
psicopedagogico, num construtivismo sociocultural.

Entretanto, tem-se que considerar que a educacao em direitos humanos
nao se resume a padronizacdes didaticas, tematicas ou metodoldgicas, mas
consiste na comunhdo em torno de certos principios e objetivos — que nao se
limitam a temas geradores de aula —, que devem se constituir em eixos
norteadores de toda pratica escolar e em principios inspiradores de ac¢bes

educativas.
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Partimos entdo, da compreensédo da educacgéo dos direitos humanos
quando no PNEDH, traz em sua elaboracdo (BRASIL, PNEDH, 2006), uma
concepcao de direitos humanos como

[...] um processo sistematico e multidimensional que orienta a
formacdo do sujeito de direitos, articulando as seguintes
dimensdes: a) apreensdo de conhecimentos historicamente
construidos sobre direitos humanos e a sua relacdo com os
contextos internacional, nacional e local; b) afirmacdo de
valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade; c)
formacédo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente
em niveis cognitivo, social, ético e politico; d) desenvolvimento
de processos metodoldgicos participativos e de construcao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e) fortalecimento de praticas individuais e
sociais que gerem acgdes e instrumentos em favor da promocao,
da protecéo e da defesa dos direitos humanos, bem como da
reparacao de violagdes (BRASIL, PNEDH, 2006, p.25).

Para isso, faz-se necessario conhecer as inumeras modificacGes
percebidas em criancas e adolescentes da atualidade. Com frequéncia, os
adultos afirmam que eles ja “nascem falando” e vao desenvolvendo uma
compreensao ampla das coisas que lhes cercam. Por outro lado, a tarefa de
educé-los estd cada vez mais complexa, pois facilmente tornam-se
indisciplinados e sem limites. Os professores, por sua vez, afirmam que sentem
saudades daquela escola do passado, na qual os alunos eram disciplinados e
respeitavam ordenadamente as regras estabelecidas. Porém, com o avanc¢o da
ciéncia, das pesquisas e da tecnologia, passou-se a conhecer muito melhor
desenvolvimento infantil e varios elementos foram substituindo a forma de
educar, muito diferentes da submisséo, da disciplina e do formalismo de tempos
passados.

Por outro lado, novas politicas publicas foram implantadas para dar
conta de todas as modificagbes da infancia e adolescéncia, exigindo que os
paradigmas educacionais estejam em constante processo de analise e reviséo,
a fim de atender as especificidades dessa nova geracdo. Diante de tantos
avangos, em todas as areas do conhecimento, ndo se pode aceitar que tenha
havido uma regressao no papel educativo da escola. O que talvez esteja faltando

€ um certo equilibrio entre as coisas boas do passado que devem ser mantidas
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e 0S rancos que devem ser descartados, para que se dé lugar a novas
possibilidades de ver e viver o mundo.

Esse saudosismo docente acaba mascarando uma série de barbaries
gque eram cometidas contra criancas e adolescentes. Basta fazer um breve
retrospecto na histéria para lembrar a forma como as criancas eram tratadas por
seus pais e professores. As escolas eram regidas por severos cédigos de
conduta e, ao menor sinal de transgressao, os castigos eram aplicados (orelha
de burro, palmatéria, cheirar parede, ajoelhar no milho, cadeira do pensamento,
humilhagdes etc.).

A educacao escolar € uma dimensado fundante da Cidadania, e tal
principio é indispensavel para politicas que visam a participacdo de todos nos
espacos sociais e politicos, no exercicio dela e, mesmo, para reinsercao no
mundo profissional. Eis porque ndo ha pais que possa deixar de garantir em seus
textos legais o acesso de seus cidaddos a educacédo basica, assim como leis
educacionais, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional do
Brasil, nimero 9.394 de 1996, no Art. 2°, que deixa de estabelecer entre suas
demais diretrizes as competéncias para o trabalho e para Cidadania.

A atividade da Filosofia no cotidiano da Escola: educar o cidadao de
direito, seria atribuir a escola uma tarefa primordial na recuperacdo da
visibilidade do cidaddo em meio a sua cultura popular, dentro de sua realidade,
fazendo-o perceber a sua realidade desenvolvendo uma aprendizagem néo
somente informativa, mas também uma aprendizagem reflexiva. Esta
investigagcdo pretende contribuir com uma ampliagdo e socializagdo desta
discussédo e pratica. O cidaddo de direito ndo pode continuar a sofrer as
revolucdes ditas burguesas de educacdo que querem uniformizar a educacéo
nacional dando um unico modelo de educacao e instrucéo a seu povo.

Precisamos de uma escola que forme cidaddos plenos, isto porque
precisamos educar, encaminhar os excluidos dos beneficios politicos, sociais e
culturais, de toda e qualquer forma de repressao que sirva a simplesmente
interesses econdmicos, de pequenos grupos que querem aristocratizar a politica
nacional. Precisamos educar como assim dizia Paulo Freire (1996) para a
autonomia. Também justifica-se pela contribuicdo académica ao peso da

Filosofia e do seu estado de sobrevivéncia na Base Nacional Curricular Comum
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(BNCC) como forma objetiva e cientifica de apresentar por conceitos e vivéncias
as implicacbes docentes e a (re)construcdo da escola como ideal e l6cus da
constituicdo politica.

A educacéo a partir da dinamica do professor de Filosofia ira conceber
a formacdo de pessoas em direitos humanos como um processo de
empoderamento, que pode ser concretizado na gestao de agdes preventivas de
violacdes dos direitos humanos em diferentes espacos; de articulacéo politica
educacional, principalmente, pelos grupos vulneraveis; de difusdo de
conhecimentos que possibilitem o exercicio da cidadania e da democracia; e, na
vivéncia cotidiana de uma postura solidaria com os outros.

A educacao filosofica se revela como um elemento essencial para a
formacéo do cidadao enquanto sujeito de direitos.

Educar para os direitos humanos significa preparar os individuos para
que possam participar da formacado de uma sociedade mais democratica e mais
justa, atingindo um bem social. Essa preparacdo pode priorizar 0
desenvolvimento da autonomia politica e da participacao ativa e responsavel dos
cidaddos em sua comunidade como primeiros artifices das mudancas de
praticas sociais mais justas e conscientes.

Os processos educativos, veem trazer o grande beneficio de fazer com
gue professores e alunos se mobilizem a um compromisso com a transformacao
da realidade, sensibilizando o individuo a participar de um processo ativo na
resolucdo dos problemas em um contexto de realidades especificas e orientar a
iniciativa.

Com tais consideracdes, cabe indicar o que iremos dispor em cada
capitulo da dissertacao:

Iniciou-se o capitulo, cujo titulo € Educacéao e direitos Humanos, com
a concepcao de educacéo; a estruturacdo dos direitos humanos, desde a sua
instituicdo até o PNEDH; e o quanto é imprescindivel a compreensao filoséfica
desses direitos para sua aplicabilidade no cotidiano.

No capitulo, Filosofia e Direitos Humanos, foi abordado a presenca da
disciplina de Filosofia no curriculo e qual o papel deste professor na construcao

da consciéncia cidada defendida em nossa LDB (Lei de Diretrizes e Bases
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9393/96), a necessidade da apropriagdo dos direitos humanos para tomada de

decisao transformadoras e as oficinas como meio de aprendizagem.

Por fim, no capitulo: Explicando a proposta pratico-pedagogica, traz a
metodologia da intervencéo que foi implementada com turmas das 12° séries do
Ensino Médio, as estratégias didaticas a partir de trés encontros formadores para
os professores de Filosofia e de trés oficinas que abordaram temas relacionados
aos direitos humanos, o monitoramento das acdes realizadas e avaliacdo da
intervencao, dos resultados previstos da aplicacéo da intervenc¢ao educativa, sua
importéncia para uma aprendizagem significativa da apropriagdo dos direitos
fundamentais da pessoa humana e a reflexdo da intervencdo a partir da

comparacao por dimensao entre o marco tedrico conceitual e os resultados.

Por fim, a conclusdo apresenta consideracgdes finais com as impressoes
positivas da implementacao, eficacia e a projecao futura do nosso projeto de

intervencao.
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1 EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS

O ser humano € um ser essencialmente social e politico. Quando lhe
falta esta compreensdo ou quando se nega esta condi¢do, torna-se um ser
amorfo, ausente, potencialmente manipulavel, um mero ocupador de espacos
fisicos, ou simplesmente um conformado observador das decisdes do mundo
que o cerca. A compreensdo da essencialidade politica do homem torna-se
exigéncia ao proprio entendimento da sociedade em que vive. Neste contexto,
encontra-se inerente a docéncia e, segundo nossa énfase, a docéncia do ensino
de Filosofia.

Na fundamentacdo da relacdo Educacéo e Direito repousa o problema
moral. Afinal, uma educacdo de qualidade e que vise o desenvolvimento do
individuo, busca tal desenvolvimento sob o ponto de vista do reconhecimento do
ser humano como fim em si mesmo. Esta ideia confere ao individuo no¢des de
respeito e superacdo de qualquer individualismo e egocentrismo que tende a
marcar, sobretudo, no século vigente, as relacées humanas. Nesta perspectiva,
ou seja, de uma educacao que vise reconhecimento do cidadao de direito bem
como de sua formagdo moral, o filésofo Immanuel Kant pode contribuir com sua
intervencao filosofica: “o homem é aquilo que a educacéao dele faz” (KANT, 2004,
p. 15). A educacdo, segundo Kant, é necesséria para que o ser humano seja
constituido. “O homem nao se define como tal no proprio ato de seu nascimento,
pois nasce apenas enquanto criatura bioldgica que carece se transformar, se
recriar como ser humano” (RODRIGUES, 2001, p. 232).

A Constituicdo em vigor (Constituicdo Cidada) trouxe no seu bojo, pela
primeira vez, na historia do constitucionalismo brasileiro, tdo-somente a
importancia e a consolidacao da educacao como um dos direitos sociais, quanto
a elevacao do pais a categoria de Estado Democrético de Direito, embora haja,
pela frente, um longo caminho a percorrer na construgdo histérica dessa
educacao e desse direito, além de um amadurecimento popular do que significa
ser cidadéao de direito.

A comunidade escolar esta diante de um novo contexto social e de um

novo aluno, que é bombardeado em seu dia a dia por novidades tecnoldgicas,
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apelos consumistas e cenas de violéncia exacerbada. Esses e outros inimeros
elementos séo refletidos na sua forma de ser, entender e relacionar-se com as
pessoas e com 0 mundo a sua volta. Em consonancia com as tecnologias, outras
modificacbes estdo presentes no cotidiano, trazidas pelos ventos da
modernidade, tais como: imediatismo, superficialidade das relagdes, excesso de
tarefas, jornada de trabalho ampliada, entre outras. Os educadores precisam
estar atentos e considerar essas caracteristicas na sua pratica pedagogica, pois
0 conhecimento da realidade sociocultural da clientela escolar, suas
contradi¢cdes, conflitos, necessidades e desafios se constituem no elemento
norteador de todo o processo educativo.

A partir desse momento, pode-se desenvolver o respeito as
caracteristicas e as diferencas individuais, ampliando a habilidade das relacdes
interpessoais, de modo a se tornarem mais humanas e solidarias, possibilitando
o trabalho cooperativo em fung&o dos interesses e das necessidades dos alunos.
N&o se pode imaginar um projeto de educacdo em direitos humanos unico e
inflexivel, que deva ser aplicado uniformemente nas diferentes realidades sociais
brasileiras. A escola atual tem mostrado diariamente que ndo estd mais dando
conta dos desafios da contemporaneidade, por isso os educadores sao
chamados a repensa-la. Para iniciar essa reflexdo, segundo a qual a escola
devera incluir nos seus objetivos a convivéncia pacifica entre todos os seus
personagens, pautada em relacdes de valorizacdo do outro, de respeito e de
equidade, além do PNEDH é preciso que se destaque outro documento base
que foi elaborado em 1948, cujas prerrogativas ainda se mantém validas, atuais
e desafiadoras. Trata-se da Declaracédo Universal dos Direitos Humanos, que foi
aprovada pela Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU, 1948).

Ha que se considerar que o documento € datado, por isso ndo da conta
de algumas especificidades da atualidade, como as questdes da
sustentabilidade, do papel da mulher no mundo contemporaneo, do
desenvolvimento acelerado das tecnologias, do direito a diversidade cultural que
inclui as diferencas, entre outros.

Como aponta Alencar (1998, p. 28):

[...] é preciso conhecer os direitos humanos ndo como um
dogma, como um conjunto de artigos prontos, acabados,
definitivos. A Declaracdo cinquentendria € muito boa, merece
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ser lida e conhecida, vivida e cumprida, mas tem lacunas —
resultantes da época em que foi escrita, de sua temporalidade.
Por isso, celebrar e valorizar a Declaragéo Universal dos Direitos
Humanos [...] € entender que ela precisa ser acrescida,
complementada, aperfeicoada. Além de cumprida, € Gbvio.
Nesse sentido, Bobbio (2004, p. 24), afirma que “o problema
fundamental em relacé@o aos direitos do homem, hoje, ndo é tanto o de justifica-
los, mas o de protegé-los.” Diante da histéria da humanidade e de seus diversos
momentos, a educacdo em direitos humanos sempre se mostrou necessaria e
relevante, cabendo a escola o papel de sensibilizar a todos sobre a importancia
do respeito ao outro, das suas individualidades e diferencas, tornando-se um
espaco de formacdao cidada.
A escola ndo pode ser somente considerada transmissora de conteudos,
mas, sobretudo, um local privilegiado de aprendizagens e vivéncias cidadas e
democréticas, e, quando se fala na defesa, na efetivacdo e na universalizacao
dos direitos humanos, precisa-se considerar 0s seres humanos/alunos como
seres sociais, inseridos em uma organizacdo social, na qual devem ser
asseguradas as condi¢des para que eles se desenvolvam e venham a viver com
dignidade e igualdade.
Dallari (2004, p. 15), salienta:

O respeito pela dignidade humana deve existir sempre, em todos
0s lugares e de maneira igual para todos. O crescimento
econbmico e o0 progresso material de um povo tém valor
negativo se forem conseguidos a custa de ofensas a dignidade
de seres humanos [...].

No entanto, deve-se ressaltar que o conceito de igualdade néo significa
gue todos tenham de ter as mesmas caracteristicas fisicas, intelectuais ou

psicologicas, tampouco 0os mesmos habitos e costumes.

Comparato (2007), faz uma importante reflexdo acerca da autonomia do
ser humano, destacando que este deve ser considerado um fim em si e ndo um
meio para determinar a consecuc¢ao de um objetivo.

O autor destaca (2007, p. 22):

“[---] todo homem tem dignidade e n&o prego, como as coisas. A
humanidade como espécie, e cada ser humano em sua
individualidade, € propriamente insubstituivel: ndo tem
equivalente, ndo pode ser trocado por alguma coisa.”
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Considerando, entdo, que o homem n&o pode pensar somente em si e
gue os seus fins devem também levar em conta os fins dos outros, ele torna-se
eminentemente social e precisa dos seus pares para viver. A fragilidade humana
esta diretamente relacionada com a necessidade da solidariedade. H&, todavia,
uma caracteristica da pos-modernidade que destaca o0 isolamento e a
individualidade, de modo que, neste momento de transicéo das relacdes sociais,
os direitos humanos continuam mais indispensaveis do que nunca.

Dallari (2004, p. 30), evidencia, em relagdo a um conjunto sistematico

e harmonioso de regras, que:

Desde a Antiguidade, especialmente na Grécia, vem sendo
procurada a ordem mais conveniente para a convivéncia
humana. Aristételes observou que a sociedade pode ser
governada por um so6 individuo, por um grupo de individuos ou
por muitos, considerando essa Ultima forma, que esta mais
proxima da moderna concepcao de democracia, a mais justa e
conveniente.

Em face de tais regulamentacdes, pode-se considerar que todos os
segmentos da sociedade acabam sendo persuadidos de uma func¢éo social, ndo
somente o Estado, mas também a familia, a igreja, a midia, as organiza¢des nao
governamentais (ONGSs). Estes precisam revestir-se de uma consciéncia ética
coletiva, buscando o consenso por intermédio do didlogo como forma de
promover e considerar os direitos numa perspectiva que valorize as
singularidades e as diferencas.

Se uma sociedade € organizada por meio de cédigos, regulamentacdes
e leis baseadas nos direitos fundamentais da pessoa humana, conjugando-se
aspectos individuais e sociais inerentes a cada ser, estar-se-a favorecendo o
desenvolvimento da cidadania, que € um dos fundamentos da democracia.

Segundo o socidlogo Herbert de Souza (1996, p. 65), o Betinho.

[...] cidaddo é um individuo que tem consciéncia dos seus
direitos e deveres e participa ativamente de todas as questdes
da sociedade. Tudo o que acontece no mundo acontece comigo.
Entdo eu preciso participar das decisbes que interferem na
minha vida. Um cidaddo com um sentimento ético forte e
consciente da cidadania ndo deixa passar nada, ndo abre méo
desse poder de participacao [...].
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A Lei n® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB
(Brasil, 1997) trouxe algumas referéncias que dizem respeito a educacao em
direitos humanos. Em seu art. 1°, o termo educacédo abrange “os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, NOS movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Com relacdo aos principios, as finalidades da educacao e ao dever de
educar, a LDB (Brasil, 1996) define em seu art. 3°, incisos IV, X e XI: a) respeito
a liberdade e apreco pela tolerancia; b) valorizacdo da experiéncia extraescolar;
¢) vinculacéo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais. Dando
continuidade, pode-se destacar o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (UNESCO, 2007, p. 76), que estabelece diversos programas para a
promocédo da educagcdo em direitos humanos. Esse é um importante marco
regulatério para a efetivacdo de uma préatica pedagdgica focada nos direitos
humanos.

Esta nova perspectiva educacional de interpretacdo dos fenébmenos
sociais, culturais e politicos proposta é um estimulo a configuracdo de
sociedades democréticas abertas, pautadas em uma nova consciéncia capaz de
compreender a condicdo do mundo humano, definindo novos caminhos para a
construcdo da cidadanial.

Este processo resgata as duas esferas do ser humano: o conhecimento
racional, empirico e técnico de um lado, e o simbdlico, poético, magico e mitico

de outro.

1 Consulta: http://www.dedihc.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=8 - 25.12.2018 -
Cidadania é a expressédo concreta do exercicio da democracia. Exercer a cidadania plena é ter direitos
civis, politicos e sociais. Expressa a igualdade dos individuos perante a lei, pertencendo a uma sociedade
organizada. E a qualidade do cidaddo de poder exercer o conjunto de direitos e liberdades politicas,
socioecondmicas de seu pais, estando sujeito a deveres que lhe sao impostos. Relaciona-se, portanto, com
a participacao consciente e responsavel do individuo na sociedade, zelando para que seus direitos ndo
sejam violados. A cidadania instaura-se a partir dos processos de lutas que culminaram na Independéncia
dos Estados Unidos da América do Norte e na Revolu¢do Francesa. Esses dois eventos romperam o
principio de legitimidade que vigia até entao, baseado nos deveres dos suditos e passaram a estrutura-lo a
partir dos direitos do cidaddo. Desse momento em diante todos os tipos de luta foram travados para que se
ampliasse o conceito e a pratica de cidadania e o mundo ocidental o estendesse para a s mulheres,
criangas, minorias nacionais, étnicas, sexuais, etarias.



http://www.dedihc.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=8
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1.1 Educar para os Direitos Humanos

O desafio lancado pelo Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (UNESCO, 2007) foi o de educar em e para os direitos humanos. No
entanto, introduzir tal temética na malha curricular das escolas publicas nao é
tarefa facil porque vivemos num tempo de extremas mudancas sociais,
acarretadas também pelas mudancas econdémicas. Por conta disto ndo podemos
evitar tal discussdo. Como se coloca no PNEDH: “Em tempos dificeis e
conturbados por inimeros conflitos, nada mais urgente e necessario que educar
em direitos humanos”. (UNESCO, 2007, p. 22).

Os debates acerca dos direitos humanos no Brasil passaram a ganhar
forgca com o processo redemocratizacdo. A retomada desta discussédo passou a
gerar atuacOes especificas de movimentos sociais apoiadas por organismos
educacionais que resultaram em inUmeras ac¢fes para a promocao da Educacéo
em Direitos Humanos.

No ambito internacional a Il Conferéncia Internacional de Direitos
Humanos em Viena realizada em 1993, teve fundamental importancia para o
avango desta discussao, por firmar acordo “sobre a importdncia de que os
Direitos Humanos passassem a ser contetdo programatico da acdo dos Estados

nacionais” (PNDH,

2010, p. 15)

Para tanto se recomendou a formulagéo e implementacdo de Planos e
Programas Nacionais de Direitos Humanos.

O Plano Nacional de Direitos Humanos instituido pelo decreto 1904/96
em 13 de maio de 1996, resultou hum importante passo para as politicas de
promocdo aos direitos humanos no Brasil, porém este foi apenas um dos
primeiros passos. Gradativamente o pais vem desenvolvendo e aprimorando
acdes no campo dos direitos humanos, o PNDH encontra-se hoje na sua terceira
edicdo, no que toca a educacao defende que “o desenvolvimento de processos
educativos permanentes visa a consolidar uma nova cultura dos direitos
humanos e da paz”. (PNDHS3, 2010, p.18).
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O eixo orientador 052, Educacdo e Cultura em Direitos Humanos
presente no PNDH esta organizado em cinco diretrizes com objetivos
determinados e a¢Bes programaticas.

O PNEDH visa,

[...] difundir a cultura de direitos humanos no pais. Essa acao prevé
a disseminacdo de valores solidarios, cooperativos e de justica
social, uma vez que o processo de redemocratizacdo requer o
fortalecimento da sociedade civil, a fim de que seja capaz de
identificar anseios e demandas, transformando-as em conquistas
que s6 serdo efetivadas, de fato, na medida em que forem
incorporadas pelo estado brasileiro como politicas publicas
universais. (BRASIL, 2007, p.18).

O PNEDH surge entdo como um importante documento para a
legitimacdo da Educacdo em Direitos Humanos, nele estdo as bases para o
desenvolvimento de uma educacéo capaz de promover uma cultura de paz, de
respeito a dignidade humana, englobando todos os niveis de educacao desde a
educacao béasica a superior, além da educacéo nao-formal e dos profissionais do
sistema de justica e seguranca e midia.

Assim, poderemos entender que em todos os ambitos da vida social, as
liberdades fundamentais e os direitos humanos serdo claramente entendidos
como coluna vertebral das relagcdes entre pessoas e grupos constituindo garantia
Gnica e salvaguarda de qualquer intento de democratizacao.

Quando passamos a nos comprometer em educar para a liberdade,
teremos em méaos uma verdadeira forca educadora para nossas sociedades,
porque assim buscaremos construir uma comunidade que dialoga entre si e nao
na sociedade que tem medo e se recolhe nas muralhas em que cada um se
defende. Descobrimos que isto serviu de base e serve atualmente as forcas

obscurantistas que fundamentam a seguranca no equilibrio do medo ou do terror.

2 Eixo 5 - Educagdo e Cultura em Direitos Humano:

18 - Efetivacao das diretrizes e dos principios da politica nacional de educagéo em Direitos Humanos para
fortalecer a cultura de direitos

19 - Fortalecimento dos principios da democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de educagao
bésica, nas instituices de ensino superior e nas instituicdes formadoras

20 - Reconhecimento da educacédo n&o formal como espaco de defesa e promog¢&o dos Direitos Humanos
21 - Promogéo da Educagdo em Direitos Humanos no servigo publico

22 - Garantia do direito a comunicacdo democratica e ao acesso a informacao para a consolidagdo de uma
cultura em Direitos Humanos
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O medo segrega angustia e paralisa o ser humano, despojando-o0 de sua
faculdade para exercer o direito de ser livre.

Portanto, se empoderar dos direitos humanos é construir no presente um
futuro, portanto, ndo podemos esperar o amanhad para gesta-los. Se néao
entendemos a solicitacdo de uma nova postura social em que a democracia em
se nao seja o fim social, mas, o meio de efetivarmos os direitos humanos,
portanto, a participacado de todos “nés humanos” transformara a visdo politica
gue temos hoje. Ndo poderemos deixar assumir a responsabilidade que cabe a
nds, porque € imperioso comecgar a ser, a fazer e a comprometer-se com as
solicitagbes e com a convocagao da hora presente do nosso povo de participar
efetivamente da construcdo da nossa dignidade, aprendendo a elencar a
estabelecer e a fazer acontecer nossos direitos.

Ao professor de filosofia agente de Direitos Humanos podera se incumbir
a missao de criar uma cultura verdadeiramente educativa dando meios de
aprendizagem que conduzam a esse empoderamento. Porque, quando
pensamos na possibilidade de um passado opressor, pensamos num passado
gue nos amarra. E na acao do filésofo criamos a possibilidade de vencer esse
mesmo passado: tornando-o reflexdo, conhecimento e experiéncia para uma
mudanca de realidade. Por isso, ndo podemos dedicar uma etapa a reflexdo e
outra a acdo, uma a conhecer os direitos Humanos e outra a defendé-los, tudo

tem que ser simultaneo, em um tempo dialético. Este tempo esta nos esperando.

1.2 A importancia da fundamentacéo filoséfica dos direitos humanos

Uma grande crise foi diagnosticada no tempo presente, quando
comegamos a constar que as promessas da modernidade ndo se cumpriram e
que a tdo almejada igualdade entre os homens, que se supunha ser alcancavel
na criacdo de riguezas, de progresso econémico a qualquer custo, transmutou-
se em seu antdnimo, criando maiores desigualdades, ainda mais profundas e de
solugbes mais complexas, exsurge a premente necessidade de se promover e

de se efetivar os direitos humanos, numa viragem da matriz paradigméatica até
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agora adotada e, como reclama um momento de crise, conceber uma reviséao,
uma reavaliacdo e adequacédo ou substituicdo do paradigma civilizatério.

Para a consecucao dessa transicao, tem-se no exercicio da filosofia, na
arte do pensar, a mola propulsora para a formacdo de uma consciéncia dos
direitos humanos, colimando-se atingir o seu real significado e importancia.
Defende-se que ndo se pode conceber o fato de que o direito € mero positivismo,
0 que desembocaria no rebaixamento do préprio direito e que, embora
necessaria a especializacdo, somente através do pensamento filoséfico, do
exercicio da capacidade reflexiva do homem, da formacdo de um olhar critico,
da priorizagcdo da autonomia, do movimento do pensamento que nos permite
recuar, nos distanciamos do tecnicismo, € que encontraremos respostas as
guestdes que envolvem o escopo do direito: a distribuicdo do justo.

Nesse sentido, a filosofia, ndo é mera ciéncia do pensamento, pois, ela
dentro de um processo educativo na escola transforma-se em verdadeira ponte
entre o ser humano a protecdo e a concretizacdo dos direitos da humanidade,
partindo da necessidade de almejar a dignidade, assim, a acao do filosofo em
sala de aula torna-se essencial para a promoc¢do da justica na sociedade
democrética e plural na qual vivemos e a qual defendemos.

A importancia e posigéo central de que os direitos humanos assumem
na atualidade, o carater essencial do fundamento filoséfico para a construcéo
dos reais valores desses direitos, realizaveis através de uma filosofia do direito
e ao mesmo tempo natural, para que, tanto na sua fundamentacdo quanto na
formacao e no atuar do filosofo, sua contribuicdo seja de maneira impar, para a
visdo e compreensao do impacto do direito sobre a realidade, proporcionando ao
profissional a busca para colocar em prética a defesa dos direitos humanos e
assim, nunca faltando a causa da humanidade, tomar consciéncia de sua missao
de transformacdo, atualizacéo e critica dos direitos do cidadao.

A filosofia é essencial para a constru¢cdo do conhecimento. Através da
filosofia, o individuo desenvolve sua capacidade reflexiva fortalecendo a
possibilidade de abandonar a ingenuidade (ignorancia), deixando de se
submeter a preconceitos inuteis, passando a buscar compreender a significacao
do mundo, da cultura, da sociedade, consciente de suas a¢fes, numa pratica

gue deseja liberdade e felicidade para si e para todos. A filosofia ndo € um ente
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externo ao homem, a filosofia tem como objeto o préprio homem, ou seja, trata-
se a filosofia da extensdo de cada individuo que busca o entendimento para a
personalidade humana, oferecendo 0s instrumentos necessarios para uma
investigacao que torna possivel a compreensdo do que vem a ser o homem no
mundo e do que € o mundo no homem. E pela filosofia que se tem a possibilidade
de esclarecimentos da relacdo do homem com os direitos da humanidade e
ainda, o conhecimento de como proteger e concretizar tais direitos.

Uma fundamentacdo filosofica traz a reflexdo acerca da dignidade
humana, moralidade e da ética que deve orientar a sociedade no sentido de
encontrar um sistema que acomode as diversas formas de identidades existentes
num Estado Democratico de Direito, onde, aos individuos, cabe a prerrogativa
de liberdade para desenvolverem suas capacidades a respeito de seus direitos
inatos, quais sejam: os direitos humanos, intrinsecos a pessoa humana, seus
direitos naturais.

Para promover a justica numa sociedade democrética e plural, se faz
necessario se comprometer com a realidade dos direitos do homem e para tanto,
diante de uma sociedade multicultural que clama por igualdade e liberdade, é
necessario que haja uma fundamentacdo filosofica para entender a real
necessidade da efetivacdo dos direitos humanos. De outro lado, para se
desenvolver uma concepcao harménica da natureza do ser enquanto humano,
temos uma boa base que se fara através do debate filoséfico acerca do
entendimento do direito como verdadeira filosofia, assim, mostrando a filosofia
como uma arte, arte que avanca no conhecimento do verdadeiro direito com a
necessidade de uma concepcao de homem e de natureza humana. Isso traz a
concepcdao de que o direito € uma realidade universal, pois, onde quer que exista
0 homem, ai existe o direito como expressao de vida e de convivéncia.

Este caminho € necessario para um agir educativo de construcao da
cidadania uma fundamentacao filosofica, na tematizacdo dos direitos humanos,
frente a complexidade do assunto e, nessa linha de raciocinio, o direito ndo pode
reduzir-se a mera andlise da normatividade como uma apreciacédo
exclusivamente formal do texto positivado, especialmente quando se trata de
direitos humanos, cujas causas e consequéncias, ultrapassam o campo da

validade e coloca em questionamento o préprio homem em todos os sentidos,
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desse modo, é com o escopo de orientacdo e reflexdo juridica que a
fundamentacéo filosdéfica, nesta acepcédo, aparece como base nuclear. As tarefas
cardeais do fundamento filosofico € o tratamento das reais condicbes com 0s
quais se constroem valores de justica (BITTAR, 2009, p. 17), além de que,
imergir a compreensao de como o direito se imiscui sobre a realidade representa
um mergulho na compreensao da realidade entre ser e dever-ser, assim, a
filosofia do direito tem a missdo de corresponder a sociedade em seus diversos
anseios, colaborando com as modificacdes, atualizacfes e critica do direito.

A atuacao do filosofo, este que em seu carater critico, e dentro da escola
atua no fazer pensar, fara com que se desenvolva a capacidade reflexiva, assim,
encontrando o gérmen da renovacdo, da mudanca e, essencialmente, da
autonomia. No exercicio filoséfico encontramos uma verdadeira compreensao
gue o homem projeta sobre si e sobre 0 mundo, num renascimento de si mesmo
e de sua prépria concepcao da realidade.

Entretanto, diante da forte presenca do poder econédmico, do consumismo
desenfreado, da luta diaria e sem limites para obedecer a determinados
comportamentos impostos por modismos e influéncias mediaticas, defrontamo-
nos com formas atrofiadas de vida, incapazes de reflexdo, sem autonomia para
fazer uso do pensamento para criar e recriar, de forma consciente, 0 mundo em
gue vivemos.

Contra os imperativos que decorrem dos condicionamentos sociais,
contra a insensibilidade do cotidiano, contra a ingenuidade e a submisséao,
posiciona-se a filosofia. Nessa atitude de resisténcia, compromete-se com a
condicdo humana, fomentando o uso da razdo e da reflexdo, libertando o
homem, dando-lhe a autonomia necessaria para que possa agir sobre o0 mundo.

Quando temos um “saber” moderno que exclui a reflexdo, que leva ao
extremo do tecnicismo, da especializacdo, inviabiliza uma visdo ampla sobre os
problemas sociais e, principalmente sobre a abrangéncia e complexidade que se
impd&e a cultura juridica.

Logo, na construcao desse saber amplo, dessa visdo autbnoma e critica
do direito, aderimos a filosofia como como uma bussola precisa a indicar o
caminho do verdadeiro entendimento da finalidade do direito e, de forma

especial, quando se trata de buscar fundamentos aos direitos que decorrem da
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propria natureza humana, os direitos humanos aplicados a consciéncia e

realidade daqueles que forem atingidos pelo esclarecimento.
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2 FILOSOFIA E DIREITOS HUMANOS

Quando no ensino de filosofia tomamos o viés da educacdo em direitos
humanos teremos que partir da aproximacéao programatica entre a filosofia em si
e a filosofia que empoderara a realidade daqueles que dela toma
direcionamentos. Por isso, o desdobramento das Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos se fard de modo particular a partir do ensino da
filosofia, portanto, € na filosofia que ensaiamos todo um conjunto de reflexdes
que apontardo para desafios concretos. Estes abertos ao dialogo e a construcao,
mesmo sabendo que para tomamos “as rédeas” do poder democratico se fara
necessario caminhar muito e consciente para que possamos constituir

efetivamente um cotidiano da acdo educativa partindo dos saberes filosoficos.

2.1 O professor de filosofia agente de direitos humanos na escola

A partir da pratica educativa do professor de filosofia, acordaremos para
saberes que sdo indispensaveis a vida educativa, como consequéncia disso a
filosofia e os direitos humanos se tornam na sua acéao filoséfica em saberes
indispensaveis, mesmo gue para muitos possam ser “inuteis”, 0 que nao significa
que sejam desnecessarios. Isto porque ha uma dificuldade muito grande de
compreensao das razdes para saber o porqué estes seriam saberes necessarios
de serem aprendidos, na escola e na vida.

O debate sobre os saberes necessarios e indispensaveis ao bem-viver
como expressdo da vida vivida em dignidade e direitos se constréi quando
partimos da proposta de estabelecer uma relagcéo de significado entre filosofia e
direitos humanos, procurando os elementos que para subsidiar a educacdo
filoséfica com direitos humanos, na acdo do professor de filosofia.

Assim, todos estes saberes podem ser aprendidos, mesmo que uns sejam
mais proprios de serem aprendidos nas instituicbes de educacdo e outros
poderiam até dispenséa-las para serem aprendidos. Isso indica exigéncias do
aprender proprias a cada um desses saberes. O fato de uns serem mais proéprios

as instituicdes de educacédo e de que outros nem precisem delas néo significa
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que dela estejam dispensados ou que elas possam dispensa-los, até porque a
vida ndo esta fora das instituicbes de educacgédo e o que se aprende nelas faz
algum sentido se também for para ajudar a saber-viver e ao bem-viver.

Todos os saberes sdo necessarios e indispensaveis quando se entende
as razbes pelas quais sua aprendizagem é parte do processo de humanizacao.
Porém, se sua aprendizagem for posta como uma exigéncia de resultado
estatistico ou de avaliacéo ou, se sua aprendizagem for um assunto a mais a ser
submetido a avaliagcdo cumulativa, se sua aprendizagem for mais um contetdo
que precisa ser “passado”, apesar da turma e dos sujeitos que a compdem;
enfim, se for para cumprir mais um protocolo ou exigéncia do sistema, perde-se
completamente os motivos de sua nhecessidade e, mais ainda, 0s motivos que 0s
faz ser indispensaveis.

Entre os saberes sobre 0s quais recorrentemente pesa o0 debate de
legitimidade para a formacéo estdo a filosofia e os direitos humanos, entre
outros. Mesmo que por razdes distintas, a primeira é tida por inflacionar
curriculos sem produtividade aplicada, os outros por serem por demais
“ideologicos” para comporem aprendizagens produtivas.

O debate e as posi¢cdes normativas brasileiras tém determinado sua
presenca na formacdo basica e também superior. No entanto, da exigéncia
normativa a efetividade pedagdgica ha uma grande lacuna que por vezes parece
ser abismal.

Por isso buscar abrigo na filosofia frente aos direitos humanos com um
olhar de dignidade humana, fara aos que buscam o saber da propria filosofia e
dos direitos para os humanos, se colocando em melhores condi¢des de exigir e
galgar por melhores condi¢cdes de viver sua humanidade, dentro da sociedade,
fazendo-se cidadao de direitos.

Nesse processo, o professor exerce o papel de mediador, favorecendo a
construgéo/reconstrucdo do conhecimento, dos significados que sao
transmitidos pelo grupo cultural, por intermédio das reflexdes, das praticas
sociais e da utilizagdo de instrumentos, signos e linguagens empregados para
interpretar o mundo e tornar o aluno mais independente (VYGOTSKY, 1984).

Cabe ao professor estabelecer conexdes entre 0s conceitos cientificos e o
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cotidiano, respaldado nos principios dos direitos humanos, mediando o
conhecimento num processo de descoberta, producao, troca e cooperacao.

Na perspectiva de um programa educativo que valorize 0 cumprimento
dos direitos humanos, as situacdes de conflito no meio escolar devem ser
explicitadas, vividas e superadas de forma democratica, mediante discusséo,
didlogo e acordo. E importante que haja possibilidade de expressédo das
diferencas e que a vivéncia democratica favoreca a pluralidade. Fagherazzi
(2002), afirma que a vivéncia democratica supbe a “convivéncia”, a
sensibilizacdo aos valores voltados para a igualdade de direitos e oportunidades.
E importante perceber que, na atividade cotidiana, se vive numa rede de
relacBes que nos torna dependentes uns dos outros.

Ja Sacristan e Gomes (1998), assinalam que certas unidades de ensino
reproduzem e transmitem alguns valores vivenciados na sociedade, tais como o
individualismo, a competitividade, a falta de solidariedade, a desigualdade
“natural” de resultados, em funcao de capacidades e esforcos individuais. Diante
disso, devem-se compreender o0s conhecimentos, as capacidades, as
disposicfes dos alunos ante as diversas situacdes no cenario social, a fim de
poder socializar as novas geracfes a atencao e Respeito pela diversidade.

Todos esses apontamentos podem parecer complexos, quando se leva
em conta que muitos alunos convivem com dramas sociais e familiares, sao
tratados com hostilidade, sdo rejeitados, sentem-se solitarios ou estdo cansados
pelo acumulo de responsabilidades e tarefas que precisam executar, de sorte
gue demonstram seus problemas por meio do comportamento inadequado na
escola. Portanto, a simples mencdo a tais tematicas ndo garante que 0s
conceitos serdo apreendidos e que havera modificacdo de comportamento. O
ensino nao termina quando o conteudo é recebido, mas € o comeco do cultivo
de uma mente, de forma que o que foi semeado crescera.

Para que haja aprendizagem, é necessario que haja atividade mental, isto
é, aprender é agir, pensar e refletir. E fundamental ajudar o aluno a incorporar
0s novos conhecimentos de forma ativa, compreensiva e construtiva,
promovendo as suas capacidades cognoscitivas, que Sado as suas energias
mentais, ativadas e desenvolvidas no processo de ensino (exercitacdo dos

sentidos: observacdo, percepcdo, compreensdo, generalizacdo, raciocinio,
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memodria, linguagem, motiva¢édo). Desse modo, toda aprendizagem é pessoal,
“ninguém aprende pelo outro”.

Quais recortes do conhecimento a escola deve fazer para definir os
conceitos cientificos e as competéncias para o desenvolvimento de atividades
de aprendizagem significativa, geradoras de novas aprendizagens e
propiciadoras da formacgao do cidadao consciente e agente de mudancgas?

Machado (2006, p. 81), nesta passagem, ensina-nos que:

[..] mais do que dar a matéria, mais do que “transmitir
conhecimento”, ao professor compete, precipuamente,
despertar o interesse dos alunos, fazé-los querer, desejar, ter
vontade, em outras palavras, estimular e semear projetos. Toda
matéria, todo conhecimento é pretexto. O que vale efetivamente
s&0 as metas que perseguimos, os valores que nos guiam [...].

Necessita-se ressaltar que sem prévia discussao critica sobre o papel da
cidadania na construcao moralizante do sujeito e de sua natureza e a funcéo do
Estado que vive sobre os ditames de uma ordem capitalista, educar, ndo podia
ser entendido como formar para a cidadania. SO seria possivel educar numa
ordem social transformadora, onde a prépria natureza e atribuicbes do Estado
teriam sofrido uma completa modificacdo. Educando para correntes criticas,
daria em contrapartida, o sentido de uma formacédo de consciéncia, visando o
objetivo ultimo de transformacéo das relacdes sociais.

No entanto, o ensino de filosofia e a formacéo politica que pode ser
proposta pelo docente também pode elevar a discussdo de como atingir a
efetivacdo desses Direitos Humanos Fundamentais, partindo da inerente
necessidade da educagdo como via de permanente do projeto de realizacdo e
construcdo do ser humano dotado de um agir politico satisfatorio para o exercicio
de sua cidadania. Para isso formar o professor que no espaco da escola desperta
a necessidade de uma formacéo estruturada para aqueles que entenderéo que
agui nesse nosso pais existem muitos de nossos direitos que nao alcancamos
parte da falta de esclarecimento de sua existéncia.

Podendo os professores de filosofia em suas intervengdes tomarem
direcionamento a assuntos relacionados a declaracdo dos direitos humanos
fundamentais e também a propria constituicdo do Brasil de 1988, abrindo

interferéncias de pensamentos filoséficos que deveram colocar o aluno no centro
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desse processo esclarecedor e transformador, fazendo com que o esse mesmo
aluno possa a cada encontro com o professor entender e se questionar da
existéncia e efetivacdo dos seus direitos fundamentais, e também a valorizar a
educacao, assumindo junto a seus colegas o respeito a vida e ao mesmo tempo
acreditar que o futuro pode ser construido com base no exercicio da cidadania,
gue se baseia em saber de seus direitos e cumprir com seus deveres.

Professores de filosofia, serdo grandes facilitadores de capacidades
politicas para o reconhecimento desses direitos através da educacédo na escola.
Agentes comprometidos politicamente, com a sociedade e o que nela acontece,
com a sala de aula aplicando a sua intelectualidade e também a sua dimensao
humana dotada da necessidade de transformacdo do ambiente em que vive
tendo como referencial a busca da clareza de uma vida ética ndo deixando de
considerar a militancia com o compromisso com a justica e equidade social. A
medida que, este “interventor e construtor social”, toma consciéncia do seu papel
politico-pedagoégico e decidi optar por orientar suas acdes por uma verdadeira
dimensdo democratica critica, ele passa a formar alunos que tomem para si,
aguilo que se propde a partir desse agir dentro da escola como espaco do
despertar de direitos sociais, alunos que passem a pensar e atuar criticamente,
e que este ambiente escolar ndo caminhe junto a uma educacao que opte para
uma acao para a neutralidade politica-social, e sim que se destine para uma
acao de formacéo de cidadaos conscientizados (homem politico).

O homem politico € aquele que tem consciéncia histérica, sabe
dos problemas e busca solugBes. N&o aceita ser objeto. Quer
comandar seu proprio destino. E amanhece o horizonte dos
direitos, contra os dados e contra a imposi¢cdo. Ator, ndo
expectador. Criativo, ndo produto. Distinguimos nas civilizagbes
e nas culturas a marca do que o homem foi e é capaz de fazer.
(DEMO, 1996, p.17).

Ainda de acordo com Matos (2016, P.57):

Uma sélida formacao filoséfica é fundamental para a atividade
docente, mas sozinha ndo é suficiente. Dai a necessidade de
pensa-la dentro dos propoésitos sdcio-politicos da educagéo
escolar. Nao € esse convite a rendi¢édo, é um apelo a uma atitude
filosofica assumida desde um olhar de educador que vislumbra
uma tarefa na formacdo de adolescentes e jovens. Assim,
somos instados a superar curriculos lineares e mondlogos
académicos por uma prética transdisciplinar e dialogica.
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3 EXPLICANDO A PROPOSTA PRATICO-PEDAGOGICA

3.1 Oficinas como metodologia de aprendizagem

Oficina é uma forma de construir conhecimento, com énfase na acéo, sem
perder de vista, porém, a base tedrica.

Cuberes apud Vieira e Volquind (2002, p. 11), conceitua como sendo “um
tempo e um espaco para aprendizagem; um processo ativo de transformacéo
reciproca entre sujeito e objeto; um caminho com alternativas, com equilibracdes
que nos aproximam progressivamente do objeto a conhecer”.

Uma oficina €, pois, uma oportunidade de vivenciar situacdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos.
Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da
aprendizagem (cognicao), passando a incorporar a acao e a reflexdo. Em outras
palavras, numa oficina ocorrem apropriacdo, construgdo e producdo de
conhecimentos tedricos e praticos, de forma ativa e reflexiva.

A oficina pedagdgica atende, basicamente, a duas finalidades:

a) Articulacdo de conceitos, pressupostos e nocées com acdes concretas,
vivenciadas pelo participante ou aprendiz;

b) Vivéncia e execuc¢do de tarefas em equipe, isto é, apropriacéo ou
construcdo coletiva de saberes

O professor ou coordenador da oficina ndo ensina o que sabe, mas vai
oportunizar 0 que 0s participantes necessitam saber, sendo, portanto, uma
abordagem centrada no aprendiz e na aprendizagem e nao no professor. Desse
modo, a construcdo de saberes e as acdes relacionadas decorrem,
principalmente, do conhecimento prévio, das habilidades, dos interesses, das
necessidades, dos valores e julgamentos dos participantes.

A oficina, como qualquer a¢ao pedagdgica, pressupde planejamento, mas
€ na execugdo que ela assume caracteristicas diferenciadas das abordagens
centradas no professor e no conhecimento racional apenas. O planejamento
prévio caracteriza-se por ser flexivel, ajustando-se as situacdes-problema
apresentadas pelos participantes, a partir de seus contextos reais de trabalho. A
partir de uma negociagdo que perpassa todos 0S encontros previstos para a

oficina, sdo propostas tarefas para a resolugédo de problemas ou dificuldades
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existentes, incluindo o planejamento de projetos de trabalho, a producéao de
materiais didaticos, a execucdo de materiais em sala de aula e a apresentacao
do produto final dos projetos, seguida de reflexao critica e avaliagdo. As técnicas
e os procedimentos sédo bastante variados, incluindo trabalhos em duplas e em
grupo para promover a interagdo entre os participantes, sempre com foco em

atividades préticas.

3.2 Publico-alvo
O publico-alvo deste projeto de intervencao foram professores de Filosofia
e alunos de uma escola de educacdo basica na Zona Norte de Recife- EREM

Diario de Pernambuco.

llustracéo n° 3-1. Populagédo beneficiada com o projeto.

Elaboracao propria.

O projeto sera oferecido diretamente aos professores de Filosofia das 12°
séries do Ensino Médio, que posteriormente, com a supervisdo do mestrando

encarregado da intervencéo, realizara um trabalho com seus alunos.
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Dos professores envolvidos neste projeto sao:

Tabela n° 3-1. Identificacdo dos professores de Filosofia das 12° séries do EM.

Quem séao?

Quiais turmas leciona? A gquanto tempo esta
nesta escola?

Anna Laura Franca

12° séries A,Be C 10 anos

Marcelo Alves Santos

1 sériesDe E 4 anos

Elaboracéo propria

J& os alunos que também fazem parte deste projeto de intervencéo, sédo

oriundos da redondeza da escola, apresentando um poder aquisitivo familiar

baixo, e em sua maioria estado dentro da faixa etaria de idade, porém, quanto ao

sexo, sobrepde o feminino, e ndo consta ocorréncia de pessoas transgénicas.

Totalizando 153 alunos envolvidos no projeto, conforme grafico abaixo:

Tabela n° 3-2. Identificacdo do quantitativo de alunos por sexo.

45
40
35
30
25
20
15
10

5

0

B TOTAL DE ALUNOS
B SEXO MASCULINO
SEXO FEMININO

DEMONSTRATIVO DOS 153
(CENTO E CINQUENTA E TRES) DISCENTES

39
23
16

12 ANO "A"
39
16
23

B TOTAL DE ALUNOS

41
37 36
27
22 19
14 15 17

12 ANO "B" 12 ANO "C" 12 ANO "D"
41 37 36
14 15 17
27 22 19

B SEXO MASCULINO SEXO FEMININO

Elaboracgéo propria.
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3.3 AglOes de intervengao

Minayo esclarece “que toda pesquisa supbe dois tipos de revisdo de
literatura: (a) aquela que o pesquisador necessita para seu proprio consumo, e
(b) aquela que vai, efetivamente, integrar o relatério do estudo” (2000, p.179).
Dialogando com a perspectiva de Minayo, John W. Creswell ao tratar das
caracteristicas da pesquisa qualitativa assim os descreve:

A pesquisa qualitativa é uma forma de investigacdo
interpretativa em que os pesquisados fazem uma interpretagéo
do que enxergam, ouvem e entendem. Suas interpretacées néao
podem ser separadas de suas origens, histdria, contextos e
entendimentos anteriores (CRESWELL, 2010, p. 209).

O trabalho teve a uma intencdo concretizada com duas vertentes:
primeiramente a dimensé&o conceitual com os professores e alunos, de modo a
honrar o esfor¢o bibliografico e hermenéutico, proprio da atividade filosoéfica e,
posteriormente, com oficinas para os alunos, promovidos pelos professores, com
a vivéncia de temas com abordagens sobre os direitos humanos.

As acdes desenvolvidas no projeto: Cidadéo de direito: a contribuicao
do professor de Filosofia na escola para uma educacdo em direitos
humanos, estdo abaixo descritas.

1. Foi apresentado o projeto de intervencao para os gestores da unidade
de ensino — Evidéncia 01 a;

2. Também foi apresentado para os professores de Filosofia e alunos
das 12 séries do Ensino Médio;

3. Como instrumento de diagnose, foi aplicado um questionario com os
professores de Filosofia das 12 séries — Anexo 03, e um outro questionario foi
aplicado com um grupo focal de dez alunos — Anexo 02, com o intuito de saber
até que ponto o tema que versa este projeto € de conhecimento e apreensao da
comunidade educativa em questdo. Com base nos resultados dos questionarios
foi feita uma analise das respostas apresentadas, onde se encontravam as
lacunas que precisavam ser preenchidas quanto ao conhecimento e aplicacao

dos direitos humanos, para constru¢ao do cidadao de direito, a partir do projeto;
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4. Outra acao, foi a realizagéo de seis encontros com os professores de
Filosofia da unidade da escola de referéncia, para:

No 1° encontro: apresentou a proposta do projeto e aplicacdo do
questionario — Evidéncia 01 b;

No 2° encontro: conceitualizou os direitos humanos e os temas para que
foram adotados nas oficinas — Evidéncia 01 c;

E no 3° encontro: se elaborou das teméticas e de trabalho que foram
vivenciadas com os alunos nessas oficinas — Evidéncia 01 d.

5. As oficinas com os alunos, foram conduzidas pelos professores de
Filosofia da unidade de estudo, onde se trabalhou um tema relevante sobre os
direitos humanos para a construcdo da consciéncia do cidaddo de direito —
Evidéncia 04. Sendo trabalhado o tema: Todos os seres humanos nascem
livres e iguais em dignidades e direitos: com liberdade racial, sexual,
cultural, de religido e de opinido politica. Os alunos apresentaram suas
conclusdes através de um trabalho em grupo;

v' 12 oficina: de musicas e/ou parddias;
v’ 22 oficina: de producdo de um video ou dramatizacao;
v' 32 oficina: de elaboracédo e producao de um telejornal.

6. A culminancia deste projeto foi com a apresentacéo e apreciacao do
gue foi desenvolvido em cada oficina pelos alunos — Evidéncia 06;

7. Avaliacao do projeto de intervencao com todos os atores envolvidos —
Evidéncia 07 e 08.

3.4 Estratégia de monitoramento e avaliacao

Embora muitas vezes esta etapa nao seja levada em consideracéo, a
etapa do monitoramento é essencial, pois possibilita a coleta de dados de
desempenho, bem como, da um feedback sobre o processo da proposta e seu
desenvolvimento. Segundo Maximiano (2006), o monitoramento “consiste em

acompanhar e avaliar a execucao da estratégia”.



41

O projeto foi caracterizado de modo a dar énfase ao carater qualitativo.
Deste modo, a avaliagédo sera feita em momentos especificos conforme segue:
Neste projeto de intervencdo foram utilizados instrumentos diferentes
para o monitoramento — Anexo 04, como: as atas de reunifes, questionarios,
participacdo nas discussdes e nos debates, na produgcédo de cada oficina e

avaliacdes finais, conforme demonstrado no quadro abaixo.

Tabela n° 3-3. Monitoramento da aplicagéo da intervencao.
Evento Monitoramento

Aplicagéo dos questionarios para diagnose da efetivagdo Através de dois questionarios,

da realizacdo do projeto de intervengdo para uma um com os professores de

verificagdo do atendimento dos objetivos do projeto. Filosofia e um outro com um
grupo focal de 10 alunos da 12

série do Ensino Médio.

No momento da apresentacao, conceitualizagéo e Através da participacédo e
elaboracéo das oficinas com os professores. elaboracgdo das oficinas.
Exposi¢éo dos resultados apresentados por cada Através do envolvimento dos
oficinas. alunos com a proposta e dos

resultados apresentados por
eles na culminéncia.
Avaliagdo com construgdo de um gréfico de escala de Através de um gréafico de

valores com os participantes (professores e alunos) do escala de valores do projeto

projeto. de intervencgé&o aplicado.
E avaliag&o escrita com os professores de Filosofia Através de uma ficha
envolvidos. avaliativa.

Elaboracéo propria.

Como instrumentos de inferéncia do desenvolvimento na implementacgéo
do projeto de intervencdo foram elaborados e aplicados com os professores de
Filosofia das 12° séries do Ensino Médio — Anexo 04 e com o grupo focal de 10
alunos da série em gquestdo — Anexo 04 ; atas dos encontros com os professores
de Filosofia, com as devidas deliberacdes — Evidéncia 01 a, b, c, d; atas da
frequéncia dos alunos nas oficinas, o que foi muito satisfatério, pois as oficinas

aconteceram no horario escolar; e as atividades avaliativas ao final do projeto,
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sendo uma, com a construcao de um grafico de escala de valores, e a outra, com
ficha avaliativa para os professores, que mostrou a satisfacdo e a importancia
dada a proposta do tema abordado.

Como instrumento de diagnose, foi aplicado um questionario com 0s
professores de Filosofia das 12 séries, e um outro questionario foi aplicado com
um grupo focal de dez alunos, com o intuito de saber até que ponto o tema que
versa este projeto era de conhecimento e apreensao da comunidade educativa
em questdo. Com base nos resultados dos questionarios foi feita uma analise
das respostas apresentadas, onde foram encontrada lacunas que precisariam
ser preenchidas quanto ao conhecimento e aplicacao dos direitos humanos, para
construcdo do cidadao de direito, a partir do projeto.

Para avaliacdo inicial de monitoramento da intervencéo, optou-se pelas
escalas de Likert, com indicadores criados pelo responsavel da intervencao e
validados pelo professor-orientador. Criou-se 3 (trés) tabelas, estabeleceu-se os
indicadores para coleta de dados e analise do processo de implantacdo e
verificacdo dos alcances dos objetivos propostos.

Cada tabela refere-se ao monitoramento com professores de Filosofia em
uma das etapas de implementacdo. O preenchimento das tabelas ocorreu de

modo individual.

Tabela n° 3-4. Questionario com os professores de Filosofia — Relagéo
afetiva.
Relacdo afetiva: Descreve o0 estabelecimento de um clima que facilita a
aprendizagem, a partir da existéncia de determinadas qualidades dos
comportamentos do professor e do aluno, como autenticidade e resiliéncia, aprego
e empatia.
Considero que minhas préticas | 50% afirmaram total acordo
contribuem para o trabalho em | 50% afirmaram parcial acordo
equipe.
Tenho orgulho de pertencer a esta | 100% afirmaram parcial acordo
escola.
Sinto-me bem com o espirito de | 50% afirmaram total acordo
colaboracdo dos meus colegas de | 50% afirmaram parcial acordo
trabalho.
Sinto que meu trabalho é | 100% afirmaram parcial acordo
reconhecido.

Elaboracéo propria.
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Quanto aos questionamentos “Considero que minhas praticas contribuem
para o trabalho em equipe e sinto-me bem com o espirito de colaboracdo dos meus
colegas de trabalho”. Tendo como resultado que cinquenta por cento dos
professores concordaram totalmente e cinquenta por cento dos professores
concordaram parcialmente.

Quanto aos questionamentos “Tenho orgulho de pertencer a esta escola
e sinto que meu trabalho é reconhecido”. Cem por cento dos professores

concordaram parcialmente.

Tabela n° 3-5. Questionério com os professores de Filosofia — Comportamento.

Comportamento: Descreve os procedimentos ligados a avaliagdo positiva por
parte de cada professor, ao exercer a docéncia. Esta intimamente ligado a
resiliéncia, relacdes afetivas e trabalho em equipe.
Tenho oportunidade de participar do processo | 50% afirmaram total acordo
de tomada de decisdes. 50% afirmaram parcial acordo
Tenho autonomia para implementar novas | 100% afirmaram parcial acordo
ideias.
Dou a devida importancia as necessidades de | 100% afirmaram parcial acordo
temas que surgem no decorrer das aulas.
Estabeleco em minhas aulas alguns direitos | 50% afirmaram total acordo
para os alunos. 50% afirmaram parcial acordo
Meu coordenador me permite ter acesso as | 50% afirmaram total acordo
suas intervencoes. 50% afirmaram parcial acordo
Sinto-me desempenhando bem meu papel de | 50% afirmaram total acordo
professor de Filosofia. 50% afirmaram parcial acordo
Elaboracéo propria.

Quanto aos questionamentos “Tenho oportunidade de participar do
processo de tomada de decisdes, estabeleco em minhas aulas alguns direitos
para os alunos, meu coordenador me permite ter acesso as suas intervencoes e
sinto-me desempenhando bem meu papel de professor de Filosofia”. Cinquenta
por cento dos professores concordam totalmente e cinquenta por cento dos
professores concordam parcialmente.

No que diz respeito aos questionamentos “Tenho autonomia para
implementar novas ideias e dou a devida importancia as necessidades de temas
que surgem no decorrer das aulas”. Cem por cento dos professores concordam

parcialmente.
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Tabela n® 3-6. Questionario com os professores de Filosofia — Relagcéo

pedagdgico formativo.

nesta pratica.

Relacionamento pedagogico formativo: Questiona as praticas, estratégicas e
procedimentos utilizados em sala de aula que proporcionem a eficiente e produtiva
pratica pedagdgica da disciplina ministrada assim como a participacdo estudantil

Tenho a liberdade de eleger os conteudos a
serem trabalhados com meus alunos.

50% afirmaram parcial acordo
50% afirmaram parcial
desacordo

Reflito sobre as tarefas que me séo solicitadas.

50% afirmaram total acordo
50% afirmaram parcial acordo

Tenho éxito ao estabelecer a relacdo da
Filosofia e os Direitos Humanos.

50% afirmaram total acordo
50% afirmaram parcial acordo

Tenho a liberdade de eleger os conteldos a

50% afirmaram parcial acordo

serem trabalhados com meus alunos. 50% afirmaram parcial
desacordo

Oportunizo ao meus alunos e colegas de | 50% afirmaram total acordo

trabalho um debate sobre os direitos humanos. | 50% afirmaram parcial
desacordo

Elaboracéo propria.

Com relagao aos questionamentos “Reflito sobre as tarefas que me séo

solicitadas e tenho éxito ao estabelecer a relacdo da Filosofia e os Direitos

Humanos”. Cinquenta por cento dos professores concordam totalmente e

cinquenta por cento dos professores concordaram parcialmente.

Quanto aos questionamentos “Tenho a liberdade de eleger os conteudos

a serem trabalhados com meus alunos e tenho a liberdade de eleger os

conteudos a serem trabalhados com meus alunos”. Cinquenta por cento dos

professores concordam parcialmente e cinquenta por cento dos professores

concordam parcial desacordo.

As tabelas abaixo referem-se ao monitoramento com um grupo focal de

10 alunos em uma das etapas de implementacéo. O preenchimento das tabelas

ocorreu também de modo individual.

Tabela n° 3-7. Questionario com grupo focal — Relacéo afetiva.

apreco e empatia.

Relacdo afetiva: Descreve o0 estabelecimento de um clima que facilita a
aprendizagem, a partir da existéncia de determinadas qualidades dos
comportamentos do professor e do aluno, como autenticidade e resiliéncia,




Utilizo minhas habilidades e
talentos na execucdo de minhas
tarefas.

60% afirmaram total acordo
40% afirmaram parcial acordo

O  professor considera as

caracteristicas individuais dos
estudantes em suas praticas
escolares.

60% afirmaram total acordo
40% afirmaram parcial acordo
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O professor da devida importancia
as necessidades de temas que
surgem no decorrer das aulas.

60% afirmaram total acordo
40% afirmaram parcial acordo

O professor estabelece um clima
de confianga no aluno com relacéo

80% afirmaram total acordo
20% afirmaram parcial acordo

ao seu aprendizado.

Elaboracéo propria.

Quanto aos questionamentos “Utilizo minhas habilidades e talentos na

execucao de minhas tarefas, o professor considera as caracteristicas individuais

dos estudantes em suas praticas escolares e o professor da devida importancia

as necessidades de temas que surgem no decorrer das aulas”. Sessenta por

cento dos alunos concordam totalmente e quarenta por cento dos alunos

concordam parcialmente.

No que diz respeito ao questionamento “O professor estabelece um clima

de confianga no aluno com relagdo ao seu aprendizado” oitenta por cento dos

alunos concordam totalmente e vinte por cento dos alunos concordam

parcialmente.

Tabela n° 3-8. Questionario com grupo focal — Comportamento.

resiliéncia, relacdes afetivas e trabalho em equipe.

Comportamento: Descreve os procedimentos ligados a avaliacdo positiva por
parte de cada professor, ao exercer a docéncia. Estd intimamente ligado a

Reconhe¢o minhas fragilidades diante das
discussdes realizadas em aula.

100% afirmaram

acordo

parcial

Assisto a aula com atencéo.

90% afirmaram total acordo
10% afirmaram parcial acordo

Expresso minhas ideias diante da turma.

80% afirmaram total acordo
20% afirmaram parcial acordo

O conhecimento sobre seus direitos te capacita
para tua acao na sociedade.

80% afirmaram total acordo
10% afirmaram parcial acordo
10% afirmaram parcial
desacordo

Questiono o professor sobre diferentes formas de
abordagem dos temas.

10% afirmaram total acordo
60% afirmaram parcial acordo
20% afirmaram parcial
desacordo
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10% afirmaram total
desacordo

Elaboracéo prépria.

Quanto ao questionamento “Reconhe¢o minhas fragilidades diante das
discussodes realizadas em aula”. Cem por cento dos alunos concordam
parcialmente.

No que diz respeito ao questionamento “Assisto a aula com atencéo”.
Noventa por cento dos alunos concordam totalmente e dez por cento dos alunos
concordam parcialmente.

Com relagdo aos questionamentos “Expresso minhas ideias diante da
turma.” oitenta por cento dos alunos concordam totalmente e vinte por cento dos
alunos concordaram parcial.

Quanto aos questionamentos “O conhecimento sobre seus direitos te
capacita para tua acdo na sociedade” oitenta por cento dos alunos concordam
totalmente, dez por cento dos alunos concordam parcialmente e dez por cento
dos alunos concordam parcial desacordo.

Quanto aos questionamentos “Questiono o professor sobre diferentes
formas de abordagem dos temas”. Dez por cento dos alunos concordam
totalmente, sessenta por cento dos alunos concordam parcialmente, vinte por
cento dos alunos concordam parcial desacordo e dez por cento dos alunos

concordam total desacordo.

Tabela n° 3-9. Questionario com grupo focal — Relagdo pedagogico formativo.

Relacionamento pedagoégico formativo: Questiona as praticas, estratégicas e
procedimentos utilizados em sala de aula que proporcionem a eficiente e
produtiva pratica pedagogica da disciplina ministrada assim como a participacao
estudantil nesta pratica.

Penso que os conteudos trabalhados em | 40% afirmaram total acordo
Filosofia s&o aplicados no meu dia a dia. 60% afirmaram parcial acordo

O professor apresenta um programa de estudos | 60% afirmaram total acordo
acessivel aos alunos. 40% afirmaram parcial acordo
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Temas sobre direitos humanos devem estar | 80% afirmaram total acordo

presentes no curriculo. 20% afirmaram parcial acordo
N&o tenho interesse na disciplina de Filosofia. 10% afirmaram parcial
desacordo
90% afirmaram total
desacordo

Acredito que as ideias discutidas em sala de aula | 70% afirmaram total acordo
Sao proveitosas. 30% afirmaram parcial acordo

O professor busca desenvolver o conhecimento | 100% afirmaram total acordo
critico dos alunos.

Elaboracéo propria.

Com relacao ao questionamento “Penso que os conteudos trabalhados em
Filosofia s&o aplicados no meu dia a dia”. Quarenta por cento dos alunos
concordam totalmente e sessenta por cento dos alunos concordaram
parcialmente.

Quanto ao questionamento “O professor apresenta um programa de
estudos acessivel aos alunos”. Sessenta por cento dos alunos concordam
parcialmente e quarenta por cento dos alunos concordam parcial desacordo.

No que diz respeito ao questionamento “Temas sobre direitos humanos
devem estar presentes no curriculo”. Oitenta por cento dos alunos concordam
totalmente e vinte por cento dos alunos concordam parcialmente.

Quanto ao questionamento “N&o tenho interesse na disciplina de
Filosofia”. Dez por cento dos alunos concordam parcial desacordo e noventa por
cento dos alunos concordam total desacordo.

Com relagcédo ao questionamento “Acredito que as ideias discutidas em
sala de aula s&o proveitosas”. Setenta por cento dos alunos concordam
totalmente e trinta por cento dos alunos concordaram parcialmente.

E com relagdo ao questionamento “O professor busca desenvolver o
conhecimento critico dos alunos”. Cem por cento dos alunos concordam

totalmente.
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As escalas de Likert foi escolhida pela sua facilidade de entendimento e
compreensao, possibilitando emitir um grau de concordancia ou discordancia
sobre uma afirmacéo.

Também foi utilizado uma avaliacdo para inferir o momento da
implementacgéo do projeto — Evidéncia 05 a, b, c, d, e; buscando perceber se as

propostas de trabalho estavam atendendo as expectativas dos objetivos.

llustracdo n°® 3-2 Compilagdo do monitoramento do projeto de intervencédo — 12 A.

20

15

10
5 I
0

A importancia do tema? O tema ajudou a ampliar
seu conhecimento?

B Muito eficiente M Eficiente Pouco eficiente Ineficiente

Elaboracéo propria.

No estudo e elaboracdo dos trabalhos — dos 31 alunos presentes, 13
consideraram muito eficiente; 17 eficiente e 1 pouco eficiente sobre importancia
do tema abordado. E os 11 alunos responderam gque o tema ajudou a ampliar
seus conhecimentos considerando muito eficiente; 18 eficiente e 2 pouco

eficiente.
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llustragdo n° 3-3 Compilagdo do monitoramento do projeto de intervencéo — 12 B.
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0 |

A importancia do tema? O tema ajudou a ampliar
seu conhecimento?

(6]

B Muito eficiente  ® Eficiente  ® Pouco eficiente Ineficiente

Elaboracgao propria.

No estudo e elaboracdo dos trabalhos — dos 31 alunos presentes, 19
consideraram muito eficiente; 12 eficiente sobre importancia do tema abordado.
E os 18 alunos responderam que o tema ajudou a ampliar seus conhecimentos

considerando muito eficiente; 12 eficiente e 1 pouco eficiente.

llustracdo n° 3-4 Compilagdo do monitoramento do projeto de intervencéo — 12 C.

25
20
15
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A importancia do tema? O tema ajudou a ampliar
seu conhecimento?

B Muito eficiente M Eficiente M Pouco eficiente Ineficiente

Elaboracao propria.

No estudo e elaboracdo dos trabalhos — dos 24 alunos presentes, 21
consideraram muito eficiente; 3 eficiente sobre importancia do tema abordado. E
os 20 alunos responderam que o tema ajudou a ampliar seus conhecimentos
considerando muito eficiente; 4 eficiente.
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llustragdo n° 3-5 Compilagdo do monitoramento do projeto de intervencéo — 12 D.
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Aimportancia do tema? O tema ajudou a ampliar
seu conhecimento?
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B Muito eficiente M Eficiente Pouco eficiente Ineficiente

Elaboracéo propria.

No estudo e elaboracdo dos trabalhos — dos 31 alunos presentes, 13
consideraram muito eficiente; 17 eficiente e 1 pouco eficiente sobre importancia
do tema abordado. E os 11 alunos responderam que o tema ajudou a ampliar
seus conhecimentos considerando muito eficiente; 18 eficiente e 2 pouco

eficiente.

llustracdo n° 3-6 Compilacdo do monitoramento do projeto de intervencédo — 12 E.
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A importancia do tema? O tema ajudou a ampliar
seu conhecimento?

B Muito eficiente  ® Eficiente Pouco eficiente Ineficiente
Elaboracao propria.

No estudo e elaboracdo dos trabalhos — dos 36 alunos presentes, 19
consideraram muito eficiente; 17 eficiente sobre importancia do tema abordado.
E os 18 alunos responderam que o tema ajudou a ampliar seus conhecimentos
considerando muito eficiente; 18 eficiente.

Este acompanhamento foi processual e continuo durante a
implementagdo do projeto junto a populacdo beneficiada diretamente - os
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professores de Filosofia, e os alunos das 12 séries — indiretamente, que
apresentaram muita satisfacdo com o projeto desenvolvido.

Também foi percebido com o monitoramento que os recursos utilizados
nas oficinas como: texto, musicas, ajudaram bastantes para o desenvolvimento
dos subtemas abordados (liberdade racial, sexual, cultural de religido e de
opinido politica).

Para avaliacdo do projeto de intervencédo foi utilizado uma avaliacdo a
partir da construcdo coletiva de um grafico de escala de valores com os
participantes (professores — populagdo beneficiada diretamente e alunos —
populacao beneficiada indiretamente) do projeto puderam deixar registrado suas

impressdes quanto a importancia e eficacia do projeto de intervencéo.

llustragdo n° 3-7 Compilacéo da avaliacdo final do projeto de intervencgéo.

Este projeto de intervencdo com temas sobre direitos humanos fundamentais

contribuiu para:
I I I il = _

Crescimento intelectual Mudanca de postura Nao contribuiu em nada
diante das situacGes

30
20
10

W Série12 A M Sériel2B Série12C MSériel2D Série 12 E

Elaboracgao propria.

Nesta avaliacdo foi possivel destacar que no aspecto “Crescimento
intelectual” 115 alunos e 2 professores afirmaram o projeto contribuiu para seu
crescimento cognitivo.

Ja no aspecto “Mudancga de postura diante das situagdes” 37 alunos
afirmaram que a intervencdo contribuiu para uma mudanca de suas atitudes
diante de situacfes das quais foram abordadas.

E no aspecto “Néo contribuiu em nada” apenas 1 aluno afirmou nao ter
acrescido em conhecimento e mudancga de postura com a vivéncia do projeto de

intervencao.
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3.5 Resultados da intervencao

Uma boa analise de dados oferece um grande suporte, pois facilita na
tomada de decisdes mais precisas e assertivas. Para este fim, foi escolhido como
monitoramento da implementacdo da intervencdo uma avaliacdo, buscando
identificar como os alunos reagiam ao final de cada contato do professor de
Filosofia com sua turma, se o tema abordado (alguns direitos humanos
fundamentais) era relevante para sua aprendizagem e mudanca de postura
como cidadaos.

Através de um questionario, como monitoramento, foi realizada uma
sondagem inicial com um grupo focal de 10 alunos que se evidenciou que nao
existe o desconhecimento total dos direitos humanos, mas que este
conhecimento era sem consisténcia por se tratar do senso comum. Diante deste
quadro o projeto foi viabilizado. E durante os temas agora abordados de forma
sistematica, também foram aplicados instrumentos compostos de duas
perguntas acerca da importancia do tema abordado, se 0s mesmos ajudaram a
ampliar os conhecimentos que os alunos ja tinham sobre o tema e na melhoria
da construcéo de seus argumentos.

Um outro questionario também foi aplicado com os professores de
Filosofia para sondar o quanto eles estdo conscientes de seu papel como
construtores e possibilitadores de consciéncia critica.

A andlise de informacdes e dados sobre a implementacéo da intervencgao
educacional, responde a um esquema de analise de um processo recursivo
(Miles e Huberman, 1994). Essas etapas sdo: a transcricdo da informacao; a
escolha das unidades de informacéo; a categorizacdo baseada nos indicadores
associados ao feedback dos professores com o objetivo de analisar as respostas
e; 0 analise interpretativo das categorias de analise. Para aprofundar os
resultados, foi realizada um cruzamento dos resultados obtidos pela
implementacgé&o da intervengéo.

Como todo projeto ao ser planejado cria-se uma expectativa em relagcéao
aos resultados idealizados, os resultados esperados com o0s resultados

alcancados. Para melhor compreenséo trataremos dos resultados previstos
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como sendo aqueles que d&o resposta, estdo relacionados com o0s objetivos

especificos.

Alguns aspectos podem ser destacados durante a implementacdo do

projeto de intervencdo Como resultados alcangcados. Sendo eles:

a)

b)

d)

A identificacdo e a relagdo possivel entre o trabalho do professor de Filosofia
e 0 estudo dos direitos humanos, quando 115 alunos e 2 professores
afirmaram na avaliacdo final do projeto que houve uma contribuicéo cognitiva

significativa.

A proposta da reflexdo de alguns subtemas de violacdo de direitos humanos
como: a liberdade racial, sexual, cultural e de opinido politica; identificadas
no cotidiano da comunidade escolar e na sociedade a partir da experiéncia
formativa dos professores e da aplicagcéo nas oficinas, motivando a pratica de
principios como respeito, solidariedade, fidelidade e tolerancia. Neste
aspecto ressaltamos 85 alunos que durante a implementacdo do projeto,
consideraram muito eficiente e 66 alunos consideraram eficiente a
importéncia dos temas de direitos humanos trabalhados tanto no texto base

como nas oficinas

A proposicdo de solugBes praticas para uma mudanca de atitude na
sociedade de forma geral, justificando assim a presenca do professor de
Filosofia como agente de empoderamento social em sua pratica na escola,
foi atingido quando 37 alunos e os proprios professores identificam na
avaliacao final, que o projeto contribuiu para uma mudanca de postura diante
de situacdes que foram apresentadas durante o projeto e nos trabalhos

apresentados por eles como culminancia do projeto.

O interesse da comunidade escolar, mas especificamente dos professores de
Filosofia e dos alunos das 12 séries desta instituicdo de ensino, na
investigagdo das causas dos problemas da violagdo dos direitos humanos,
procurando modificar atitudes e valores, e trabalhar para mudar as situagdes

de conflito e de violagbes dos direitos humanos, trazendo como marca a
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solidariedade e o compromisso com a vida, quando 78 alunos identificaram
como muito eficiente e 71 como eficiente os temas ampliaram seu

conhecimento.

e) A formacdo da subjetividade politica na escola a partir da perspectiva do
professor filosofo na formacgéo da consciéncia de empoderamento social com
a reflexdo dos direitos humanos fundamentais com a iluminacao filosofica, a
partir do texto base trabalhado e do tema: Todos os seres humanos nascem
livres e iguais em dignidades e direitos: com liberdade racial, sexual, cultural,

de religido e de opinido politica.

3.5.1 Condicionantes da intervencgao

Um dos aspectos facilitadores da implementacdo do projeto de
intervencao, apresento a abertura da escola em apoiar e até mesmo de investir
na liberacdo para que o projeto acontecesse dentro do horério escolar (nas aulas
de Filosofia) para que desta forma todos os alunos pudessem participar. Bem
como no consentimento do espaco fisico.

A metodologia do projeto que contribuiu positivamente para a execucao
da intervencdo com clareza e sem maiores entraves, junto aos professores de
Filosofia.

Outro ponto facilitador foi a disposicao alegre e com responsabilidade dos
professores de Filosofia da escola, que sdo o publico alvo direto desta
intervencao, contribuindo para uma melhor qualidade na aprendizagem.

A disposicdo em participar do projeto por parte dos alunos, atendendo
com prontidao toda proposta apresentada durante o projeto e dando respostas
positiva e prazerosas frente ao trabalho sobre direitos humanos sob a reflexao
filosofica.

A implementacéo do projeto de intervencao ocorreu de forma tranquila,
sem grandes dificuldades.

O fator tempo foi o principal aspecto encontrado durante a realizagao a

projeto. O planejamento do projeto estava previsto para acontecer e terminar no
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més de junho, no entanto, foi necessario a mudanca de algumas datas em razédo
de eventos paralelos na cidade (recesso) ora previstas no calendario.

Apesar da disponibilidade e aceitacdo dos professores de Filosofia em
participar do projeto de intervencéo, houve a dificuldade de encontrar uma data
ou horério satisfatério a todos para reuni-los, visto 0s compromissos de trabalho

de cada um e meu também.

3.5.2 Valoracéo da intervencéao aplicada

O projeto foi bem recebido pela equipe diretiva (direcao, e coordenacao
pedagdgica — Ensinos e Médio) da escola, pelos professores que direta
(professor de filosofia da 12 série) ou indiretamente pelos alunos contribuiram
para realizacao do projeto.

As oficinas de estudos sobre alguns aspectos dos direitos fundamentais
tinha como objetivo geral compreender como se d& a contribuicdo do professor
de filosofia na efetivagéo da Educagéao em direitos humanos no ambiente escolar,
que foram alcancados a partir dos temas significativos abordados. E foi possivel
constatar esta afirmacédo a partir das tabelas de monitoramento, em que os
alunos afirmaram que consideravam os temas abordado importantes para sua
aprendizagem, para aquisicdo de conhecimentos mais consistentes, bem como
a melhoria na construcdo de seus argumentos. Também esta presente na
avaliacao final do projeto de intervencdo, quando em sua maioria responderam
que este projeto contribuiu e facilitou sua compreensao sobre alguns conceitos
que para eles estavam confusos ou se baseavam exclusivamente no senso
comum. Eles afirmaram que ja tinham conhecimento dos temas, mas ndo sabiam
seu conceito, sua aplicabilidade.

Apesar de se tratar de um conteudo que néo faz parte de sua grade de
estudos, os alunos aprovaram a iniciativa de aprimoramento dos conceitos
relacionados a esta tematica, principalmente por ser um aspecto que esta em
alta no Brasil, em se tratando do periodo em que se questiona muito sobre
racismo, sexualidade, preconceitos e liberdade de expressdo no pais. Nas
avaliagcOes realizadas com os alunos, se destacou a relevancia dos temas

abordados para uma aprendizagem significativa e qualitativa.
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Foi possivel perceber nas falas dos alunos que as oficinas de estudo
aplicada pelos professores de Filosofia de maneira sistematizada e prazerosa,
sem a cobranca de notas viabilizaram uma aprendizagem significativa. Abrindo
agui mais uma possibilidade de aprendizagem, ndo somente para a disciplina de
filosofia isoladamente, mas abrindo um leque para um trabalho interdisciplinar.

Quanto a escola e os professores, o projeto foi avaliado como uma
possibilidade a mais para ajudar os alunos a desenvolverem melhor sua
capacidade de elaboracdo de argumentos e posicionamentos diante de

situacdes que exigem deles uma tomada de decisao.

3.5.3 Discussao dos resultados

Com o propésito de perceber como se dé a contribuicdo do professor de
Filosofia na escola (espaco politico) como agente no processo de educacao para
os direitos humanos e na relacéo educacéo e filosofia do direito, o projeto buscou
fomentar a discursdo junto aos professores de Filosofia da 12 série do Ensino
Médio sobre temas no campo dos direitos humanos e aplicacao de trés oficinas
com o0s alunos da série em questdo, usando-a como metodologia mais

prazerosa.

Tabela n® 3-10 Comparacao por dimensao entre o marco-teérico conceitual e 0s

resultados.

na intervencgao educativa

Comparagdo por dimenséo entre o marco- tedrico conceitual e os resultados obtidos

Visdo do marco tedrico e

Dimenséo conceitual Resultado da intervencao educativa

1 - Educagéo
como  espago

“Preveem a adocdo de temas
transversais nesse nivel de
ensino, notadamente nas
areas de ética e cidadania”.

A metodologia do projeto de intervencgéo
através das oficinas, contribuiu para
apropriagdo de alguns conceitos dos
direitos humanos tornando-os mais

pO|I'FICO ~ de (PCNEF, 1998). compreensivos.
efetivacdo da
cidadania.

Onde 115 alunos externaram que 0S
temas abordados ja eram de
conhecimento deles, mas que sé tinha o
conhecimento do senso comum e que o




‘O homem ¢é aquilo que a
educacao dele faz” (KANT,
2004, p. 15)
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projeto mostrou de forma sistematica os
conceitos de direitos humanos,
contribuindo para o0  crescimento
intelectual neste aspecto.

2 — O professor
de Filosofia
como agente na
formacgéao da
subjetividade e
consciéncia
cidada.

“O professor exerce o papel de

mediador, favorecendo a
construcao/reconstrucdo  do
conhecimento, dos
significados que sao
transmitidos pelo grupo
cultural, por intermédio das
reflexes, das praticas sociais
e da utilizacéo de
instrumentos, signos e

linguagens empregados para
interpretar o mundo e tornar o
aluno mais independente”.
(Vygotsky, 1984)

Os encontros com os professores de
Filosofia para uma formacdo com temas
pertinentes ao projeto, possibilitaram
desenvolver a capacidade de atuacdo
critica frente aos desafios impostos pelo
contexto sociocultural.

Onde 85 alunos disseram como muito
eficiente e 66 alunos como eficiente da
importancia do tema ministrado pelos
professores de Filosofia.

3 — Os direitos
humanos
fundamentais.

‘Em tempos dificeis e
conturbados por inUmeros
conflitos, nada mais urgente e
necessario que educar em
direitos humanos”. (BRASIL,
2007, p. 14).

Construgdo de novos interventores de
uma mudanca social, a partir dos seus
argumentos.

Onde 78 alunos disseram como muito
eficiente e 71 como eficiente o estudo de
temas relacionados com os direitos
humanos fundamentais a partir de uma
reflexdo filosofica.

E 37 alunos afirmaram que a partir do
estudo do texto base e das oficinas sera
possivel uma mudanca de postura frente
as situacodes problemas.

4 — As oficinas
como
metodologia de
trabalho.

“‘Um tempo e um espaco para
aprendizagem; um processo
ativo de transformacéo
reciproca entre sujeito e
objeto; um caminho com
alternativas, com equilibracdes
que nos aproximam
progressivamente do objeto a
conhecer” Cuberes apud
Vieira e Volquind (2002, p. 11)

As oficinas oportunizaram momentos de
troca de experiéncias, debates e tomada
de deciséo.

Onde 115 alunos disseram que estava
saindo das oficihas com mais
conhecimento para colocar em pratica em
seus cotidianos.

E os dois professores sentiram satisfeitos
com o trabalho desenvolvido com os
alunos, dando-lhes respaldo para um
trabalho mais expressivo com a tematica
de direitos humanos nas turmas que
ministram aulas.

Elaboracéo propria.
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Em sintese, a intervencdo buscou trazer o professor de filosofia a
possibilidade de agente na formacgao da subjetividade e consciéncia cidada dos
seus alunos a partir do estudo de alguns direitos humanos fundamentais,
objetivando ampliar seus conhecimentos e construcdo de argumentos para sua
formacéao intelectual e atitudinal atingiram as expectativas com base nos relatos
dos alunos e dos professores envolvidos a partir dos monitoramentos e da
avaliacdo da intervencdo. E que estdo correlacionados com a fundamentacao
tedrica levantada neste projeto.

Observou-se na discussao dos resultados, seja através da tabela de
comparacgdo por dimensdo entre o marco-teérico conceitual e os resultados
obtidos na intervencéo educativa e da expressao dos alunos coletadas desde o
monitoramento da implementacéo até a avaliacdo da intervencéo, percebeu-se
gue o projeto, Cidadao de direito: a contribuicdo do professor de filosofia na
escola para uma educacdo em direitos humanos, correspondeu aos seus
objetivos surgindo como um projeto exitoso, suscitando um vislumbrar de
continuidade do estudo sobre direitos humanos na perspectiva filoséfica para um

possivel doutorado
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Sem duvida este Mestrado oportunizou, por meio deste trabalho de
conclusdo, competéncias analiticas do universo que é a filosofia, sua pratica em
sala de aula e a grande possibilidade de se trabalhar sobre o tema dos direitos
humanos fundamentais, e mais precisamente trouxe um olhar permeado de
expectativas e desejo de se ter uma melhor pratica para os professores de
filosofia no seu papel de agente de conscientizacdo dos direitos. Isso sé foi
possivel ser desenvolvido, pois este trabalho de intervencdo me proporcionou
uma vasta formacado tedrica, conceitual e pratica, motivada e construida no
Programa de Mestrado do PRO-FILO os quais possibilitaram pensar delinear e
executar a proposta de intervencgao.

O desenvolvimento da intervencdo foi diversas vezes pensado e
repensado e, recebendo suporte a cada orientacéo, foi se apresentando mais
claramente a partir das contribuicdes dos professores e observacado da pratica
de alguns colegas de turma, dai a vontade de trabalhar com a proposta de
investigar a contribuicdo dos professores de Filosofia na formacao critica dos
alunos a partir da apropriagdo do conhecimento dos direitos humanos
fundamentais.

Pensar no desenvolvimento da competéncia argumentativa e critica
propria da disciplina de Filosofia a partir de uma proposta de formacgédo dos
professores desta disciplina e elaboracdo de oficinas de estudos tutoreadas
pelos professores para alunos da 12 série do Ensino Médio da Escola Diario de
Pernambuco - EREM, foi inspirador, mas extremamente desafiador.

Mais do que isso, saber que os colegas, professores de Filosofia, que
facilitaram sobremaneira essa experiéncia da formacao para a melhoria em suas
praticas docentes, estavam empenhados na intensa busca pelo sucesso de seus
alunos. Além disso, saber que 0s mesmos gueriam participar e se doar nesse
processo, sempre buscando uma metodologia que dé certo, e que nao querem
nada em troca, a nao ser a experiéncia compartilhada com outros colegas para

a melhoria pessoal, realmente, € inigualavel.
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Entdo, a partir da iluminacdo com a observacdo das praticas
compartilhadas pelos colegas de mestrado e a andlise dos dados coletados no
inicio da investigacdo sobre o papel do professor de Filosofia como agente de
formacéo de consciéncia dos direitos humanos fundamentais na EREM — Escola
de Referéncia do Ensino Médio, foi identificado que na disciplina de Filosofia e
nem em nenhuma outra disciplina, consta o estudo sobre Direitos Humanos para
os alunos da 12 série do Ensino Médio.

Diante do quadro desenhado acima, este projeto de intervencéo buscou
compreender como se da a contribuicdo do professor de filosofia na efetivacao
da educacéo em direitos humanos no ambiente escolar.

Com o desafio de sanar a dificuldade encontrada foi elaborado o projeto:
Cidadao de Direito para o publico alvo direto, dos professores de Filosofia da 12
série do Ensino Médio e indiretamente para seus respectivos alunos.

A decisédo da estratégia didatica por meio de oficinas se fundamentou a
partir da proposta de trabalho que este modelo apresenta, possibilitando uma
metodologia de exposicdo de conceitos, troca de experiéncias, discussdes e
tomada de posicionamento. Caracteristicas propria de um saber filosoéfico que
ndo buscar apenas conhecer os conceitos das coisas e diferencia-los dos
demais, mas aprofundar neste conceito buscando saber o porqué, de onde
surgiu, sua empregabilidade e funcionalidade.

Diante do disposto, criar situacfes de aprendizagem € vivenciar, com 0
outro, conhecimentos onde se privilegie o exercicio da préatica politica na
construcdo do espaco publico, que é o local onde ocorre o aprendizado dos
direitos. Isto se traduz no entendimento de que sem uma participacdo efetiva,
através de praticas, torna-se dificil, sendo impossivel, demonstrar ndo somente
ao aluno, mas a toda comunidade, que a participacao social reflete a cidadania,
enguanto conhecimento e exercicio de direitos, a qual para ser efetivada, antes
de tudo, se exercita. Infere-se, finalmente, que os direitos sdo indivisiveis, tendo
em vista que, no desenvolvimento da presente trabalho ao se aprofundar
determinados direitos, chegou-se a compreensao de que estes ndo podem ser
tratados separadamente, pois todos eles, principalmente aqueles concernentes

a direitos humanos e cidadania, formam um teia integrada e protetiva do
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exercicio cidaddo, ndo sendo possivel, portanto, privilegiar alguns direitos em
detrimento de outros.

Por conseguinte, diante da ruptura do paradigma sobre o qual se entendia
o conceito de direitos humanos, passa a emergir a necessidade de reconstrucao
das consideracdes acerca da cidadania, como referencial para que se possa
desenvolver uma educacdo impregnada da ideia do respeito aos direitos
fundamentais do homem, na dignidade e valor da pessoa humana, na igualdade
de todos no ambito de uma nacéo verdadeiramente democratica.

Quanto a implementacédo do projeto, tomando como base os objetivos
especificos que foram elencados, percebe-se que foram atingidos
satisfatoriamente desde a escolha do subtema a ser trabalhado — Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidades e direitos: com liberdade racial,
sexual, cultural, de religido e de opinido politica — com a avaliagdo positiva de
guase todos os alunos quanto ao tema abordado (considerando que a contagem
deste aspecto aconteceu durante todo processo do projeto nos monitoramentos);
do planejamento da proposta de intervencao que possibilitou um caminho a ser
seguido sem perder o foco do trabalho; a execucédo do projeto de intervencéo,
inicialmente com a formacdo e planejamento com o0s professores, e
posteriormente a aplicacdo do que foi planejado juntamente com os alunos, que
foi a parte mais prazerosa a ser desenvolvida, onde se percebeu a realizacao de
tudo que foi planejado — em que 85 alunos avaliaram positivamente, a proposta
do tema sobre direitos humanos fundamentais apresentada pelos professores de
Filosofia com uma reflexdo mais investigativa, complementando o conhecimento
de senso comum que os alunos ja tinham antes da implementacao do projeto de
intervencdo — em que 115 alunos consideraram positiva a experiéncia das
oficinas, pois contribuiram para ampliar seu leque de conhecimento acerca do
tema e a percepcao da possibilidade de tratar um mesmo tema a partir de varios
saberes.

Quanto aos professores de Filosofia da escola, o projeto foi avaliado como
uma possibilidade a mais de desenvolver a capacidade de elaboracdo de
argumentos e posicionamentos diante de situacdes que exigem deles uma

tomada de decisdo quanto aos seus direitos e os direitos dos seus pares.
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Por fim, digo que: pode-se destacar o Plano Nacional de Educagéo em
Direitos Humanos (PNEDH), que estabelece diversos programas para a
promocdo da educacdo em direitos humanos. Esse € um importante marco
regulatorio para a efetivacdo de uma pratica pedagodgica focada nos direitos
humanos na escola.

Portanto, conclui-se que a escola é um espaco politico onde os
professores de filosofia, tendo a clareza do seu papel social e de a sua forca
politica, tornam-se contribuidores essenciais na transformacdo da sociedade,
lugar onde o exercicio da cidadania se fortifica na participacdo social. Nesse
sentido, € inadmissivel se aceitar o discurso de que a escola é cidada e educa
para a cidadania, sem que o seu corpo docente incorpore, ao arcabouco cultural
e reflexivo, os conceitos claros e solidos sobre direitos e deveres individuais e
sociais, 0 que implica dizer que é necessario, inicialmente, a comunidade escolar
assumir o papel de cidada adotando uma pratica reflexiva e inclusiva, deixando
de ser mero reprodutor de um discurso fragil, com o predominio de opinides
isoladas que fortificam a exclusdo do sujeito da pratica da cidadania e
consequentemente dos direitos humanos.

Entdo, a autonomia se constitui um dos requisitos essenciais para o
alcance da cidadania plena, e sua evolucdo se faz através da educacédo
emancipadora que forma seus sujeitos e 0s envolvem na participacao de toda a
sociedade.

A grande contribuicdo do Projeto de Intervencao foi a de mostrar que os
professores de filosofia sdo grandes facilitadores de capacidades politicas para
o reconhecimento desses direitos através da educacéo e da propria filosofia na
escola. Assim, foi possivel verificar que eles sdo agentes comprometidos
politicamente com a sociedade e o que nela acontece, e com a sala de aula,
aplicando a sua intelectualidade e também a sua dimensao humana dotada da
necessidade de transformacao do ambiente em que vive, tendo como referencial
a busca da clareza de uma vida ética ndo deixando de considerar a militdncia

com 0 compromisso com a justica e equidade social.
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ANEXOS

Anexos 01 - Texto base:

r W % “TODOS OS HOMENS NASCEM LIVRES E

- IGUAIS EM DIGNIDADE E DIREITOS.”
Marcio Santos Melo — mestrando PRO-FILO

- A Declaragéo de Direitos Humanos tem quase 70 anos,

& | . sua ideia é ainda muito mais antiga. Mas, o que os homens
T fizeram da mesma? Os 30 artigos da Declaracdo foram

colocados em prética, se realizaram?

X Em 10 de dezembro de cada ano se comemora o Dia
“Y Internacional dos Direitos Humanos. Em 10 de dezembro de
1948 a Assembleia Geral das Nagdes Unidas aprovou com resolugdo 217A-(111) um
documento de principios basicos para a humanidade. Nos dois primeiros artigos da
Declaragéo estdo descritos direitos e obrigacdes que devem ser seguidos por todos 0s
seres humanos: “(1) Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo
dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de
fraternidade. (2) Todo o homem tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo sem distin¢do de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo,
lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condi¢do.” O direito a vida, a liberdade, a seguranga, a
expressar livremente sua opinido, a praticar livremente sua religido e por outro lado,
objecdes contra a escravidao, a tortura e a discriminagao. “Todos sdo iguais perante a lei”,
diz o 7° artigo. Sdo no total 30 artigos, com palavras corretas e bem empregadas, com um
contetdo de peso e muito significativo.

IDEAIS E REALIDADES

O que fez 0 homem com eles? H& pontos internacionais em
ebuligdo. Muitas pessoas nao vivem “Sem distingao de raga, cor, Sexo,
idioma, religido, opinido politica ou de qualquer outra indole, origem
nacional ou social, posicdo econdémica, nascimento ou qualquer outra
condi¢do”. A escraviddo, o tratamento de pessoas, a serviddo, as
torturas, lamentavelmente ndo sdo atos passados, mas ainda ocorrem

na atualidade.

A Declaracdo dos Direitos Humanos faz referéncia ao respeito por todos cidadaos,
independentemente da sua raca, religido, sexo, idade, cultura.

Sera que a sociedade esta preparada para conviver e respeitar outras culturas?

Hoje deparamo-nos com uma comunidade de imigrantes bastante diversificada,
encontramos no nosso pais, pessoas vindas dos quatro cantos do mundo a procura de
melhores condi¢des de vida.

Veem no nosso pais a esperancga de alcancar melhores condicdes de vida para os
seus familiares, 0 que na pratica nem sempre se reflete assim, pois a maioria € sujeita a
condigdes de vida e trabalho muito duras, mal remuneradas e sem direitos.

Os emigrantes veem-se obrigados a enfrentar um conjunto de barreiras para a sua
integracdo no pais, uma vez que a maioria tem outra lingua, cultura e até religido que se
véem obrigados a esconder para que possam manter o0 emprego.
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Portugal, pais tradicionalmente de emigrantes, parece ter esquecido um papel que
ja foi seu, ndo facilitando a integracdo de individuos que vem ocupar postos de trabalho
gue na maioria das vezes 0s portugueses nao querem, embora sejam fundamentais para a
economia portuguesa.

A escola tem um importante papel na valorizacdo de determinados valores, tais
como respeito, amizade, solidariedade, tolerancia, valores fundamentais para que se possa
conviver com pessoas de culturas, religides, modos de vida diferentes, é cada vez mais
frequente que filhos de imigrantes tentem a sua integragdo no nosso pais, através da
escola.

Em suma, podemos dizer que a escola tem uma grande responsabilidade, na
medida que, a diversidade de culturas € cada vez mais frequente em varios paises, tendo
que preparar 0s jovens que serdo os adultos do futuro a conviver com esta realidade.

Todas as pessoas nascem livres... E assim que comecam os artigos da Declaragio
Universal dos Direitos Humanos, que datam de 1948. Liberdade é um termo muito
complexo, quem é livre realmente?

A sociedade humana nunca foi igualitaria, nenhuma sociedade foi realmente vetor
de conscientizacdo da tdo sonhada liberdade. Diversos governos, diversas religides, mas
nunca nenhuma nagéo se mostrou realmente uma sociedade livre.

Liberdade é um direito humano, € o ato de néo esta preso, de ndo ter sua dignidade
invadida, destruida, é ser um ser livre, sem aprisionamento de nenhuma ordem, moral,
espiritual, fisica, emocional, enfim, € uma utopia se encarada em toda a sua literalidade.
Entendo, no entanto, que a liberdade pretendida na Declaracdo, € a que assegura ao
homem, o ato de pensar e agir em seu proprio juizo, o dom de ser livre, de ndo se submeter
a outrem, comprometendo seu livre arbitrio. Esta liberdade é possivel, é alcangavel.

"IGUAIS EM DIGNIDADE E DIREITOS..."

O preconceito, a discriminacdo, o desrespeito e a violéncia zombam desta parte da
Declaragéo, ao passo que minorias sdo rotuladas, seus direitos sufocados, e sua dignidade
jogada na lama. Tem sido assim na histdria da civilizacdo, tem sido assim no nosso pais.
Os direitos que tém sido alcancados geralmente s se tornam possivel depois de
incansaveis lutas, incansaveis desordens e até violentos protestos.

A escravidao africana no Brasil, por exemplo, um processo longo, ainda deixa sua
marca na populacao negra e mulata, no momento em que tais pessoas ainda sdo encaradas
com certa discriminagéo.

A mulher que tanto buscou seu lugar digno na sociedade, sua igualdade em direitos
trabalhistas, moralistas e social, se deparam com uma maioria machista sofrendo ainda
sua violéncia em tirinhas, piadinhas e fisica.

O gay (homo-bi-trans e outros géneros) que padece em guetos proibidos de
entrarem no mercado de trabalho formal, excluidos do vinculo familiar por pressdes
religiosas e ameagas, distanciados da comunidade civis por serem motivos de chacotas,
perseguicOes e violéncias verbais e fisicas.

As criangas que sdo tiradas de sua infancia para o trabalho escravo, para
acrescentar a renda de uma familia excluida por nossos governos com programas
miseraveis que ndo d&o planejamento de um futuro melhor ao cidaddo, ou muitas aquelas
que sédo objetos de prazer para mentes psicopatas.

E certas parcelas da populagcdo ainda ndo conseguiram ter seus direitos
respeitados, mesmo depois de muitas lutas, o processo é lento, e somente aos poucos suas
vozes estdo sendo ouvidas.
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"S&8o dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo umas as outras
com espirito de fraternidade."”

Infelizmente ndo é bem isso que observamos acontecer. Parece que cada dia que
passa, as pessoas se tornam ainda menos conscientes de que possuem raz&o, agem como
seres sem razdo (ia usar o termo "animais”, mas que animais realmente tém pegado em
armas, discriminando ou escravizando outrem?), matam, enganam, roubam, fazem mal,
0 espirito de fraternidade parece néo existir em seus cora¢des. Todos os dias 0s jornais
nos trazem a triste realidade: o mundo é um lugar muito perigoso, desigual.

Os principios do 1° artigo da Declaracédo sdo os mais desejaveis, sdo elogiaveis, e
sdo ainda o padrdo de justica mais elevado de nossa civilizagdo. Sonho com o dia em que
a maior parte da populacdo de nosso pais e do mundo, estard consciente da necessidade
de encarar o outro como igual, que todos precisam ter seus direitos respeitados e que
somos todos irmaos!

A Constituicdo de 1988 institucionaliza a
"A ConstTiTUICAO  jnstauracdo de um regime politico democratico no
e arrimeira £ mais — Brasil e proporciona um avango na consolidacgdo
imporTanTE voz  legislativa das garantias e direitos fundamentais.
po Direrto aos  Através desta  Constituicdo os direitos humanos
também ganham importancia nunca antes verificada no
ambito do Governo Federal. A atual Constituicdo
Federal é muito avancada em direitos sociais e civis, e,
também, de forma consciente, protege os direitos politicos democraticos ante qualquer
interferéncia autoritaria.

Dentre os fundamentos que alicercam o Estado Democréatico de Direito no Brasil,
destacam-se a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e 11l da Constituicdo
Federal) e a cidadania. H4 uma tentativa de reaproximacdo da ética e do direito, fazendo
surgir a forca normativa dos principios, especialmente do principio da dignidade da
pessoa humana.

Isso nos remete ao pensamento de Kant e as suas ideias de dignidade, moralidade,
direito cosmopolita e paz perpétua. Segundo Kant, deve-se tratar a humanidade, na pessoa
de cada ser, sempre como um fim em si mesmo, nunca como um meio. Além disso, a
autonomia é a base da dignidade humana e de qualquer ser racional. “Lembra que a ideia
de liberdade é intimamente conectada com a concepcdo de autonomia, por meio de
um principio universal da moralidade, que, idealmente, é o fundamento de todas as
acoes de seres racionais”

O principio da dignidade da pessoa humana tornou-se 0 mais importante para
compendiar a unidade material da Constituicdo. Este principio consagra-se como um
principio que passa a orientar tanto o Direito Interno como o Direito Internacional, pois
unifica e centraliza todo o sistema normativo, assumindo especial prioridade.

O primeiro passo foi dado quando estes Direitos Humanos se efetivaram em nossa
Constituicdo Federal em 1988, passando a ser Direitos Fundamentais regulados

nacionalmente. Agora cabe a n6s nos apoderarmos desses direitos!
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Anexo 02 — Questionario para o grupo focal de alunos:

Universidade Federal de Pernambuco
Mestrado Profissional em Filosofia
Departamento de Filosofa
Mestrando: Marcio Santos Melo v

e
(1=
ne-

JE

Objeto da avaliacdo: Conhecimento e apropriacdo dos direitos humanos.

Definicéo: Descreve a apropriacdo ou ndo, de conhecimentos por parte dos alunos sobre temas que versa
os direitos humanos fundamentais e seu uso no dia a dia. Direitos estes que estdo intimamente ligados as
relagdes afetivas e aos aspectos cognitivos-pedagdgicos.

e Esteinstrumento de diagnose serd aplicado com um grupo focal de 10 alunos dos 12° anos.

A escala utilizada é a do tipo Likert:
Total Acordo (TA) Parcial Desacordo (PD)

Parcial Acordo (PA) Total Desacordo (TD)

ESCALA DE ATITUDE

1) Reconhego minhas fragilidades diante das discussdes realizadas TA PA PD ™
em aula.

2) Assisto a aula com atencéo.

3) Expresso minhas ideias diante da turma.

4)  Penso que os conteudos trabalhados em Filosofia s&o aplicados no
meu dia a dia.

5) Utilizo minhas habilidades e talentos na execucdo de minhas
tarefas.

6) O professor apresenta um programa de estudos acessivel aos
alunos.

7) Temas sobre direitos humanos devem estar presentes no curriculo.

8) Nao tenho interesse na disciplina de Filosofia.

9) O professor considera as caracteristicas individuais dos estudantes
em suas praticas escolares.

10) O professor da devida importancia as necessidades de temas que
surgem no decorrer das aulas.

11) Acredito que as ideias discutidas em sala de aula séo proveitosas.

12) O professor estabelece um clima de confiangca no aluno com
relacdo ao seu aprendizado.

13) O conhecimento sobre seus direitos te capacita para tua agdo na
sociedade.

14) Questiono o professor sobre diferentes formas de abordagem dos
temas.

15) O professor busca desenvolver o conhecimento critico dos alunos.
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Anexo 03 — Questionario para o0s professores:

Universidade Federal de Pernambuco
Mestrado Profissional em Filosofia
Departamento de Filosofa
Mestrando: Marcio Santos Melo v

e
[1=3
ne-

JE

Objeto da avaliacdo: Conhecimento e apropriacdo dos direitos humanos.

Definicéo: Descreve a apropria¢do ou ndo, de conhecimentos por parte dos alunos sobre temas que versa
os direitos humanos fundamentais e seu uso no dia a dia. Direitos estes que estdo intimamente ligados as
relagdes afetivas e aos aspectos cognitivos-pedagdgicos.

e Esteinstrumento de diagnose serd aplicado com um grupo focal de 10 alunos dos 12° anos.

A escala utilizada é a do tipo Likert:
Total Acordo (TA) Parcial Desacordo (PD)

Parcial Acordo (PA) Total Desacordo (TD)

ESCALA DE ATITUDE

16) Reconhego minhas fragilidades diante das discussdes realizadas TA PA PD ™
em aula.

17) Assisto a aula com atencéo.

18) Expresso minhas ideias diante da turma.

19) Penso que os contetidos trabalhados em Filosofia sdo aplicados no
meu dia a dia.

20) Utilizo minhas habilidades e talentos na execugdo de minhas
tarefas.

21) O professor apresenta um programa de estudos acessivel aos
alunos.

22) Temas sobre direitos humanos devem estar presentes no curriculo.

23) Nao tenho interesse na disciplina de Filosofia.

24) O professor considera as caracteristicas individuais dos estudantes
em suas praticas escolares.

25) O professor da devida importancia as necessidades de temas que
surgem no decorrer das aulas.

26) Acredito que as ideias discutidas em sala de aula sdo proveitosas.

27) O professor estabelece um clima de confianga no aluno com
relacéo ao seu aprendizado.

28) O conhecimento sobre seus direitos te capacita para tua acdo na
sociedade.

29) Questiono o professor sobre diferentes formas de abordagem dos
temas.

30) O professor busca desenvolver o conhecimento critico dos alunos.
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Anexo 04 - Monitoramento da aplicacdo da intervencdo:

Universidade Federal de Pernambuco
Mestrado Profissional em Filosofia
Departamento de Filosofa
Mestrando: Marcio Santos Melo

e
(1=
ne-

J&

EREM - Escola de Referéncia de Ensino Médio Diario de Pernambuco

Recife, 13 e 15 de junho de 2018.

Projeto: Cidadao de direito: a contribuicdo do professor de Filosofia na escola para uma educacdo em

Direitos Humanos.

Tema: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidades e direitos: com liberdade racial,

sexual, cultural, de religido e de opinido politica.

Pinte na pirdmide o que corresponda ao que vocé achou do trabalho desenvolvido.

1. Aimportancia do tema abordado.

lrlf"
Muito Eficiente  mje

Eficiente .-

Pouco Eficiente  mjie-

Ineficiente =

p.

A

2. O tema abordado ajudou a ampliar seu conhecimento?

lr‘f"
Muito Eficiente  mpe-

Eficiente -

Pouco Eficiente  mjie-

Ineficiente -

b

-,

Espago livre:
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Anexo 05 - Avaliacdo final com os professores de Filosofia:

Universidade Federal de Pernambuco
Mestrado Profissional em Filosofia
Departamento de Filosofa
Mestrando: Marcio Santos Melo UFPE

e
(1=
ne-
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EREM — Escola de Referéncia de Ensino Médio Diario de Pernambuco

Recife, 02 de julho de 2018.

Projeto: Cidad&o de direito: a contribuicdo do professor de Filosofia na escola para uma
educacdo em Direitos Humanos.

Tema: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidades e direitos: com
liberdade racial, sexual, cultural, de religido e de opinido politica.

1. Deixe abaixo seu depoimento sobre o projeto de interven¢do do qual vocé fez parte,
nos aspectos: implementacdo, texto, apoio, relevancia, aceitacdo por parte dos alunos
e sua, organizacao, avaliacdes e resultados.
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EVIDENCIAS

Evidéncia 01 - Atas de Reunides:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Mestrado Profissional em Filosofia

3 Departamento de Filosofa

# Mestrando: Marcio Santos Melo

%

ATA DE REUNIAO

Recife, 21 de maio de 2018.

Esta reunidio teve como objetivo, apresentar ao gestor do EREM — Escola de

Referéncia de Ensino Médio Didrio de Pernambuco da intengdo de realizar o projeto de

TN B B T ib-a »

intervengdo: Cidadio de Direito: a contribuigiio do professor de Filosofia na escola para

uma educag¢do em Direitos Humanos.
! A reunido durou trinta minutos com a presenga da equipe diretiva que recebeu o
[ projeto como algo positivo no processo de aprendizagem dos alunos.
Algumas deliberagdes foram tomadas durante esta reunifo:

1. O projeto aconteceria no horario escolar nas aulas de Filosofia;

Combinar as datas e horarios para o projeto acontecer no horario escolar,

[

observando as disciplinas lecionadas pelos professores envolvidos.

Sem mais,

Marcio Santos Melo — encarregada da inovagéo

_éM//of ,/MZ—

Dirétar Pedagdgico %ﬂw Siva
EREM PE
Matricula 165071-8

L2 Qm
N g \
CoordRagio Peaagoglca
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Mestrado Profissional em Filosofia

Departamento de Filosofa

Mestrando: Mércio Santos Melo

ATA DE REUNIAO

Recife, 28 de maio de 2018

Esta reunido teve como intengiio a apresentagio da proposta de intervencdo Cidadao de
Direito: a contribuigio do professor de Filosofia na escola para uma educagdo em Direitos
Humanos. E foi apresentado para os dois professores de Filosofia das 1** séries do Ensino Médio.

Nesta reunido também foi aplicado um questionario como instrumento para diagnose,
com o intuito de saber até que ponto o tema que versa este projeto é de conhecimento e apreensao
da comunidade educativa em questdo.

A reunidio teve a duragio de uma hora (sessenta minutos) e nela tomamos algumas
deliberagdes quanto aos dias para a implementagio do projeto de intervengdo ficando acertado os
dias 13 e 15/06 para os estudos conceituais sobre Direitos Humanos relacionando-o com texto
filos6fico. E 20 ¢ 22/06 para culmindncia do Projeto. Sendo todos os encontros referentes ao
projeto com a duragfio de uma aula (cinquenta minutos).

Quanto aos temas a serem abordados. ficou acertado um levantamento dos contetidos
pertinentes ao interesse dos alunos ¢ sob quais o projeto se debrugara.

Outro aspecto que ficou definido nesta reunido foi a aplicagio de um questionario para

um grupo focal de 10 alunos para retratar o conhecimento, apropriagdo e posicionamento dos

alunos sobre o tema.

Sem mais,

Marcio Santos Melo — encarregada da inovagao.

A4

3 v £
€10 (4
L

Anna Laura Franga - Professora de Filosofia do Ensino Médio.

Ll AL

A 1 ’ 7
Man{clo - Professor de Filosofia do Ensino Médio.




wug

T A T G AT SV NN

R o Ty S

~ N — T

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Mestrado Profissional em Filosofia

Departamento de Filosofa

Mestrando: Marcio Santos Melo
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ATA DE REUNIAO

Recife, 02 de junho de 2018

Esta reunidio teve como objetivo a elaboragdo do trabalho a ser desenvolvido e defini¢do

do tema gerador das oficinas.

A reunifio teve a duragiio de duas horas (cento e vinte minutos) e foram tomadas algumas

deliberagdes:
1.

!J

w

Quanto a elaboragio da proposta de trabalho, referente a necessidade de um texto
alusivo ao tema gerador, correlacionando-o com um texto filoséfico.

O projeto seria aplicado com os alunos das 1% séries do Ensino Médio, sendo eles,
alunos que niio sio contemplados com a disciplina de Direitos Humanos, ja que as
turmas das 2* ¢ 3" séries tem esta disciplina na sua grade curricular.

Definigio do tema gerador: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidades e direitos: com liberdade racial, sexual, cultural, de religido e de
opinido politica.

Elaboragdio das oficinas: 1* oficina: de musicas e/ou parddias; 2° oficina: de
produgio de um video ou dramatizagiio; e 3" oficina: de elaboragéo e
produgiio de um telejornal.

A aplicagio de instrumentos de monitoramento da aplicago do projeto: Atas de
frequéncia ¢ de reunides; questiondrio para diagnose; avaliagdo dos encontros

conceituais com os alunos e avaliagio do Projeto de intervengio.

Este Gltimo encontro. contou também com a presenga do orientador do projeto, Professor

Junot Matos.

Sem mais.

Marcio Santos Melo — encarregada da inovagio.

Maréelo - Professor de Filosofia du){nsino Médio.

\l A~ ("\“—(—‘/\.‘

Junot Cornélio de Matos — Coordenador do PRO-FILO e orientador do projeto.
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" TProjewo de Intervengio: CIDADAO DE DIREFTO: A CONTRIBUIGAO DO PROFESSOR
DE FILOSOFIA NA ESCOLA PARA UMA EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS.

Escola de Referéncia de Ensino Médio — EREM - Didrio de Pernambuco
Recife, 13 de junho de 2018.
Proposta das Oficinas

Como trabalho conclusivo deste Projeto de intervengdo serd proposto para os alunos trés oficinas, nas
quais os alunos irdo escolher de qual fard parte.

Sendo clas:

1" oficina: de musicas e/ou parodias:

R TR Y ET T R T ALV TR WA ST N

2" oficina: de produgio de um video ou dramatizagio;

H 3" oficina: de elaboragiio ¢ produgio de um telejornal.

.

i

{ v Segue o passo a passo desta produgdo:

1

3 1. Aula temitica: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidades e direitos: com
H liberdade racial, sexual, cultural, de religidio ¢ de opinido politica.

" 2. Os alunos irdo sc dividir em trés grupos. ¢ cada grupo referente a uma das trés oficinas oferecidas;
] 3. Pensar como poderiio dar resposta ao tema de direitos humanos estudados a partir das oficinas;

!i 4. As apresentagdes terdo o tempo de duragiio de 3 minutos cada oficina;

i 5. As oficinas fardo parte da composigiio de notas da disciplina de Filosofia;

] 6. Os avaliadores das oficinas serdio os professores das 1% séries ¢ o mestrando responsavel pelo
Projeto de Intervengdo.

H

:.j Atenciosamente,

v

{

H

¥

y Equipe encarregado do Projeto de Intervengio

5

:

’

H



Evidéncia 02 - Questionario aplicado com os professores:
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Universidade Federal de Pernambuco
Mestrado Profissional em Filosofia
Departamento de Filosofa

Mestrando: Mircio Santos Melo UFPE

l Objeto da avaliagio: Conhecimento e apropriagdo dos direitos humanos.

Defini¢iio: Descreve os procedimentos ligados a avaliagio positiva por parte de cada professor,
ao exercer a docéncia. Esta intimamente ligado as relagoes afetivas e trabalho em equipe €
aspectos cognitivos-pedagdgicos.

e Este instrumento de diagnose sera aplicado com os professores de Filosofia dos 1 anos.
A escala utilizada € a do tipo Likert:
Total Acordo (TA) Parcial Desacordo (PD)
Parcial Acordo (PA) Total Desacordo (TD)

ESCALA DE ATITUDE

1) Tenho oportunidade de participar do processo de [ TA PA PD TD
tomada de decisdes. /

2) Tenho a liberdade de eleger os conteltdos a serem
trabalhados com meus alunos.

3) Reflito sobre as tarefas que me sio solicitadas.

4) Considero que minhas prdticas contribuem para o
trabalho em equipe.

35) Tenho éxito ao estabelecer a relagiio da Filosofia e os
Direitos Humanos.

6) Tenho orgulho de pertencer a esta escola.

7) Tenho autonomia para implementar novas ideias.

8) Sinto-me bem com o espirito de colaboragdo dos meus
colegas de trabalho.

9) Dou a devida importancia as necessidades de temas
que surgem no decorrer das aulas.

10) Estabele¢o em minhas aulas alguns direitos para os
alunos.

11) Meu coordenador me permite ter acesso as suas
intervengdes.

12) Sinto que meu trabalho € reconhecido.

13) Minhas praticas escolares permite o desenvolvimento
do meu potencial.

14) Oportunizo ao meus alunos e colegas de trabalho um
debate sobre os direitos humanos.

15) Sinto-me desempenhando bem meu papel de
professor de Filosofia.
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Universidade Federal de Pernambuco

Mestrado Profissional em Filosofia

Departamento de Filosofa

Mestrando: Mércio Santos Melo UFPE

Objeto da avaliagdo: Conhecimento e apropriagdo dos direitos humanos.

Definigao: Descrc_ve 0s procedimentos ligados a avaliagéio positiva por parte de cada professor,
ao exercer a fif)cencm. Esta intimamente ligado as relagdes afetivas e trabalho em equipe ¢
aspectos cognitivos-pedagdgicos.

*  Este instrumento de diagnose sera aplicado com os professores de Filosofia dos 1 anos.

A escala utilizada é a do tipo Likert:

Total Acordo (TA) Parcial Desacordo (PD)
Parcial Acordo (PA) Total Desacordo (TD)
ESCALA DE ATITUDE

1) Tenho oportunidade de participar do processo de [ TA PA |PD |TD
tomada de decisdes.

2) Tenho a liberdade de eleger os contelidos a serem
trabalhados com meus alunos. )(

3) Reflito sobre as tarefas que me sdo solicitadas.

X

4) Considero que minhas praticas contribuem para o
trabalho em equipe. X

5) Tenho éxito ao estabelecer a relagdo da Filosofia e os
Direitos Humanos.

6) Tenho orgulho de pertencer a esta escola.

7) Tenho autonomia para implementar novas ideias.

8) Sinto-me bem com o espirito de colaboragdo dos meus
colegas de trabalho.

9) Dou a devida importancia as necessidades de temas
que surgem no decorrer das aulas.

10) Estabelego em minhas aulas alguns direitos para os
alunos.

11) Meu coordenador me permite ter acesso as suas
intervengdes.

12) Sinto que meu trabalho é reconhecido.

XX X || x| x| XX

13) Minhas praticas escolares permite o desenvolvimento
do meu potencial.

14) Oportunizo ao meus alunos e colegas de trabalho um
debate sobre os direitos humanos.

15) Sinto-me desempenhando bem meu papel de S(
professor de Filosofia.

XX
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Evidéncia 03 - Amostra do questionario aplicado com o grupo focal de alunos:

Universidade Federal de Pernambuco

Mestrado Profissional em Filosofia _{
Departamento de Filosofa e A’
Mestrando: Marcio Santos Melo UFPE

Objeto da avaliagdo: Conhecimento e apropriagio dos direitos humanos.

Defini¢do: Descreve a apropriagdo ou nio, de conhecimentos por parte dos alunos sobre temas
que versa os direitos humanos fundamentais e seu uso no dia a dia. Direitos estes que estdo
intimamente ligados as relagdes afetivas e aos aspectos cognitivos-pedagégicos.

* Este instrumento de diagnose serd aplicado com um grupo focal de 10 alunos dos 1
anos.

A escala utilizada € a do tipo Likert:

Total Acordo (TA) Parcial Desacordo (PD)
Parcial Acordo (PA) Total Desacordo (TD)
ESCALA DE ATITUDE

1) Reconhego minhas fragilidades diante das discussoes | TA PA PD TD
realizadas em aula.
2) Assisto a aula com atengdo.

3) Expresso minhas ideias diante da turma.

4) Penso que os contetidos trabalhados em Filosofia sdo
aplicados no meu dia a dia.
5) Utilizo minhas habilidades e talentos na execugdo de !
minhas tarefas. |
6) O professor apresenta um programa de estudos
acessivel aos alunos.
7) Temas sobre direitos humanos devem estar presentes
no curriculo.
8) Naio tenho interesse na disciplina de Filosofia.

9) O professor considera as caracteristicas individuais
dos estudantes em suas praticas escolares.

10) O professor da devida importancia as necessidades de
temas que surgem no decorrer das aulas.

11) Acredito que as ideias discutidas em sala de aula séo |
proveitosas.

12) O professor estabelece um clima de confianga no aluno
com relagdo ao seu aprendizado.

13) O conhecimento sobre scus direitos te capacita para
tua agiio na socicdade.

14) Questiono o professor sobre diferentes formas de
abordagem dos temas.

15) O professor busca desenvolver o conhecimento critico
dos alunos.
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- Universidade Federal de Pernambuco ‘\_%\”
Mestrado Profissional em Filosofia P AR

Departamento de Filosofa =
Mestrando: Marcio Santos Melo UFPE
Objeto da avaliagio: Conhecimento e apropriagdo dos direitos humanos. J

Defini¢iio: Descreve a apropriagio ou nio, de conhecimentos por parte dos alunos sobre temas
que versa os direitos humanos fundamentais e seu uso no dia a dia. Direitos estes que estao
intimamente ligados as relagdes afetivas e aos aspectos cognitivos-pedagdgicos.

e Este instrumento de diagnose serd aplicado com um grupo focal de 10 alunos dos 1%
anos.

A escala utilizada é a do tipo Likert:
Total Acordo (TA) Parcial Desacordo (PD)
Parcial Acordo (PA) Total Desacordo (TD)

ESCALA DE ATITUDE

1) Reconhe¢o minhas fragilidades diante das discussoes PD TD

realizadas em aula.
2) Assisto a aula com atengio.

3) Expresso minhas ideias diante da turma.

4) Penso que os contetidos trabalhados em Filosofia s3o
aplicados no meu dia a dia.

5) Utilizo minhas habilidades e talentos na execugdo de
minhas tarefas.

6) O professor apresenta um programa de estudos
acessivel aos alunos.

7) Temas sobre direitos humanos devem estar presentes
no curriculo.

8) Naio tenho interesse na disciplina de Filosofia. N g
) p 3 \\

9) O professor considera as caracteristicas individuais |
dos estudantes em suas priticas escolares.

10) O professor da devida importincia as necessidades de
temas que surgem no decorrer das aulas.

11) Acredito que as ideias discutidas em sala de aula sdo
proveitosas. .

12) O professor estabelece um clima de confianga no aluno §
com relagdio ao seu aprendizado.

13) O conhecimento sobre seus direitos te capacita para
tua agdio na sociedade.

14) Questiono o professor sobre diferentes formas de
abordagem dos temas.

15) O professor busca desenvolver o conhecimento critico ) N

dos alunos.
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Universidade Federal de Pernambuco \7
Mestrado Profissional em Filosofia
Departamento de Filosofa
Mestrando: Marcio Santos Melo UFPE
Objeto da avaliagiio: Conhecimento ¢ apropriagio dos direitos humanos.
Definigiio: Descreve a apropriagio ou nio, de conhecimentos por parte dos alunos sobre temas
que versa os direitos humanos fundamentais e scu uso no dia a dia. Direitos estes que estdo
intimamente ligados as relagdes afetivas ¢ aos aspectos cognitivos-pedagdgicos.
o Este instrumento de diagnose serd aplicado com um grupo focal de 10 alunos dos 1%
anos.
A escala utilizada € a do tipo Likert:
Total Acordo (TA) Parcial Desacordo (PD)
Parcial Acordo (PA) Total Desacordo (TD)
ESCALA DE ATITUDE
1) Reconhego minhas fragilidades diante das discusses | TA PA [(PD |TD
realizadas em aula.
2) Assisto a aula com atengiio.
3) Expresso minhas ideias diante da turma.
4) Penso que os contetdos trabalhados em Filosofia sio
aplicados no meu dia a dia.
| 5) Utilizo minhas habilidades ¢ talentos na execugio de
minhas tarefas.
: 6) O professor apresenta um programa de estudos
! acessivel aos alunos.
l = =
i 7) Temas sobre dircitos humanos devem estar presentes
I no curriculo.
I 8) Nio tenho interesse na disciplina de Filosofia. )
.
9) O professor considera as caracteristicas individuais
dos estudantes em suas praticas escolares.

10) O professor di devida importincia as necessidades de
temas que surgem no decorrer das aulas.

11) Acredito que as ideias discutidas em sala de aula sio
proveitosas.

12) O professor estabelece um clima de confianga no aluno
com relagdio ao seu aprendizado.

13) O conhecimento sobre seus direitos te capacita para
tua agiio na sociedade.

14) Questiono o professor sobre diferentes formas de
abordagem dos temas.

15) O professor busca desenvolver o conhecimento critico
dos alunos.
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Universidade Federal de Pernambuco >

Mestrado Profissional em Filosofia
Departamento de Filosofa
Mestrando: Mircio Santos Melo UFPE

Objeto da avaliagio: Conhecimento ¢ apropriagio dos direitos humanos.

Defini¢do: Descreve a apropriagio ou nio. de conhecimentos por parte dos alunos sobre temas
que versa os direitos humanos fundamentais e seu uso no dia a dia. Direitos estes que estdo

intimamente ligados as relagdes afetivas ¢ aos aspectos cognitivos-pedagogicos.

¢ Este instrumento de diagnose serd aplicado com um grupo focal de 10 alunos dos 1°°

anos.

A escala utilizada é a do tipo Likert:
Total Acordo (TA) Parcial Desacordo (PD)
Parcial Acordo (PA) Total Desacordo (TD)

ESCALA DE ATITUDE
TA PA PD TD

realizadas em aula.
2) Assisto a aula com atengio. \
N

3) Expresso minhas ideias diante da turma.

! 1) Reconhego minhas fragilidades diante das discussdes

Penso que os conteudos trabalhados em Filosofia sdo

J aplicados no meu dia a dia.
{ 5) Utilizo minhas habilidades e talentos na execucio de \‘

minhas tarefas.
O professor apresenta um programa de estudos \

acessivel aos alunos.

L 7) Temas sobre direitos humanos devem estar presentes

no curriculo.
Nio tenho interesse na disciplina de Filosofia. AN

O professor considera as caracteristicas individuais \
dos estudantes em suas priticas escolares. \

10) O professor da devida importancia as necessidades de \
temas que surgem no decorrer das aulas. N
I'1) Acredito que as ideias discutidas em sala de aula sio

l proveitosas.

[ 12) O professor estabelece um clima de confianga no aluno N
com relagdo ao seu aprendizado.

L 13) O conhecimento sobre seus direitos te capacita para

A

tua agdo na sociedade.
14) Questiono o professor sobre diferentes formas de \

abordagem dos temas,
15) O professor busca desenvolver o conhecimento critico

dos alunos.
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Universidade Federal de Pernambuco
Mestrado Profissional em Filosofia
Departamento de Filosofa
Mestrando: Mircio Santos Mclo
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Objeto da avaliagiio: Conhecimento ¢ apropriagdio dos direitos humanos.

Definigdio: Descreve a apropriagio ou nio, de conhecimentos por parte dos alunos sobre temas
que versa os direitos humanos fundamentais ¢ seu uso no dia a dia. Direitos estes que estdo
intimamente ligados as relagdes afetivas e aos aspectos cognitivos-pedagogicos.

e Este instrumento de diagnose sera aplicado com um grupo focal de 10 alunos dos 1*
anos.
A escala utilizada é a do tipo Likert:
Total Acordo (TA) Parcial Desacordo (PD)
Parcial Acordo (PA) Total Desacordo (TD)
ESCALA DE ATITUDE
1) Reconhego minhas fragilidades diante das discussoes | TA PA PD TD
realizadas em aula. i
2) Assisto a aula com atengio.
3) Expresso minhas ideias diante da turma.
4) Penso que os contetidos trabalhados em Filosofia sio
aplicados no meu dia a dia.
5) Utilizo minhas habilidades e talentos na execugéo de
minhas tarefas.
6) O professor apresenta um programa de estudos
acessivel aos alunos.
7) Temas sobre direitos humanos devem estar presentes
no curriculo.
-

8) Naio tenho interesse na disciplina de Filosofia.

9) O professor considera as caracteristicas individuais
dos estudantes em suas préticas escolares.

10) O professor da devida importincia as necessidades de
temas que surgem no decorrer das aulas.

11) Acredito que as ideias discutidas em sala de aula séo
4

provcitosas.

12) O professor estabelece um clima de confianga no aluno
com relagdo ao seu aprendizado.

%

13) O conhecimento sobre seus direitos te capacita para
tua agiio na sociedade.

14) Questiono o professor sobre diferentes formas de

3

abordagem dos temas.

15) O professor busca desenvolver o conhecimento critico ’
dos alunos. 7 A
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Evidéncia 04 - Fotos do trabalho com o texto base para a intervencao:
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Evidéncia 05 - Amostra do monitoramento da aplicacio da intervencao:

a)
e ST r——— & TG SWNGD AR
Universidade Federal de Pernambuco
Mestrado Profissional em Filosofia
Departamento de Filosofa
Mestrando: Marcio Santos Melo UFPE

EREM — Escola de Referéncia de Ensino Médio Diario de Pernambuco

Recife, 15 de junho de 2018.

Projeto: Cidadao de direito: a contribui¢do do professor de Filosofia na escola para uma
educagdo em Dircitos Humanos.

Tema: Todos os seres humanos nascem livres ¢ iguais em dignidades e direitos: com
liberdade racial, sexual, cultural, de religifio e de opinido politica.

Pinte na pirdmide o que corresponda ao que vocé achou do trabalho desenvolvido.

1. A importancia do tema abordado.

Muito Eficiente  mmpm-

Eficiente -
Pouco Eficiente s

Ineficiente —

2. O tema abordado ajudou a ampliar scu conhecimento?

Muito Eficiente  mmgee-

Eficiente e
Pouco Eficiente mmip-

Ineficiente —

Espago livre:




b)

Universidade Federal de Pernambuco

Mestrado Profissional em Filosofia

Departamento de Filosofa

Mestrando: Marcio Santos Melo UFPE

EREM - Escola de Referéncia de Ensino Médio Didrio de Pernambuco

Recife, 15 de junho de 2018.

Projeto: Cidadiio de direito: a contribuigfio do professor de Filosofia na escola para uma
educagdo em Dircitos Humanos.

Tema: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidades e direitos: com
liberdade racial, sexual, cultural, de religido e de opinido politica.

Pinte na pirdmide o que corresponda ao que vocé achou do trabalho desenvolvido.

1. A importancia do tema abordado.

3 B
Muito Eficiente -

Eficiente —l-
Pouco Eficiente s
Ineficiente _—
N s

2. O tema abordado ajudou a ampliar seu conhecimento?

i ™
Muito Eficiente  umg-

Eficiente =

Pouco Eficiente mmip-

Ineficiente —-

Espago livre:
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Universidade Federal de Pernambuco

Mestrado Profissional em Filosofia

Departamento de Filosofa

Mestrando: Marcio Santos Melo UFPE

EREM - Escala de Referéneia de Ensino Médio Diério de Pernambuco

Recife, 15 de junho de 2018.

Projeto: Cidadio de direito: a contribuigiio do professor de Filosofia na escola para uma
educagiio em Direitos Humanos. '

Tema: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidades e direitos: com
liberdade racial, sexual, cultural, de religidio ¢ de opiniio politica.
Pinte na piramide o que corresponda ao que vocé achou do trabalho desenvolvido.

1. A importancia do tema abordado.

Muito Eficiente  mmipe-

Eficiente —
Pouco Eficiente  mmip-

Ineficiente =

2. O tema abordado ajudou a ampliar seu conhecimento?

o ™
Muito Eficiente g

Eficiente =i -

Pouco Eficiente =i -
Ineficiente - J

Espaco livre:
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Universidade Federal de Pernambuco

Mestrado Profissional em Filosofia

Departamento de Filosofa

Mestrando: Marcio Santos Melo UFPE

EREM - Escola de Referéncia de Ensino Médio Diério de Pernambuco

Recife, 15 de junho de 2018.

Projeto: Cidadio de direito: a contribuigéio do professor de Filosofia na escola para uma
educagdo em Direitos Humanos.

Tema: Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidades e direitos: com
liberdade racial, sexual, cultural, de religifio e de opinido politica.

Pinte na piramide o que corresponda ao que vocé achou do trabalho desenvolvido.

1. A importancia do tema abordado.

7 I
Muito Eficiente  mmm-

Eficiente =
Pouco Eficiente  mmjps-

Ineficiente =)
N, 5

2. O tema abordado ajudou a ampliar seu conhecimento?

( E
Muito Eficiente
Eficiente
Pouco Eficiente
Ineficiente
. 7

Espago livre:
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Mestrado Profissional em Filosofia
Departamento de Filosofa
Mestrando: Mércio Santos Melo UFPE

Universidade Federal de Pernambuco \ <
.,)
",

EREM - Escola de Referéncia de Ensino Médio Didrio de Pernambuco
Recife, 15 de junho de 2018.

Projeto: Cidadio de direito: a contribuigio do professor de Filosofia na escola para uma
educagdo em Dircitos Humanos.

Tema: Todos os seres humanos nascem livres ¢ iguais em dignidades ¢ direitos: com
liberdade racial, sexual, cultural, de religiiio ¢ de opiniio politica.

Pinte na pirimide o que corresponda ao que voeé achou do trabalho desenvolvido.

1. A importincia do tema abordado.

Muito Eficiente e
Eficiente =
Pouco Eficiente  mi

Ineficiente —-—

2. O tema abordado ajudou a ampliar seu conhecimento?

Muto Eficiente  umgee
Eficiente —
Pouco Eficiente el

Ineficiente —

Espago livre:

91

Y e S — e 8 e Ee——— — ———— A WY 1 UV AN SR W ——————————— —



92

Evidéncia 06 - Culminancia:

Amostra das apresentacdes e producdes
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Evidéncia 07— Amostra das avaliaces finais do Projeto de Intervencdo com 0s
alunos:

a)

Este Pro,y.to de inbervengiao conu
tamas sobre diredos homanos "Un&‘amnhts
contriboiv para.: :

7sa 1
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Evidéncia 07— Amostra das avaliacdes finais do Projeto de Intervencdo com 0s
alunos:

b) c)
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Evidéncia 08— Amostra das avaliacOes finais do Projeto de Intervencdo com o0s

professores:




