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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo aproximar a pratica do professor de Filosofia em sala
de aula com as matrizes referenciais oficiais que ddo origem ao Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM, assim como compreender analiticamente os itens
apresentados neste exame, como uma oportunidade fundamental para aperfeigcoar a
sua didatica e seu método avaliativo. Considerar as exigéncias formais e pedagogicas
do ensino de Filosofia, sem perder a especificidade do conhecimento filoséfico,
também € a intengdo do presente trabalho. Nesta perspectiva, o ENEM & meio
condicional possivel para o ato filoséfico, que é a finalidade do ensino da Filosofia no
Ensino Médio. Para a realizac&o de tal intento, dividiu-se a pesquisa em duas partes:
uma tedrico-critica e outra pratica-propositiva. De inicio, apresenta-se um histérico de
documentos oficiais, nos quais os conteudos de Filosofia foram apresentados como
elemento curricular e, em seguida, um detalhamento sobre o método de elaboragéo
dos itens do ENEM. Encerrando a primeira parte, o “coragao” da pesquisa apresenta
uma concepgao filosofica do ensino de Filosofia: se 0 seu ensino é possivel, se o que
se ensina sao possiveis “objetos” de conhecimento (conteudos programaticos) ou uma
postura filosdfica diante da realidade. A perspectiva mais comum diante dos autores
utilizados como referéncias bibliograficas é a de um ensino de filosofia com base na
triade historico-tematico-problematizadora. No que diz respeito ao ENEM, o processo
de formulagéo de itens objetivos de avaliagdo com base nas matrizes referenciais, é
condigdo impar para o processo de reflexado sistematica e profunda, uma vez que é
necessario estabelecer conexdes entre as competéncias e habilidades (descritores) e
possiveis temas e problematizagdes realizados ao longo da histéria do pensamento
filosofico. Também se propde um processo avaliativo no qual os estudantes analisem
os itens apos a sua aplicagdo e que a corregdo dos mesmos também seja um
momento intenso de apreensao de conceitos filoséficos. Na segunda parte do
trabalho, ha uma analise de itens de Filosofia nas edicbes do ENEM de 2017 e 2018,
em um quadro analitico a luz precursora de Daniela Comiram, que fizera a mesma
analise com edi¢des anteriores do exame. E, por fim, sdo propostos itens elaborados
a partir da Base Nacional Comum Curricular, como sugestdo docentes da area de

Ciéncias Humanas, em especial do componente curricular da Filosofia.

Palavras-chave: filosofia; ensino médio; ensino de filosofia; exame nacional do ensino
médio; ENEM.



ABSTRACT

This research aims to approximate the practice of the Philosophy teacher in the
classroom with the official reference matrices that give rise to the National High School
Exam - ENEM, as well as to understand analytically the items presented in this exam,
as a fundamental opportunity to improve the its didactics and its evaluation method.
Considering the formal and pedagogical requirements of teaching Philosophy, without
losing the specificity of philosophical knowledge, is also the intention of the present
work. In this perspective, ENEM is a possible conditional means for the philosophical
act, which is the purpose of teaching Philosophy in High School. For the realization of
this intention, the research was divided into two parts: a theoretical-critical and a
practical-propositional one. Initially, a history of official documents is presented, in
which the contents of Philosophy were presented as a curricular element and, next, a
detail on the method of elaboration of ENEM items. Closing the first part, the “heart” of
the research presents a philosophical conception of the teaching of Philosophy: if its
teaching is possible, if what is taught are possible “objects” of knowledge (syllabus) or
a philosophical posture in face of reality . The most common perspective before the
authors used as bibliographic references is that of teaching philosophy based on the
historical-thematic-problematizing triad. With regard to ENEM, the process of
formulating objective assessment items based on the referential matrices, is a unique
condition for the process of systematic and deep reflection, since it is necessary to
establish connections between competencies and skills (descriptors) and possible
themes and problematizations carried out throughout the history of philosophical
thought. It is also proposed an evaluation process in which students analyze the items
after their application and that their correction is also an intense moment of
apprehension of philosophical concepts. In the second part of the work, there is an
analysis of Philosophy items in the 2017 and 2018 editions of ENEM, in an analytical
framework in the precursor light of Daniela Comiram, who had done the same analysis
with previous editions of the exam. And, finally, items prepared from the National
Common Curricular Base are proposed, as a suggestion of teachers in the area of
Human Sciences, especially the curricular component of Philosophy.

Keywords: philosophy; high school; teaching philosophy; national high school exam;
ENEM.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa tem por intengcdo aproximar a pratica do professor de Filosofia
em sala de aula e as matrizes referenciais oficiais que dao origem ao Exame Nacional
do Ensino Médio, o ENEM. A compreensao analitica dos itens apresentados neste
exame é uma oportunidade fundamental para o professor aperfeigoar a sua didatica,
assim como o seu método avaliativo, formulando e analisando itens que levem em
consideragao as exigéncias formais, pedagdgicas e sem perder a especificidade do
conhecimento filosdéfico. Vemos, portanto, que na relacdo ENEM-Ensino de Filosofia,
tem-se o segundo como um meio e o primeiro como finalidade e objeto que pode ser
aperfeigoado pelo segundo. E este trabalho também se faz relevante, uma vez que ha
um certo preconceito que distancia uma avaliagdo institucional e objetiva da
possibilidade de ensinar a Filosofar, como se o efeito de tais avaliagdes fosse reverso,
minando ou diminuindo o potencial emancipatorio da Filosofia. Logicamente que nao
apresentamos esta proposta como paradigma unico e reconhecemos que existem
outras formas possiveis de avaliacdo para o docente de Filosofia no Ensino Médio.
Dessa forma, o ENEM faz parte da realidade escolar-institucional. E possivel ignora-
lo como também desenvolver uma estratégia a partir do mesmo, sendo esta a nossa

escolha.

O ensino de filosofia ocorre nas instituicdes de ensino, publicas ou privadas. E
o Exame Nacional do Ensino Médio € um fator importante e que precisa ser
compreendido para a elucidacdo da pratica docente para o professor de filosofia. A
pratica do ensino de Filosofia deve alinhar-se as diretrizes oficiais, pois estamos em
um ambiente de educagao formal. E o sucesso ou fracasso do estudante que espera
que seu processo formativo também culmine em uma aprovagao na instituicdo de
ensino superior de sua preferéncia, assim como no curso por ele desejado. Além
destes dois fatores, ndo podemos ignorar a especificidade da Filosofia e que esta n&o
pode ser abordada em uma perspectiva reducionista, onde € apenas um instrumento
mnemaoénico de conceitos que serdo utilizados de modo mecanico e erudito. Este
contexto de tensdo mostra-se como uma oportunidade para a existéncia e a
persisténcia da Filosofia na escola.

Embora o ENEM tenha em sua natureza o escopo de avaliar a etapa formativa

do ensino médio no Brasil, também se tornou principal instrumento de ingresso as
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instituicdes de ensino superior, além de fornecer dados para que as instituicbes de
ensino elaborem um ranking das “melhores escolas” a partir da média que estas
instituicbes obtém no exame. Ou seja, transformou-se em um instrumento de
marketing, apresentando uma concepgado de avaliagédo institucional que leva em
consideragao apenas a variavel da meédia obtida pela escola em um unico exame.

E faz parte do cotidiano vivenciado pelo aluno, a expectativa para o mercado
de trabalho e/ou formagao académica. Um professor, uma sala de aula, alunos que
almejam o ingresso no mercado de trabalho, em vestibulares nos cursos mais
concorridos da atualidade, um exame complexo de amplitude nacional, resultados que
podem determinar a permanéncia do docente em uma instituicido ou sua fatidica
saida. Neste contexto de tensao, de espaco politico, o ensino pode ficar condicionado
a uma variavel meramente econdbmica. E a formagdo humanistica, integral,
totalizadora, da lugar a uma simples transmissdo de informagdes minimas
necessarias para o sucesso de um ingresso ao ensino superior.

Fatores relevantes devem ser levados em consideragdo: expectativa e
realidade do discente, condigcdes de trabalho docente, demais condicdes politicas,
sociais e ideoldgicas, que criam varios contextos escolares distintos. E uma pergunta
pertinente se faz: o Enem (ou demais avaliagbes em massa) leva em consideragao
toda esta multiplicidade de situagdes? E voltando para o foco desta pesquisa, como a
presenga do Enem pode interferir positiva e/ou negativamente na pratica do ensino da
Filosofia? O objetivo da pesquisa se desdobra em uma perspectiva de possibilidade
de utilizagdo de um instrumento de avaliagdo, o Enem, como uma condigao positiva
para o ensino de Filosofia. E sobre a multiplicidade de realidades escolares distintas,
sdo as matrizes oficiais que dao as diretrizes curriculares, a exemplo da Base Nacional
Comum Curricular.

Vale ressaltar que, embora analisemos as diversas matrizes educacionais do
pais, 0 nosso objetivo ndo é propor um curriculo, mas sim relacionar os conteudos,
objetos de conhecimento, categorias, competéncias e habilidades presentes nestes
documentos com os itens relacionados a Filosofia que figuraram nas edigbes do
ENEM dos anos de 2017 e 2018, assim como analisa-los e produzi-los a partir de uma
concepcgao filosoéfica e que permita uma reflexao filosdéfica de fato.

Este interesse nasceu de questionamentos sobre a constituicido dos itens de
edicdes anteriores e de uma dificuldade em relacionar tais itens com a matriz de

referéncia do Enem de 2009 que apresenta competéncias, habilidades e objetos de
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conhecimento divididos por areas do conhecimento. Se considerarmos as matrizes
referenciais a partir de um critério de “potencial filosofico”, ou seja, competéncias,
habilidades e objetos de conhecimentos da Filosofia, a matriz de referéncia especifica
do ENEM de 2009 tem um potencial menor do as demais matrizes, como as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM, volume Il de 2006. Isso quer
dizer que os topicos sdo mais claros e objetivos do que a descrigdo de uma habilidade,
por exemplo. Por este motivo, o quadro analitico de itens do capitulo 5 utilizara as
OCEM como referéncia e a perspectiva do ensino tematico-histérico-
problematizadora, apontada por Geraldo Balduino Horn (2009), como a perspectiva
ideal de ensino da Filosofia.

Ainda sobre a matriz do ENEM do ano de 2009, apresentou-se uma nova
divisdo das areas do conhecimento, a saber: ciéncias da natureza e suas tecnologias,
linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias e ciéncias humanas e
suas tecnologias. A Filosofia esta presente neste ultimo grupo, ao lado de disciplinas
como a Geografia, Histéria e Sociologia. Uma breve observagao sobre o fato de que
a Filosofia ndo seja Ciéncia e que, consequentemente, ndo produz tecnologia. Logo,
esta classificagao estabelecida oficialmente € equivocada.

Como professores de Filosofia, experimentamos muitos contextos escolares
com identidades diversas: escolas privadas, cursos pré-vestibulares privados, cursos
pré-vestibulares publicos, escolas privadas e confessionais, escola publica estadual,
centro de formacao profissional como soldados da Policia Militar e cursos
preparatorios para concursos publicos, atuando como professores celetista, interinos
ou efetivos, sabendo que da demanda crescente de topicos de ética e Filosofia nos
concursos de carreiras no setor publico municipal, estadual e federal.

Um fato marcante é a diferenga abissal que existe nestes contextos, tanto no
ambito social, econémico como no politico-pedagogico. Partindo deste ultimo aspecto,
percebe-se a co-existéncia de varios formatos para o ensino de Filosofia. E comum
que a disciplina de Filosofia seja atribuida a um docente formado em outra area das
ciéncias humanas, como a Sociologia e vice-versa. Em muitas situagdes, o proprio
professor de filosofia precisa lecionar também Histéria e Sociologia como condi¢ao
para permanecer no mercado de trabalho. Neste contexto, ha um risco de que o
professor tenha uma sobrecarga de formacdo, mas ao mesmo tempo ha a

possibilidade de ampliagdo de conhecimento deste profissional.



16

O que se percebe em comum nestes diversos contextos é que a Filosofia é um
conhecimento tratado de forma secundaria na organizagdo curricular, mais
especificamente na carga horaria disponibilizada para esta disciplina. Por exemplo:
em um determinado curso pré-vestibular, ha apenas uma unica aula por semana que
é dividida com a disciplina de Sociologia. Logo, uma aula a cada quinze dias ou uma
média de meia aula por semana. Além disso, existe pressdo para a conclusido da
apostila, cujos conteudos nédo sdo planejados pelo proprio professor e que se deve
apenas executa-los e no tempo minimo previsto, como 25 ou 50 minutos.

Mais um risco: a reflexao filoséfica ou € comprometida ou mesmo nao acontece.
Ainda neste contexto de pré-vestibular, assim como no Ensino Médio de certas
escolas privadas, a expectativa de sucesso no ENEM muitas vezes surge como o
objetivo pedagdgico principal. Sem perder a perspectiva critica sobre determinado
contexto, mas também ndo se deixando estagnar em lamentagdes, é urgente se
aprofundar no processo de elaboragao de itens para o ENEM e sobre como isto
poderia auxiliar na pratica do professor de Filosofia.

Para os que enfrentam o desafio de promover avancos em termos de avaliacao,
percebe-se que, muitas vezes, ndao ha uma relagao direta de um item com a matriz
curricular do Enem de 2009 que, em uma concepcao limitada, se apresenta como a
unica possivel para a elaboragdo dos mesmos, urgindo a produgéo propria de itens
no formato do ENEM, uma vez que correcdo dos itens de edi¢gdes anteriores é
insuficiente.

Na realizacao de avaliagao em sala de aula, a correg¢ao de itens com os alunos
apo6s a sua aplicacéo, pode se tornar um momento de intenso aprendizado, partindo
do principio basico da tentativa e erro, fazendo deste ultimo uma oportunidade
favoravel. Neste momento, podem-se utilizar os textos-bases dos itens e estender a
reflexdo sobre os conceitos filosoficos que o mesmo apresenta.

Em um caso de experimentagcdo particular, a utilizacdo destes itens em
avaliagdes ou listas de exercicios estimulou processo de pesquisa por objetos de
conhecimento da Filosofia com base nas matrizes disponiveis, e revelou-se algo muito
positivo, pois auxiliou tanto na formacao docente como filosdéfica, com ampliacdo de
perspectivas para a atuagao ou pratica em sala de aula. Por exemplo: o uso reiterado
de textos filosoficos dos préoprios autores, e em segundo plano de autores

comentadores e, por fim, de manuais.
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Além da escolha dos textos que formam o texto-base, o processo de
elaboragdo do enunciado, assim como das alternativas &€ complexo, porém é
enriquecedor. Por exemplo, os distratores (alternativas incorretas) devem ser
plausiveis, ndo causando confusdo e nem induzir ao erro. O caminho para a
alternativa correta deve ocorrer a partir da leitura e interpretacdo do texto base e do
que propde o enunciado. Porém, verifica-se que as escolhas textuais deveriam seguir
as possibilidades de cada contexto, variando, assim, o grau de dificuldade de cada
item.

O enunciado deve propor uma conexao entre o texto-base e as alternativas. A
BNCC, por exemplo, preconiza um conjunto “organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da educagéo basica” (BNCC, 2017, p. 7). Dessa forma, mesmo diante
de varias dificuldades pelas quais alguns contextos escolares passam, todos tem o
direito a uma educacdo de qualidade. Consequentemente, observando a
multiplicidade de contextos escolares, os itens do ENEM devem contemplar as
competéncias e habilidades para contribuir para a formagao do aluno.

Diante deste breve recorte sobre a pratica educativa, o Mestrado Profissional
de Filosofia se apresenta como uma oportunidade de continuidade pessoal no
processo formativo para uma atuagdo mais consciente, assim como oferecer a
comunidade educativa uma reflexdo e uma producéo que pode contribuir para com o
ensino de Filosofia.

O presente trabalho é dividido em duas partes precedidas de um capitulo, o
capitulo 1, apresentando a metodologia de pesquisa adotada, que é a de analise de
conteudo por meio de levantamento literario, através de pesquisa bibliografica
(autores que versam sobre o ensino de Filosofia) e documental (Documentos e
publicagdes oficiais).

Na primeira parte, o capitulo 2 tem por objetivo apresentar uma relagéo entre
as transformacdes historicas da educacao no aspecto de elaboracdo de matrizes
referenciais oficiais e como estas mudangas impactaram o ensino e, em especial, 0
da Filosofia. Em seguida, apresenta-se o desenho original dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de 1998 e os acréscimos trazidos pelos Parametros
Curriculares Nacionais Mais (PCN + EM) de 2002. Também a ampliacdo dos
conteudos de Filosofia nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) de
2006. E, por ultimo, uma reflexdo sobre a Base Nacional Comum Curricular, de 2017,
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encontrando conceitos filosoficos nas descricbes das competéncias gerais para a area
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

O capitulo 3 reflete sobre a matriz de referéncia do Enem e sua concepg¢ao
acerca de conceitos como competéncias e habilidades. Na continuidade, é realizada
uma explicitagdo do Guia de Elaboragédo de Itens (GEI), demonstrando como ¢ a
estrutura do item de multipla escolha. Uma vez que este é o modelo utilizado pelo
ENEM, nota-se a importancia do conhecimento deste instrumento pelo docente. Ha
certa complexidade que necessita de analise neste processo de elaboragao, como as
partes componentes de um item e seus aspectos formais: texto-base, enunciado e
alternativas (gabarito, distratores e justificativas). Nesta segdo ha um exemplo de item
elaborado de acordo com estes critérios

Uma concepcéo filosofica acerca do ensino de Filosofia € proposta no capitulo
4, onde discorremos filosoficamente sobre o ensino de Filosofia, a partir de autores
referenciais, assim como foi feita a reflexdo sobre algumas concep¢des de Filosofia e
sobre a possibilidade de ensina-la ou quais os métodos possiveis para isso. Também
procuramos compreender a perspectiva da triade histéria da Filosofia — temas
filosoficos — problematizagdo, ou seja uma concepgdo de um ensino histoérico —
tematico — problematizador. Os critérios para a escolha de conteudos programaticos
de carater filoséfico também foram apresentados, assim como o papel do professor
que atua como um mediador entre 0 mundo concreto e o conceito abstrato. Em
seguida, verificamos algumas concepg¢des acerca da avaliagado no ensino de Filosofia,
tendo o ENEM como uma avaliagédo que serve, também, como estratégia de ensino.

Nesta secdo teodrica, o referencial utilizado € constituido basicamente de
documentos oficiais do Ministério da Educagcdo que fazem parte do conjunto de
parametros curriculares: Base Nacional Comum Curricular (2017), o Guia de
Elaboragao de Itens (2010), Orientagbes Curriculares Nacionais (2008), Parametros
Curriculares Nacionais Adicionais para o Ensino Médio (2002), Parametros Nacionais
(1998), Matriz de Referéncia do ENEM (1998), Matriz de Referéncia do ENEM (2009).

Esta analise documental foi enriquecida com a perspectiva de autores como
Ester Pereira Neves de Macedo (2015), Werner Jaeger (2013), Michael Foucault
(2014), Gilles Deleuze (1992), Felix Guattari (1992) e Geraldo Balduinio Horn (2013).
Para a concepcao apresentada acerca do ensino de Filosofia, utilizou-se novamente
Geraldo Balduino Horn (2009), assim como Lidia Maria Rodrigo (2014), Renata Lima
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Aspis (2009), Silvio Gallo (2009), Walter Omar Kohan (2010), Alejandro Cerletti
(2008), Antonio Bonifacio R. de Sousa (2011) e Daniela Fernanda Comiram (2016).

A segunda parte tem a intengéo de apresentar uma estratégia pedagogica, fruto
da reflexdo realizada na primeira parte, a saber: no capitulo 5, um quadro analitico de
treze itens, elaborado a partir da proposta de pesquisa de Daniela Fernanda Comiran
(2016) e que pode ser utilizado pelo docente na analise e constru¢ao de itens para o
ENEM, assim como no capitulo 6 a produgao de dez itens que podem ser reproduzidos
e utilizados pelo professor em um contexto avaliativo, como simulados preparatoérios.
Tais itens foram construidos com base no GEI, cumprindo, assim o objetivo pratico
deste trabalho.

Na segunda parte da pesquisa, realizou-se uma adaptagédo do quadro analitico
proposto por Daniela Fernando Comiram (2016) para analise de itens de Filosofia na
perspectiva historico-tematica-problematizadora das edicbes do ENEM de 2017 e
2018. No ultimo capitulo, utlizou-se a BNCC (2017) como referéncia para a elaboragéo

do itens.
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PARTE | - REFLEXAO TEORICO-CRITICA

CAPITULO 1 - AS MATRIZES REFERENCIAIS E O ESPAGO E TEMPO
FILOSOFICOS NO CURRICULO ESCOLAR

O Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM tornou-se o principal instrumento
de avaliagdo brasileira do desempenho educacional, assim como principal dispositivo
de ingresso no ensino superior, especialmente o ofertado pelas instituigdes publicas.
E parte do entusiasmo em torno dessa que é uma medida governamental se deve as
esperangas depositadas nos desenhos curriculares das matrizes de referéncia,
contendo descritores de competéncias e habilidades estruturantes de perfis
individuais com capacidade cognitiva de multiplos e convergentes saberes, além de
dominio técnico-procedimental e disposigdo psicolégica ou atitudinal, para o
enfrentamento de desafios comuns. Todavia, de tudo que ¢é dito oficialmente e se tem
feito institucionalmente, no &mbito do exame e no da sala de aula, pode se extrair
imagens ora caricaturais ora mais expressivas da Filosofia.

Em duas décadas, o ENEM vem sendo editado no Brasil, ano a ano, produzindo
efeitos mais imediatos e outros imprevisiveis, seja na dimensdo pessoal como
coletiva, com repercussdes certeiras na esfera social, académica, profissional,
politica, econémica etc. Entretanto, ainda ndo se tem uma base segura de estudos e
reflexdes para que se possam compreender as mudangas em curso e seus sentidos,
seja para a instituigdo educacional seja para relagdo entre os componentes
curriculares, seja para o tipo de alocagao do espago e tempo escolar para o ensino de
Filosofia.

Historicamente, o INEP introduziu em 1998 a realizagdo de uma prova com um
modelo contendo sessenta e trés questdes para cada uma das trés grandes areas de
conhecimento, e houve fraca participacdo das escolas publicas e privadas. Com o
passar dos anos, essas avaliagbes passam a ganhar relevancia para o setor da
educacéo, sofrendo alteragdes em seu cerne de objetivo. Inicialmente, o escopo foi 0
de avaliar a formacao dos concluintes do Ensino Médio. Na matriz de referéncia, foram
dispostos cinco competéncias e um total de vinte e uma habilidades com seus
descritores (MACEDO, 2015, p. 109-112).

Ao longo dos anos, essa modalidade de avaliacdo em larga escala cresceu e
seus objetivos também foram modificados em 2009. A partir desse ano as medidas
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governamentais promoverao a reformulagdo dos objetivos da matriz e do formato da
prova do ENEM, que passa a operar como dispositivo de acesso ao ensino superior
no Brasil. Comecga-se a aplicar um exame com 180 questdes divididas entre as
seguintes areas: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, na qual a Filosofia esta
inserida, junto com as disciplinas de Geografia, Historia e Sociologia; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica); Linguagens e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Literatura, Linguas Estrangeiras); Matematica e
suas Tecnologias, além de uma redagéo.

Mas o algar do exame é resultado de uma agdo muito mais organica do que a
simples supresséo ou correcgdes técnicas de uma prova. Antes de mexer no modelo
das questdes, na estrutura dos enunciados e o sistema tedrico de metrificagdo do
conhecimento disposto em um caderno de prova, a sua matriz de referéncia sofre
alteracdes significativas, mas somente depois das dos termos normativos das
diretrizes gerais para a Educagéo basica.’

Por isso, para se compreender as matrizes e provas do ENEM e a sua forga
potencial € preciso continuar olhando para a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB e para as referéncias de todo o sistema educacional, que sdo: As
Diretrizes Curriculares Nacionais, Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(BRASIL, 1999); Parametros Curriculares Nacionais + Ensino Médio — PCN + EM
(BRASIL, 2002) adicionados aos PCN; Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio
- OCEM (BRASIL - 2006) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017). Este conjunto normativo que instrui as Matrizes Referenciais do ENEM séo
referéncias importantes por conter enunciados distintos e complementares.

Essas mudangas concretas trouxeram rearranjo na ordem das coisas, fazendo
tensionar a relagédo entre o ensino médio e o ensino superior, obrigando as escolas
de educacao basica a prestar mais atengao no exame e na necessidade de produgao
de bons resultados a partir dos resultados alcangcados na prova, assim como na forma
de acesso aos cursos de graduagao.

E, no contexto escolar, as pessoas com status de professores ou mestres e os

tipos de saberes e/ou as correntes de pensamentos aos quais aqueles se vinculam,

" Ha discussbes sobre o uso deste instrumento e o tipo de integracéo que ele pretende realizar entre as diversas disciplinas ou
componentes curriculares. E, quando falamos em mudangas, elas ocorreram tanto em relagdo a forma quanto ao contetdo,
sempre perseguindo for¢car uma integragdo do curriculo que, inclusive, € muito criticado. Ver por exemplo, analises das
disciplinas das ciéncias da natureza. Ver SILVEIRA, Fernando Lang da; BARBOSA, Marcia Cristina Bernardes; SILVA, Roberto
da. Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): Uma analise critica. Rev. Bras. Ensino Fis., Sdo Paulo, v.37,n.1, 1101, Mar.
2015 . Available from <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1806-11172015000101101&Ing=en&nrm=iso>.
access on 13 Nov. 2019. Epub Mar 12, 2015. http://dx.doi.org/10.1590/S1806-11173710001.
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projetando-se como referéncias, facilitam a demarcagéo cartografica dos territérios
em disputa e a planificagdo do sistema educacional. E essa cartografia ndo parece
ser um rascunho mal feito, pois, ainda que so6 palidamente, registrem as convulsdes
do ambiente que deveria ser universidade, e s6 consegue ser pluri, no momento em
que os desafios sao para a producao colaborativa e em rede, em tempos e espagos
ubiquos.

A Paideia nunca foi algo tranquilo, e a figura de Socrates além de “eixo da
historia da formagao” ocidental € um marco histérico sobre a agonistica latente no
campo da educacgao, motivada pelo impulso sempre renovado de transformacdes
almejadas na esfera politica (JAEGER, 2013, p. 511). Mas nao ha registros anteriores
sobre a capacidade técnica para o controle social através de dispositivos tao eficientes
como as matrizes curriculares, que agora se colam a um dos instrumentos testados e
aprovados pelas instituicdbes modernas, como aponta Foucault (2014).

Uma prova aplicada anualmente e com escopo politico de acessibilidade ao
ensino superior, num contexto nacional de profundas diferencas econdmicas e
escassez de aparelhos de Estado fomenta a competicdo entre instituicdes e no solo
da propria escola, nas salas de aula. E essa ja € uma situagado desconfortavel para a
Filosofia. Numa metafora para descrever o que pode estar ocorrendo, basta lembrar
que ela esteve alijjada do sistema por muitos anos e, agora, encontra-se em
movimento de reinsercéo.

De tal modo que pode ser comparada a outsiders, estrangeiros tolerados,
refugiados por um dispositivo juridico que Ihe assegura o minimo de dignidade, mas
com garantias vagas.? Nessa condigdo encontra-se disposta em um “campo de
concentragdo” muito desconfortavel, reconhecido apenas como elementos de “estudo
e praticas” e nao caracterizada como uma area especifica, enunciada em termos
pulverizadores como parte de uma (super) grande area que integra as “Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas”, dispondo apenas do minimo necessario para
sobreviver, e sem condigbes de progredir em sua poténcia.?

Descendo mais um pouco com a lupa para o substrato normativo, dos

comandos estabelecidos na dimenséo virtual da linguagem. Os termos técnicos das

2 A filosofia é mencionada em um paragrafo segundo, de um inciso quarto do artigo trinta e cinco — A. E como
assegurar um direito sem de fato prover as condi¢des para isso no préprio diploma legal.

3 Neste sentido, o curriculo escolar esta muito distante das classificagdes académicas adotadas para a organizagio
do ensino superior do Brasil. Ver as areas de conhecimento categorizadas em uma tabela do CnPq. Ver em:
<http://cnpg.br/documents/10157/186158/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf>. Acesso em: 10 Jun. 2019.
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matrizes permitem identificar expressdes que tangenciam aquilo que se conhece
como proéprio da filosofia e dos sistemas filosoficos, mas os sentidos sdo paradoxais,
e as matrizes variam substancialmente entre o desenho de 1998 e o de 2009.

Com design sofisticado e renovada alocagao dos elementos do planejamento
de ensino, as matrizes curriculares que sido editadas de tempos em tempos se
configuram como verdadeiras tecnologias de agenciamentos, que ganham for¢a na
medida em que cola suas intencionalidades as promessas de integracdo entre as
diversas disciplinas e areas de conhecimentos, de formagéo integral da condigéo
humana, voltada para o necessario enfrentamento dos desafios postos pela marcha
acelerada do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, envolvendo riscos e
oportunidades. Mas a Filosofia é disposta ali como algo discreto, pasteurizado,* e o
tempo/espago alocado para o exercicio do saber filoséfico infimo. E é desafiador
refletir buscar a compreensio sobre tais posturas, a reiterada pratica de avangar

apoiado apenas em saberes “produtivos” de resultados mensuraveis ou quantitativos.

1.1 O Desenho Original Dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, 1998°

Para se compreender a mutacdo das matrizes e das diretrizes que se
impuseram para o ensino de Filosofia, faz-se necessaria a compreensao do “espirito”
de cada um destes documentos oficiais. A comegar pelos PCN de 1998 (BRASIL,
1998).

Este primeiro documento do Ministério da Educagédo se apoia na pedagogia
com foco nas competéncias e nas descricdoes de habilidades, apresentada como
“‘parametros” e sem o imperativo, visando dar suporte para o ensino, € sem impor
conteudos de aprendizagem. Ou seja, propondo um desenho diferente daquele das
“delegacias de ensino”, muito mais voltado para a indicag&o de livro didatico e o seu
préprio conteudo selecionado previamente por supervisores, os documentos oficiais

exigem um olhar diferenciado para todo o processo de ensino-aprendizagem,

4 Leia-se: uma “filosofia” que sofreu assepsia ou tratamento para reduzir aquele potencial indesejado. E bem
provavel que a tecnologia administrativa e com seus calculos embutidos tenham feito essa eliminagdo daquilo
considerado patogénico ou causador de instabilidades, provocadores de mudancgas indesejadas ou algo
semelhante.

5 N4o sera feita uma analise da Diretrizes Curriculares Nacionais produzidas pelo Conselho Nacional de Educagéo,
por entender que esse documento instrui todas as produgdes de natureza pedagdgica encaminhadas pelo MEC e
que se configuram em parametros, orientagdes e matrizes etc.
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retirando o foco dos conteudos e indicando trés dimensdes de competéncias com
descritores correlatos de habilidades para um perfil de saida de aprendizes de
Filosofia.

Dispondo-a como disciplinas das ciéncias humanas, os PCN reiteram o que se
afirma na nova legislagdo educacional brasileira em que ha um maior reconhecimento
do “proprio sentido histérico da atividade filoséfica”, concluindo que, “por esse motivo,
enfatiza a competéncia da Filosofia para promover, sistematicamente, condi¢coes

indispensaveis para a formagao de cidadania plena!” (BRASIL, 1998, p. 45).

Nos PCN, portanto, ha um numero de trés competéncias basicas previstas para
a area da Filosofia, sendo os descritores de habilidades uma explicitacdo dessas

mesmas capacidades. Ver na tabela 04, seguinte.

Tabela 01 — Competéncias e Habilidades nos Parametros Curriculares Nacionais,
1998.
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998

. Representagao e comunicagao

a) Ler textos filosoficos de modo comunicativo

b) Ler, de modo significativo, textos de diferentes estruturas e registros.
c) Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo.

d) Debater, tomando uma posi¢ao, defendendo-a argumentativamente e

mudando de posigao face a argumentos mais consistentes.

Il. Investigagcdo e compreensao

a) Articular conhecimentos filosoficos diferentes e diferentes conteudos e modos
discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras producdes

culturais.

lll. Contextualizagao Sécio-Cultural

a) Contextualizar conhecimentos filosoéficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal biografico; o entorno socio-
politico, historico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnologica

(PCN, 1999, p. 64)
Fonte: MEC/SEB. (BRASIL, 1998, p. 49-63).
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Os parametros fazem a distingao entre competéncias e conteudos curriculares,
nao eliminando, portanto, os conteudos, e centrando-se mais sobre estas que sao
apenas “orientacdes” para que os professores selecionem os conteudos e organize
um modo de ensina-los em processos em que os alunos sejam mais ativos. Isso,
considerando que o que importa na educacao basica é a capacidade de lidar com as
informacdes “através de processos que impliquem sua apropriacdo e comunicacao, e,
principalmente, sua produgdo ou reconstrugdo, a fim de que sejam transpostas a
situagdes novas” (BRASIL, 1998, p. 11).

Esse conjunto de competéncias, habilidades, conteudos etc. é algo que pode
ser reduzido ao “saber” ou ao saber de tipo escolar. Destacando-se o fato de que tal
nao se confunde com nenhuma esfera de capacidades técnicas e operacionais, algo
que possa ser claramente identificado, treinado e reproduzido com finalidades
politicas ja pré-determinadas. Para utilizar terminologias de Deleuze e Guattari, isso
bem expressa, talvez, a tendéncia moderna de instrumentalizar os saberes, perdendo
de vista o plano de imanéncia (DELEUZE E GUATTARI, 1992, p. 135).°

Num breve excurso sobre as terminologias e as imagens utilizadas no conjunto
da obra dos autores franceses, encontra-se o dito de que “o filésofo se torna professor
de filosofia” ou por instituicdo, ou por contrato ou por conveng¢do. Logo, estamos em
um contexto de democracia assentada sobre a base dos direitos do homem, que séo
seus axiomas fundantes sem, contudo, abrir mdo da experiéncia radical e
convencional. No entanto, seria muito inocente, sendo uma “safadeza”, argumentar
filosoficamente com intuito de restaurar a sociedade de amigos para moralizar as
nagdes, ou seja, justificar o que esta posto.

Em outras palavras, a democracia na qual nos situamos esta impregnada de
“‘modos de existéncia e de pensamento-para-o-mercado, ante os valores, os ideais e
as opinides de nossa época”’ (DELEUZE E GUATTARI, 1992, p. 139).

O enunciado acima, deste modo, pode ser identificado com uma sindrome, pois
nele ha muitas coisas ou um conjunto de sinais ou de caracteristicas que produzem
inseguranca e medo mais do que o oposto. Sem contar que todo “documento”
composito para fortalecimento dos “habitos” a serem institucionalizados tendem a

6 Embora n3o seja possivel fazer aqui uma longa volta sobre as terminologias e o conjunto da obra, servimo-nos
de suas imagens e conteudo explicativo do grau de complexidade para por em questdo o documento normativo,
assim como dizer que ndo pode ser relativizada ou ignorada seus efeitos sobre o plano das relagdes concretas.
Ha, indiscutivelmente, uma causa eficiente originadora de redes de relagbes e agenciamentos em todos estes
compositos da ordem politica e juridica.
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produzir, como causa eficiente originadora, redes de relagbes e agenciamentos em

todas estas esferas da ordem politica e juridica.

1.2 Acréscimos Trazidos Pelos Parametros Curriculares Nacionais Mais Do
Ensino Médio — PCN+EM, 2002

No ano de 2002, em clara harmonia com os PCN, os PCN + EM apresenta
alguns eixos tematicos, temas e subtemas que podem ser utilizados pelo professor de
filosofia, tendo em vista o perfil dos alunos, assim como o tempo que ele tem
disponivel para ensinar.

O documento apresenta uma dada concepc¢ido de ensino médio e evidencia

suas expectativas no seguinte extrato.

Mais de que reproduzir dados, denominar classificagbes, ou identificar
simbolos, estar formado para a vida, num mundo como o atual, de tao rapidas
transformagoes e de tao dificeis contradigbes, significa saber se informar, se
comunicar, argumentar, compreender e agir, enfrentar problemas de
qualquer natureza, participar socialmente, de forma pratica e solidaria ser
capaz de elaborar criticas ou propostas e, especialmente, adquirir uma
atitude permanente de aprendizado (BRASIL, 2002, p. 6).

Emerge deste enunciado uma ideia importante para o ensino em geral e o da
Filosofia em particular, que é a chamada de atencdo para a necessidade de superar
uma ultrapassada visdo do ensino médio na qual este € apenas um periodo
propedéutico de preparagdo ou para o ensino profissional ou como mero preparatorio
de exames vestibulares. Essa etapa deve ter um fim em si mesmo, sendo visto como
“a etapa conclusiva da educacéao basica de toda a populagao estudantil”.

Essa inferéncia é, na verdade, uma resposta a pergunta chave feita sobre o fim
da educagdo e do ensino na fase denominada “basica”. Sera que os saberes
disponiveis da cultura humana apenas devem ser utilizados como instrumentos a
servico de uma preparagédo imediata para o ingresso em uma etapa posterior de
ensino?

De acordo com o texto de apresentagdo do PCN + EM, a intengdo nao é criar
uma norma rigida sobre o que — e como — se deve ensinar. Afinal, os professores e
as instituigdes lidam com pessoas concretas, e o perfil do aluno relacionado com a
fase ou momento de estudo e o tempo como variaveis muito complexas, pois ha que

se levar em consideragcdo também das diferengas regionais, sociais e econémicas.
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Por outro lado, e na esteira da mesma pergunta, o documento rejeita
claramente a concepgédo de que os objetivos educacionais devam se descritos em
formato de tdpicos sintéticos — e com finalidade de integracdo — dos “conteudos”
sincréticos ou complexos que sdo mobilizados para o ensino em todas as disciplinas.
Da mesma forma, aponta como algo despropositado a tentativa de medir capacidade
de armazenar informacdes referentes a topicos sintéticos ao final do ensino médio.

O ultimo estagio da educagao basica, chamada de ensino médio, exatamente
pela posi¢cédo organizacional no sistema de ensino, induz a pensar em uma formagao
propedéutica em relagdo ao ensino profissional superior e profissionalizante, de
carater mais técnico, que pode ser alcangado nessa fase etaria.

Neste sentido, ndo se admite qualquer justificativa para a substituicdo da base
formativa do ensino médio elementar por uma formacdo com enfoque técnico-
profissionalizante. Asseverando-se que o ensino meédio deve proporcionar uma
formagao integral, que seja completa, abarcando também outras dimensdes da

existéncia humana.

E importante que continuem existindo e se disseminem escolas que
promovam especializagdo profissional em nivel médio, mas que essa
especializagdo nao comprometa uma formagéo geral para a vida pessoal e
cultural, em qualquer tipo de atividade (BRASIL, 2002, p. 5).

A critica aqui é colocada diante daquilo que se pode assistir no modelo escolar
dominante no Brasil, que ainda ndo superou a visdo de que o aluno € um mero polo
passivo do processo formativo e o professor € o agente a quem cabe - no limitado
contexto de sala de aula, quase sempre em formato bancario, como diria Paulo Freire,
e desprovido de recursos mais avancados para ampliacdo das formas de interacédo —
fornecer as informagdes minimas necessarias para que o aluno ingresse no ensino
superior por meio do vestibular ou ENEM.

A concepgao de ensino que tem como parametro apenas uma ordem
cronoldgica da evolugdo do conhecimento humano é criticada no documento PCN +
EM. Assim, o ensino da Historia da Filosofia ndo seria suficiente porque ndo encerra
todo o potencial do ensino de Filosofia. Mas a historia da filosofia pode constar, sim,
como uma referéncia importante no corpo de todo o conteudo programatico, sabendo-

se que “esse recurso da historia da Filosofia ndo se reduz a simples exposigao
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histérica de fatos e ideias, mas representa o retorno a génese dos conceitos e a sua
interpretacédo até compreendé-los a partir do contexto atual” (BRASIL, 2002, p. 48).
Por esses e outros motivos, o documento apresenta tdpicos sugestivos do que
pode ser ensinado, mas ndo de acordo com uma perspectiva temporal rigida ou
sequencial. Dispbde, numa tabela, vinte e trés subtemas especificos ligados a nove

temas e a trés grandes eixos tematicos, como se pode ver abaixo.

Tabela 02 — Eixos Tematicos de Filosofia, Parametros Curriculares Nacionais mais,
2002
EIXOS TEMATICOS

Relagoes de poder e democracia

Temas Subtemas

1. A democracia grega A agora e a assembleia: igualdade nas leis e no

direito a palavra

 Democracia direta: formas contemporaneas

possiveis de participacado da sociedade civil

2 A democracia » Antecedentes: — Montesquieu e a teoria dos trés

contemporanea poderes — Rousseau € a soberania do povo

« O confronto entre as ideias liberais e o

socialismo

* O conceito de cidadania

3. O avesso da » Os totalitarismos de direita e esquerda

democracia + Fundamentalismos religiosos e a politica

contemporanea

A construgao do sujeito moral

Temas Subtemas

1 Autonomia e » Descentracao do individuo e o reconhecimento

liberdade do outro
 As varias dimensdes da liberdade (ética,

econdmica, politica)

 Liberdade e determinismo

* O individualismo contemporaneo e a recusa do

outro




2. As formas da

alienacéo moral

« As condutas massificadas na sociedade

contemporanea

3. Etica e politica

» Maquiavel: as relagdes entre moral e politica

+ Cidadania: os limites entre o publico e o privado

O que é Filosofia

Temas

Subtemas

1. Filosofia, mito e

SEenso comum

* Mito e Filosofia: o nascimento da Filosofia na

Grécia

* Mitos contemporaneos

* Do senso comum ao pensamento filosofico

2. Filosofia, ciéncia e

tecnocracia

» Caracteristicas do método cientifico

« O mito do cientificismo: as concepg¢des

reducionistas da ciéncia

* A tecnologia a servigo de objetivos humanos e

0s riscos da tecnocracia ¢ A bioética

3. Filosofia e estética

* Os diversos tipos de valor

» A arte como forma de conhecer o mundo

» Estética e desenvolvimento da sensibilidade e

imaginagéo

Fonte: MEC/SEB. (BRASIL, 2002, p. 49-63).
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A concepcgéao pedagogica baseada nas competéncias e habilidades é criticada

por Horn (2000), sopesando que a ma formagéo do professor pode contribuir para o

aumento da desigualdade social. Na medida em que o educador ndo tem condigdes

de desempenhar tecnicamente seu trabalho com um ensino de boa qualidade, ele

pode privar o aluno de se beneficiar da educagdo, por acumular deficiéncias no

desenvolvimento de aptiddes intelectuais e, consequentemente, profissionais.

Criticas como essas parecem ter influenciado bastante na producdo de um

outro documento, que ¢ intitulado Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio,

produzido alguns anos depois, em 2006.
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1.3 Os conteudos de Filosofia ampliados pelo documento das orientagdes
curriculares para o Ensino médio - OCEM, de 2006

O documento de 2006 se debrugca com mais cuidado sobre a filosofia, e
apresenta-se com um conjunto de objetivos sobre o ensino da filosofia, destacando
que

A Filosofia cumpre, afinal, um papel formador, uma vez que articula nocdes
de modo bem mais duradouro que outros saberes, mais suscetiveis de serem
afetados pela volatilidade das informagdes. Por conseguinte, ela ndo pode
ser um conjunto sem sentido de opinides, um sem-numero de sistemas
desconexos a serem guardados na cabega do aluno que acabe por
desencoraja-lo de ter idéias proprias. Os conhecimentos de Filosofia devem
ser para ele vivos e adquiridos como apoio para a vida, pois do contrario
dificilmente teriam sentido para um jovem nessa fase de formagao (BRASIL,
2006, p. 28).

As reflexdes das OCEM sao muito criticas porque admite o desenho curricular
por competéncias, sem contudo abrir mao daquilo que é aponta como especifico da
Filosofia para uma perspectiva formadora.

Assim, reitera a necessidade de superacdo de um ensino enciclopédico ao
mesmo tempo em que admite a idéia desenvolvida de um ensino por competéncias,
mas denunciando com énfase a coincidéncia entre o desenho do perfil do educando.

O maior problema estaria naquilo que se propde como flexibilidade ou
flexibilizagdo no processo de ensino. Isso aparece, sob a luz dos documentos do
Banco e da instituigao oficial, com a compreensao de competéncias como coisas que
‘podem ser aplicadas a uma grande variedade de empregos e permitir as pessoas
adquirirem habilidades e conhecimentos especificos orientados para o trabalho,
quando estiverem no local de trabalho” (BRASIL, 2006, p. 29).

Na segao de conteudos de filosofia, apresenta sugestdes de conteudos para a
orientacdo dos professores e profissionais voltados para a preparagdo de um
“curriculo ou material didatico para a disciplina Filosofia no ensino médio” (BRASIL,
2006, p. 34-35).

A partir de um quadro contendo trinta temas, as OCN indicam a necessidade
de duas coisas: a produgado de materiais pedagogicos e a formagdo minima dos
professores para a consecug¢do de um dialogo competente com os alunos. Ver na

tabela 03, a seguir.

Tabela 03 — Conteudos de Filosofia das Orienta¢des Curriculares Nacionais, 2008.



31

TEMAS DE FILOSOFIA

Filosofia e conhecimento; Filosofia e ciéncia; definicdo de Filosofia;
validade e verdade; proposi¢ao e argumento;

falacias n&o formais; reconhecimento de argumentos; conteudo e forma;
quadro de oposi¢des entre proposi¢des categoricas; inferéncias imediatas em contexto
categorico; conteudo existencial e proposi¢des categoricas;

tabelas de verdade; calculo proposicional,;

filosofia pré-socratica; uno e multiplo; movimento erealidade;

teoria das idéias em Platdo; conhecimento e opinido; aparéncia e realidade;
a politica antiga; a Republica de Platédo; a Politica de Aristoteles;

a ética antiga; Platao, Aristoteles e filosofos helenistas;

conceitos centrais da metafisica aristotélica; a teoria da ciéncia aristotélica;
verdade, justificagéo e ceticismo;

problema dos universais; os transcendentais;

tempo e eternidade; conhecimento humano e conhecimento divino;

teoria do conhecimento e do juizo em Tomas de Aquino;

a teoria das virtudes no periodo medieval;

provas da existéncia de Deus; argumentos ontologico, cosmoldgico, teleoldgico;
teoria do conhecimento nos modernos; verdade e evidéncia; idéias; causali- dade;
indugao; método;

vontade divina e liberdade humana;

teorias do sujeito na filosofia moderna;

o contratualismo;

razao e entendimento; razao e sensibilidade; intuicdo e conceito;

éticas do dever; fundamentagdes da moral; autonomia do sujeito;

idealismo alemao; filosofias da historia;

razao e vontade; o belo e o sublime na Filosofia alem3;

critica a metafisica na contemporaneidade; Nietzsche; Wittgenstein; Heidegger;
fenomenologia; existencialismo;

Filosofia analitica; Frege, Russell e Wittgenstein; o Circulo de Viena;
marxismo e Escola de Frankfurt;

epistemologias contemporaneas; Filosofia da ciéncia; o problema da demar- cagéo

entre ciéncia e metafisica;
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Filosofia francesa contemporanea; Foucault; Deleuze.

Fonte: BRASIL, MEC, 2006. Orientacdes Curriculares Nacionais.

De forma alguma as OCN reduzem os temas do ensino médio aos contidos
nesse quadro. Estimula a proposicado de outros temas, desde que se observe a
necessidade de propiciar “a mesma ligagdo entre uma questdo atual e uma
formulag&o classica, um tema instigante e o vocabulario e o0 modo de argumentar
proprios da Filosofia” (BRASIL, 2008, p. 34).

1.4 A Base Nacional Comum Curricular - BNCC: a Filosofia situada na area de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, de 2017

Um evento politico de extrema importancia para o ensino de filosofia no Brasil
ocorreu com a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
alteragdes substantivas nos diplomas legais e com configuragbes que alteram o
percurso feito até entao.

Boa parte das analises feitas sobre o curriculo de filosofia e a influéncia do
ENEM sobre esse curriculo e a pratica de ensino filoséfico ndo incorporaram este
elemento, que agora se faz absolutamente necessario considerar.

Logo, incorporou-se a esta pesquisa a necessidade de verificar a disposigao
das competéncias e habilidades almejadas neste documento, comparando-as com as
competéncias e habilidades dos demais documentos aqui ja mencionados e suas
possiveis consequéncias para a disciplina especifica da filosofia e para o ENEM.

A BNCC é apresentada como

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo Basica, de
modo que a tenha assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagéo (BRASIL, 2017, p. 7).

O documento segue a tendéncia pedagogica conceitual de competéncias e
habilidades ja mencionada no topico anterior. No entanto, o documento aborda dez
competéncias gerais da Educagao Basica, composta pelos niveis: Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. No desenvolvimento de tais competéncias,
alguns conceitos aparecem como uma possibilidade de se tornarem recortes de
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analise filoséfica na elaboracgao futura de curriculos. No entanto, deve-se ressaltar que
tais conceitos também poderiam ser estudados a luz de outras disciplinas, em especial
nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

E possivel, sob a perspectiva da filosofia, encontrar nestas competéncias
gerais, vinculos possiveis para os objetos de conhecimentos filosoficos?

Uma critica constante dos autores que refletem sobre o ensino de filosofia é
sobre a responsabilidade que ora foi atribuida apenas para a filosofia, ou que talvez
os proprios fildsofos tenham requerido para si: a formacdo do pensamento critico e
formacéo para a cidadania. O problema reside no fato de que tal responsabilidade &
inerente de todas as areas de conhecimento, da instituicdo escolar de forma geral e,
por fim, de toda a sociedade.

Na competéncia 1, figuram conceitos caros para a filosofia, como o conceito de
democracia, amplamente estudado na triade analitica historico-tematico-
problematizadora. O verbo principal € “valorizar”, seguido dos verbos “entender” e
“‘explicar”. Como sera explicitado no capitulo 4 uma expectativa que se tem da atitude
filosofica € a de manifestar o dominio argumentativo. Na mesma logica, o verbo
“argumentar” aparece na competéncia 7, seguido de premissas fundamentais como o
respeito aos direitos humanos e o cuidado de si mesmo, do outro e do planeta.

Ja a competéncia geral 2 tem um direcionamento maior para a investigagcao
cientifica, porém o termo “exercitar a curiosidade intelectual” tem uma relagdo com a
atitude que vem desde os primérdios da Filosofia que nasce do espanto, da
curiosidade inata do ser humano em querer conhecer, investigar, descobrir.

A palavra “ética” € mencionada na competéncia geral 5, como condig&o para a
compreensao, utilizagdo e criagdo de tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo, seguida (a ética), de outros pré-requisitos como a criticidade, a
relevancia e reflexao.

“‘Liberdade” e “autonomia” sdo conceitos que se encontram na competéncia
geral 6, alinhados ao conceito de “projeto de vida” que, em alguns contextos
curriculares, sédo direcionados para o professor de filosofia como uma de suas
especialidades.

A necessidade de conhecer-se a si mesmo, como o imperativo socratico
conhecido ha tempos, é manifestada na competéncia geral 8, abrangendo as

emocoes, a autocritica e uma capacidade para conviver com ambas em equilibrio.
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CAPITULO 2 - A MATRIZ DO ENEM E O GUIA DE ELABORAGAO DE ITENS E O
BANCO NACIONAL DE ITENS

Para a compreensdo da presenca da Filosofia em uma avaliagdo de larga
escala, como € o ENEM, faz-se necessaria a compreensao da construgao técnica de
cada questdo. O parametro de elaboragao de questao ¢é ditado pelo INEP, a partir do
Guia de Elaboragao de Itens. Neste guia, o MEC apresenta as avalia¢gdes nacionais,
portanto externas ao &mbito escolar que, por sua vez, possui, na figura do professor,
sua autonomia de adotar diversos mecanismos de avaliagcdes especificos ao seu
contexto. As avaliagdes ora mencionadas, para além do ENEM, a saber, sdo: o
Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB), Prova Brasil (ambos realizados
pela Diretoria de Avaliacdo da Educagao Basica - DAEB); o Exame Nacional para
Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), para certificagao de
adultos e jovens que ainda n&o concluiram o Ensino Fundamental ou Média na idade
regular; Provinha Brasil, que avalia o nivel de alfabetizacdo dos estudantes, entre
outras avaliacdes.

Na percepgao do proprio ministério da educagéo, a finalidade destes testes é
“fazer juizos de valor e propor alternativas em ambito mais amplo que o da instituicdo
de ensino”. (BRASIL, 2010, p. 5) Por meio do instrumento feste, pode-se inferir sobre
0 processo educacional, analisando os resultados deste instrumento de medida.

O Banco Nacional de Itens (BNI) do INEP € o banco de questdes utilizado para
todas as avaliagbes em escala nacional. Na justificativa de sua existéncia, o
documento oficial que trata do GEI e BNI, menciona a necessidade de uma qualidade
“técnica, pedagogica e psicométrica para comporem os testes de uma avaliagdo em
larga escala” (BRASIL, 2010, p. 5). A palavra que merece destaque é o critério de
qualidade denominado de psicometria, que diz respeito a medida psicoldgica,
habilidades cognitivas. Ou seja, itens que tenham a capacidade de aferir as
habilidades cognitivas do individuo que €& testado em uma das avaliagbes
mencionadas, a partir de uma matriz de referéncias. A qualidade dos itens é
fundamental, e profissionais da educacdo s&o convidados a colaborar com a
alimentacdo deste banco de dados e “a experiéncia docente € de fundamental
importancia para que se possam elaborar itens em consonancia com o contexto
educacional” (BRASIL, 2010, p. 6).
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A estrutura deste guia segue a construgao a seguir:

Defini¢cdes e conceitos;

e Estrutura do item multipla escolha;

e Etapas para elaboracao de item;

e Especificagdes para apresentacao do item;
e FEtapas de validacao de item;

e Protocolo de revisao de item;

Para maior elucidagdo do objetivo do guia, alguns conceitos mestres sao
explicados, a saber: matriz de referéncia, competéncias e habilidades, item e situacao-
problema.

A matriz de referéncia € instrumento técnico para uso na elaboragao de itens
de acordo com competéncias e habilidades que se esperam dos participantes de cada
nivel de ensino que se avalia. E esta matriz que confere imparcialidade e
transparéncia ao processo, uma vez que ela é publica. Também se espera que, por
este motivo, seja utilizada na preparagéo das avaliagbes das instituicbes de ensino ou
secretarias de educacao.

As “competéncias e habilidades” sdo conceitos da teoria educacional
contemporanea e que permeiam praticamente todos os documentos contemplados no

GEI. A competéncia € a

capacidade de mobilizagdo de recursos cognitivos, socioafetivos ou
psicomotores, estruturados em rede, com vistas a estabelecer relagbes com
e entre objetos, situagbes, fendmenos e pessoas para resolver, encaminhar
e enfrentar situagdes complexas (BRASIL, 2010, p. 5).

Por sua vez, as habilidades “decorrem das competéncias adquiridas e referem-
se ao plano imediato do ‘saber-fazer” (BRASIL, 2010, p. 7).

O item é conhecimento na linguagem cotidiana como “questdo”. Para o Inep,
trata-se da “unidade basica de um instrumento de coleta de dados”, de uma prova ou
questionario, por exemplo. Os itens podem ser, basicamente, de dois tipos: item de
resposta livre ou item de resposta orientada, mais conhecido como item objetivo. O
Enem, por exemplo, apresenta apenas itens objetivos, com exceg¢ao da redagéo que
pode ser considerada o unico item de resposta livre da referida avaliagao.

Algumas vantagens podem ser elencadas com relagéo ao item objetivo. Uma

delas € que nao permite ambiguidade na corregao, uma vez que a alternativa correta
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€ Unica. A praticidade para a corregcao também é fator consideravel, assim como “uma
cobertura mais completa do contetido” . Uma orientagdo presente no guia é nao
produzir itens que induzam o individuo ao erro, fazendo com que o mesmo detenha
sua atencdo para detalhes que o levam a errar o item.

Por fim, a situagao-problema é

um desafio apresentado no item que reporta o participante do teste a um
contexto reflexivo e instiga-o a tomar decisdes, o que requer um trabalho
intelectual capaz de mobilizar seus recursos cognitivos e operagées mentais
(BRASIL, 2010, p. 5).

Também pode ser chamada, de forma mais simples, de contextualizacdo, uma
vez que permite ao individuo participante da avaliagao partir de seu contexto de vida
e que instiga 0 mesmo a desenvolver suas competéncias e habilidades de acordo com
aquelas que sao exigidas no certame. Em uma avaliagdo, um “item contextualizado
pretende transportar o participante do teste para uma situacdo normalmente
vivenciada por ele no dia a dia, e que, no item, pode se materializar ou ndo em uma
situagao hipotética” (BRASIL, 2010, p. 8).

2.1 Estrutura do item de multipla escolha

O item de multipla escolha esta dividido em trés partes: Texto-base, enunciado
e alternativas. Sua construcdo requer dominio da area de conhecimento e dominio
procedimental das técnicas para sua elaboragdo. Também faz parte o conhecimento
do contexto dos individuos que serdo avaliados, assim como a proposigao de
situacoes criativas e, de preferéncia, inéditas. Cada item deve se relacionar a uma
unica habilidade de sua matriz de referéncia, observando “a coeréncia e coeséo entre
suas partes, de modo que haja uma articulagdo. Entre elas e se explicite uma unica
situagao-problema e uma abordagem homogénea do conteudo” (BRASIL, 2010, p. 9).
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2.1.1 Texto Base

Os textos podem ser verbais ou ndo verbais, como imagens, figuras, tabelas,
graficos e afins. Podem ser retirados de alguma fonte alheia, de dominio publico e
devidamente referenciada, ou pode ser de formulagao prépria do elaborador. Este
texto € a descrigao da situagao-problema ou direciona o individuo para a percepgao
da mesma. O GEI estabelece algumas especificagbes, como a que determina que o
livro didatico ndo pode servir como fonte do texto-base”.

As demais especificacdes serdo apresentadas em anexo. E muito importante
que neste texto, apresentem-se apenas as informagdes necessarias para a
compreensao e resolucédo da situagdo-problema, evitando, assim, ambiguidades ou
que o individuo invista muito tempo na sua leitura. O documento ndo determina um
critério objetivo de tempo para leitura de cada item. Também é critico ao aspecto
meramente mnemonico de um item, ao afirmar que informacdes “simplesmente
decoradas, como formulas, datas, termos, nomes, enfim, detalhes que n&o avaliam a
habilidade, mas privilegiam a memorizagao” (BRASIL, 2010, p. 10).

Ester Pereira Neves de Macedo, ao analisar os itens de Filosofia no ENEM,
afirma que o uso de textos classicos € um aspecto positivo quando se trata da
elaboracao de itens.

2.1.2 Enunciado

O enunciado € um texto composto por uma ou mais oragdes, com a instrugao
(comando) clara para o individuo participante do teste e ndo pode conter mais
nenhuma informagao adicional. Todas as informagdes necessarias ja se encontram
no texto base e devera considerar “exatamente a totalidade das informagdes
previamente oferecidas” (BRASIL, 2010, p. 10).

2.1.3 Alternativas: gabarito, distratores e justificativas

As alternativas sdo possiveis respostas para a situagdo-problema apresentada
no texto-base e que se completam com o enunciado. Porém, s6 uma delas,
obviamente, € a correta, que tem o nome de “gabarito”. Ja as alternativas que no

senso comum sdo chamadas de “incorretas”, no GE| é denominada de “distratores”.
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Eis aqui um desafio para o elaborador de uma questdo conforme os parametros
oficiais: os distratores devem ser possibilidades razoaveis de respostas. A veracidade
nao pode nem ser tdo dbvia e ao mesmo tempo nem impossivel de ser detectada.

O elaborador, ao apresentar o item, deve justificar cada alternativa, tanto o
gabarito, quanto os distratores. Desta forma, podera ser feita uma analise sobre a
plausibilidade dos distratores e a coeréncia do gabarito.

No ja mencionado estudo de Ester Pereira Neves de Macedo, ela analisa o
aspecto formal positivo ou negativo da questdo, levando em consideragdo se os
distratores s&o plausiveis (aspecto positivo) ou implausiveis (aspecto negativo).

2.1.4 Exemplo de item produzido a luz do GEI

A seguir, um exemplo de analise de um item de Filosofia do ENEM de 2009
realizada por Macedo, em paralelo com os critérios apresentados, até entéo,

presentes no GEI.
ENEM 2009 - Item 58 — Prova Azul

Segundo Aristoteles, “na cidade com o melhor conjunto de normas e naquela dotada
de homens absolutamente justos, os cidaddos ndo devem viver uma vida de trabalho
trivial ou de negocios — esses tipos de vida sdo despreziveis e incompativeis com as
qualidades morais —, tampouco devem ser agricultores os aspirantes a cidadania, pois
o lazer é indispensavel ao desenvolvimento das qualidades morais e a pratica das
atividades politicas’.

VAN ACKER, T. Grécia. A vida cotidiana na cidade-Estado. Sdo Paulo: Atual,
1994.

O trecho retirado da obra Politica, de Aristoteles, permite compreender que a
cidadania

(A) Possui uma dimensao histérica que deve ser criticada, pois é condenavel
que os politicos de qualquer época fiquem entregues a ociosidade,
enquanto o resto dos cidadaos tem de trabalhar.

(B) Era entendida como uma dignidade propria dos grupos sociais superiores,
fruto de uma concepcédo politica profundamente hierarquizada da

sociedade.
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(C)Estava vinculada, na Grécia Antiga, a uma percepgéao politica democratica,
que levava todos os habitantes da pdlis a participarem da vida civica.

(D) Tinha profundas conexdes com a justi¢a, razdo pela qual o tempo livre dos
cidadaos deveria ser dedicado as atividades vinculadas aos tribunais.

(E) Vivida pelos atenienses era, de fato, restrita aqueles que se dedicavam a

politica e que tinham tempo para resolver os problemas da cidade.

De acordo com Macedo (2015, p. 74), o aspecto positivo € que o texto-base faz
referéncia direta ao autor classico, no caso Aristételes, porém na perspectiva de um
outro autor: citagdo de citacdo. Além disso, critica o fato de que a contextualizagao
nao é solicitada de forma clara e o enunciado apresenta o termo cidadania fora de
contexto e individuo deve em cada alternativa “refletir sobre um contexto diferente”.

Ainda na sua concepc¢ao, os distratores C e E induzem ao erro, ao se fazer uma
analise mais detalhada acerca da concep¢ao de cidadania no contexto apresentado

no texto-base.
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3. FILOSOFIA: O QUE ENSINAR E COMO AVALIAR
3.1 Ensinar filosofia ou ensinar a filosofar?

Alejandro Cerletti (2008, p. 65) define o professor de Filosofia como aquele que,
acima de tudo, consegue construir um espago de problematizagdo compartilhado com
seus alunos. Antes de mais nada, € ensinar uma atitude contraria a aceitacdo da
obviedade que insiste em se colocar como dogma, ou seja, rigidamente incontestavel.
Desta forma, o papel do professor de Filosofia ndo se restringe ao ensino da histéria
da Filosofia, ou apresentar certos conceitos filosoficos.

O autor mencionado oferece um conjunto de elementos que enriquecem a
concepgao acerca do professor de Filosofia e seu itinerario formativo. De acordo com
Cerletti (2008, p. 65) ha um paradoxo entre a expectativa criada durante o processo
de formacéo pedagdgica do docente e a fria concretude da realidade no chéo da
escola, uma vez que a “organizagdo escolar contempla estruturas fortemente
burocratizadas e resistentes as mudangas, sobretudo (é claro) se estas se configuram
como mais ou menos profundas” (CERLETTI, 2008, p. 63). Percebe-se, neste
momento o paradoxo entre a formacao e aperfeicoamento do professor.

Ainda neste contexto paradoxal, é importante a “dosagem” entre o arcabougo
subjetivo do docente, “como sua bagagem tedrica, crengcas pedagdgicas e habitos
institucionais” (CERLETTI, 2008, p. 64) e a sua experiéncia na pratica.

[...] cuidado redobrado com respeito as metodologias e materiais didaticos,
levando sempre em conta as competéncias de que os alunos ja dispéem e o
gue é necessario para introduzi-los significativamente no filosofar. Esse zelo
metodoldgico se justifica na medida em que nem se pode ter a veleidade de
pretender formar fildsofos profissionais e nem se deve banalizar o
conhecimento filoséfico. Ambos os equivocos esvaziam o sentido e invalidam
a pertinéncia da Filosofia no Ensino Médio (BRASIL, 1999, p. 337).

Para Cerletti (2008, p. 65), ja é pacifico que o que se pode fazer € ensinar a
filosofar e n&o ensinar filosofia. E mais: houve uma mudanca significativa na forma de
pensar a didatica da filosofia como a construgao de um olhar problematizador. Nao
obstante, deve o professor aplicar esta mesma perspectiva problematizadora para as
questdes relacionadas a sua atividade docente. Como por exemplo, neste trabalho:
como um sistema nacional de avaliagdo interfere positiva ou negativamente na pratica

do ensino da Filosofia? E um exemplo de como voltar esse olhar problematizador para
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um contexto muito especifico da pratica pedagdgica. O autor em questéo afirma que

isto é a “filosofia do ensino da filosofia” e elucida:

considerar que a filosofia esta em condi¢cdes de pensar a sua prépria pratica
de transmissao, isto &, fazer filosofia do ensino filoséfico, nos permite quebrar
a tradicional dualidade: didatica, por um lado, filosofia, pelo outro, como se
fossem terrenos independentes; rompe-se também com a ideia de ‘aplicagao’
de uma suposta didatica geral (que teria seus proprios codigos e estratégias)
a filosofia, que supostamente seria um objeto de estudo, mais ou menos
definido, suscetivel de receber a aplicagdo de um conjunto de técnicas,
estratégias ou recursos relativamente neutros, da mesma forma em que se
poderia aplicar qualquer outra disciplina. Todos sabemos que no caso da
filosofia isto ndo € nada facil (CERLETTI, 2008, p. 63).

A consequéncia de tal concepgao é que a filosofia passa a ser critério para
avaliar o quanto as técnicas de ensino serdo pertinentes, assim como os demais
recursos que utilizaremos em sala de aula.

Ainda sobre o poder problematizador da filosofia, a realidade e os modos de
vivéncia do aluno, assim como sua linguagem, e seus conceitos pré-filosoficos ou até
mesmo nao-filoséficos, devem ser utilizados como ponto de partida ou como material
de elevado potencial filoséfico de acordo com Lidia Maria Rodrigo (2009). Em outras
palavras, a subjetividade do aluno, assim como seu contexto material é fundamental
para que este adquira certo interesse por aquilo que se apresenta. Ou seja,

problematizar € condigdo essencial para despertar o interesse:

O interesse pela reflexao filoséfica, assim como por qualquer outro assunto,
s6 podera ser despertado se os conteluidos se revelarem significativos para o
sujeito da aprendizagem, quer dizer, além de serem objetivamente
significativos, eles devem sé-lo também subjetivamente, inscrevendo-se num
horizonte pessoal de experiéncias, conhecimentos e valores (RODRIGO,
2009, p. 38).

Desta forma o professor deve estar atento as circunstancias do ambiente
escolar e estar sensivel as motivagdes, expectativas, questionamentos, conflitos
apresentados por seus alunos nos primeiros encontros em sala de aula. A partir deste
material, pode o professor se orientar para a sua pratica, fazendo com que esta seja

significativa para o aluno.
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3.2 Os conteudos programaticos para a Filosofia

Uma discussdo que permeou o ensino da Filosofia foi justamente sobre o
conteudo que se deveria ensinar. Problematico € o fato de que para além do objeto
de conhecimento a ser ensinado, € necessario se atentar para a forma. Por muito
tempo, na tentativa de se responder a indagagao apresentada, surgiram os manuais
de ensino de Filosofia. No atual senso comum de manual, se faz presente a
caracteristica da utilidade do como fazer, o que em um manual tradicional de filosofia
nao existe. Existe apenas o que ensinar. Na verdade, sdo apenas esquemas ou
resumos de recortes de conteudos filoséficos que devem, pelo menos, ser
memorizados.

Estes manuais podem ser organizados das seguintes formas: ou apresentam
temas especificos da filosofia, ou seja, a Filosofia dividida em partes, como, por
exemplo, Etica e Teoria do Conhecimento. Em uma outra abordagem tradicional,
apresenta-se a filosofia dividida em periodos histéricos, que normalmente tem inicio
com a passagem do mito para a filosofia, passando pelos pré-socraticos, até
desembocar na filosofia contemporanea.

Além de se questionar o fato de saber conteudos filoséficos apenas partir de
esquemas memorizados, de seus temas ou da historia do pensamento filosdfico,
devemos realizar uma abordagem problematizadora.

De acordo com Rodrigo, a historia da filosofia deixa de ser mera erudigéo e
ganha sentido quando é relacionada com as indagag¢des do tempo presente:

Em lugar de apresentar a filosofia como um catalogo de solugdes tipicas, €
preciso comecar compreendendo o ato que instaura a necessidade de buscar
respostas, ou seja, assumir uma postura indagadora sobre o sentido do real.
A partir do levantamento destas questdes é que se pode recorrer a histéria
da filosofia, que, entdo, deixa de ser um fim em si mesma, como na
perspectiva tradicional, inserindo-se na dinamica da reflexao filoséfica sobre
os problemas que se colocam para o homem atual (RODRIGO, 2009, p. 51).

Percebe-se, entdo, que uma reflexdo se torna evidente: existem trés pilares para que
a aprendizagem filoséfica, de fato, ocorra: problematizar, conceituar e argumentar.
Sobre a problematizagdo, uma reflexdo relevante para este trabalho ja foi
desenvolvida no topico anterior. A partir de agora, enfatiza-se as outras duas

condigdes para o ensino de filosofia: conceituar e argumentar.
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De acordo com Rodrigo (2009, p.59), o “conceito € um objeto de pensamento,
uma representacdo mental que se caracteriza por ser abstrata e universal [...] O
conceito fala da experiéncia concreta, mas de modo abstrato e universal”’. Neste
momento, o professor atua como um intermediador entre 0 mundo concreto e o
conceito abstrato. Um sinal importante da apropriagdo correta do conceito € a
expressdo linguistica. Os dicionarios e manuais de filosofia ndo precisam ser
descartados, podem até auxiliar neste processo de aquisicdo de dominio conceitual,
no qual, mais uma vez o professor mediador se faz necessario. Porém, a primazia
pertence aos textos da tradicio filosofica, independente da época.

Por fim, a atividade filoséfica como produtora do /ogos, ou seja, o discurso
racional acerca do mundo, € elemento fundamental para o ensino da filosofia. A
capacidade de argumentagédo, uma vez que “o trago distintivo do discurso filoséfico
reside no fato de que nele as afirmacdes e teses sao necessariamente acompanhadas
de suas respectivas justificagdes” (RODRIGO, 2009, p. 51). Tal capacidade de
argumentacgao se faz possivel se o aluno entrar em contato com o texto filoséfico ou
realizar a producéo de textos por escrito a partir da reflexado filoséfica sistematica e
rigorosa, a partir da orientagéo do professor, que o auxilia neste intento.

Em wuma revisdo bibliografica sobre as perspectivas mencionadas
(metodologia, conteudo e avaliagéo), € possivel visualizar um quadro de tedricos do
assunto, professores de Filosofia ou professores de professores de Filosofia, que se
posicionam de maneiras distintas sobre o assunto. Horn (2013, p. 55), por exemplo,
sintetiza trés posicionamentos possiveis sobre a questao da definicdo dos conteudos
de Filosofia: um posicionamento mais radical, um ultraliberal e um mais flexivel, como
uma espécie de terceira via dos primeiros.

A radicalidade do primeiro posicionamento reside no fato de que os conteudos
devam ser escolhidos a partir dos conteudos histéricos da Filosofia e que ndo deve
existir uma flexibilidade por parte do professor quanto aos conteudos, mas apenas
quanto a sua didatica. Por sua vez, uma perspectiva ultraliberal defende que os
conteudos devam ser definidos exclusivamente pelo professor. Ja a terceira posigao
entende que é “necessario definir alguns critérios minimos que possam servir de
referéncia para a organizagao curricular em todo o territério nacional.” Horn segue,
ainda, posicionando-se: “O terceiro entendimento, por diversas razdes, parece-nos o
mais adequado e plausivel” (HORN, 2013, p. 55).
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Até aqui, a partir de concepgdes de ensino de filosofia presentes em diversos
autores, pode-se concluir uma base didatica do ensino filosofico, ou seja, trés
possibilidades didaticas: uma problematizadora, outra histérica e, por fim, uma
tematica. Para Gallo, a concepcao que parte dos problemas, abarca as demais, uma
vez que estes problemas “se recortam em temas e podem ser abordados
historicamente”. (GALLO, 2010, p. 159).

3.3 Uma abordagem filoséfica sobre a avaliagao em Filosofia

O ato de avaliar ¢ intrinseco ao ser humano, que a todo momento realiza juizos
de fato ou juizos de valores acerca da realidade, seja ele subjetivo ou objetivo. E a
partir desta dimens&o que o individuo pode, inclusive, avaliar-se a si mesmo. E como
caracteristica da esséncia do ser humano, o seu potencial avaliativo ndo Ilhe pode ser
retirado sem que ocorra uma descaracterizacdo, uma desumanizagao e uma limitagao
a sua liberdade, pois € a partir deste potencial que o individuo realiza escolhas. Logo,
“se desejamos humanizar o homem, podemos, também, ensina-lo a avaliar” (ASPIS;
GALLO, 2009, p. 113).

Aqui surge uma questéo relevante: como avaliar em um processo educativo,
de tal modo que este avaliar ndo limite o potencial emancipat6rio da Filosofia. Ou seja,
sem minar o seu carater problematizador e sem inibir a correlagado de temas filosoficos
com textos de autores da tradicéo filoséfica. A avaliagdo em Filosofia, assim como
nas outras areas do conhecimento, pode se tornar apenas um instrumento de
verificagcdo de conteudos assimilados durante um breve e necessario periodo de
tempo para depois esquecé-los.

H4, inclusive, resisténcia de alunos que deliberadamente s6 estudam para as
provas e tendem a esquecer o conteudo quase que por aversido ao processo de
aprendizagem. Percebe-se ai, que a avaliagdo pode manifestar uma forma de
exclusdo do aluno do processo educativo e, consequentemente, reforcar uma situagao
de desigualdade, tanto no aspecto conceitual, como no aspecto social. O contexto
apresentado pode decorrer de uma concepcéo formal de avaliag&o oficial, ja pronta,
que serve como instrumento de padronizagao, classificacdo e, consequentemente,
nao é significativa. Na tessitura de concepgdes acerca da avaliagéo filosoéfica, Aspis e

Gallo afirmam que
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quando se faz da avaliagdo uma das taticas do ensino, leva-se o aluno a
apropriar-se de seu processo de aprendizagem ao invés de exclui-lo do
processo de ensino do professor. Neste caso, ensina-se autonomia, por isso
a chamamos de emancipatodria (ASPIS; GALLO, 2009, p. 117).

Compreendendo o ensino de filosofia como um processo gradual e evolutivo,
pode-se dizer que existem etapas como a sensibilizacdo, problematizacao e estudo
filosofico. A avaliacdo das duas primeiras etapas ndao se faz necessaria ou €
praticamente impossivel, uma vez que ndo ha como mensurar o grau de
sensibilizagdo de cada aluno ou seu interesse na problematica apresentada. Porém,
no momento do estudo filoséfico € de suma importancia que o aluno entre em contato
com os textos filosoficos como condicdo essencial para a experiéncia filoséfica,
utilizando de sua capacidade de interpretagao, criatividade, de fazer relagcbes com
situacdes-problemas e de perceber a tematica, que muitas vezes nao é tao evidente
e necessita de um olhar mais atento. E, partindo da concepgao que o professor € um
mediador na relagéo aluno-Filosofia, cabe a ele dirimir duvida que surge durante o ato
de leitura por parte do aluno. Caso isto n&o ocorra, as aulas poderéo se tornar apenas
a apresentacdo dos conceitos que o professor construiu e reconstruiu durante sua

formacgao e exercicio profissional.

Se os professores ndo insistirem na leitura livre dos alunos, antes de
comegarem a expor o texto, o curso se reduzira a sua visao dos textos lidos,
a um conteudo previamente determinado a ser assumido como discurso

oficial (ASPIS; GALLO, 2009, p. 120).

O texto escrito como produto da leitura dos autores de Filosofia € uma
estratégia muito pertinente para que os alunos se apropriem do conceito em foco.
Estes textos podem ser chamados de sub-versdes, pois sao versdes reativas dos
alunos, frutos de seu contato imediato com o texto filosofico. E € na corregéo textual
que o professor pode apontar elementos que devem ser revistos e reescritos pelos
alunos, aperfeicoando, assim, a sua leitura e escrita filosdfica.

Na perspectiva de Lidia Maria Rodrigo (2014, p. 94), independente das escolas
pragmaticas de quem coordena o processo pedagogico, o processo avaliativo deve
ser esclarecido ao aluno, ou seja, ele deve tomar consciéncia dos critérios utilizados
e até mesmo participar na construgéo deste projeto com sugestdes plausiveis

Em razado de fatores que complicam o exercicio da tarefa docente, diante de

dificuldades endogenas ao contexto escolar, como o excessivo numero de aulas
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semanais, turmas extensas, ou a falta de familiaridade dos alunos com o modo de
pensar da filosofia, a produg¢ao de um texto escrito como forma de avaliagao pode néo
ser viavel em algum momento. Por isso, Aspis e Gallo (2009 p. 121) admitem que o
professor recorra a outras estratégias que devem ser bem planejadas e conduzidas,
com exercicios propostos mais breves, e que devem contribuir com alguma eficacia
na avaliagao.

A ideia de exercicios mais breves nao explicita se a brevidade é relativa a
extensdo de textos ou no grau de dificuldade para a realizag&o do exercicio proposto,
ou, num outro sentido, se poderia ser o formato de provas e com questdes de multipla
escolha.

Os exames contendo itens de multipla escolha sdo opg¢des validas, e sugeridas
como instrumentos positivos por Sousa (2011, p. 130). E é este autor quem identifica
a perspectiva radical adotada por profissionais que consideram este modelo e know

how de avaliagcdo como indcua para o ensino de Filosofia.

Nota-se, muitas vezes, certo estranhamento em avaliar a aprendizagem
filoséfica. Nesse caso, predomina a ideia de que toda avaliacdo, de forma
geral, interfere na liberdade de pensamento que, como sabemos, constitui a
esséncia do filosofar. O mesmo problema surge no campo da educagao
artistica, entendendo-se que qualquer avaliagdo prejudica a liberdade de
imaginar e criar do educando (SOUSA, 2011, p. 130).

Contudo, a posicao radical que se refere a producao textual como forma sine
qua non possa se desenvolver a “liberdade de pensamento” € uma exigéncia positiva,
mas relativa ao processo educativo como um todo, e que ndo se contrapde aos
instrumentos de “diagnostico” ou forma de verificagdo sobre o desenvolvimento
alcangcado através de provas em que sao mobilizados habilidades de leitura

contemplativa.

3.4 O ENEM como estratégia da praxis filosofica

Apos refletirmos sobre a relagao entre a avaliacédo e o ensino de filosofia, suas
possibilidades e limitagdes, procuramos identificar como uma avaliagdo em larga
escala, pré-elaborada, padronizada e fruto de matrizes referenciais pode contribuir
para a pratica do ensino da Filosofia, enquanto praxis.
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Ja foi apontada, acima, uma tendéncia a valorizar o texto escrito como produto
por exceléncia da avaliagao em filosofia, e em detrimento de itens de multipla escolha
contendo assertivas, como ocorre com as provas do ENEM. Mas, tanto em exames
que partam da producgao textual como no caso de selegédo de enunciados, a exigéncia
para o contato com o texto filoséfico € o mesmo, se afigurando como condigdo em
ambas as técnicas.

A praxis € o termo que se pode aplicar para a caracterizagdo da acao do
professor, que se desdobra tanto durante as suas aulas como nos momentos de
monitoramento de atividades, como € o caso da atividade avaliativa. Contudo, poucos
autores acalentam perspectivas otimistas para a utilizagdo de um exame de itens de

multipla escolha para avali¢ao filoséfica:

Acredito que, quando o processo como um todo é bem conduzido, seja
possivel construir elementos de avaliagéo filoséfica mirando os verdadeiros
fins da Filosofia, em consonancia com objetivos maiores do sistema educativo
(SOUSA, 2011, p. 130).

Sousa admite que trabalhos de avaliagdo como o0 modelo de seleg¢ao de itens
podem satisfazer os fins da filosofia como da mesma forma que aos objetivos do
sistema educativo. Ambos sao importantes, porém, vale ressaltar a intencido do
excerto que é desenvolver visdo mais otimista desta relagéo.

Em sua obra intitulada “Filosofia Pratica e a Pratica da Filosofia”, Sousa (2011)
apresenta itens de multipla escolha como possibilidades de avaliacdo em Filosofia,
cuidando para que esta ndo sirva a propdsitos de controle e dominio despdtico na
relagdo pedagdgica, mascarada por subterfugios de memorizagdo de conteudos e
reprodugao dogmatica de dogmatismos inconfessados.

E fato que na dinamica na comunicacdo pedagdgica envolvendo atores em
graus diversificados de desenvolvimento e maturidade, cresce o grau de exigéncia
para aqueles que sio responsaveis para condugao das diversas etapas do ensino,
incluindo as atividades avaliativas. E o préprio contexto de interacdo pressupde
aquisicao de capacidades para a mobilizagdo e 0 uso de recursos que assegurem a
acessibilidade e a consisténcia dos processos de interacdo mediados, inclusive, por
dispositivos de validagcdo desses mesmos processos.

Em razdo disto, verifica-se que um simples exercicio de elaboracdo e analise

de itens de filosofia para avaliagdo de alunos do Ensino Médio, dentro da perspectiva
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do ENEM, demanda um esforgo de formagao continuada e em servigo que agrega
valor a praxis docente.

Apos longo periodo de observagao particular sobre os exercicios com produgéo
de itens de provas, verificou-se transformagdes de natureza cognitiva, procedimental
e atitudinal relativas ao exercicio profissional do ensino de filosofia, e o impacto delas
sobre o0 modo de ver a propria filosofia, a sua relagdo com os componentes
curriculares ligados as areas de conhecimentos, e, o0 que € mais expressivo: de
reconhecer a necessidade de se promover o modo de pensar filosofico ao longo de
todo o processo de aprendizagem e desenvolvimento ecolar.

A reflexdo sobre o efeito recursivo do modus operandi para a formagao e o
exercicio profissional permite destacar trés aspectos complementares e intrinsecos a
ocupacao do professor de filosofia: 1) Auto-formagao continuada para a docéncia; 2)
Producéo filosofica para interagéo escolar; 3) Auto-avaliagéo tedrica e técnica.

No que diz respeito a autoformardo docente, o processo de elaboragédo e
analise de itens segue um método que, embora simples, requer dominio técnico por
profissionais. Dai a impossibilidade de progresso na praxis do ensino de filosofia sem
um mergulho investigativo para a compreensé&o tedrica dos elementos de natureza
metodoldgica e técnica. Somente essa disposigao assegura ao docente a autonomia
no desempenho do seu trabalho, livrando-o do perigo de reduzir os dispositivos de
avaliacdo a mecanismos de controle e, o que € pior, transformando-a em Unica
alternativa para um processo enviesado de ensino de Filosofia.

Realizando esforgco compreensivel dos dispositivos de avaliacdo, o professor
passa a analisar as questdes de acordo com uma das perspectiva filoséfica que ele
elege como fundamental aplicar, como ja dito antes: (a) a concepgéo historico-
tematico-problematizadora; (b) a da criagdo de conceitos ou (c) a da leitura filosdfica,
a historia da Filosofia e a escrita filosofica (ASPIS, GALLO, 2009, p. 84).

O crivo filoséfico do professor serve tanto para a analise de itens extraidos do
banco de itens do sistema de larga escala como para a produgéo e o desenvolvimento
de novos itens. E € nesse movimento proativo que se torna possivel a formagao de si
ou auto-formacgao, tanto ligada a area da filosofia como ao campo pratico do ensino
pedagogico.

Talvez nao exista outro caminho para se compreender as matrizes referenciais
a partir de uma intencéo filoséfica que se estabelece de maneira autbnoma. Pois o
esforco para interpretar e produzir a partir das matrizes, encontrando nelas o que é
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especifico da Filosofia, revela-se como salutar para todo o processo de auto-
formacéo, adotando-se uma perspectiva técnica de elaboragado que nao € paradoxal
nem inconsistente em sua base metodolodgica.

A elaboragao de um item envolve a escolha de um elemento chamado de texto-
base filosofico, que contém o conceito ou objeto de conhecimento filoséfico que se
enunciam de modo claro e inequivoco. A seguir, o proximo elemento é um conectivo
apresentado no elemento denominado “enunciado”, no qual se estabelece uma
exigéncia operacional entre o elemento anterior e o posterior. E, num terceiro
elemento, chamado de “alternativas”, ha um conjunto de alternativas formuladas e
sobre o qual se deve exercer um juizo de valor verdade e falsidade, além de uma
avaliacdo comparativa deste terceiro elemento em relagdo ao primeiro. Esses
procedimentos exigem, como se pode ver, conhecimentos especificos além de
capacidades cognitivas e operacionais de quem os cria e de quem os utiliza, como em
um processo dialético convencional.

Ha outras exigéncias que devem ser observadas quando se pensa nas
alternativas, que sao critérios de composigcédo de gabaritos e distratores. De acordo
com as consideragdes ja apresentadas em capitulo anterior, nas alternativas devem
ser localizadas, de modo inequivoco, a expresséo de ideias com ligagdes logicas em
relacdo ao(s) conceito(s) identificaveis no elemento texto-base, sendo, por isso
mesmo, um gabarito ou a alternativa valida ou correta para a exigéncia do enunciado.

Ja a elaboracéao de distratores nao ¢é tarefa facil, uma vez que os mesmos nao
podem servir para induzir o aluno ao erro, como se diz na linguagem popular, como
‘pegadinhas”. E ha um grau de exigéncia que transforma o exercicio de elaboragéo
de itens uma tarefa muito ardua e demorada: o distrator ndo pode ser tdo ébvio,
apresentando um erro extravagante e nem causar confusio na interpretacéo feita pelo
aluno.

Em uma atividade pedagdgica visando o curriculo real o professor precisa
elaborar itens que sejam o estabelecimento de uma ponte com os textos filosoficos
trabalhados em sala de aula, sendo estes os textos dos quais se extraira excertos
para utilizar nos itens avaliativos, tendo em vista quais competéncias, habilidades e
objetos de conhecimento ele quer auxiliar o aluno a desenvolver de forma auténoma.
Os itens de avaliagcdo capazes de promover essa autonomia ndo sdo producdes

exoticas nem descontextualizadas, mas fazem parte do curriculo real, respeitando a
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necessidade de conex&o entre aquilo que foi efetivamente planejado e realizado em
sala de aula.

O momento da aplicag&o dos itens seria, entdo, um momento de auto-avaliagado
do proprio aluno, de reencontro dele com o objeto ou a matéria do saber, assim como
uma oportunidade de se situar em relagdo ao que foi produzido, estendendo-se
sempre a possibilidade de novas perspectivas e de novos conhecimentos.

Na perspectiva do aluno, se a tematica foi abordada, problematizada e |he foi
apresentado o texto filosofico durante as aulas, certamente ele tera condigdes de fazer
a avaliagdo com seguranga e n&do com temor. Se a proposta didatico-pedagogica foi
concretamente realizada e ele participou efetivamente, ndo fazendo apenas
impressao ou memorizagdo convencional do assunto tratado, entdo, certamente, ele
sera capaz de abstrair conceitos e opera-los com flexibilidade.

Esta seguranga é resultado de uma internalizagdo subjetiva de que ele é
também um filésofo, um ‘filosofante’, e que o professor ndo é a unica autoridade, nem
aparece como dono do saber, mas sim um mediador que |he facilita o acesso ao objeto
da filosofia durante todo o processo de ensino da Filosofia.

E por fim, a autoavaliagéo tedrica e técnica tem a ver com o dominio técnico do
processo de avaliagdo escolar e a correcao/auto correcao dos itens apds a sua
aplicacdo. A correcédo dos itens € momento especial e tem uma eficacia avaliativa
significativa. Esta corregdo pode ser intitulada de auto-correcéo, dependendo da
escolha metodoldgica do professor. O aluno pode fazer sozinho, a partir da pesquisa
de outros textos correlatos, em grupos, ou seja, em uma construgéo coletiva e, por
isso, mais enriquecedora.

A outra forma de auto-avaliacdo docente pode ocorrer em um processo
comunicativo intenso, em que o professor realiza a mediacdo para a orientagao
coletiva. Este, por sua vez, ndo deve apenas apresentar o gabarito, mas provocar no
aluno a inquietacado diante das possiblidades de respostas. Um momento relevante
para a verificagdo da eficacia desta estratégia é quando o aluno pergunta o motivo
pelo qual determinado distrator foi posto ali de modo equivocado. Neste momento &
salutar que o docente indague na sala se algum aluno pode fazer a justificativa oposta
ao questionamento feito. Também é fundamental que o professor tenha uma ideia
acerca da quantidade de acertos por itens. A partir desta analise quantitativa, ele pode
estabelecer uma intervengdo pedagodgica e verificar quais as competéncias e
habilidades nas quais seus alunos apresentam um maior grau de dificuldade.
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Sobre este passo da estratégia apresentada acredita-se que

os estudantes podem e devem participar inclusive do processo de corregao,
por meio da autocorregdo, corregdo entre pares ou entre grupos. Costuma-
se dizer que o humano aprende com os erros; seria mais exato dizer que ele
aprende corrigindo os proéprios erros, [...] elas justificam-se por proporcionar
oportunidades de aprendizagem e amadurecimento muito maiores
(RODRIGO, 2014, p. 96).

Deste modo, concluimos, a partir de pressupostos filoséficos e pedagogicos
que o ENEM pode ser utilizado como estratégia proficua para o ensino e avaliagéo da
Filosofia, sem que esta perca sua identidade peculiar e sem que as matrizes
referenciais sejam ignoradas, além de cumprir com seu objetivo institucional e oficial
de avaliagao do Ensino Médio no Brasil.

Embora n&o seja a inteng&o desta pesquisa, é valido ressaltar que os conceitos
filosoficos podem ser fundamentais no desenvolvimento da Redagao, que também faz
parte do ENEM, uma vez que uma das competéncias para a area de linguagens e
suas tecnologias € o uso e posse de um repertorio sécio cultural, no qual a Filosofia
esta inserida.

A relacao entre Filosofia e redagéo € uma tendéncia que se manifesta cada vez
mais em certos contextos escolares e para a Filosofia ela pode ter uma relevancia
ainda maior, porque o estudante é instado a produzir uma redacdo como forma de
sub-versao, como afirmam Aspis e Gallo (2009, p. 110) de sua concepg¢ao apreendida
ao ler um texto filosofico. Porém, o aprofundamento desta relagdo pode ser tema de
uma pesquisa futura. Na aplicagéo de tal estratégia, além de elevar seu desempenho
na redagao, como foi dito, este desempenho também apresentara melhoras na prova
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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PARTE Il - PRODUGAO PRATICA-PROPOSITIVA

4. ANALISE DE ITENS DE FILOSOFIA NO ENEM — EDIGOES 2017 — 2018

Neste momento da pesquisa, o ponto de partida € do problema da relagcéo entre
0s objetos de conhecimento relacionados nas matrizes de referéncia e a sua
apresentacao nos itens, ou seja, na prova de Ciéncias Humanas e suas tecnologias
do ENEM. Este capitulo tem finalidade identificar quais elementos referenciais
encontram-se nos itens do ENEM.A anadlise a seguir e, sem seguida, auxiliar o
professor a desenvolver novos itens para sua didatica e avaliagdo, compreendendo a
estrutura basica dos itens, criticando-os e adaptando-os.

Os itens serdo analisados conforme as Orientagdes Curriculares Nacionais
para a Filosofia e ndo a partir da ultima matriz de referéncia do ENEM. O motivo desta
escolha se da pelo fato de que as competéncias, habilidades e objetos de
conhecimento apresentados pela matriz de referéncia do ENEM s&o limitados no
tocante a tematica e a problematizagao filosofica. A descricao das habilidades, por
exemplo, ndo remete para muitas possibilidades filoséficas. Ja as OCEM apresentam
temas filoséficos mais especificos, dos quais se podem fazer escolhas de objetos de
conhecimento filoséfico de forma mais variada.

O quadro analitico utilizado foi elaborado — com algumas altera¢des — a partir
do trabalho académico de Daniela Fernanda Comiran (2016) cujo tema € A presencga
da Filosofia no Enem: uma analise a partir da concepcg¢do historica-tematica-
problematizadora.

Comiran estabelece critérios para analisar o texto-base, assim como a
perspectiva historica. Tais critérios ela denomina de categorias. Com relagéo ao texto-
base, as categorias sao as seguintes:

. Texto-base: excerto de texto de autor classico da tradicdo filoséfica
(Autor)

. Texto-base: citagao de citagao; comentador citando autor classico da
tradigo filoséfica (Autor; Autor)

. Texto-base: excerto de comentador citando autor classico da tradicéo
filosofica (Autor; Autor)

. Texto-base: excerto de manual de Filosofia

o Texto-base: imagem

o Texto-base: texto jornalistico (COMIRAN, 2016, p.63).

Ja as categorias que analisam a perspectiva histérica sao:
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. N&o caracteriza o tema em um periodo histérico ou filoséfico em
especifico nem estabelece relacdo com o cotidiano ou atualidade.

. Caracteriza o tema num periodo histérico da Filosofia, porém nao
estabelece relagdo com outros periodos ou com o cotidiano ou atualidade.

. Caracteriza o tema num periodo histérico da Filosofia e estabelece
relagdo com outros periodos ou com o cotidiano ou atualidade.

. Caracteriza o tema num periodo histérico da Filosofia e estabelece

relagdo com outros periodos da Filosofia e contextualiza com o cotidiano ou
atualidade (COMIRAN, 2016, p. 64)

Para além das categorias elencadas pela autora, acrescentamos a seguinte

e Na&o caracteriza o tema num periodo historico da Filosofia,
porém estabelece relacdo com o cotidiano ou atualidade.

No quadro analitico, a seguir, os campos estdo divididos em Texto-
base/referéncia/enunciado, alternativas/gabaritos/distratores, conteudos/tematica,
historia da filosofia/texto filosofico e problematizagéo.
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ANO TEXTO-BASE HISTORIA DA
A : ALTERNATIVAS .
REFERENCIA E GABARITO/ | CONTEUDOS | yppyaqica | FILOSOFIA/ PROBLEMATIZAGAO
ENUNCIADO DISTRATORES OCEM TEXTO

FILOSOFICO
2017 | ITEM 1) a) numero, que | Filosofia Cosmologia | Caracteriza o tema | Demdcrito € um representante da filosofia
fundamenta a | pré- num periodo | pré-socratica, ou da physis. Seus
A representacao de criagao dos | socratica: histérico da | pensadores buscavam o arkhé (principio
Democrito é semelhante a de deuses. uno e Filosofia, porém | original) para explicar a origem do universo
Anaxagoras, na medida em multiplo; nao estabelece | (cosmos) e o elemento constitutivo de
que um infinitamente multiplo € | b) deuvir, que | movimento relacdo com outros | tudo. Para ele, a origem das coisas esta no
a origem; mas nele a simboliza o | erealidade. periodos ou com o | atomo, o menor e indivisivel elemento dos
determinacdo dos principios constante cotidiano ou | entes. Uma problematizagcdo possivel e
fundamentais aparece de movimento dos atualidade. pertinente € perceber como acontece a

maneira tal que contém aquilo
que para o que foi formado nao
é, absolutamente, o aspecto
simples para si. Por exemplo,
particulas de carne e de ouro
seriam principios que, através
de sua concentragdo, formam
aquilo que aparece como
figura.

HEGEL. G. W. F. Critica
moderna. In: SOUZA, J. C.
(Org.). Os pré-socrética: vida e
obra. S3o Paulo: Nova
Cultural. 2000 (adaptado).

O texto faz uma apresentagao
critica acerca do pensamento
de Demdcrito, segundo o qual

objetos.

c) agua, que
expressa a causa
material da
origem do
universo.

d) imobilidade, que

sustenta a
existéncia do ser
atemporal.
e) atomo, que
explica o
surgimento dos
entes

Texto-base: excerto
de texto de autor
classico da tradicao
filosofica. (Hegel)

passagem do pensamento mitico para o
pensamento filosofico. Ha uma ruptura ou
uma continuidade do mythos para o logos?
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o “principio constitutivo das
coisas” estava representado
pelo(a)

2017 | ITEM 2) a) contemplacdo da | O objeto de | Mesmo nao | Caracteriza o tema | O método socratico (dialético ou
tradicao mitica. conhecime | contemplad | num periodo | dialégico), composto pela ironia e pela

Uma conversagdo de tal nto nao | a nas | histoérico da | maiéutica, tem como finalidade fazer o
natureza transforma o ouvinte; | b) sustentagdo do | esta OCN's, a | Filosofia, porém | interlocutor, reconhecendo sua proépria
o contato de Sdcrates paralisa método contemplad | tematica nao estabelece | ignorancia, parte para um momento em
e embaracga; leva a refletir dialético. o) nas | em questéo | relagdo com outros | que gera suas proprias ideias acerca da
sobre si mesmo, a imprimir a OCN's € maiéutica | periodos ou com o | realidade.
atencao uma diregdo | c) relativizagdo do socratica. cotidiano ou
incomum: os temperamentais, saber atualidade. A postura irbnico-socratica ainda pode
como Alcibiades, sabem que verdadeiro. encontrar resisténcia diante das
encontrardo junto dele todo o autoridades moral, intelectual ou politica
bem de que séo capazes, mas | d) valorizagdo da Texto-base: excerto | ainda hoje?
fogem porque receiam essa argumentacéo de manual de
influéncia poderosa, que os retdrica. Filosofia
leva a se censurarem. E
sobretudo a esses jovens, | e) investigagdo dos
muitos quase criangas, que ele fundamentos da
tenta imprimir sua orientagao. natureza.
BREHIER, E. Histéria da
filosofia. Sao Paulo: Mestre
Jou, 1977.
0] texto evidencia
caracteristicas do modo de
vida socratico, que se baseava
na

2017 | ITEM 3) a) o bem dos|A politica | Etica e | Caracteriza o tema | O que é e qual a finalidade da politica para

individuos Antiga; a | Politica num periodo | Aristoteles? Qual a relagdo ainda é

Se, pois, para as coisas que consiste em cada | Republica histérico da | possivel entre a concepcéo classica de
fazemos existe um fim que um perseguir | de Platdo; a Filosofia, porém | politica e a concepgdo contemporanea?
desejamos por ele mesmo e seus interesses. | politica de nao estabelece | Qual a relagéo entre a ética e a politica em
tudo o mais é desejado no Aristételes. relagdo com outros | Aristoteles? Pode-se optar por resgatar a

interesse desse fim;

periodos ou com o

concepgao original de politica para
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evidentemente tal fim sera o
bem, ou antes, o sumo bem.
Mas nao tera o conhecimento,
porventura, grande influéncia
sobre essa vida? Se assim &,
esforcemo-nos por determinar,
ainda que em linhas gerais
apenas, 0 que seja ele e de
qual das ciéncias ou
faculdades constitui o objeto.
Ninguém duvidara de que o
seu estudo pertenga a arte
mais prestigiosa e que mais
verdadeiramente se pode
chamar a arte mestra. Ora, a
politica mostra ser dessa
natureza, pois €& ela que
determina quais as ciéncias
que devem ser estudadas num
Estado, quais sdo as que cada
cidadao deve aprender, e até
que ponto; e vemos que até as
faculdades tidas em maior
apreco, como a estratégia, a
economia e a retorica, estao
sujeitas a ela. Ora, como a
politica utiliza as demais
ciéncias e, por outro lado,
legisla sobre o que devemos e
0 que nao devemos fazer, a
finalidade dessa ciéncia deve
abranger as das outras, de
modo que essa finalidade sera
0 bem humano.

ARISTOTELES. FEtica a
Nicobmaco. In: Pensadores.
Sao Paulo: Nova Gunman
1991 (adaptado).

b) o sumo bem é
dado pela fé de
que os deuses
séo 0s
portadores da
verdade.

c) a politica é a
ciéncia que
precede todas
as demais na
organizacao da
cidade.

d) a educacgao visa
formar a
consciéncia de
cada pessoa
para agir
corretamente.

e) a democracia
protege as
atividades
politicas
necessarias para
0 bem comum.

A ética
antiga;
Platao,
Aristoteles
e filésofos
helenistas.

cotidiano ou
atualidade.

Texto-base: excerto
de texto de autor
classico da tradicao
filoséfica
(Aristoteles)

desconstrugao do senso comum acerca do
conceito.
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Para Aristoteles, a relagcao
entre o sumo bem e a
organizagao da polis
pressupde que

ITEM 4)

Uma pessoa vé-se forgada
pela necessidade a pedir
dinheiro emprestado. Sabe
muito bem que nao podera
pagar, mas vé& também que
nao lhe emprestardo nada se
ndo prometer firmemente
pagar em prazo determinado.
Sente a tentagdo de fazer a
promessa; mas tem ainda
consciéncia bastante para
perguntar a si mesma: néo é
proibido e contrario ao dever
livrar-se de apuros desta
maneira? Admitindo que se
decida a fazé-lo, a sua maxima
de acado seria: quando julgo
estar em apuros de dinheiro,
vou pedi-lo emprestado e
prometo paga-lo, embora
saiba que tal nunca sucedera.

KANT, |. Fundamentagao da
metafisica dos costumes. Sao
Paulo: Abril Cultural, 1980.

De acordo com a moral
kantiana, a “falsa promessa de
pagamento” representada no
texto

a) assegura que a
acéo seja aceita
por todos a partir
da livre
discussao
participativa.

b) garante que os
efeitos das acdes
nao destruam a
possibilidade da
vida futura na
terra.

c) opode-se ao
principio de que
toda acao do
homem possa
valer como
norma
universal.

d) materializa-se no
entendimento de
que os fins da
acgao humana
podem justificar
0S meios.

e) permite que a
agao individual
produza a mais

Eticas do
dever:
fundamenta
coes da
moral;
autonomias
do sujeito.

Etica
Autonomia

Nao caracteriza o
tema num periodo
historico da
Filosofia, porém
estabelece relacao
com o cotidiano ou
atualidade.

Texto-base: excerto
de texto de autor
classico da tradicao
filosofica (Kant)

Existe algum critério a priori e universal
que condiciona as minhas escolhas? Se
existe, quem o determina? O que sdo os
valores? Existem valores que séao
universais? Ou ndo: sido todos relativos
histérico e socialmente? Se me guio por
critérios universais, tenho autonomia ou
heteronomia?
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ampla felicidade
para as pessoas
envolvidas.

2017 | ITEM 5) a) fundamentagéo | Eticas do | Etica N&o caracteriza o
cientifica de viés | dever: utilitarista tema num periodo
A moralidade, @ Bentham positivista. fundamenta histérico da
exortava, ndo € uma questao coes da | Pragmatis Filosofia, porém
de agradar a Deus, muito | b) convengao social | moral; mo estabelece relagdo | O texto faz referéncia a filosofia de Jeremy
menos de fidelidade a regras de orientagéo | autonomias com o cotidiano ou | Bentham, um dos maiores fil6sofos da
abstratas. A moralidade é a normativa. do sujeito. atualidade. corrente chamada de utilitarismo.
tentativa de criar a maior Segundo esse estilo de pensamento
quantidade de felicidade | c) transgressao Texto-base: excerto | filosoéfico, as agbes devem ser orientadas
possivel neste mundo. Ao comportamental de comentador | pela maximizagdo da felicidade e da
decidir o] que fazer, religiosa. citando autor | utilidade pratica dos individuos. Tal
deveriamos, portanto, classico da tradicdo | raciocinio esta vinculado a uma
perguntar qual curso de |d) racionalidade filosofica (Rachels; | racionalidade pragmatica, ou seja, que
conduta promoveria a maior de carater Bentham) avalia as agdes de acordo com
quantidade de felicidade para pragmatico. determinado critério de aumento geral de
todos aqueles que serao bem-estar. Em  contraposicdo  ao
afetados. e) inclinagdo de utilitarismo ético, quais sdo as outras
natureza perspectivas possiveis?
RACHELS. J. Os elementos passional.
da filosofia moral, Barueri-SP;
Manole. 2006.
Os parametros da acgao
indicados no texto estdo em
conformidade com uma
2017 | ITEM 6) a) A relagao entre | Contratuali | Politica Caracteriza o tema | John Rawls é um dos expoentes
liberdade e | smo Liberalismo | num periodo | pensadores do liberalismo do século XX.
Uma sociedade ¢é uma autonomia do Justica histérico da | Sua concepgdo de justica de fato
associagcdo mais ou menos Liberalismo. Filosofia e | apresenta uma relagcdo entre liberdade e
autossuficiente de pessoas estabelece relagdo | autonomia, como bem apresenta a
que em suas relagbes mutuas | b) A independéncia com outros | alternativa [A].

reconhecem certas regras de

entre poder e

periodos ou com o
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conduta como obrigatérias e
que, na maioria das vezes,
agem de acordo com elas.
Uma sociedade ¢é bem
ordenada ndo apenas quando
esta planejada para promover
0 bem de seus membros, mas
quando é também
efetivamente regulada por
uma concepcao publica de
justica. Isto é, trata-se de uma
sociedade na qual todos
aceitam, e sabem que os
outros aceitam, o mesmo
principio de justica.

RAWLS, J. Uma teoria da
justica. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1997 (adaptado).

A visdo expressa nesse texto
do século XX remete a qual

moral do
Racionalismo.
c) A convengao
entre cidadaos e
soberano de
Absolutismo.

d) A dialética entre

individuo e
governo
autocrata do
idealismo.

e) A contraposigéao
entre bondade e
condigao
selvagem do
Naturalismo.

cotidiano ou
atualidade.

Texto-base: excerto
de texto de autor
classico da tradicao
filosofica (Rawls)

aspecto  do pensamento
moderno?
2017 | ITEM 7) a) participagdo | Marxismo Democraci | Nao caracteriza o | O texto de Habermas defende a
direta periodica | de Escola | a tema num periodo | necessidade de um amplo debate publico
O conceito de democracia, no do cidadao. de Inclusao historico da | que anteceda as tomadas de decisdao em
pensamento de Habermas, é Frankfurt social Filosofia, porém | uma sociedade democratica. Assim, nessa

construido a partir de uma
dimensao procedimental,
calcada no discurso e na
deliberagdo. A legitimidade
democratica exige que o
processo de tomada de
decisdes politicas ocorra a
partir de uma ampla discusséo
publica, para somente entao
decidir. Assim, o carater

b) debate livre e
racional entre
cidadaos e
Estado.

c) interlocucéo
entre os poderes
governamentais.

estabelece relacao
com o cotidiano ou
atualidade.

Texto-base: excerto
de comentador
citando autor
classico da tradicao
filosofica (Vitale;
Habermas)

concepgao, a participagdo politica esta
além da mera escolha de candidatos em
uma eleicao.
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deliberativo corresponde a um
processo coletivo de
ponderacgao e analise,
permeado pelo discurso, que
antecede a decisao.

VITALE. D. Jurgen Habermas,
modernidade e democracia

deliberativa. Cadernos do
CRH (UFBA), v. 19, 2006
(adaptado).

O conceito de democracia
proposto por Jurgen
Habermas pode favorecer

processos de inclusdo social.
De acordo com o texto, € uma
condicdo para que isso
aconteca o(a)

d) eleicdo de

liderangas
politicas com
mandatos
temporarios.

€) controle do poder
politico por
cidaddos mais
esclarecidos.

2018

ITEM 1)

A quem nao basta pouco, nada
basta.

EPICURO. Os pensadores.

Sado Paulo: Abril Cultural,
1985.

Remanescente do periodo
helenistico, a maxima
apresentada valoriza a

seguinte virtude:

a) Esperancga, tida
como confianga
no porvir.

b) Justica,
interpretada
como retidao de
carater.

c) Temperanga,

marcada pelo
dominio da
vontade.

d) Coragem,
definida como
fortitude na

dificuldade.

A Etica
Antiga;
Platao,
Aristoteles
e filésofos
helenistas.

Etica
Virtude

Caracteriza o tema

num periodo
historico da
Filosofia, porém
nao estabelece

relagdo com outros
periodos ou com o
cotidiano ou
atualidade.

Texto-base: excerto
de texto de autor
classico da tradicao
filosofica (Epicuro)

O epicurismo, corrente filosofica criada por
Epicuro na Grécia antiga, apresenta uma
concepgao moral hedonista, a partir da
qual a finalidade das agdes humanas seria
a busca pelo prazer. No entanto, a busca
pelo prazer humano, segundo a moral
epicurista, deve se assentar no uso da
razdo, de modo que o individuo ndo seja
escravizado pelo desejo, o que levaria a
um estado de sofrimento permanente.
Seria, portanto, uma postura temperante —
ou seja, moderada — diante dos prazeres
que tornaria possivel ao individuo nao
sofrer por prazeres que nido pode obter.
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e) Prudéncia,
caracterizada
pelo correto uso
da razéo.
2018 | ITEM 2) a) reiterar a | Teoria do | Prova Caracteriza o tema | Percebe-se, no texto apresentado pela
ortodoxia conhecime | “racional” num periodo | questédo, a construgdo do argumento para
Desde que tenhamos religiosa contra | nto e do | da historico da | a defesa da existéncia de Deus a partir do
compreendido o significado da os heréticos. juizo  em | existéncia Filosofia e | pensamento racional, caracteristica da
palavra “Deus”, sabemos, de Tomas de | divina estabelece relagéo | filosofia escolastica da qual Tomas de
imediato, que Deus existe. | b)sustentar Aquino. com outros | Aquino € o mais conhecido expoente.
Com efeito, essa palavra racionalmente periodos ou com o | Assim, o pensador busca sustentar
designa uma coisa de tal doutrina cotidiano ou | racionalmente uma ideia baseada na fé,
ordem que nado podemos alicergada na fé. atualidade. como apontado pela alternativa [B].
conceber nada que lhe seja
maior. Ora, o que existe na | c) explicar as Texto-base: excerto
realidade e no pensamento & virtudes de texto de autor
maior do que o que existe teologais pela classico da tradicao
apenas no pensamento. demonstragao. filosofica (Tomas de
Donde se segue que o objeto Aquino)
designado pela palavra | d) flexibilizar a
‘Deus”, que existe no interpretacao
pensamento, desde que se oficial dos textos
entenda essa palavra, também sagrados.
existe na realidade. Por
conseguinte, a existéncia de | e)justificar
Deus é evidente. pragmaticament
e crenca livre de
TOMAS DE AQUINO. Suma dogmas.
teologica. Rio de Janeiro:
Loyola, 2002.
O texto apresenta uma
elaboracao tedrica de Tomas
de Aquino caracterizada por
2018 | ITEM 3) a) esséncia da ética | Tempo e | Liberdade Caracteriza o tema | O trecho da obra destacado aborda, a
crista. eternidade; num periodo | partir da ¢6ptica de Agostinho, o
conhecime histérico da | questionamento da ideia do carater eterno
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Nao é verdade que estdo | b) natureza | nto humano | Conhecime | Filosofia e | de Deus a partir da reflexdo sobre o ato da
ainda cheios de velhice universal da|e nto divino estabelece relacdo | Criagdo. Trata-se, portanto, de uma
espiritual aqueles que nos tradicao. conhecime com outros | compreensao humana sobre o dogma da
dizem: “Que fazia Deus antes nto divino; periodos ou com o | eternidade divina. Como se infere a partir
de criar o céu e a terra? Se | c) certezas cotidiano ou | do trecho “estdo ainda cheios de velhice
estava ocioso e nada inabalaveis da atualidade. espiritual” em que Agostinho se refere
realizava”, dizem eles, “por experiéncia. Vontade aqueles que questionam o dogma cristao,
que nao ficou sempre assim no divina e Texto-base: excerto | o pensador apresenta uma critica a
decurso dos séculos, | d) abrangéncia da | liberdade de texto de autor | interpretacido das acdes divinas a partir do
abstendo-se, como antes, de compreensao humana. classico da tradicdo | intelecto humano. O aluno deve perceber,
toda acdo? Se existiu em Deus humana. filoséfica partindo dessas consideragbes, que a
um novo movimento, uma (Agostinho) postura de Agostinho e a dos homens que
vontade nova para dar o ser a | e) interpretagdes da ele critica reflete um conflito acerca da
criaturas que nunca antes realidade abrangéncia do intelecto humano para
criara, como pode haver circundante. compreender questbes divinas, como a
verdadeira eternidade, se eternidade.
n'Ele aparece uma vontade
que antes nao existia?”
AGOSTINHO. Confissoes.
Sdo Paulo: Abril Cultural,
1984.
A questdo da eternidade, tal
como abordada pelo autor, é
um exemplo da reflexdo
filosofica sobre a(s)

2018 | ITEM 4) a) aproximacgdo | Teoria do | Ciéncia Caracteriza o tema | O contexto apontado pela questdo se

entre inovacao e | conhecime num periodo | caracteriza pela ruptura com o paradigma

O século XVIII &, por diversas saberes antigos. | nto nos historico da | que fundamentava o processo para a
razoes, um século modernos; Filosofia e | obtencdo do conhecimento dito cientifico
diferenciado. Razao e | b) conciliagéo entre | verdade e estabelece relagdo | dominante até entdo. A mudancga cultural
experimentagao se aliavam no revelagao e | evidéncia; com outros | que se processa langa novas bases para a
que se acreditava ser o metafisica Ideias; periodos ou com o | atividade intelectual, valorizando o
verdadeiro caminho para o platonica. causalidad cotidiano ou | pensamento critico e racional, o que
estabelecimento do | c¢) vinculagéo entre | e; Indugao; atualidade. implica o livre pensar, em contraposicéo a
conhecimento cientifico, por escolastica e | método aceitacdo dos dogmas religiosos e da

tanto tempo almejado. O fato,

autoridade clerical como ‘“verdades
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a analise e a indugao
passavam a ser parceiros
fundamentais da razdo. E
ainda no século XVIII que o
homem comeca a tomar
consciéncia de sua situagao
na historia.

ODALIA, N. In: PINSKY, J.;
PINSKY. C. B. Histéria da
cidadania. Sio Paulo:

praticas de
pesquisa.

d) separagao entre
teologia e
fundamentalismo
religioso.

e) contraposigao
entre
clericalismo e

Texto-base: excerto
de manual de
Filosofia.

reveladas”.

Contexto. 2003. liberdade de
pensamento.
No ambiente cultural do Antigo
Regime, a discussao filosofica
mencionada no texto tinha
como uma de suas
caracteristicas a
2018 | ITEM 5) a) reunir os | Filosofia e | Método O texto apresenta uma concepgdo da
antagonismos conhecime | filosofico Nao caracteriza o | atividade filoséfica que se caracteriza por
O filésofo reconhece-se pela das opinides ao | nto. tema num periodo | uma postura permanentemente critica em
posse inseparavel do gosto da método dialético. | Filosofia e historico da | relagdo a qualquer conhecimento e pela
evidéncia e do sentido da Ciéncia; Filosofia, porém | fundamentagdo racional da investigagédo
ambiguidade. Quando se | b) ajustar a clareza | definigéo estabelece relagdo | intelectual. Assim, a pratica filosofica
limita a suportar a do conhecimento | de com o cotidiano ou | abrangeria a duvida constante, ou seja, o
ambiguidade, esta se chama ao inatismo das | Filosofia. atualidade. questionamento de qualquer saber que se

equivoco. Sempre aconteceu
que, mesmo aqueles que
pretenderam construir uma
filosofia absolutamente
positiva, s6 conseguiram ser
fildsofos na medida em que,
simultaneamente, se
recusaram o direito de se
instalar no saber absoluto. O

ideias.

c) associar a
certeza do
intelecto a
imutabilidade da
verdade.

d) conciliar o rigor
da investigacdo

Texto-base: excerto
de autor classico da
tradicdo filosofica.
(Merleau-Ponty)

pretenda absoluto, em conjunto com a
investigacao racional da realidade.
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que caracteriza o filésofo é o
movimento que leva
incessantemente do saber a
ignorancia, da ignorancia ao
saber, e um certo repouso
neste movimento.

MERLEAU-PONTY. M. Elogio
da filosofia. Lisboa:
Guimaraes, 1998 (adaptado).

O texto apresenta um
entendimento acerca dos
elementos constitutivos da

atividade do filésofo, que se
caracteriza por

a inquietude do
questionament
o.

e) compatibilizar as
estruturas do
pensamento aos
principios
fundamentais.

2018

ITEM 6)
TEXTO |

Tudo aquilo que é valido para
um tempo de guerra, em que
todo homem é inimigo de todo
homem, é valido também para
o tempo durante o qual os
homens vivem sem outra
seguranca senao a que lhes
pode ser oferecida por sua
propria forga e invengao.

HOBBES, T. Leviata.
Paulo: Abril Cultural, 1983.

Séo

TEXTO I
Nao vamos concluir, com
Hobbes que, por ndo ter

a) predisposigao ao
conhecimento.

b) submisséo ao
transcendente.

c) tradicao
epistemoldgica.

d) condigao
original.

€) vocagao politica.

Teorias do
sujeito na
filosofia
moderna;

Contratuali
smo.

Politica

Caracteriza o tema

num periodo
historico da
Filosofia e
estabelece relacao
com outros
periodos ou com o
cotidiano ou
atualidade.

Textos-base:
excertos de autores

classicos da
tradicdo filosofica.
(Hobbes e
Rousseau)

Os textos apresentam  diferentes
perspectivas acerca da fundamentagéo do
principio de igualdade entre os individuos.
Ambos os posicionamentos pensam esse
principio a partir das condi¢des em que os
individuos se encontravam antes da
instituicdo da sociedade civil, condices
essas que caracterizariam um estado de
natureza. E, portanto, a condigdo original
humana do estado de natureza que
fornece as bases para o pensamento de
ambos os autores.
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nenhuma ideia de bondade, o
homem seja naturalmente
mau. Esse autor deveria dizer
que, sendo o estado de
natureza aquele em que o
cuidado de nossa
conservagao é menos
prejudicial a dos outros, esse
estado era, por conseguinte, o
mais proprio a paz e o mais
conveniente ao género
humano.

ROUSSEAU, J.-J. Discurso
sobre a origem e o fundamento
da desigualdade entre os
homens. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1993 (adaptado).

Os trechos apresentam
divergéncias conceituais entre
autores que sustentam um
entendimento segundo o qual
a igualdade entre os homens
se da em razdo de uma
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A partir dos itens analisados, observou-se a predominancia de referéncias
textuais diretas de seus autores em 8 itens, com pouca incidéncia de comentadores
ou manuais de Filosofia. Isso demonstra a importancia da preferéncia do uso de textos
de autores classicos em detrimento de comentadores ou de manuais.

O item 2 de 2017, cujo tema € a maiéutica socratica, ndo esta contemplado na
OCEM. Percebe-se uma tendéncia tematica em tdpicos como ética e filosofia politica.
Nos distratores “a” e “b” do item 3 de 2017, nota-se um elevado grau de contradigdo
com o texto, ou seja, uma obviedade que conduz a atengdo do estudante para outras
alternativas, fazendo com que o gabarito se torne mais evidente. Como ja
mencionado, Ester de Macedo (2015, p. 120) classifica distratores problematicos
como “implausiveis”.

A partir de tal quadro analitico, pode o professor desenvolver uma perspectiva
mais profunda e técnica acerca da relagao entre o que ensina em sala de aula e o que
o ENEM apresenta em seus itens. Para além desta analise, pode o professor também
utilizar-se de um momento fecundo para o ensino de Filosofia: a corre¢ao dos itens,

como mencionado no capitulo anterior.
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5. ITENS PROPOSTOS A PARTIR DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
NO MODELO DO GUIA DE ELABORAGAO DE ITENS — INEP

A Filosofia é tratada como um componente curricular da area denominada
“Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” mesmo que ela ndo seja uma ciéncia por
natureza. Logo, entende-se que tal divisdo segue um critério pedagdgico ou de mera
organizag&o. Numa perspectiva curricular utépica, a Filosofia poderia ser tratada como
um componente curricular a parte, como se faz com a Matematica, por exemplo. Logo,
a BNCC segue a mesma logica da matriz de referéncia do Enem.

O Documento apresenta quatro categorias (“‘tempo e espaco”, “territorio e
fronteira”, “individuo, natureza, sociedade, cultura e ética” e “politica e trabalho”) que
se apresentam divididas em seis competéncias que, por sua vez, dao origem a trinta
e uma habilidades especificas. E valido ressaltar que nem toda habilidade especifica
tem potencial para gerar um item de Filosofia, ou seja, algumas habilidades. As
categorias sao “fundantes para a investigacdo da aprendizagem, nédo se confundindo
com temas ou propostas de conteudos”. (BNCC, 2017, p. 550)

Na introdugao do documento, a fungédo do ensino das ciéncias humanas parte
de uma educacgado ética, entendendo esta como “juizo de apreciagdo da conduta
humana, necessaria para o viver em sociedade”. Na sequéncia, ja se fala sobre a
apreciacdo de “ideias” como propostas de topicos ou conteudos como: “justica,
solidariedade, livre-arbitrio, compreensdo e reconhecimento das diferengas, o
respeito aos direitos humanos e a interculturalidade e o combate aos preconceitos”.
Tal ideia é valida também para os componentes curriculares da Geografia, Historia e
Sociologia. Este também seria o fio condutor basico que aprimora e expande o que foi
desenvolvido ate o 9° ano da etapa anterior, o Ensino Fundamental. (BNCC, 2017 p.
547)

Na d6tica da BNCC, o Ensino Médio € um momento em que ha um certo
amadurecimento da capacidade de aprendizagem do individuo, que pode expandir o
processo apresentado pela mesma Base no Ensino Fundamental, a saber, a tomada
de consciéncia do Eu, do Outro e do Nés. Os questionamentos acerca de sua
subjetividade e também sobre a realidade que o cerca o, toma um rumo expansivo

para o individuo:

O desenvolvimento das capacidade de observagdo, memoria e
abstragao permite percepg¢des mais acuradas da realidade e raciocinios
mais complexos — com base em um numero maior de variaveis —, além
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de um dominio maior sobre diferentes linguagens, o que favorece os
processos de simbolizagdo e abstragdo (BNCC, p. 547).

A nova base afirma que as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tém uma
tarefa que Ihe é peculiar no desenvolvimento de capacidades especificas, dominio de
certos conceitos e de metodologias proprias desta area do conhecimento. Uma destas
capacidades é o dialogo do estudante com grupos sociais, saberes e culturas
distintas, como uma “apreciagcado” e empatia com o que nao pertence ao seu “mundo”.

A construgcdo de hipdteses e elaboragcdo de argumentos a partir de dados
obtidos em fontes “confiaveis e sdlidas”, também é uma expectativa da nova BNCC,
assim como aprender a fazer o uso critico das tecnologias digitais.

A ANPOF, Associagao Nacional de Poés Graduagcdo em Ensino de Filosofia,
publicou uma nota intitulada A BNCC e o futuro da Filosofia no Ensino Médio —
Hipoteses. Na nota ha um alerta para que os docentes de Filosofia ndo se resignem
e criem resisténcia a partir de um comportamento critico e reflexivo, ndo contribuindo
para a falsa de ideia de que ja houve a ruptura da Filosofia no curriculo do Ensino
Meédio. Muito pelo contrario: existem perspectivas, ndo s6 de continuidade, mas de
manutencado e propostas formativas modernas e que podem ser manifestadas em

itinerarios formativos, assim como laboratérios e oficinas. E na hipotese 5 descreve

A urgéncia de esclarecer os pontos ja elencados confirma a necessidade de
os professores de filosofia participarem do debate sobre o Ensino
Médio (como também sobre o Ensino Fundamental), numa atitude de dialogo
que procura encontrar caminhos para mostrar a importancia da manutengao
da unidade curricular de filosofia. A BNCC, do inicio ao fim, opera com
conceitos que apenas a filosofia pode analisar até o limite reflexivo que tais
conceitos exigem. Assim, com base na propria BNCC os professores
dispdem de conteldos em torno dos quais dialogar a fim de convencer sobre
a importancia da formacgao filosofica especifica no Ensino Médio. Por
exemplo, a BNCC opera com as ideias de dignidade humana, de sentido e
atribuicdo de sentido, de teoria e experiéncia, de natureza e cultura,
desconhecimento e contextos de producido de conhecimento, de
universalidade e diferenca etc.®

Ou seja, a propria BNCC aponta, em suas competéncias e habilidades

especificas, conceitos que tornam a Filosofia como condi¢gdo para a compreensao.

8 Disponivel em: http://www.anpof.org/portal/index.php/en/artigos-em-destaque/1584-a-bncc-e-o-futuro-da-

filosofia-no-ensino-medio-hipoteses. Acesso em: 3 dez. 2019.
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compreensdes. Isso ndo implica considera-la como instrumento, mesmo sabendo que
a Filosofia ndo deveria ser reduzida a um saber instrumental, com fim nela mesma.

A escolha da BNCC como referéncia de elaboracéo de itens se deu pelo fato
de que esta base potencializa a capacidade de tematizar e problematizar, no Ensino
Médio, algumas categorias desta area. (BNCC, 2017, p. 549). Ja a estrutura formal
dos itens segue a orientagao oficial presente no Guia de Elaboragao de Itens. Em
todos eles, ha a referéncia as habilidades contempladas na BNCC, inserida no anexo
1.

ITEM 1)

BNCC: EM13CHS103

“A faculdade de julgar retamente e de distinguir o verdadeiro do falso, que é o que
propriamente se chama de bom-senso ou raz&o, é naturalmente igual em todos os
homens. Assim, a diversidade de nossas opinides ndo procede de serem uns mais
inteligentes do que outros, mas somente de conduzirmos nossos pensamentos por
caminhos diferentes e de nao considerarmos as mesmas coisas: 0 que é mais

importante é aplica-las bem.”

DESCARTES, René. Discurso do método. Sao Paulo: Martins Fontes, Sao Paulo, 2011.

Na opinido de Descartes, a falta de progresso e a grande confusao que reina no

campo filosofico se deve principalmente a (s)

a) empregabilidade de métodos que nao sédo bons, sdo complicados ou s&o estéreis.

b) diferenca intelectual que faz parte da natureza humana.

c) inutilidade das divagacgdes filosoficas no processo de conhecimento do mundo

material.

d) inobservancia da estrutura logica do discurso.
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e) questdes metafisicas, que surgem a partir de juizos irrefletidos e sem fundamento.

ITEM 2)

BNCC: EM13CHS202

Texto 1

O termo [ciberespaco] especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicagao digital, mas também o universo oceanico de informag¢ao que ela abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo ‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se

desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34, 1999.

Texto 2

Quando o Outro dissolve-se nos Muitos, a primeira coisa a se dissolver é a
Face. O (s) Outro (s) agora € (s&o) sem face. Sado pessoas (persona significa a
mascara que — como fazem as mascaras — esconde, ndo revela a face). Eu estou
tratando agora com mascaras (classes de mascaras, esteredtipos aos quais as
mascaras/uniformes me enviam) e ndo com faces. E a mascara que determina com
guem estou tratando e quais devem ser as minhas respostas. Tem que aprender os
sentidos de cada espécie de mascara e memorizar as respostas associadas. Mas
mesmo entdo ndo posso ficar inteiramente seguro. Mascaras nao sao confiaveis como
faces, podem ser postas e tiradas. Escondem tanto quanto (se é que nao mais que)

revelam.

BAUMAN. Zygmut. Etica pés-moderna. Sdo Paulo: Paulus, 1997
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Ambos os textos relacionam-se ao contexto das chamadas “Fake News” (noticias
falsas), uma vez que apresentam o local onde elas se manifestam (ciberespacgo) e
como os individuos se revelam, com mascaras ou nao. Diante desta complexidade,

cabe ao individuo

a) posicionar-se criticamente, evitando a instituicdo da barbarie no contexto social.

b) perceber que a multiplicidade do ambiente virtual ndo traz inseguranga a sociedade,

pois retrata com exatiddo o mundo real onde as pessoas mostram-se como s&o.

c) omitir-se e n&o se integrar as novas formas éticas/morais de interagcdo humana que

adentram a cibercultura.

d) evitar a alteridade, uma vez que o outro possui a mesma natureza que a minha,

portanto € um espelho da minha propria face.

e) deixar ao Estado a manutencdo da ordem no ciberespagco, bem como a
identificacado e controle do que pode ser considerado Fake News.

ITEM 3)

BNCC: EM13CHS603

“A primeira leva os homens a atacar os outros tendo em vista o lucro; na segunda, a
seguranca; e a terceira a reputagao. Os primeiros usam a violéncia para se tornarem
senhores das pessoas, mulheres, filhos e rebanhos dos outros homens; os segundos
para defende-los; e os terceiros por ninharias, como uma palavra, um sorriso, uma
diferenga de opinido, e qualquer outro sinal de desprezo, quer seja diretamente
dirigido a suas pessoas, quer indiretamente a seus parentes, seus amigos, sua hagao,

sua profissao e seu nhome.”

HOBBES, Thomas. Leviatad. Sao Paulo: Martins Fontes, 2013.
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Hobbes elenca trés causas principais da discordia: competicdo, desconfianga e a
gléria. Com isto se torna manifesto que, durante o tempo em que os homens vivem
sem um poder comum capaz de os manter a todos em respeito, eles se encontram no

estado

a) de guerra de todos contra todos.

b) monarquico parlamentarista.

c) no qual a soberania deve ser popular.

d) anarquico, uma vez que n&o ha soberano.

e) democratico, unico capaz de dissipar a discordia.

ITEM 4)

BNCC: EM13CHS103

“A maneira pela qual adquirimos qualquer conhecimento suficiente prova que nao é
inato. Consiste numa opinido estabelecida entre alguns homens que o entendimento
comporta certos principios inatos, certas no¢des primarias, [...], caracteres, os quais
estariam estampados na mente do homem, cuja alma os recebera em seu primordial
e os transportara consigo ao mundo. Seria suficiente para convencer os leitores sem
preconceito da falsidade desta hipétese se pudesse apenas mostrar (0 que esperam
fazer nas outras partes deste tratado). Como os homens, simplesmente pelo uso de
suas faculdades naturais, podem adquirir todo conhecimento que possuem sem a
ajuda de impressdes inatas e pode alcangar a certeza sem nenhuma destas nogdes

ou principios originais.”

LOCKE. John. Ensaio acerca do entendimento humano. Tradugdo de Anoiar Aiex. S&do Paulo: Abril
Cultural, 1999.
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Essa contestacéo lockiana serve para montar as condi¢cbes pelas quais havera de

afirmar sua tese, a saber

a) que o conhecimento origina-se da experiéncia, ou seja, das sensagoes.

b) que o conhecimento é adquirido pelas ideias inatas e pela experiéncia.

c) que o conhecimento é inato, e apenas recordamos as impressdes da alma.

d) que € impossivel adquirir conhecimento verdadeiro, mas apenas opinides.

e) que, assim como Platado, conhecer é recordar e independe dos sentidos.

ITEM 5)

BNCC: EM13CHS103/603

“Busco, ao contrario, ver como, na vida cotidiana, nas relacdes entre os sexos, nas
familias, entre os doentes mentais e as pessoas sensatas, entre os doentes e os
meédicos, enfim, em tudo isso, ha inflagdo de poder. Dito de outro modo, a inflagdo de
poder, em uma sociedade como a nossa, ndo tem uma origem unica, que seria o

Estado e a burocracia de Estado.”

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Aula inaugural no Collége de France, pronunciado em 2 de dezembro

de 1970. Tradugao de Laura Fraga de Aimeida Sampaio. S&o Paulo: Loyola, 1996.

Baseado no texto, podemos trazer a seguinte ideia para referendar a dimenséao
investigativa do poder, que &

a) o nome dado a uma situagéo estratégica complexa numa sociedade determinada.

b) uma estrutura e poténcia de que alguns seriam dotados.
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c) exclusividade de quem tem o monopdlio do uso legitimo da forga.

d) concessao adquirida tradicionalmente, como nas sociedades patriarcais.

e) € de direito das pessoas sensatas e dos médicos, independente de qualquer

resisténcia.

ITEM 6)

BNCC: EM13CHS503

“Mudando por um momento para a linguagem conceitual: o poder é de fato a esséncia

de todo governo, mas nao a violéncia. A violéncia é por natureza instrumental; como

todos os meios, ela sempre depende da orientagdo e da justificacdo pelo fim que

almeja. E aquilo que necessita de justificagcao por outra coisa ndo pode ser a esséncia
de nada.”

ARENDT, Hannah. Sobre a violéncia. Tradug¢édo de André Duarte. 3.ed. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2001.

A capacidade de agir em concerto, de agir com, significa a realizagdo de uma

habilidade propria ao homem e a implementagdo da vocacado da sociedade, onde

vemos o poder como algo inerente a toda comunidade. Logo, a violéncia

a) destaca-se como algo contrastante a ideia de poder.

b) justifica-se mediante uma agao policial.

c) sendo natural, deixa de ser algo artificial, forgado, invasivo e distorcido.

d) é considerada como um fim em si mesma.

e) pode ser utilizada, desde que seja para agir em concerto.
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ITEM 7)

BNCC: EM13CHS106 /303

Texto 1

(...) na vida real, o ser humano pés moderno é um ser desejoso de realizagdo, como
sempre o foi. No entanto, em vez de cultivar a integralidade de seu ser, ele entrega-
se facilmente as sugestdes do mercado e cai no consumismo. No desejo de consumir,
ele cai numa competicdo desenfreada, sem solidariedade. Torna-se individualista,
associal, pois requer a propria realizagcado. Quer ser livre, mas se submete ao mercado
globalizado com facilidade, quer consumir, possuir e sentir prazer. E para isso, ndo ha

balizas, ndo ha limites (...)

AGOSTINI, Nilo. Trecho da entrevista O ser humano na pés modernidade, publicada na revista Ir ao Povo,
setembro de 2008.

Texto 2

A Filosofia tem o papel de ajudar o homem comum a se livrar das ideologias
dominantes, desenvolvendo consciéncia aberta e livre para participar dos problemas
sociais e discutir sobre eles, optando pelas decisdes que lhe parecem mais justas e
solidarias no contexto geral, incluindo seus proprios direitos fundamentais como

pessoa.

SOUSA, Antbnio Bonifacio R. de. Filosofia pratica e a pratica do ensino de filosofia: guia de estudo para
o ensino médio. S&do Paulo: Paulus, 2011.

No primeiro texto, ha a descricdo de uma situagcdo-problema vivenciada pelo ser
humano na pés modernidade. Ja no segundo texto, apresenta-se uma possibilidade
de referencial para uma postura critica. A relagao entre os textos sugere que



76

a) a postura filoséfica € a condigado essencial para que a humanidade resgate o cultivo

da integralidade do ser, diluido na légica do consumo.

b) nem todos nascemos potencialmente aptos para filosofar, mas sé nos tornamos

fildsofos por meio do conhecimento académico.

c) o ato de filosofar é profundamente elitizado, ou seja, restrito a uma classe

econdmica privilegiada.

d) na sua radicalidade, a Filosofia ndo se debruga sobre questdes tdo superficiais,

como a do consumismo.

e) a Filosofia induz posturas como a do dogmatismo radical e fundamentalista e do

ceticismo incrédulo e pessimista.

ITEM 8)

EM13CHS105

(...) O que caracterizou o povo grego e o distinguiu dos demais povos da antiguidade,
foi o fato de ter sido o primeiro na histéria da humanidade a tentar, de forma
sistematica, encontrar solu¢gdes racionalmente elaboradas para as perguntas, em
grande parte, ja respondidas no nivel das religides e dos mitos. (...) Para tanto, tiveram
que estabelecer as regras do pensamento humano. Para eliminar as possibilidades
de erro, criaram a légica e tiveram de metodizar as regras para a aplicagdo da raz&o
aos diferentes objetos de sua pesquisa. Assim, criaram os diferentes ramos da
Filosofia, e onde foram se desmembrando e nascendo todas as ciéncias.

GAGLIARDI, Lidia Garcia (org.) et al. Introdugéo a Filosofia. Rio de Janeiro: Mercurio Star, 1986. (Coletanea de

textos).
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A mente humana € naturalmente curiosa: quer conhecer as razdes das coisas. No
texto, encontramos dois tipos de respostas, uma baseada no mito e outra baseada no
logos, que € o discurso racional. Sobre a relagédo apresentada, € fato que

a) as respostas miticas s&o explicagdes que podem contentar a fantasia, embora n&o

sejam verdadeiras.

b) o rompimento entre estas duas perspectivas (mito e razdo) foi tdo radical que as
explicagbes mitoldgicas desapareceram na atualidade.

c) apenas na Modernidade que os mitos foram considerados como fabulas pelos
padres da Igreja, escolasticos e pela maior parte dos fildsofos modernos.

d) o mito, na sua origem, ndo tinha fungdo alguma, pois era apenas uma resposta

banal para a realidade circundante.

e) ja se vislumbrava, nos primeiros mitos, o rigor l6gico e o espirito critico.

ITEM 9)

BNCC: EM13CHS503

Se a liberdade é um valor supremo, o valioso € escolher e agir livremente. [...] Mas
existem os outros, e eu s6 posso tomar minha liberdade como fim se tomo também
como fim a liberdade dos outros. Ao escolher, ndo sé me comprometo pessoalmente,

mas comprometo toda a humanidade.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. 34 ed. Etica. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2012.

Admitindo-se somente a liberdade como valor supremo, sem valores transcendentes

€ universais, a vida:
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a) € uma circunstancia onde cada ato ou cada individuo vale moralmente pelo uso que

faz da propria liberdade, sem submissao a valores ou normas ja estabelecidos.

b) é uma constante busca por uma adequag&o aos valores tradicionais vivenciados

na sua cultura.

c) tem como base um pacto implicito entre os individuos, onde ninguém interfere na

liberdade de ninguém.

d) n&o tem sentido se o ser humano ndo buscar uma referéncia de liberdade que seja

a mesma para todos.

e) é determinada, antes de tudo, por circunstancias externas ao individuo que fazem

com que ele se torne mal para os outros.

ITEM 10

EM13CHS202

“Os males reais com que nossa tecnologia ameaca o futuro da humanidade, ninguém
os conhece; devemos portanto imagina-los, essa € a primeira obrigagao da ética da
responsabilidade. Devemos nos causar medo, ndo como fazem os garotos com
histérias de fantasmas, mas mediante inquietantes futuros possiveis. O medo é o
verdadeiro sentimento moral (ele desempenha em Jonas o papel de respeito em Kant)
— mas trata-se de um medo deliberado.”

LEBRUN, Gerard. Sobre a tecnofobia. In: A crise da razdo. Organizado por Adalto Novaes. Sao Paulo: Companhia

das Letras; Brasilia, DF: Ministério da Cultura; Rio de Janeiro: Fundagédo Nacional de Arte, 1996.

A tecnofobia € um conceito que deve ser compreendido a luz de uma critica da razao
técnica e para além do senso comum. Ela estabelece uma opinido passional e
ideoldgica acerca da tecnologia e suas consequéncias (boas ou mas), e caracteriza-

se pelo (a)



79

a) desconfianga que se tem da técnica, do seu avango, especialmente das técnicas

que colocam em perigo o equilibrio ecoldgico, como as tecnologias nucleares.

b) medo de utilizar aparelhos tecnoldgicos que podem, de alguma forma, quebrar o

sigilo pessoal por meio de interceptagdes criminosas.

c) angustia de um futuro sem os recursos tecnologicos hoje existentes, uma vez que

sua produg¢ao e manutencao € extremamente onerosa.

d) medo de expor a sua intimidade a partir de aparelhos eletrénicos, como cameras

de seguranga ou telefones moveis.

e) incapacidade de realizar as tarefas cotidianas, das mais simples até as mais

complexas sem o auxilio de recurso tecnolégico.



80

CONSIDERAGOES FINAIS

Na introducdo, foi enunciado o problema inicial na forma de pergunta
procedimental, sobre “como a presenca do Enem pode interferir positiva e/ou
negativamente na pratica do ensino da Filosofia?”. E o objetivo da pesquisa aventou
a possibilidade de utilizacdo do instrumento de avaliacido, o Enem, para o ensino de
Filosofia.

O problema originario surgiu de um anseio e uma angustia diante de situag¢des-
problemas enfrentadas na multiplicidade de contextos escolares, em uma tensao entre
expectativas, possibilidades e condicionamentos formais das instituigdes oficiais e dos
agentes envolvidos, por um lado. Por outro, a percepgao da importancia adquirida pelo
ENEM no setor educacional do sistema politico brasileiro foi 0 que motivou uma
reflexao filosofica sobre o ensino de Filosofia e a proposi¢céo de técnicas de avaliagao
com maior potencial de integragdo de recursos e saberes no contexto escolar.

A relacao entre as esferas de saber filosofico e a esfera pratica da educagao e
pedagogia € apresentada nos documentos oficiais como sendo muito positivas, mas
a falta de clareza sobre a especificidade de ambas e um modo de aproximagéo traz
implicacdes negativas a serem evitadas. No entanto, o fato de se reconhecer a filosofia
como elemento estruturante das planificagdes educacionais e como componente
necessario para a formagao humana oportuniza o investimento de novas abordagens
para o ensino de filosofia, dado os atuais desafios postos para o processo formativo
nos parametros culturais atuais. Entdo, estas duas esferas se encontram e se
integram, e permitem avancar na reflexdo sobre a pratica do ensino de Filosofia.

Nesta dissertacdo, as matrizes referenciais propostas para o desenvolvimento
do ensino médio nos ultimos 20 anos foram mobilizadas para uma reflexdo que se faz
necessaria para aperfeicoamento da pratica docente. Mas a escolha nao foi facil
devido a multiplicidade e incipiéncia das concepgdes manifestas nos documentos. De
qualquer forma, optamos por fazer um recorte, tendo em vista o maior
desenvolvimento de reflexbes sobre a estrutura de elaboragdo de um item de
avaliacao, e sobre a propria Filosofia, sua especificidade e as perspectivas do seu
ensino na etapa da educagédo basica. A sintese disso exigiu posicionamento sobre o
processo como um todo, inclusive sobre as técnicas de avaliagcdo em Filosofia.

A reflexado tedrica contribuiu para o esclarecimento do objetivo de analisar e

produzir itens de Filosofia, de forma a ndo diluir sua esséncia em um emaranhado de
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coisas de ordem pratica e mais distante da formagado em nivel da consciéncia e do
pensamento. Os conceitos mobilizados da esfera pratica se revelaram muito uteis
para a ampliacdo da compreensao da producao filosofica, seu potencial historico-
tematico-problematizador, e que, ndo obstante a necessidade de aquisicdo de
saberes de ordem técnica sao instrumentos muito uteis para a elaboragdo de
conceitos filoséficos.

A analise procedimental da relagdo entre as matrizes referenciais, como a do
ENEM e da BNCC, revelou-se proficua para o estabelecimento de estratégia de
ensino e de avaliagdo em Filosofia. Pode-se compreender que a relagao do professor
com as matrizes referenciais pode ser, inclusive, autoformativa: quando analisa um
item pronto do exame, o professor parte da sua concepcao filoséfica, buscando a
relagdo nas matrizes referenciais, e quando produz um item faz o movimento inverso,
parte das matrizes para que, junto com seu olhar filosofico e as condicionantes do seu
espaco de sala de aula, elabore itens relevantes para o ensino da Filosofia ou, como
alguns preferem, para o ensino do filosofar.

O estudo sistematico e analitico dos descritores de competéncias e habilidades
se revelou instigante, pois despertou o pensar sobre outras possibilidades de
integracdo da Filosofia com outras areas de conhecimentos: a Redacdo e suas
tecnologias, ainda no contexto das matrizes oficiais.

Esta viabilidade imaginada tem um qué de espantoso. No momento em que o
vinculo da filosofia € apenas com a area macro das ciéncias humanas e sociais,
descobriu-se que as habilidades em Redagao ndo se separam daquelas necessarias
para a construcao do repertdrio socio-cultural, no qual conceitos filoséficos também
estdo inseridos.

Mas foi a partir da ideia de “sub-versao”, de Aspis e Gallo (2009, p.10),
designativo daquilo que pode ser feito em termos de elaboragao textual-filoséfica do
estudante, no seu contato direto com o texto de Filosofia, que fortaleceu esta
convicgéo de que a redagao precisa ser encarada como um espago privilegiado para
manifestacdo do filosofar e como estratégia de avaliagcéo, integrando as areas do
conhecimento.

Por fim, em contato com a BNCC, documento recente e relevante para uma
justificativa da manutengao da disciplina filoséfica, uma vez que os descritores ali

estabelecidos estdo permeados de matéria filosofica, de conceitos que necessitam de
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fildsofos e de sua pratica no contexto escolar, como mediadores do ato filoséfico como
elemento integrativo.

Ndo ha, nesta dissertagdo, a pretensdo de oferecer esquema rigido ou
dogmatico de reprodugdo de questionarios ou “conteudos” filosoficos. A pesquisa
realizada pode e deve ser complementada e € por este motivo que se reafirma que,
na verdade, nao se pode fechar esta dissertacdo com uma concluséo.

Tudo o que foi posto aqui € apenas uma perspectiva possivel para a filosofia
do ensino da filosofia, o desenvolvimento da continuagdo, complementacdo ou
desconstrugao deste trabalho ainda incipiente. Mas, diante do ja dito, talvez haja
menor tensdo entre os discursos das matrizes referenciais e a pratica do ensino de

Filosofia, para o préprio bem da filosofia.



83

REFERENCIAS

AGOSTINI, Nilo. Trecho da entrevista O ser humano na pés modernidade, publicada
na revista Ir ao Povo, setembro de 2008.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. CASTRO, Eder Alonso; OLIVEIRA, Paula Ramos
de, (Organizadores). Educando para o pensar, Sao Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2002.

ARENDT, Hannah. Sobre a violéncia. Tradug¢ao de André Duarte. 3.ed. Rio de Janeiro:
Relume Dumara, 2001.

ASPIS, Renata Lima; GALLO, Silvio. Ensinar filosofia: um livro para professores. Sao
Paulo: Atta Midia e Educacéo, 2009.

BAUMAN. Zygmunt. Etica pés-moderna. Sao Paulo: Paulus, 1997

. A ética é possivel num mundo de consumidores? Rio de Janeiro, Zahar,
2011.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. 4. Ed. Lisboa: Edi¢gdes 70, 2010.

BRASIL. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da  educacgao nacional. D.O.U. de 23.12.1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em: 20 jul. 2019.

BRASIL. MEC. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Educacgéo é base.
Brasilia, DF: MEC, 2017. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-
de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc-etapa-ensino-medio>.  Acesso
em: 10 Ago 2019.

BRASIL. MEC. Secretaria de Educacao Basica. Formacédo de professores do Ensino
Meédio, etapa | - caderno II: o jovem como sujeito do Ensino Médio. Ministério da
Educacao, Secretaria de Educagao Basica; [organizadores: Paulo Carrano, Juarez
Dayrell]. — Curitiba: UFPR/Setor de Educacao, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Matriz de referéncia ENEM. Brasilia, DF:
MEC/INEP, 20009. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf>. Acesso em: 13
Nov 2019.



84

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Guia de
elaboracdo e revisdo de itens, vol. |. Brasilia, DF: INEP, 2010. Disponivel em: <
https://www.if.ufrj.br/~marta/enem/docs_enem/guia_elaboracao_revisao_itens_2012.
pdf>. Acesso em: 13 Nov 2019.

BRASIL. MEC. Orientagdes curriculares para o ensino medio, volume 3. Ciéncias
humanas e suas tecnologias. Brasilia, DF: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacao Basica, 2006. 133 p. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_03_internet.pdf>. Acesso em:
13 Nov. 2019.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep). Exame
Nacional do Ensino Médio: Relatério Final 98. Brasilia, DF: INEP, 1998. Disponivel
em: <http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484421/ENEM+-
+Exame+Nacional+do+Ensino+M%C3%A9dio+relat%C3%B3rio+final+98/f4cf226a-
6961-4289-9afb-da8c0032ff897?version=1.2>. Acesso em: 13 Nov 2019.

BRASIL. MEC. Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio. Parte IV: Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Brasilia, DF: Ministério da Educagao, Secretaria de
Educacao Basica, 1998. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienciah.pdf>. Acesso em: 13 Nov. 2019.

CERLETTI, Alejandro A. Ensinar filosofia: da pergunta filosofica a proposta
metodoldgica. In: Filosofia — Caminhos para o seu ensino. Rio de Janeiro: Lamparina,
2008.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sao Paulo: Atica, 2006.

COMIRAN, Daniela Fernanda. A presenca da filosofia no Enem: uma analise a partir
da concepcdo histérica-tematica-problematizadora. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal da Fronteira Sul, Programa de P6s-Graduagdo em Educagao
(PPGE). Chapecd, SC, 2016, 124f.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. O que ¢ filosofia? Rio de janeiro: Ed. 34, 1992.

DESCARTES, René. Discurso do método. Sdo Paulo: Martins Fontes, Sao Paulo,
2011

FAVARETTO, Celso. MUCHAIL, Salma T. (org.). A filosofia e seu ensino; Petropolis,
RJ: Vozes; Sdo Paulo: EDUC, 1995.



85

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Aula inaugural no Collége de France,
pronunciado em 2 de dezembro de 1970. Tradugao de Laura Fraga de Almeida
Sampaio. S&o Paulo: Loyola, 1996.

.Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

GALLO, Silvio. Ensino de filosofia: avaliagdo e material didatico. Brasilia, 2010.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=78
37-2011-filosofia-capa-pdf&category_slug=abril-2011-pdf&ltemid=30192>

GAGLIARDI, Lidia Garcia (org.) et al. Introdugéo a Filosofia. Rio de Janeiro: Mercurio
Star, 1986. (Coletanea de textos).

HOBBES, Thomas. Leviata. Sao Paulo: Martins Fontes, 2013

HORN, Geraldo Balduino. Filosofia, Ensino e curriculo: da legalidade a legitimidade.
Curitiba, jun./jul./ago./set. 2013. Disponivel em
<http://www.educacao.ufpr.br/portal/nesef/wp-
content/uploads/sites/10/2018/10/v3_filosofia_ensino_e_curriculo_da_legalidade_a_|
egitimidade.pdf>. Acesso em 24 Nov 2019.

. Ensinar filosofia: pressupostos tedricos e metodoldgicos. ljui: Unijui, 2009.

JAEGER, Werner Wilhelm. Paidéia: a formacdo do homem grego. 6. Ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2013.

KOHAN, Walter O. O ensino de filosofia e a questdo da emancipacéo. In: Filosofia:
ensino médio / Coordenacéo, Gabriele Cornelli, Marcelo Carvalho e Marcio Danelon.
Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacgao Basica, 2010.

. Filosofia — Caminhos para o seu ensino; Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

LEBRUN, Gerard. Sobre a tecnofobia. In: A crise da razdo. Organizado por Adalto
Novaes. Sdo Paulo: Companhia das Letras; Brasilia, DF: Ministério da Cultura; Rio de
Janeiro: Fundagao Nacional de Arte, 1996.

LOCKE. John. Ensaio acerca do entendimento humano. Tradugao de Anoiar Aiex. Sao
Paulo: Abril Cultural, 1999.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sao Paulo: Editora 34, 1999.



86

MACEDO, Ester Pereira Neves de. Filosofia no Enem: um estudo analitico dos
conteudos relativos a filosofia ao longo das edicbes do Enem entre 1998 e 2011.
Brasilia, DF: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2015. Disponivel em: <
http://portal.inep.gov.br/documents/186968/484184/Filosofia+no+Enem/c5f5cdea-
baef-48fc-aab4-315fa2b2345a?version=1.2>. Acesso em: 13 Nov 2019.

MOZZATO, Anelise Rebelato; GRZYBOVSKI, Denize. Analise de conteudo como
técnica de analise de dados qualitativos no campo da administracdo: potencial e
desafios. Rev. adm. contemp., Curitiba , v. 15, n. 4, p. 731-747, Aug. 2011a.
Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1415-
65552011000400010&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 12-07-2016.
http://dx.doi.org/10.1590/S1415-65552011000400010.

REVISTA do Nesef/ Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre o Ensino de Filosofia da
UFPR; coordenacédo Geraldo Balduino Horn e Valérias Arias; arte e design: Gladys
Mariotto; conselho editorial: Alejandro Cerllete...et al., v. 3, n. 3 (2013). Curitiba, PR.

REALE, Giovanni. ANTISERI, Dario. Historia da filosofia: Antiguidade e Idade Média;
S&o Paulo: Paulus, 1990.

RODRIGO, Lidia Maria. Filosofia em sala de aula — teoria e pratica para sala de aula.
Colecédo Formacao de Professores; Campinas, SP: Autores Associados, 20009.

SILVERMAN, David. Interpretacdo de dados qualitativos: métodos para analise de
entrevistas, textos e interagdes. Porto Alegre: Artmed, 2009.

SOUSA, Anténio Bonifacio R. de. Filosofia pratica e a pratica do ensino de filosofia:
guia de estudo para o ensino médio. Sao Paulo: Paulus, 2011.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introdugdo & pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educagao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. 34 ed. Etica. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
2012.



Habilidades

de Ciéncias

ANEXO 1

Humanas e Sociais aplicadas descritas

Base Nacional Comum Curricular da etapa Ensino Médio. MEC, 2017.

BASE
NACIONAL
COMUM
CURRICULAR

EDUCAGAO E A BASE

MINISTERIQ DA
EDUCACAO

Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas

10, 20 30

EM13CHS101

Identificar, analisar e comparar diferentes fontes
e narrativas expressas em diversas linguagens,
com vistas a compreensao de ideias filosdficas e
de processos e eventos histéricos, geograficos,
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e

culturais.

10, 20 30

EM13CHS102

Identificar, analisar e discutir as circunstancias
historicas, geograficas, politicas, econdmicas,
sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugao,
modernidade, cooperativismo/desenvolvimento
etc.), avaliando criticamente seu significado
histérico e comparando-as a narrativas que

contemplem outros agentes e discursos.

10, 20 30

EM13CHS103

Elaborar hipéteses, selecionar evidéncias e
compor argumentos relativos a processos
politicos, econbmicos, sociais, ambientais,

culturais e epistemologicos, com base na




sistematizacdo de dados e informagdes de
diversas naturezas (expressodes artisticas, textos
filosoficos e socioldgicos, documentos histéricos
e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradigbes

orais, entre outros).

10’20’30

EM13CHS104

Analisar objetos e vestigios da cultura material e
imaterial de modo a identificar conhecimentos,
valores, crencas e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural de diferentes

sociedades inseridas no tempo e no espaco.

10’20’30

EM13CHS105

Identificar, contextualizar e criticar tipologias
evolutivas (populagbes nbmades e sedentarias,
entre outras) e oposicbes dicotdbmicas
(cidade/campo, cultura/ natureza,
civilizados/barbaros, razado/emocao,
material/virtual etc.), explicitando suas
ambiguidades.

10’20’30

EM13CHS106

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica, diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informacéo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais, incluindo as escolares,
para se comunicar, acessar e difundir
informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na

vida pessoal e coletiva.

10’20’30

EM13CHS201

Analisar e caracterizar as dinamicas das
populagdes, das mercadorias e do capital nos
diversos continentes, com destaque para a
mobilidade e a fixagdo de pessoas, grupos
humanos e povos, em funcdo de eventos
naturais, politicos, econdmicos, sociais, religiosos

e culturais, de modo a compreender e posicionar-
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se criticamente em relagdo a esses processos e

as possiveis relacdes entre eles.

10, 2, 3°

EM13CHS202

Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na
estruturagcdo e nas dinamicas de grupos, povos e
sociedades contemporaneos (fluxos
populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informagdes, de valores éticos e culturais etc.),
bem como suas interferéncias nas decisdes
politicas, sociais, ambientais, econbmicas e

culturais.

10’20’30

EM13CHS203

Comparar os significados de territorio, fronteiras
e vazio (espacial, temporal e -cultural) em
diferentes sociedades, contextualizando e
relativizando visdes dualistas
(civilizag&o/barbarie, nomadismo/sedentarismo,
esclarecimento/obscurantismo, cidade/campo,

entre outras).

10’20’30

EM13CHS204

Comparar e avaliar os processos de ocupagao do
espaco e a formagdo de territdrios,
territorialidades e fronteiras, identificando o papel
de diferentes agentes (como grupos sociais e
culturais, impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e considerando os
conflitos populacionais (internos e externos), a
diversidade étnico-cultural e as caracteristicas

socioeconOmicas, politicas e tecnologicas.

10, 2, 3°

EM13CHS205

Analisar a producéo de diferentes territorialidades
em suas dimensdes culturais, econdmicas,
ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no
mundo contemporaneo, com destaque para as

culturas juvenis.
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10’20’30

EM13CHS206

Analisar a ocupagcdo humana e a producgao do
espaco em diferentes tempos, aplicando os
principios de localizacdo, distribuicdo, ordem,
extensdo, conexao, arranjos, casualidade, entre
outros que contribuem para o0 raciocinio

geografico.

10, 20, 3°

EM13CHS301

Problematizar habitos e praticas individuais e
coletivos de produgdo, reaproveitamento e
descarte de residuos em metropoles, areas
urbanas e rurais, e comunidades com diferentes
caracteristicas socioecondémicas, e elaborar e/ou
selecionar propostas de acdo que promovam a
sustentabilidade socioambiental, o combate a

poluigao sistémica e o consumo responsavel.

10’20’30

EM13CHS302

Analisar e avaliar criticamente os impactos
econdbmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploragdo de recursos
naturais e as atividades agropecuarias em
diferentes ambientes e escalas de analise,
considerando o modo de vida das populacdes
locais - entre elas as indigenas, quilombolas e
demais comunidades tradicionais -, suas praticas
agroextrativistas e o compromisso com a

sustentabilidade.

10’20’30

EM13CHS303

Debater e avaliar o papel da industria cultural e
das culturas de massa no estimulo ao
consumismo, seus impactos econOmicos e
socioambientais, com vistas a percepg¢ao critica
das necessidades criadas pelo consumo e a

adocao de habitos sustentaveis.
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10’20’30

EM13CHS304

Analisar 0s impactos socioambientais
decorrentes de praticas de instituicbes
governamentais, de empresas e de individuos,
discutindo as origens dessas praticas,
selecionando, incorporando e promovendo
aquelas que favorecam a consciéncia e a ética

socioambiental e o consumo responsavel.

10, 20, 3°

EM13CHS305

Analisar e discutir o papel e as competéncias
legais dos organismos nacionais e internacionais
de regulacéo, controle e fiscalizagdo ambiental e
dos acordos internacionais para a promogao € a

garantia de praticas ambientais sustentaveis.

10’20’30

EM13CHS306

Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de
diferentes modelos socioeconémicos no uso dos
recursos naturais e na promocdo da
sustentabilidade econémica e socioambiental do
planeta (como a adocdo dos sistemas da
agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes

comunidades, entre outros).

10’20’30

EM13CHS401

Identificar e analisar as relagbes entre sujeitos,
grupos, classes sociais e sociedades com
culturas distintas diante das transformacdes
técnicas, tecnologicas e informacionais e das
novas formas de trabalho ao longo do tempo, em
diferentes espagos (urbanos e rurais) e

contextos.

10’20’30

EM13CHS402

Analisar e comparar indicadores de emprego,
trabalho e renda em diferentes espacos, escalas
e tempos, associando-os a processos de
estratificacdo e desigualdade socioeconémica.
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10’20’30

EM13CHS403

Caracterizar e analisar os impactos das
transformagdes tecnologicas nas relagdes sociais
e de trabalho préprias da contemporaneidade,
promovendo agdes voltadas a superagcdo das
desigualdades sociais, da opressao e da violagao

dos Direitos Humanos.

10, 2, 3°

EM13CHS404

Identificar e discutir os multiplos aspectos do
trabalho em diferentes circunstancias e contextos
historicos e/ou geograficos e seus efeitos sobre
as geragdes, em especial, os jovens, levando em
consideragao, na atualidade, as transformacdes

técnicas, tecnoldgicas e informacionais.

10’20’30

EM13CHS501

Analisar os fundamentos da ética em diferentes
culturas, tempos e espacos, identificando
processos que contribuem para a formacao de
sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a
cooperagao, a autonomia, o empreendedorismo,

a convivéncia democratica e a solidariedade.

10’20’30

EM13CHS502

Analisar situagbes da vida cotidiana, estilos de
vida, valores, condutas etc., desnaturalizando e
problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerdncia e discriminagcédo, e
identificar agdes que promovam os Direitos
Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferengas e as liberdades individuais.

10, 2, 3°

EM13CHS503

Identificar diversas formas de violéncia (fisica,
simbdlica, psicologica etc.), suas principais
vitimas, suas causas sociais, psicolégicas e
afetivas, seus significados e usos politicos,
sociais e culturais, discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-las, com base em

argumentos éticos.
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10’20’30

EM13CHS504

Analisar e avaliar os impasses ético-politicos
decorrentes das transformacgdes culturais,
sociais, historicas, cientificas e tecnologicas no
mundo contemporaneo e seus desdobramentos
nas atitudes e nos valores de individuos, grupos

sociais, sociedades e culturas.

10, 20, 3°

EM13CHS601

Identificar e analisar as demandas e os
protagonismos politicos, sociais e culturais dos
povos indigenas e das populagdes
afrodescendentes (incluindo as quilombolas) no
Brasil contemporéaneo considerando a historia
das Américas e o contexto de exclusao e inclusado
precaria desses grupos na ordem social e
econdmica atual, promovendo acbes para a
reducdo das desigualdades étnico-raciais no

pais.

10’20’30

EM13CHS602

Identificar e caracterizar a presenga do
paternalismo, do autoritarismo e do populismo na
politica, na sociedade e nas culturas brasileira e
latino-americana, em periodos ditatoriais e
democraticos, relacionando-os com as formas de
organizacgao e de articulagdo das sociedades em
defesa da autonomia, da liberdade, do dialogo e
da promog¢ao da democracia, da cidadania e dos
direitos humanos na sociedade atual.

10’20’30

EM13CHS603

Analisar a formacéo de diferentes paises, povos
e nagdes e de suas experiéncias politicas e de
exercicio da cidadania, aplicando conceitos
politicos basicos (Estado, poder, formas,

sistemas e regimes de governo, soberania etc.).
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10’20’30

EM13CHS604

Discutir o papel dos organismos internacionais no
contexto mundial, com vistas a elaboragao de
uma visao critica sobre seus limites e suas formas
de atuacdo nos paises, considerando o0s
aspectos positivos e negativos dessa atuagao

para as populagdes locais.

10, 20, 3°

EM13CHS605

Analisar os principios da declaragao dos Direitos
Humanos, recorrendo as nogdes de justica,
igualdade e fraternidade, identificar os
progressos e entraves a concretizagdo desses
direitos nas diversas sociedades
contemporaneas e promover agdes concretas
diante da desigualdade e das violagbes desses
direitos em diferentes espagos de vivéncia,
respeitando a identidade de cada grupo e de cada

individuo.

10’20’30

EM13LGG105

Analisar e experimentar diversos processos de
remidiagdo de producdes multissemidticas,
multimidia e  transmidia, @ desenvolvendo
diferentes modos de participagdo e intervengao

social.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, MEC, 2017. p. 560-565.
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ANEXO 2

Competéncias e Habilidades da Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias, 2009.

MATRIZ DE REFERENCIA ENEM EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas
de conhecimento)

l. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e

inglesa.

Il. Compreender fendbmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas
do conhecimento para a compreensao de fendmenos naturais, de processos

historicogeograficos, da produgéo tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

I1. Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar

decisdes e enfrentar situagdes-problema.

Construir argumentacgao (CA): relacionar informacdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir

argumentacio consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboragao de propostas de intervengao solidaria na realidade, respeitando os

valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

MATRIZ DE REFERENCIA DE CIENCIAS HUMANAS E SUAS
TECNOLOGIAS (2009)

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que
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constituem as identidades

H1 - Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais
acerca de aspectos da cultura. H2 - Analisar a produ¢cao da memoria pelas
sociedades humanas.

H3 — Associar as manifestacbes culturais do presente aos seus processos
histéricos.

H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre
determinado aspecto da cultura.

H5 - Identificar as manifestagdes ou representacbes da diversidade do

patrimdnio cultural e artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformagoes dos espacgos
geograficos como produto das relacées socioeconémicas e culturais de
poder.

H6 - Interpretar diferentes representagbes graficas e cartograficas
dos espagos geograficos.

H7 - Identificar os significados historico-geograficos das relagdes de poder
entre as nagdes

H8 - Analisar a agdo dos estados nacionais no que se refere a dinamica dos
fluxos populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem
econdmico-social.

H9 - Comparar o significado historico-geografico das organizagbes
politicas e socioeconémicas em escala local, regional ou mundial.

H10 - Reconhecer a dindmica da organizagdo dos movimentos sociais e a
importancia da participagao da coletividade na transformacgéo da realidade

histérico-geografica.

Competéncia de area 3 - Compreender a producgao e o papel histérico das
instituicoes sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos

diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais.

H11 - Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no espaco.
H12 - Analisar o papel da justica como instituicdo na organizagdo das
sociedades.
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H13 - Analisar a atuagcdo dos movimentos sociais que contribuiram para
mudancgas ou rupturas em processos de disputa pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos e
interpretativos, sobre situagdo ou fatos de natureza histérico-geografica
acerca das instituicdes sociais, politicas e econdmicas.

H15 - Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econdmicos ou

ambientais ao longo da historia.

Competéncia de area 4 - Entender as transformagdes técnicas e
tecnolégicas e seu impacto nos processos de produg¢do, no

desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

H16 - Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na
organizagao do trabalho e/ou da vida social.

H17 - Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no
processo de territorializagado da produgéo.

H18 - Analisar diferentes processos de produg¢ao ou circulagao de riquezas e
suas implicagdes socio-espaciais.

H19 - Reconhecer as transformagdes técnicas e tecnoldgicas que determinam
as varias formas de uso e apropriagao dos espacos rural e urbano.

H20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificagdes

impostas pelas novas tecnologias a vida social e ao mundo do trabalho.

Competéncia de area 5 - Utilizar os conhecimentos histéoricos para
compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia,

favorecendo uma atuagao consciente do individuo na sociedade.

H21 - Identificar o papel dos meios de comunicagdo na construgdo da vida
social.

H22 - Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as
mudangas nas legisla¢gdes ou nas politicas publicas.

H23 — Analisar a importancia dos valores éticos na estruturacédo politica das
sociedades.

H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizacéo das sociedades.

H25 - Identificar estratégias que promovam formas de inclus&o social.

Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza,

reconhecendo suas interagdbes no espago em diferentes contextos
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histéricos e geograficos.

H26 - Identificar em fontes diversas o processo de ocupacao dos meios fisicos
e as relagbes da vida humana com a paisagem.

H27 - Analisar de maneira critica as interagcdes da sociedade com o meio fisico,
levando em consideragao aspectos historicos e(ou) geograficos.

H28 - Relacionar o uso das tecnologias com os impactos socio-ambientais em
diferentes contextos historico-geograficos.

H29 - Reconhecer a fungdo dos recursos naturais na producdo do espacgo
geografico, relacionando-os com as mudangas provocadas pelas agdes
humanas.

H30 - Avaliar as relagdes entre preservacgéo e degradacao da vida no planeta

nas diferentes escalas.

Fonte: Brasil, MEC, 2019.
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ANEXO 3

Competéncias Gerais e Habilidades da Matriz de Referéncia do ENEM 1998.

MATRIZ DO ENEM 1998

Competéncias Gerais

|. Demonstrar dominio basico da norma culta da Lingua Portuguesa e do uso das
diferentes linguagens: matematica, artistica, cientifica, entre outras.

Il. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para
acompreensao de fendbmenos naturais, de processos historico-geograficos, da
producao tecnologica e das manifestagdes artisticas.

lll. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacgdes representados
de diferentes formas, para enfrentar situagdes-problema, segundo uma visao
critica com vista a tomada de decisoes.

IV. Organizar informag¢des e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas,
para a construgdo de argumentagdes consistentes.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de
propostas de intervengcédo solidaria na realidade, considerando a diversidade

sociocultural como inerente a condigdo humana no tempo e no espaco.

1. Dada a descrigcao discursiva ou por ilustragao de um experimento real
simples, de natureza técnico-cientifica (fisica, biolégica, socioldgica, etc.),
identificar variaveis relevantes e selecionar os instrumentos necessarios para

a realizacao e/ou a interpretacao dos resultados do mesmo.

2. Em um gréafico cartesiano de variavel socioeconémica ou técnico-cientifica

em fungao do tempo:

] identificar o valor da variavel em dado instante ou em que instante a variavel
assume um dado valor;

] identificar trechos em que este valor € crescente, decrescente ou constante;

1 analisar qualitativamente, em cada trecho, a taxa de variagéo.
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3. Dado um diagrama de distribuicao estatistica de variavel social, econémica,
fisica, quimica ou biolégica:

"1 traduzir as informagdes disponiveis na linguagem ordinaria;

"1 identificar a representagao de informacgdes graficas de diferentes maneiras;

"1 reorganizar as informagdes, possibilitando interpolagdes ou extrapolagdes tendo

em vista finalidades especificas.

4. Dada uma situacao-problema no ambito de determinada area de
conhecimento, apresentada em linguagem comum, relaciona-la com sua
formulagdao em diferentes linguagens; reciprocamente, dada uma destas

formulagoes, relaciona-la a uma situagao-problema descrita por um texto.

5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de dados especificos
sobre movimentos estéticos:

1 identificar as principais caracteristicas dos movimentos literarios em que se
situam;

"1 inferir as escolhas dos temas, géneros e recursos linguisticos dos autores;

] identificar seu contexto social, politico, histérico e cultural,

] estabelecer relacdes entre textos de movimentos literarios diversos.

6. Tendo como base textos orais e/ou escritos:

"1 identificar a fungao e a natureza da linguagem;

"1 distinguir as marcas das variantes linguisticas de ordem sociocultural, geografica,
de registro, de estilo;

1 analisar os elementos constituintes da linguagem oral e escrita;

"1 transformar as marcas da linguagem oral em linguagem escrita formal.

7. Reconhecer a conservagao da energia em processos de transformacgao
proprios da utilizagao ou da producao de recursos energéticos de uso social,
como hidroeletricidade ou derivados do petréleo.

8. Identificar e dimensionar processos mecanicos, elétricos e térmicos
presentes na operagao de instalagoes (residenciais ou sociais), em
equipamentos (como veiculos e outras maquinas) e em configuragoes
naturais (como fendmenos atmosféricos):

1 analisar perturbagdes ambientais decorrentes;

[ analisar as implicagdes sociais e econdmicas dos processos.
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9. Demonstrar a compreensao do significado e a importancia da agua e de seu
ciclo para a determinacao do clima e para a preservagao da vida, sabendo
quantificar variagées de temperatura ou mudangcas de fase em

circunstancias especificas.

10. Utilizar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transformagoes
planetarias (litosfera e biosfera), origem e evolugao da vida, crescimento de
diferentes populagées.

11. Identificar uma unidade fundamental no fenémeno vital: padrées comuns
aos processos metabdlicos, nas estruturas intracelulares e nos cédigos
quimicos de informagao para a reprodugao, que garantem a continuidade da
vida, diante da diversidade de manifestagoes de vida e dos distintos niveis
de complexidade, apresentados na forma de texto, diagramas ou outras
ilustracoes.

12. Reconhecer fatores socioeconémicos e ambientais que interferem nos
padroes de saude e desenvolvimento de populagées humanas, por meio da
interpretacao ou da analise de graficos e tabelas de indicadores.

13. Relacionar a diversidade de formas de vida a variedade de condi¢gdes do
meio, demonstrando compreensao do carater dinamico e sistémico da vida
no planeta por meio da analise de textos, diagramas ou outras formas de

organizacao de dados.

14. Diante da riqueza e da diversidade de formas geométricas planas ou
espaciais presentes na natureza ou imaginadas a partir delas, como
poligonos, circulos, circunferéncias, prismas, piramides, cilindros, cones,
esferas etc.:

] identifica-las e caracteriza-las através de propriedades;

"1 interpretar sua representacéo grafica;

"1 perceber relagdes entre seus elementos, tendo em vista a realizagdo de medidas
de comprimentos, areas e volumes em unidades adequadas;

"1 utilizar o conhecimento geométrico construido para o aperfeigoamento da leitura,

da compreensio e da acio sobre a realidade concreta.

15. Utilizar instrumentos adequados para a descricao de fenébmenos naturais,

demonstrando compreensao dos aspectos aleatérios dos mesmos:

] em medidas e representacao de frequéncias relativas;
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] na construcdo de espagos amostrais, com a atribuicdo de probabilidades aos
eventos elementares;

1 no calculo de probabilidades de eventos relevantes em situagdes concretas.

16. A partir da analise de diferentes situagoes-problema referentes a
perturbacao ambiental na atmosfera, na hidrosfera ou na litosfera:

] identificar fonte, transporte e sorvedouro dos poluentes e contaminantes;

1 reconhecer algumas transformagdes quimicas e bioldgicas que possam ocorrer
durante o transporte do poluente;

"1 prever possiveis efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo que decorram
das alteragcbes ambientais apresentadas;

"1 propor formas de intervengdo para reduzir os efeitos agudos e crénicos da

poluicdo ambiental.

17. Apresentados alguns processos que envolvem transformagdes de
materiais, como, por exemplo, a metalurgia do ferro, a produgao do alcool:

] reconhecer as etapas intermediarias relevantes;

"l identificar e calcular a conservagédo da massa, o rendimento, a variagao de energia
€ a rapidez do processo;

] analisar o equilibrio quimico e suas perturbacgdes ;

] analisar as perturbacdes ambientais;

[ analisar as implicagdes sociais e econdmicas dos processos.

18. Identificar os elementos que compoéem a diversidade artistica e cultural,
manifestos no tempo e no espago e que caracterizam a condicdo humana

como fenédmeno diverso e complexo.

19. Confrontar interpretagoes diversas de uma dada realidade histérico-
geografica:

1 coordenando os diferentes pontos de vista em jogo;

] identificando os pressupostos de cada interpretacéao.

20. Comparar diferentes processos de formagao socioecondémica:
] identificando-os em seu contexto histérico;
"1 estabelecendo entre eles uma sequéncia temporal.

21. Dado um quadro informativo sobre uma realidade histérico-geografica:

"1 contextualizar eventos historicos numa sequéncia temporal;

"1 compreender a relagdo sociedade/natureza no arranjo espacial especifico;
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[ destacar fatores sociais, econémicos, politicos e culturais constitutivos desses
eventos em configuragdes sociais especificas;
[ fundamentar o carater constitutivo destes fatores, relacionando a vinculagédo de

conceitos com unidades temporais e espaciais em que sao significativos.

Fonte: BRASIL, MEC/INEP, 1998.
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ANEXO 4

Competéncias e Habilidades nos Parametros Curriculares Nacionais, 1999.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1999

. Representagao e comunicagao

a) Ler textos filosoficos de modo comunicativo

b) Ler, de modo significativo, textos de diferentes estruturas e registros.

c) Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo.

d) Debater, tomando uma posi¢ao, defendendo-a argumentativamente e mudando

de posigao face a argumentos mais consistentes.

Il. Investigagcdo e compreensao

a) Articular conhecimentos filosoficos diferentes e diferentes conteudos e modos
discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras producdes

culturais.

lll. Contextualizagao Sécio-Cultural

a) Contextualizar conhecimentos filosoéficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal biografico; o entorno socio-
politico, historico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnologica
(PCN, 1999, p. 64)

Fonte: MEC/SEB, 1998, p. 49-63.
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ANEXO 5

Eixos Tematicos de Filosofia, Parametros Curriculares Nacionais mais, 2002.

Eixos tematicos

Relagoes de poder e democracia

Tema Subtem

] as

- A gora e a assembléia: igualdade nas leis e

1. A democracia no direito a palavra

grega - Democracia direta: formas contemporaneas

possiveis de participagdo da sociedade civil

- Antecedentes:
- Montesquieu e a teoria dos trés poderes
2.A
democracia - Rousseau e a soberania do povo
contemporan « O confronto entre as idéias liberais e o
ea socialismo
- O conceito decidadania
- Os totalitarismos de direita e esquerda
3. O avesso

_ - Fundamentalismos religiosos e a
da democracia

politica contemporanea

A construcao do sujeito moral

Tema Subtem

S as




1. Autonomia e

« Descentragao do individuo e o

reconhecimento do outro

- As varias dimensoes da liberdade (ética,

liberdade econdmica, politica)
« Liberdade e determinismo
« O individualismo contemporaneo e a recusa do
2. As formas
outro
da alienacao
moral + As condutas massificadas na sociedade

contemporanea

3. Etica e politica

- Maquiavel: as relagbes entre moral e politica

- Cidadania: os limites entre o publico e o
privado

O que é Filosofia

Tema Subtem
s as
) ) » Mito e Filosofia: o nascimento da Filosofia na
1. Filosofia,

mito e senso

Grécia

+ Mitos contemporaneos

comum
+ Do senso comum ao pensamento filosoéfico
- Caracteristicas do método cientifico
_ _ - O mito do cientificismo: as concepgdes
2. Filosofia, o o
. reducionistas da ciéncia
ciéncia e

tecnocracia

- A tecnologia a servigo de objetivos

humanos e os riscos da tecnocracia

« A bioética

3. Filosofia e

- Os diversos tipos de valor

+ A arte como forma de conhecer o mundo
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estetica . Estética e desenvolvimento da sensibilidade e

imaginacéo

Fonte: MEC/SEB. (BRASIL, 2002).
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ANEXO 6

Conteudos de Filosofia das Orientagdes Curriculares Nacionais, 2008.

TEMAS DE FILOSOFIA

Filosofia e conhecimento; Filosofia e ciéncia; definicdo de Filosofia;
validade e verdade; proposi¢ao e argumento;

falacias n&o formais; reconhecimento de argumentos; conteudo e forma;
quadro de oposi¢des entre proposi¢des categoricas; inferéncias imediatas em contexto
categorico; conteudo existencial e proposi¢des categoricas;

tabelas de verdade; calculo proposicional;

filosofia pré-socratica; uno e multiplo; movimento erealidade;

teoria das idéias em Platdo; conhecimento e opinido; aparéncia e realidade;
a politica antiga; a Republica de Platéo; a Politica de Aristoteles;

a ética antiga; Platao, Aristoteles e filésofos helenistas;

conceitos centrais da metafisica aristotélica; a teoria da ciéncia aristotélica;
verdade, justificagéo e ceticismo;

problema dos universais; os transcendentais;

tempo e eternidade; conhecimento humano e conhecimento divino;

teoria do conhecimento e do juizo em Tomas de Aquino;

a teoria das virtudes no periodo medieval;

provas da existéncia de Deus; argumentos ontologico, cosmoldgico, teleoldgico;
teoria do conhecimento nos modernos; verdade e evidéncia; idéias; causali- dade;
indugao; método;

vontade divina e liberdade humana;

teorias do sujeito na filosofia moderna;

o contratualismo;

razao e entendimento; razao e sensibilidade; intuicdo e conceito;

éticas do dever; fundamentagdes da moral; autonomia do sujeito;

idealismo alemao; filosofias da historia;

razao e vontade; o belo e o sublime na Filosofia alem3;

critica a metafisica na contemporaneidade; Nietzsche; Wittgenstein; Heidegger;
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fenomenologia; existencialismo;
Filosofia analitica; Frege, Russell e Wittgenstein; o Circulo de Viena;
marxismo e Escola de Frankfurt;

epistemologias contemporaneas; Filosofia da ciéncia; o problema da demar- cagéo
entre ciéncia e metafisica;

Filosofia francesa contemporanea; Foucault; Deleuze.

Fonte: BRASIL, MEC, 2006. Orientagcdes Curriculares Nacionais.



