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RESUMO:

Este trabalho tem como proposta fazer a juncéo entre a tradicdo e a novidade,
sendo que a filosofia representa a tradicAo e a tecnologia através do
smartphone é a novidade. Compreendemos a necessidade desta pesquisa pelo
fato da filosofia ser ensinada em sala aula para alunos que s&o conhecidos
como nativos digitais conforme consta em Prenski (2001) e que de acordo com
Serres (2010) o docente ndo € mais o detentor do saber, visto que os
estudantes sabem por outros meios, aquilo que pretendermos ensinar-lhes em
sala de aula. Assim propomos como objetivo encontrar meios de utilizar como
ferramenta para ensino de filosofia o aparelho mais abundante, movel,
conectado e acessivel que os estudantes tém sempre a mao: smartphone. O
método utilizado para desenvolver esta pesquisa consiste em uma reflexao
sobre a préatica, ou seja, pensar em uma proposta metodoldgica que
contribuisse para entender melhor o que ja se fazia em sala de aula. Para isso
contamos com o suporte tedrico de Platdo, (1965) Rousseau, (2004) Kant,
(2003) para filosofia. Gallo, (2010) Severino, (2006) Cerletti, (2003) quando o
assunto é ensino de filosofia. Vieira Pinto, (2005) Vegneon, (2008) Lévy, (2011)
e Dusek (2006) para filosofia da tecnologia. E para a parte de tecnologia e
ensino a fundamentacao tedrica se baseia em Voltolini (2016). Esperamos com
iISsO encontrar meios para tornar o ensino de filosofia na escola publica mais
atrativa para os alunos e mais fluida para os docentes estimulando a

interatividade entre estudantes e docentes intermediada pelo smartphone.

Palavras chaves: filosofia, smartphone, ensino médio.



ABSTRACT

This work has as a proposal to combine tradition and novelty, being that
philosophy represents tradition and technology through the smartphone is the
novelty. We understand the need for this research because the philosophy is
taught in classrooms for students who are known as digital natives according to
Prenski (2001) and that according to Serres (2010) the teacher is no longer the
holder of knowledge, since the students know by other means what we intend to
teach them in the classroom. Thus we aim to find ways to use as a tool for
teaching philosophy the most abundant, mobile, connected and accessible
device that students always have at hand: smartphone. The method used to
develop this research consists of a reflection on the practice, that is, thinking
about a methodological proposal that would contribute to a better understanding
of what was already done in the classroom. For this we rely on the theoretical
support of Plato (1965) Rousseau (2004) Kant (2003) for philosophy. Gallo
(2010) Severino (2006) Cerletti (2003) when the subject is teaching of
philosophy. Vieira Pinto (2005) Vegneon (2008) Lévy (2011) Dusek (2006) for
philosophy of technology and Voltolini (2016) for technology and teaching. We
hope to find ways to make teaching philosophy in the public school more
attractive to students and more fluid for teachers by stimulating interactivity

between students and teachers mediated by the smartphone.

Key words: philosophy, smartphone, high school.
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INTRODUCAO

Analisar todas as mudancas produzidas pela tecnologia na sociedade
seria um trabalho extenso demais e certamente contraproducente, por isso esta
pesquisa se restringe a analise dessas transformacgdes dentro do contexto da
educacdo formal fazendo mencdo a elementos da filosofia da técnica.
Procurando entender como a tecnologia transforma o modo de ensinar e em
gue medida a tecnologia pode ser utilizada como uma ferramenta para facilitar

0 ensino.

Portanto, esta pesquisa € hibrida, tem um viés filosofico, mas com foco
na educacao, e se ocupara em analisar, a partir de um prisma filoséfico, como
a tecnologia altera as relacdes de saber estabelecidas pedagogicamente. Que
lugar o professor — outrora detentor do saber — ocupa, quando o saber que ele

deveria transmitir esta disponivel para todos?

Tendo como ponto de partida o ensino de filosofia no ensino médio esta
pesquisa explorou como é possivel usar tecnologia para potencializar o ensino
e lanca mao de um dos dispositivos mais populares e disseminados entre 0s
jovens em idade escolar: smartphones. E preciso smartphone para ensinar
filosofia? Nao necessariamente. Mas, é possivel usa-lo como um instrumento
facilitador para o ensino da filosofia? Se for possivel, qual seria o papel do

smartphone nesse cenario? E o que esta pesquisa procura explicitar.

Filosofia e smartphone sdo no minimo coisas antipodas. N&o
contraditorias ou inconcilidveis, mas dada as caracteristicas de um e outro, sdo
absolutamente distintos e distantes em sua constituicdo. Filosofia exige
reflexdo, maturidade, perenidade. Se funda sobre o rigor de argumentos
sélidos e, quanto mais tempo um conceito sobrevive, mas ele se consolida
como pensamento filoséfico genuino. Por outro lado, com o smartphone tudo é
rapido, intuitivo, transitorio, fugaz. E uma sucess&o estonteante de novidades,
de possibilidade de eventos simultaneos, caleidoscépicos. Paradoxal. A Unica
constante é a mudanca constante. Mas, cada um a seu modo, filosofia e

smartphone fazem parte da vida das pessoas. Na vida da maioria das pessoas,
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o smartphone é muito presente, uma realidade sempre a méo, ao passo que a
filosofia como experiéncia do pensamento estd um pouco mais distante do
jovem em idade escolar, por isso essa juncdo € uma possibilidade instigadora.
Meu desafio € usar o smartphone para ensinar filosofia.

Esta pesquisa n&do tem a finalidade de analisar a tecnologia ou as
técnicas por conta da amplitude desse assunto, mas, refletir sobre alguns
aspectos da tecnologia, mais notadamente, aquelas com acesso a redes
sociais, disponiveis em dispositivos moveis, em particular smartphone, com o
intuito de usé-lo como ferramenta para facilitar o ensino de filosofia nas escolas

publicas que oferecem a disciplina no curriculo do ensino médio.

A investigacao sobre o assunto foi desenvolvida em quatro partes, sendo
gue no primeiro capitulo sera demonstrada a pertinéncia e a importancia da
filosofia tanto para a formacdo humana como para emancipacao, a filosofia
aparece como possibilitadora da experiéncia do pensamento fundamentada em
autores da tradicdo filosofica como Kant, Hegel, Platdo, e Rousseau, bem
como em estudiosos do ensino de filosofia na contemporaneidade dentre os
guais destaco Severino, Gallo, Kohan, Larrosa e Cerletti. Sera levada em conta
também a importancia dessa disciplina para o aluno de ensino médio da escola
publica. Neste capitulo também aparece a concepcao de filosofia e seu ensino
do autor desta pesquisa. Que filosofia sera defendida ou adotada, lembrando
gue essa posicao é apenas uma escolha que ndo se deve abster de fazer e

nao a filosofia considerada como a certa ou a melhor das filosofias.

No segundo capitulo sera demonstrado como pensadores da area de
filosofia pensam as tecnologias presentes em todos o0s segmentos da
sociedade possibilitando a emergéncia de novas subjetividades e formas de
cognicdo através da inteligéncia coletiva. Reflete também sobre a técnica
como algo inerente a vida do homem, buscando nesse quesito fundamento nos
escritos de Alvaro Vieira Pinto, Pierre Lévy entre outros que refletem

filosoficamente sobre a tecnologia.
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O terceiro capitulo investiga como a tecnologia transforma as relagfes
de saber no campo do ensino de filosofia para alunos de ensino médio de
escolas publicas e as novas possibilidades que ela disponibiliza para os
docentes dessa area sem se esquecer dos riscos inerentes a essa experiéncia.
Neste capitulo contaremos com ajuda de Serres e de alguns artigos publicados

em revistas especializadas.

O quarto capitulo demonstra como confeccionar um guia para docentes
de filosofia que atuam no ensino médio indicando algumas maneiras viaveis de
utilizar os recursos tecnolégicos disponiveis em dispositivos moveis para
facilitar o ensino dessa disciplina. Levando em conta que o0 tempo
disponibilizado para a disciplina de filosofia no curriculo do ensino médio é de
apenas uma aula de 50 minutos por semana, o aplicativo mével sera utilizado
como uma alternativa para driblar o tempo e se possivel discutir alguns

conceito aportados pela filosofia.

Este trabalho enfrenta dificuldades tipicas de producbes académicas,
pois exige-se que seja rigoroso e bem fundamentado na tradi¢cdo, nada se pode
dizer ou fazer sem que demonstre quem foi o autor da ideia em sua origem ou
pelo que se estad evocando na ocasido para dar sustentacdo a sentenca, sob
pena de estar cometendo plagio. Nao obstante essa prerrogativa, ha também a
necessidade de avancar em direcdo ao novo ou pode acontecer de ficar
apenas repetindo o que ja foi dito por outros, e como sempre quando iSso

acontece dizemos de forma canhestra o que ja foi dito com maestria.

Neste caso quando se trata de ensino de filosofia no ensino médio ja se
conta com uma consideravel producdo de bons artigos e livros de estudiosos
dedicados e atuantes tanto na area especifica do ensino médio como
pesquisadores de longa data sobre a questdo. O que ocorre é que quando se
qguer falar de ensino de filosofia no ensino médio no Brasil seja na escola
publica ou privada, ha sempre que recorrer a Gallo, Kohan, Cerletti, Paviani,
Severino entre outros. Porque o que eles ja fizeram em termos de pesquisa e
reflexdo sobre o ensino de filosofia e sua importancia ndo pode e nao deve

simplesmente ser ignorados, dado a sua profundidade, ignorar seria “inventar a



14

roda”. Mencionar seria como uma confissdo publica de que ndo se avanga
nesse assunto. O que se pode fazer é utilizar o que eles ja fizeram, “como subir
em ombros de gigantes para enxergar mais longe” e, para, além disso,
acrescentar o togue pessoal, que seria a experiéncia como docente junto com

as peculiaridades do local de atuag&o.

Mas parece que ndo ha nenhum crime em ser recorrente visto que 0s
préprios autores citados sao considerados no ambito do ensino de filosofia
como precursores e alguém a quem se pode e deve ser usado como
referéncia. Alias, eles mesmos ndo conseguem escapar de alguns figurdes da
tradicéo filosofica e invariavelmente para fundamentar suas reflexdes recorrem
a Kant, Hegel e Deleuze. Se a eles é facultado fazé-lo, ndo é errado pensar

gue a outros também é permitido, utilizando-se, neste caso, deles.

O valor da tradicdo com seu legado para a filosofia ndo é desprezado
pelos baluartes da producéo académica sobre o ensino de filosofia no Brasil.
Deleuze e Guattari (1992) tem seu lugar no pantedo como o filésofo que indica
gue para ser filosofo ou para se ter uma experiéncia com pensamento filoséfico
€ preciso criar conceitos, mas ndo ha um céu para 0s conceitos, € preciso
fabrica-los. Criar conceitos é quase uma unanimidade entre os docentes,

guando se trata de definir a finalidade da filosofia.

A maioria dos autores consultados nesta obra, concordam que, o ensino
da filosofia tem sua especificidade e por isso necessita de uma didatica
especifica, varios deles concordam também sobre o método, mas ha
divergéncia entre eles quando se trata de qual filosofia deve ser utilizada e qual
seria abordagem adequada. Sera pelo viés da Histéria da Filosofia
apresentando grandes nomes e seus feitos enquanto filésofos? Seria a partir
de temas de grande relevancia como Etica, Politica, Ser, Homem, Trabalho,
Cultura, entre outros? Ou a abordagem sera feita através de um problema.
Dado um tema problematiza-se sobre 0 mesmo a partir de pressupostos

filosoficos.
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Deve-se resolver um problema tendo como ponto de partida algum
pressuposto filoséfico ou os pressupostos filoséficos ddo origem a problemas
que ficardo em aberto para posteriores deliberacées? Enfim sobre esse
assunto ha uma vasta literatura tais como a de Silvio Gallo, Walter Kohan,
Antonio Joaquim Severino, Evandro Ghedin, Alejandro Cerletti, Salma Tanus
Muchail, Lidia Maria Rodrigo, cuja tonica gira em torno da filosofia em sala de
aula, e que fornece bastante opcao para refletirmos sobre o assunto.

Mas o contraponto da pesquisa ou complemento dela sofre pela
caréncia de publicagbes. Nao sdo muitos ainda — pelo menos néo tanto quanto
sobre filosofia em sala de aula — 0os que se aventuram a refletir filosoficamente
sobre os efeitos da tecnologia na sociedade tendo como ponto de partida ou
fundamentacdo os pressupostos filosoficos. Pensar a tecnologia como um
elemento bastante difundido, inovador, transformador -e gerador de novas
subjetividades e cogni¢cdes- com rigor filosofico ndo se encontra com facilidade,
mas também néo é totalmente impossivel e de fato encontramos autores como
Feenberg, Val Dusek entre outros que ja desenvolveram trabalhos sobre a

tecnologia a partir dos elementos apontados.

O que se pretende fazer € a juncéo de filosofia e tecnologia. A primeira é
vista como algo duradouro e perene, conforme Platdo no didlogo denominado
Fédon, ali defende que sO as idéias bem concatenadas permanecem como
seres inteligiveis, e as coisas sensiveis perecem infalivelmente. Por seu lado a
tecnologia, ndo obstante sua constante permanéncia entre os homens, é
marcada por mudancas constantes, ha sempre algo de novo para se apreciar e
a novidade é a tdnica predominante também € a caracteristica mais desejada

desse mundo conhecido como era informacional.

Sobre o uso de smartphone como ferramenta para auxiliar o processo de
ensino na educacao formal, ha disponibilidade de texto suficiente para
fundamentar nossa reflexao, trabalhos produzidos em nivel de mestrado ou
doutorado e livros publicados, ou seja, € um caminho pelo qual alguns

estudiosos ja se aventuraram.
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Capitulo 1

FILOSOFIA E ENSINO DE FILOSOFIA
Uma posicao

Seria adequado definir o lugar da minha fala bem como, por exemplo,
gue Filosofia sera defendida ou exposta, e acima de tudo explicitar que este é
um trabalho hibrido, pois flerta com véarios macros campos, entre eles destaco
a filosofia e a educacéo. A filosofia tem varias vertentes e para empreender um
trabalho filoso6fico, urge primeiramente definir, ainda que de forma arbitraria, a

parte da filosofia que se quer ou se pretende trabalhar.

Na Antiguidade, por exemplo, pode se falar em pré-socraticos, mas
obviamente que fica bem mais dificil falar da historia da Filosofia Antiga sem
mencionar as grandes dicotomias como o Devir de Heraclito e o Ser de
Parménides, temos também a diade ainda ndo superada pelos filosofos que

consiste no Realismo de Aristételes e o Idealismo defendido por Platdo.

SO a titulo de ilustracdo esses autores ou idéias filosoficas dos periodos
referidos dariam para compor tratados e mais tratados, e como ja dizia Caetano
Veloso (1997) “encher de vas palavras muitas paginas e de mais confusao as
prateleiras.” Falo isso lembrando que até agora mencionei apenas um campo
de pesquisa que este trabalho irAd explorar que € a filosofia, ainda né&o
mencionei o outro campo que é a Educacdo, mas dentro desse campo de
pesquisa, o0 meu enfoque é o ensino tendo como ferramenta a tecnologia, mais

especificamente o smartphone.

Educacdo € um campo vasto, com varias subareas que no momento nao
€ conveniente nomear todas, mas apenas citar a vertente que pretendo
analisar para dar ensejo a minha reflexdo que é o ensino. Com este trabalho
pretendo analisar a filosofia e seu ensino ndo sé a partir do ponto de vista
pedagdégico, mas também a partir desse ponto de vista, é claro, mas énfase

deve recair sobre o filosofico. Entdo, o que pretendo fazer nesta primeira parte
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é uma analise filoséfica do ensino de filosofia no ensino médio, dentro de um

novo campo de estudo denominado filosofia do ensino filoséfico.

A definicdo de filosofia adotada aqui € tomada de empréstimo de Saviani
(1996) segundo o qual filosofia € um saber radical, rigoroso e de conjunto.
Radical porque quando se pensa filosoficamente deve-se buscar a raiz do
problema sobre o qual se pretende refletir e buscar seus fundamentos. Deve-se
proceder de forma rigorosa para garantir a primeira exigéncia e, debelando
com isso as conclusdes apressadas da sabedoria popular. E por fim, o
pensamento filosofico ndo deve ser exercido de forma parcial, “mas numa
perspectiva de conjunto, relacionando-se o0 aspecto em questdo com os demais
aspectos do contexto em que esta inserido”. (1996, p. 16). Pensar algo de
forma rigorosa, profunda e abrangente essa é uma das facetas do saber

filosofico.

E possivel acrescentar mais itens que se somaria e enriqueceria as
outras categorizacdes ja mencionadas, por exemplo, Abbagnano (2007) no
verbete sobre Filosofia cita que Platdo dizia no Eutidemo que a filosofia é “uso
do saber em proveito do homem”, e em suas ponderacdes fica explicitado que
a filosofia deveria também ter sua finalidade sendo imediata, no minimo pratica,
pois de nada valeria ter a ciéncia que tornasse imortal a quem nao soubesse se
utilizar da imortalidade. Decorre dai que a filosofia dever ser posse de um saber

gue fosse, ao mesmo tempo, 0 mais amplo e o mais valido possivel.

Essa definicdo de Platdo, de acordo com Abbagnano (2007) tem
ressonancia na maioria dos grandes autores da tradicao filoséfica que se segue
e para referendar ele cita autores como Descartes, Hobbes, Kant e Dewey. Ou
seja, o entendimento de que a Filosofia deve ser um saber amplo e valido e
usado em beneficio do homem atravessa a historia da filosofia fundamentando

diferentes sistemas filosoficos.

Ainda sobre a explicitacdo do que é a filosofia Adorno (2010) explica que
os candidatos a professores de filosofia no sistema educativo alemao deveriam

fazer uma prova onde uma das tarefas do postulante ao cargo seria demonstrar
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que “aprendeu os conceitos fundamentais do filésofo que estudou e que
compreende as transformacgdes histéricas do mesmo”. (2010, p. 60) Parece
estar evidenciado aqui que o saber filoséfico se constitui a partir de problemas
amplos e em consequéncia disso deve ser analisado a partir de uma
perspectiva que contemple ndo s6 o conjunto, mas também na influéncia de um
autor sobre o assunto e no devir daquela idéia dentro de um sistema ou como

ele atravessa varios sistemas.

Acima esta esbocada uma definicdo do que é a filosofia, agora seria o
caso tentar defini-la pelo que ela ndo é. De acordo com Gallo (2012) a filosofia

nao € nem contemplacao, nem reflexdo, nem comunicacéo.

Nao € contemplacéo porque “mesmo dindmica ndo € criativa”, ao se
dedicar a contemplar algo, pressupde um elemento preexistente que independe
do ato de contemplar e isso ndo tem nada a ver com a criacdo de conceitos.
Contrariando Habermas e sua teoria da razdo comunicativa a filosofia ndo pode
ser comunicagao, porque a comunicacao visa apenas ao consenso e nunca o
conceito; e o conceito na maioria das vezes € mais dissenso que consenso.
Também nédo pode ser reflexdo porque isso ndo € uma caracteristica especifica
da atividade filosofica, qualquer um pode refletir sobre qualquer coisa (néo s6 o

filésofo) sem indicar que isso seja um exercicio filosofico.

Pelo sim e pelo ndo podemos definir a filosofia de vérias formas,
entretanto, urge escolher uma concepcédo por mais ampla e de conjunto que
deve ser o saber filoséfico somos sempre forcados a tomada de posi¢céo sobre
esta ou aquela vertente, a que mais nos apetece no momento ou aquela que €

mais conveniente face a determinada conjuntura.

Mas a filosofia é acima de tudo “uma arte de formar, de inventar ou de
fabricar conceitos, (.....) mais rigorosamente € a disciplina que consiste em criar
conceitos”. (DELEUZE E GUATTARI, 1992, p. 13) a principal caracteristica
distintiva da filosofia consiste no fato de que ela trabalha com conceitos, nao
apenas com conceitos dado, pronto e acabado, mas trabalha na criagéo

desses conceitos.
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Diante de tal conjuntura sobre os pressupostos do saber filoséfico
podemos afirmar que a filosofia que trabalha com conceitos, que cria conceitos
€ também um saber conceitual, pois € sempre produto do pensamento, mais
gue isso: € uma experiéncia do pensamento, que, no entanto, se diferencia da
arte e da ciéncia. De acordo com Gallo (2011) o saber filos6fico apresenta em
sua estrutura um carater dialogico, visto que ndo se fecha em si mesmo, mas
dialoga com outras formas de saberes, da ensejo, porém, para uma postura
critica diante da realidade.

Quanto ao ensino entendo que seja necessario também fornecer, se ndo
um significado pelo menos uma breve nogdo da vertente que este trabalho
adota sobre ensino. Embora o aprendizado ndo esteja dissociado do ensino,
fica subentendido que o aprendizado seja outra dimensédo da pedagogia, da
gual esta pesquisa nao se ocupara, tendo em vista que alguém pode dedicar-
se a pratica do ensino com afinco e muito profissionalismo, mas, se 0s
estudantes irdo aprender alguma coisa é algo bem diferente quase impossivel

de verificar objetivamente.

Parece que o0 ensino ndo era uma preocupacdao dos compiladores de
dicionérios de filosofia, pelo menos para os autores que publicaram suas obras
antes da década de 1990. Abbagnano, Japiassu, Ferrater Mora, mesmo em
lingua espanhola o Akal, ndo contam em seus trabalhos com os verbetes
‘ensino” nem “didatica”, ja os termos “método” e “metodologia” aparece em

todos eles.

Isso esta sendo dito, pelo fato de que, para se ensinar, € preciso, sem
sombra de davida, de uma didatica e de um método. Afirmando que ensino &
transferéncia de conhecimento, de informacéao, instrucédo, e/ou transmissao de
principios que regulam a conduta humana e vida em sociedade e por conta
dessas caracteristicas necessita de formas adequadas para alcancar tais
objetivos. Entdo entra em cena a didatica que tem sua definicdo mais geral em
Comenius, o educador tcheco, que diz que didatica é a “arte de ensinar tudo a
todos”. Enquanto o método € procedimento, técnica ou meio de desenvolver

alguma coisa, um processo organizado e sistematico de pesquisa, um caminho
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para se chegar ao objetivo. Para que o ensino aconteca € indispenséavel a
juncdo desses elementos: didatica adequada e método conveniente torna
possivel o ensino. Falando de forma geral para se ensinar tudo a todos, mas e
guando se trata do ensino de filosofia?

A filosofia pode ser ensinada como qualquer outra disciplina visto que
ela é um saber ensinavel, e pode ser entendida e usada como tatica de
resisténcia no contexto de uma educagdo maior. Se os documentos oficiais
dizem que a filosofia é importante no ensino médio porque consolida a
participacdo do cidaddo no Estado democrético de direito, entende-se que a
exigéncia da participacdo de todos os cidaddos nesse processo facilita o
controle, ao passo que aqueles que estdo excluidos da cidadania e da

democracia também estéo fora do controle estabelecido pelo sistema.

Ensinar filosofia como tatica de resisténcia e no contexto de uma
educacdo menor de acordo com Gallo (2010) seria entdo o fato de que ainda
gue o sistema ordene que a filosofia tenha um papel a cumprir isso seja feito de
forma que os educandos sejam inseridos no processo democratico, mas,
armado com os recursos oferecidos pela filosofia para resistir ao adestramento

imposto pelo sistema.

Diante dessa situacdo quando se trata do ensino de filosofia é
necessario que o docente tenha clareza sobre as escolhas, sobretudo que
filosofia ele apresentara aos alunos. Lembrando que a filosofia que ele escolher
significa apenas uma escolha, ndo representa nem a Unica filosofia, nem a

melhor filosofia e, muito menos toda a filosofia.

N&o € a unica filosofia pelo simples fato de que a maioria dos autores da
tradicdo filosofica da contemporaneidade admite que nao ha “Filosofia”, mas,
filosofias, sdo tantas vertentes e tantos pontos de vista dispares que Descartes
(1962) chegou a afirmar que a filosofia € Unica disciplina na qual ndo ha
consenso. E, para, além disso, a filosofia ainda esta em construcdo, cada vez
gue se reflete rigorosamente e é composto um artigo ou um texto com

sistematicidade, coeréncia e ldgica interna utilizando-se de conceitos,
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problematizando sobre algo que leva a experiéncia do pensamento, a filosofia
esta sendo feita, construida, alterada, acrescida.

N&do € a melhor filosofia porque felizmente essa € a disciplina mais
plurivoca que existe, e consiste na tomada de posicdo. Se alguém toma
posicao na trincheira significa que sempre havera alguém do lado de 4. Veja
gue para os idealistas 0 realismo € uma corrupcao. Para os empiristas, o
inatismo expbe a ingenuidade humana, pois “nada ha no intelecto que nao
tenha passado pelos sentidos”. Para os existencialistas aqueles que defendem
gue h& uma natureza humana laboram em erro e, para aqueles que defendem
gue toda idéia perfeita procede de Deus nega que o homem é mestre do seu
destino, bandeira maior do humanismo. Dito isso, ndo seria exagero afirmar
gue nao ha filosofia boa nem ruim nem neutra, ha filosofias e escolhemos uma

ou outra de acordo com nossa conveniéncia.

Mas nédo se iludam aqueles que acham que, como ndo ha filosofia boa
ou ruim depende da escolha, qualquer coisa é filosofia ou tudo é filosofia.
Filosofia exige tomada de posicdo e por iSso mesmo € um saber rigoroso e
dotado de légica e coeréncia interna. Nao se pode afirmar que escolhi a melhor
filosofia assim como ndo se pode afirmar que tudo é filosofia. O docente deve

correr o risco de tentar ndo ser dogmatico, nem relativista.

Nem a unica nem a melhor e muito menos toda a filosofia. Talvez algum
fanfarrdo possa tentar afirmar que Unica filosofia valida € a que ele ensina, ou
mesmo que ele ensina a melhor filosofia. Mas, se estamos diante de
impossibilidade real é a de afirmar que ensinamos toda a filosofia. Nao ha
guem possa dar conta de todos os sistemas filoséficos, nem mesmo como dizia
Nietzsche na obra Ecce Homo, de “cinquenta sistemas e cinqlenta refutagdes”.
Vemos e aprendemos apenas partes de filosofias esparsas. Urge fazer

escolhas, pois ensinar filosofia € tomar posicao.

De acordo com Gallo (2010) ha quatro coisas que um professor de

filosofia ndo pode esconder dos seus alunos.

A primeira é que néo ha filosofia, mas filosofias e acima de tudo filosofar;
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Em seguida que a filosofia ndo é interessante por que a ela se
dedicaram talentos extraordinarios como Aristételes e Kant, mas esses talentos
nos interessam porque eles se dedicaram a essas questdes de amplo alcance

e que sao importantes para a vida humana racional e civilizada.

7

Terceiro € como dizia Descartes (1962) que as melhores almas séo
capazes dos piores vicios, os maiores fildsofos disseram absurdos notérios e
cometeram erros gravissimos porque quem mais se arrisca pensar fora dos
caminhos intelectualmente trilhados mais riscos correm de se equivocar, mas

isso deve ser entendido como um elogio e ndo como uma censura.

E por fim em algumas questdes extremamente gerais aprender a
perguntar é também aprender a desconfiar de respostas demasiada taxativas,

ou seja, para qualquer sistema filoséfico cabe contestacéo.

A filosofia € um saber ensinavel e de acordo com suas condi¢bes de
transmissibilidade sera possivel identificar que autores reverenciados na
tradicao filoséfica escreveram obras que hoje sao lidos tanto como tratado de
educacdo quanto como tratado filoséfico. Algumas podem ser lidas como
tratados de politica, mas ndo é o caso aqui, quando pretendo demonstrar que
este trabalho pesquisa a importancia da filosofia para a educacéo e que seu

ensino é recomendado desde tempos imemoriais como defende Platéo.

1.1 Platao

Platdo nédo diferencia filosofia e educacdo como campos distintos de
conhecimentos, subentendem-se de suas obras que se educava filosofando e
filosofava-se educando. Isso esta bem explicito na obra “A Republica” onde ele
pretende fundar uma cidade que seja perfeita, ainda que essa cidade nao
exista, nunca existiu e muito provavelmente nunca existira. Mas ao pensar
como seria constituida essa cidade Platdo da a educacdo dos homens e
mulheres que irdo habita-la énfase consideravel com destaque para a Alegoria

da caverna no livro VII.
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A alegoria descreve homens que sempre viveram em uma caverna
dentro da qual eram projetadas sombras que se moviam e era possivel ouvir
vozes, na verdade sons indistintos, e esses homens, habitantes de caverna,
tomavam essas imagens e sons indistintos como a Unica realidade existente e
possivel. Os habitantes dessa caverna vivem na mais completa ignorancia
acerca da realidade existente no mundo exterior e se 0 deixarem,
permanecerao |4, pois estdo satisfeitos com a situagdo. Mas pode ocorrer “que
se separe um desses prisioneiros, que o forcem! a levantar-se imediatamente,
a volver o pescogo, a caminhar, a erguer os olhos a luz” (PLATAO, 1965. 515
a—d). D& a entender que é necessario fazer violéncia ao homem que esta
sendo educado. Ele é forcado. Mesmo que se diga em outra parte que “as
licbes que se introduzem & forga na alma n&o permanece nela, de forma
alguma” (536 b- 537 a) seguido de uma recomendacgao de ludicidade “ndo use
de violéncia na educacao dos filhos, mas procede de modo que se instruam
brincando” (537 a-d) com o habitante da caverna parece que necessita de uma
abordagem mais direta e abrupta dispensando as sutilezas das propostas da

educacédo convencional.

Depreende-se dai que o homem forcado a levantar, ficar ereto, erguer os
olhos para a luz s6 pode fazer tudo isso se for educado para tal tarefa, do
contrario ndo encontraria motivacdo e permaneceria como 0S outros na mais
doce ignorancia. Iniciado o processo de educacdo o homem educado deve
cumprir seu dever decorrente do privilegio que Ihe é concedido. Agquele que viu
a luz quer e tem o dever de voltar e comunicar aos seus que ha outra
dimenséo. O iluminado sofre de novo. Sofreu quando foi forcado a subir e a luz

ofuscou seus olhos e sofre agora com o retorno a penumbra.

Independente do desfecho da alegoria da caverna, o intuito € fazer recair
a énfase desta investigacdo sobre o que Platdo disse sobre a educacdo em
sua obra A Republica e a importancia do seu papel na constituicdo da cidade
pensada para ser perfeita. Essa cidade precisava de pessoas bem educadas,

sendo devido aos crimes e ao modo de vida desregradas, multiplicardo os

! Grifo meu.
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tribunais e os meédicos e Platdo € categdrico em afirmar que n&o “existe maior
prova do vicio e da baixeza da educacdo do que a precisdo de médicos e
juizes habeis” (PLATAO 404 d- 405 d).

A educacédo € na concepc¢do de Platdo o principal fator para diminuir as
injusticas visto que “a educacédo e a instrugdo honesta e preservada de toda a
alteracdo criam boas indoles (...) e indoles honestas, tendo recebido
semelhante educacéo, tornam-se melhores do que aqueles que o precederam”
(PLATAO: 423 d - 424b). Encontramos aqui o ideal de Educacio de Platdo
para sua cidade pensada para ser perfeita, que em um esfor¢co continuo os

homens se tornem cada vez melhores através da educacéo.

A educacao é importante para constituir homens livres visto que “um
homem mal educado é escravo de si mesmo” (430 e - 431 d), mas néo
obstante sua importancia salutar e imprescindivel a educa¢éo nao faz milagres,
pois ela ndo da “a visdo aos olhos dos cegos, mas ver bem aqueles que ja
enxergam” (518 c- 519 a), a educacdo € algo diretivo que potencializa os
talentos, pois ndo basta ver, é preciso ver bem. Platdo deixa evidente a
importancia da educacgéo na constituicdo de seres humanos que pretendem ser

completos e justos.

1.2 Rousseau

Rousseau (1995) fala sobre Platdo, pelo menos da obra “A Republica”,

em termos elogiosos quando recomenda aos seus possiveis leitores:

Quereis ter uma idéia da educacdo publica, lede a Republica de
Platdo. Nao se trata de uma obra de politica, como pensam o0s que
julgam os livros pelos titulos: € o mais belo tratado de educacéo que
jamais se escreveu. (ROUSSEAU, 1995: p. 14)

A julgar pela vitalidade da obra de Platdo, Rousseau tinha razao, ela
sobreviveu ao tempo atravessando geracfes, e ainda o é, nos tempos
hodiernos, um tratado de educacdo que nao pode ser ignorado pelos
estudiosos. E certo também que Rousseau (1995) ndo dava sua anuéncia

irrestrita a Platdo visto que mais a frente ele o critica dizendo que:
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Na sua Republica da as mulheres os mesmos exercicios que aos
homens. Tendo tirado de seu governo as familias particulares, e ndo
sabendo mais que fazer das mulheres, viu-se forgado a transforma-
las em homens (ROUSSEAU 1995 p. 430).

Rousseau viveu em tempos diferentes, e abordou a questdo da
educacéo a partir de um foco diferente, pois se preocupa ndo em constituir uma
cidade perfeita através da educacdo, mas cuida de um aluno apenas e se
esforca para que a sua educacdo fosse a tal ponto esmerada que nada
deixasse a desejar. Mas, assim como a cidade de Platdo era imaginaria e
consequentemente ideal, o Emilio de Rousseau também ¢é imaginario e ndo
menos idealizado. O Emilio podia ser pensado sem contradicdo e era um aluno

possivel, mas em poténcia, ndo existia em ato.

Mas a educacao dele foi pensada desde a mais tenra infancia, ainda em
cueiros ja havia procedimentos previstos para o Emilio. Ndo lhe deviam tolher
0os movimentos sendo “de medo que os corpos se deformem com movimentos
livres apressam-se em deforma-los imprensando-os. Torna-los-iam de bom

grado paraliticos, a fim de impedi-los de se estropiarem”. (p. 18)

Rousseau acreditava piamente que uma boa educacdo faz toda a
diferenca por isso queria ele mesmo cuidar de todos os detalhes da educacéao
do seu eleito, como ja dito acima, desde a mais tenra infancia até o momento

em que ele encontrasse Sofia sua alma gémea.

O genebrino entendia que para ter uma boa educacédo ndo bastava ter
bons alunos, urge que se tenha antes, bons educadores, pois em sua fala
afirma categoricamente que “Como pode ocorrer que uma crianga seja bem

educada por quem nao o foi ele proprio?” (1995 p. 26).

Em sua proposta de educacdo Rousseau ndo pensa apenas no aspecto
formal do ensino, mas na formacdo de carater do cidaddo destinado ao
convivio social também, ao asseverar que se quiser desgracar seu filho dé tudo
a ele (p. 71). Enfim, Rousseau dedicou seu tempo escrevendo um tratado
pedagdégico que, se ndo esta inserido entre os grandes, certamente ndo se

encontra entre os despreziveis e demonstra pari passu como se deve proceder
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para educar criangas para a liberdade e responsabilidade, um sujeito moral

consciente de seus direitos e deveres.

E em seu tratado ndo se esquece de ensinar a modéstia tanto para um
provavel mestre quanto para o aluno ao afirmar que “ninguém se perde pelo
que n&o sabe e sim pelo que pensa saber”, (1995, p.174) evidenciando que
toda educacdo é dialégica e ndo se pode prescindir de um mediador e tal
mediador mais que um homem de discurso deve ser alguém de agao, pois “é
preciso falar tanto quanto possivel pelas acdes e s6 dizer o que ndo se pode
fazer”. (1995 p. 196)

Certamente Rousseau entendia a educagdo como um modo de vida que
deveria ser levado rigorosamente a sério, pois esta sendo boa pode significar a
diferenca entre uma vida que vale a pena ou ndo, em todo caso ele afirma

peremptoriamente

Que examinem bem a constituicdo do homem, que acompanhem os
primeiros desenvolvimentos do coracdo em tais ou quais
circunstancias, a fim de ver quanto um individuo pode diferenciar-se
de outro pela forca da educacdo. (ROUSSEAU. 1995: p. 290)

N&o importa se é para uma cidade toda que tem a possibilidade de ser
justa pela forca da educacdo, ndo importa se € apenas para um individuo, a
educacdo pode transformar o homem, mais do que isso, € apenas pela
educacdo que um homem realmente se faz homem e Rousseau estava ciente
disso do contrario ele nao afirmaria que “eu é que sou o verdadeiro pai de

Emilio, eu fui quem o fez homem” (1995 p. 488)

Platdo pensava sua cidade bem-educada tendo em vista o Bem em si
gue poderia ser alcancado através da acao, da pratica de atos justos que foram
ensinados e consequentemente apreendidos, pois o0 médico deve conhecer as
moléstias apenas pela ciéncia sem jamais ter sentido em seu corpo o que ele
pretende curar. Assim também um bom juiz deve conhecer a injustica apenas
pela ciéncia e nunca pela experiéncia do contrario como corrigiria iSso em
outras pessoas. (PLATAO. 1965: 408 e - 409 e).
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Ao passo que Rousseau pensa em seu projeto como tornar uma criancga
em homem que habitara na sociedade e permanecer integro. Isso ndo € uma
tarefa facil, na verdade € a “parte mais importante e mais dificil de toda a
educacédo, a saber, a crise de passagem da infancia a condicdo de homem”.
(1995: p. 499) entender a crianga como crianca e deixa-los agir e interagir com
as coisas de crianga, pois logo ele vira a ser homem e entdo, mais sé entéo,

devera agir como homem, pois finalmente ele tera autonomia.

1.3 Kant

Kant pensa o homem tendo em vista sua autonomia. E importante em
sua concepcao que o homem tome suas atitudes baseada em principios que
derivem de sua propria razao (autonomia) e ndo de outrem, que o homem néo
transfira seu direito de fazé-lo a um elemento externo (heteronomia) por

preguica ou comodidade.

“O homem € a unica criatura que precisa ser educada. Por educacao
entende-se o cuidado de sua infancia (a conservacao e o trato), a disciplina e a
instrucdo com a formacgéo.” (KANT. 1996; p. 11). Essa criatura fragil necessita
de cuidados, de outra forma ela se tornara forte, quando infante ndo se pode
ser forte sendo destroi a si proprio. E um imperativo da natureza das coisas,
visando sua propria conservacao que em seus primeiros dias de vida, o homem

seja fraco e incapaz e tendo necessidade de ser tratado e protegido.

Além do cuidado essa criatura que deve se tornar humano precisa de

disciplina sendo ela permanece em sua animalidade. Dai a afirmacao que:

Quem nao tem cultura de nenhuma espécie é um bruto: quem nao
tem disciplina ou educacgéo € um selvagem. A falta de disciplina é um
mal pior que a falta de cultura, pois esta pode ser remediada mais
tarde, ao passo que ndo se pode abolir o estado selvagem e corrigir
um defeito de disciplina. (KANT. 1996; p. 16)

Cada coisa deve ser aplicada no tempo certo primeiro se tem cuidado,
depois vem a disciplina e s6 entdo o homem deve ser instruido para a
formacao, para “vir a ser”, € isso que um bom projeto de educacéao deve conter:

a possibilidade de atualizar aquilo que esta em poténcia dentro do homem
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direcionando-os para um propésito mais nobre, ver o préximo como o Outro,

mas ndo como um meio para determinado fim.

Kant entende a educacdo como fator preponderante para a constituicdo
da humanidade a ponto de afirmar que “o homem ndo pode se tornar um
verdadeiro homem senédo pela educacao” (KANT. 1996; p. 15). O homem deve
ser educado para agir moralmente visando com isso diminuir a maldade que
lhe é tipica, maldade esta que deve ser contida como um rio, ndo devendo
levar em conta apenas a supressdo da negatividade latente e inerente ao
homem, mas, também reforcando aspectos positivos da vida que é a
possibilidade do homem ser feliz. (id IBID p. 17).

Cabe observar que nenhum projeto educacional se realiza com
facilidade, todos demandam esfor¢cos continuos e o preparo para ver 0S
esforcos malogrados. E preciso tempo, investimentos e discernimento, afinal, o
objeto sobre o qual se investe é também o sujeito da empreitada, sendo,
portanto, dotado de vontade que deve ser respeitada. Nesse aspecto Kant
afirma que “educacdo € o maior e mais arduo problema que pode ser proposto
aos homens” (p. 20) e dada & sua natureza “o projeto de uma teoria da
educacédo € um ideal muito nobre e nao faz mal que ndo possamos realiza-la”
(id IBID p. 17).

O sujeito que esta sendo educado deve ser respeitado exatamente por
ser portador de subjetividade e pode ocorrer que na ansia de educar esta se
torne mecéanica e tecnicista, ndo levando em consideracao outros aspectos da
humanidade que ndo pode de forma alguma ser negligenciada sem correr o
risco de aumentar a maldade entre os homens, pois além de instrui-lo para
dominar as teorias cientificas deve-se dota-lo de moralidade e sabedoria (id

IBID p. 28) e isso ndo pode ser adquirido por meio das disciplinas técnicas.

H& sempre também o risco de projetos educacionais incorrerem na mera
repeticdo e transmisséo de saberes transferidos de forma irrefletidas, sem
produzir nos educandos o despertar de sua consciéncia, isso acontece quando

a transmissdo de conteddo que nédo se refere ao cotidiano do aprendiz e de
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nenhuma maneira conduz a experiéncia. Nado se constréi um projeto partindo
do zero e de uma s6 vez, é preciso empregar elementos de outras geracfes e
aperfeicoa-los, mas, cada geracdo tem suas préprias necessidades, cada
geracgao tem suas peculiaridades que devem ser identificadas e consideradas.

Embora o saber filoséfico seja algo ensinavel e transmissivel, a mera
transmissdo de saber ndo garante que o homem seja educado, adestrado
talvez, mas, ndo é para adestrar homens, que se engendram projetos
educacional, e, neste aspecto Kant foi bem especifico ao afirmar que “treinam-
se cées e cavalos; e também o homem pode ser treinado. (...), entretanto, ndo
é suficiente treinar as criangas; urge que aprendam a pensar’ (KANT. 1996; p.
27).

Surgem entdo as dificuldades. Ensinar pensamentos ou ensinar pensar.
Filosofia ou filosofar. Como ensinar algo para quem esta impossibilitado de
aprender pela propria natureza, visto que ainda estdo na imaturidade. Pensar
exige tempo, requer a posse de cabedal cultural, pensar filosoficamente entéo,
para o jovem cuja caracteristica predominante é a tagarelice se constitui um
obstaculo quase intransponivel. Mas, esta € uma dificuldade que néo se pode
evitar. Porém, é uma dificuldade que se pode contornar, basta seguir o
“progresso natural do conhecimento” do educando, recorrendo primeiro a
sensacdo, que o educando ja traz consigo, que possibilita através da
experiéncia chegar a juizos intuitivos e por meio destes a conceitos que sao
colocados pela razdo. (KANT. 2003).

Ainda resta saber se € possivel ensinar Filosofia ou apenas filosofias, ou
seja, ensina-se apenas a filosofar. Estamos diante de uma das grandes
dicotomias da tradicdo filosdfica colocando em campos antagdnicos dois de
seus grandes expoentes: Kant e Hegel. Cada um defende com argumentos
solidos seu ponto de vista gerando o que se chama em filosofia de “nexo
apoirético”. quando dois argumentos sobre o mesmo problema sao contrarios,

porém validos e dotados de valor no sentido légico.
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Kant afirma que ndo é possivel ensinar Filosofia, pois para isso seria
necessario que ja existisse um corpo filoséfico constituido de maneira que,

segundo o filésofo

Para aprender, pois, a Filosofia, seria preciso que realmente ja
houvesse uma. Teria que ser possivel exibir um livro e dizer: eis aqui
a sabedoria e discernimento fidedigno; procurai entendé-lo e assimila-
lo, sobre isso edificai no futuro, sereis entédo fildsofos; até que me
mostrem semelhante livro da Filosofia, (KANT. 2003)

Diante da impossibilidade desse livro ja se encontrar constituido, visto
gue a Filosofia ainda esta por se fazer, ndo se aprende Filosofia, mas apenas a
filosofar.

Na contramao desse pensamento, mas nem por isso na direcao errada

Hegel afirma que:

Por lo pronto, cuando se llega a conocer una ciudad y se pasa
después a un rio, a otra ciudad, etc., se aprende, en todo caso, con
tal motivo a viajar, y no sélo se aprende sino que se viaja realmente.
Asi, cuando se conoce el contenido de la filosofia, no sélo se aprende
el filosofar, sino que ya se filosofa realmente. Asimismo el fin de
aprender a viajar constituiria él mismo en conocer aquellas ciudades,
etc.; el contenido (HEGEL, 1991, p. 139).

Em suma quando se estuda os textos de filosofia que foi legado a
posteridade pela tradicdo filosofica, esta de fato filosofando, mas
indubitavelmente, também se estd aprendendo a Filosofia mesmo, de outra
forma teria que se negar que escritos reconhecidos como textos filosoficos,

fosse, afinal, filosofia, e isso, por ora esta fora de questao.

Ainda que a Filosofia ndo esteja completamente constituida e acabada

ao recorrer aos textos ja disponiveis aprende-se também Filosofia.

Platdo, Rousseau e Kant nessa ordem ndo necessariamente por ordem
de importancia, mas pela cronologia, pensam sobre a educacdo dos homens
dando énfase a filosofia. Platdo os queria justos, Rousseau 0s queria integros e
Kant os queria justo, integros e autbnomos. Os projetos engendrados tinham o
mesmo sujeito-objeto: o0 homem. Homem este que uma vez educado viesse a

desfrutar de forma plena de sua humanidade.
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Entendemos que ser educado para viver de acordo com as normas da
lei e da justica é importante e que as ciéncias sdo imprescindiveis para
formacdao técnica, mas, que sem filosofia a formag¢do humana ficara incompleta.
Dessa forma reiteramos a importancia da filosofia para que o ser humano
venha a se constituir como tal, porque ela proporciona a experiéncia do
pensamento e, sobretudo, o seu ensino é dotado de algumas peculiaridades

gue veremos a seguir.

A possibilidade da experiéncia do pensamento

Sapere aude é sentenca lapidar pronunciada por Kant em seu opusculo
publicado em 1776 em um jornal alemdo em resposta a uma pergunta
inquietante da época: “O que é o esclarecimento?” Sapere aude quer dizer
ousa pensar por si proprio, ou seja, pensar fazendo uso do seu proéprio
entendimento. De acordo com Kant, os homens estdo mergulhados na
menoridade das quais eles proprios sdo culpados devido a dois fatores
principais: falta de resolucdo e coragem de fazer do entendimento sem a
direcdo de outra pessoa, ou seja, inércia e covardia. E tdo comodo se manter
sob tutela de outros que a maioria dos homens mesmo depois que a natureza
os libertou da menoridade se mantém de bom grado sob direcdo de outrem.

Ainda de acordo com Kant é comum afirmarem que se:

Possuo um livro que faz as vezes de meu entendimento; um guru
espiritual, que faz as vezes de minha consciéncia; um médico, que
decide por mim a dieta etc.; assim nao preciso eu mesmo dispender
nenhum esfor¢co. N&o preciso necessariamente pensar, se pPOSSO
apenas pagar; outros se incumbirdo por mim desta aborrecida
ocupacdo... (KANT, 2009: p, 176)

Sobre o fato dos homens se recusarem a pensar por Si mesmo a
gravidade chega a tal ponto que Kant (2009) afirma que uma revolugcdo pode
produzir a queda do despotismo e mudar a forma de governo, mas dificilmente

ocorrerd uma revolucdo que promovera uma reforma no modo de pensar.

Kant (2003) entendia que € algo natural e até desejavel que os “jovens
imaturos segundo a natureza”, ndo pense por si mesmo para evitar o que ele

chama de “tagarelice precoce dos jovens” e a arrogancia, que, em sua opiniao,



32

€ mais dificil de sanar do que a ignorancia, porque quando nao sabe, sempre €
possivel aprender, mas quando se aprende errado ou acha que sabe o que

realmente ndo se sabe, ou ndo se sabe como deveria saber, é dificil consertar.

N&o se espera que 0 homem comece a pensar como que num passe de
magica, hd um caminho para percorrer, para acessar a experiéncia do
pensamento. E a partir experiéncia de cada homem que se deve comecar,
partir do vivido, daquilo que lhe é comum. A experiéncia do pensamento
filoséfico deve partir do senso comum, mas, ndo deve permanecer nele, é
imperativo que avance primeiro em dire¢cdo a juizos intuitivos e destes aos
conceitos que sdo formados pela razdo. Esse € caminho da experiéncia do
pensamento preconizado por Kant que afirma peremptoriamente que ndo se
deve ensinar pensamentos, mas sim ensinar a pensar e que o homem que
aprende a pensar conforme o estatuto da razdo filosofica sempre ganha
alguma coisa com esse ensino, tornando-se mais exercitado e atinado; se isso
nao acontecer perante a escola, pelo menos perante a vida, embora a maioria

dos homens jamais chegue a esse estatuto (KANT, 2003).

A filosofia possibilita a experiéncia do pensamento devido ao seu
método peculiar denominado zetético, ou seja, investigante. Entdo retomo a
frase lapidar inicial e digo com Kant: sapere aude, pois, a filosofia proporciona

as condicdes de possibilidade para a experiéncia do pensamento.

1.4 A especificidade do ensino da filosofia

A filosofia tem um método peculiar denominado investigante e diferente
das demais disciplinas, tendo em vista que, para ensina-la, utiliza-se a via dos
conceitos para tentar acessar uma determinada verdade ou refletir sobre algum
problema. E conveniente no momento explicitar que Deleuze e Guattari (1992)
entendem que ha trés poténcias do pensamento. E possivel ao homem
formatar o seu mundo através de trés maneiras diferentes utilizando-se da
ciéncia, da arte e da filosofia. (GALLO 2013: p. 12).

A ciéncia se constitui como uma tentativa de dominar a natureza que

consiste na observacdo, formulacdo de uma hipotese, experimentacao,
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generalizacao e elaboracdo de teorias. Mas a ciéncia enquanto a poténcia do
pensamento produz fungdes. Por exemplo: quando definimos a velocidade em
funcdo do tempo e do espaco, um objeto € mais veloz que o outro quando

percorre 0 mesmo espaco em menor tempo.

7

Criar arte € uma caracteristica distintiva do homem e sua marca
enquanto ser que transcende o mero existir tendo em vista apenas o que €
ditado pelo instinto. A arte € a poténcia criadora, que vai além dos itens basicos
constituinte de todas as espécies que é: nascer, nutrir, reproduzir segundo a

espécie e fatalmente morrer.

E comum as plantas nascerem, nutrirem via fotossintese, crescerem
tortas ou longilineas reproduzirem segundo sua espécie lancando suas
sementes e depois de algum tempo definharem e morrerem. O mesmo ocorre

com 0s animais ditos irracionais.

Mas o homem marca sua passagem pelo meio em que habita criando
algo que vai além do plano imanente e material. Uma musica, uma pintura, um
poema, escultura ou obra carrega a capacidade de registrar, de fixar e marcar
a existéncia do homem deixando algo como legado a posteridade. Os que
contemplam posteriormente esses feitos humanos tém sentimentos e
percepcdes sobre tal obra, de forma que a arte produz afetos, cada um tem sua
propria percepcdo perante uma obra de arte sendo afetada por ela a sua

maneira.

Como poténcia criadora a arte e a ciéncia sdo importantes, mas fazer
arte ndo é ciéncia nem filosofia, recorrer aos métodos cientificos ndo possibilita
acessar as possibilidades das artes nem garante o dominio do campo filoso6fico

gue tem suas peculiaridades.

Em nenhuma outra parte € possivel acessar verdades filoséficas,
exceto através de conceitos filoséficos e por isso Deleuze (1992) ja afirmava
que a filosofia “é a arte de inventar, de criar, de fabricar conceitos”. A filosofia

tem caracteristicas proprias obviamente, distintas das artes e das ciéncias, ela
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€ eminentemente reflexiva e discursiva e trata dos mais variados assuntos que

s6 podera ser bem analisada através do aporte dos conceitos filosoficos.

O homem enquanto ser racional lida com questdes que se recusam a
calar e qualquer um que ndo se recuse a pensar € inquietado por elas, algumas
sdo inevitaveis por que vem de fora e nos aflige, mas outras sao irreprimiveis
porque estdo dentro de nds e nos constrange. Questdes acerca do certo e do
errado, justo e injusto, acerca do Belo, do Ser entre outras. Nao obstante
Gramsci, citado por Gallo (2013) afirmar que “todo homem é filésofo, na
medida em que de maneira mais menos intensa e duradoura ele pensa sobre
os problemas da vida”, acredito que “pensar sobre os problemas da vida” na
maioria das vezes nao € o bastante para dar conta das inquietagcdes que nos

acometem. E preciso lancar mao dos conceitos.

E filosofia € um pensamento conceitual. De acordo com Gallo (2013),

gue ao sintetizar o pensamento de Foucault, indicava que a filosofia:

“é uma busca da sabedoria entendendo o conhecimento como algo
que vem de fora, mas também é um trabalho de cada um sobre si
mesmo, um modo de construir a propria vida”. (GALLO, 2013, p. 13)

Dessa forma quando Heraclito consolidou o conceito de Devir afirmando
gue tudo flui e é caracteristica do ser essa constante passagem de uma coisa
ao seu contrario, de sorte que “ninguém banha duas vezes no mesmo rio”
(HERACLITO apud MARCONDES, 2000, p.13) ele estava dando uma forma
singular de interpretacdo acerca de um assunto, lancando mao da filosofia

como poténcia do pensamento.

Heraclito entendia o fluxo, o devir como um estatuto do Ser, de alguém
gue estava em constante mudanca, tal qual o dia sucede a noite, o inverno da
lugar ao verao, apos frio vem o calor, tempestade e calmaria, via no jovem de
hoje o ancido decrépito de amanhd, no aluno o mestre em poténcia e assim
sucessivamente, uma alternancia continua, ininterrupta, interminavel,

inexoravel.
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A nocao de devir pode ser encontrada em outros filésofos, mas Heraclito
jA esta consagrado pela tradicdo filosofica como o filosofo que diz que
‘ninguém banha duas vezes no mesmo rio” que os contrarios se sucedem e
mutuamente se complementam de forma que ha uma “harmonia dos
contrarios” (HERACLITO apud MARCONDES, 2000) de sorte que mesmo
guando dois exércitos pelejam no campo de batalha é porque estdo em
harmonia e concordaram em lutar. Nao podemos tirar-lhe o crédito porque

ainda hoje se diz entre nés que “quando um nao quer dois ndo brigam”.

Contemporaneo de Heraclito — e que provavelmente compartilhava das
mesmas angustias do seu tempo —, Parménides concordava com ele até certo
ponto sobre o devir. Mas felizmente foi além e conferiu um novo estatuto ao
Ser. Mesmo entendendo que as mudancas sao inevitaveis, Parménides afirma
que “o que é, é”. Pois como algo que néo é pode vir a ser, como algo que &,
pode deixar de sé-lo. Assim Parménides da crédito a Heraclito, mas afirma que
ndo obstante as mudancas ha algo que permanece tal como era antes,
conferindo uma identidade as coisas. Entdo mesmo mudando, a crianca vira
adolescente, que chega a ser jovem, depois adulto, depois senil, permanece
nele um substrato que preserva sua identidade enquanto tal. De fato, as
pessoas mudam, mas por conta de um estatuto ontolégico, permanecem as

mesmas.

Esta constituido aqui um problema filoséfico que, indubitavelmente, s6
sera possivel refletirmos sobre isso de maneira minimamente satisfatoria se
lancar mao da via do conceito; de outra forma, acredito, qualquer tentativa de

entender essa aporia falece.

E o que fazer entdo para entender o “cogito ergo sum” cartesiano se nao
através da via do conceito. O que dizer entdo da “duvida metddica”’, onde o
filésofo francés estabelece os parametros para chegar ao conhecimento
verdadeiro, ndo apenas na especulacédo filoséfica, mas também na pesquisa
cientifica. Se néo for através dos conceitos, como entender a critica kantiana

gue subverte o papel da razdo que vai de juiz a ré. De entidade julgadora para
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o banco dos réus, um tribunal onde a razéo julga e esta posta para ser julgada.
Ha que se apropriar dos conceitos.

A propria idéia de Deleuze de que a filosofia € arte de fabricar conceitos,
€ um conceito que se tem para chegarmos a experiéncia do pensamento.
(DELEUZE E GUATTARI, 1992: p.10) Por se constituir em uma forma peculiar
de saber e dotado de suas especificidades a filosofia se constitui como um
importante componente curricular na educacdo oferecida no ensino médio.
Ressaltando que o ensino médio é um momento privilegiado da formacgéo visto
gue € nesse momento, somente nesse, que o estudante tem acesso a uma
gama de disciplina, na universidade ele deve optar por esta ou aquela ciéncia e

o leque se fecha.

A arte como possibilidade criadora é uma poténcia do pensamento que
produz afetos, a ciéncia como forca sistematizadora da natureza produz
funcdes, mas a filosofia como poténcia do pensamento e como condicdo de
possibilidade para a experiéncia do pensamento produz e lanca mao dos

conceitos para o exercicio da reflexao.

1.5 A importancia da filosofia para a formag&do humana

A filosofia € uma ciéncia com a qual e
sem a qual o mundo permanece tal e
qual.

Autor desconhecido

A filosofia € uma pratica discursiva que
tem a vida por objeto, a razéo por meio e
a felicidade por fim.

André Comte-Spomville. (GALLO, 2013
p. 18)

Parece necessario para entender a palavra Formacdo explicitar que ha
dois termos tradicionais que indicam de maneira especifica o que isso vem a
ser. O termo alemao Bildung e conceito grego da Paideia. Bildung de acordo

com Abbagnano em seu verbete sobre o assunto diz que:

No sentido especifico que esta palavra assume em filosofia e em
pedagogia, em relagdo com o termo alemao correspondente, indica o
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processo de educacéo ou de civilizacdo, que se expressa nas duas
significagdes de cultura, entendida como educagdo e como sistema
de valores simbdlicos. (ABBAGNANO, 2003: p. 470)

No outro sentido a formacdo s6 pode ser entendida in totum se
recorrermos a Jaeger e sua obra “Paideia e formagdo do homem grego” que
para definir o conceito supracitado, também em Ultima instancia, ndo deixa de
ser germanico tendo em vista que Jaeger € de Loberich na regido da Renania-
Westphdlia e desenvolveu suas pesquisas sobre 0 assunto no contexto
alemao. Mas dada a abrangéncia que o termo assume na obra indicaremos

apenas a suma que é:

“a esséncia de toda a verdadeira educacado ou Paideia é a que da ao
homem o desejo e a ansia de se tornar um cidaddo perfeito e o
ensina a mandar e a obedecer, tendo a justica como
fundamento" (JAEGER, 1995: 147).

Kant (1996) enfatiza no inicio de sua obra Sobre a Pedagogia que o
homem € um dnico animal que precisa ser educado e que o homem néo pode
se tornar um verdadeiro homem sendo pela educacédo. Ele é aquilo que a
educacdo dele faz. A educacdo exerce um ponto central na formacdo do
homem. Simone de Beauvoir (1980) diz que “ninguém nasce mulher, se torna
mulher” e Savater (1998) corrobora afirmando que “nascemos humanos, mas
isso ndo basta, temos que chegar a sé-lo”. Ambos apontam para idéia de que
os seres humanos devem se constituir de alguma maneira para tomar forma,
ou seja, deverdo ser formados por algum processo que lhe é externo. E a
filosofia tem parte substancial nesse processo, haja vista que € um

conhecimento do homem sobre o homem, sujeito e objeto da pesquisa.

Ainda que se escarneca e diga que a filosofia ndo serve absolutamente
para nada, que ndo € nem boa nem m4, tomaremos aqui outro ponto de vista
sobre a importancia da filosofia como elemento formador do ser humano

citando Marilena Chaui acerca da utilidade da filosofia:

Qual seria, entdo, a utlidade da Filosofia? Se abandonar a
ingenuidade e os preconceitos do senso comum, for Util; se ndo se
deixar guiar pela submissdo as idéias dominantes e aos poderes
estabelecidos, for util; se conhecer o sentido das criacdes humanas
nas artes, nas ciéncias e na politica, for util; se dar a cada um de nés
e a nossa sociedade os meios para serem conscientes de si e de
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suas acdes numa pratica que deseja a liberdade e a felicidade para
todos, for util, entdo podemos dizer que a Filosofia € o mais util de
todos os saberes de que os seres humanos sdo capazes. (CHAUI,
2003, p. 24).

Outro ponto de vista sobre a filosofia que tomaremos partido é o de

André Comte-Sponville, citado em epigrafe, e que sintetiza a importancia da

filosofia para o ser humano: constituimos-nos humanos também filosofando. E

um conhecimento que aborda varios assuntos e debates, e reflete, e

argumenta e problematiza a si mesmo, utilizando ferramentas conceituais e

metodoldgicas das mais ricas e dinamicas e que ndo pode ser desprezado sob

pena de uma formacgéao deficiente e incompleta.

Também, de forma alguma se deve abrir mdo do conhecimento

cientifico, pois conforme Severino:

Mas, de per si, os conhecimentos cientificos ndo podem expressar
uma razdo para nossas escolhas existenciais, para formarmos nossa
escala valorativa, para nos sensibilizar a dignidade da vida humana.
E preciso recorrer & modalidade do conhecimento filoséfico que é
onde desenvolvemos nossa visdo mais abrangente do sentido das
coisas e da vida, que nos permite buscar, com a devida distancia
critica, a significacdo de nossa existéncia e o lugar de cada coisa
nela. (SEVERINO 2002, p. 187).

A0 passo que acessar a experiéncia do pensamento tendo como

ferramenta o conhecimento filoséfico nos da outra dimensao de relacionar com

0 mundo, pois

(...) em toda a gama de sensibilidades que a constituem: a
inteligéncia (que é percepcdo de conceitos), a consciéncia ética (que
é sensibilidade aos valores morais), a consciéncia estética (que é
sensibilidade aos valores estéticos, de modo geral), a consciéncia
social (que é sensibilidade aos valores politicos, ou seja, as relacées
de convivéncia na sociedade). E toda esta esfera do exercicio da
dimenséo subjetiva da pessoa que nos torna efetivamente humanos.

(SEVERINO, 2002, p. 185).

E ndo se vislumbra outra disciplina capaz de lidar com a gama de ponto

de vista e perspectivas que se apresenta para o ser o humano resolver.

Desde os primérdios do tempo a educacdo e a formacdo humanas

tornaram-se uma preocupagdo que angustia o ser humano, sejam gregos,

alemaes ou brasileiros. E a filosofia através de conceitos, do seu carater
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reflexivo, de sua postura argumentativa, de sua capacidade problematizadora,
tem muito a contribuir para a educacdo do homem em seu aspecto formal e em
sua formacédo para a vida enquanto cidadaos éticos e conscientes de direitos e

deveres.

No ambito dos documentos oficiais a filosofia tem um papel bem
circunscrito e delimitado que é formar “cidadaos criticos”, seguem essa tdnica
0s parametros curriculares nacional doravante PCN’s, as Diretrizes curriculares
nacional e as orientagdes curriculares nacional, doravante DCN’s e OCN’s.
Baseados nesses documentos a filosofia se torna instrumental, € uma

ferramenta para alcancar determinado objetivo.

N&o se quer afirmar aqui que a filosofia ndo deva, em hipétese alguma,
servir para alguma coisa e por conta disso consequentemente existir como um
saber nulo, mas desde os primérdios dos tempos a filosofia foi entendida como
algo que deveria ser usado em proveito do homem, mas também como algo
cujo valor em si, buscado, praticado e vivenciado como uma finalidade e nunca

como uma meio para determinado fim.

Qualquer ciéncia que busca desenvolver um determinado projeto, tem
em vista o aprimoramento de algum campo do saber para obter lucros ou
vantagens pessoais. Ndo ha nada de errado com isso. Nesse caso temos a
medicina que propde devolver a saude ao homem quando este estiver doente
ou mesmo evitar doencas através da medicina preventiva, ou imunizar corpos

contra ameacas de epidemias aplicando anticorpos pela vacina.

As ciéncias da terra usam a Agronomia para corrigir o solo de forma que
aumente a producdo de grdos por area cultivada, bem como o melhoramento
genético das sementes de maneira que se tornem mais resistentes a praga que
devastam a plantacdo. Nao ha nada de ruim nisso, muito pelo contrério, €
extremamente louvavel que, aumentando a producéo de graos, estes abundem

em celeiros e as pessoas tenham o que comer, seguranca alimentar é

indispensavel & soberania de uma nagdo. Entretanto, por outro lado, ndo ha,



40

nem havera nenhuma garantia de que se produzir muitos grdos em abundancia

estes chegardo & mesa de quem precisa.

Quem estuda direito pensa e acredita que tal ciéncia serve para ministrar
a justica com equidade e ha operadores do direito que dizem que € uma
ciéncia indispensavel para o exercicio da democracia. Entre os operadores do
direito convivem 0s que acreditam piamente que sem esse saber nem
democracia haveria. Mas resta saber que democracia quando os membros da
administracdo da jurisprudéncia vivem na pujanca, cheio de privilégios e
autoridade enquanto figuras do mesmo nivel de escolaridade — como a maioria
professores — vivem na penudria. Onde estda a democracia, onde esta a

administracdo da justica com equidade.

Mas néo é de equidade que trata este trabalho e sim de experiéncia
filosofica no ensino médio, os argumentos acima foram evocados para lembrar
gue as ciéncias tém um papel na sociedade e que ela € sempre um meio para
determinando fim, seja aumentar a producao para proporcionar uma suposta
seguranca alimentar ou, mais certo potencializar os lucros do produtor; seja
para ministrar saude a populacdo, mas que também da ao meédico um status
privilegiado para ditar regras a sociedade ou; ministrar a justica ao povo, cuja
atividade confere ndo poucos poderes aos seus operadores. Mas nao obstante
essas caracteristicas distintivas louvaveis dessas ciéncias elas sempre serao

um meio para determinado fim. Elas servem.

Ao passo que, a dignidade da filosofia, consiste no fato de que ela nédo é
serva de ninguém. Gera uma confusdo consideravel em sala de aula quando
os alunos no afd de perguntar, mesmo que Seja apenas para perguntar
disparam: professor para que serve filosofia? A essa pergunta respondo
prontamente: para nada! Porque se querem que a filosofia sirva para ganhar
dinheiro, ndo serve. Para aumentar producao de gréos ou produzir bezerros de
crescimento precoce, ndo serve. Ministrar salde ou justica, também néo. Por
um momento os alunos ficam convictos de que realmente estudar filosofia é

uma perda de tempo. Entédo estudar filosofia para qué? Finalizam a sentenca.
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Malabarismo verbal a parte, ja ndo recorro a idéia de cidadania ou de
capacidade de andlise critica, todas as disciplinas ensinadas no ensino médio
deveriam, em tese, prover aos alunos, mais do que isso, desenvolver nos
estudantes a capacidade de enxergar 0 mundo por um prisma mais
abrangente. Definitivamente ndo atribuo & filosofia um papel soteriolégico.
Entendo que abordar a filosofia e justificar sua presenca no curriculo da escola
de nivel médio apelando aos seus aspectos salvacionistas jA ndo se sustenta
mais, é possivel que a filosofia “sirva” para alguma coisa, mas nao para tirar o

homem da ignorancia, ou somente para isso. Deve ir além.

Entdo, a titulo de ilustracdo a seguinte proposta é feita aos alunos,
pensemos por um momento se um ledo pudesse dialogar com 0os humanos e
se alguém o convidasse para assistir um bom filme — O Poderoso Cheféao, por
exemplo — e esse ledo tivesse a capacidade de retorquir-lhe provavelmente ele
diria: “se eu assistir esse filme vou ficar mais rapido e mais forte para capturar

um bufalo?” Nao! “Entdo para que me serve assistir tal filme?

Se proposta semelhante fosse feita a um crocodilo, mas neste caso para
contemplar uma obra de arte — Guernica de Picasso, por exemplo — para ver
qgue reflexdes lhes suscitariam, a resposta mais provavel que teria de volta
seria: “se eu ver esse quadro haveria mais gnus para saciar minha fome”?

N&ao? Entdo para que me serve a contemplacao de tal quadro?

E se numa ultima tentativa a hiena fosse convidada a ouvir a 92 Sinfonia
de Beethoven ela se irritaria com isso porque, ndo ha duvida, se ela ouvir a 92
Sinfonia isso néo ir4 proporcionar-lhe, de forma alguma, mais carnica, para

saciar seus instintos mais inegaveis e primitivos.

Se disser aos estudantes de ensino médio vamos estudar filosofia? Eles
responderdo: “se eu estudar filosofia isso me ajudara a ganhar dinheiro e
vencer na vida?” Nao! Entdo de que me serve a filosofia? Acontece que os
seres humanos, quando realmente se constituem em seres humanos, eles vao
além da mera satisfagdo dos instintos propriamente animalescos tais como

nascimento, nutricdo, reproducdo e fatalmente a morte. Isso € comum aos
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vegetais, aos animais e aos homens. E facultado aos vegetais e aos animais
nascer a partir da copula seminal ou da semente, bem como nutrir seja pelo
consumo de ervas ou carne de presas, seja pela fotossintese, plantas e
animais nutrem e crescem e, mais uma vez reproduzem segundo sua espécie
e perpetuam o ciclo uma vez que os mais velhos em um dado espaco de tempo

fatalmente morrem.

Apenas 0s homens buscam ir além dos instintos mais basicos marcando
sua passagem pela vida cultivando as coisas do espirito. Ouve musicas cujo
ritmo, harmonia e melodia lhe proporcionam prazeres por vezes fugazes, mas,
indescritiveis. Apreciar obras de arte que em nenhuma instancia pode
satisfazer suas necessidades imediatas, mas traz a tona reflexdes de que outra
forma ele néo teria. Ver filmes cuja sucesséo e conjuncao de falas, imagens e
sons emocionam, e é claro que quem vé um filme néo procura com isso saciar
a fome ou aquecer-se do frio nem proteger-se do inimigo. O homem também
traz em si a capacidade de se dedicar a religido na esperanca de uma vida
presente ou futura melhor, mas todas essas atividades estdo relacionadas ao

espirito.

Assim, a filosofia pode ndo proporcionar ao homem uma abrigo seguro
contra as intempéries da natureza, ndo proporciona saude ou seguranca
alimentar, mas, inegavelmente, como um ato do espirito, a filosofia € um saber
gue pode ser buscado somente pelo saber em si, e é isso que vai nos levar
além e nos diferenciar das demais seres vivos como 0s vegetais e animais.
Porque os homens se véem as voltas com problemas criados por eles ou que
Ihes sdo impingidos e é forcado a lidar com eles. Neste aspecto tem sentido a

afirmacéo de Reale e Antiseri (2007)

Os problemas filoséficos, portanto, existem, sdo inevitdveis e
irreprimiveis; envolvem cada homem particular que ndo renuncie a
pensar: A maioria desses problemas nédo deixa em paz: Deus existe,
ou existiriamos apenas nos, perdidos neste imenso universo? O
mundo e um cosmo ou um caos? A histoéria humana tem sentido?

E se tem, qual €? Ou, entéo, tudo - a gloria e a miséria, as grandes
conquistas e os sofrimentos inocentes, vitimas e carnifices - tudo
acabara no absurdo, desprovido de qualquer sentido? E o homem: é
livre e responsavel ou e um simples fragmento insignificante do
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universo, determinado em suas ac¢des por rigidas leis naturais? A
ciéncia pode nos dar certezas? O que € a verdade? Quais sdo as
relagdes entre razao cientifica e fé religiosa? Quando podemos dizer
que um Estado e democratico? E quais sdo os fundamentos da
democracia? E possivel obter uma justificacdo racional dos valores
mais elevados? E quando é que somos racionais? Eis, portanto,
alguns dos problemas filoséficos de fundo, que dizem respeito &s
escolhas e ao destino de todo homem, e com o0s quais se
aventuraram as mentes mais elevadas da humanidade, deixando-nos
como heranca um verdadeiro patriménio de ideias, que constitui a
identidade e a grande riqueza do Ocidente. A histéria da filosofia é a
histéria dos problemas filosoficos, das teorias filosoficas e das
argumentacdes filosdficas. E a historia das disputas entre filésofos e
dos erros dos fil6sofos. E sempre a historia de novas tentativas de
versar sobre quest6es inevitaveis, na esperanca de conhecer sempre
melhor a nos mesmos e de encontrar orientagfes para nossa vida e
motivacées menos frageis para nossas escolhas. (REALE E
ANTISERI, 2007: p. IV)

O homem deve fazer escolhas e essas escolhas sédo processadas no
campo da moralidade, nesse aspecto, a matematica, juntamente com o
conhecimento cientifico, embora importante, talvez ndo ajude muito. Conclui-
se, portanto que mesmo que a filosofia ndo deva ser tomada como um meio
para determinado fim o conhecimento filosofico venha se constituir um forte

aliado para fazer escolhas mais acertadas.
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Capitulo 2
FILOSOFIA E TECNOLOGIA

2.1 As tecnologias pensadas a partir de um prisma filosoéfico

O que é tecnologia? Como a tecnologia possibilita a emergéncia de
novas subjetividades? De que forma as tecnologias, principalmente as
tecnologias moveis, através do smartphone podem ser (teis para o ensino de
filosofia? Essas e outras perguntas sdo as que constituem o norte desta
pesquisa nas paginas que se seguem, buscando respostas se néo
satisfatorias, mas pelo menos plausiveis, para uma questdo que se encontra
presente em todos os segmentos sociais. A fundamentac&o para responder a
essas inquietacdes, serd buscada principalmente nas obras de Pierre Levy
Cibercultura, (1997) Inteligéncia Coletiva, (1993) O que € o virtual, (1999)
Tecnologias da inteligéncia, (1998) entre outras. Contaremos também com a
analise estrutural das transformacdes sociais e da sociedade causada pelas
tecnologias na visdo de Castells, mas nos deteremos mais especificamente em
Levy, que foca sua andlise na subjetividade, nas transformacdes que a

tecnologia produz no sujeito e sua relagcdo com o conhecimento.

Héa ainda a contribuicdo de Serres através da obra “Polegarzinha” que
demonstra as transformacdes produzidas pelas tecnologias nas relacbes de
saber entre mestre e alunos e coloca o papel da escola como formadora de
conhecimento em xeque. Outros autores como Prensky, Benjamim, Feenberg,
Dusek e Vegneon aparecerdo também, mas de forma pontual e como um

adendo, a base desta pesquisa tem como principal autor Lévy.

Vamos tentar definir os termos “técnica” e “tecnologia” para que a
palavra possa ganhar os contornos desejados e indicar a direcédo e o sentido a
serem explorados aqui. O dicionario de Filosofia Abbagnano (2007) que
costuma prover longas definicdes, sobre o termo tecnologia ele foi quase

lacOnico, e traz somente:

1. Estudo de processos técnicos de determinado ramo da producéo
industrial ou de varios ramos. 2. O mesmo que técnica. 3. O mesmo
gue tecnocracia. (ABBAGNANO, 2007: p. 942)
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Além das tradicionais correspondéncias das palavras em outras linguas,
ficando subentendido que o termo ainda ndo estava em voga & época da
compilacéo do dicionario.

Mas para o verbete “técnica” o dicionario de Filosofia Abbagnano (2007),

da um pouco mais de atencdo. Afirma que:

“o sentido geral desse termo coincide com o sentido geral de arte e
compreende qualquer conjunto de regras aptas a dirigir eficazmente
uma atividade qualquer”. (ABBAGNANO, 2007: p. 939ss)

Ainda de acordo com Abbagnano (2007) é um significado antigo e
generalissimo, contendo inclusive comportamentos dispares que, grosso modo,

pode ser dividido em dois campos diferentes: racionais e magicos religiosos.

A parte magica e religiosa dentre cujas técnicas estédo inclusas os ritos
nao interessa no contexto desta pesquisa e, portanto, desde ja sera deixada de
lado, para nos determos apenas nas partes descritas como racionais, visto que
estas se subdividem por si préprias em trés partes, a saber: técnicas simbolicas
(cognitivas ou estéticas) que remetem a ciéncias e as belas artes; técnicas

comportamentais (morais politicas e econdémicas); e as técnicas produtivas.

Qualguer uma dessas trés definicbes podem ser enquadradas e
exploradas neste trabalho ou mesmo as trés, mas convém lembrar que esta
pesquisa ndo € uma descricdo do que é a técnica, mas como a técnica ou em
ultima instancia tecnologia — se conseguir estabelecer a diferenca — influencia o
modo de pensar filosofico e de que forma essas tecnologias tdo presentes no
tecido social podem ser pensadas e analisadas a partir de um prisma filoséfico
e também como me beneficiar das tecnologias disponiveis para ensinar

filosofia no ensino médio.

Mesmo partindo da definicho de técnica em algum momento
abandonaremos esta noc¢do para focar em um termo mais contemporaneo e
contextualizado para dar conta do que se propde esta pesquisa, ou seja nesta
situacdo a palavra tecnologia serd mais apropriada. A palavra tecnologia de

alguma forma tem mais a ver com sociedade informacional, computagéo, e
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virtualidade do que a palavra técnica, nomenclaturas a parte, sera empreendido

um esforgo para evitar de termos anacronicos.

Conforme Abbagnano (2007) a técnica sempre acompanhou a vida do
homem que dentre as criaturas viventes € o animal mais inerme e indefeso, por
isso para que qualquer grupo humano sobreviva € indispensavel certo grau de
desenvolvimento da técnica, assim como o bem estar e a sobrevivéncia de
grupos humanos se tornam cada vez mais dependentes e condicionados ao

desenvolvimento dos meios técnicos.

N&o obstante Platdo ja observasse no Protagoras (321 c) que quando
diz respeito ao comportamento humano em relagdo a natureza a técnica
sempre se fez presente. Mas foi Bacon o primeiro a dissertar filosoficamente
sobre a importancia e necessidade do desenvolvimento da técnica para
aprimorar as ciéncias tendo a producéo de bens e o dominio da natureza como
foco, por isso em seu livro Nova Atlantida, ele perfila a cidade ideal ndo como
um local onde impera a justica pensada por Platdo na sua “A Republica”, mas,

como o “paraiso da técnica”.

O aprimoramento das técnicas € indispensavel para sobrevivéncia da
espécie humana, o que o levou a dominar alguns aspectos da natureza criando
aparatos tecnologicos que servem de extens&o ao corpo, tais como andar mais
rapido, alcancar mais alto, ver mais longe, carregar pesos que estava fora das
possibilidades da envergadura do corpo humano, instrumentos de preciséo,

para ver o que ndo se pode a olho nu e assim por diante.

Os agenciamentos maquinicos praticamente ndo tém fim; para o calor
condicionador de ar, freezer, geladeira; para o frio use aquecedores e bebidas
guentes; se 0 objeto esta muito longe de nds, ha alguns anos luz de distancia
da terra, use o telescopio; é minusculo demais para ser visto a olho nu,
microscopio e se houver qualquer obstaculo que ndo pode ser removido entre
os olhos e o que se quer ver use o RAIO X ou LASER para ver através de

alguma coisa.
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A magquina libera o tempo do homem aumentando exponencialmente
suas forgas, nada esta tdo alto que ndo possa ser alcangado ou tao profundo
gue ndo possa ser alcado até a superficie. Mais do que liberar o tempo do
homem Vieira Pinto (2005) preconiza que “a maquina é considerada algo capaz
de substituir o esforco mental, quando antes s6 aliviava o homem da labuta
bragal”. Alias, com o desenvolvimento das técnicas, as maquinas atingiram um
status de perfeicdo simplesmente magnifica, a ponto do ser humano se
perguntar se:

‘o homem é o Unico ser a quem se possa atribuir a qualidade de
pensante ou as maquinas (.....) devem também ser consideradas
possuidoras de pensamento” (VIEIRA PINTO, 2005, p.71).

Enfim, a histéria do homem se confunde com a historia das maquinas,
um ndo € sem o outro. O homem sem as maquinas nao conheceria o
progresso, ndo dominaria alguns aspectos da natureza a seu favor, ao passo
gue as maquinas nao existiriam sem o homem enquanto seu criador. Em suma
“os fundamentos maquinicos se confundem com a histéria do homem, mas ela
nao é algo ‘dado’ ela é feita” (2005 p. 73). E se o ser humano evoluiu isso esta
expresso de forma indelével nas maquinas que ele inventou, portanto, “a
evolucdo do maquinismo é na verdade a evolucdo do homem enquanto ser que

constroi” (2005 p. 74).

O homem domina a técnica e evolui através da técnica, com a técnica.
No entanto, a técnica em si, de acordo com Lévy (1999) “ndo é nem boa, nem
ma, nem tampouco neutra” e é fato que as técnicas desenvolvidas introduziram
de forma irreversivel mudancas no cotidiano do homem, no entanto, € certo
também que “nem a salvagcado nem a perdi¢ao residem na técnica” (1996. p. 16)
podem trazer beneficios ou ruina, dependendo do uso que os homens fazem
dela. Porque de acordo com Lévy “a informatica ndo intervém apenas na
ecologia cognitiva, mas também nos processos de subjetivacdo individuais e
coletivos”. (1996; p.34).
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2.2 Um pouco de histéria: do desenvolvimento técnico & evolugéo
tecnoldgica.

De acordo com Lévy (1999) Douglas Engelbart, Vanevar Bush fazem
parte da histéria da informatica quando se trata de ldgica de programacao
como Jobs e Wozniack estédo para os computadores pessoais. Desde o ENIAC
0 primeiro computador de que se tem registro e segundo 0 que consta nos
anais da historia da computacao, ocupava um andar inteiro de um prédio e era
usado para fazer célculos complicados e que também era complicado utiliza-los
para fazer célculos, até os modernos PC’s, muitas aguas passaram debaixo de

muitas pontes.

Os primeiros computadores sem telas ou mouse nao tinham interfaces
amigaveis o usuario digitava o comando e alimentava a maquina com cartdes
perfurados, o computador fazia o calculo cuspia o cartdo por outra saida e o
informata fazia a interpretacdo. Seu uso era estritamente militar, sempre em
centro de desenvolvimento de pesquisa ou para grandes empresas, pois
devido ao seu tamanho, custo e engenhosidade para opera-lo, se tornavam

completamente inviavel para o cidaddo comum.

Os centros de pesquisas do Estado da Califérnia pululavam de
engenheiros técnicos e programadores avidos por descobertas que
produzissem mudancas nos complicados sistemas operacionais que
obviamente nada tem a ver com os modernos “Windows 10” ou “Linux” que

utilizamos hoje com tanta facilidade e acessibilidade.

Era uma peca daqui, um transistor dali, ajuntado em garagem qualquer
por alguns visionarios que naquela conjuntura nada tinham a ganhar ou a
perder, queriam apenas descobrir, inventar, fazer funcionar. Alguém inventava
alguma coisa e compartilhava submetendo sua cria¢do ao crivo e escrutinio de
outros inventores e informatas, que davam sugestdes, copiavam,

incrementavam.

Se alguém fizesse a pergunta: quem inventou o computador? A resposta

seria: ninguém e todos. Lévy (1997) diz que as idéias vieram de todos o0s
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lugares e de inUmeras pessoas, ndo havia um centro irradiador de onde algum

génio sentou e pensou e pensou até que EUREKAL

O computador com o formato que conhecemos foi evoluindo aos poucos.
O que se pode afirmar com certeza é que para o desenvolvimento dos
computadores modernos a regido de Silicon Valley foi indispensavel. A
principio era uma bricolagem high tech, uma espécie de Frankenstein
mecéanico com pecas oriundas de varias partes, que mais se assemelhava a

pirataria do que a pesquisa cientifica.

Jobs montou um aparato que driblava as companhias telefonicas e,
juntamente com seus amigos, podiam telefonar para qualquer parte do mundo
sem precisar pagar. E como se isso fosse pouco com auxilio, também de
amigos, “desviaram os computadores” de Berkeley para efetuar uns ultimos

ajustes.

De acordo com Lévy (1997)

Milhares de jovens divertiam-se desta forma, fabricando radios,
amplificadores de alta fidelidade e, cada vez mais, dispositivos de
telecomunicacédo e de célculo eletrénico. nec plus extra era construir
seu proprio computador a partir de circuitos de segunda méo. As
maquinas em questdo nao tinham nem teclado, nem tela, sua
capacidade de memdria era infima e, antes do langamento do Basic
em 1975 por dois outros adolescentes, Bill Gates e Paul Allen, elas
também n&o tinham linguagem de programagé&o. Estes computadores
nao serviam para quase nada, todo o prazer estava em construi-los.
(LEVY, 1997. p. 28)

Embora ndo seja possivel atribuir paternidade ao computador nem
mesmo data de nascimento, pois foi surgindo aos poucos, camada por
camada, interface apOs interface, € possivel afirmar com alto grau de
probabilidade o local do seu surgimento: Silicon Valley. Foi nessa regido que la
pelos idos de 1975 floresceram diversas empresas que hoje ja ndo existem
mais, entretanto contribuiram de forma efetiva para o desenvolvimento da

informética para que ela tenha o formato que conhecemos hoje.

O computador pessoal ainda ndo tinha finalidade comercial, pois como

afirmei ndo havia sequer a idéia de um computador pessoal. O que havia era a
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bricolagem. Mas Paul Terrel tinha uma loja chamada Bite Shop e estava
procurando coisas para vender, seu grande sucesso de venda era o Altair que
vinha com as pecas todas separadas, pois, nessa época afinal, “quem iria
comprar um computador todo montado” (LEVY, 1997), e ainda para delirio dos
que gostavam de bricolar em garagens o Altair vinha sem monitor ou teclado. E

claro que ndo havia ainda a idéia de mouse.

Terrel aceitou o Apple de Wozniac, mas pediu para Jobs que o
montasse. A montagem era um novo estagio das interfaces com os usuarios, e
implicava uma importante mudanca no significado de maquina, a partir de
agora 0 essencial ndo era mais monta-lo, mas usa-la. Ainda se fazia

bricolagem, mas ja haviam atingido outro estagio. Era s o comeco.

Havia ainda o problema da linguagem de programacao. O Apple | ndo
linha gravador e toda vez que era ligado sua programacao devia ser digitada a
mao pelo usuario. A programacéo que rodava no Apple | se chamava Basic e
uma vez inventado um gravador que lembrava a programacao criava outro

problema o de compatibilidade, o Basic ndo rodava no Altair.?

Mas enfim, com Jobs e Wozniac as maquinas foram ganhando aspectos
cada vez “menos técnicas e menos dura”, pois estavam convencidos de que
havia mercado de massa para 0os computadores e se a Apple quisesse
sobreviver, era imperioso que alcancasse um publico mais amplo. Entdo o
Apple 2 saiu com uma fonte, gabinete de plastico rigido e, finalmente, um
teclado. Mas ndo estavam pensando em praticidade ou acessibilidade, era
apenas uma jogada publicitaria e a campanha de marketing foi tdo agressiva

gue contava com anuncios na revista Playboy.

2 Na obra que serve de referéncia a este trabalho o autor afirma entre parénteses que “(Quinze
anos depois, a Apple ainda enfrenta esta questdo da compatibilidade.)” (LEVY). Ele diz isso
tendo como referéncia 1975, entdo faremos uma observacdo mais atualizada: em 2018 a Apple
ainda ndo resolveu a questao da compatibilidade. Programas de outras empresas ndo rodam
em aparelhos Apple. Androids nédo funcionam nos celulares da Apple e para baixar aplicativos
usam iTunes em vez de PlayStore.
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Os custos ainda eram altos para quem quisesse adquirir e manter um
computador, entretanto, amadores ja podiam dispor deles e manusea-los com
relativa facilidade. Esses usuarios, tanto mestres como amadores comecaram
a produzir programas no e para o Apple 2. Vieram os disquetes, processadores
de textos, planilhas e o computador invade os escritérios dando inicio a

“revolugao da informatica.”

A partir dai, o processo de evolucdo se acelerou e surgiu a idéia de fazer
a juncdo dos computadores com a impressora sob o patrocinio da Xerox,
depois as interfaces amigaveis onde o usuéario por meio de um mouse clicava

em um icone qualquer e podia enfim navegar.

Depois que os computadores foram tornados mais interativos
correspondendo a comandos externos executados por um operador atraves de
um mouse, 0 proximo passo foi a interconexdo. Por em contato pessoas em
pontos distintos do planeta através de cabos telefonicos ligados a um

computador.

Mais do que uma revolucdo da informatica propriamente dita
computadores interativos permitem colocar em acéo dois sistemas cognitivos
inteligentes, o homem e a maquina estavam mais imbricados que nunca. Nao
se trata de humanizar a maquina ou tornar o homem um ciborg, mas de
potencializar o uso da maquina em favor do homem. Isso produziu profundas
transformacBes no modus vivendis da sociedade. Para Lévy, Engelbart, era

um grande visionario das evolucdes tecnoldgicas por isso afirma que

“os diversos agenciamentos de midias, tecnologias intelectuais,
linguagens e métodos de trabalho disponiveis em uma dada época
condicionam fundamentalmente a maneira de pensar e funcionar em
grupo vigente em uma sociedade.” (LEVY, 1993 p. 32).
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2.3. Andlise filos6fica da evolucao tecnoldgica

A descoberta da pedra lascada pelos homens primitivos provocou uma
grande transformacéo no seu modo de vida. Agora ele tinha extensao para as
maos e podia golpear sua tdo pretendida presa com mais forca, abater animais
maiores e afugentar seus inimigos. A evolugcdo do homem, melhor dizendo, sua

prépria humanizacao, se deu junto com a evolucdo da técnica.

Quando os homens dominaram o fogo dispondo dele de acordo com a
sua vontade, puderam manusear o ferro criando ferramentas para agricultura e
obviamente armas para a guerra, as relacbes entre os habitantes de uma
determinada regido mudaram de perspectiva. Entretanto, mais importante do
gue despertar a belicosidade o avanco técnico contido no dominio do ferro e do
fogo produziu transformacdes no cotidiano dos homens, sua forma de conhecer
o mundo, na forma de representar o conhecimento e no seu meio de

transmissao.

Em um sobrevbo panoramico sobre as transformacfes ocorridas na
historia da humanidade podemos identificar trés técnicas ou tecnologia
intelectuais que alteraram profundamente o modo de ser do homem, tornando-
os homem, no sentido filos6fico do termo. Primeiro a linguagem, depois a

escrita e por fim a informéatica.

Ao analisar essas transformacfes, ndo estamos apenas fazendo um
levantamento dos agenciamentos tecnoldgicos que 0s homens inventaram para
dominar a natureza e se beneficiar com as facilidades e conforto oriundos das
tecnologias, mas “é uma interrogacao sobre as divisées mais fundamentais do
ser que a nossa reflexdo sobre as tecnologias intelectuais ira nos conduzir.”
(LEVY. 1993; p. 6). Partindo desse ponto de vista, a técnica e as tecnologias
intelectuais em particular, tem muita coisa para ensinar aos fildsofos sobre a

filosofia.
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Ndo se pode pensar em técnicas e tecnologias dissociada do ser
humano, & possivel até afirmar com Lévy “deixei a técnica pensar em mim”
para se ter uma compreensdo melhor ou mais bem articulada desses
fendbmenos que estd sempre em movimento, sendo movimentado,
transformando e sendo transformado. Se ha algo no mundo que possa ser
considerado dialético no sentido estrito e forte do termo sdo as tecnologias,
pois, sendo criacdo humana e transformada pelo homem, cada nova tecnologia
enxergada a partir de sua funcionalidade e praticidade muda homem e gera

uma nova mentalidade transformando também sua consciéncia.

N&o existe uma dualidade no mundo, homens de um lado e maquinas do
outro, 0 que se pode perceber é que os homens existem com as maquinas e as
maquinas existem porque foram engendradas por esse ser que nas palavras
de Vegneon (2009) citando Nicolau de Cusa “é o deus das formas artificiais”.
Nem divino nem natural o homem €& um ser hibrido que convive com
agenciamentos maquinicos e administra 0s agenciamentos tecnoldgicos e néo
raras vezes, 0s humanos sao subjugados pelos ritmos impostos pela maquina.

Sendo os homens:

“fruto de evolucdo técnica iniciada por ele mesmo, a técnica nao é
prioritariamente  uma atividade transitiva, voltada para a

transformacé@o da natureza; € uma atividade reflexiva por meio do
qual o homem configura sua potencia de agir” (Vegneon; 2009),

Ou seja, mesmo dependente das tecnologias para realizar varias tarefas,
longe de se alienar em estado servil perante elas, € correto indicar que as

maquinas passam a existir porque é fruto da consciéncia reflexiva dos homens.

Pensar as técnicas e tecnologias a partir da artificialidade humana é uma
maneira de procurar entender as dimensfes do imbricamento entre homem e
maquina e as tecnologias que ele desenvolve para subsistir perante as forcas
da natureza. Como para o homem ndo é possivel se privar de atividades
técnicas, pois, esta Ihe € consubstancial, algumas tecnologias se configuram
ambiguas, sendo ao mesmo tempo externa ao humano, as tecnologias se
apresentam como uma das dimensdes do homem e estdo nas operacdes mais

intimas do espirito de acordo com Vegneon (2009).
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Pensando nestes termos a tecnologia ou as técnicas, ndo pode ser mais
compreendida como queria Heidegger (1997) que conferia a ela um estatuto
ontologico, como se as técnicas existissem por si, dissociada do seu criador.
Muito embora Heidegger tenha feito escola com varios seguidores que nao
convém nomear aqui, VAarios autores contemporaneos ja entendem que
“filosofia da tecnologia nos ajuda a reconhecer a tecnologia como uma
dimensé&o da vida humana, e ndo apenas como um evento histérico” (CUPANI;
2004).

A propésito, para analisar a tecnologia do ponto de vista filosofico é
preciso, a exemplo da ciéncia ou da linguagem, de uma filosofia especifica,
para isso se constituiu uma filosofia da ciéncia que analisa as ciéncias levando
em conta a validade das formulagbes hipotéticas. Quando se trata da
linguagem a filosofia tenta demonstrar como ela influencia a relagéo entre os
homens e o constitui como homem. Um campo tdo vasto que exerce tanta
influéncia na vida dos seres humanos, em todos os aspectos de sua vida, seja
social, cultural, politico, econdmico ndo ha como negar que esta plenamente

justificada a existéncia de uma filosofia da tecnologia.

Os expoentes da filosofia da tecnologia que levaram a cabo a analise da
tecnologia como uma das dimensdes da vida humana, apontam os principais
modos de abordagens para efetuar essa reflexdo, que pode ser antropoldgica,
socioldgica, fenomenoldégica ou de carater metafisico existencialista;
sustentada pelo Dr Jodo Epifanio. Ao passo que Frederic Vegneon entende
gue a filosofia da tecnologia deve oferecer suporte para pensar pelo menos trés

coisas acerca das maquinas:

12 situar a utilizacdo das maquinas em uma reflexdo geral sobre a
artificialidade; 22 ter uma concepcao pertinente das relacdes entre a esfera
reflexiva e o campo operacional e; 32 oferecer paradigmas para avaliar 0 uso

gue se faz dos automatismos.

E bom esclarecer que a abordagem de Vegneon é feita a partir do ponto

vista antropoldgico.
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Cupani analisa as influéncias das tecnologias na sociedade também sob
trés aspectos, no entanto para sustentar sua reflexdo acerca do objeto pensado
ele traz como suporte autores ja consolidados na tradicdo filoséfica como
precursores da disciplina, sendo que sua abordagem analitica tem como base
Mario Bunge, depois o enfoque fenomenoldgico sustentado nas teorias de
Bergmann; e abordagem feita a partir da teoria critica defendida por Feenberg.
Cupani incrementa sua observacdo com um adendo, tece uma critica
subsequente &s trés abordagens supracitadas demonstrando o que ele

entende como pro6 e contra de tais teorias.

Feenberg aborda a filosofia da tecnologia sob o ponto de vista da
historia, historia da filosofia obviamente, visto que para dar o significado de
técnica recorre aos primérdios da filosofia e cita Platdo e Aristoteles®; faz
também uma abordagem das “opg¢des contemporéneas das diferentes teorias
que se encontram em discussao” (NEDEL; 2010, p. 39). Ele também observa
gue, a tecnologia como problema filoséfico pode ser seriamente analisada,
tendo como ponto de partida dois eixos, sdo eles: autbnoma e humanamente

controlada.

Sendo a tecnologia autbnoma chamada de eixo A, ela pode ser neutra
ou carregada de valores. Como neutra ela é determinista e fundamenta a
modernizacdo; ja entendida como carregada de valores faz parte da

interpretacdo substantivista dotada de meios e fins dentro de um sistema.

Chamada de eixo B pelos estudiosos da filosofia da tecnologia e
denominada humanamente controlada também pode ser neutra ou carregada
de valores. Aqui quando entendida como neutra a tecnologia € interpretada
como instrumentalista portadora de fé liberal no progresso; e quando carregada

de valores d& ensejo a teoria critica da qual Feenberg é partidario e defensor.

3 Feenberg afirma que “a filosofia da tecnologia comega com os gregos e &, na verdade, o
fundamento de toda a filosofia ocidental. Afinal de contas, os gregos interpretam o ser como tal
por meio do conceito de fabricagéo técnica”. (NEDEL 2010; p. 42)
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E por fim, Val Dusek que em seu livro Philosophy of technology. An
introdution tem um capitulo dedicado a definir o que € tecnologia. Dusek
comeca reclamando que definicdes sdo perda de tempo, visto que é uma coisa
meramente semantica, um desperdicio de esforco, porque as definicbes sao

acima de tudo, arbitrarias.

Alias, o primeiro tipo de definicdo que ele apresenta é exatamente a
arbitraria. Geralmente as definicdes séo sobre palavras e ndo sobre as coisas,

entao é possivel definir coisa como qualquer elemento que desejemos.

Retdrica. Mera retérica. Porque mesmo dizendo que é perda de tempo
ele apresenta outras formas de definir a tecnologia e recomenda alguns
cuidados para nédo recair no senso comum. Entdo faz mencao da definicdo
estipulante onde, quem quer que seja, define qualquer coisa a sua maneira,
nesta parte ele assevera que estudiosos da tecnologia devem tomar cuidado

ao utilizar esta definicdo para nao perderem o foco.

Essa segunda definicdo leva a outra descrita como relatante e, essa
definicdo € mais pobre de todas sendo a que mais se aproxima das definicbes
dada pelos dicionarios. Dusek diz que o problema das definicbes relatantes &
gue elas nao levam em conta os diferentes significados que um termo pode
conter dependendo da regido em que se usa ou da posicao social do usuario,
ou, por exemplo, quando um educador associa a palavra “tecnologia” apenas a

computadores em sala de aula.

E finalmente, a definicdo sumarizante tipica da filosofia e de outras areas
académicas. Este tipo de definicAo de acordo com Dusek (2006) mantém o
significado central da palavra, ndo é estipulante nem arbitraria e ao contrario da
relatante ndo se atém a definicdes de palavras, mas, seu ensejo recai sobre
sua area de aplicacdo. E encerra dizendo que qualquer tentativa filoséfica de

definicdo geral de tecnologia sera uma definicdo sumarizante.

A dificuldade de definir tecnologia provém do fato de que, sob essa
nomenclatura estdo incluidas coisas variadas e diversas demais para

partiiharem de um mesmo sentido. Autores do comec¢o do século XX como
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Heidegger e Ellul acreditavam ser possivel dar ou encontrar uma definicdo
universal para tecnologia, enquanto autores mais recentes entre eles Feenberg
(2003) entendem que “ndo ha uma esséncia ou caracteristica definidora
individual da tecnologia, e que buscar por uma definicdo essencial é

improdutivo”.

Ainda de acordo com Dusek (2006) — que nao queria dar definicdes, por
entender que era perda de tempo — h& alguns parametros para dar uma boa
definicAo. Uma definicdo n&o deve ser muito ampla nem muito restrita, muito
menos circular; deve ser isenta de linguagem figurada e metaforas e também

ndo deve ser puramente negativa.

Ele proprio define filosoficamente a tecnologia como sendo levando em
consideracao trés caracteristicas: tecnologia como instrumental, tecnologia
como regras e tecnologia como sistema. Cada uma dessas defini¢cdes traz em
seu bojo esclarecimentos e algumas complicacbes, € claro que nado sao

interpretacdes estanques, uma esta imbricada a outra ou carrega contradicoes.

A tecnologia entendida como instrumental € aquela que se refere a
ferramentas e maquinas. Embora Lewis Mumford pioneiro nesse tipo de estudo
diferencia ferramentas de maquinas ao afirmar que ferramentas necessitam de
um operador ao passo que as maquinas sdo mais independentes. Nesse
esquema de representacdo o0 que se aparece para simbolizar tecnologia € a

imagem de um foguete ou computadores.

Mas, nem sempre tecnologias remetem a equipamentos manuseaveis
ou relativamente independentes. Skinner, Ellul e Mumford entendem que
regras que regem uma determinada sociedade séo consideradas tecnologias
tdo eficientes quanto aquelas que funcionam no interior de uma maquina ou a
fazem funcionar. E exemplificam evocando a figura das “megamaquinas” que
moviam terras para represas ou para irrigacdo no Egito, China antiga ou antiga

Suméria, 0 grande namero pessoas.

A tecnologia como sistema pode divergir dependendo do uso que se da

aos equipamentos. Um avido com certeza é um aparato tecnolégico que pode
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fazer parte de um sistema, mas caido no deserto sem possibilidade de alcar
v0o, de nada serve, e, se esse avido, por mais high tech que seja, nao for
operado por alguém para decolar, ndo funciona, isso vale para computadores
também. Algumas escolas tém laboratério de informéatica ou de pesquisa em

guimica e biologia, mas néo funciona como tecnologia porque nao é utilizado.

A tecnologia em sua evolucao abrange todos os niveis de existéncia dos
seres humanos. Desde a organizacdo da cidade, a cobranca de impostos,
comunicacdo entre as pessoas ao cuidado com a saude. Producdo e
distribuicdo de riquezas a producdo de conhecimentos. Nenhuma esfera
escapa a influéncia da tecnologia. Feenberg diz que a tecnologia € como a
religido s6 que mais facil de seguir, pois ela nada exige de quem pretende ser

seu adepto. Dai sua afirmagéo que:

“a tecnologia é ainda mais persuasiva que a religido, desde que nao
requer qualquer crenca para reconhecer sua existéncia e seguir suas
ordens. Uma vez que uma sociedade assuma o0 caminho do
desenvolvimento tecnolégico, sera transformada inexoravelmente em
uma sociedade tecnolégica, um tipo especifico de sociedade
dedicada a valores tais como a eficiéncia e o poder.” (NEDEL, 2010,
p. 47)

N&o importa o viés de interpretacdo adotado, pode ser fenomenolégico,
socioldgico, epistemologico, teoria critica, substantivista, instrumentalista; o que
fica evidente € que as tecnologias ndo podem mais, ou, nunca puderam ser
dissociadas do ser humano como seu criador. E que, embora a tecnologia
condicione os homens a viver de tal forma, ela ndo determina o modo de vida
dos homens. Os homens transformam as tecnologias que o transforma de

volta, deixando indeterminado quem é senhor e quem é escravo.

2.4 A emergéncia do “homus academicus” e o primado da ideias na
constituicdo da riqueza.

Nas varias etapas do desenvolvimento humano ou evolucdo humana,
como queira, em direcdo a sua humanidade, ele ja foi nomeado de homo
erectus, aquele que anda reto; homo sapiens, aquele que detém sabedoria,
sabedoria que nem sempre provém dele, mas emana de outro ser superior;

homo faber porque labora na construgédo de coisas que lhe apetece; homo
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ludens porque consegue brincar e se divertir e para isso cria jogos; homo
economicus porque sistematiza, usando a racionalidade, leis para reger sua

casa em relacao a distribuicdo de bens consumo.

Primeiro eram noOmades cacadores e coletavam apenas para
subsisténcia caminhando erratico sobre a terra em busca de mais alimentos.
Depois, sedentario, organizado em torno da agricultura, um sistema que em
vez de apenas recolher o que estava disponivel na natureza tinham que

trabalhar o solo, semear a semente, cuidar, aguardar, planejar, colher, estocar.

Uma nova racionalidade emerge com a agricultura, ja ndo contavam
apenas com a sorte e as dadivas da natureza, comecavam a dominar a
natureza forgando-a a fornecer o alimento em um tempo determinado. Era um
sistema que exigia organizacao, certas habilidades e o aporte de tecnologias
gue eram perfeitamente dispensaveis aos homens coletores de caca. Nao se
ara 0 solo com a médo ou machadinha de pedra usada para abater cervos, €

preciso criar algo mais especifico para tal tarefa.

A principio, eles se reuniram para praticar agricultura e se beneficiar das
riguezas que o solo podia proporcionar, prosperaram, os membros da tribo
aumentaram significativamente, surgiram os conflitos e espalharam-se de novo
pela face da terra. Se os homens falavam a mesma lingua, se partilhavam o
mesmo objetivo ndo importa neste estudo, o que quero ressaltar € que o
homem passou por varias transformagdes social, cultural, biolégico e

intelectual.

De cacadores coletores para subsisténcia a agricultores articulados,
muita coisa mudou inclusive o modo de produzir e acumular e contar a riqueza,
bem como o modo de constituir saberes valido. Durante varios séculos a
predominancia do homus economicus foi evidente. O homem prospero era
aquele que administrava bem a fortuna herdada ou a riqueza constituida ao

longo de uma vida.

A riqgueza era medida pela quantidade de ouro que se tinha acumulado

para as barganhas, como comprar fidelidade de exércitos mercenarios, manter



61

a prépria guarda pessoal, disponibilidade de vastas extensfes de terras sobre
a qual se tinha dominio, sem esquecer que era importante que essas terras

estivessem bem povoadas por pessoas e com plantacdes e animais de corte.

A rigueza era assim, estatica, ligada a terra, produzida pela terra,
extraida da terra. Depois vieram o0s navios que deflagraram o mercantilismo, 0s
produtos viajam, o0s intermediarios lucram, entrepostos comerciais sao
inaugurados, a era do capital emerge. Grandes bancos, especuladores, mas,
ainda assim o homem era econbmico e a riqueza contada pelo ouro

capacidade de produzir, armazenar, transportar. Era preciso ter capital inicial.

Nos dias hodiernos observa-se uma guinada nos modos de constituir
rigueza, o homus economicus que detém o capital perde um pouco a primazia
na producdo de novas riquezas e surge uma nova possibilidade para os
homens mudarem de estrato social. O saber passa a valer tanto quanto o
capital e uma nova modalidade surge no horizonte dos negocios: o homus
academicus. Aquele que detém o saber pode constituir riqueza porque idéias

tém a mesma equivaléncia que o capital.

N&o é de todo perdido ressaltar que a constituicdo de saberes néo esta
mais restrita a mosteiros e 0s monges copistas ndo tem mais uma funcao
capital na transmissdo de conhecimento. Os proprios saberes que passavam
de pai para filho, de geracdo em geracao, ndo se sustentam mais e também é
comum que o saber de um profissional importante no comec¢o da carreira nao
tenha mais nenhuma validade ao término de sua carreira. O savoir faire mudou.
Como afirma Lévy (1999) “ndo ha mais ferreiros em cada cidade (....) e os
modos de subjetivacdo dos grupos e pessoas adaptadas ao mundo antigo nao
sao mais adequados”. Aquele que tem idéias leva vantagem sobre aquele que

tem s6 o capital.*

* Para referendar esta tese, serve como exemplo, o caso do aplicativo Facebook, quem tinha
dinheiro era o cearense Eduardo Severino, Zuckerberg tinha sé idéias, mas ninguém diz que
Severino criou o Facebook; e também temos o caso do IBM que fabrica ou fabricava pecas
para computadores e outros aparatos e foi engolido pela Microsoft cuja linha de producéo é
software.
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Tecnologia e sociedade: a metafora museu. (moldura)

O mundo esta mais rapido. Se h&a alguma figura de linguagem, metafora,
analogia ou parabola que melhor exemplifica a caracteristica do tempo atual é
a velocidade. Tudo se transforma rapidamente, o que é moda hoje é
absolutamente obsoleto amanha e ja tem novidade batendo na porta, jogando
para escanteio ou para lateral® idéias, costumes mentalidades. Novos
costumes aparecem, leis mudam estabelecem novos parametros de
convivéncia e alteram até mesmo a vida dentro das quatro paredes sagrada e

fechada do lar.

N&o faz nem um século que fumar era charme, agora é cigarro é vetor
de cancer e inUmeras outras doencas e pessoas que fumam em determinado
ambiente se torna persona non grata. A¢des de homens de que outrora eram
consideradas normais, ou seja, dentro de um padrao toleravel de convivéncia e
facilmente suportavel acabaram por ganhar outros contornos, outras
conotacfes. Foram aos poucos se tornando detestaveis, abjetas, execraveis,

ou foram criminalizados.

Ontem era assim, agora ndo € mais, assim como ndo se encontra por ai
muitas sociedades de cacadores coletores, porque a maioria das sociedades ja
se adaptou ao modo de vida sedentaria, que pratica agricultura, ndo se
encontra facilmente uma sociedade que tenha costumes milenares, porque a

velocidade com que as coisas mudam é simplesmente avassaladora.

De acordo com CASTELLS (2000) “a tecnologia nado determina a
evolucdo histérica e a transformacédo social, mas o uso que se faz dela é
determinante para a transformacido da sociedade”. E as mudangas que as
tecnologias informacionais produziram na sociedade deram celeridade aos
fluxos de producédo de bens, deslocamento de pessoas no espaco geografico,

informacdes, dinheiro, saude, educacao seguranca.

> E como uma referéncia a bola no jogo de futebol, quando ela é langada pelos jogadores para
um desses lados, ato seguinte é repb-la em campo. E segue o jogo. Também muitas modas
sdo abandonadas e retomadas constantemente.
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Quem morava no Brasil e desejasse viajar para Europa na época das
grandes navegacgOes deveria esperar 0 navio que aparecia regularmente em
um determinado espaco de tempo, digamos trés meses, 0s navios ficavam por
alguns dias atracado em um porto, negociando algumas mercadorias trazidas
de além mar e depois compravam novidades de ca e s6 depois arremetiam ao
oceano em uma viagem longa e cheia de percalcos que sé os deuses — se

pudessem — sabiam se chegariam ou néo ao destino.

Felizmente, quem quiser ir a Europa, Japdo, Australia, ou para
Indonésia, nos dias atuais é relativamente simples, passaporte, uns cliques de
mouse, passagem reservada, check in no aeroporto e algumas horas depois o
passageiro desembarca no seu destino. E tudo tdo rapido que posso tomar

meu café em Brasilia e jantar em Paris para fechar negocios.

E mais facil ainda quando se trata de consultar arquivos de cunho
historico, juridico ou religioso, ou de qualquer outro matiz. Houve um tempo em
gue o bom pesquisador que quisesse apresentar alguma coisa de substancial
em sua pesquisa deveria ir ao local fisico onde estava armazenada sua fonte,
bibliotecas no exterior eram requeridas com frequéncia e ndo havia alternativa
sendo efetuar o deslocamento. Quem quiser nos dias atuais consultar um
arquivo daqui ou de ultramar, basta digitar alguns caracteres na tela de um
computador e os documentos podem ser consultados, apropriados, mudados,

copiados.

Rigueza ndo mudava de lugar facilmente, mesmo que fosse dinheiro em
espécie ou pedras preciosas. Era preciso que as cédulas ou moedas, barras de
ouro ou qualquer outra coisa fosse levado para o local da negociacdo para
concluir o fechamento de qualquer acordo. Isso podia levar meses de jornada,
com medo de salteadores ou quaisquer outros eventos. Agora é possivel
comprar uma garrafa de whisky The Macallan de um site do Canada, efetuar o
pagamento com cartdo de crédito, que a mercadoria serd despachada assim

que confirmar o pagamento e isso pode levar menos de dez minutos.
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Mas, a tecnologia que proporciona essa velocidade e produz grandes
transformagbes sociais, muito embora condicione o modo viver de uma
populacdo em determinado lugar, ela ndo determina o modo de viver dessa
populacdo. Como a moldura do quadro no museu serve de limites para o
guadro, adorna o quadro, entretanto, a moldura ndo determina o valor do

qguadro.

Mesmo sendo afetado a partir de dentro por varios aportes tecnoldgicos
uma sociedade conserva seus valores, sua cultura, mantém sua afetividade e
sua sensibilidade estética, tecnologias vdo e vem, outras mais eficientes, mais
rapidas, o que fica, sdo aqueles que a utilizam: os homens. (cf LEVY, 1999; p.
25-27).

2.5 Tecnologia e sociedade: Metafora do hipertexto

O que € um hipertexto? O que isso tem a ver com a sociedade? E como
pensamento filoséfico pode ser afetado pelo hipertexto? Sao algumas questbes
gue se pretende encetar explicacdes na tentativa de definir ou entender o que é

o hipertexto e suas implicacdes na sociedade.

Hipertexto € uma palavra que remete um texto ao que se agregam
outros conjuntos de informacfes na forma de blocos de textos, sons, palavras,

imagens cujo acesso se da através de referéncias especificas no meio digital.

Um hipertexto pode ser alterado por qualquer pessoa, todas as acoes
sdo importantes, todos podem contribuir. A acdo de cada um pode afetar a
todos. O carater sociotécnico do hipertexto fica evidente quando no ambito dos
relacionamentos sociais a atitude de cada um diz respeito a todos. Somos
afetados pelas acbes de outros, sejam elas boas ou mas, positiva ou

negativamente quando alguém decide agir sofremos os efeitos.

Mas, ndo é s6 com o surgimento de computadores com interface
amigaveis que a humanidade lida com hipertextos e possibilidade de inserir
mudangas em algo que ja encontra publicado. Mesmo quando o conhecimento

era restrito aos mosteiros e 0s monges manuseavam textos antigos e
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preciosos, devido sua raridade, cada vez que um pergaminho era lido, iam
acrescentando anotacfes que passavam a fazer parte do texto, ou seja, qual
fosse o0 material utilizado para transmitir e fixar o saber produzido, esse
documento era alterado. Um erro do copista e tinhamos hipertexto. Como toda
traducdo € uma traicdo, cada vez que um texto é vertido de uma lingua para
outra, o texto sofre inimeras alteracBes que se assemelha ao fato de alguém
burilar um texto no editor Word ou Br Office.

Mesmo quando ndo havia traducdo, um bom leitor de um texto antigo
fazia anotacdes em suas margens, dado a importancia dessas anotacdes para
0 entendimento do texto, esses acréscimos passavam a fazer parte da obra.
Uma obra de Aristételes como o Organon, no decorrer do tempo tinha varias

anotacoes que se tornava com um livro escrito por muitos autores.

Para simbolizar como o hipertexto tem caracteristicas em comum com a

sociedade LEVY afirma que:

“os processos sociotécnicos, sobretudo, também tem uma forma
hipertextual, assim como varios outros fendmenos. O hipertexto é
talvez uma metéfora vélida para todas as esferas da realidade em
que significacdes estejam em jogo.” (LEVY, 1999, p. 13)

E por isso hipertexto pode ser definido como algo portador de pelo
menos seis principios que remetem a uma idéia que esses mesmos principios
podem ser aplicados a sociedade, sdo eles: principio de metamorfose, de
heterogeneidade, de multiplicidade, de exterioridade, de topologia e de

mobilidade.

O hipertexto estd em constante construcéo e renegociacdo. Assim como
a sociedade, em varios aspectos, estd em constante mudanca, nada se
encontra definitivamente pronto ou definitivamente dado, todos os aspectos da
sociedade estédo abertos & metamorfose, a politica de tempo em tempo da uma
guinada, para direita, para esquerda ou para o centro, a Unica coisa que é certa
em politica é que ndo permanecera muito tempo de uma mesma maneira. Isso
vale para artes, ciéncias, filosofia, cultura. Ora arte abstrata, depois

impressionista, expressionista, dadaista, realista.
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Nas ciéncias um experimento aqui, outro ali, 0 que era evidente hoje se
torna questionavel amanha, politicamente incorreto no dia depois de amanha.
Filosofia ora o objeto € o centro irradiador de conhecimento, depois o sujeito é
gue Ihe confere significado; depois 0 homem nasce com as idéias, no minimo
sdo outorgadas por Deus, ou um deus qualquer, depois ele é uma tabula rasa
cujo saber vai sendo inscrito em sua memoria através de suas experiéncias.
Mas, em qualquer caso nada ha na inteligéncia que néo tenha passado pelos
sentidos.

Ja a cultura é caldo de tudo isso, das artes, da ciéncia, da religido, da
filosofia de um determinado povo, acaba por criar tragos caracteristicos que
indicam que um grupo social tem semelhancas que o tornam participantes de
uma sociedade. Esses principios que condicionam e possibilitam a
identificacdo desse grupo esta sempre mudando, sendo alterado por uns e
outros, se metamorfoseando e sendo metamorfoseado pelos atores envolvidos,
sejam eles quais forem: humanos, palavras, imagens, tracos de imagens ou

contextos.

Uma sociedade sempre foi e sempre sera heterogénea. Ha disparidade
de idéias, de classes sociais, principios, gostos, religides, posicdes politicas e
orientacdes diversas que ndo podem ser classificadas sem levar em conta as
contradicbes vigentes. O préprio principio de democracia tdo caro para as
sociedades atuais traz no seu interior o dissenso como um fator importante
para sua consolidacdo, e ndo o consenso. As redes hipertextuais sdo
heterogéneas, em seu interior serdo encontradas imagens, palavras, sons,
diversas sensacfes, modelos com conexdes logicas ou afetivas; suas
mensagens sao multimodais, multimidias; analdgicas ou digitais. Tudo esta em

jogo.

Hipertexto se constitui a partir de maltiplos lugares. Nao ha um centro de
irradiacdo que determina o que sera processado nos hipertextos e nem quem
defina 0 que ele se tornard em ultima instancia, tudo se transforma de modo
fractal. A propagacéo de um hipertexto € imprevisivel e transita de uma escala

para outra sem a possibilidade de controle, assim como uma virgula em tratado
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internacional pode alterar a vida de milhdes de pessoas. Tanto a sociedade
como o hipertexto é dotada do principio de multiplicidade.

Dentro de uma determinada sociedade elementos que lhes sé&o externos
influenciam fortemente em sua constituicdo. A descoberta de uma nova
molécula muda tudo, o surgimento de uma nova bactéria ou virus altera o
modo de agir, viver e pensar de toda uma geracao. O principio de exterioridade
condiciona tanto o hipertexto como a sociedade, pois nenhum deles detém uma
unidade orgénica, mas, dependem de adicdes e novos elementos e seu

crescimento ou diminuicao é ditado por elementos que lhe é exterior.

A sociedade nédo estd em determinado espaco, ela € o espaco e, ou se
utiliza dela como se encontra configurada ou néao resta outra op¢ao, a nao ser
modifica-la. Em uma sociedade qualquer ndo ha lugar para o universal
homogéneo. Tanto na sociedade como no hipertexto tudo se desloca, se liga

ou se separa dentro de uma topologia.

Nem na rede hipertextual nem na sociedade ndo ha centro. Mas séao
dotados de diversos centros que mudam constantemente engendrando outros
centros. Aqui e ali vao se transformando, se reconfigurando. O que faz com
gue a sociedade seja interessante é o fato dela ser dotada de um principio de
mobilidade. As coisas estdo em constante devir, na sociedade e na rede
hipertextual “ninguém banha duas vezes no mesmo rio”. O rio ja nédo € o
mesmo, as aguas ja se foram e quem esta voltando ja foi transformado por
algum evento. O que podemos fazer é navegar nesse rio chamado hipertexto,

porque ele é dinamico e esta em perpétuo movimento.

2.6 A Ecologia cognitiva e novos sujeitos do ciberespaco.

N&do pensamos sO como um atomo isolado e autbnomo, pensamos
porque estamos inseridos em determinado espaco geografico, que nos
fornecem as condi¢bes de possibilidade de pensarmos de tal forma e ndo de
outra. Se o pensamento fosse fruto da razdo apenas pessoas submetidas a
diferentes climas, culturas, espago geografico, ndo se importando com a época

teriam condi¢cdes de pensar da mesma forma. René Descartes poderia ter



68

crescido entre os alemies ou chineses que teria escrito “O discurso do

método”.

E preciso um espaco propicio para que um determinado tipo de
pensamento floresca, faltando as condi¢cbes adequadas falece a possibilidade
de se pensar desta ou daquela forma. De acordo com LEVY

A inteligéncia ou a cognicdo sdo o resultado de redes complexas
onde interagem um grande ndmero de atores humanos, biolégicos e
técnicos. Nao sou "eu" que sou inteligente, mas "eu" com o grupo
humano do qual sou membro, com minha lingua, com toda uma
heranca de métodos e tecnologias intelectuais (dentre as quais, 0 uso
da escrita). Para citar apenas trés elementos entre milhares de
outros, sem 0 acesso as bibliotecas publicas, a pratica em varios
programas bastante Uteis e numerosas conversas com 0S amigos,
aguele que assina este texto ndo terra sido capaz de redigi-lo. Fora
da coletividade, desprovido de tecnoldgicas intelectuais, "eu" ndo
pensaria. O pretenso sujeito inteligente nada mais é que um dos
micro atores de uma ecologia cognitiva que o engloba e restringe.
(LEVY 1999: p. 83)

A idéia de ecologia cognitiva remete a figura de um espaco onde a
palavra ecologia aponta para existéncia de relagdes, interacdes, dialogos entre
diferentes organismos, vivos ou ndo vivos, enquanto a palavra cognitiva aponta
para sua relagdo com um novo conhecimento. Assim, a busca por uma nova
ecologia cognitiva deve envolver outra dinamica de relacdes entre sujeitos,
objetos e meio ambiente, que propiciem outras formas de perceber e entender

0S processos de construcao do conhecimento...

Entretanto, aqui quando tratamos de ecologia cognitiva, que remete a
Maturana e Varela e suas pesquisas realizadas nos anos 1960 e 1970 nao
estamos falando necessariamente dos aspectos biolégicos aventados por
esses autores, trata-se mais das questdes voltadas para cibernética defendida
e difundidas por Gregory Bateson. A idéia €& demonstrar, mesmo que
minimamente como as técnicas, tecnologias e principalmente a informatica
incide no modo de se constituir das pessoas possibilitando a emergéncia e a

constituicdo de novos sujeitos.

As técnicas agem diretamente sobre a ecologia cognitiva (cf LEVY 1998,

p. 89) visto que um ambiente ndo é composto so6 de flores, plantas, rios. Temos
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gue admitir que um ambiente qualquer é formado por cimento, estradas e
prédios que sdo inegavelmente frutos dos avancos tecnoldgicos e também
principalmente por humanos. Nesse caso uma ecologia cognitiva como
entendida nao floresce sem a presenca dos aspectos técnicos, tecnoldgicos e

informaticos, visto que de acordo com Levy:

“0 meio ecoldgico na qual as representagdes propagam é composta
por dois grandes conjuntos: as mentes humanas e as redes técnicas
de armazenamento, de transformacdo e de transmissdo das
representagdes”. (1999. p. 84)

O espaco propicio para pensar ou ecologia cognitiva se forma, tal como
na informatica de uma interface, outra ali. Ninguém fez o computador em uma
oficina qualquer do mundo, a oficina era o0 mundo, vieram de todas as partes,
varios cérebros, mas para que o0 computador pudesse germinar, crescer,
florescer e, eventualmente dar frutos, precisou de um ambiente favoravel, das
interacbes corretas, processos sociotécnicos adequados. Ninguém pensa
sozinho como uma criatura atomizada, mas, seu pensamento € moldado pelo
meio em que vive e 0os computadores fazem parte do meio que o ser humano

vive. Essa relacao é tao intensa que alguns ja se perguntam:

Quem pensa? Ndo ha mais sujeito ou substancia pensante, nem"
material”, nem " espiritual". O pensamento se da em uma rede na
gual neurdnios, médulos cognitivos, humanos, instituices de ensino,
linguas, sistemas de escrita, livros e computadores se interconectam,
transformam e traduzem as representacgées. (LEVY, 1999; p. 83)

Estamos diante de um novo modo de constituicdo de sujeitos. Um sujeito
artificial, interativo com o meio em que vive através das maquinas que ele cria,
a vida é agora formado por redes, nos é que temos que navegar porgue Somos
habitantes da terra, mas, vivemos sob o influxo de rio formado pelo dilGvio

informacional, somos parte de uma rede e:

“as redes (....) ndo respeitam as distingdes estabelecidas entre coisas
e pessoas, sujeitos pensantes. e objetos pensados, inerte e vivo.
Tudo que foi capaz de produzir uma diferenca em uma rede sera
considerado como um ator, e todo ator definird a si mesmo pela
diferenca que ele produz. Esta concepc¢do do ator nos leva, em
particular, a pensar de forma simétrica os homens e os dispositivos
técnicos. As maquinas séo feitas por homens, elas contribuem para
formar e estruturar o funcionamento das sociedades e as aptidées
das pessoas, elas muitas vezes efetuam um trabalho que poderia ser
feito por pessoas como vocé ou eu. Os dispositivos técnicos séo,
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portanto realmente atores por completo em uma coletividade que ja
nao podemos dizer puramente humana, mas cuja fronteira esta em
permanente redefinicdo. (LEVY, 1998; p. 84)

2.7 O sujeito planetario possibilitado pela tecnologia

Kant € um dos principais expoentes do lluminismo cujos ideais podem
ser resumidos como o triunfo da razdo sobre a ignorancia em um reino de
liberdade onde o homem racional seguiria sua marcha em direcdo a
emancipacao. O império da razdo lluminista € a razdo que guia. Esse homem,
idealizado pelos lluministas, ndo seria daqui ou dali, alem&o ou chinés. Seria
um sujeito portador de raz&o e cidaddo do mundo. Cosmopolita. Porque ele
nao seria condicionado pela cultura ou qualquer outra maneira de designar o
ser humano, sua caracteristica fundamental seria a posse e a capacidade de

usar a razao.

De muitas maneiras isso representava um grande passo para a
humanidade, pelo menos para a parcela pensante e preocupada com o
humanismo, ou com idéia de que o ser humano deve ter um norte para onde se
dirige, ndo obstante os varios obstaculos que ele enfrenta durante sua jornada.
Por outro lado a idéia de um cidaddo do mundo portador de razéo, guiado pela
razao esbarrava na idéia de que esse cidaddo se tornava um homem sem
raizes, inserido numa coletividade onde atos humanitarios tinham mais peso

gue a individualidade e com isso a personalidade se esmaecia.

Como contrapeso a esse modo de pensar 0 romantismo preconizava
uma forma de vida onde cada individuo era tido como centro do seu mundo,
suas dores, suas frustracbes e seus sonhos valiam tanto quanto o da
humanidade inteira, porque a experiéncia pessoal, principalmente no amor é
gue movia o mundo. E ndo somente isso, 0 homem deveria ser planta do solo
em que vive, amar a terra em que ele nasceu sendo dotado de razédo e de
paixdo com a mesma intensidade, procurar o desenvolvimento do local de seu
nascimento e chamé-la de “patria”. A consolidacdo dos estados nacionais com

uma identidade que lhe conferia pertenca deve muito ao romantismo.
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Entre idas e vindas, didsporas e agregacdo em torno de um bem
comum; sedentério ou ndmade, homem enquanto ser que deve se constituir
como tal, vai mudando e se moldando, criando e sendo transformado pelas
suas invenc¢Bes. Portador de técnicas, usuario de tecnologia cuja evolucdo
desemboca na informatica na contemporaneidade, parece que agora 0 ser
humano reldne nele todas as caracteristicas que ele compartilhou ao longo de
sua histéria. Ele ndo é ndbmade nem por conta das grandes migracdes
pendulares, ao mesmo tempo em que ele ndo é sedentario porque pertence a
determinado grupo social onde tem suas raizes. Os ndmades nao tinham

campos nem cidades. Agora o homem é movel. (Lévy s.d.).

Ele é patriota, pois pertence a determinada nacdo e goza de uma
individualidade impar e sem precedente que beira ao egoismo e ainda assim é
cidaddo do mundo que participa de uma coletividade sem precedente. A

comunidade virtual. Enfim cosmopolitas.

Nunca se viajou tanto, para divertir ou trabalhar. Esta época se encontra
diante de diversidade sem paralelo de opc¢bes para comer, beber, vestir, ver e
ouvir. Em um mesmo mercado ha pessoas, frutas, frutos do mar e flores de
varios rincdes do mundo. E, é claro, pessoas de todas as partes. Partilhamos
da mesa mundial. Da moda mundial. Da opinido publica mundial. A informéatica
com interfaces amigaveis nos permite acessar e relacionar e, acima de tudo,

entender pessoas oriundas de varias partes do mundo.®

Dirige-se carro com a mesma tecnologia no Brasil ou na Alemanha. E
possivel apreciar pinturas, ver filmes transitando a mesma auto estrada
infoviaria com pessoas de origens diversas, sentir a mesma dor, ser
influenciados pelas mesmas emocdes. Ser desportistas ndo de um time do
bairro, mas de qualquer clube do mundo: Real Madrid na Espanha; Al Ali no
Qatar ou Guangzhou na poderosa China. Enfim a civilizacdo se tornou mundial
e ha cidaddos do mundo, mesmo aqueles que se recusam a sair do seu

mundo. Enfim interplanetarios.

® Através do Facebook ou outro aplicativo qualquer é possivel manter um canal aberto de
comunicacao com pessoas de qualquer lingua usando o Google Translate.
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CAPITULO 3
TECNOLOGIA E ENSINO

3.1 Arelacéo datecnologia com a escola.

Este capitulo se dedicara agora de forma mais especifica para um outro
ponto da pesquisa que €é investigar a possibilidade do uso de aparelhos
moveis, mais especificamente o Smartphone, como ferramenta de auxilio no
ensino de filosofia no ensino médio. Essa longa digressao foi uma tentativa de
demonstrar como a tecnologia esta presente em todos 0s segmentos sociais. A
escola faz parte da sociedade e néo poderia de forma alguma ficar de fora. Nao
esta de fora. A escola, o ensino, o aprendizado, a educagédo como um todo sao

afetados de maneira incontornavel pelos aparatos tecnolégicos.

E importante entender que ha outros aparatos considerados tecnolégicos
gue aportaram na escola e alteraram profundamente o modo de fazer
educacdo. Uma caixa amplificada e um microfone possibilitam ao professor
falar para uma quantia enorme de alunos de que, outra forma seria impossivel.
Quando se troca um quadro negro por lousa de acrilico quadriculada melhora
sensivelmente a vida do docente. S&0 tecnologias. Energia elétrica na escola ja

melhora sensivelmente a qualidade de vida e facilita o ensino.

Mas, estamos na era da informatica, da cibercultura, do WWW.com,
guem pensa com mais clareza e decifra codigos binarios sai na frente, melhor,
guem cria codigos, quem manipula programas e cria novas interfaces sao 0s

novos mandatarios da era contemporanea.

A informatica com suas interfaces amigaveis facilitam o trabalho dos
bancos, emissoras de TV, montadoras de veiculos estdo presentes no campo
produzindo grdos, armazenando, distribuindo; compde a logistica de grandes
empresas de extracdo de petréleo em alto mar e torna possiveis viagens ao
espaco sideral. Por que nao estaria presente nas escolas, o lugar onde tudo
comeca, onde acontece o primeiro contato da crian¢ga com a sociedade fora do

seio da familia.
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Quando se trata de tecnologias e seu uso para fins educacionais Paulo
Freire ja salientava na década de 1980 que a televisdo poderia se tornar um
importante instrumento que poderia ser utilizado para letramento. O aluno que
eventualmente, assiste a algum programa de televisdo, viria para escola com
alguma bagagem. Esse conhecimento fora de escola adquirido de forma
alguma pode ser controlado pelo professor. (VOLTOLINI 2016). Esse saber

adquirido fora da sala de aula foi chamado de “escola paralela”.

Serres (2009) defende a idéia de que os alunos jA& ndo sdo mais 0s
mesmos, houve uma significativa mudanga na maneira como o0s estudantes
véem o mundo e, portanto ndo tem mais sentido trata-los como se nada tivesse
mudado. Se antes o aluno era um ouvido atento e uma boca silenciosa, hoje
nao mais. Se outrora o aluno era aquele que nao sabia frente a mestre detentor
do saber, agora ja ndo se pode contar com a presuncado de ignorancia. Alias,
nao se pode sequer contar com a boa vontade dos estudantes para ouvir o que
o docente tem a dizer visto que é provavel que ele ja saiba isso por outros
meios. N&o se trata de se adequar a qualquer a custo aos modismos, mas de
utilizar recursos disponiveis na sociedade, principalmente porque vivemos na

sociedade da informacéo.

N&o se trata apenas de analisar como o0s estudantes lidam com novos
aportes tecnolégicos, mas também de verificar como os docentes lidam com
essa questdo que muda completamente a relacdo de ensino aprendizagem e
consequentemente a muda a dicotomia mestre e discipulo, agora ndo se trata

mais de ensinar a alguém, mas de aprender com alguém.

Pensando nos atores envolvidos na questao referente a tecnologia, mais
precisamente tecnologia da informacéo e aquelas voltadas para computadores
com acesso a internet, cabe analisar primeiro a situacdo da escola que recebe
0 aporte dessas ferramentas; depois o envolvimento do docente e o possivel
uso que se faz desses recursos e por fim, como o estudante, -que é a

finalidade da escola- lida com todas essas invengoes.
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Com o aporte de novas tecnologias no contexto social e por tabela no
contexto escolar a funcdo do docente esta em xeque. O papel do professor era
de detentor do saber, enquanto ao aluno restava aquela parte que ele deveria
absorver o conhecimento que o mestre iria lhe repassar ja ndo cabe mais em
nenhuma escola. No contexto dessas novas tecnologias o professor deve atuar
mais como um orientador pedagégico do que como um detentor do saber. O
gue deve ficar claro é que o docente j& ndo deve atuar mais como o detentor

exclusivo do saber e sem mais tardar proceder a uma revisédo de sua fungao.

De acordo com Serres (2010) a funcdo do docente estd em Xxeque
porque sua atividade proeminentemente mais importante era transmitir o saber,
mas como transmitir um saber que ja esta disponivel para todos, jorrando
através de dilavios informacionais para todo e qualquer navegante disposto a
surfar na rede e isso deixa claro que “ninguém mais precisa dos porta-vozes de
antigamente, (...) é o fim da era do saber” (SERRES. 2010, p. 45).

Era também funcéo do docente manter a disciplina na sala de aula, um
aluno por cadeira, uma cadeira para cada aluno, corpos eretos, ouvidos
atentos, siléncio e contricdo eram exigidos como parte do ritual para se chegar
ao saber. Mas agora com o saber descentralizado, emergindo de todas as
partes numa multiplicidade caleidoscopica o estudante que Serres (2010)
chama de “Polegarzinha” ja ndo se contém, gesticula, conversa, move-se de
um lado para outro, € mesmo cada um em seu lugar trocam, mensagens, “se
livram das correntes da Caverna multimilenar que os prendiam, imoveis e
silenciosos no lugar, bico calado, rabo sentado” (SERRES, 2010; p. 49). E o fim
da disciplina. O estudante ndo quer mais ser um passageiro sentado no veiculo

conduzido pelo professor, ele quer assumir o leme.

Entre as tarefas mais dighas do professor esta a missao de transmitir o
ensino aqueles que nada sabiam. O aluno era o “sem luz” e ao assumir seus
lugares no espetaculo cada ator desempenhava um papel: o professor portador
de saber falando a um publico presumidamente incompetente e ignorante. Com
advento de novas tecnologias se instaura a inversdo da presuncdo de

ignorancia. Especialistas em histdria natural ndo podem ignorar o que dizem on
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line os fazendeiros australianos sobre escorpifes, e oncologista aprendem
mais em blogs de mulheres com céancer de mama do que aprenderam em
todos os anos de faculdade. (Cf Serres, 2010, p. 76). Qualquer pessoa tem
tanta informacdo, capacidade de decisdo, ciéncia a sua disposicdo como o

figurdo que discursa de uma catedra.

Entdo, o que resta ao professor, ele deve ser dotado da capacidade de
se adequar, os estudantes demonstram novas habilidades cognitivas que
podem ser exploradas para potencializar o conhecimento, é sabido que jovens
ndo se importam mais com memoriza¢des, a memaria agora € externa, HD de
um terabites ou na nuvem. Outro fato interessante sobre o0 processo cognitivo
dos jovens decorre da idéia de que ja ndo pensam mais com a cabeca, mas

com os polegares, dai a designacao Polegarzinha.

Para completar a dificuldade dos professores diante da sua funcao de
ensinar na era da informacéo, ainda existe a complicacao levantada por Marc
Prensky que aponta que docentes sédo para alunos como imigrantes tentando
ensinar a lingua naterna para os nativos. Prensky utiliza as nomenclaturas:
imigrantes digitais e nativos digitais para diferenciar professores que nasceram
na era pré internet em comparacdo com estudantes que vieram ao mundo ja
desfrutando suporte informacional de rede indicado pela sigla WWW (World
Wide Web).

Nesse aspecto, o grau de dificuldade do docente assemelha-se ao de
uma pessoa qualquer que veio de outro pais, um imigrante e quer ensinar aos
nativos do local sobre os seus costumes, sua lingua, ndo se pode esperar nada

além de uma gafe fenomenal que, sem duvida beira o desastre.

E para finalizar, indicando que o docente deve se atualizar ou como diz
Cerletti é preciso de um aggiornamento (atualizagdoa) cumpre salientar que
guando se trata do uso de novas tecnologias na educacdo, mais precisamente
na escola ou no caso que esta sendo abordando aqui, no ensino é possivel

apontar trés falhas que podem ocorrer desde a formacdo do professor no
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tocante ao uso de novas tecnologias: a falha de propdsito, a falha de método e
falha de significado. (apud Carneiro 2005).

A falha de propésito se da quando na formacédo do docente em relagcéo
ao uso do computador aparece como um imperativo sem questionar o porqué
isso deve ser inserido na pratica docente, nem levar em conta 0 que 0S
professores querem e o que eles realmente precisam saber. E como se
professores e alunos devessem adaptar-se ao computador e ndo o contrdrio.
Deve-se ressaltar que ndo importa o quanto o computador é importante,
continua sendo uma ferramenta a ser utilizada para auxiliar no processo

educativo.

Em seguida vem a falha do método, pois quem planeja e executa curso
para docentes ndo se preocupa efetivamente como as pessoas adquirem
habilidades no uso de tecnologia e nem como efetivamente aprendem,
aprender a usar o teclado e a processar um texto ajuda a desenvolver
estratégias metacognitivas que jamais sao levadas em conta no planejamento

dos treinamentos.

A falta de significado decorre da observagcédo de que algumas propostas
para uso de computadores, tecnologia em geral pode confundir os professores
gue estdo iniciando seu aprendizado em informatica para educacdo, pois
alguns cursos ndo vao além da instrumentalizacdo quando deveria
conscientizar o docente a privilegiar a constru¢do de sentido sobre esse uso e

sobre suas implicacdes no processo educacional.

Quando o docente ndo entende o significado e nem vislumbra as
possibilidades que as novas tecnologias podem proporcionar, ele acaba por

sofrer uma reacdo em cadeia, que pode ser:

1. Inseguranca gerada pela falta de dominio no uso dos recursos tecnolégicos
e pelo senso comum ainda vigente de que o professor € o “dono” do

conhecimento a ser transmitido;
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2. Medo de danificar equipamentos de custo elevado, fazendo com que muitos
dirigentes ndo permitam 0 acesso aos laboratérios de informética ou
mantenham os equipamentos (comprados ou recebidos através de projetos
como os do MEC) lacrados, até que chegue a escola alguém que efetivamente

“saiba” usa-los;

3. Dualidade entre as condicdes da escola e dos alunos e as condi¢cbes
socioecondmicas do professor, que muitas vezes n&o pode adquirir um
equipamento para trabalhar em casa e depende da disponibilidade de acesso
ao laboratério da escola para aprender a usar 0S recursos;

4. Preconceito contra o0 uso do computador, comparando o investimento na

tecnologia com as dificuldades salariais ou a falta de merenda na escola;

5. Medo diante da possibilidade que a tecnologia tem de gerar ou favorecer
mudancas nas estruturas escolares rigidas e estaveis, a partir do potencial

problematizador e gerador de rupturas da informatica;

6. Receio da multidisciplinaridade que invade a sala de aula, ja que dificilmente
o professor fica sozinho no laboratério de informatica. Assim, aquela que era a
sua sala de aula, passa a ser compartilhada com outros (professores, técnicos,

etc.), gerando inseguranca e medo de se expor.

7. Acomodacao pessoal e profissional, pois 0 uso da tecnologia obriga o
professor a repensar em sua pratica e da trabalho preparar novos materiais e

novas aulas. ( Carneiro, 2005)

Mas, nunca € demais lembrar que nenhum computador ou qualquer tipo
de tecnologia substitui o docente, pelo contrario valoriza seu trabalho e acima
de tudo facilita. Novas tecnologias devem ser tratadas como realmente sao:

ferramentas facilitadoras.
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3.2 As tecnologias moveis e o ensino de filosofia

Esse novo aluno, essa jovem estudante
nunca viu um bezerro, uma vaca, uma
ninhada, um porco. (Serres)

O proposito deste capitulo é verificar sobre a necessidade de aparatos
tecnologicos para ensinar filosofia no ensino médio. Conclui-se facilmente que
ndo ha& necessidade, é possivel ensinar filosofia, independente do uso de
tecnologias, exceto dos livros. Mesmo quando se trata de novas tecnologias o
docente prescindir delas e ensinar de forma razoavel. Mas formulando melhor a
proposicao talvez devéssemos perguntar, € preciso usar as novas tecnologias
para ensinar filosofia? A resposta novamente seria ndo. Mas € possivel usar as
novas tecnologias, principalmente as digitais, para ensinar filosofia?

Provavelmente a resposta sera sim!

Devo ressaltar que esta pesquisa ndao entende por técnicas, ou
tecnologias apenas computadores, isso ja foi demonstrado anteriormente, mas
todo e qualquer aparato criado pelo homem para auxilia-lo de alguma forma,
seja na apresentacéo do trabalho, na facilitacdo de exposi¢cdo do conteudo, tais
como livros didaticos e quadro negro, acrilico ou de vidro e finalmente quadros
digitais. Aqueles aparatos que auxiliam a memdria, como os diarios de papel
gue armazena as notas ou frequéncia dos alunos, apesar de atualmente a

maioria das escolas utilizem diarios online atualizados diariamente.

Entdo, que fique bem definido que esta pesquisa entende por
tecnologias aquelas inven¢des humanas criadas para auxilia-lo na tarefa a ser
desenvolvida no dia a dia do processo educacional, e que isso acaba por
mudar sua forma de pensar e ver e mundo até que um dia ele acabe por

pensar que ele ndo poderia existir sem isso ou viver de outra forma.

Quando se trata de uso de tecnologia como ferramenta facilitadora dos
processos educacionais na contemporaneidade, nos encontramos na terceira
fase desse processo que é dificil prever onde ira parar. Voltolini (2016) citando
Sharples informa que hé trés eras de aprendizados mediados por recurso da

comunicacéao.
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Na primeira, a era da alfabetizagdo em massa, o livro foi 0 meio de
instrucdo, e o objetivo principal do sistema de educacdo era a
transmissdo de informacdo. Na segunda, a era do computador, a
educacdao € reconceituada em torno da construcdo do conhecimento
através da modelagem de informacgdes, processamento e interagao. A
terceira é a era da tecnologia mével, onde a educacédo é concebida
Ccomo uma conversa em contexto, habilitada pela interacdo continua
através da tecnologia pessoal e mével. (VOLTOLINI, 2016. p. 18)

Para este momento da pesquisa o foco € a terceira fase do aprendizado
mediado por aparatos tecnoldgicos de ultima geracdo, doravante denominado
aparelhos moéveis, sendo mais especifico: Smartphone, palavra que em inglés
significa telefones inteligentes.

Sobre o0 assunto da formacdo do docente e sua capacidade de lidar
novas midias as Diretrizes Curriculares Nacionais, parecer n° CNE/CES
492/2001, homologado e aprovado em 03/04/2001, prevé, entre as habilidade e
competéncias do futuro licenciado, a necessidade do desenvolvimento da
“‘competéncia na utilizacao da informatica”, ao passo que a nova Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) lista entre a competéncias gerais da educacao

basica no item 5.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BNCC, 2018, p. V)

A preocupacdo com as tecnologias digitais ja estdo presentes nos
documentos oficiais e também em alguns trabalhos especificos de mestrados e
doutorados, livros como os de Vani Kenski. Como aqui tem o objetivo de tratar
de uma tecnologia especifica que € o celular, e dentre os tipos de celulares,
destacar o smartphone que, como ja foi dito, em inglés significa telefone

inteligente, sera feito um recorte.

De inicio sera dado destaque a algumas objecdes que comumente se
faz, principalmente por docentes, em ralagdo ao uso de celular em sala de
aula; em seguida sera feita uma demonstracdo com base em trabalhos ja
publicados como é possivel usar, com relativa vantagem para o0 ensino,

celulares em sala de aula.
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O uso de celular em sala de aula, ainda mais quando se trata de
smartphone que é um aparelho multimidia, porque além de fazer ligacbes
telefébnicas ele traz acoplado em sua memoria uma infinidade de aplicativos
gue com o auxilio da internet, disponibiliza para o proprietario acesso ilimitado
a musicas, videos, fotos, e possibilidade de relacionar com quem ele quiser em

qualquer lugar do mundo, desde que, € claro, tenha acesso a internet.

Exatamente por isso o smartphone se torna um empecilho para o ensino
na visdo de muitos educadores, por ser aparelho portatil, pessoal e cheio de
recursos, ele acaba por desviar o foco do estudante, nesse aspecto 0s
educadores reclamam, e ndo sem razdo, de que o aplicativo movel é um
poderosissimo elemento de distracdo e argumentam também que o celular esta
mais ligado a diversdo que ao ensino propriamente dito, e como o0s
smatphones séo aparelhos pessoais, o docente nédo pode ter o controle do que
€ acessado pelos estudantes mesmo quando ele € usado para fins

pedagogicos.

Entdo cumpre fazer men¢do de uma questdo, que preocupa muito os
educadores, que é a questdo do bullying. Na era anterior ao celular, os alunos
gue sofriam perseguicao de algum valentdo na escola, tinham o fim de semana
como um alivio, porque durante esse periodo ele se livrava das arrelias do dito
cujo. Mas com a tecnologia informacional que permite que todos fiquem
conectados o tempo todo, um com todos, todos com um e todos com todos,
esse descanso ja ndo € mais possivel. Ou quem sofre bullying abre mao de
ficar conectado ou seu sofrimento se estendera indefinidamente, sem o alivio

de fim de semana.

Dificuldades a parte, falta de controle de acesso, uso descontinuo e
excessivo por parte dos estudantes, vicios em redes sociais, isolamento de
relacbes pessoais presenciais sdo coisas que nao se pode evitar, toda
novidade tecnoldgica que surge como solucdo traz no bojo outros tantos
problemas que, de forma alguma impede que o smartphone seja uma

ferramenta utilizavel para potencializar o ensino.
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N&o é de estranhar que alguns docentes reclamem que, por conta da
presenca macica do celular os alunos ficaram dispersos e nédo prestam mais
atencdo em nada, mas isso ndo € novidade em parte alguma, pois como afirma
Serres (2015) ninguém mais ouve ninguém, entdo como exigir siléncio

reverente dos estudantes se:

“Os proprios professores tagarelam quando diretor fala com eles. Os
internos conversam enquanto o médico chefe perora. Os soldados
falam enquanto o general comanda. (...) ndo se vé uma Unica
reunido de adultos em que ndo se ouca o mesmo vozerio descuidado.
(SERRES, 2015, p. 68).

No entanto, é possivel elencar varios bons motivos para adocdo do
smartphone como uma ferramenta atil para ser usada no ensino, pois de
acordo com Consolo (2008) suas caracteristicas mais marcantes sao:

acessibilidade, portabilidade, mobilidade e conectividade.

O smartphone € um aparelho acessivel porque pode ser visto nas maos
da maioria dos alunos que freqiientam escola publica, independente de sua cor
ou estrato social do qual é oriundo. Os aparelhos podem até diferir no preco,
mas invariavelmente, ndo se distanciam muito no que se referem a recursos
multimidias, fotos, videos, musicas, chamadas telefénicas, redes sociais
possibilitadas pelo acesso a internet entre outros, compactados em um

pequeno aparelho.

Devido ao seu tamanho reduzido pode ser facilmente transportado no
bolso e nesse aspecto leva grande vantagem sobre o computador pessoal (PC)
gue precisa de um ponto fixo para ser instalado por conta do seu tamanho e da
necessidade de estar constantemente ligado a uma tomada de energia. E mais
versatil também que os notebooks que, embora facilmente transportavel, suas
dimensdes ndo permitem que sejam no bolso e sua mobilidade Ihes restringe a

conectividade. Isso justifica sua portabilidade.

A mobilidade nao lhe é atribuida apenas porque pode ser transportado
de um lado para o outro, mas pelo fato de nédo perder suas caracteristicas
utilitarias enquanto passeia no bolso de alguém, os notebooks podem ser

facilmente levado de um lado para outro, mas nesse meio tempo, ele ndo pode
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ser utilizado. Ao passo que os aparelhos moveis, no caso aqui o smartphone,

enquanto vocé se move suas atividades continuam.

Quanto se trata do smartphone sua acessibilidade n&o diz respeito
apenas ao quesito de adquirir o aparelho, mas também pelo acesso a internet,
ou seja, € um produto que tem acesso constante e permanente a redes sociais,
gue justifica que um dos seus atributos mais notaveis seja a sua conectividade.
Com os aparelhos deixa de existir a idéia de entrar ou sair da internet, pois a
maioria das pessoas estdo constantemente ligadas a internet, 24 horas por dia,
7 dias por semana. (Consolo, 2008. P. 44).

Por conta dessas caracteristicas os aparelhos criam um espaco hibrido
e cultura ndbmade, ou seja, um evento em que as pessoas estdo ao mesmo
tempo em um espaco fisico real, mas conectado com o mundo virtual, essa
acao ressignifica o conceito que ubiquo que antes se entendia por algo que
estd em toda parte, mas nao tinha nada a ver com a onipresenca da divindade,
agora de acordo com Higuchi (2011) ubiquidade é a possibilidade de estar ao
mesmo tempo conectado e em movimento e presente tanto no espaco virtual

como no fisico.

O smartphone possibilita essas situactes de acessibilidade por ter um
preco relativamente baixo na compra e também na manutencdo, facil de
carregar no bolso, mobil e com excelente conectividade. Por isso € sucesso
absoluto entre os adolescentes. Nao sO entre adolescentes, mas em todos os
segmentos sociais desde o setor especulativo como o0os bancos, meios de

producéo, educacéao entre outros.

Um aparelho que é utilizado com relativo sucesso em varios setores da
sociedade e transforma as relacdes entre as pessoas deve ter sua utilidade
para a educacdo mais especificamente para o ensino como uma ferramenta

facilitadora e potencializadora de transformacéao.

Macedo (2008) citando Moran diz que “ndo sao as tecnologias que
mudam a sociedade, mas o uso que se faz dela” e a escola ndo deve

necessariamente adotar o smartphone para o ensino, mas ao nao fazé-la,



83

perde um aliado importante. E apesar da gama de possibilidade que o
smartphone enseja, ele ainda ndo esta sendo utilizado nas escolas, pois de
acordo com Voltolini (2016)

“Apesar da difusdo e popularizacdo e representarem o0 apice da
convergéncia tecnoldgica na sociedade contemporanea, celulares e
smartphones ndo conseguiram conquistar uma posi¢ao solida como
suporte para o ensino-aprendizagem” (VOLTOLINI, 2016, p. 21)

Mas que deve ser aproveitado como suporte para 0 ensino, pois ainda
de acordo com Voltolini

Dentre os dispositivos moéveis, telefones celulares e smartphones tem
destaque como sugestdo de recurso didatico. O celular é
caracterizado com uma tecnologia de baixo custo e onipresente, além
de chegar mais facil em pontos problematicos ou
geograficamente/economicamente desfavorecidos, comparado a
outras tecnologias. (id ibid p. 24)

Além desses fatores que favorecem a utilizacdo do smartphone para o
ensino, ha ainda o beneficio de ser um aparelho pessoal que € levado com o
estudante ou docente para onde ele for, aumentando a possibilidade de
acessar o material com o conteudo proposto de qualquer lugar em que

encontre.

Tao importante quanto encontrar meios para utilizacdo de um aparelho
multimidia, vale atentar para algumas variaveis. Para utilizacdo do smartphone
no ensino temos que lembrar que ele € apenas um dos itens envolvidos nesse
processo, de acordo com Higuchi (2011, p. 42) citando Valentin, ha pelo menos
mais seis itens a serem considerados: tempo, espaco, ambiente de
aprendizagem, método, conteldo e a capacidade mental do aluno, tudo isso
aliado a tecnologia disponiveis no smartphone € possivel facilitar o processo de

ensino.

Higuchi (2011) levanta seis recomendacbes quanto ao uso de

smartphone como uma ferramenta para auxiliar o ensino

1) Os aparelhos ndo devem ser vistos como um substituto para as
atuais técnicas de aprendizagem, mas como um complemento.

2) A aprendizagem movel deve ser utlizada para facilitar as
diferentes dimensdes da aprendizagem, pois oferece uma
experiéncia personalizada, autentica e situada.
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3) Os dispositivos moveis proporcionam um ambiente favoravel a
colaboragéo, tendo em vista seus iniUmeros aplicativos, (....) que
facilitam a comunicacéo e a troca de informacéao.

4) A aprendizagem moével deve envolver todos os participantes de
um mesmo grupo, evitando-se a exclusdo ou o constrangimento
de membros que ndo possuem o dispositivo movel.

5) Desenvolver politicas para adocdo da aprendizagem movel
evitando-se o abuso na sua utilizagdo, como o acesso a
conteddos inapropriados, cyber bullying, perda ou roubo do
aparelho.

6) A adocdo da aprendizagem moével deve ser acompanhada de
uma preparacdo/formacdo dos componentes principais que
envolvem este processo, ou seja, 0s estudantes, os educadores,
pessoal de apoio, os pais. (HIGUCHI, 2011, p. 46-47)

O smartphone por se tratar de um aparelho pessoal deve servir apenas
de complemento para auxiliar no ensino e cabe ao professor se reinventar

guanto a sua pratica docente. Voltolini (2016) salienta que:

A metodologia estimula a tomada de decisdo e a autonomia,
colocando o aluno no controle do préprio saber. Assim sendo, os
dispositivos moveis podem ter papel fundamental no Ensino
Personalizado, por tratar-se de uma tecnologia individual e pessoal.
Nesse processo, cabe ao professor a funcdo de orientar e tirar
dividas. Em suma, a palavra de ordem é “personalizar’, o aluno
segue seu ritmo, gestor do processo de ensino-aprendizagem. (2016,
p. 46)

Conhecidos como a geracao interativa, ou seja, por ser aquela geracao
gue veio ao mundo usando tecnologias digitais, os estudantes nao terdo
dificuldades para utilizar aparelhos méveis, sendo inclusive uma questdo de
adaptacao para as escolas, pois, de acordo com Serres (2015) “pelo poder de
seducéo e pela importancia que tem, a midia ha muito tempo assumiu a funcao

do ensino”.

Mesmo ndo sendo uma necessidade imperativa usar tecnologias como
se isso se constituisse a salvacdo da educacédo, sempre vale a pena ressaltar
gue quando se trata de ensinar, urge que se utilizem novos métodos, porque 0s
estudantes fazem parte de uma nova ecologia de saberes. Ainda conforme
Serres (2015)

Essas criancas, entdo, habitam o virtual. As ciéncias cognitivas
demonstram que o uso da internet, a leitura ou a escrita de
mensagens com o0 polegar, a consulta a Wikipédia ou ao Facebook
ndo ativam os mesmos neurbnios nem as mesmas zonas corticais
gue o uso do livro, do quadro negro ou do caderno. Essas criancas
podem manipular vérias informacbes ao mesmo tempo. N&o
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conhecem, néo integralizam, nem sintetizam da mesma forma que
nds, seus antepassados. (SERRES, 2015, p. 19)

Se 0 modo de aprender mudou, consequentemente também o modo de
ensinar deve se alterar, sob pena de professores e alunos ndo se entenderem.
E ja ocorre com frequéncia, uma frequéncia bem mais que a desejada que
escola e alunos entram em descompasso. As vezes essa dissonancia entre
escola e aluno vira até cancdo. Bruce Springsteen inicia a musica “No

surrender” com um verso que no minimo nos faz acender a luz amarela:

“nés fugimos da sala de aula, tivemos que ficar longe daqueles
idiotas,

nds aprendemos mais com uma musica de trés minutos, do que com
todas as ligdes da escola”. (SPRINGSTEEN, 1983)

E importante ficar atentos para as mudancas de tendéncias dentro de
um determinado contexto social, os dispositivos moveis com certeza mudaram
0 modo de fazer as coisas em todos os segmentos da sociedade, a escola esta
inserida e faz parte da sociedade, ela sera afetada e seria de bom alvitre se a
escola saisse, se ndo na frente, pelo menos nao ficasse totalmente

ultrapassada, utilizando métodos que ja ndo faz mais sentido para ninguém.

Como na musica de Springsteen, € possivel que, na maioria das vezes
gue nao conseguimos atingir metas enquanto instituicdo de educacao porque ja
nao falamos a mesma linguagem que o jovem estudante. Uma geracdo que
tem os aparelhos moveis, como uma extensao do corpo, néo seria nada dificil
entender que é possivel utilizar esse aparelho tdo conhecido deles como uma

ferramenta para ensinar.

O jovem usa o celular de forma continua, ele o tem sempre por perto,
ligado, mantendo-o conectado, dando sensacédo de seguranca e o conforto de
nunca estar s6. Higuchi (2011) citando Winicott lembra que na maioria das
vezes o celular serve para o jovem como um objeto transicional, € como um
bebé que a principio pensa que seio da mae faz parte dele, mas na medida em

gue ele cresce percebe que, mesmo estando sempre a disposi¢éo, o0 seio da
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mae estd separado dele, entdo procura algo para preencher a lacuna e se

contenta com mamadeiras ou chupetas.

Nesse sentido indica a pesquisa de Higuchi (2011, p. 30) o celular deve
ser evitado de ser considerado um objeto transicional, ou seja, aquele que
substitui o professor, de forma que o aluno continue aprendendo por outros
meios, o0 celular deve sim, servir como uma ferramenta agregadora de

possibilidades.

De qualquer forma dispositivos moveis é uma realidade da qual néo
podemos nos esquivar e continuar nossas vidas como se ele nao existisse, ou
gue de alguma forma smartphone sé existisse para outras pessoas, mas nao
diz respeito. Smartphones existem e chegam aonde a maioria das outras

tecnologias digitais ndo chegam e conforme Voltolini (2016):

“é preciso levar em conta o numero de celulares no pais. A
disseminacgdo seria um dos motivos principais para a apropriacao de
celulares para o ensino-aprendizagem, junto com a onipresenca e
familiaridade, duas outras caracteristicas dessa tecnologia.”
(VOLTOLINI, 2016, p. 28).

Dentre as caracteristicas que sugerem que € oportuno usar smartphones

como ferramenta para ensinar esta o fato de que:

Sao dispositivos que estdo sempre a mao, por isso representam a
possibilidade de uniéo da educacéo formal e informal, transformando
a educacéo formal em um processo mais amplo, composto por mais e
outros lugares além do formalmente estabelecido. Essa unido tem
sido colocada como elemento imprescindivel para um processo de
ensino-aprendizagem mais contextualizado. (ID IBID. p. 29)

Presenca macica entre os jovens e interface amigaveis séo itens que
tornam o uso dos dispositivos moveis possivel para fomentar o ensino, ainda
mais se levar em consideracéo que para adotar essa tecnologia como parceiro,
dispensa a necessidade de grandes investimentos, visto que isso pode ser feito
pelo sistema (BYOD) do inglés (bring your owm device) cuja traducdo para

nossa lingua seria algo como “traga seu préprio dispositivo” (2016 p. 30).

Durante a Semana do Aprendizado Movel (Mobile Learning Week)

realizado em Paris em 2013 foi publicado um guia com dez recomendacdes
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para auxiliar governos a implantarem tecnologias méveis em sala de aula. De
acordo com Voltolini (2016) os pilares do aprendizado movel sdo: “levar a
informacdo onde ela € escassa, personalizar e flexibilizar a aprendizagem,
proporcionar feedback imediato e ampliar a produtividade aproveitando a

aprendizagem em qualquer tempo e espago”. (p. 30).

Trata-se de incorporar como ferramenta para 0 ensino o que ja é
tendéncia bem estabelecida no meio social, o guia publicou também 10 bons
motivos e treze recomendagfes incentivando o uso de aparelhos moveis em

sala de aula conforme figura abaixo retirada de Voltolini (2016).
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Utilizando como justificativa os motivos apresentados até o momento o
gue se pretende fazer uso de tecnologias mdveis para ensinar filosofia na
escola publica. Com o smartphone como ferramenta para auxiliar o ensino é
possivel melhorar o ensino e o feedback entre os interessados, alunos e alunos

e entre professores e alunos.



90

CAPITULO 4
GUIA PARA UTILIZACAO DE SMARTPHONE EM SALA DE AULA

A disciplina de filosofia, assim como Arte, Lingua Espanhola e Lingua
Inglesa contam com apenas uma aula semanal nas matrizes curriculares do
Ensino Médio. Agora com a nova Base Nacional Curricular Comum tende a

piorar.

Levando em conta que em uma aula de 55 minutos é preciso ensinar
alguma filosofia e lembrando que as escolas que oferecem a disciplina em sua
matriz curricular esta ligado ao Sistema Estadual de Educacao e este 6rgao faz
exigéncias que devem ser cumpridas impreterivelmente, o tempo que ja era

escasso, torna-se exiguo.

Driblar o tempo e usa-lo a seu favor torna-se um imperativo. Digo isso
porque, o docente tem, entre suas obrigagcbes como professoras de escola
publica de ensino médio, a responsabilidade de trabalhar com os livros que sao
fornecidos pelo Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) que serve como
parametro para o programa que se deve seguir. E claro que muito se reclama e
se diz que os livros ndo atendem a demanda do aluno, mas € bom lembrar que
o livro é uma ferramenta que auxilia o trabalho do docente e, de forma alguma

engessa sua atuacao.

Ainda sobre o livro didatico disponibilizado pelo PNLD pode-se dizer
gue talvez ele ndo seja realmente uma jéia, mas oferece boas referéncias para
trabalhar varios contetdos na sala de aula, e como sua distribuicdo é gratuita

todos os alunos tém acesso, facilitando o trabalho do professor.

E uma das exigéncias do sistema educacional na qual o ensino médio
da escola publica esta inserido que aluno domine algumas habilidades como
elemento atestador de que sua passagem pelo ensino formal ndo foi em vao.
Entre esses quesitos estdo o dominio da escrita, leitura, interpretacdo de texto,
capacidade de argumentacdo e a possibilidade de mudar de opinido face a

argumentos mais consistentes.
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Para alcancar tal objetivo € preciso que o docente trabalhe em sala de
aula alguns conteudos, no meu caso, conteudos de cunho filosofico, que
proporcione aos estudantes o desafio de por em movimento a possibilidade da

experiéncia do pensamento.

Isso é possivel apresentando-lhes conceitos tipicos da filosofia,
proporcionando a eles uma visdo panoramica do capitulo que se pretende
trabalhar e contextualizando o autor e o tema tratado, de forma que o
pensamento filoséfico posto em agdo de algum modo remeta ao cotidiano do
discente, do contrario ndo despertara o interesse.

Como as aulas expositivas demandam tempo e na maioria das vezes
esse fator € um luxo do qual o docente de filosofia ndo dispde, porque na
escola publica de ensino médio, como em toda boa escola o docente tem que
incentivar o aluno a praticar a escrita, € conseqientemente propor exercicios
gue aprimore essa atividade, propondo redacbes, resumos e fazendo as
necessarias corre¢cdes. Nem com trés ou quatro aulas semanais seria possivel

levar ao cabo um programa tdo ambicioso.

O periodo letivo total deve ter no minimo 200 dias letivo, que divididos
em quatro bimestre teriamos 50 dias aulas ou 12 semanas letivas. Se nao
houver nenhum incidente na programacdo sdo 12 aulas de filosofia por
bimestre, nesse periodo é preciso ensinar alguma filosofia e aplicar avaliagdes,
para aferir o conhecimento adquirido pelo aluno e proclama-lo apto ou néo para
fase seguinte, se for considerado inapto deve passar pelo processo de

recuperacao.

Dentro desse tempo de aula -55 minutos- devem ser feito chamadas
para inserir no diario eletrénico, esse instrumento € normatizado como uma das
obrigacdes do docente, a hormativa prevé que o preenchimento do diario deve

ser feito impreterivelmente.

A proposta de usar smartphone para ensinar filosofia € simples e
consiste mais em potencializar o tempo do que numa proposta metodolégica

inovadora. Diante da obrigacdo de trabalhar um conteddo, o que é Gbvio, sem



92

conteudo nenhuma disciplina se estabelece, e levando em conta que o
conteudo que trata da filosofia € amplo, necessita de introducao, leitura, entre
outros quesitos é importante que o docente forneca alguma visdo, mesmo que

panoramica sobre o tema a ser tratado.

Diante desse quadro o smartphone serd usado para transmitir o
conteudo de forma célere, enquanto o tempo em sala de aula seria usado para
aulas expositivas e debates sobre o conteddo que o estudante ja tem
disponibilizado.

4.1 Vantagens

O contedado seria disponibilizado aos poucos mediante um
compromisso do estudante de n&do apenas tentar se apropriar dele, mas
também de cumprir a exigéncia de té-lo transcrito em seu caderno e nao se
iludam aqueles que acham que isso € desnecessario, porque seria uma copia
mecanica. Independente da mecanicidade, é importante entender que assim
também se da o exercicio da escrita que contribui para o desenvolvimento de
habilidades, lembrando que o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ainda

cobra redacéo escrita a punho.

Uma vez disponibilizado o conteddo o estudante mantém o arquivo em
seu aparelho podendo lancar mao dele a qualquer momento sem a
necessidade de estar conectado & internet. E importante frisar também que se
apenas um deles efetuar o download do conteudo é possivel socializar com

todos através do dispositivo Bluetooth.

De acordo com a pesquisa realizada na Escola Estadual Dione
Augusta, localizada no Bairro CPA IV em Cuiaba, a escola onde trabalho
lecionando filosofia, em uma sala com a média de 30 alunos, 27 portam
celulares do tipo smartphone, a maioria top de linha com recursos high tech
para acessar internet, fazer e assistir videos, enviar mensagens entre grupos,
efetuar downloads e fazer uploads, entre outros quesitos que se fizer

necessario para trabalhar para trabalhar nesse formato.
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Alguém pode argumentar que nem todos tém smartphone e que de
alguma forma seriam prejudicados devido ao modo como o conteddo €
distribuido. Talvez ndo seja o caso de apressar em dizer que ndo dara certo.
Deve-se levar em conta que talvez o fato dele n&do estar portando um
smartphone na sala de aula ndo seja indicativo que ele ndo tenha um aparelho,
mas apenas que por questdes de foro intimo o estudante ndo o leva para sala

de aula, mas tem o aparelho em casa.

Como essa pratica ndo é regulamentada como método da escola e
funciona de forma aleatéria com este ou aquele professor, e a lei 10.232 de 29
de dezembro de 2014 de autoria do deputado Mauro Savi preconiza que

Art. 1° Torna defeso, para uso ndo pedagdégico o uso
de aparelhos/equipamentos eletrdnicos em sala de aula de

ensino fundamental e médio do Estado de Mato Grosso.

Paragrafo unico. Compreende, para efeitos dessa lei

como aparelhos/ equipamentos eltronicos,

Celulares; Mp3; mp4; ipod; notbooks; smartfones;

cameras digitais; tablets; outros.

Art. 2° a utlizacdo desses equipamentos sera
permitido desde que seja para fins pedagdgicos sob a

supervisdo e a orientacdo do profissional de ensino.

Por conta dessa lei, o docente que quiser fazer uso do celular para o
ensino deve propor mediante projeto pedagogico, em parceria com a gestado da
escola e se algum estudante se recusar a aderir, nada ha quem possa obriga-
lo, mas como ele tem direito de acesso ao conteudo, é sempre possivel fazer

uma copia impressa para o dissidente.

Sempre pode surgir no decorrer da implementacdo desse modo de
ensinar, algo que néo se pode prever e que venha de alguma forma se tornar

um empecilho para levar a cabo o planejamento, isso seria de se esperar, visto
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gue é uma ideia que, embora tenha aparéncia de simplicidade requer
planejamento e uma elaboracdo minuciosa tanto no formato que se dara ao

conteudo trabalhado quanto na sua disponibilizagéo.

Deve-se tomar o cuidado de ndo disponibilizar o contetudo todo de uma
vez, sendo alguns estudantes mais esforcados completam o programa e ficam
sem atividades para fazer em sala de aula, ao passo que os que andam mais
devagar ficam tentados a deixar de lado o contetdo estudado por conta do

descompasso.

N&do ha duavida que um projeto com essa magnitude que inclui a
abolicdo de passar exercicio no quadro e carregar livros para sala de aula,
visto que o conteudo do livro que se seguira, para levar adiante o programa
proposto sera escaneado. Durante sua execucao carecera de muitos ajustes
guem se envolver com esse método deve estar pronto para abandonar alguns
requisitos e inserir para dar continuidade na execucdo. Estar cientes e

dispostos a melhorar as ideias apos tentativas e erros faz parte do programa.
4.2 Como Fazer
Isso pode ser feito de maneira pratica utilizando os seguintes passos.

Uma vez escolhido um determinado titulo de livro, ele sera trabalhado
na unidade escolar por trés anos. No caso da unidade escolar esta pesquisa
esta sendo desenvolvida a opcao foi pelo livro “Experiéncia do pensamento” de
Silvio Gallo. O autor trabalha o ensino de filosofia a partir de temas e agrega
como elemento enriquecedor do debate proposto alguns aportes de outras
formas de linguagens como a musica a literatura bem como sugestdes de

filmes.

Depois da introducdo que consiste quase sempre na contextualizacao
do assunto escolhido e serve também como artificio para remeter o tema em
guestdo para o cotidiano dos estudantes, a abordagem é feita através da
cronologia, demonstrando a principio o que dizia os antigos sobre o assunto, a

explanacdo passa pelos autores da tradi¢do filosofica do periodo Medieval e
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chega aos contemporéneos, geralmente mencionando filésofos ainda vivos e

ativos na producao do conhecimento filosofico.

Uma vez escolhida a unidade que se pretende trabalhar no caso aqui “O que

somos?” segue o plano.

Capitulo 1 da unidade “O ser humano quer conhecer a si mesmo.” As
atividades devem, como de praxe, planejadas antecipadamente com a
finalidade de dar fluidez ao programa que se pretende trabalhar durante o
bimestre, levando em conta a quantidade de aulas disponiveis.

Como nas escolas publicas a rotatividade de professores é grande por
conta de licenca para tratamento de salude, desisténcia de contratados ou
mesmo por questdo de comodidade, no decorrer do bimestre um ou outro
docente pede para sair e entdo o horario das aulas € modificado para atender
alguma demanda. Nao s6 a sequéncia das aulas mudam, mas os dias que se
ministrava tal aula, também muda constantemente, o que dificulta que os
alunos cumpram uma exigéncia da escola que é trazer o livro da disciplina das

aulas do dia.

Para evitar, por exemplo, que o aluno traga para escola livro X e nesse
dia tenha aula da disciplina Y e por conta disso o professor fique limitado diante
da falta do material a saida é escanear o capitulo que se pretende trabalhar e
deixa-lo disponivel e acessivel através do celular. Mesmo que alguém esqueca
o celular, tem como compartilhar com o colega. E se no pior dos cenarios se
recuarem a fazé-lo, tem como projetar as imagens da parte requerida do livro
através do aparelho de data show. Na unidade escolar que se desenvolve este
trabalho cada sala de aula est4 equipada com um aparelho e tem notebook

suficiente disponivel, isso facilita bastante a exeqtibilidade do projeto proposto.
Sugestao para aula 01

As atividades podem ser distribuidas em varias aulas no decorrer do
bimestre, mas é interessante fazer a contextualizagédo para remeter a atividade

filosofica ao cotidiano do estudante argumentando que a reflexdo é sobre o ser
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humano e sua constituicdo como tal e logo tem a ver com a vida de cada um

deles.

Nas atividades que utilizarei como pode se notar que autor, Silvio Gallo
cita varios pensadores, entdo logo apds a contextualizacdo vale a pena, do
ponto de vista tanto didatico como metodoldgico, fazer um breve explanacao
sobre os autores citados. S&o eles:

Carlos Drummond de Andrade. Pico della Mirandola. Thomas Morus. Erasmo
de Roterda. Michel de Montaigne. Hannah Arendt. Marx. Kierkegaard. Hegel.
Heidegger. Husserl. Sartre. Nietszche.

Isso pode ser feito rapidamente em uma aula, é interessante comecar
uma atividade e terminar no mesmo dia, visto que a proxima aula sera depois
de sete dias e nesse caso € dificil esperar que o estudante lembre de alguma

gue foi dito.
Sugestédo de aula 02

O capitulo que estamos trabalhando conta com 18 paginas da qual se
deve fazer uma aula expositiva apresentando um panorama geral do capitulo

demonstrando a estrutura interna da argumentacao do autor.

Lancado o tema o autor do livro didatico estrutura sua argumentacdo para dar

conta do assunto da seguinte forma:

a) recorre a historia da filosofia de maneira cronoldgica, citando autores da
tradicdo filosofica conhecida como filosofia Antiga, geralmente Platdo e
Aristételes. Depois traz argumentos de autores da fase conhecida Idade Média,
para em seguida citar autores contemporaneo que corroboram ou discordam

com as demais teses apresentadas sobre o assunto.

b) o tema é enriquecido pelo autor trazendo para dialogar com os autores da
tradicéo filosofica, outras formas de linguagens como musicas, filmes, obras de
artes de reconhecido valor histérico e literatura, seja na forma de conto, prosa,

poesia ou crbnicas.
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c) propbe atividades de perguntas resposta baseadas na explanacdo feita
sobre o0 tema e traz excertos de textos filosoficos para leitura e interpretacdo
também com atividades para responder.

Se aproveitar bem o tempo € possivel demonstrar esse panorama geral em

uma aula.

Sugestéo paraaula3 e 4

Dentro do corpo do texto, como era de se esperar, 0 autor faz mencgao
de varios conceitos, é imperativo explicitd-los, mesmo correndo risco de ser
considerado um professor explicador. Entendo que sem se apropriar dos
conceitos para ter a experiéncia do pensamento, o0 estudante fica sem

ferramentas para exercer sua dimens&o criativa.

No capitulo que escolhi para esta reflexdo os conceitos presentes no
texto sdo: corpo, alma, natureza humana, condicdo humana, dualismo

psicofisico, esséncia, existéncia, vida ativa, trabalho alienado.

Elucidar esses conceitos € de extrema importancia para a compreensao nao soé
do capitulo, mas para se ter uma noc¢ao do que somos e refletir filosoficamente
sobre nosso corpo e as implicacdes a ele inerente. O ensino de filosofia se da
através dessa compreensao de que ao abordar um tema através dos conceitos

estamos lidando com a especificidade da filosofia.
Sugestédo para aulas 5e 6

Uma vez introduzido os autores e feito o panorama geral e ja elucidado
0S conceitos é interessante usar os subtitulos para atividades de leitura e
escrita propondo resumos. Deve se indicar quais partes devem ser resumidas e
e guanto se deve escrever para evitar que faca a copia daquilo que deveria
resumir ou que alguém o faca sucintamente em duas linhas. Existe uma
guantidade razoavel que se pose escrever dependendo do tamanho do

subtitulo. Neste capitulo temos os seguintes subtitulos:
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A filosofia na historia. Corpo e alma. p. 66 20 linhas

Natureza humana versus condi¢do humana. p. 69-72 30 linhas

A filosofia da existéncia. As raizes do existencialismo. p. 73 10 linhas.
Heidegger em busca da esséncia. p. 73-75 20 linhas.

Sartre e a gratuidade da existéncia. p. 75-76 25 linhas.

E importante nesse resumo atentar para a idéia central que perpassa
todo o capitulo e que se sustenta em cada subtitulo. Essa proposta de trabalho
pode ser realizada também como dever de casa. O docente deve se assegurar
de que os estudantes sabem fazer resumos e em caso de dificuldades auxilia-

los antes de iniciarem a tarefa.

Dentro dos critérios de avaliacdo da unidade escolar em que sedia este
projeto consta que, para compor a nota do bimestre os estudantes devem fazer

as seguintes atividades:

Prova bimestral composta de no maximo 10 questdes sendo 60% objetiva e as

demais questdes, dissertativa.

Trabalho escrito com critérios definidos pelo professor da disciplina,
com a exigéncia que se aproxime o maximo possivel de um trabalho

académico.

Atividades em sala aula e presenca que é uma forma de estimular o

aluno a comparecer as aulas e se envolver com as atividades propostas.
Aulas 7e 8

H& algumas questbes burocraticas que devem ser tratadas tais como
averiguar se o estudante fez trabalho bimestral e se suas atividades estdo em
dia, visto que esses itens irdo compor a nota bimestral final do estudante, a

média. Para o docente que conta com apenas uma aula por semana, e tem 20
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turmas isso deve ser feito em sala no tempo de aula, ndo tem como levar o

caderno do aluno para casa, por motivos 6bvios.
Aula9

Nas unidades escolares de ensino médio publico e gratuito o principal
método de aferi¢cdo do conhecimento adquirido pelo aluno é a prova bimestral e

para isso é mister fazer uma revisdo do contetido que sera usado no exame.
Aula 10

Prova Bimestral. E acabou, isso contando com a possibilidade de um
bimestre perfeito, mas sempre ocorre um ou outro evento que aulas sao
suspensas, reajustadas para atender alguma demanda ou programacao da
escola, tais como: datas comemorativas, aulas de campo, cursos oferecidos

por alguma instituicdo externa, entre outros.

Mas ainda dentro do tema escolhida no capitulo o docente pode
confeccionar atividades de perguntas e resposta de multipla escolha nos
moldes do ENEM, serve de exercicio e treino além de ajudar a entender o
contetdo. Mas esta claro que nao ha tempo habil para passar isso no quadro
negro, entdo a solucao € disponibilizar a atividade pelo smartphone enquanto
tentamos estabelecer com a sala um vinculo que permita a criacdo de um

espaco comum de experiéncia filosofica.

Essas atividades, baseadas no tema que foi previamente escolhido e utilizando
recursos disponiveis em celulares conectados a internet, possivel fazer a

distribuicdo dos conteudos das seguintes formas:

Opcao 1. Postar as atividades em um blog que pode ser criado facilmente e
sem custo pelos docentes que se interessaram em trabalhar utilizando esta
ferramenta. No caso em questdo que esta sendo relatado jA se encontra
disponivel um canal para que os alunos possam acessar das atividades, cujo

dominio é irzairfilosofo2@blogspot.com. Nesse portal o conteldo esta
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discriminado por série, e bimestre, e ano e.g: “atividades 1° ano 2° bimestre
2018".

Opcédo 2. Criar grupos em sala de aula para usar o aplicativo WhattsApp, além
de ser mais comum entre os estudantes, esse aplicativo de tem a vantagem de
algumas operadoras oferecem pacotes onde o usuério pode utilizar esse canal
de forma ilimitada, ou seja, mesmo que pacote de dados contratado acabe, o
usuario continua podendo enviar e receber mensagens. Com este aplicativo a
fluidez na distribuicdo do contetdo € grande, visto que uma vez criado o grupo

de uma determinada sala, com apenas uma envio todos recebem o conteudo.

Uma vez garantida a distribuicdo do conteudo, a sugestéao € que ele tenha este
formato, baseado nos livros didaticos fornecidos pela escola.Para utilizar
qualquer dessas opcdes € preciso que o0 estudante tenha um celular cuja
plataforma permita a ele ler texto em formato Word e PDF. Uma vez atendidos

esses requisitos as atividades podem seguir o esquema abaixo.

1) Quem foi o filosofo responsavel por colocar o ser humano sob o foco

do pensamento filosoéfico grego?
(a) Sécrates (b) Platéo (c) Aristoteles (d) Agostinho (e) Tomas de Aquino.

2) Indique abaixo o lema que SdOcrates adotou como principio norteador

de sua filosofia.

(a) Amaras aos deuses e aos homens e viva em harmonia com a natureza.
(b) A racionalidade é que nos difere essencialmente dos animais.

(c) Conhece ti a ti mesmo e conhecera aos homens, ao mundo e aos deuses.
(d) Sou homem e tudo que diz respeito ao homem se refere a mim.

(e) Pedra por pedra, tudo dara o homem pela sua alma.
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3) “O homem é formado de corpo fisico, imperfeito e mortal e de uma
alma imaterial, perfeita e imortal, mas uma esta indissoluvelmente ligada

a outra”.

A afirmacgéo se refere a:

(a) Materialismo dialético de Marx. (b) Natureza humana de Hume. (c)

Dualismo psicofisico de Platdo.

(d) Analitica transcendental de Kant. (e) Argumento ontolégico de santo

Anselmo.

4) Dentre os varios atributos da alma a razdo é a mais importante, por isso
0 ser humano é considerado um animal racional e animal politico. Esse

pensamento pode ser atribuido a:

(a) Sécrates (b) Platéo (c) Aristoteles (d) Agostinho (e) Tomas de Aquino.

5) Dentre os autores considerados como renascentista marque apenas o

incorreto.

(@) Tomas de Aquino. (b) Giovanni Pico della Mirandola. (c) Erasmo de

Roterda. (d) Tomas Morus. (e) Michel de Montaigne.

6) Aponte abaixo a principal caracteristica do Renascentismo.

(a) Valorizacdo da natureza e a proposicdo de um contrato natural.

(b) A volta aos mitos como forma de apaziguar a ira dos deuses e mitigar o

sofrimento humano.

(c) A ciéncia como alternativa para dominar a natureza a nosso bel prazer.

(d) Valorizacao da dignidade humana que passou ser o centro das atengdes

em detrimento da divindade.

(e) O trabalho passa a ser considerada a Unica forma de alcancar riqueza.
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7) Dentre as tentativas de definir o ser humano encontramos 5 tentativas.
Indiqgue como a letra correspondente.

(a) Homo faber (b) homo economicus (c) homo laborans (d) homo sapiens (e)

homo ludens.

() O homem se distingue dos animais porque pensa e utiliza a linguagem e a

razao.

() Apenas o humano pode criar e fabricar.

() A natureza humana caracteriza-se pelas relagbes econdmicas.

() O trabalho é intrinsecamente humano, apenas o ser humano se transforma

pelo trabalho.

() O homem é capaz de divertir, brincar e criar jogos.

8) De acordo com Hanna Arendt quais as trés atividades fundamentais

determinam a condi¢cdo humana.

(a) Trabalho, obra e acéo. (b) Patria, honra e liberdade. (c) Familia. Religido e

propriedade.
(d) Economia, politica e ciéncia. (e) Sexo, amor e amizade.

9) “O trabalho faz com o ser humano seja propriamente humano, os seres
humanos produzem-se a si mesmos por meio do trabalho”. A afirmacéo

acima pertence a.

(a) Soren Kierkegaard. (b) Hegel. (c) Nietzsche. (d) Hiedegger. (e) Karl Marx.

10 Ligue cada item a seu elemento correspondente.

(a) Trabalho. (b) Obra. (c) Agéo.

() Atividade do corpo humano em seu aspecto bioldgico.



103

( ) E a atividade politica, aquilo que os individuos realizam entre si.

( ) E a atividade da existéncia que consiste em transformar a natureza e criar

a cultura.

11) Indique qual autor fez a integrag&o entre a visao de natureza humana e
condicéo e em qual obra.

( ) Soren Kierkegaard. ( ) Hegel. ( ) Nietzsche. ( ) Hiedegger. ( ) Karl Marx.
( ) A condicdo humana. ( ) Os manuscritos. ( ) O ser e 0 nada. ( )
Fenomenologia do espirito. () Humano, demasiado humano.

12) Os dois aspectos que definem o trabalho alienado séo:
(a) Aquilo que o trabalhador produz néo lhe pertence, mas ao dono da fabrica.
(b) Tudo que é produzido pertence a comunidade e € dividido entre todos.

(c) Os lucros sao divididos em partes iguais visando a felicidade do maior

nameros de pessoas possiveis.

(d) Uma vida nao refletida ndo é digna de vivida, um homem sem trabalho

também néo deve comer.

(e) Consiste na divisdo de funcdo onde cada trabalhador ndo conhece o

processo geral do trabalho.

(f) Dada uma determinada proposicéo ou ele verdadeira ou ela é falsa.
( ) Todas as alternativas estéo corretas.

( ) Nenhuma das alternativas esta correta.

( ) Apenas os itens a, e estdo corretos.

( ) Apenas os itens a, e estéo incorretos.

( ) Apenas os itens a, c, f estdo corretos.
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13) “Reificagao ou coisificagao” é.

(a) Quando o trabalhador se torna dono dos meios de producéo.

(b) Quando a vida se torna dificil e a morte se torna uma alternativa atraente.
(c) Quando se investe na bolsa de valores em o capital supera o trabalho.

(d) Quando o trabalho ja ndo constr6i o homem, mas torna-o um objeto, algo

como um animal qualquer.

(e) Quando o homem néo se conhece a si mesmo, nem aos deuses, nem ao

mundo.
14) Ligue cada autor & sua idéia.

(1) Soren Kierkegaard. (2) Hegel. (3) Nietzsche. (4) Hiedegger. (5) Husserl. (6)
Sartre. (7) Arendt. (8) Marx. (9) Platdo. (10) Aristoteles.

() Através do trabalho o homem se transforma, transforma o mundo e perde-

se a si mesmo.
() As trés atividades humanas fundamentais sao o trabalho, a obra e a acéo.

() Para compreender a vida humana é preciso de uma filosofia com forte

carater psicologico.

() Propds uma filosofia voltada para o continuo processo histérico e ancorado

na razao.

( ) A vida ndo tem um sentido construido de antemao, séo criados por nos

enquanto vivemos.

( ) Ente é tudo aquilo que existe, ser € aquele que tem a capacidade de

gquestionar sobre se mesmo.
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() Tentou desvendar a realidade baseado na impressdao que os fenGmenos

causam.

() a existéncia precede a esséncia, somos lancados no mundo sem nada e

adquirimos vivendo.

() O homem é formado de corpo fisico, imperfeito e mortal e de uma alma

imaterial, perfeita e imortal.
() o homem é um animal racional, dotado de razdo que se realiza na politica.

O intuito é fazer o possivel para ensinar alguma filosofia com o pouco
tempo que se tem para trabalhar e fomentar para uma quantidade enorme de
alunos, o uso como ferramenta facilitadora do ensino o que temos de mais
abundante em sala: smartphone e criatividade dos estudantes, que, nascidos

na geracao digital, utilizam com muita facilidade esse aparelho.
Considerac®es finais

Considerando a importancia da filosofia na formacdo humana e sua
longa histéria que conta com mais de dois séculos e meio de tradicdo e,
analisando que muitos dos homens cujas mentes eram privilegiadas se
ocuparam de refletir filosoficamente, chega-se a conclusdo que a filosofia é
realmente importante, ndo porque tais pessoas se ocuparam dela, mas porque,

de fato héa situacdes, temas e problemas que merecem a atencéao.

Nem toda reflexdo é filosofica, mas ha a reflexdo filosofica quando
defrontado com um problema o sujeito se dispbe a pensar e sabe que nao
precisa pensar sozinho, mas pode pensar com outros que ja se depararam
diante da mesma angustia e buscaram as mesmas respostas. Nesse confronto
com os dilemas do Ser, do Homem e de outras questdes que transcendem
nossa inteligéncia individual podemos subir em ombros de gigantes para
enxergar mais longe, podemos nos apoiar em teorias bem fundamentadas para
encontrar um ponto fixo a partir do qual, a exemplo de Arquimedes, € possivel

mover o mundo.
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Os homens criaram as técnicas e foram transformadas por elas, mas
ndo ha duvidas que essas técnicas que, posteriormente seriam denominadas
como tecnologias, moveram o mundo, encurtaram distancias, facilitaram a vida
e deram sobrevida aos homens que, numa dialética quase infindavel de
transformacdo da técnica pelo homem e do homem pela técnica vai se

redescobrindo e se reinventando.

Num primeiro momento o0 homem pensou e aprimorou a técnica, em
seguida beneficiada por ela ou sendo obrigado a se submeter ao ritmo delas,
ele refletiu sobre a técnica e percebeu que um era o complemento do outro.
Sendo assim, o homem cria aparatos que tecnoldgicos que vé por ele, que
permite falar de forma que outrora era impossivel, deslocar a tal velocidade que
s6 as maquinas conseguem, oferecem conforto, mas acabam fazendo do
homem refém, vitimas de seus préprios artificios. Mas os aparatos tecnoldgicos
inventados através das técnicas, aprimoradas pelas tecnologias recentes, ndo

€ boa nem ma, nem neutra, depende do que os homens fazem dela.

Dentre essas transformacfes é possivel observar a velocidade com
gue a denominada era informacional imprimiu aos negocios de qualquer
natureza, em todos os segmentos, seja no plantio mecanizado do solo para
producédo de gréos, seja no sistema monetario, transporte, salude, seguranca e

educacao.

Em varias dessas transformacdes, a maioria das pessoas sdo apenas
expectadoras, como alguém a margem de um rio observando suas aguas
passarem, ao passo que, em outras mudancas € como se estivéssemos dentro

rio navegando por suas aguas e observando as pessoas paradas a margem.

N&o importa como uma pessoa Vvé as transformacdes produzidas pelas
tecnologias, se da margem do rio, estatico ou se dentro do rio remando contra
ou a favor da corrente, ha algo de inexoravel nisso, as transformacfes
acontecem e os homens sao afetados e na maioria das vezes de forma

irreversivel.
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A educacédo formal foi afetada profundamente pelo advento de novas
tecnologias, visto que a escola esta inserida na sociedade e faz parte dela, se
todos os segmentos sociais foram afetados, néo faz sentido tentar fingir que a

escola, como local de educacéo formal, permanece como um reduto intocavel.

7

Os filésofos se dispuseram a pensar como a tecnologia € produto
humano, criado pelo homem e para o0 homem, tentar entender em que medida
a insercao desses aparatos podem interferir e influenciar no modo de pensar
dos homens e na constituicdo dessa humanidade, enquanto sujeito que pensa,

gue quer, que se engana, mas que acima de tudo é um Ser.

Nas escolas onde é ensinada a disciplina de filosofia sofre a influéncia
desses aparatos tecnologicos criados pelo homem para seu conforto e
transforma as relacbes de saberes histérica e pedagogicamente constituidos.
Um desses aparelhos o Smartphone, movel, acessivel, conectado pode ser
uma ferramenta revolucionaria para tornar o ensino de filosofia mais fluido e

interessante para os nativos digitais.

N&o obstante smartphone, que sera usado pelo estudante para
aprimorar seu conhecimento, ainda ha necessidade de um mediador, o
aparelho ndo é tudo, apesar de importante, sua importancia se da como uma
ferramenta que deve ser utilizada para facilitar o ensino e como consequéncia

a comunicacao e relacdo entre as pessoas envolvidas se tornem melhores.
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