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SABERES E PRATICAS,EDUCATIVAS NO ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO
MEDIO: ESPERANCAS E DECEPCOES

Diones Gusmao Lucast
Ari Ricardo Tank Brito?

RESUMO: Esta dissertacdo tem por pretensdo compreender como se constitui a relacéo entre
a filosofia e a didatica aplicada em sala de aula do ensino médio, a partir das reflexdes
filoséficas da educacdo. Em sua especificidade, interroga-se, entre outras possibilidades: as
aulas de filosofia acontecem na prética como se estabelece a legislacdo educacional? E se ndo
acontecem seria um problema metodoldgico? Didatico? Historico? Ou qual seriam as
implicagdes que levam a esse acontecimento? A partir dessa problematizagdo e
guestionamento, a pesquisa acontece por meio do método qualitativo e do estudo de caso, no
qual se procura apreender a configuracdo da abordagem filosofica em sua aplicabilidade na
realidade educacional brasileira para que se esclareca e se elucide a relacdo entre a praxis
pedagogica, a educabilidade e a formacdo. Diante do que se procura entender é se existe uma
didatica especifica para as aulas de filosofia e as possibilidades interpretativas, respaldadas nos
confrontos histéricos da producdo do conhecimento. Assim, traduzir o conhecimento numa
linguagem mais acessivel sera a tarefa da utilidade dessas praticas, ou talvez a afirmacédo de que
nosso pensar filoséfico esté inserido num contexto de orientacdo que ndo descarta, em hipotese
alguma, a presenca de uma indicacdo de como agir. Esse é um ponto de grande tensdo, porque
justamente nele é possivel confrontar um desejo de liberdade e autonomia advindo dos
conhecimentos da ciéncia e de uma organizacdo sisttmica em torno do aprender e do ensinar,
ou seja, de um plano prévio e prescritivo do tempo, dos contetdos, das atividades, do modelo
de professor, dos educandos e dos resultados desse agir filoso6fico no social, nos campos da
filosofia e da didatica, que enfatiza a inter-relagcdo entre estes saberes. A necessidade dessa
pesquisa surgiu das angustias que o professor ndo “formado” em filosofia sente ao lhe ser
atribuido aulas de filosofia, no qual se torna um professor “explicador”, um mestre ignorante
no sentido explicito do termo. Assim, propomos como objetivo encontrar uma ferramenta
didatica para ensinar Filosofia no ensino médio que propicie um melhor ensinar e aprender.
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KNOWLEDGE AND EDUCATIONAL PRACTICES IN TEACHING PHILOSOPHY
IN MIDDLE SCHOOL: HOPES AND DECEPTIONS

Diones Gusmao Lucast
Ari Ricardo Tank?

ABSTRACT: This dissertation is to understand how the relationship between philosophy and
applied didactics in the high school classroom, from the philosophical reflections of education.
In its specificity, is questioned among other possibilities: If the lessons of philosophy happen
in practice as established by educational legislation? And if they do not happen would be a
methodological problem? Didactic? Historic? Or what the implications would be for this.
Through this problematization and questioning, the research is developed within a qualitative
method and the case study, in which one tries to apprehend the configuration of the
philosophical approach in its applicability in the Brazilian educational reality, in order to clarify
and elucidate the relation between pedagogical praxis, education and training. Faced with what
Is sought to be understood, there is specific didactics for the classes of philosophy and the
interpretive possibilities, backed up in the historical confrontations of the production of
knowledge. Thus, translating knowledge into more accessible language will be the task of the
utility of these practices, or perhaps the assertion that our philosophical thinking is embedded
in a context of orientation that does not rule out the presence of an indication of how to act.
This is a point of great tension, because in it it is possible to confront a desire for freedom and
autonomy from the knowledge of science and from a systemic organization around learning
and teaching, that is, from a previous and prescriptive plan of time, content, activities, model
of teacher, students and the results of this philosophical action in the social, in the fields of
philosophy and didactics, which emphasizes the interrelationship between these knowledges.
The need for this research arose from the anguish that the teacher not "trained™ in philosophy
feels to be assigned to philosophy classes, in which an ignorant teacher becomes an "ignorant
teacher" in the explicit sense of the term. Thus, we propose as objective to find a didactic tool
to teach Philosophy in high school that provides a better teaching and learning.

KEYWORDS: Teaching, Philosophy, Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa busca uma ferramenta didatica, um jeito ludico de se ensinar filosofia no
ensino medio. Procura-se, também, tentar amenizar as angustias do professor ndo graduado em
filosofia, que arrisca ensinar esta disciplina, que se pressupde um conhecimento aprofundado,
uma reflex&o criteriosa e rigorosa, que expde a especificidade peculiar da filosofia, a natureza
reflexiva. Assim, evidencia-se ainda que a filosofia difere de outras disciplinas do ensino médio,
tendo em vista que € a Unica que trabalha por meio de conceitos. Além disso, ressalta-se a
importancia da filosofia no processo de formacdo humana, pois se justifica no ensino médio
pela capacidade de desenvolvimento da reflexdo critica, mas que em ultima instancia, o seu

valor estd em si mesma.

Pensar a Filosofia na sala de aula torna-se cada vez mais urgente em um
contexto de aprovacdo de medida proviséria convertida em lei que retira a
obrigatoriedade do curso de Filosofia das grades curriculares e de
apresentacdo de uma proposta de Base Nacional Comum Curricular que
caminha para ser mais experimental. O Mestrado Pro-Filo é justamente esse
espago em que professores pensam, pesquisam, amadurecem, aprimoram e
recriam as praticas filoséfico-pedagogicas que tém sido desenvolvidas em
salas de aula da Educagdo Bésica. (ANPOF, 2019).

A escola € uma das primeiras instituicfes na vida de um individuo, que o leva a exercer
de forma plena a sua cidadania e o Ensino Médio €, na maioria das vezes, avaliado pelos
professores como uma etapa de concretizacdo do estudante novo, de sua individualidade e suas
aspiracdes. Nesse contexto, a Filosofia proporciona um papel respeitavel basico no sentido de
coparticipacdo na existéncia de todo educando, tendo em vista que acomoda o aprendizado de
apreciagao e imaginagao.

Assim, ao se levar em consideracdo a crise educacional brasileira ocorrida devido a
fatores como o analfabetismo, desisténcia escolar e alto indice de repeténcia e reprovacéo,
evidencia-se a necessidade de pensar a escola a partir de sua prépria realidade, por isso, € de
fundamental importancia a participagdo dos docentes, coletivamente, na elaboracdo das
propostas pedagodgicas e ensino nas instituicdes, que visem reverter esse quadro, pois 0
aprendizado do discente deve ser o objetivo principal da escola. Dessa forma, o ensino deve
possibilitar a ampliacdo das experiéncias vividas pelo educando, do senso comum ao
conhecimento cientifico para o conduzir a compreender as manifestacfes culturais como
elementos de construcdo de sua identidade, assim, desenvolver e construir nogdes de ética e

cidadania e lIhe conferir dignidade pessoal e social.



A educagédo fornecida aos estudantes fora dos portbes escolares recebe o nome de
educacédo informal, ou seja, os saberes e conhecimentos recebidos fora da rede escolar de
ensino. Assim, esses saberes dos alunos devem ser aproveitados para transformar o
conhecimento informal em educacao reflexiva, em que o educando sinta motivacdo na educacao
formal como continuidade de sua vida.

O educando espera que o docente responda com clareza e objetividade de modo que
esclareca a duvida do discente, levando-o a refletir, vivenciar e compreender a relevancia que
0 estudo de Filosofia possui.

Desse modo, esta dissertacdo tem por objetivo analisar as abordagens metodoldgicas do
processo de ensino da disciplina de Filosofia no ensino médio e a sua relagdo com o
conhecimento adquirido pelos educandos. Para obter esse resultado, € necessario compreender
e buscar uma metodologia no ensino de Filosofia que leve os educandos a ampliarem suas
experiéncias vividas, do senso comum ao conhecimento critico e cientifico, ainda, identificar
os elementos que intervém no processo de ensino e aprendizagem tanto no contexto escolar
(escola e sala de aula), quanto no familiar.

Se necessario, rever as praticas pedagogicas e a fundamentacdo tedrica que sustentam o
ensino de Filosofia no Ensino Médio para conhecer os procedimentos e instrumentos de
avaliacdo como subsidios a prética pedagogica, contextualizar as necessidades educacionais
especiais dos alunos, considerando as diferencas individuais de cada um. Dessa maneira,
valorizar suas competéncias e diversidades e, por fim, construir caminhos para a remoc¢ao de
barreiras na aprendizagem a partir da reflexdo sobre os objetivos da pratica avaliativa.

Afim de elucidar os caminhos desta pesquisa, faremos uma retrospectiva de como ela
surgiu e do embaralhamento da investigagdo com minha vida pessoal, que comegaria com a
pergunta: “para que serve a filosofia?” ou “a filosofia € uma ciéncia com a qual e sem a qual o
mundo permanece tal e qual”, ou seja, a filosofia ¢ perfeitamente inttil.

Esse adagio deve ter sido ouvido por varios professores dessa disciplina em todo o pais,
no qual este mesmo questionamento foi me feito. Em meados de 1986, quando resolvi que
minha graduacdo seria em Filosofia, foi um pandemoénio em minha casa que me levou a um
caleidoscdpio de emoc0es, pois meu pai querendo que eu me tornasse um milico, minha mée
querendo que eu cursasse Medicina ou Direito, e eu querendo Filosofia. Para agradar “Gregos
e Troianos”, com o perdédo do trocadilho, resolvi cursar Histdria, tendo em vista que ficaria na
area de humanas, assim nao enfrentaria meu pai, que tinha averséao a Filosofia (ndo sei 0s seus
motivos), mas que me levou a uma lacuna educacional. Digo lacuna ao refletir sobre o

aprendizado do discente, no qual deve ser 0 objetivo principal da escola. Desse modo, 0 ensino
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deve possibilitar a ampliagdo das experiéncias vividas pelo educando, conduzindo-o a
compreender as manifestagcdes culturais como elementos de construcdo de sua identidade, se
desenvolver e construir nogdes de ética e cidadania, a qual Ihe confere dignidade pessoal e
social. No entanto, diante desse conturbado dilema com vontade pessoal versus imposicdes
familiares, me formei professor de Historia.

Em 2008, com a volta da Filosofia ao ensino médio, e com a falta de professores
formados na disciplina, fui designado a assumir as aulas da disciplina e, assim, aconteceu minha
insercdo como professor de Filosofia mesmo sem formacéo. Trabalhei com essa disciplina por
oito anos até que consegui preencher uma angustia profissional que me levasse a refletir,
vivenciar e compreender o ensino de filosofia e buscar uma qualificacdo profissional no
mestrado, em 2016, pelo Pro-Filo, mestrado profissional em rede nacional, ministrado pela
Universidade Federal de Mato Grosso, campus Cuiaba.

Inicialmente, a analise desta pesquisa surge por meio de observacdo na sala de aula, na
Escola Estadual Getulio Vargas, em Cocalinho-MT, onde fui atribuido como professor de
Filosofia de todo o ensino médio, em 2008. Recem formado em Histdria até entdo, com 38 anos,
e também recém desvinculado de um emprego na iniciativa privada (JBS/FRIBOI), o contato
com a Filosofia, até entdo, tinha sido apenas no primeiro ano da graduacdo, tendo em vista, que
ndo tive Filosofia no ensino médio, pois fui aluno da geracdo Moral e Civica, com uma
educacéo tecnicista voltada para o mercado de trabalho da iniciativa privada. A partir de entéo,
decidi assumir o desafio de aceitar as aulas de Filosofia. Depois do choque inicial, constatei
gue o ensino de Filosofia no Ensino Médio era contraditorio com as orienta¢fes propostas pelos
documentos oficiais, em que regem as politicas publicas de educacdo em prol de uma escola de
qualidade, que visa os principios da educacdo como direito de todos os cidaddos, da valorizacdo
dos profissionais da educacdo, da garantia de escola publica, gratuita e de qualidade, do
atendimento a diversidade cultural, da gestdo democratica, participativa e colegiada, do
restabelecimento da disciplina de Filosofia e com énfase na obrigatoriedade de sua oferta no
ensino médio.

Para isso, utilizamos como fundamentacdo teorica, as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacéo-LDB (1996), que demonstrou as bases legais e como deve-se trabalhar a Filosofia
em sala de aula, observamos os Parametros Curriculares Nacionais-PCNs (1999), e o que diz 0
curriculo sobre a Filosofia no ensino médio brasileiro, em seguida, como autores fundamentais:
Chaui (2000), por se tratar da primeira autora que obtive contato como professor de Filosofia,
ainda, Kant (2003), Cerletti (2003), Ranciére (2007), Gallo (2008), Rodrigo (2009), Freire
(2011), Horkheimer (2015), dentre outros, pois sdo autores das disciplinas do mestrado.



11

Além da escola inicial, a pesquisa também sucedeu-se na Escola Eliane Digigov, em
Cuiaba-MT, no qual se busca ndo apenas verificar o que estd impossibilitando o ensino da
disciplina de Filosofia, mas para que seja mais significativo para o aluno contribuir com
direcionamentos e sugestfes aos docentes da instituicdo, apos as analises realizadas sobre as
aulas observadas.

Esta pesquisa esta dividida em trés capitulos. No primeiro, intitulado Filosofia no
Ensino Médio: reflexdes sobre o ensino de Filosofia no Ensino Médio Brasileiro, se
contextualiza, historicamente, o ensino de Filosofia no Brasil e as intervenc@es na educacgédo
bésica brasileira, com o intuito de se ter uma educacéo tecnicista voltada para o0 mercado e como
forma de dominacao e alienacdo, que se busca refletir, se as aulas de Filosofia no ensino médio
acontecem de acordo com a legislacdo, no qual se observa no decorrer do estudo.

Adiante, no segundo capitulo, demonstra-se a metodologia aplicada na pesquisa, e por
se tratar de um estudo de caso, evidencia-se 0s motivos da escolha do embasamento
metodoldgico interpretacionista de uma pesquisa qualitativa, que busque uma ferramenta, bem
como propicie um melhor aproveitamento nas aulas de filosofia. O objeto da pesquisa no
primeiro ano matutino da Escola Estadual Eliane Digigov, em Cuiaba-MT, sdo as pessoas e
suas atividades cotidianas, envolvidas no processo educativo da escola, nesse sentido,
exibiremos os processos, o espaco do I6cus, bem como as técnicas de coleta de dados que, apds
analisados, servira para a confeccdo de um relatério expositivo.

Por fim, no terceiro capitulo, demonstram-se as analises dos dados obtidos durante a
pesquisa que serdo expostas conforme a coleta de dados, que assim foram: entrevista com 0s
professores da escola, a fim de entender se as aulas de Filosofia acontecem na prética, segundo
a legislacdo educacional brasileira, bem como também se o plano de aula contempla os
conteldos. Soma-se a essas etapas, a aplicacdo do questionario inicial aos alunos do primeiro
ano do ensino médio, observacdes das aulas de Filosofia, e o questionario final com as mesmas
questdes, com o objetivo de saber se os professores correlacionam a legislagdo educacional com

a pratica em sala de aula.
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CAPITULO I - FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

1.1 REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

A histdria da educacdo brasileira € pano de fundo desta pesquisa, em que se faz um
recorte historico filos6fico pos-ditadura militar de 1964 até a atualidade, e depois, retrocede no
tempo até a chegada dos jesuitas ao Brasil. Por que essa divisdo da histdria do ensino de
Filosofia no ensino médio em duas partes apenas? Porque mesmo que houvesse muitas
intervencdes no ensino de Filosofia na educacdo basica brasileira, apos 1964, a disciplina
merece uma atencao especial. Isto, porque a filosofia foi excluida do curriculo do Ensino Médio
no periodo da ditadura militar entre 1964 e 1985, com o intuito de se ter uma educagéo tecnicista
voltada para 0 mercado e como forma de dominacéo e alienacéo, no qual se observa no decorrer
do estudo.

Como dito anteriormente, para fazermos uma reflex&o sobre o ensino de filosofia no
ensino médio brasileiro, devemos entender a historia da educacdo no Brasil, entdo, iniciemos
pelo contexto republicano, a partir de 1889.

Segundo Ghiraldelli (2000), com o fim do Império e inicio da Republica “em 1891,
instituiu-se o sistema federativo governamental” (ROMANELLI, 1978), enfraquecendo aos que
tinham poder centralizador e dando inicio a uma remodelacdo do Estado, enfatizando
necessidades de um novo modelo educacional, surgindo, assim, novas discussdes sobre o tema
educacdo. Para Ribeiro (2000), “as condicdes de trabalho para a populacdo que vivia no campo
e o isolamento em relacdo as areas urbanas, causavam descontentamento a esses trabalhadores
do meio rural.”

Com a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), aconteceu um ataque de patriotismo e
nacionalismo no territdrio brasileiro, encaixando maior abordagem em dire¢do as dificuldades
da educac&o no Brasil (GHIRALDELLLI, 2000). E preciso destacar que nesse periodo inicia-se
uma transformacéo cultural muito significativa apos a Primeira Guerra Mundial; a Inglaterra
perde seu espaco, cedendo maior espaco a economia dos EUA, com quem o Brasil passa a ter
fortes vinculos politicos, culturais, econdmicos e financeiros (CAMPOS & MIRANDA, 2005).
Nesse sentido, as elites brasileiras procuram imitar a vida e 0 comportamento do cidadao norte-
americano, por meio de filmes, imprensa e literatura.

Dentro da conjuntura educacional da Primeira Republica havia uma confraria de

intelectivos das camadas dominantes que instituiram dois movimentos: o “Entusiasmo pela
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Educacdo” (voltado para a educacdo popular) e, que com o decorrer do tempo, por meio do
acréscimo da mentalidade tanto em cunho politico quanto social, nasceu o “Otimismo
Pedagodgico”, o qual insistiu na melhoria das condicdes didaticas e pedagdgicas da rede escolar
(GHIRALDELLI, 2000). Apos 1930, o Brasil conviveu com um periodo de amplas alteracdes
politicas. E nessa nova conjuntura, ocorreu o conhecido “Manifesto”, que consistia em um
documento que visava a defesa de uma “nova educa¢do” adaptada e voltada a um “grupo
urbano industrial”, fato este que causou insatisfacdo aos setores conservadores ligados ao
campo (GHIRALDELLI, 2000).

Durante o Governo Provisorio de Getalio Vargas, foi criado o Ministério da Educacéo
e Salde Publica (MESP), o que motivou, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
almejando a reconstrucdo social da escola para o povo (VEIGA, 1989). Nesse mesmo periodo,
foram criados também os decretos 19.850 e 19.851, os quais estabeleceram a Reforma do
Ensino Superior, visando a ampliacdo de vagas académicas. Nos meios culturais e politicos do
Pais, no ano de 1935, comeca a discussdo do sistema educacional brasileiro. De um lado, o0s
educadores do chamado movimento escola novista, que defendiam a educacéo igualitaria sob a
responsabilidade do Estado, e do outro, estava 0 movimento catolico, voltado ao ensino
religioso autdnomo do Estado.

Em 1937, a acdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica tornou-se um organismo
central da educacdo, caracterizado pelo forte controle e fiscalizagdo do ensino. Gustavo
Capanema foi Ministro da Educacdo durante a era estado-novista e nesse periodo, a educacao
carecia tornar-se um dos fundamentais “instrumentos do Estado” e conduzir por um principio
de diretrizes morais, politicas e econdmicas, inteiramente voltado ao discurso politico e
ideoldgico do Estado Novo. Com o nascimento do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), constituido por Capanema no ano de 1938, implanta-se a Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, que teve autoridade no Ensino Médio e Superior.

No ano de 1939, foram fundadas a Faculdade Nacional de Arquitetura e a Faculdade de
Ciéncias Econdmicas, e em 1941, foi implantada a Escola Nacional de Educacdo Fisica e
Desportos, dirigindo-se principalmente a formacdo de profissionais e técnicos em Educagédo
Fisica. Em 1942, foram decretadas gradativamente as Leis Organicas da Reforma Capanema
que reestruturam o ensino primario, secundario, industrial, comercial, normal e agricola e que
teve um caréter essencialmente conservador e elitista (GHIRALDELLI, 2000).

Assim, com a promulgacgéo das Leis Organicas Capanema, as quais reformaram varios
ramos do ensino, houve a implantacdo em larga escala do ensino profissional, contudo, o

governo ndo tinha infraestrutura indispensavel para a implantacdo dessa demanda de ensino
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técnico - profissional, entdo, sobreveio a criagdo de um ensino paralelo em parceria com as
inddstrias.

Com a Confederacdo Nacional da Industria (CNI), criou-se o Servico Nacional de
Aprendizagem dos Industriarios, mais tarde o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI). Ja em 1946, o Ministro da Educacdo Clemente Miriani estabeleceu um comité de
catedraticos para estruturar um projeto que visava a reforma da educacéo brasileira, e ganhou
mais forca com a acdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). Nesse mesmo
periodo, ocorreram ideais em torno da oposi¢édo entre a escola privada e defensores da escola
publica (VEIGA, 1989).

Na década de 1950, influenciados pelo ideal socialista, desenvolvem-se
pensamentos progressistas que conquistaram apoio de um grande grupo de
intelectuais e passaram a atuar com partidos de esquerda ou, até mesmo,
servindo como tedricos para motivagdes de vanguardas politicas e culturais,
fortalecendo, assim, o compromisso com a problematica do ensino
publico. [..] A conjuntura brasileira revelava um fortalecimento do
nacionalismo e das classes trabalhadoras industriais que haviam surgido com
outra grande forga no pais a partir da década de cinqlienta; do outro lado,
constatava-se um nivel crescente de organizacao e consciéncia social por parte
do povo na reivindicagéo de seus direitos. Isso tornava o clima no pais, cada
vez mais preocupante e ‘perigoso’ para grandes homens do capital
monopolista transnacional, que viam a necessidade de uma expressao politica
para enfrentar o quadro de ‘desorganizagdo’ que atravessava a nagdo (ROSA,
2006, p. 34).

Com o suicidio de Getulio Vargas e a ascensdo de Juscelino Kubitschek (que tinha uma
intensa ansiedade com o desenvolvimento do pais), desenvolveu-se o ISEB (Instituto Superior
de Estudos Brasileiros), que alargou a divulgacdo do nacionalismo desenvolvimentista abrindo
espaco ao investimento estrangeiro, valorizando ainda mais o ensino-técnico profissional
(GHIRALDELLI, 2000). Em 1959, o ambiente desenvolvimentista interviu na acdo do ensino
publico para a escola sob 0os comandos diretos do mercado de trabalho, a partir dai, a sugestéo
de uma escola adequada para formar mao-de-obra técnica de nivel médio deixou o ensino
superior disponivel exclusivamente as pessoas que apresentassem “vocag¢ado intelectual”.

Ainda no ano de 1959, o Estado de S&o Paulo e o Diario do Congresso Nacional
noticiaram um segundo Manifesto dos Educadores, sem perder a linha do primeiro Manifesto
dos Pioneiros — composto por Fernando de Azevedo e subscrevido por 189 pessoas, entre eles,
educadores, intelectuais e estudantes; e, em 20 de dezembro de 1961, a concepcao da ideia que
0 novo grupo do Manifesto dos Educadores comecou, acompanhando a abordagem do
Manifesto de 1930, foi transformado em lei pelo presidente Jodo Goulart (Jango), o que

acarretou o agravamento na situagao educacional.
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A partir desse contexto historico filosofico, os textos de Freire, das décadas de 1950 e
1960, serviram como base para a constituicdo da Pedagogia Libertadora, percepcéo esta que
afirmava ter o homem como vocagao para “sujeito da historia” e ndo para “objeto”. Esse ndo
era 0 caso do povo brasileiro que fora vitima do autoritarismo de uma sociedade herdeira da
tradicdo colonial e escravista (GHIRALDELLI, 2000), ou seja, Paulo Freire parte do principio
da realidade em que vivemos: uma sociedade dividida em classes, na qual os privilégios de uns,
em usufruir os bens produzidos, contrasta-se com a situacao da massa (ARANHA, 2006).

A Pedagogia Libertadora considerou a educagdo convencional (tradicional) como
“bancaria”, um ensino estruturado numa ideologia de educagdo por meio de “pressdao”, que
analisava o educando como um ser despossuido de nenhum conhecimento. Por esse pretexto, 0
aluno era destinado a se tornar depdsito dos dogmas educacionais e seu ensino completamente
influenciado por inten¢des politicas e econémicas direcionadas ao aparelho educacional, que
Ihes apresentaria um “ensino autoritario e profissionalizante” e ndo uma troca de conhecimento
entre aluno e professor.

Neste contexto histérico, exatamente em 31 de marco de 1964, adveio a revolta de parte
das Forcas Armadas contra 0 Governo Goulart. O movimento golpista teve inicio em Minas
Gerais, com mobiliza¢des das tropas dirigidas pelo General Olimpio Mourdo Filho, que tinha
apoio do Governador mineiro Magalhdes Pinto, feroz opositor de Jodo Goulart. Com rapidez,
mais unidades militares de S&o Paulo e Rio de Janeiro optaram pela movimentagdo golpista.
Jodo Goulart ndo teve como reagir a tal golpe e deixou Brasilia no dia 1° de abril de 1964,
dirigindo-se para o Rio Grande do Sul e, posteriormente para o Uruguai como politico exilado
(COTRIN, 1999).

A deposicdo do presidente Jodo Goulart significou o fim de um periodo
democratico e o inicio do mais longo periodo ditatorial da histéria brasileira.
Em termos econbmicos, a ditadura militar adotou um modelo de
desenvolvimento dependente, que subordinou o Brasil aos interesses do
capital estrangeiro, decretando, assim, a derrota do projeto nacionalista
desenvolvimentista. Foi em 31 de marco de 1964; tropas militares de Minas
Gerais e S&o Paulo sairam as ruas do pais e tomaram o controle do Estado em
nome de um entendimento de democracia, liberdade, seguranca e
desenvolvimento nacional. O movimento marcou o (re) inicio de um regime
ditatorial no pais, que entdo, duraria vinte e uns anos, e se caracterizaria, entre
outras coisas, por um revezamento dos militares no poder central da sociedade
brasileira; portanto, um poder hegeménico de classe, que acabou registrado e
conhecido historicamente como uma Ditadura Militar (ROSA, 2006, p.33).

A instituicdo de um Estado autoritario, a partir de 1964, apresentou como resultado

determinadas alteragdes no campo educacional. Instalou-se 0 ensino tecnicista, atendendo as
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necessidades ocorridas com a crescente industrializagdo, obra da influéncia do capital

estrangeiro.

O modelo politico econémico tinha como caracteristica fundamental um
projeto desenvolvimentista que busca acelerar o crescimento socioecondmico
do pais. A educacdo desempenhava importante papel na preparacao adequada
de recursos humanos necessarios a incrementagdo do crescimento econémico
e tecnoldgico da sociedade de acordo com a concep¢do economicista de
educacdo (VEIGA, 1989, p.34).

Dentre os anos de 1964 a 1968, os presidentes militares: Humberto Alencar Castello
Branco e Arthur da Costa e Silva junto aos americanos constituiram uma parceria, por meio do
MEC, concretizando doze acordos com a United States International for Development
(USAID), realizado os acordos, fez com que esta parceria fosse tdo significativa influenciando
reformas e leis na area educacional brasileira. Os acordos MEC/USAID visavam o0
fortalecimento do ensino primario, a assessoria técnica dos americanos para o aperfeicoamento
de melhorias no ensino médio, modernizacdo administrativa, universitéria, entre outros setores
incluidos nas ideologias previstas polos acordos MEC/USAID (ROSA, 2006).

Segundo Romanelli (1978), o agravamento da crise do sistema educacional, que ja vinha
de longa data, serviu como justificativa para os acordos entre MEC e a agéncia educacional dos
Estados Unidos. Os conhecidos “Acordos MEC/USAID”, eram firmados com a AID (Agency
for International Development), a qual daria assisténcia técnica e financeira para o sistema
educacional brasileiro. Esses acordos MEC/USAID trouxeram mudancas dentro do sistema
educacional - marcado por influéncia norte americana — que seriam um sustentaculo as reformas
do ensino superior e, posteriormente, de 1° e 2° graus (VEIGA, 1989). Entre 1964 e 1968 foram
realizados doze acordos MEC/USAID, sendo que alguns desses vigoraram até o ano de 1971.
Ocorreu, assim, um comprometimento da politica educacional brasileira, pois, tudo o quanto se
estabelecia era convencionado pelas determinagdes dos técnicos americanos (GHIRALDELLLI,
2000).

O “milagre econdmico”, como os militares denominaram, periodo compreendido entre
0s anos 60 e 70, teve plano econdmico consolidado pelo ministro Delfim Neto, que pretendia
programar uma estabilizacdo econémica no pais e um crescimento industrial, mas que, todavia,
o resultado, como salientou Lago, ndo foi o esperado, pois alcancou um indice quantitativo,
mas ndo um qualitativo.

Os sete anos de 1967 a 1973, em que Delfim Netto permaneceu ministro da

Fazenda, podem ser examinados como um Unico periodo, em que prevaleceu
um novo diagndstico dos problemas econémicos do Brasil, e no qual o pais
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alcancou taxas médias de crescimento econdémico sem precedentes.
(BATISTA; LAGO, 1990, p. 233).

Desse modo, veio uma grande desigualdade social, aumento da divida externa e recessdo
econémica. Esse periodo da histéria foi caracterizado por um governo antidemocratico de
extrema repressao, falta dos direitos constitucionais, perseguicao politica aos que eram contra
o regime militar, torturas, prisGes, desaparecimentos, exilios e assassinatos.

Nesse contexto conturbado da historia do Brasil, se pode entender o porqué da fala da
professora Marilena Chaui: “podemos dizer que a filosofia &€ o mais Gtil de todos os saberes
humanos” (CHAUI, 2000, p.17), isto porque, os formadores de opinido e os estudantes de
universidades foram os mais atacados, devido ao fato de que poderiam levar a populacdo uma
construcdo de pensamento reflexivo, a um esclarecimento, em termo kantiano.

As perseguictes dos militares pretendiam controlar a formacdo dos novos estudantes.
Com isso, disciplinas como Historia tiveram sua carga horaria reduzida e outras consideradas
obsoletas foram retiradas como Filosofia, Latim e Educacdo Politica, “para que as criancas e
adolescentes crescessem aceitando e admirando o0 regime, colocando o ensino ‘bancario
meramente transferidor do perfil do objeto ou do conteudo” (FREIRE, 2011, p.28).

Em contrapartida, apresentaram-se disciplina como a de Organizacéo Politica e Social
Brasileira (OSPB), que levariam as criancas a aceitar e respeitar a legislagdo vigente. Outra
disciplina implantada foi a de Educacdo Moral e Civica, que visava ensinar os discentes a
entender o regime militar como a solucdo para o pais. Os objetivos dos militares eram levar o
sistema educacional brasileiro a pregar a legislacdo dos quartéis, criar criancas doutrinadas
politico e ideologicamente, de acordo com o regime, ou seja, fazer nas escolas uma pregacdo
da ideologia dominante em que a Unica obrigacdo dos alunos era aceitar a ordem e cumprir a
lei.

Em meio a essa implementacdo ideoldgica, criou-se 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — MOBRAL, que programaria a mesma politica nos jovens e adultos que ja
haviam passado do tempo de estar na escola. E assim foi até inicio da década de 80, com a
recessao econdmica e a falta de dinheiro do sistema, inviabilizando o MOBRAL, a populagéo
comecgou a se manifestar. Apesar da policia reprimir com violéncia quaisquer formas de
manifestacdo, foi iniciada a derrocada do regime militar, que ja vinha sendo arrastado pela
década de 70, devido ao desejo de redemocratizacéo do pais (CORREA, 1979).

Na educacdo, € promulgada em 11 de agosto de 1970, a Lei n° 5692 de Diretrizes e
Base da Educacgdo Nacional, que visa a implantagdo de ensino profissionalizante no Ensino

Médio, com o objetivo de fornecer mdo de obra a burguesia do Brasil aliada ao capital
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internacional, com isso, alavancava a produc¢do do pais para se tornar uma poténcia mundial.
Na década de 1980, comprovado o fracasso da implantacdo da reforma da Lei da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) e da Lei n° 7.044/82, é dispensada das escolas a obrigatoriedade da
profissionalizacdo e debates sdo intensificados pelo retorno da Filosofia (ARANHA, 2006).

Conforme Napolitano (1998), por volta de 1982, a Ditadura Militar dava sinais de uma
intensa crise do sistema, mesmo com o forte controle sobre a estrutura politica. A conjuntura
politica de crescimento econdmico do Ministro Delfim Netto terminou ja no fim de 1981 e a
inflacdo chegou aos 100% anuais e a divida externa aumentando. Foi no ano de 1982 que o
governo conseguiu controlar o agravamento da crise econdémica. Dois acontecimentos
desestruturaram o regime militar, inaugurando um quadro de disputa interna com o falecimento,
em 1980, do coordenador politico partidario do governo, o ministro da Justica Petronio Portela
e a demissdo, em 1981, do chefe da Casa Civil, general Golbery, seria a estratégia principal do
regime.

Em abril de 1983, com algumas semanas apos a posse do governador Franco Montoro,
aconteceu a revolta dos desempregados, assustando a metrépole de Sdo Paulo e o restante da
sociedade brasileira. No ano seguinte, no dia 12 de janeiro de 1984 (em Curitiba/PR), com o
forte apoio do PMDB (Partido do Movimento Democréatico Brasileiro), ja com o apoio
esquerdista, aconteceu o comicio pelas elei¢des diretas que iniciou efetivo a Campanha Diretas
Ja. No ano seguinte (1985), o partido de Tancredo — Sarney ganham com grande diferenca
contra Paulo Maluf, com uma promessa de Nova Republica, encerrando o ciclo dos militares
no poder e dando inicio a uma “transi¢do democratica”. Varios 6rgdos sociais e estudantis
lutaram, reivindicaram, foram perseguidos e presos, mesmo com a cria¢do de uma mobilizacéo
social, econémica e politica, pois buscavam a redemocratizacdo do pais e, principalmente, a
reforma curricular da educacéo.

Na década seguinte, em 1996, é sancionada a Lei n° 9.394, a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB, que direcionou a legislacéo educacional a partir de entdo. O senador
Darcy Ribeiro se mobilizou para criar uma lei objetiva de apenas 92 artigos, no qual ganhou o
apelido de interventor de seus pares, pois obrigou o estado a garantir educagdo gratuita, acesso
e permanéncia na escola a todos os alunos, inclusive aqueles que ndo tiveram acesso na idade
propria.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, que se diz nova, traz antigas velharias que se
refere & construcdo do conhecimento, como o ensino bancério, que ndo leva em conta as varias
midias educacionais existentes atualmente, como 0s avangos tecnoldgicos, as redes sociais e a

educacdo a distancia por meio da internet. Entretanto, € indiscutivel que houve varios avangos
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na LDB, como a flexibilidade, que permite trés niveis de organizacdo na educagdo bésica e
podem se organizar em séries anuais, periodos semestrais, ciclos de alternancia regular de
periodos de estudo, grupos nao seriados com base na idade, na competéncia e em outros
critérios por forma diversa de organizacao, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar. Essa flexibilidade alcanca também o sistema avaliativo, dizendo que esse
deve ser continuo e cumulativo.

O retorno das disciplinas de Filosofia, Historia no curriculo escolar foi obra da
Associacdo Nacional dos Professores Universitarios da area de humanas, que também
conseguiram, com sua autonomia, a criacdo e incorporagdo na lei dos Parametros Curriculares
Nacionais, que determina que essas disciplinas devessem priorizar a formagéo para a cidadania,
no qual evita-se assim qualquer forma de discriminacéo e exclusao social. Tendo em vista: “néo
é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe
ou, pior, fora da ética, entre nds, mulheres e homens, ¢ uma transgressao” (FREIRE, 2011, p.
34).

Assim, a Lei de Diretrizes de Base da Educacdo pretendeu integrar e valorizar as
disciplinas de Filosofia e Sociologia, que apds quase 40 anos, foram novamente incorporadas
ao curriculo do ensino médio, em junho de 2008, com a entrada em vigor da Lei n°® 11.684. A
medida tornou obrigatério o ensino das duas disciplinas nas trés séries do ensino médio.
Portanto, a educagdo entrou em uma nova fase nesse terceiro milénio, a era da informacéo, da
tecnologia, de uma nova forma de se pensar e fazer educacao.

Como afirma Kant: “O homem néo é nada além daquilo que a educacéo faz dele”. Em
um mundo globalizado, dindmico e tecnoldgico, a educacdo deve acompanhar esse ritmo,
formar discentes conscientizando-0s que a informacao e o saber s&o mais importantes que o
acumulo de capital, pois sdo os saberes qualificados que movimentam o sistema de producao
capitalista. Nesse contexto, o educando deve estar atento para exercer seus direitos e deveres
de cidaddo, que passa invariavelmente pela educagéo de qualidade, pois educacgéo e cidadania
caminham juntas.

Assim, ao se pensar o histérico filosofico e, ao mesmo tempo, ao se fazer uma reflexdo
sobre o ensino de filosofia no Brasil, deve-se lembrar que ensino de filosofia na segunda fase
da educacéo basica existe desde o periodo colonial com o método pedagogico Ratio Studiorum
dos jesuitas (FRANCA, 1952). As disciplinas eram organizadas em trés modalidades de
curriculos: o Teoldgico, em quatro anos, que abrange a Teologia escolastica e moral, a Sagrada
Escritura, Direito Canénico e Histdria Eclesiastica; o Filosofico, em trés anos, que se baseia nas

doutrinas de Aristoteles e Santo Tomas; e 0 Humanista, com duracao de seis ou sete anos, que
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abrangem cinco classes, com cinco horas diarias de aula: Retorica, Humanidades, Gramatica
Superior, Média e Inferior.

Ao se observar o contexto historico, tendo em vista que os jesuitas da Companhia de
Jesus abriram a primeira escola em Salvador, em 1553, periodo este que o conhecimento era
normatizado pela igreja cat6lica no Brasil e em grande parte do mundo, pode se perceber que o
ensino de filosofia com um caréter religioso, seré& interrompido com a expulsdo dos jesuitas do
Brasil pelo Marques de Pombal, em 1759, porém, ja estava sob influéncia positivista. Mesmo
com a expulsdo dos jesuitas, a Filosofia vai continuar normatizada no curriculo escolar da
educacdo basica, até a Proclamacdo da Republica, precisamente em 1891.

Apo6s 1891, inicia-se as idas e vindas da filosofia no curriculo da educagéo basica até
1915, com a reforma de Maximiliano, no qual o ensino de filosofia passa a ser facultativo. Em
1925, a reforma Rocha Vaz institui a obrigatoriedade do ensino de filosofia em algumas séries.
Jaem 1942, a reforma Capanema institui que a disciplina de filosofia seja obrigatdria, e isso se
sustenta até a instituicdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 4.024/1961),
que torna o ensino de filosofia apenas optativo. Segundo Dutra e Del Pino “deste momento em
diante, o ensino desta disciplina comecgou o seu processo de declinio quanto a sua valorizacao
e inclusdo nas grades curriculares das escolas” (DUTRA & DEL PINO, 2010, p. 88-89).

Em 1964, como apontado anteriormente, o Brasil passou por um momento historico,
conhecido como golpe militar e, entdo, criou-se uma nova forma governamental que afetou
também a educacdo com uma Vvisdo tecnicista e menos humanista, que se empreende em um
projeto ambicioso, no qual, deveriam comecar a plantar uma nova ideologia com cidadaos
amantes da patria, obedientes ao governo e respeitador das leis impostas. Para tanto, deveria se
comegcar com a educagdo basica, como vimos, incluindo no curriculo escolar Educacdo Moral
e Civica e Organizacdo Social Politica Brasileira (OSPB), retirar a Filosofia e demais matérias
humanisticas do curriculo, 0 que acontece por meio da segunda Lei de Diretrizes e Base da
Educacéo, extin¢do da filosofia dos curriculos do ensino de 1° e 2° graus, por meio da Lei n°.
5692/1971.

Ja no final dos anos de 1970, precisamente em 1979, comeca 0 processo de
redemocratizacdo do pais, e assim, paulatinamente, varios estados comegcam a reinstalacdo da
filosofia no curriculo escolar, por meio de leis estaduais que aproveitam este contexto historico
de mudangas. Nesse Vviés, no ano seguinte, em 1980, surge uma forte mobilizacao para o retorno
das disciplinas humanisticas, Filosofia e Sociologia, que ganha mais um aliado por meio da Lei
n° 7044/82, que modifica a legislagéo anterior, abre espaco para o ensino da disciplina de

filosofia na parte diversificada do curriculo (SILVA, 2004, p. 80). Apos décadas de luta, no dia
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02 de julho de 2008 foi sancionada a lei que torna obrigatério o ensino de Filosofia e Sociologia
nas escolas de nivel médio da educacdo bésica brasileira.

Ao se pensar sobre as aulas de Filosofia no ensino médio, indaga-se sobre o que impede
que as aulas tenham uma atuacéo mais significativa no curriculo da educacdo basica brasileira,
pois como vimos, é uma disciplina que ja esta inserida no curriculo brasileiro desde o periodo
colonial, mesmo assim, vive sendo retirada e colocada em uma luta constante para determinar
sua permanéncia na grade curricular da educacdo basica. Desse modo, mesmo ap6s 10 anos que
havia voltado ao ensino médio de maneira garantida, ja existe uma nova ameaca com a
implantacdo do novo ensino médio, que prevé uma educacéao voltada ao mercado de trabalho,

que ameaca novamente a extin¢do da disciplina de filosofia no ensino médio.

1.2 AS AULAS DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO ACONTECEM DE ACORDO COM
A LEGISLACAO?

A educacdo béasica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formagdo comum indispensével para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL, 1996).

A resposta, em um primeiro momento, a pergunta seria nao, as aulas de filosofia no
ensino médio ndo acontecem de acordo com a legislacdo, devido a conotacdo ou significado
que a Razdo passou a ter depois do movimento dos iluministas. E imperativo ao professor de
Filosofia 0 dominio dos conhecimentos especificos e dos pedagdgicos, igualmente quanto do
mesmo modo os conhecimentos vividos que compdem a estrutura docente. Nao obstante, esses
saberes precisam estar imbricados na medida em que

a formacdo de um professor de filosofia ndo é a consequéncia de assistir a
algumas disciplinas pedagogicas ou didaticas que se juntariam em algum
momento com outras especificamente filoséficas, mas corresponde a toda a
formag&o em seu conjunto. (CERLETT], 2009, p. 60).

Os programas oficiais de formacdo para professores da educacdo basica deveriam
considerar essa concep¢éo, mas as politicas globais de governo fragmentaram a educacéo basica
em ensino médio e ensino fundamental, subdividindo este Gltimo em primeiro ciclo ou fase
inicial (12 a 42 série) e segundo ciclo ou fase final (5% a 82 série). Dessa maneira, as outras
modalidades foram totalmente excluidas das prioridades dos programas de governo, sendo elas,
educacdo infantil, educacéo especial, educacéo de jovens e adultos. Assim, resultando em uma
educacdo tecnicista voltada para evolucdo cientifica sem levar em consideragdo as

humanidades, a razao do “ser”
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Se por evolucdo cientifica e progresso intelectual queremos significar a
libertacdo do homem da crenca supersticiosa em forcas do mal, demonios e
fadas, e no destino - em suma, a emancipa¢do do medo -, entdo a denuncia
daquilo que atualmente se chama de razao é o maior servigo que a razao pode
prestar (HORKHEIMER, 2015 p. 198).

Max Horkheimer, em seu livro: Eclipse da Razdo (The eclipse of reason), reine uma
série de palestras realizadas em 1944, na Universidade de Columbia. O livro foi publicado
apenas em 1946, e na versdao alema dessa obra, publicada apenas em 1968; o titulo foi
modificado do original em inglés para Critica da razéo instrumental, conceito que se tornou
referéncia para o reconhecimento da Teoria Critica que comp®&e o0 corpo tedrico da conhecida
Escola de Frankfurt.

Horkheimer desenvolveu sua critica a partir de uma consideracéo dupla de razdo. Em
suas conferéncias, ele indica, por uma defini¢do, a dimens&o objetiva da razéo, correspondente
a uma atividade de significado de fins para as ac¢des, enquanto a parte subjetiva estaria
relacionada ao funcionamento abstrato do mecanismo de pensamento responsavel por
coordenar os meios em relagéo aos fins.

Para Horkheimer, existiu um tempo, principalmente na Grécia Classica, em que a razdo
ndo aparecia de forma tdo cindida, pois funcionava em conformidade a partir dessas duas
dimensBes. A razdo subjetiva era necessaria para realizar os fins que a parte objetiva
determinava como importantes para a existéncia humana. Tais fins estdo ligados a certa
ordenacdo racional da realidade conciliada com os interesses de autopreservacao do individuo,
sendo expressos na forma de conceitos. A dimenséo objetiva, nesse sentido, pode ser concebida
como um principio estruturante da realidade, mas que se reflete, também, no esforco filoséfico
de organizar essa realidade tendo como referéncia a ideia de uma totalidade. A critica de
Horkheimer é a de que a crise da razdo:

consiste fundamentalmente no fato de que, a certa altura, 0 pensamento
tornou-se simplesmente incapaz de conceber tal objetividade ou comecgou a
nega-la como ilusdo. Esse processo avangou gradualmente até incluir o
contetdo objetivo de todo conceito racional. Ao final, nenhuma realidade
particular pode parecer razodvel per se; todos os conceitos basicos, esvaziados
de seu conteudo, tornaram-se apenas carapacas formais. Na medida em que a
razdo é subjetivada, ela também se torna formalizada (HORKHEIMER, 2015,
p.15).

Horkheimer aponta 0 movimento que restringe a razdo a um papel de autopreservacgao
do sujeito. Segundo ele, entre as consideracfes da civilizacdo, 0s quais estariam em um

processo de declinio, hd um que se mostra incisivo e &, inclusive, de maior importancia para a

filosofia, a saber, o de razdo: “ele é concebido para ordenar as relacdes entre os homens e
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justificar todas as agdes (performances) demandadas por eles” (HORKHEIMER, 1941, p. 366).
E a partir dessa critica que se explicam, internamente, ideias centrais, como as de liberdade,
justica e verdade. Na tradicdo filosofica, especialmente no racionalismo, as categorias
associadas a razdo, como as de mente, vontade, causa final, ideias inatas, dentre outras,
passaram a ser, de acordo com Horkheimer, vistas como “simbolos sem sentido, uma figura
alegdrica sem funcdo, e todas as ideias que transcendem a realidade dada sdo forgadas a
compartilhar sua desgraca (HORKHEIMER, 1941, p. 367). Ndo obstante, a razdo nédo foi
largada de lado totalmente: continuou no vocabulario revestida por um significado pragmatico.
Ela passa a se incluir a um célculo entre meios e fins, a uma operacgéo que otimiza a acao para
alcancar um determinado objetivo, ou seja, uma razdo mecanicista.

Esse modo instrumental sempre permaneceu unido a razdo, contudo, tornou-se
problematico principalmente na modernidade. Para Horkheimer, a razéo transformou-se em um
organismo que acode os individuos a alcancarem seus interesses por meio de uma organizagao
social. De tal modo, eles convencionam sua vivéncia dentro da sociedade de maneira a obter
dela aquilo que, separados, ndo conseguiriam. A razdo serve, assim, como uma regulacao entre
0s interesses dos individuos e os da sociedade.

Na coletividade, cuja estrutura estava organizava em torno da razdo, era provavel
conseguir uma harmonia entre tais interesses. O problema, segundo Horkheimer, é que essa
sociedade harménica ndo se estabelece, exceto, talvez, na Grécia Antiga, pois do individuo é
exigido, sempre, a adaptacdo as normas e leis sociais. O fildsofo ainda afirma que “o individuo
tem que fazer violéncia a si mesmo e aprender que a vida do todo é pré-condicao necessaria a
sua” (Id., p. 369). Nessa dinamica, a razéo fica encarregada de disciplinar os sentimentos e
instintos rebeldes e fazer com o que o individuo internalize a exigéncia de adaptacdo. Quanto
mais sucesso for obtido com esse mecanismo, mais a sociedade alcanga seu progresso, ou
melhor, “para aqueles na base da piramide social, porém, a harmonia entre o interesse universal
e o individual foi meramente um postulado” (Id., p. 370) e unido de interesses contradiz a
universalidade da razao, a qual implica que haja, de fato, uma comunidade entre os homens. Na
verdade, essa universalidade vai se tornando cada vez mais formal, passando a ser
compreendida em termos de autopreservacdo do individuo, algo que constituia uma de suas
finalidades, mas ndo a Unica, e tampouco se expressava de modo tdo reduzido. Sua sociabilidade
teve que ser alcancada a forca.

Isto posto, nos servira de referéncia na pesquisa, para que se possa analisar a razao e o
ensino de filosofia no nivel médio, no qual parte-se do macro para 0 micro. Dizendo de outra

forma, observar o mundo e sua razéo de mercado e o que isso pode ter influenciado no cotidiano
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das aulas de filosofia. Horkheimer comeca seu livro conceituando razdo objetiva e razdo

subjetiva, no qual a razdo subjetiva

[...] relaciona-se essencialmente com meios e fins, com a adequacdo de
procedimentos mais ou menos tidos como certos e que se presumem auto-
explicativos. Concede pouca importancia a indagacdo de se 0s propositos
como tais sdo racionais. Se essa razdo se relaciona de qualquer modo com 0s
fins, ela tem como certo que estes sdo também racionais no sentido subjetivo,
isto €, de que servem ao interesse do sujeito quanto a sua autopreservagdo —
seja do individuo isolado ou a da comunidade de cuja subsisténcia depende a
preservacdo do individuo (HORKHEIMER, 2015, p. 11-12).

Os que exercem a profissdo de professor depara-se com isso diariamente em sala de
aula, quando o aluno questiona sobre a utilidade das aulas de filosofia, qual seu fim e o que ela
acrescentard em sua vida, se a filosofia vai Ihe ensinar a ficar rico, tendo em vista a razdo de
mercado ser assim. De razdo subjetiva, segundo aponta Horkheimer, acredita-se que isso
acontece em varias partes do mundo, mas como a pesquisa se debruca sobre o Brasil,
especificamente, no Estado de Mato Grosso, no municipio de Cuiab4, atear-se a essa analise.

No entanto, pode-se perceber que a maioria dos alunos que iniciam seus estudos em
filosofia no ensino médio, com uma faixa etaria de quinze anos, consequentemente nasceram
em 2002, ou seja, séo filhos de pais que ndo tiveram filosofia em seus estudos, sdo pais da
geracdo Moral e Civica, época em que a filosofia ndo constava no curriculo escolar, e estes pais
também ndo veem a utilidade da filosofia na formacéo de seus filhos, tendo em vista que esses
pais ndo tiveram essa disciplina.

A razdo subjetiva, segundo Horkheimer, seria a razdo dos meios e fins, ja a razdo
objetiva, seria aquela que teria como énfase a “ideia do bem supremo, o problema do destino
humano e o modo de realizagdo dos fins ultimos” (Id., 2015, p. 13). O autor continua
conceituando e diferenciando os conceitos de razdo dizendo que: “Em Gltima instancia, a razdo
subjetiva prova ser a habilidade de calcular probabilidade e, desse modo, de coordenar 0s meios
corretos com um dado fim.” (Id., 2015. p. 14).

A conceituacdo de Horkheimer sobre razdo objetiva e subjetiva leva-nos aos
questionamentos da sala de aula atual: “para que serve a Filosofia?” ou “a filosofia é uma
ciéncia com a qual e sem a qual o mundo permanece tal e qual”, ou seja, a filosofia &
perfeitamente indtil.

Ao se investigar esse adagio, sobre os motivos que a Filosofia no Brasil sofrer tantos
ataques, discriminacOes, ora se decreta sua morte, seu isolamento, ora decreta-se sua
obrigatoriedade na educacéo basica, tenta-se delimitar o que faz com que aconteca essas idas e

vindas da filosofia no curriculo escolar. Sera que o racionalismo instrumental ou a industria
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cultural tem a ver com isso? E um campo de questionamento, como expde Horkheimer, ao

criticar os iluministas.

Os fildsofos do Iluminismo (ou Esclarecimento) atacaram a Religido em nome
da razdo; e afinal o que eles mataram nao foi a Igreja, mas a metafisica e o
préprio conceito de razdo objetiva [...]. A razdo como 06rgdo destinado
perceber a verdadeira natureza da realidade e determinar os principios que
guiam nossa vida comecou a ser considerada obsoleta. Especulacdo passou a
ser sinbnimo de metafisica, e metafisica passou a ser sinbnimo de mitologia e
supersticdo (HORKHEIMER, 2015, p.25-26).

Neste contexto, o autor diz que: “abrindo mao de sua autonomia, a razdo tornou-se um
instrumento... E como se o proprio pensamento tivesse sido reduzido ao nivel dos processos
industriais”, porque na fabrica o sujeito ndo precisa pensar, apenas obedecer e fazer parte da
engrenagem industrial, ndo existe necessidade de autonomia, reflexdo, tudo se torna
guantitativo, se inclui até mesmo o sujeito operario, que é apenas mais um. Desse modo,
dependeria da “utilidade” técnica da razdo instrumental, da utilidade que ela ofereceria ao
mercado, tendo em vista a formacdo tecnicista que se tenta influir em nosso sistema
educacional, e no proprio mundo moderno, em que o proprio Horkheimer continua sua critica

dizendo:

Quanto mais as ideias se tornam automaticas, instrumentalizadas, menos
alguém vé nelas pensamentos com um significado prdprio. Sdo consideradas
como coisas, maquinas. A linguagem tornou-se apenas mais um instrumento
no gigantesco aparelho de producéo da sociedade moderna. Qualquer sentenga
que ndo seja equivalente a uma operagédo nesse aparelho parece a um leigo téo
sem sentido... O significado é suplantado pela funcédo ou efeito no mundo das
coisas e eventos (HORKHEIMER, 2015, p. 30-31).

Essa instrumentalizacdo da ideia e da linguagem a que Horkheimer comenta leva-nos a
pensar que a razao quis desmistificar o mito, coloca-se a Ciéncia como a “toda poderosa”, a
dona da verdade inquestionavel. Com essa desmitificacdo acaba por acontecer a desumanizacao
do homem, o isolamento, o individualismo, tdo presente nos dias atuais, principalmente nos
jovens, incapazes de viver sem seus celulares, internet, redes sociais e todas as tecnologias
modernas, que suplantam o pensamento, a reflexdo, a leitura de livros. Ainda assim,

Horkheimer continua dizendo sobre a Ciéncia:

De acordo com a filosofia do intelectual médio moderno, ha apenas uma
autoridade, a saber, a ciéncia, concebida como classificacdo de fatos e calculo
de probabilidades. A afirmag&o de que a justica e a liberdade s&o em si mesmas
melhores do que a injustica e a opressdo é, cientificamente, inverificavel e
inatil. Ela soa tdo carente de sentido, em si como soaria a afirmacao de que o
vermelho é mais belo do que o azul, ou de que um ovo é melhor do que leite.
(HORKHEIMER, 2015, p. 32).
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De acordo com o autor, chega-se a um ponto no qual ndo sabemos quais séo as
consequéncias da formalizagdo da razdo? Poderia a razdo, isto é, o conhecimento cientifico,
realmente explicar o mundo? O ser? A metafisica? Sendo que essa formalizacdo que ocorre
atualmente em sala de aula trouxe uma forma moderna de escravizacdo do “tempo”, também

citada pelo autor:

Na sociedade moderna hd uma medida implicita tanto é para a arte quanto para
trabalhos ndo qualificados, a saber, o tempo, ja que o bom, no sentido de uma
eficiéncia especifica, € uma funcdo do tempo... Uma vez que os fins ndo séo
mais determinados a luz da razao, é também impossivel dizer que um sistema
econdmico ou politico, ndo importa qudo cruel ou despético, a crueldade, a
opressao ndo sdo ruins em si: nenhuma agéncia racional endossaria um
veredito contra uma ditadura se seus apoiadores pudessem lucrar com ela.
(HORKHEIMER, 2015, p. 40).

Para problematizar essa concep¢do moderna de “tempo tecnicista”, precisariamos
repetir os conceitos de razdo subjetiva e razéo objetiva de Horkheimer, sendo a primeira, a razao
dos meios e fins, e a segunda, aquela que teria como énfase a “ideia do bem supremo, o
problema do destino humano ¢ o modo de realiza¢ao dos fins Gltimos”. Ao acompanhar o
raciocinio de Horkheimer, com a conceituacdo de razdo e o tempo, chega-se a um
questionamento moderno e atual em nossos dias; no qual vemos alguns setores da sociedade
que se conclamam uma militarizagdo de todo o sistema educacional brasileiro, bem como do
sistema politico, inclusive com um militar da reserva remunerada das Forcas Armadas na
Presidéncia do Brasil. Observando as potencialidades brasileiras sendo subutilizadas, nos leva
a questionar, o que € 0til? Segundo Marilene Chaui, que bebeu na fonte inspiradora de Eclipse
da Razédo de Horkheimer e que rebate essa visdo tecnicista de educagdo para o mercado de

trabalho, afirma:

Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum for (til, se ndo
se deixar guiar pela submissao as ideias dominantes e os poderes estabelecidos
for util; se buscar compreender a significagdo do mundo, da cultura, da histéria
for Gtil; se conhecer o sentido das criagfes humanas nas artes, nas ciéncias na
politica for util; se dar a cada um de nds e a nossa sociedade 0s meios para
serem conscientes de si e de suas acfes, numa pratica que deseja a liberdade
e a felicidade para todos for util; entdo podemos dizer que a filosofia é o mais
util de todos os saberes de que os seres humanos s&o capazes. (CHAUI, 2004,
p. 15).

Essa utilidade e a necessidade que se atribuem ao ensino da Filosofia no Ensino Médio
estd incoerente com as orientacfes propostas pelos documentos oficiais, como as politicas
publicas de educacdo em prol de uma escola de qualidade, que visa os principios da educagdo
como direito de todos os cidadéos e da valorizagdo dos profissionais da educagdo. O Art. 67

salienta que “os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagéo,
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assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico.” Esse artigo na rede de ensino estadual do Estado de Mato Grosso esta sendo usurpado,
tendo em vista que inclusive as licengas para qualificacfes profissionais estavam suspensas.

A proposta da nova lei, conhecida como Novo Ensino Médio, segundo o portal do
Ministério da Educacdo, prevé que nao serdo obrigatdrios os estudos e praticas de Filosofia,
Sociologia, Educacdo Fisica e Artes no ensino médio, ou seja, novamente a Filosofia seria
retirada da grade escolar. Ainda assim, Lingua Portuguesa e Matematica continuam a serem
disciplinas obrigatdrias nos trés anos de ensino médio, independente da area de aprofundamento
que o estudante escolher, ou seja, o problema educacional brasileiro € conjuntural, pois apenas
Portugués e Matematica ficariam garantidas na Base Nacional Comum.

Esses problemas educacionais, principalmente em relacéo a filosofia, sdo analisados por
Gallo (2008, p 167-169), ha alguns desafios a serem superados:

1) O risco de se cair num ensino enciclopédico no qual os jovens aprendem os sistemas
filosoficos, seus principios doutrinarios e as criticas a esses sistemas, 0 que nos levaria a um
sistema bancario de ensino, ou seja, o de decorar, sendo discutivel,

2) O risco de se cair na légica da explicacdo, o que leva aquele que aprende a renunciar
seus pontos de vista.

Assim, 0 ensino se parte da logica da ignorancia da aprendizagem:

(...) A filosofia pode ser, na instituicdo, este lugar onde se reverta o
fundamento da autoridade do saber, onde o sentimento justo da ignorancia
aparega como verdadeira superioridade do mestre: 0 mestre ndo é aquele que
sabe e transmite, ele é aquele que aprende e faz aprender, aquele que, para
falar a linguagem dos tempos humanistas, faz seu estudo e determina cada um
a fazer por sua conta. A filosofia pode ocupar este ponto de reversdo porque
ela é o lugar de uma verdadeira ignorancia. Todos sabem que, desde o comeco
da filosofia, os fildsofos ndo sabem nada, ndo por falta de estudos ou
experiéncias, mas por falta de identificagdo. Também o ensino da filosofia
pode ser este lugar onde a transmissdo dos conhecimentos se autoriza a passar
algo mais sério: a transmissao do sentimento de ignorancia (GALLO, 2008, p.
167-179).

Esses problemas poderao acarretar um problema maior na sociedade tendo em vista que
aescola é tida como uma das primeiras institui¢cdes na vida de um individuo que o leva a exercer
(ou deveria) de forma plena a sua cidadania, se leva em consideracdo a crise educacional
brasileira, mencionada acima, que ocorre devido a fatores como a desisténcia escolar, os altos
indices de repeténcia e reprovagdo. 1sso, evidencia ainda, a necessidade de pensarmos a escola

a partir de sua propria realidade, com seus problemas e solugdes possiveis, e ndo em uma



28

desescolarizacdo da sociedade, como propds Ivan Illich em seu livro “Sociedade sem escola”,
uma teoria inovadora, mas com pouca fundamentagdo teérica.

Além disso, o que pode prejudicar o ensino de Filosofia e até mesmo o ensino em sua
totalidade é a volta das escolas-quartel, que estamos vendo acontecer com outro nome,
denominada militarizacdo escolar, impregnada com dogmas e regras. Nesse sentido, devemos
indagar, a educacéo deve ser realizada em liberdade e para a liberdade?

Assim, apos a breve exposicdo dos problemas da rede estadual de ensino, busca-se
entender: as aulas de Filosofia no ensino médio acontecem de acordo com 0s programas
oficiais? O que seria uma educacdo para o pensar? Desse modo, a professora Maria Lucia
Arruda afirma: “os mestres que se propdem a ensinar a pensar, saberiam eles proprios bem
pensar”, dessa forma, ao se comparar com o pensamento de Horkheimer, em seu livro Eclipse
da Razdo, surge a seguinte pergunta: seria possivel apurar a razao por meio da argumentacdo?
Pois a sociedade contemporanea com seu cientificismo e racionalismo nos levou a um estado
de desumanizagdo, onde os saberes humanisticos como a Filosofia sdo descartaveis.

Assim exposto, se volta a questdo inicial dos iluministas do século XVIII, em que a
razdo foi sobriamente valorizada em busca da autonomia do pensar e do agir, para tornar o
homem senhor e mestre da natureza, e a ciéncia e a tecnologia seriam as criaturas que se
tornariam a “toda poderosa” dos dias atuais. Como diz Horkheimer, a raz&o instrumental, que
soterra a razdo emancipadora, seria uma férmula para que as aulas de Filosofia no ensino médio
fossem recebidas com entusiasmo e ndo como uma disciplina chata, sendo os alunos obrigados
a decorar conteudos que foram depositados em suas cabecas e que servirdo apenas para obterem
a aprovacdo no final do ano, ou entdo, uma disciplina que desenvolve mais a histdria da
Filosofia, sem levar o educando a nenhuma reflex&o.

Portanto, pode parecer utdpico esse modo de pensar ou sonhar, mas como ensina o
professor da UFMT, dr. Ari Tank: “Se for construir uma rodovia, construa-a para o melhor
automével do mundo”. A partir dessa metafora, persegue-se uma busca de ferramenta que
propicie melhoria nas aulas de Filosofia. Para isso, analisa-se o ensino da Filosofia no ensino

médio da Escola Estadual Eliane Digigov, localizada em Cuiaba-MT.

1.3 A FILOSOFIA NO CHAO DA ESCOLA

Ao se analisar a pesquisa, tem por inicio saber como sdo vistas as aulas de Filosofia
pelos professores, ainda, os problemas que as aulas de filosofia enfrentam no chdo da escola.

Antes da sala de aula propriamente dita, é preciso observar o olhar do aluno e do professor, seus
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problemas cotidianos que evidenciam o pensar sobre a escola a partir de sua propria realidade,
como instituicdo complementar a educacao familiar, que orienta o educando pelos caminhos do
senso comum a um conhecimento aprimorado, ndo como uma instituicdo de perpetuacdo da

alienacdo dominante, como menciona Maria Ldcia Aranha:

Os habitus sdo inculcados desde a infancia por um trabalho pedagdégico
realizado primeiro pela familia e, posteriormente, pela escola, de modo que as
normas de conduta que a sociedade espera de cada individuo sejam
interiorizadas por ele. Ora a educacdo familiar das criancas vindas das classes
privilegiadas é muito proxima daquela que receberdo na escola, isto €, seus
habitos familiares sdo semelhantes aos habitos e ritos escolares. Sao criangas
acostumadas a viagens, visitas a museus, contato com livros, discussdes, além
de ter o dominio da linguagem que é adotada na escola. (ARANHA, 2006,
p.253).

Desse modo, complementa-se Arruda, citando Bourdieu e Passeron, socidlogos
franceses que escreveram juntos duas obras que criticam a ilusdo da autonomia do sistema
escolar, Os Herdeiros (1969) e A reproducdo (1970), pois contextualizam a escola com a

violéncia simbdlica assim definida:

Denominamos violéncia simbodlica o exercicio do poder de imposicdo das
ideias transmitidas por meio da comunicacao cultural, da doutrinacéo politica
e religiosa, das praticas esportivas da educagéo escolar. A violéncia simbdlica
leva as pessoas a agir e a pensar por imposi¢do, sem se darem conta dessa
coagdo. Nesse sentido, a cultura e os sistemas simbdlicos em geral podem se
tornar instrumentos de poder quando legitimam a ordem vigente e tornam
homogéneo o comportamento social (ARANHA, 2006, p. 253).

A autora, em seu livro Filosofia da Educacéo, diz que na visao de Bourdieu e Passeron
0s seres humanos possuem quatro tipos de capitais: 1) o capital econémico, a renda financeira;
2) o capital social, suas redes de amizade e convivio; 3) o cultural, aquele que €é constituido pela
educacao, diplomas e envolvimento com a arte; 4) capital simbdlico, que esta ligado a honra, o
prestigio e o reconhecimento. E através desse ultimo capital que determinadas diferencas de
poder séo definidas socialmente. Por meio do capital simbdlico é que instituicBes e individuos
podem tentar persuadir outros com suas ideias. A violéncia simbdlica se da justamente pela
falta de equivaléncia desse capital entre as pessoas ou instituicdes. O conceito foi definido por
Bourdieu como uma violéncia que é cometida com a cumplicidade entre quem sofre e quem a
pratica, sem que, frequentemente, os envolvidos tenham consciéncia do que estdo sofrendo ou
exercendo.

E, neste contexto, a escola acaba se constituindo em mais um 6érgdo de violéncia
simbodlica, j& que repete os privilégios existentes na sociedade e os favorece socialmente, estes

que sdo beneficiados pelo sistema capitalista. Pois a violéncia simbolica, mais que um caso



30

individual relacionado a uma escola, pode alcancar os meios de comunicagéo, por exemplo,
pode ser usado como instrumento para execucao da violéncia simbdlica em grande escala. Isso
é feito através da propagacao de ideias que pertencem as camadas dominantes (que, usualmente
na sociedade capitalista, sdo as de maior capital econé6mico) para as camadas minoritarias, a
fim de que a ordem social se mantenha, e a escola tem que ficar atenta a esse conceito.

Em contrapartida, a escola publica, gratuita e democrética, com uma missao e Vvisao
capitalista, tem a ascensdo e sucesso nos estudos alocados aquelas familias pertencentes a classe
dominante, ou seja, os “sucessores” do sistema vigorante. Com isso, temos uma escola onde 0s
alunos das classes menos favorecidas estdo sempre sofrendo a violéncia simbdlica, a
discriminaco, seja pelo seu vestuario, sua fala, seus materiais escolares, sentindo-se totalmente
deslocados. Ainda ocorre a distingdo em algumas escolas por turmas, no qual a turma “A” sdo
dos mais favorecidos pelo sistema capitalista, enquanto a turma “B” dos menos favorecidos.

Dessa maneira, ao se desenvolver uma reproducdo do sistema capitalista e de excluséo
social, este estudo deu-se inicio na Escola Estadual “Gettlio Vargas”, na cidade de Cocalinho,
Mato Grosso; uma pequena escola de 680 alunos distribuidos nos trés turnos, localizada a 861,8
km de Cuiaba, no qual eclodiu o germe deste projeto de pesquisa, ou seja, toda a equipe de
profissionais da educacgéo, enquanto instituicdo, conhece os alunos e seus respectivos pais.

Por se tratar de uma tipica cidade do interior do pais, fica facil observar o modelo
capitalista da escola publica, pois, a turma do primeiro ano “A”, no turno matutino, estuda os
filhos do prefeito, dos secretarios, empresarios e fazendeiros e a do primeiro ano “B”, sdo 0s
filhos dos empregados, maes solteiras, filhos criados pelos avos, aqueles cuja a unidade familiar
esta desestruturada. Praticamente se reproduz a ldeologia do Dom Bourdieu, que nada mais é
gue um mecanismo neoliberal de reproducdo das desigualdades sociais. Essa discriminagé&o,
segundo Maria Lucia Aranha, continua, até mesmo no jeito de falar, percebido pelos

professores, a discriminacgédo do falar burgués e o falar vulgar.

Torna-se bastante frequente a explicacdo de que as desigualdades com relacéo
a0 sucesso escolar resultam de “desigualdades naturais”. Logo, o sucesso dos
educandos decorre de dotes naturais, qualidades inerentes, mérito pessoal, etc.
Para os reprodutivistas, este tipo de justificativa representa uma forma de
mistificacdo e de mascaramento das verdadeiras causas do insucesso escolar.
O que essa “ideologia do dote” dissimula ¢ a imposi¢do da cultura de classe
dominante sobre a classe dominada, levando a efeito pela acdo pedagdgica.
(ARANHA, 2006, p. 253).

Assim, pode-se perceber na citagdo acima, uma imposic¢ao que incentiva a importancia
da cultura dominante aliena os excluidos e desclassificados do sistema, para que acabem por

aceitar que sao na verdade incompetentes, e neste sentido: “A ideia da funcdo equalizadora da
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escola era ingénua, porque, em vez de democratizar, a escola reproduz as diferengas sociais,
perpetua o status quo e, por isso, € uma instituicdo altamente discriminatoria e repressiva”
(ARANHA, 2006, p. 253).

Dessa maneira, demonstra um dos sintomas equalizadores, o porqué de as aulas de
Filosofia ndo serem efetivadas na préatica, como define as orienta¢des curriculares, ndo sendo
somente na disciplina de Filosofia que acontece isso, pois o0 problema é congénito do sistema
educacional brasileiro.

Em geral, o que se busca é uma escola democratica que proporcione uma educacéo de
qualidade para todos, que respeita as diversidades culturais e financeiras, e ndo, uma instituicéo
reprodutora do sistema capitalista de exclusdo que objetiva formar mao de obra para o mercado
de trabalho ao invés de habilitar os individuos a serem criticos, ativos e de tal modo que possam

agir em sua realidade social como seres transformadores.

1.3.1 Base Nacional Comum

[...] o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e, portanto, de toda a
Historia, € que os homens devem estar em condic¢des de viver para poder ‘fazer
historia’. Mas, para viver, € preciso antes de tudo comer, beber, ter habitagao,
vestir-se e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico €, portanto, a
producdo dos meios que permitam a satisfagdo destas necessidades, a
producdo da propria vida material, e de fato este € um ato histérico, uma
condigdo fundamental de toda historia, que ainda hoje, como ha milhares de
anos, deve ser cumprido todos os dias e todas as horas, simplesmente para
manter 0s homens vivos. (MARX & ENGELS, 1987, p. 39).

Durante muitos anos, esse aprendizado na existéncia humana citado por Marx e Engels
foi passado de maneira informal de pais para filhos, para os preparar para viver, para fazerem a
sua histdria, pois 0 homem ¢ diferente dos outros animais, tem um cuidado maior com 0s seus
filhotes, os ensinam a resistir as intempéries da jornada pela sobrevivéncia de forma
diferenciada.

Esse cuidado nos anos iniciais tem uma diferenca gritante entre os animais da natureza
e 0 homem, pois esse filhote vai ter que aprender a produzir seus proprios meios para que possa
satisfazer suas necessidades, mesmo apds milhares de anos da Paidéia Grega aos nossos dias,
perdura o ideal de formagdo humana (Educacéo), ainda hoje esse ritual de aprendizado continua
e de uma forma diferente existe uma instituicdo chamada escola que ajuda nesse processo.

A escola chegou a mais um momento de mudancgas em sua historia, e como todas elas,
existem polémicas, seja por medo do novo, medo de alcancgar o esclarecimento kantiano ou até

mesmo comodismo e talvez retrocesso. E, nessa mudanga, surge o novo modo de falar, novo
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modo de pensar, Novo Ensino Médio, Nova Base Curricular Comum, que segundo o Ministério
da Educagdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica, de modo
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educag&o (PNE). Este documento normativo é aplica-
se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), que orienta pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica (DCN).

As suas competéncias estdo assim definidas:

Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017).

1.3.2 Competéncias Gerais da Educacao Basica Segundo a BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solucGes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. ("Conhece-te a
ti mesmo e conheceras os deuses e 0 universo.": grifo nosso).

9. Exercitar a empatia, o0 dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Assim, sendo a problematica dessa pesquisa, se as aulas de Filosofia acontecem na
pratica segundo as Orientacbes Curriculares, com o Novo Ensino Médio e a BNCC, a
problematica se agrava, pois as aulas de Filosofia deixariam de serem obrigatdrias e seriam
diluidas no ensino médio. Nesse contexto, os maiores prejudicados seriam os licenciados em
Filosofia, pois nessa complexa proposta editada, por meio de uma medida provisoria, 0S
conhecimentos em Filosofia ndo exigiriam que as aulas fossem ministradas por um licenciado
em Filosofia, dessa maneira, qualquer professor, de qualquer disciplina, podera ministrar
teoricamente as aulas, mas na prética, seria entdo um mestre ignorante. Saberia esse professor
ensinar Filosofia ou ensinaria a filosofar?

Em um futuro incerto, nesse acalorado momento historico, onde existe na Academia e
na sociedade em geral, defesa de ambas as partes, a maioria dos defensores da permanéncia da
obrigatoriedade da Filosofia no ensino médio acusa que esta medida da implantagédo da BNCC
seria um golpe capitalista nas disciplinas das humanidades, porque estaria olhando o problema
com uma racionalidade técnica, buscando-se fazer da escola, o quintal do mercado, uma escola
planificada preparatéria e formadora de engrenagens para o mercado de trabalho que

Horkheimer ja criticava em seu livro Eclipse da Razéo.
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Segundo os planificadores da BNCC, as disciplinas que poderdo ser retiradas se
justificam, pois, com menos disciplinas para estudar, os alunos teriam mais tempo para se
dedicar em portugués e matematica, assim, aprender um pouco sobre essas disciplinas, levando-

se em conta os indices avaliativos dos alunos brasileiros no PISA:

Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (em inglés: Programme for
International Student Assessment - PISA) é uma rede mundial de avaliacdo de
desempenho escolar, realizado pela primeira vez em 2000 e repetido a cada
trés anos. E coordenado pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), com vista a melhorar as politicas e
resultados educacionais. (INEP).

Os defensores da permanéncia da obrigatoriedade do ensino de Filosofia usam como
argumento a especificidade da disciplina, por se tratar de um saber critico, de uma disciplina de
formacdo emancipadora e humanistica e que, ao dissolvé-la no ensino médio iria descaracteriza-
la. Desse modo, fortalece o argumento de que a Filosofia é uma disciplina sem serventia para
uma formacdo técnica e acabaria por decretar sua morte no ensino médio. Inserir a Filosofia
fatiada no percurso do ensino médio e coloca-la como uma subdisciplina seria aceitar a
planificacio educacional e afogar um saber proprio de 2600 anos. E dar énfase a um sistema
educacional que se volta para a economia e 0 mercado de trabalho e descaracterizar a
humanidade do homem, tornar seus filhotes uma coisa, tornar o Homo Sapiens em Homo
Economicus.

Alguns setores da sociedade e na propria Academia fala-se em um projeto neoliberal
para 0 Ensino Médio, que visou aprovar a Medida Provisoria 746, agora Lei n° 13.415/17,
usando inclusive os indices do PISA para influenciar em uma mudanca nas politicas publicas
de educacdo, no qual o PISA justificaria a implantagdo da BNCC, juntamente com os indices
do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo) justificaria a reformulacdo do ensino
médio.

O Ministério da Educacéo apresenta sua versdo, no qual detalha que ndo exclui nenhuma
disciplina do Ensino Medio, apenas reforca a necessidade das disciplinas de Lingua Portuguesa

e Matematica, que devem ser ofertadas nos trés anos:

Na BNCC, o Ensino Médio esta organizado em quatro areas do conhecimento,
conforme determina a LDB. A organizagdo por areas, como bem aponta o
Parecer CNE/CP n°® 11/200925, “ndo exclui necessariamente as disciplinas,
com suas especificidades e saberes proprios historicamente construidos, mas,
sim, implica o fortalecimento das relagdes entre elas e a sua contextualizacéo
para apreensao e intervencao na realidade, requerendo trabalho conjugado e
cooperativo dos seus professores no planejamento e na execucao dos planos
de ensino” (BRASIL, 2009; énfases adicionadas). Em funcdo das
determinagdes da Lei n° 13.415/2017, sdo detalhadas as habilidades de Lingua
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Portuguesa e Matematica, considerando que esses componentes curriculares
devem ser oferecidos nos trés anos do Ensino Médio. Ainda assim, para
garantir aos sistemas de ensino e as escolas a construgcdo de curriculos e
propostas pedagdgicas flexiveis e adequados a sua realidade, essas habilidades
sdo apresentadas sem indicacdo de seriacdo. (BRASIL, 2017).

1.4 ENSINO MEDIO E FILOSOFIA

Quem busca sempre encontra. N&do encontra necessariamente o que busca,
menos ainda o0 que é necessario encontrar. Mas encontra algo novo para
relacionar a coisa que ja conhece. Mestre € aquele que mantém o que busca
em seu caminho, onde esta sozinho a procurar e o faz incessantemente.
(RANCIERE, 2007, p. 32).

Ao se debrucar sobre a historia do ensino de Filosofia no ensino médio brasileiro, se
depara com um problema filosofico de grande envergadura, visto como desnecessario, tendo
assim, a problemaética de levar um conhecimento critico cléssico erudito a um publico profano,
jovens, imaturos. Essa imaturidade se da pelo tempo de amadurecimento, pois o ser humano,
assim como as frutas, se amadurece com o tempo, assim sendo, esse jovem de 15 anos que se
depara com a filosofia esta meio verde ainda para um saber problematizado, que busca mais o
questionar do que o esclarecer, que possui uma linguagem enigmatica para esse jovem
sonhador, rebelde, timido, que ama a tecnologia. A problematica se agrava ao observarmos que
esse conhecimento filosofico, nos tempos &ureos da filosofia classica, 0 mestre possuia um
naumero pequeno de alunos, e que nos tempos atuais, hd uma massificacao do ensino de filosofia.

Desse modo, a reflexdo sobre essa problematica da imaturidade pode-se perceber no
texto de Kant, Ensinar a filosofar, que conseguiremos entender um pouco das angustias que o
professor de Filosofia do ensino médio passa, tendo em vista, que enquanto nao entendermos
que o problema do ensino de filosofia para jovens é a imaturidade dos mesmaos, restara o eterno
preconceito de que sdo rebeldes, sendo que isso ndo € obstaculo para tentarmos ensinar a
filosofar, basta respeitarmos o progresso natural do crescimento cognitivo. E para tanto, espera-
se do professor que consiga contornar os obstaculos da imaturidade juvenil para formarmos em

NOSs0S ouvintes, homens sensatos e racionais.

O ensino da juventude envolve sempre a dificuldade de que somos forgados a
nos adiantar aos anos com o discernimento e, sem aguardar a maturidade do
entendimento, devemos transmitir conhecimentos que, segundo a ordem
natural, s6 poderiam ser alcangados por uma razao mais exercitada e mais
experimentada. E ai que tém origem os eternos preconceitos das escolas.
(KANT, 2003, p.140).
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Na contextualizacdo do ensino médio e filosofia no Brasil, pode-se perceber a
massificacdo do ensino de Filosofia, sem levar em conta uma massificacdo na qualidade das
estruturas educacionais. 1sso sem contar que essa massificacdo do ensino publico tem como
objetivo formar méo de obra para o mercado de trabalho, e um saber ou disciplina que trabalha
com conceitos, criticidade ndo seria interessante aos governantes que ndo querem que essa
massa popular chegue a maioridade, que seria o despertar, 0 alvorecer descrito por Kant com

grande maestria em seu texto o que € esclarecimento?

Esclarecimento é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio é
culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento
sem a direcdo de outro individuo. O homem é o proprio culpado dessa
menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na
falta de decisdo e coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem.
Sapereaude! Tem coragem de fazer uso de teu proprio entendimento, tal é o
lema do esclarecimento. (KANT, 1985).

Dizendo de outra forma, para os detentores do poder, essa massa popular ndo deve
chegar ao esclarecimento, tendo em vista que um povo sem esclarecimento é mais facil de
dominar, assim sendo, para 0s governantes, a escola ndo deve ser fonte de saber e sim uma
instituicdo que forme méo de obra técnica para 0 mercado de trabalho, um lugar para os pais
deixarem seus filhos enquanto estdo laborando.

Nessa escola, os jovens devem aprender a ler, escrever e fazer contas, entdo disciplinas
que ndo vao trabalhar essas habilidades ndo seriam necessarias. Nessa perspectiva, temos que
entender que o professor que busca o esclarecimento, segundo Kant, teria de buscar o que o
professor Anténio Ferreira da Silva descreve em seu texto, O ensino de filosofia em nossa
contemporaneidade: perspectivas de analise em torno de um campo problematico (2009), da

seguinte forma:

A massificagdo do ensino coloca-se como um desafio a ser enfrentado para
todos os professores da rede publica de ensino. Desenvolver uma didatica que
auxilie os professores torna-se, outrossim, de grande importancia para a
disciplina de filosofia. Deve-se, contudo, nessa tarefa, ndo perder de vista a
propria especificidade da filosofia. (SILVA, 2009, p.1).

Na mesma linha de pensamento, a professora Lidia Maria Rodrigo trabalhou em seu
livro Filosofia em Sala de aula (2009), teoria e préatica para o ensino médio, esse assunto em
um capitulo intitulado: A didatica da filosofia na escola de massa:

Quando a filosofia comecgou a retornar ao ensino médio em 1980, o processo
de massificacdo j& estava em curso e essa nova conjuntura socioeducacional
trouxe desafios didaticos-pedagogicos inteiramente novos. A presenca da
disciplina filos6fica em um ensino médio massificado levanta a questéo da sua
difusdo para além de um publico especializado e, mais que isso, para pessoas
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que ndo possuem as competéncias minimas exigidas pela reflexao filosofica,
seja do ponto de vista linguistico e ldgico-conceitual, seja em relacdo as
referéncias culturais de aspecto mais amplo. (RODRIGO, 2009, p.11).

Sendo esse o desafio do professor contemporaneo, trabalhar em uma sala de aula com
média de 26 alunos, considerando também um outro agravante, nessa nova escola alguns alunos
concluem a primeira fase da educacao basica sem saber ler e escrever e ao chegar no primeiro
ano do ensino médio nesta condicdo, fica o dilema tanto para o professor que dificilmente
conseguira tirar esse aluno do senso comum, como para o aluno que olha para o professor de
filosofia como se ele estivesse falando outra lingua, assim, o conhecimento ndo se processa por
falta de comunicacao.

A professora Lidia Maria Rodrigo se embasando em Michel Tozzi e diversos pensadores
franceses que utilizam uma declaracdo notabilizada por Kant, chegam a falar em uma revolugéo

copernicana no campo pedagdgico

Trata-se precisamente de uma revolugdo copernicana: fazer o ensinamento
girar em torno do aprendiz-filosofo e ndo em torno do docente em torno do
percurso do aluno e ndo do discurso do mestre. Trata-se, portanto, de colocar-
se do ponto de vista de quem aprende a filosofar e ndo de quem ja& sabe
filosofar. (RODRIGO, 20009, p. 22).

Consequentemente, surgiria a questdo, existe a possibilidade de se ensinar filosofia em
uma escola de massa? A principio, a resposta ideal seria sim, contemplando por um angulo da
democratizacdo do conhecimento em geral e da filosofia em particular, para tanto, seria

necessario encontrar ferramentas que facilitassem seu aprendizado.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA APLICADA NA PESQUISA

2.1 METODOLOGIA

A metodologia empregada na pesquisa, bem como o desenvolvimento do trabalho se
deu, buscando entender se as aulas de Filosofia acontecem na prética segundo as orientaces
curriculares. A escolha do embasamento metodolégico interpretacionista foi de uma pesquisa
qualitativa, que busca uma ferramenta que propicie um melhor aproveitamento nas aulas de
Filosofia no primeiro ano, matutino, da Escola Estadual Eliane Digigov, em Cuiaba-MT. Por
se tratar de uma pesquisa das humanidades, o objeto da pesquisa sera com as pessoas e suas
atividades cotidianas envolvidas no processo educativo da escola, nesse sentido, exibiremos os
processos, 0 espaco do lécus, bem como as técnicas de coleta de dados, que ap6s analisados
servira para confeccao de um relatério expositivo.

Ap0s esse primeiro momento, debrucaremos em outra problemaética de pesquisa: Quais
sdo as causas e os fatores que interferem para que as aulas de Filosofia no Ensino Médio néo
ocorram conforme as orientacdes curriculares? Na LDB estava assim definido: “0s conteldos,
as metodologias e as formas de avaliacdo serdo organizados de tal forma que ao final do ensino
médio o educando demonstre: (...) Il —dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia

necessarios ao exercicio da cidadania.”

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo bésica, com duragdo minima
de trés anos, tera como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢Oes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

No inicio da pesquisa, em 2017, a legislagéo educacional brasileira era essa, no decorrer

da pesquisa houve um acréscimo e mudanca na legislacéo e ficou assim:
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Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017) | - linguagens e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017) Il - matematica e suas tecnologias; (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017) 11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; (Incluido pela
Lei n®13.415, de 2017) IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econémico,
social, ambiental e cultural (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017).

*Q que diz o caput do art. 26: Os curriculos da educacdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

§ 22 A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e préaticas de educacdo fisica, arte, sociologia e
filosofia. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017).

§ 32 O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés
anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a
utilizagdo das respectivas linguas maternas. (Incluido pela Lei n® 13.415, de
2017).

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Incluido pela Lei
n® 13.415, de 2017).

§ 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horaria do ensino médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino.

8§ 6° A Unido estabelecera os padrdes de desempenho esperados para 0 ensino
médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliagéo, a partir da
Base Nacional Comum Curricular. (Incluido pela Lei n°® 13.415, de 2017).

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverao considerar a formagcdo integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu
projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017).

§ 8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades
on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgdo
moderna; Il - conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem. (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017).
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O artigo 36 foi totalmente modificado. O que constava na LDB:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacard a educacao tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da

ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes;

Il - serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituic&o.

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias
em todas as séries do ensino médio. (Incluido pela Lei n° 11.684, de 2008).

O que foi proposto pela Medida Proviséria 746
Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itineréarios formativos especificos, a serem definidos
pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento ou
de atuacdo profissional:
I - linguagens;
Il — matematica;
Il - ciéncias da natureza;

IV - ciéncias humanas; e

V - formagcdo técnica e profissional. (Redacdo dada pela Medida Proviséria n°
746, de 2016).

Como ficou com a Lei 13.415:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itineréarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacéo técnica e profissional.
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Artigo 36 — Os paragrafos existentes neste artigo foram todos modificados e outros

foram acrescentados.

O § 1° tinha a seguinte redacgdo: Os conteudos, as metodologias e as formas
de avaliacdo serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producao
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporéneas de linguagem;

Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania. (Revogado pela Lei n® 11.684, de 2008).

Artigo 36 — Proposta da MP 746

8§ 1° Os sistemas de ensino poderdo compor 0s seus curriculos com base em
mais de uma area prevista nos incisos | a V' do caput.

Artigo 36 — Como ficou a redacdo final do paragrafo 1° - Lei 13.415

§ 1° A organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino.

I - (revogado);

Il - (revogado);

Artigo 36 — O paragrafo 3° foi modificado.

O que tinha: Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao

prosseguimento de estudos.

Na Medida Proviséria 746: A organizacdo das areas de que trata o caput e das

respectivas competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem, definidas na Base

Nacional Comum Curricular, sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema

de ensino.

Como ficou: A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo

integrado, que se traduz na composi¢do de componentes curriculares da Base Nacional Comum

Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os incisos | a V do caput.

(Redacdo dada pela Lei n° 13.415, de 2017) Artigo 36 — Os paragrafos 5° ao
12° foram acrescentados.

8 5% Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario
formativo de que trata o caput. (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017).
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8§ 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica
e profissional considerara:

I - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulacgdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional;

Il - a possibilidade de concessao de certificados intermediarios de qualificacdo
para o trabalho, quando a formagéo for estruturada e organizada em etapas
com terminalidade. (Incluido pela Lei n°® 13.415, de 2017)

8 7° A oferta de formacdes experimentais relacionadas ao inciso V do caput,
em areas que ndo constem do Catédlogo Nacional dos Cursos Técnicos,
dependera, para sua continuidade, do reconhecimento pelo respectivo
Conselho Estadual de Educagdo, no prazo de trés anos, e da insercdo no
Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, no prazo de cinco anos, contados da
data de oferta inicial da formacéo. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

8§ 8° A oferta de formagéo técnica e profissional a que se refere o inciso V do
caput, realizada na propria instituicdo ou em parceria com outras instituicdes,
devera ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educacéo,
homologada pelo Secretario Estadual de Educagé&o e certificada pelos sistemas
de ensino. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

8 9° As instituicBes de ensino emitirdo certificado com validade nacional, que
habilitara o concluinte do ensino médio ao prosseguimento dos estudos em
nivel superior ou em outros cursos ou formagdes para os quais a conclusao do
ensino médio seja etapa obrigatoria. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 10° Além das formas de organizacdo previstas no art. 23, o ensino médio
poderd ser organizado em maodulos e adotar o sistema de créditos com
terminalidade especifica. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 11° Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio,
0s sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios
com instituicbes de educacdo a distdncia com notdrio reconhecimento,
mediante as seguintes formas de comprovagéo:

| - demonstracéo pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora
do ambiente escolar; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017).

111 - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras instituices de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;
V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educagdo a distdncia ou educagdo
presencial mediada por tecnologias. (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017).
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§ 12° As escolas deverdo orientar os alunos no processo de escolha das areas
de conhecimento ou de atuacéo profissional previstas no caput. (Incluido pela
Lei n® 13.415, de 2017).

Em nota explicativa divulgada pela ANPOF, esclarece:

1. A BNCC ndo exclui a filosofia nem d& diretrizes rigidas para a
sua configuragdo no Ensino Médio. Ela mesma afirma explicitamente néo
constituir- se no curriculo dessa fase formativa, mas apenas na definicdo das
suas aprendizagens essenciais. O fato de a filosofia ter deixado de ser
disciplina obrigatoria ndo significa que ela tenha saido do curriculo nem que
precise sair. O futuro da unidade curricular de filosofia ainda é incerto, pois a
BNCC permite gue ele seja decidido nas instancias estaduais e municipais e
mesmo nas escolas.

Assim, dependeréa da luta de professores e estudantes de filosofia para que:

2. A permanéncia de filosofia como unidade curricular dependeré
da resisténcia das escolas. Na elaboracdo de seus projetos pedagdgicos, em
fungdo da reorganizacdo que vira (definindo especializagbes na formagéo), as
escolas podem manter o ensino de filosofia. N&o apenas as escolas que se
especializardo em “ciéncias humanas”, mas mesmo as escolas especializadas
em “ciéncias exatas” poderdo ter horas de formacéo em filosofia. A melhor
estratégia de resisténcia, neste momento, parece-nos estar na acdo dos
professores: comegando por seus estudantes e pelo Conselho de Escola, eles
podem iniciar um movimento de conscientizacdo: (i) sobre a continuidade da
filosofia como unidade curricular; e (ii) sobre a importancia da filosofia na
formacdo humana. A partir dai, em unido com os professores da escola, do
municipio, do estado e do pais, os professores podem e devem lutar para que
0s projetos pedagogicos das escolas conservem filosofia (como também
sociologia, historia e geografia!l). O MEC e as secretarias estaduais de
educacdo apostardo na atual propaganda derrotista e na possibilidade de as
préprias escolas assimilarem a falsa ideia de que a “filosofia caiu”, tirando-a
do seu curriculo. Se as préprias escolas excluirem por si mesmas a filosofia
do Ensino Médio, a “legitimidade” da retirada sera maior (nisso parece
investir a BNCC.

Por fim, a nota da ANPOF, assinada Juvenal Savian Filho (Unifesp) Marcelo Carvalho

(Unifesp) Vinicius Berlendis de Figueiredo (UFPR), esclarece:

Com essa reflexdo e essas hip6teses, ndo queremos dizer que a conservagao ou
a retirada da filosofia dependem sé dos professores do Ensino Médio e
do envolvimento dos professores e estudantes universitarios. Nossa tentativa
é apenas a de conceber certa atitude realista em que seja ativada nossa parte
de possivel luta e resisténcia! Agradeceriamos se nascesse algum dialogo
aqui, mesmo que seja para contradigdes, as quais nos permitiriam melhorar
nossa propria visdo. O tempo urge!

Assim sendo, tenta-se direcionar a pesquisa da seguinte forma, inicialmente, foram
feitas questdes norteadoras subjacentes: Quais sdo as concepg¢des de alunos e professores sobre
como as aulas de filosofia deveriam ser aplicadas? Eles saberiam o que rezam a legislacdo em

relacdo a filosofia? Qual a contribuicdo da filosofia para o ensino aprendizado na escola
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pesquisada? Como encontrar uma metodologia no ensino de Filosofia que leve os educandos a
ampliarem suas experiéncias vividas? E que leve-se do senso comum ao conhecimento critico
e cientifico de maneira envolvente? Quais os elementos que intervém no processo de ensino de
filosofia tanto no contexto escolar (escola e sala de aula) quanto no familiar?

O ponto de partida sera a compreensdo de como acontece 0 ensino e aprendizagem de
Filosofia nos primeiros anos do ensino medio, tendo como objetivo investigar se 0 processo do
ensino dessa disciplina acontece de forma significativa, e assim termos uma referéncia, um
local de partida. Apds esse primeiro momento, se demarcard os embasamentos tedricos que
versam de como se deve acontecer as aulas de filosofia, no primeiro ano do ensino médio,
contrapondo-se com os dados obtidos na pesquisa, as observacoes de como as aulas acontecem,
questionarios de alunos e professores.

O embasamento teérico no Capitulo I, com varios autores, mas principalmente em Max
Horkheimer, que em sua teoria critica trabalha a razdo objetiva e subjetiva, critica o ideal
iluminista com a exaltacdo da razdo, encobre o objetivo maior da burguesia, que almejava
separacdo da igreja e estado por interesses financeiros e busca pelo poder, no qual acredita-se
que isso tenha influéncia no motivo de as aulas de filosofia hoje em dia ndo serem recebidas
com entusiasmo.

Apo6s um levantamento bibliografico das Orientacfes Curriculares, pode-se notar que
no papel tudo se torna exuberante, mas que, no entanto, todas essas indicacdes apresentadas nos
documentos oficiais, s se concretizam plenamente se contarem com um professor formado em
Filosofia, ou na auséncia desse profissional, que a disciplina de filosofia seja assumida por um

professor da area de Ciéncias Humanas.

No Ensino Médio, o programa da disciplina Filosofia tem por tarefa apresentar
temas, problemas e reflexdes da tradicdo filosofica interligados aos eixos
articuladores centrais das areas de conhecimento, particularmente com
aqueles da area de ciéncias humanas e suas tecnologias. (KUENZER, 2000.
p. 200).

Porém, na prética, as instru¢des normativas dizem que na falta de um professor formado
em Filosofia, deve ser entregue aos remanescentes de Pedagogia, assim sendo, existem fatores
que interferem no planejamento, principalmente em disciplinas das humanidades, que trabalha
0 homem um ser complexo. Essa complexidade se aprofunda se formos trabalhar o pensamento
humano, ou seja, a filosofia como um saber erudito, levado aos adolescentes de varios niveis
culturais diferenciados, oriundos de classes sociais distintas, que diferencia os objetivos do
alunado e do professor. Isso é significativo, principalmente ao levantarmos as concepcdes da

disciplina segundo as orientagOes curriculares do estado de Mato Grosso, que vem sendo
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orientado sobre a reflexdo do ensino da Filosofia no Ensino Médio, que exige o debrugamento
sobre variados aspectos da acdo pedagodgica: um primeiro grupo de questfes diz respeito a
contribuicdo da Filosofia na formacdo do estudante da escola basica, o que implica em também
refletirmos sobre quem é este estudante e as suas condi¢cfes de aprendizagem. Em seguida, é
importante observar as especificidades da Filosofia enquanto disciplina curricular no ensino
médio. Estes dois blocos de questdes podem ser sintetizados em quatro perguntas fundamentais:

Por que ensinar Filosofia? Como ensinar? O que ensinar? Para quem ensinar?

2.2 O LOCAL DA PESQUISA

O presente trabalho visa estabelecer estas relagdes entre Filosofia e Educagéo a partir
de uma reflex&@o: Quais séo as causas e 0s fatores que interferem para que as aulas de Filosofia
no Ensino Médio ndo ocorram conforme as orientagdes curriculares? A pesquisa se realizara na
Escola Estadual “Professora Eliane Digigov Santana”, localizada atualmente na avenida Juliano
Costa Marques, s/n em Cuiaba, MT. A escola comecou as suas atividades no ano de 1979, com
0 nome de Escola de 1° Grau “Padre Jodo Bosco Permido Burnier” e atendia a uma demanda
muito grande de criangas, adolescentes e jovens oriundos de uma invasdo de terras publicas,
gue com passar dos anos, transformou-se no atual bairro Bela Vista.

A fundacdo Julio Muller foi a entidade mantenedora desta Unidade Escolar desde a sua
fundacdo no ano de 1979 até o ano de 1997. No ano de 1998, atendendo a necessidade da
comunidade local, j& bem maior, envolvendo os bairros Carumbé, Sdo Roque, Residencial
Santa Inés, Sdo Carlos, Castelo Branco, Canjica, 8 de Abril, Mirante de Cuiaba, Terra Nova e
Campo Verde, a escola passou por ampliacdes para atender a demanda do bairro e do seu
entorno, aumentando os niveis de ensino, passou a oferecer ndo s6 Ensino Fundamental, mas o
Ensino Médio, aumentou-se assim a oferta de vagas e passa a chamar-se Escola Estadual “Bela
Vista.”

De acordo com a Lei n°® 9.718 de 13 de abril de 2012, a escola mudou de nome para
Escola Estadual “Professora Eliane Digigov Santana”, em homenagem a falecida coordenadora

Eliane, por desenvolver um trabalho admiravel voltado & educagéo.

2.3 PERFIL SOCIOECONOMICO, ETNICO E CULTURAL DO ALUNADO

O perfil socioeconémico, étnico e cultural do alunado foi obtido com entrevista e

também no Regimento Escolar da instituicdo. A maioria das familias sobrevive do trabalho
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informal, sendo vendedores ambulantes (homens) e as mulheres, auxiliares dos servicos
domesticos nos bairros proximos. O trabalho feminino é uma forga consideravel como
mantenedora dos lares do Bairro Bela Vista. Percebe-se também, uma quantidade significativa
de criancas e jovens criados pelos avos. Devido ao alto indice de separagdes, abandono do lar
por parte do conjuge masculino, bem como do alto indice de mées solteiras. A Escola “Eliane
Digigov Santana” tem um perfil sociocultural diferenciado, devido & proximidade com o
presidio do Carumbé, muitos dos alunos tém algum parente preso neste presidio, seja pai, irmao
tio, ou algum conhecido e, com isso, existem sempre suspeitas da policia militar. O Primeiro
Comando da Capital atua na escola, pois a quantidade de drogas e armas encontradas pela
policia na escola foge dos padrdes.

2.4 PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA ESCOLA E O PROJETO EDUCATIVO ESCOLAR
(PPP)

Ao todo, a Escola Estadual “Eliane Digigov” conta com 106 profissionais de educagéo;
sendo 65 docentes, e 41 profissionais distribuidos no apoio administrativo, que atuam em 36
turmas, sendo 1.200 alunos distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno, atendendo
0 ensino fundamental: 3° Ciclo — 12 Fase, 22 Fase e 3% Fase no turno: Vespertino: 13:00 as 17:00;
sendo nas tercas-feiras, das 13:00 as 18:00; devido a quinta aula, com uma média de alunos por
turma de 26,6 alunos por turma; e o Ensino Médio: 1°, 2° e 3° anos (Regular), Matutino: 07:00
as 11:00, sendo nas tercas e quintas feiras das 07:00 as 11:50, Noturno: 18:45 as 22:35; pois se
trata de uma escola temética, com uma media de 30 alunos por turma.

A infraestrutura da escola consta segundo o censo 2018 com: alimentacéo escolar para
os alunos, &gua filtrada, 4gua da rede publica, energia da rede publica, fossa, lixo destinado a
coleta periddica, acesso a internet banda larga. Além disso, possui equipamentos de TV,
copiadora, aparelho de som, projetor multimidia (data show) e camera fotografica/filmadora.
Em sua dependéncia possui 31 de 36 salas de aulas utilizadas, 130 funcionarios, sala de
diretoria, sala de professores, laboratorio de informatica, quadra de esportes coberta, cozinha,
biblioteca, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado aos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, refeitério, despensa e patio
coberto.

Com dados do ENEM/2015, a escola teve 148 alunos participantes, com a taxa de
participacao de 61,49%, a média na Redacdo de 473,63, em Linguagens e Codigos de 480,65,
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em Ciéncias Humanas de 532,84, Matemaética de 432,22 e por fim, em Ciéncias da Natureza de
448,47.

Tabela 1 — Notas IDEB

Ano IDEB Projecdo IDEB Municipio IDEB
2005 2.0 - 2.9
2007 3.0 2.0 3.3
2009 4.0 3.0 4.1
2011 4.0 3.0 4.1
2013 4.0 3.0 4.1
2015 4.0 4.0 4.3
2017 0.0 4.0 4.4
2019 - 4.0 4.6
2021 - 4.0 4.9
Fonte: INEP

A estrutura organizacional e a equipe gestora estdo representadas pelo Diretor Jodo
Antunes, o0 Secretario Alex Sandro Pegaiane, trés coordenadoras, conselho deliberativo, tendo
em vista que a escola obedece a uma hierarquia por meio da Assessoria Pedagdgica, Diretoria
da Escola, equipe técnica, areas de apoio e o corpo docente, desse modo, todos trabalham
coletivamente para a formacao do cidad&o critico e consciente.

Quanto a organizacado da préatica pedagogica no PPP da Escola Estadual Eliane Digigov,
verifica-se que o0s conteldos escolares estdo organizados em trés grupos: conceituais,
atitudinais e procedimentais. Nos conceituais, trabalha-se fatos, conceitos e principios, se
atende a realidade natural e social nas suas diversas dimensdes. Nas atitudinais expressam acoes
éticas, valores e principios da vida humana, baseia-se no respeito mutuo, solidariedade e
didlogo. Os procedimentais sdo as agBes concretas que revelam um sentido crescente de
autonomia e criticidade na realizacdo de tarefas. Todos seguem as Diretrizes Curriculares do
Ministério da Educacao.

Desde 1996, com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei 9.394/96, o
Projeto Politico Pedagdgico vem sendo construido para atender as novas demandas,
necessidades e adequagbes as exigéncias do mundo atual. Sendo assim, esta proposta
pedagogica € um documento aberto que frequentemente sofrerd mudancas, pois devera
acompanhar as evolugdes da legislacéo vigente, parte do principio de que vivemos a epoca da
"cultura de projetos” em nossa sociedade, no qual as condutas de antecipacao para prever e
explorar o futuro faz parte de nosso presente. Essa influéncia do futuro sobre nossas adaptacdes

cotidianas s6 faz sentido se o dominio que tentamos desenvolver sobre os diferentes espacos
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cumpre a funcéo de melhorar as condi¢des de vida do ser humano, respeitando as diferencas e
o direito a igualdade.

2.5 A SITUACAO DA FILOSOFIA NO CURRICULO ESCOLAR

A filosofia no curriculo escolar da Escola Estadual Eliane Digigov estad assim
distribuida, possui uma aula semanal para cada turma, sendo apenas um professor de Filosofia,
gue ndo consegue atender todas as turmas, e com isso, a necessidade de se contratar outro
professor que, na maioria das vezes, ndo é graduado em Filosofia. Essa situacdo gera um
transtorno no ensino-aprendizado da disciplina, sendo que o professor especialista se encarrega
dos terceiros anos e alguns primeiros, e o professor contratado, com 0s primeiros anos
perfazendo um total de nove turmas. Essa atitude gera um problema muito sério, pois logo no
primeiro ano, o aluno, na maioria das vezes, esta tendo seu primeiro contato com a disciplina,
as aulas serdo ministradas por um professor que por mais que se esforce, ndo possui o cabedal
necessario para desenvolver um bom trabalho.

No Projeto Politico Pedagogico da Escola ndo existe nada especifico de filosofia, apenas
a Grade Curricular generalizada. Ao se analisar o plano anual que o professor especialista
entregou a coordenacdo, pode-se perceber que os objetivos estdo assim distribuidos: Contribuir
para a compreensao dos elementos que interferem no processo social, através da busca do
esclarecimento dos universos que tecem a existéncia humana: Trabalho, relagcdes sociais e
cultura simbolica; Desenvolver procedimentos proprios do pensamento critico: apreensdo de
conceitos, argumentacédo e problematizacdo; Oportunizar momentos que facilitem o pensar e 0
pensar sobre o pensar; Trabalhar com textos que incluam termos e conceitos cotidianos que
facilitem a interacdo no contexto social; Debater questdes contemporaneas que facilitem a
compreensdo da realidade a partir dos problemas filosoficos destacados; Realizar atividades
que levem o aluno a perceber a multiplicidade de pontos de vista e articulacGes possiveis entre
0s mesmos; Ler textos filosoficos de modo significativo. O livro didatico escolhido pela
professora foi o Filosofando, de Marilene Chaui.

As habilidades esperadas do professor no ensino médio:

Segundo as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio do Ministério da
Educacdo encontramos esses referenciais esperado do professor: Uma
indicagdo clara do que se espera do professor de Filosofia no ensino médio
pode ser encontrada nas Diretrizes Curriculares aos Cursos de Graduagdo em
Filosofia e pela Portaria INEP n° 171, de 24 de agosto de 2005, que instituiu
0 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) de Filosofia, que
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também apresenta as habilidades e as competéncias esperadas do profissional
responsavel pela implementacao das diretrizes para o ensino médio:

a) Capacitacdo para um modo especificamente filoséfico de formular e propor
solucdes a problemas, nos diversos campos do conhecimento;

b) Capacidade de desenvolver uma consciéncia critica sobre conhecimentos,
razdo e realidade sécio-historico-politica;

c) Capacidade para andlise, interpretacdo e comentéario de textos teoricos,
segundo os mais rigorosos procedimentos de técnica hermenéutica;

d) Compreensdo da importancia das questdes acerca do sentido e da
significacdo da propria existéncia e das producoes culturais;

e) Percepcdo da integracdo necessaria entre a Filosofia e a producdo cientifica,
artistica, bem como com o agir pessoal e politico;

f) Capacidade de relacionar o exercicio da critica filos6fica com a promocéo
integral da cidadania e com o respeito a pessoa, dentro da tradi¢do de defesa
dos direitos humanos.

Destacando ainda a mesma portaria, que o egresso do curso de Filosofia, seja
ele licenciado ou bacharel, deve apresentar uma sélida formacéo em Histéria
da Filosofia, que o capacite a:

a) Compreender os principais temas, problemas e sistemas filoséficos;

b) Servir-se do legado das tradicdes filosoficas para dialogar com as ciéncias
e as artes, e refletir sobre a realidade;

c) Transmitir o legado da tradigdo e o gosto pelo pensamento inovador, critico
e independente (BRASIL, 2008, p. 31).

2.6 ESTATISTICAS SOBRE A APROVACAO INSTITUCIONAL E DO ALUNADO EM
AVALIACOES EXTERNAS

A escola possui 1.200 alunos no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Em 2016, 0s
alunos que prestaram ENEM 2016 obtiveram nota média de 473,6 pontos. Segundo a fonte do
site do ENEM (https://enem.inep.gov.br) A escola possui 1 avaliagcdo de pais e alunos e nota
média de 5. N&o foi encontrada nenhuma avaliacdo institucional interna, nos anos finais do
ensino fundamental, 8° e 9° anos, 156 alunos matriculados e 120 participantes da Prova Brasil

com idade média de 14,3 anos, sendo 6,9 de participantes ndo aprovados.

2.7 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA COLETAS DE DADOS
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Em nossa busca da resposta as indagagdes propostas nesta pesquisa, usamos como
ferramenta de captura dos dados almejados:

a) Entrevistas com os professores;

b) Questionario com os alunos;

c) Observacdo em sala de aula.

A pesquisa iniciou em uma pequena escola do interior de Mato Grosso, no ano de 2016,
na fase de confeccdo e elaboracdo do projeto. Em 2017, com a anuéncia da equipe gestora da
escola para onde fui transferido, pesquisa também teve que ser transferida para esta escola da
periferia de Cuiab4, MT, Eliane Digigov. Dessa maneira, desde minha apresentacéo ja solicitei
ao diretor permisséo para desenvolver a pesquisa e fui prontamente atendido, ao indagar aos
professores se autorizariam o acompanhar das aulas.

A coleta de dados inicial foi feita por meio de uma pesquisa descritiva, no qual se buscou
descrever sistematicamente o l6cus com suas caracteristicas e variaveis (Projeto Politico
Pedagdgico, Planejamento Anual da disciplina, prética docente). Desse modo, ocorreu a
observacao, o registro, a analise, bem como, a classificacdo e a interpretacdo dos dados.
Também observaram-se os fendmenos fisicos e humanos como a estrutura da escola, por se
tratar de um estudo de caso da unidade escolar pesquisada.

Em seguida, ocorreu a utilizacdo da técnica de entrevista semiestruturada com 0s
professores de Filosofia, deixando-0s expressarem suas opinides, mas a0 mesmo tempo, o
guestionamento basico é direcionado para dentro do contexto da investigacdo. Utilizou-se a
técnica de questionario com os alunos, que visa compreender se eles saberiam ou conheciam
quais seriam as orientac6es curriculares para Filosofia ou 0 que esperar da disciplina.

A problematica da pesquisa se da por meio da seguinte questdo: por que as aulas de
Filosofia ndo acontecem de acordo com os programas oficiais, tendo em vista fazerem parte de
um componente oficial obrigatorio, assim disposto, segundo a LDB n°9.394/96, Secdo IV, o
Ensino Médio tera como uma das finalidades: “a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania
do educando [...]”. (Artigo 35, inciso Il). Percebe-se aqui, uma razdo tecnicista de usar as
instituicdes de ensino em prol do mercado. O artigo 36 (paragrafo 1) referente ao curriculo do
ensino médio.

Ainda na préatica, 0 que vemos é que nao existem programas oficiais definidos por
secretarias estaduais de ensino ou coordenadorias de educacdo regionais ou municipais que
visam um acompanhamento de perto do disposto, conforme a legislacdo, em relacéo as aulas
de Filosofia, ha uma ambiguidade com muitos tipos de aulas de filosofia em uma mesma sala e

classe, por muitas vezes passa despercebido ou faz que se ndo Vvé, pela equipe gestora e 6rgaos
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oficiais. Perante esse quadro, acredita-se que isso acontece devido a fatos tais como: quanto a
escolha dos programas de ensino preponderam as disposi¢des tomadas pela escola, em ultima
instancia, pelo professor.

Pode constatar ainda que ndo existem diretrizes e programas basicos de ensino que
permite ao professor de Filosofia vasta liberdade de escolha de contetdo, formas de abordagem,
atividades didaticas, bibliograficas, sem nenhum acompanhamento ou controle de qualidade
dessas aulas. Outro agravante em relacdo as aulas de Filosofia no Ensino Médio é que em
algumas regides do pais, principalmente as mais afastadas dos grandes centros, as direcfes das
escolas aceitam entregar as aulas de Filosofia para professores néo titulados na area, sendo que
essa tendéncia aumenta na medida em que se adentra para o interior do pais, que na falta de um
profissional graduado na area, entrega-se as aulas ao professor que aceitar.

Compreendeu-se ainda, no decorrer da pesquisa, que no cotidiano da escola, hd uma
discriminacao dos demais professores de outras disciplinas que veem as aulas de Filosofia como
um espaco de tempo que pode ser roubado no horario escolar. Muitos professores de Filosofia
aceitam ceder seu horario de aula para que os discentes que estdo com conteudo atrasado de
outras disciplinas o coloquem em dia. E com esse cenario, a Filosofia € vista por esses
professores que “roubaram” o espago de aula, como um saber pouco comprometido com os

contetdos, assim ocorre a interdisciplinaridade na pratica, como vemos:

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as
linguagens necessarias para a constitui¢cdo de conhecimentos, comunicacao e
negociacdo de significados e registro sistematico dos resultados. (BRASIL
1999, p.89).

Desse modo, entende-se que neste contexto, a filosofia acaba por se tornar na escola
uma coisa, um espaco de tempo para debates sobre assuntos polémicos, uma submatéria ou
subdisciplina. O grande desafio do professor de filosofia, pelo exposto acima, comeca antes de
entrar na sala de aula, sendo imperioso que profissionais que trabalham com a Filosofia pensem
as suas técnicas, seus instrumentais tedricos e metodoldgicos para que, desta maneira, possam
consolidar a Filosofia como uma disciplina necesséria para a formacdo de cidadaos critico-
reflexivos. Porém, ndo apenas como diz os parametros curriculares, pois & ndo instruem sobre
a discriminacéo da disciplina por parte de alguns professores, mas sim demonstrar que o ensino
de filosofia pode ser de grande valia para uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica em geral,
tanto quanto aprimorar as relagfes interpessoais e todo um contexto ndo explicito nas

normativas governamentais.
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CAPITULO I - ANALISE DOS DADOS OBTIDOS DURANTE A PESQUISA

A partir deste capitulo, serd exposta a analise da coleta de dados que foram: entrevista
com os professores da escola, a fim de entender se as aulas de Filosofia acontecem na pratica
segundo a legislacdo educacional brasileira, bem como também se o plano de aula contempla
0s conteudos e aplicacdo do questionario inicial aos alunos do primeiro ano do ensino medio,
da escola Eliane Digigov Santana. Além disso, as observacfes das aulas de Filosofia e o
questionario final com as mesmas questfes, tendo como objetivo, saber se os professores

correlacionam a legislagdo educacional com a préatica em sala de aula.

3.1 OBSERVACAO EM SALA DE AULA

As observagdes também séo consideradas ferramentas da coleta de dados, a fim de que
0 pesquisador consiga adquirir informagdes sobre os aspectos pertinentes a realidade da
pesquisa. De acordo com Gil (1999), considera-se a observacdo um método de investigacdo que
pode ser utilizada como uma etapa para complementar outros procedimentos investigativos.
Segundo Gil (2010), um dos elementos fundamentais para a pesquisa é a observagdo, possuindo
um papel fundamental na fase de coleta de dados. Sua principal vantagem é a de que os fatos
sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacdo, € como desvantagem, temos a
presenca do observador, que pode causar alteracdes no comportamento dos observados. Ainda,
para Gil (2011, p. 100) “A observagdo apresenta como principal vantagem, em relagao as outras
técnicas, a de que os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermedia¢do.” Duas
formas distintas sdo notadas na observagdo: a natural, o observador pertence ao grupo que
investiga; e a artificial, o observador se integra ao grupo com objetivo de realizar uma
investigacdo. (GIL, 2011).

Seguimos um roteiro de observacdo, no qual serviu para se fazer uma analise do
exercicio do docente em sala de aula, ao desenvolver seu trabalho no percurso da exposicéo do
conteido de Filosofia, que até entdo permitiu identificar que o professor que nao pertence
exatamente a area de filosofia, faz com que a disciplina utiliza-se da interdisciplinaridade, tendo
em vista desta constar no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, no plano anual da
disciplina.
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Assim, se nota que o professor apresenta dificuldades nesse aspecto, em virtude de néo
ser uma pratica regular e constante do seu conhecimento, mas de certa maneira consegue

chamar a atencéo dos alunos para o conteldo e a realizacdo das atividades.

A pesquisa (ou investigacdo) que se desenvolve no ambito do trabalho de
professor refere-se, antes de qualquer coisa, a uma atitude cotidiana de busca
de compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus
alunos e a autonomia na interpretacdo da realidade e dos conhecimentos que
constituem seus objetos de ensino. (BRASIL, 2001, p. 35).

Nas aulas de filosofia, por vezes, os seus docentes ndo sdo formados na area, a disciplina
é usada como fechamento de carga horaria de alguns professores ou como aulas adicionais para
complementacdo salarial, porém, é necessario que o professor filésofo produza a filosofia,
diferentemente de outras disciplinas, a filosofia faz pensar, refletir sobre as questées de mundo.

Observamos que o que ocorre nas aulas de filosofia € o inverso do que se deve promover,
ndo se cria problemas para que se possa surgir reflexdes e resolucbes desses problemas, nem
orientacdo para que sejam solucionados. O professor de filosofia tem por funcdo ensinar a
pensar filosoficamente, formular perguntas num problema filosofico, ler, escrever, investigar e
dialogar e avaliar filosoficamente, sendo esta a pratica na disciplina.

Nas aulas de Filosofia como experiéncia filosofica, o professor deve orientar, por a
disposicdo dos seus alunos os instrumentos que conhece para uma disciplina filoséfica no
pensamento, criar grupos que tenham um objetivo comum, encontrar saidas para um problema

elaborado por eles mesmos, de seu interesse, por meio da investigacao e dos estudos filosoficos.

Vou afirmar que um professor de filosofia é aquele que, acima de tudo,
consegue construir um espaco de problematizacdo compartilhado com seus
alunos. (...) Ensinar filosofia é antes de mais nada ensinar uma atitude em face
da realidade, diante das coisas, e o professor de filosofia tem que ser, a todo
momento, consequente com esta maneira de orientar 0 pensamento.
(CERLETTI, 2003, p. 62).

Se fazem necessarias acdes pedagogicas para promover a formacéo de seres humanos
auténticos, pois por meio da intencdo e dos instrumentos de uma educacdo para 0 pensamento
autébnomo, estariamos criando possibilidades novas de educacdo. N&o se educa seres conforme
a criagdo divina, nem para serem reflexos dos seres humanos existentes, mas uma geragao
“diferentes das do mestre, que lhe escapam ao querer e ao “controle” (...). Querer que o outro
pense, diga e fagca o que queira, isto ndo é um querer facil.” (LANGON, 2003, p. 94).

Por vezes, o professor quer que o aluno seja ele mesmo, mas este tem o papel de orientar
as investigacdes e provocar os alunos para que tenham ideias, coordenar, incentivar e ensinar,

e isso ele podera fazer mesmo se ndo estiver com inspiracdo ou disposicao, as aulas de filosofia
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sd80 um espaco de criacdo. O professor deve desenvolver seu trabalho de fildsofo avaliando
também, suas acBes para poder promover reflexdes e provocar a busca de compreenséo, a
imaginacdo do que poderia ser e do que ndo esta ocorrendo.

O professor de filosofia no ensino médio tem por objetivo em suas aulas, construir saidas
filosoficas para seus problemas, ndo deixar que ocorram aulas desestimulantes, mas que se
consiga mexer com a razdo, além disso, o emocional, uma educacdo de consciéncia e
conivéncia, com instrumentos e estratégias.

O ato de lecionar filosofia requer selecdo de contelido, estratégias, atividades, deve ser
feita por quem realmente conhece as funcGes e objetivos da disciplina, pois ndo é simplesmente
escolher um assunto, falar sobre e posteriormente responder questdes objetivas. Ndo somente
aplicar um texto para leitura individual e resolucédo de questdes, mas indagar, fazer-se pensar,
refletir sobre solucdes. Os alunos nao teriam condicdes de fazer isso sozinhos, mas, o professor
é orientador por ter conhecimento sobre o processo de filosofar, para assim, coordenar o
processo de filosofar com os alunos. Dessa maneira, dar espaco para o desenvolvimento do
pensamento autdbnomo dos jovens e contribuir com a formacdo de subjetividades, o fato de
educar o outro para ser outro.

O ensino de filosofia no ensino medio é para dar seguranca tedrica e reflexiva para
defender sua prética, no qual aborda-se a sua realidade para criar uma préatica fundamentada em
suas ideias, € pela necessidade de rever préaticas individuais e de grupo. Como dito nos capitulos
anteriores, as modifica¢fes do ensino de filosofia ao longo dos anos e que estéo previstas que
ocorram, torna o ensino de filosofia sem programa definido, sem que haja forma.

Mesmo que transformacfes ocorram, o professor € modelo e deve contribuir para a
formacdo de mentes livres, autbnomas, ele deve também exercitar sua autonomia e liberdade
de pensamento; quem planeja uma acdo pedagdgica tem que ser autbnomo, pois nao conseguira
levar autonomia aos jovens.

Antes de pensar a préatica, existe uma maneira de se praticar uma convic¢do do ensino
de filosofia, contribuir para uma educacéo que abdica do controle da formacdo para apreciar
aquilo que possa vir a ser criado, apostar que se pode criar um mundo no qual a humanidade
pense ndo somente em bens ou em si mesmo, mas na criagdo de um mundo de seres com carater,

sendo 0 bem maior, o outro. Assim como Guimaraes se refere as praticas formativas:

Maneiras bem identificaveis de ensinar, mas também a qualidade das relacGes
entre professor e aluno, ao exemplo profissional, a autoridade intelectual do
professor formador, entre muitas outras ocorréncias que os alunos podem
avaliar como importante para o aprendizado do ser professor. (GUIMARAES,
2004, p. 56).
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Em outro momento, a préatica pedagogica pode ocorrer por meio de aulas diferenciadas,
mudanga de organizacdo da sala, pois sabemos que cada turma possui especificagdes e
diferencas comportamentais, os alunos que se mostrem mais agitados, requer do professor
maior desempenho no controle da turma. Ao se observar o docente, este deve mostrar ter
dominio do assunto, sabendo ser ardua a vida de professor que possui varias turmas, inviabiliza
entdo que haja a proximidade com os alunos, um fator que compromete a preparagéo de aulas,
a aplicacdo de metodologias e didaticas para que ocorra o aprendizado significativo.

Desse modo, entende-se que a relacdo professor-aluno deve ser coerente com 0S
ensinamentos propostos, bem como permitir que os alunos reflitam, que gerem debates para
que se possa explorar 0 pensamento, pois sé assim ira aprender com a busca pelo aprendizado,
no qual deve ser mais eficaz quando o aluno coloca suas ideias para o grupo, com o estimulo
do professor que provocam outras argumentacdes. Sabendo que, o ensino de filosofia € um
processo que ocorre na interacdo de individuos que se propdem ao desenvolvimento do pensar,
o professor mediador deve despertar nos alunos, avangos no processo pedagégico. Diante disso,
observa-se que deve haver a preocupacdo do professor para que os alunos compreendam o
conteddo apresentado, de acordo com o0 seu meio social, para que haja o completo
entendimento, ainda que a linguagem utilizada seja clara e adequada a realidade.

A sequir, se apresenta o resultado do questionario aplicado aos professores e alunos do
1° ano do ensino médio, com o objetivo de averiguar se 0s alunos compreendem o0 que seja o

ensino de filosofia.

3.2 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

A pesquisa se iniciou na Escola Estadual Getulio Vargas, em Cocalinho-MT, em forma
de projeto de estudo de caso, posteriormente foi transferida para a Escola Estadual Eliane
Digigov Santana, em Cuiaba - MT, como uma pesquisa qualitativa, no qual se pode evidenciar
a produgédo de conhecimento sobre os fendmenos humanos e sociais. Esta pesquisa busca
compreender e interpretar os contetdos trabalhados no ensino de Filosofia e ndo apenas
descrevé-los. Nessa perspectiva, a Educacdo é percebida em sua esséncia qualitativa, ndo
deixando o seu rigor metodoldgico, delimitando, com isso, 0s varios elementos dos fenbmenos
estudados.

O ponto de partida € a compreensdo de como acontece o ensino de Filosofia no Ensino
Médio, tendo como objetivo investigar se 0 processo do ensino dessa disciplina acontece de

forma significativa.
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A segunda temaética se da a partir da obtencdo dos dados, em que serdo observados
posteriormente nas aulas de Filosofia ministradas na escola designada, com anélise da
metodologia empregada pelo professor e de sua préatica docente, buscando compreender quais
interferéncias podem ser feitas para melhorar as abordagens e praticas pedagdgicas no ensino
da disciplina.

A coleta de dados ocorre pela analise, observando a metodologia empregada pelo
professor e verificando sua eficiéncia no processo de ensino. Dessa maneira, observou-se nas
aulas de filosofia que os alunos ndo possuem interesse na disciplina, que a participacdo na
discussdo proposta ocorre entre poucos, que ha disperséo de grande parte dos alunos.

Além disso, observa-se que o docente, por lecionar em inimeras salas de aula, segue
sempre 0 manual ou livro didatico, ndo se mostra articulador ao repetir o mesmo contetdo
varias vezes. Apesar de o assunto trabalhado ser de grande importancia, ndo desenvolve nos
alunos o estimulo necesséario para se discutir filosoficamente.

Ainda com o objetivo de analisar o resultado das aulas ministradas, foram realizadas
entrevistas com estes docentes com o objetivo de identificar se as aulas da disciplina de
Filosofia no Ensino Médio, acontecem de acordo com os programas oficiais. Conforme o item
3.1, apresentado anteriormente, foram indagados sobre as legislacdes de ensino, desafios na
prética, se reconhecem o objetivo da disciplina e pessoalmente, o que ¢ a filosofia, como a
ensina, como se Vvé a receptividade da disciplina de Filosofia entre os alunos e, por fim, como
é lecionar filosofia ndo tendo a formacéo adequada.

Desse modo, docentes se mostraram apreensivos ao responder as questfes, em sua
maioria reconhecem a LDB e os PCNs como as legislacdes de ensino seguidas atualmente, e
que deram norteamento para a implantacdo da BNCC, que os alunos conhecem e confundem
com o nome de Novo Ensino Médio, que esta no periodo de mudanca para adequacao. Além
disso, as legislacdes refletem as possiveis mudancas que pretende-se fazer no ensino médio,
sobretudo a retirada de algumas disciplinas, e estas se tornarem optativas de acordo com a area
desejada pelo aluno.

Dentre os desafios, as mudangas pedagogicas de incorporagdo e retirada da disciplina
de filosofia, conforme o governo vigente em cada época, além disso, ndo somente na disciplina
de filosofia, ainda relatado, mas em todas as areas da educacéo, a desmotivacéo dos professores
por falta de infraestrutura, formagdo e valorizagdo da sua profissdo, tornam a pratica
desfavoravel e sem apoio, resultando na escassez de profissionais em algumas regides. Sendo

também desafios, a violéncia, a marginalizacdo, os vicios entre os alunos, assuntos esses
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presentes na escola, com varios problemas sociais e familiares presentes no dia a dia, que
interferem grandemente no processo de ensino aprendizagem.

Ao serem indagados sobre se acreditam que as aulas de filosofia acontecem na pratica
de acordo com as legislacdes educacionais no ensino medio, em sua totalidade, a resposta dos
professores foi negativa, pois o ensino de filosofia, muitas vezes, ndo € realizado por
professores formados na area, e sim por outros profissionais com diferentes formacdes. Por
vezes, 0 contelido a ser trabalhado em sala esta de acordo, mas o real significado da disciplina
que € a indagacdo, a reflexdo, pensar novas praticas, ndo ocorre, desta maneira, também
responde se sabem o que seja filosofia e qual o seu objetivo. Ainda o que seja um professor de
filosofia, compara-se ao papel do professor de mediador entre o contetido e o aprendizado dos
alunos, no caso de filosofia, refletir sobre o mundo e as suas acgoes.

Desse modo, quando se indaga sobre as dificuldades enfrentadas pelo professor de
filosofia, além das mencionadas anteriormente, por todos os profissionais da educacéo, a falta
de professores da area torna a disciplina sem motivacao, que ndo resulta em nenhuma mudanga
na sociedade e nem nos pensamentos dos alunos. A disciplina esta para ser cumprida, mas nao
é vista como uma forma de repensar 0 meio e as ac¢Ges individuais ou do grupo.

Além da entrevista realizada com os professores, 0 questionamento realizado com 0s
alunos demonstra como a disciplina de filosofia é trabalhada, possibilita um cruzamento de
informacgdes que mostram que a realidade da disciplina é a mesma vista por docentes e
discentes, como uma disciplina desnecessaria, por ndo saberem realmente a sua importancia,
sendo as préaticas pedagdgicas desgastantes e sem funcionalidade aos olhos dos alunos.

O questionario apresentado aos discentes do 1° ano do ensino médio da Escola Estadual
Eliane Digigov, disposto no item 3.1, questiona com afirmacgdes e estes devem dizer se
discordam ou concordam com estas, tendo como assunto o ensino de filosofia e as dificuldades
no processo de ensino-aprendizagem.

Como em sua maioria todos concordam que haja dificuldades em aprender filosofia, se
mostram discordarem da afirmativa que se diz respeito ao gostar da disciplina, ainda nao
conseguem relacionar a disciplina de filosofia com o conceito de Cidadania, dispondo de ndo
ter opinido sobre o assunto. Os discentes nao consideram a disciplina Gtil para sua vida,
demonstram-se confusos ao se indagar se sabem o que realmente seja filosofia, o que se pode
perceber que fora os conhecimentos conteudistas que aprendem na escola, ndo tem consciéncia,
n&o reconhecem as leis que regem a educagdo, nem mesmo o plano da disciplina.

Dessa maneira, observou-se claramente o fato de os alunos ndo considerarem a

disciplina de filosofia importante para sua formacéo, e os proprios docentes de outras areas ndo
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veem que a disciplina tem a fung&o social de refletir-se sobre os assuntos dispostos na realidade
e pensar acOes para que possa modificar a situacdo atual. Cabe, entéo, repensar o ensino de
filosofia, ndo somente com novas praticas pedagdgicas, mas que a sociedade reconheca de
maneira pratica a sua necessidade na formacéo dos jovens.

A disciplina de filosofia no ensino médio leva o aluno a desenvolver um pensamento
independente e critico, bem como auxilia em seu desenvolvimento de habilidades especificas
do pensamento, pois nesta faixa etaria e nivel de ensino, é um periodo de consolidacdo de sua
personalidade e seus desejos, por isso, a filosofia os ajuda neste periodo, a pensar em quem séo
hoje e no que se tornardo no futuro, assim como o seu meio social.

Portanto, se faz necesséario que os educadores se conscientizem de que o ensino de
filosofia ndo é apenas mais um, mas que esta é necessaria para que os alunos ndo fiquem a
mercé de qualquer imposicao de ideologia, que aprendam a saber diferenciar o que € melhor
para si e para 0 mundo em sua volta. N&o existe maneira correta de se aplicar filosofia, mas que
sejam claramente priorizadas praticas que desenvolvam o pensamento critico, formando
cidaddos capacitados para enfrentar as diversas situacfes que poderdo surgir em suas vidas.
Para isso, esta inserida a disciplina de filosofia na educacdo basica, no ensino médio, para

proporcionar uma analise, uma reflexdo e critica sobre 0 mundo e o homem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A filosofia € um conhecimento aprofundado ou uma reflexdo que se difere de outras
disciplinas do ensino médio, pois o seu propdésito é trabalhar por meio de conceitos, 0s
processos de formacgdo humana, ajudar ao jovem que esta no ensino médio a desenvolver sua
capacidade critica. E a escola, em complementagdo com o meio que o educando vive e 0 espago
de formacdo do carater, valores e principios morais, direciona o aluno a utilizar os
conhecimentos aprendidos em favor da sociedade e de uma realidade melhor para todos.

Desta maneira, deve-se orientar o individuo a exercer de forma plena a sua cidadania, e
mesmo diante de varios fatores como o analfabetismo, desisténcia escolar e alto indice de
repeténcia e reprovacao, evidencia cada vez mais a necessidade de se pensar a escola a partir
de sua propria realidade. O aprendizado do aluno deve ser priorizado, permitindo que 0 ensino
leve em consideracdo as suas experiéncias vividas, levando-o do senso comum ao
conhecimento cientifico para poder definir a construcdo de sua identidade, a ser um cidadao
ético e digno perante a sociedade.

Assim, o presente estudo teve por objetivo analisar as abordagens metodolégicas do
processo de ensino da disciplina de Filosofia, no ensino médio e a sua relacdo com o
conhecimento adquirido pelos educandos, no qual, por meio da pesquisa de campo, entrevista
com docentes e questionarios entregues aos alunos, constatou-se que para ambos, 0 ensino de
filosofia ndo ocorre de acordo com as legislacdes vigentes. Ainda, observou-se que a disciplina
requer um profissional formado na area para lecionar, porque é tratada como banal para os
outros profissionais e principalmente para os alunos, que ndo sabem explicar a funcéo e o
objetivo da disciplina.

Ao se buscar uma metodologia no ensino de Filosofia, tentou-se compreender se existe
uma didatica especifica para o ensino que leve os educandos a ampliarem suas experiéncias
vividas, levando-os do senso comum ao conhecimento critico e cientifico. O resultado disso é
que o ensino de Filosofia necessita de reformulaces, a partir da conscientizacdo dos proprios
profissionais docentes, conforme afirma José Carlos Libaneo, em seu artigo: Didéatica e

Epistemologia: para além do embate entre a didatica e as didaticas especificas (2008)*:

1 Artigo publicado como capitulo do livro: VEIGA, llma P.A. e D" Avila Cristina (Orgs.). Profissio docente: novos
sentidos, novas perspectivas. Campinas (SP): Papirus Editora, 2008. A consulta do artigo foi pela pagina do google
em que se encontra no formato word.
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(...) consideradas as relagfes necessérias entre pedagogia e epistemologia, ndo
ha separacgdo possivel entre os campos da didatica e das didéaticas especificas.
N&o se esta dizendo que sejam a mesma coisa, uma subsumida na outra, pois
ambas tém contetdo proprios. No entanto, elas sdo interdependentes, pelas
razdes aqui apontadas: o objeto de estudo de ambas € o ensino, visam a prover
boas condicdes de aprendizagem para os alunos, dirigem-se para o aprender a
pensar, buscam objetivos de formagc&o da personalidade. (LIBANEO, 2008, p.
16).
Assim, chega-se a conclusédo de que ndo existe uma Didatica especifica para o ensino
de Filosofia no ensino médio, mas que o ensino filoséfico tem suas especificidades, segundo

Libaneo, que conclui o artigo dizendo:

(...) os professores das didaticas especificas precisam compreender que
ensinar ndo € meramente transmitir a matéria. HA& requerimentos
imprescindiveis para conduzir eficazmente o ensino, tais como conhecer as
implicagdes filosoficas e epistemoldgicas do processo geral do conhecimento,
saber sobre o0s processos internos da aprendizagem e do desenvolvimento
humano, dominar os processos investigativos da ciéncia ensinada, além dos
saberes pedagdgico-didaticos especificos relacionados com o planejamento do
ensino, com os critérios de selecdo e organizacdo de contetdos e métodos,
com a dimens&o ética do ensino, etc. O ensino de qualquer disciplina € um
assunto pedagdgico-didatico, quer dizer, professores das didaticas especificas
necessitam da teoria da educag&o, da teoria do conhecimento, da psicologia,
da sociologia, etc., campos esses que ndo podem faltar num bom programa de
didatica ja que, a rigor, ela é uma disciplina que reline todos esses campos em
funcdo de dar suporte a atividade de ensino. (LIBANEO, 2008, p. 17).

Na Escola Estadual “Eliane Digigov”, em Cuiaba-MT, e em muitas outras instituicdes,
pode-se observar que o ensino de Filosofia no Ensino Médio esta incoerente com as orienta¢fes
propostas pelos documentos oficiais, como as politicas publicas de educacdo em prol de uma
escola de qualidade, que visa os principios da educacdo como direito de todos os cidaddos, da
valorizacdo dos profissionais da educacdo, da garantia de escola publica, gratuita e de
qualidade, do atendimento a diversidade cultural, da gestdo democrética, participativa e
colegiada, e do restabelecimento da disciplina de Filosofia, com énfase na obrigatoriedade de
sua oferta no ensino médio. Em nossa busca de respostas de como se ensinar Filosofia, nos
deparamos com as pesquisas bibliograficas com a Dissertacdo de Mestrado de Domingos Savio
Duarte Melo: Possibilidades Formativas no PIBID - UFMT: Investigando Praticas
Transcriadoras na Formagdo do Professor de Filosofia (2017), que ja na introducdo faz os
seguintes questionamentos:

E necessario ter formag&o em Filosofia para atuar no ensino de Filosofia? Como e onde
se forma um professor de filosofia? Que préaticas na formacdo devem ser reformuladas ou
superadas? A formacdo académica prepara os professores para atuarem na Educagdo Bésica e

no Ensino Superior? Que agbes podem contribuir, na formacéo do professor, para que ele possa
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equacionar os desafios da docéncia? Embora essas perguntas ndo sejam o problema de nossa
pesquisa, elas vao ao seu encontro. (MELO, 2017, p. 12).

Ao concluir dizendo que “Embora essas perguntas ndo sejam o problema de nossa
pesquisa, elas vao ao seu encontro”, nos reescrevemos dizendo que estes guestionamentos
servem de pilares em nossa pesquisa. Desse modo, considerou-se importante realizar um
trabalho na Escola Eliane Digigov como estudo de caso buscando nédo apenas verificar o que
estd impossibilitando o ensino da disciplina de Filosofia ser mais significativo para o aluno,
mas também, contribuir com direcionamentos e sugestfes aos docentes da instituicdo apds as
analises realizadas e sobre as aulas observadas.

Percebemos que os elementos que intervém no processo de ensino e aprendizagem estao
refletidos tanto no contexto escolar, quanto no familiar, no qual deve-se rever as préaticas
pedagdgicas e a fundamentacéo teorica que sustentam o ensino de Filosofia no Ensino Médio,
conhecendo os procedimentos e instrumentos de avaliagdo como subsidios a pratica
pedagogica, considerando as diferencas individuais de cada um, valorizando suas competéncias
e diversidades, para assim, construir caminhos para a remocao de barreiras na aprendizagem a
partir da reflexdo sobre os objetivos da préatica avaliativa.

A educagéo entrou em uma nova fase nesse terceiro milénio, a era da informagao, da
tecnologia, de uma nova forma de se pensar e fazer educacdo. Para Kant, o significado do
homem oferecido € de um ser que metafisicamente tem necessidade da educacdo, ou seja,
precisa dela para se realizar como ser humano. Diz Kant (2003, p. 15) que o “homem nao pode
se tornar um verdadeiro homem sendo pela educag@o. Ele ¢ aquilo que a educacdo faz dele”.
Ele traz consigo potencialidades insondaveis. “Se um ser de natureza superior tomasse cuidado
de nossa educacéo, ver-se-ia, entdo, o que poderiamos nos tornar” (Id, 2003, p. 15).

Infelizmente, estamos sendo formados por diferentes individuos humanos que,
igualmente a nds, apresentam consigo suas imperfeicdes. Isto, porém, ndo desabona o ideal da
educacao, que é nobre, mas de modo nenhum uma utopia. Com efeito, o conceito de perfeicdo
ndo se encontra na experiéncia humana. Para que uma ideia seja verdadeira, porém, basta que
a realidade que ela vislumbra seja auténtica e que os obstaculos para concretiza-la ndo sejam
absolutamente impossiveis e, “a ideia de uma educac¢do que desenvolva no homem todas as
suas disposi¢des naturais ¢ verdadeira absolutamente.” (2003, p. 17). Contrapondo a isso, em
um mundo globalizado, dinamico e tecnologico, a educacdo deve acompanhar esse ritmo,
formando seus discentes em um mundo em que a informagéo e o saber s&o mais importantes
qgue o acumulo de capital, pois sdo os saberes qualificados que movimentam o sistema de

producéo capitalista.
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Nesse contexto, o educando deve estar atento para exercer seus direitos e deveres de
cidaddo, que passa invariavelmente pela educacdo de qualidade, pois educacdo e cidadania

caminham juntas.
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, UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
B ac i Croes INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSOR (A)

Declaro, por meio deste termo, que aceitei participar da pesquisa intitulada “SABERES
E PRATICAS EDUCATIVAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE FILOSOFIA NO
ENSINO MEDIO: ESPERANCAS E DECEPCOES” que esta sendo desenvolvida pelo
mestrando Diones Gusmao Lucas, vinculada ao Programa de Pds-graduacao da Universidade
Federal de Mato Grosso.

Estou ciente que a pesquisa objetiva analisar se as aulas da disciplina filosofia no ensino
médio. Acontecem de acordo com os programas oficiais?”’ e contribui com as praticas
pedagogicas na perspectiva da integracdo curricular e da ressignificacdo dos saberes docentes
para esta especificidade da educacdo basica.

Fui informado (a), ainda, que a pesquisa esta sob a orientacdo da Prof. Dr. Ari Ricardo
Tank, a quem poderei contatar quando julgar necessario através do telefone (65) 3615.8452. E
caso necessite de maiores esclarecimentos posso entrar em contato com o “Comité de Etica em
Pesquisa-Humanidade”, atualmente sob a coordenagdo da Prof2 Dr2 Rute Cristina Domingos
da Palma que pode ser contatada pelo telefone (65) 3615-8935, pelo endereco eletrénico:
cephumanas@ufmt.br e no endereco: Avenida Fernando Corréa da Costa, 2.367, Instituto de
Educacdo — sala 31, Boa Esperanca, Cep: 78060-900.

Afirmo que aceitei o desenvolvimento da pesquisa nesta unidade por minha propria
vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade
exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa e que fui informado (a) dos objetivos
estritamente académicos do estudo.

Estou ciente de que os dados da pesquisa serdo produzidos a partir da observacgéo das
atividades em sala de aula, bem como utilizacdo de caderno de campo do pesquisador,
questionarios de caracterizacdo de professores e entrevistas semiestruturadas, por meio de
registros de audio, documentos escolares, além dos meus proprios registros escritos durante o
processo de formacdo e sua efetivacdo. O acesso a andalise dos dados produzidos sera feito
apenas pelo aluno pesquisador e seu orientador. Nao serdo repassados a terceiros. Os
nomes da escola e professores serdo mantidos em sigilo, absoluto anonimato e a
privacidade dos participantes durante todas as fases da pesquisa, bem como a garantia de
indenizacéo diante de eventuais danos decorrentes da mesma. Fui ainda informado (a), que
posso retirar-me da participacdo da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou
constrangimentos.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Permisséo para o uso de imagens: () SIM ( )NAO

Cuiab4, MT de de 2018.

Assinatura do (a) Professor(a):

Assinatura do (a) pesquisador(a):
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DADOS DE IDENTIFICACAO

NOME:

SEXO: () MASCULINO ( ) FEMININO IDADE:
GRADUACAO:
INSTITUICAO/ANO: /
POS-GRADUACAO:
INSTITUICAO/ANO: /
CARGO: TEMPO NO CARGO:

OBJETIVO: Identificar: “Se as aulas da disciplina Filosofia no Ensino Médio. Acontecem

de acordo com os programas oficiais?”

Prezado Professor,

Esta entrevista e um dos elementos de minha dissertagdo de mestrado, onde ficamos
interessados em avaliar “Se as aulas da disciplina de Filosofia no Ensino Médio acontecem
de acordo com os programas oficiais?” Para tanto, gostariamos de compartilhar seus
conhecimentos nesta investigacdo respondendo a alguns questionamentos, pois o tema de
minha pesquisa é Saberes e Praticas Educativas — Ensino e aprendizagem de Filosofia no Ensino
Médio. As suas respostas serdo mantidas em sigilo e usadas unicamente para entendermos a
contribuicdo desta disciplina na formacao de nossos discentes.

Obrigado.

1. A partir das legislacOes de ensino, sobretudo voltadas para o ensino de Filosofia, quais

desafios vocé percebe entre legislacdo e pratica?

2. Vocé acredita que as aulas de filosofia, acontecem na pratica de acordo com as legislacfes

educacionais voltadas para as aulas de filosofia no ensino médio?

3. Em sua percepcao, qual(is) o(s) objetivo(s) do ensino de filosofia no ensino medio?
4. Ao seu modo de ver, esses objetivos sdo alcangados na sua préatica docente?

5. O que é a Filosofia para vocé?

6. Para vocé o que € um professor de Filosofia?

7. Para vocé como se ensina Filosofia?
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8. Vocé considera importante o ensino de filosofia na educacdo bésica, brasileira? Se sim
porque?

9. Quais desafios vocé enfrenta no dia a dia da escola com relagédo ao ensino de filosofia?

10. Quiais dificuldades vocé enfrenta como professor de Filosofia no ensino médio? - O que ja

fez ou tentou fazer para superar essas dificuldades?
11. Como vocé avalia a receptividade da disciplina de Filosofia entre os estudantes da escola?

12. Como os professores das outras disciplinas lidam com a presenca da disciplina de Filosofia?
Como os funcionarios da escola dos setores administrativos lidam com a presenca da disciplina

de Filosofia?

13. Na escola em que leciona a disciplina de Filosofia encontra um espaco interdisciplinar?

Como vocé avalia a relacdo da Filosofia e as demais disciplinas?

14. A instituicdo em que graduou preocupou-se com a sua preparacdo para ensinar Filosofia?

Quanto a isso quais desafios vocé enfrenta?
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QUESTIONARIO PARA OS DISCENTES DO 1° ANO DO ENSINO MEDIO DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE CUIABA

Prezado aluno,

Como parte de minha dissertagdo de mestrado estamos interessados em conhecer seus
critérios sobre a contribuigdo da disciplina Filosofia no Ensino Médio. Para tal, gostariamos de
sua participacdo nesta pesquisa respondendo a algumas perguntas, pois 0 tema de minha
pesquisa ¢ “Se as aulas da disciplina de Filosofia no Ensino Médio acontecem de acordo com
os programas oficiais?” As suas respostas serdo mantidas em sigilo e usadas unicamente para

entendermos a contribuigéo desta disciplina na sua formagéo. Muito obrigado.

1) Eu tenho dificuldades para aprender Filosofia.

Discordo Totalmente Discordoem parte Semopinido  Concordo  Concordo totalmente

C ) c > ) ¢ ) C )

2) Eu gosto do processo de ensino aprendizagem Filosofia

Discordo Totalmente Discordoem parte Semopinido  Concordo  Concordo totalmente

C ) c > ) C ) C )

3) A filosofia permite entender melhor o conceito de Cidadania

Discordo Totalmente Discordo em parte Sem opinido Concordo  Concordo totalmente

«C ) c > )y ) C )

4) Eu considero que os contetdos de Filosofia sdo importantes e Uteis para minha vida

Discordo Totalmente Discordo em parte Sem opinido Concordo  Concordo totalmente

«C ) c > ) ) ()

5) A partir das legislagdes de ensino, sobretudo voltadas para o ensino de Filosofia, quais

Desafios vocé percebe entre legislagéo e préatica?

N&o Conheco o plano da disciplina de filosofia ()
Conhego em parte ( )

Né&o tenho opinido formada sobre isso ( )
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ANEXO 01
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - Etapa do Ensino Médio.
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5.4. A AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

A BNCC na érea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia — prop6e a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais
desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental, sempre orientada para uma educacéo etica.
Entendendo-se ética como juizo de apreciacdo da conduta humana, necessaria para o viver em
sociedade, e em cujas bases destacam-se as ideias de justica, solidariedade e livre-arbitrio, essa
proposta tem como fundamento a compreenséo e o reconhecimento das diferencas, o respeito aos
direitos humanose a interculturalidade, e 0 combate aos preconceitos.

No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra no processo de tomada de consciéncia do Eu, do
Outro e do Nos, das diferencas em relacdo ao Outro e das diversas formas de organizacdo da
familia e da sociedade em diferentes espacos e épocas histéricas. Tais relacdes sdo pautadas pelas
nocdes de individuo e de sociedade, categorias tributarias da nocdo de philia, amizade,
cooperacdo,de um conhecimento de si mesmo e do Outro com vistas a um saber agir conjunto e
ético. Além disso, ao explorar variadas problematicas proprias de Geografia e de Historia, prevé
gue os estudantes explorem diversos conhecimentos préprios das Ciéncias Humanas: nocdes de
temporalidade, espacialidade e diversidade (de género, religido, tradicBes étnicas etc.);
conhecimentos sobre os modos de organizar a sociedade e sobre as relacdes de producéo, trabalho
e de poder, sem deixar de lado o processo de transformacdo de cada individuo, da escola, da
comunidade e do mundo.

No Ensino Médio, a ampliacdo e o aprofundamento dessas questdes sdo possiveis porque, ha
passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, ocorre ndo somente uma ampliacdo
significativa na capacidade cognitiva dos jovens, como também de seu repertério conceitual
e de sua capacidade de articular informagbes e conhecimentos. O desenvolvimento das
capacidades de observacdo, memoria e abstracdo permite percepcbes mais acuradas da
realidade e raciocinios mais complexos — com base em um nimero maior de variaveis —, além
de um dominio maior sobre diferentes linguagens, o que favorece os processos de simbolizacdo e
de abstracéo.

Por esse motivo, dentre outros, os jovens intensificam os questionamentos sobre si proprios e sobre 0
mundo em que vivem, o que lhes possibilita ndo apenas compreender as tematicas e conceitos
utilizados, mas também problematizar categorias, objetos e processos. Desse modo, podem propor e
questionar hipoteses sobre as a¢des dos sujeitos e, também, identificar ambiguidades e contradicbes
presentes tanto nas condutas individuais como nos processos e estruturas sociais.

Além de promover essas aprendizagens no Ensino Médio, a &rea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas tem ainda o grande desafio de desenvolver a capacidade dos estudantes de estabelecer
dialogos entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas. Para tanto, propde habilidades para que os estudantes possam ter o dominio de conceitos e
metodologias proprios dessa area. As operacdes de identificagdo, selecdo, organizagdo, comparacéo,
andlise, interpretacdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento sdo procedimentos
responsaveis pela construcdo e desconstrucdo dos significados do que foi selecionado, organizado e
conceituado por um determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma
circunstancia especificos.

De posse desses instrumentos, 0s jovens constroem hipoteses e elaboram argumentos com base na
selecdo e na sistematizacdo de dados, obtidos em fontes confidveis e solidas. A elaboracdo de uma
hipdtese é o primeiro passo para o dialogo, que pressupde sempre o direito ao contraditdrio. E por
meio do didlogo que os estudantes ampliam sua percepc¢do critica tanto em relacdo a producao



cientifica quanto as informac6es que circulam nas midias, colocando em pratica a divida sistematica,
elemento essencial para o aprimora- mento da conduta humana.

Esse processo, ja iniciado no Ensino Fundamental, tem continuidade no Ensino Médio, de modo a
permitir aos jovens utilizar os diversos meios de comunicacéo de forma critica, ndo aceitando como
verdade o “fato” veiculado nas diferentes midias. Desvendar e reconhecer os sujeitos, os sentidos
obscuros e silenciados, as razdes da construcdo de uma determinada informacao e os meios utilizados
para a sua difusdo é tarefa basica das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e exercicio necessario
para a formacéo dos jovens.

Todavia, a identificacdo de uma questdo, a realizacdo de recortes e a interpretacdo de fenbmenos
demandam uma organizacao ldgica, coerente e critica para a elaboracdo das hipoteses e para a
construcao daargumentacao em torno das categorias selecionadas. Nas Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, analisar, relacionar, comparar e compreender contextos e identidades sdo condi¢des para
conhecer, problematizar, criticar e tomar posicoes.

Nessa direcdo, é imprescindivel que a &rea dé continuidade, no Ensino Médio, ao desafio de dialogar
com as novas tecnologias, iniciado no Ensino Fundamental. Afinal, essa é uma das marcas mais
caracteristicas de nosso tempo, que atinge distintos grupos sociais, mas que é especialmente intensa
entre os jovens estudantes. As tecnologias digitais apresentam apelos consumistas e simbolicos
capazes de alterar suas formas de leitura de mundo, préticas de convivio, comunicagao, participagao
politica e produgdo de conhecimento, interferindo efetivamente no conjunto das relagdes sociais.
Diante desse cendrio, € necessario oportunizar o uso e a analise critica das novas tecnologias,
explorando suas potencialidades e evidenciando seus limites na configuracdo do mundo atual.

Aprender a indagar, ponto de partida para uma reflexdo critica, € uma das contribuicdes
essenciais das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para a formacéo dos estudantes do Ensino
Médio. A perguntabem elaborada e a duvidasistematica contribuem igualmente para a construcéo
e apreciacdo de juizos sobre a conduta humana, passivel de diferentes qualificacdes. Elas também
colaboram para o desenvolvimento daautonomia dos sujeitos diante de suas tomadas de decisdona
vidacotidiana, nasociedade em que viveme nomundo no qual estdo inseridos.

Para a promocao de tais aprendizagens, para o desenvolvimento do protagonismo juvenil e para
a construcdo de uma atitude ética pelos jovens, é fundamental mobilizar recursos didaticos em
diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnoldgicas, gréaficas,
cartograficasetc.), selecionar formasde registros, valorizar os trabalhos de campo (entrevistas,
observac0@es, consultasaacervoshistoricosetc.) eestimularpraticasvoltadaspara a cooperacao. Os
materiais e 0s meios utilizados podem ser varia- dos, mas o objetivo central, o eixo da reflexao,
deve concentrar-se no conhecimento do Eu e no reconhecimento do Outro, nas formas de
enfrentamento das tensdes e conflitos, na possibilidade de conciliacdo e na formulagdo de
propostas de solucdes.

Considerando esses desafios e finalidades no tocante as aprendizagens a ser garantidas aos jovens, a
BNCC da éarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta organizada de modo a tematizar e
problematizar, no Ensino Médio, algumas categorias dessa area, fundamentais a formacéo dos
estudantes: tempo e espago; territorios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e
politica e trabalho.

Essas categorias sdo fundantes para a investigacao e a aprendizagem, nédo se confundindo com temas
ou propostas de contetido. S&o aquelas cuja tradi¢do nos diferentes campos das Ciéncias Humanas
utiliza para a compreensao das ideias, dos fenébmenos e dos processos politicos, sociais, econémicos
e culturais.

Se, no Ensino Fundamental, essas categorias estdo presentes na operacionalizagcdo das competéncias,
habilidades e dos objetos de conhecimento, no Ensino Médio elas sdo explicitadas considerando a



capacidade de abstracdo e simbolizagdo dos estudantes. Por sua vez, as competéncias e habilidades
propostas permitem ampliar e aprofundar os conhecimentos ja sistematizados, compreendendo-os
em circunstancias.

As categorias de tempo e espaco sdo problematizadas na analise de contextos mais amplos.
Territorio e fronteira sdo categorias que estruturam o conceito de espaco em suas diferentes
dimensd@es, para além da nocdo de superficie terrestre, de pais ou de nacdo. As relagdes entre
sociedade e natureza em diferentes culturas, sua organizacdo social, politica e cultural, suas formas
de trabalho, suas relagbes com outras populacdes e seus conflitos e negociagdes permitem
compreender seus significados, ultrapassando o campo das evidéncias e caminhando para 0 campo
das representacOes abstratas.

Na BNCC de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do Ensino Médio, a definicdo de competéncias
e habilidades, ao considerar essas categorias, pretende possibilitar o acesso a conceitos, dados e
informacdes que permitam aos estudantes atribuir sentidos aos conhecimentos da area e utiliza-los
intencionalmente para a com- preensao, a critica e o enfrentamento ético dos desafios do dia a dia,
de determinados grupos e de toda a sociedade.

TEMPO E ESPACO

Tempo e espago explicam os fendmenos nas Ciéncias Humanas porque permitem identificar
contextos, sendo categorias dificeis de dissociar. No Ensino Médio, as analises sobre
acontecimentos ocorridos em circunstancias variadas permitem compreender processos
marcados pela continuidade, por mudancgas e por rupturas.

A localizacdo no tempo e no espaco nos permite identificar circunstancias, tornando possivel
compara-las, observar as semelhancas e as diferengas, assim como as permanéncias e as
transformacbes. Nomear o que é semelhante ou diferente em cada cultura é relativamente
simples. Bem mais complexo é explicar as razfes e 0os motivos (materiais e imateriais) responsaveis
pela conformacio de uma sociedade, de sua lingua, seus usos e costumes. E simples enunciar a
diferenca. Complexo é explicar a “logica” que produz a diversidade.

Portanto, analisar, comparar e compreender diferentes sociedades, sua cultura material, sua formacao
e desenvolvimento no tempo e no espaco, a natureza de suas institui¢oes, as razdes das desigualdades,
os conflitos, em maior ou menor escala, e as relacdes de poder no interior da sociedade ou no contexto
mundial sdo alguns dos principais desafios propostos pela area para o Ensino Médio.

Definir o que seria o tempo é um desafio sobre o qual se debrucaram e se debrucam grandes
pensadores de diversas areas do conhecimento. O tempo é matéria de reflex&o na Filosofia, na Fisica,
na Matematica, na Biologia, na Histdria, na Sociologia e em outras areas do saber.

O tempo na historia apresentou significados e importéancia varia- dos. Ao se tratar do tempo, o
fundamental, como nos lembra Jacques Le Goff, é compreender que ndo existe uma Unica
nogdo de tempo e ele ndo € nem homogéneo nem linear, ou seja, ele expressa diferentes
significados. Diante dessas observacdes, € importante desenvolver habilidades por meio das
quais os estudantes possam refletir sobre as diversas noc¢des de tempo e seus significados.

Assim, no Ensino Médio, os estudantes precisam desenvolver no¢6es de tempo que ultrapassam
a dimensdo cronologica, ganhando diferentes dimensfes, tanto simbdlicas como abstratas,
destacando as nocdes de tempo em diferentes sociedades. Na historia, o acontecimento, quando
narrado, permite-nos ver nele tanto o tempo transcorrido como o tempo constituido na narrativa
sobre o narrado.

Por sua vez, a compreensdo do espaco contempla as dimensdes historica e cultural, ultrapassando
suas representacdes cartograficas. Espago estd associado aos arranjos dos objetos de diversas



naturezas, mas também as movimentacdes das sociedades, nas quais ocorrem eventos, disputas,
conflitos, ocupacdes (ordenadas ou desordenadas) ou dominacdes. No espaco (em um lugar) se
da a producao, distribuicdo e consumo de mercado- rias. Nele sdo realizados fluxos de diversas
naturezas (pessoas e objetos) e sdo desenvolvidas relacdes de trabalho, com ritmos e velocidade
variados.

TERRITORIO E FRONTEIRA

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a utilizacdo dessas categorias é bastante ampla.

Territorio € uma categoria usualmente associada a uma porcao da superficie terrestre sob dominio
de um grupo e suporte para nacdes, estados, paises. E dele que provém alimento, seguranca,
identidade e reflgio. Engloba as nocdes de lugar, regido, fronteira e, especialmente, os limites
politicos e administrativos das cidades, estados e paises, sendo, portanto, esquemas abstratos de
organizacdo da realidade. Associa-se a ele também a ideia de poder, jurisdicdo, administracdo e
soberania, dimensdes que expressam a diversidade das rela¢fes sociais e permitem juizos analiticos.
Fronteira também € uma categoria construida historicamente. Ao expressar uma cultura, grupos
definem fronteiras, formas de organizacdo social e, por vezes, areas de confronto com outros grupos.
A conformacdo dos impérios coloniais, a formacdo dos Estados Nacionais e 0s processos de
globalizacao problematizam a discussdo sobre limites culturais e fronteiras nacionais. Os limites, por
exemplo, entre civilizacdo e barbarie geraram, ndo raro, a destruicdo daqueles individuos considerados
barbaros. Temos ai uma fronteira sangrenta. Povos com culturas e saberes distintos em muitos casos
foram separados ou reagrupados de forma a resolver ou agravar conflitos, facilitar ou dificultar
deslocamentos humanos, favorecer ou impedir a integracao territorial de populac@es com identidades
semelhantes.

Para além das marcagdes tradicionais do territorio, as cidades sdo repletas de territorialidades
marcadas por fronteiras econdmicas, sociais e culturais. As musicas, as festas e o lazer podem
aproximar, mas podem também separar, criar grupalidades ou circuitos culturais ou de poder. As
fronteiras culturais sdo porosas, moveis e, nem sempre, circunscritas a um territério especifico.

Também ha fronteiras de saberes, que envolvem, entre outros elementos, conhecimentos e praticas
de diferentes sociedades. Cacar ou pescar, por exemplo, sdo atividades que demandam habilidades
nem sempre conhecidas e desenvolvidas por populac6es das grandes cidades. Plantar e colher exigem
competéncias e habilidades experimentadas no dia a dia por populacGes dedicadas ao trabalho
agricola, desenhando fronteiras, frutos de diversas formas de producdo e convivio com a natureza.

Assim, no Ensino Médio, o estudo dessas categorias deve possibilitar aos estudantes compreender
0s processos identitarios marcados por territorialidades e fronteiras de diversas naturezas, mobilizar
a curiosidade investigativa sobre o seu lugar no mundo, possibilitando a sua transformacédo e a do
lugar em que vivem, enunciar aproximagdes e reconhecer diferengas.

INDIVIDUO, NATUREZA, SOCIEDADE, CULTURAE ETICA

A discussdo a respeito dessas categorias, bem como de suas relages, marca a constituicdo das
chamadas Ciéncias Humanas. O esclarecimento tedrico dessas categorias tem como base a
resposta a questdo que a tradi¢ao socratica, nas origens do pensamento grego, introduziu: O que
é 0 ser humano?

Na busca daunidade, de umanatureza (physis), 0s primeiros pensadores gregos sistematizaram
questdes e se indagaram sobre as finalidades da existéncia, sobre o que era comum a todos 0s
seres da mesma espécie, produzindo uma visdo essencializada e metafisica sobre os seres



humanos. A identificacdo da condicdo humana como animal politico — e animal social —
significa que, independentemente da singularidade de cada um, as pessoas sdo essencialmente
capazes de se organizar para uma vida em comum e de se governar. Como assinala Florestan
Fernandes, os seres humanos tém uma necessidade vital da convivéncia coletiva.

Todavia, os humanos tém, também, necessidades relacionadas a sua sobrevivéncia. Nesse sentido,
exercem atividades que implicam relagdes com a natureza, agindo sobre ela de maneira deliberada
e consciente, transformando-a. O processo dessa atividade, desse trabalho, permite ao individuo
produzir-se como ser social.

A sociedade, da qual faz parte o individuo, consiste em um grupo humano, ocupante de um
territorio, com uma forma de organizacdo baseada em normas de conduta responsaveis por sua
especificidade cultural. Na construcéo de sua vida em sociedade, o individuo estabelece relagdes e
interacBes sociais com outros individuos, constroi sua percep¢ao de mundo, atribui significados ao
mundo ao seu redor, interfere e transforma a natureza, produz conhecimento e saberes, com base
em alguns procedimentos cognitivos proprios, fruto de suas tradi¢Ges tanto fisico-materiais como
simbdlico-culturais. A forma como diferentes sociedades estruturam e organizam o espaco fisico-
territorial e suas atividades econémicas permite, por exemplo, reconhecer os diversos modos como
essas sociedades estabelecem suas relagbes com a natureza, incluindo-se os problemas ambientais
resultantes dessas interferéncias

Aprender a viver em sociedade significa, entdo, submeter-se a processos de socializagéo, ou seja,
processos de incorporacao e internalizacdo devalores, papéiseidentidades. Portanto, asociedade
como teia de relacdes € fundamental para apreender o modo como as acdes dos individuos
configuram o mundo em que vivem, ao mesmo tempo em que constroem uma identidade coletiva
que lhes permite se pensar como Nés diante do Outro (ou Outros de referéncia).

As transformacdes na agédo das pessoas sao mediadas pela cultura. Em sua etimologia latina, a cultura
remete a acdo de cultivar saberes, praticas e costumes em um determinado grupo. Na tradicdo
metafisica, a cultura foi apresentada em oposicdo a natureza. Atualmente, as Ciéncias Humanas
compreendem a cultura a partir de contribui¢des de diferentes campos do saber. O caréater polissémico
da cultura permite compreender o0 modo como ela se apresenta a partir de codigos de comunicacdo e
comportamento, a partir de simbolos e artefatos e como parte da producao, circulagdo e consumo de
sistemas de identificacdo cultural que se manifestam na vida social. As pessoas estdo inseridas em
culturas (urbana, rural, erudita, de massas, popular etc.) e, dessa forma, sdo produtoras e produto das
transformacdes culturais e sociais de seu tempo.

Na modernidade, a no¢do de individuo se tornou mais complexa em razdo das transformacdes
ocorridas no ambito das relagcGes sociais marcadas por novos cédigos culturais, concepgdes de
individualidade e formas de organizacdo politica. Em meio as mudancas, foram criadas condic¢Ges
para 0 debate a respeito da natureza dos seres humanos, seu papel em diferentes culturas, suas
instituicOes e sua capacidade para a autodeterminacgédo. A sociedade capitalista, por exemplo, ao
mesmo tempo em que propde a centralidade de sujeitos iguais, constroi relagdes econdémicas que
produzem e reproduzem desigualdades no corpo social.

As diferencas e semelhancas entre os individuos e as sociedades foram sedimentadas ao longo do
tempo e em multiplos espagos e circunstancias. Procurar identificar essas diferencas e semelhancas
tanto em seu grupo social (familiar, escolar, bairro, cidade, pais, etnia, religido etc.) quanto em outros
povos e sociedades constitui uma aprendizagem a ser garantida aos estudantes na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Afinal, o exercicio de deslocamento para outros pontos de vista é
central para a formag&o das juventudes no Ensino Médio, na medida em que ajuda a superar posturas
baseadas na reiteracdo das referéncias de seu proprio grupo para avaliar os demais.



Seguindo essa atitude inquiridora da realidade, é preciso que 0s estudantes percebam que a pretensédo
da validade e a aceitacdo de principios universais tém sido questionadas por diversos campos das
Ciéncias Humanas, visto que a legitimacgéo dos saberes envolve um conjunto de cddigos produzidos
em diferentes épocas e sociedades. A razdo e a experiéncia, por exemplo, sdo paradigmas da
sociedade moderna ocidental e dificilmente servirdo para analisar outras sociedades, fundadas em
outras légicas, produto de outras histdrias e outros contextos.

O entrelagamento entre questdes sociais, culturais e individuos permite aprofundar, no Ensino
Médio, adiscussdo sobre a ética. Para tanto, os estudantes devem dialogar sobre no¢des basicas
como o respeito, a convivéncia e 0 bem comum em situa¢des concretas. A ética pressupde a
avaliacdo de posturas e a tomada de posicdo em defesa dos direitos humanos, a identificagdo do
bem comum e o estimulo ao respeito e ao acolhimento as diferencas entrepessoas e povos, tendo
em vista a promocdo do convivio social e o respeito universal as pessoas, ao bem publico e a
coletividade.

Em suma, o conhecimento do Outro, da outra cultura, depende da capacidade de se indagar para
indagar o Outro, atitudes fundamentais as aprendizagens da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Esse é o primeiro passo para a formacdo de novos sujeitos protagonistas tanto no
processo de construcdo do conhecimento como da agdo ética diante do mundo real e virtual,
envolvido por uma multiplicidade de culturas.

A investigacéo e a tomada de consciéncia acerca dessas questdes requerem conhecimento sobre
0S recursos naturais, suas formas de preservacao, consumo e de utilizacdo sustentavel. Por esse
motivo, individuo, sociedade, cultura e natureza sdo categorias abordadas na BNCC de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Sua exploracdo no Ensino Médio estimula o desenvolvimento de
uma percepcdo agucada e critica dos jovens sobre quem eles sdo e sobre a sociedade em que
vivem.

Reconhecer, analisar e avaliar a agdo de diferentes agentes e grupos e seus vinculos com a natureza e
as culturas sdo uma forma de estimular a autonomia dos estudantes e 0 compromisso ético de suas
acoes. Ao identificar que transformam e sdo transformados por suas ac¢fes, 0s jovens adquirem maior
competéncia para atuar em um mundo marcado por polaridades e pluralidades por entre as quais eles
se deslocam.

POLITICA E TRABALHO

A politica ocupa posicdo de centralidade nas Ciéncias Humanas. As discussdes em torno do bem
comum, dos regimes politicos e das formas de organizacdo em sociedade, as l6gicas de poder
estabelecidas em diferentes grupos, a micropolitica, as teorias em torno do Estado e suas
estratégias de legitimacéo e a tecnologia interferindo nas formas de organizagdo da sociedade
sdo alguns dos temas que estimulam a producgéo de saberes nessa area.

A politica esta na origem do pensamento filos6fico. Na Grécia Antiga, o exercicio da argumentacao
e a discussdo sobre os destinos das cidades e suas leis estimularam a retdrica e a abstracdo como
praticas necessarias para o debate em torno do bem comum. Esse exercicio permitiu ao cidadao
da polis compreender a politica como produgdo humana capaz de favorecer as relagbes entre
pessoas e povos e, a0 mesmo tempo, desenvolver a critica a mecanismos politicos como a
demagogia e a manipulacdo do interesse publico. A politica, em sua origem grega, foi o
instrumento utilizado para combater os autoritarismos, as tiranias, 0s terrores, as violéncias e as
multiplas formas de destruicdo da vida publica.



No mundo contemporaneo, essas questdes observadas tanto em escala local como global ganham
maior visibilidade na Geopolitica, pois ela enuncia os conflitos planetarios entre pessoas, grupos,
paises e blocos transnacionais, desafio importante de ser conhecido e analisado pelos estudantes.

As discussbes sobre formas de organizacdo do Estado, de governo e do poder sdo tematicas
enunciadas no Ensino Fundamental e aprofundadas no Ensino Médio, especialmente em sua
dimensdo formal e como sistemas juridicos complexos. Essas teméticas apresentadas de forma ampla
na BNCC fornecem alguns elementos capazes de agregar diversos temas de ordem econémica, social,
politica, cultural e ambiental e permitem, sobretudo, a discussdo dos conceitos veiculados por
diferentes sociedades e culturas.

A categoria trabalho, por sua vez, comporta diferentes dimensdes — filoséfica, econdmica,
socioldgica ou historica: como virtude; como forma de produzir riqueza, de dominar e de
transformar a natureza; como mercadoria; ou como forma de alienacdo. Ainda, podemos falar do
trabalho como categoria pensada por diferentes autores: trabalho como valor (Karl Marx); como
racionalidade capitalista (Max Weber); ou como elemento de interacdo do individuo na sociedade
em suas dimensdes tanto corporativa como de integracdo social (Emile Durkheim). Seja qual for o
caminho ou os caminhos escolhidos para tratar do tema, € importante destacar a relacdo
sujeito/trabalho e toda a sua rede de relagcbes sociais.

Atualmente, as transformacdes na sociedade sdo grandes, especialmente em razdo do uso de novas
tecnologias. Observamos transformacgdes nas formas de participacdo dos trabalhadores nos diversos
setores da producéo, a precarizacdo das relacGes de trabalho, as oscilagfes de taxas de emprego e
desemprego, 0 uso do trabalho intermitente, a pulverizacdo dos locais de trabalho e o aumento
global da concentracdo de renda e da desigualdade social. Diante desse cenério, a experiéncia do
trabalho na contemporaneidade imp&e novos desafios e problematiza¢Ges formuladas no campo das
Ciéncias Humanas, incluindo os impactos das inovacdes tecnoldgicas nas relacdes de producdo e
de trabalho.

Como apontado, o estudo das categorias Politica e Trabalho no Ensino Médio permite aos estudantes
compreender e analisar a diversidade de papéis dos multiplos sujeitos e seus mecanismos de atuacao
e identificar os projetos politicos e econdmicos em disputa nasdiferentes sociedades. Essas categorias
contribuem para que os estudantes possam atuar com vistas a construcdo da democracia, em meio aos
enfrentamentos gerados nas relagdes de producao e trabalho.

No tratamento dessas categorias no Ensino Médio, aheterogeneidade de visdes de mundo e a
convivéncia com as diferencas favorecem o desenvolvimento da sensibilidade, da autocritica e da
criatividade, nas situac@es da vida, em geral, e nas produc@es escolares, em particular. Essa ampliacéo
da visdo de mundo dos estudantes resulta em ganhos éticos relacionados a autonomia das decisdes e
ao comprometimento com valores como liberdade, justica social, pluralidade, solidariedade e
sustentabilidade.

Por fim, para garantir as aprendizagens essenciais definidas para a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, € imprescindivel que os jovens aprendam a provocar suas consciéncias para a
descoberta da transitoriedade do conhecimento, para a critica e para a busca constante da ética em
toda acéo social.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da Educacéo
Bésica e com as da area de Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental, no Ensino Médio a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas deve garantir aos estudantes o0 desenvolvimento de
competéncias especificas. Relacionadas a cada uma delas, sdo indicadas, posteriormente,
habilidades a ser alcancadas nessa etapa.



COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIEN(;IAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
de procedimentos epistemolégicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relacdo a esses processos e as possiveis
relagbes entre eles.

Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociacao, desigualdade e
igualdade, exclusdao e inclusdao e de situacdes que envolvam o exercicio
arbitrario do poder.

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacées das sociedades
com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a proposicao de solucdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.

Analisar as relacbes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacoes na
construcdo, consolidacao e transformacao das sociedades.

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente
e qualificada, respeitando diferentes posicoes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

5.4.1. CIENCIASHUMANASESOCIAISAPLICADAS NO ENSINO MEDIO:
COMPETENCIAS ESPECIFICAS EHABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemologicos
e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com relacdo a esses
processos e as possiveis relacdes entre eles.

Nesta competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos estudantes de elaborar
hip6teses e compor argumentos com base na sistematizacdo de dados (de natureza quantitativa e



qualitativa); compreender e utilizar determina- dos procedimentos metodoldgicos para discutir
circunstancias histdricas favoraveis a emergéncia de matrizes conceituais (modernidade,
Ocidente/Oriente, civilizacdo/ barbarie, nomadismo/sedentarismo, tipologias evolutivas,
oposicdes dicotbmicas etc.); e operacionalizar conceitos como temporalidade, memoria,
identidade, sociedade, territorialidade, espacialidade etc. e diferentes linguagens e narrativas que
expressem conhecimentos, crengas, valores e praticas que permitem acessar informacdes,
resolver problemas e, especialmente, favorecer o protagonismo necessario tanto em nivel
individual como coletivo.

A avaliacdo dos processos de longa e curta duracdo, das razdes que justificam diversas formas de
rupturas, dos mecanismos de conservagdo ou transformacao e das mudangas de paradigmas, como
as decorrentes dos impactos tecnolégicos, oferece material e suporte para uma pratica reflexiva e
ética.

(EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas & compreensao e a critica de ideias filosoficas e processos e
eventos histoéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas, geogréficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes
conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolugao, modernidade etc.), comparando-as a
narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hip6teses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos
aprocessos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com
base na sistematizacdo de dados e informacdes de natureza qualitativa e quantitativa
(expressdes artisticas, textos filoséficos e sociolégicos, documentos histéricos, graficos,
mapas, tabelas etc.).

(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crengas e praticas que singularizam diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas (como
populacdes nbmades e sedentarias, entre outras) e as oposi¢cdes dicotdbmicas (cidade/
campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razdo/sensibilidade, material/virtual etc.),
explicitando as ambiguidades e a complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos
em diferentes circunstancias e processos.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e de diferentes
géneros textuais e as tecnologias digitais de informac&o e comunica¢do de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.



COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Analisar a formacgéo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensao dos processos sociais, politicos, econémicos e culturais geradores de conflito e
negociacgéo, desigualdade e igualdade, exclusédo e inclusdo e de situagbes que envolvam o
exercicio arbitrario dopoder.

Nesta competéncia especifica, pretende-se comparar e avaliar a ocupagdo do espaco, a delimitacao
de fronteiras e o papel dos agentes responsaveis pelas transformagdes. Os atores sociais, na cidade, no
campo, nas zonas limitrofes, no interior de uma cidade, regido, Estado ou mesmo entre Estados,
produzem diferentes territorialidades que envolvem variados niveis de negociacdo e conflito,
igualdade e desigualdade, incluséo e exclusdo. Dada essa complexidade de relagdes, é prioritério levar
em conta o raciocinio geogréfico e estratégico, bem como o significado da historia e da politica na
producdo do espaco.

Além disso, toda a complexidade dos fluxos populacionais e da circulacdo de mercadorias,
especialmente nas sociedades contemporaneas, merece ser identificada e analisada por meio de
diversos instrumentos e linguagens, com especial destaque para as novas tecnologias e para o
protagonismo juvenil.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das popula¢des, das mercadorias

e do capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de
pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de eventos naturais, politicos, econémicos,
sociais e culturais.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacéo e
nas dindmicas das sociedades contemporaneas (fluxos populacionais, financeiros,
de mercadorias, de informacdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas
interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e culturais.

(EM13CHS203) Contrapor os diversos significados de territorio, fronteiras e vazio (espacial,
temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando visbes
dualistas como civilizagao/barbarie, nomadismo/sedentarismo e cidade/campo, entre outras.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacado do espaco e aformacao
de territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes

agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos
internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a
diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas.

(EM13CHS205) Analisar a producéo de diferentes territorialidades em suas
dimensdes culturais, econdémicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo
contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.

(EM13CHS206) Compreender e aplicar os principios de localizacao, distribuicdo, ordem,
extensao, conexao, entre outros, relacionados com o raciocinio geografico, na analise da
ocupacdo humana e da producéo do espaco em diferentes tempos.



COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a natureza
e seus impactos econémicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de solucfes que
respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional, nacional e global.

Nesta competéncia especifica, propde-se analisar os paradigmas que conformam o
pensamento e os saberes de diferentes sociedades e povos, levando em consideracdo suas
formas de apropriagdo da natureza, extracgdo, transformacéo e comercializagio de recursos
naturais, suas formas de organizacao social e politica, as relagcdes de trabalho, os significados
da producéo de sua cultura material e imaterial e suaslinguagens.

Considerando a presenca, na contemporaneidade, da cultura de massa e das culturas juvenis,
é importante compreender os significados de objetos derivados da industria cultural, os
instrumentos publicitarios utilizados, os papéis das novas tecnologias e 0s do consumismo.

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de producgéo
e descarte (reuso e reciclagem) de residuos na contemporaneidade e elaborar e/ou
selecionar propostas de agao que promovam a sustentabilidade socioambiental e o
consumo responsavel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar os impactos econémicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploragcao de recursos naturais e as atividades agropecuarias em
diferentes ambientes e escalas de andlise, considerando o modo de vida das populac¢des
locais e o compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa no
estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a uma
percepcgao critica das necessidades criadas pelo consumo.

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de
instituicdes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas
praticas, e selecionar aquelas que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel.

(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel dos organismos nacionais de regulacao,
controle e fiscalizagdo ambiental e dos acordos internacionais para a promoc¢éo e a
garantia de praticas ambientais sustentaveis.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
econbmicos no uso dos recursos naturais e na promocéao da sustentabilidade econémica
e socioambiental do planeta.



COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Analisar as relagcdes de producéo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos
e culturas, discutindo o papel dessas relagbes na construcdo, consolidacdo e
transformacéao das sociedades.

Nesta competéncia especifica, o objetivo é compreender o significado de trabalho em
diferentes sociedades, suas especificidades e 0s processos de estratificacdo social
presididos por uma maior ou menor desigualdade econémico-social e participacao politica.

Os indicadores de emprego, trabalho e renda devem ser avaliados em contextos especificos
que favorecam a compreensdo tanto da sociedade e suas implicagdes sociais quanto das
dindmicas de mercado delas decorrentes. Ja as transformacdes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais devem ser consideradas com énfase para as novas formas de trabalho
geradas por elas, bem como seus efeitos em relagdo aos jovens e as futuras geracoes.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos e classes sociais
diante das transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de
trabalho ao longo do tempo, em diferentes espacgos e contextos.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em
diferentes espacos, escalas e tempos, associando-o0s a processos de estratificacéo e
desigualdade socioeconémica.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar processos proprios da contemporaneidade, com
énfase nas transformacgdes tecnoldgicas e das relagdes sociais e de trabalho, para propor
acdes gue visem a superacao de situacdes de opressao e violagdo dos Direitos Humanos.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos histéricos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geracoes,
em especial, os jovens e as geracdes futuras, levando em consideracao, na atualidade, as
transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.

O exercicio de reflexdo, que preside a construcdo do pensamento filosofico, permite aos
jovens compreender os fundamentos da ética em diferentes culturas, estimulando o
respeito as diferencas (culturais, religiosas, étnico-raciais etc.), a cidadania e aos Direitos
Humanos. Para a realizacdo desse exercicio, é fundamental abordar circunstancias da vida
cotidiana que permitam desnaturalizar condutas, relativizar costumes, perceber a
desigualdade e o preconceito presente em atitudes, gestos e silenciamentos, avaliando as



ambiguidades e contradicdes presentes em politicas publicas tanto de ambito nacional
como internacional.

(EM13CHS501) Compreender e analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas,
identificando processos que contribuem para a formacéo de sujeitos éticos que
valorizem a liberdade, a autonomia e o poder de decisdo (vontade).

(EM13CHS502) Analisarsituacdes davidacotidiana (estilosde vida, valores, condutas
etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e
propor agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferencas e as escolhas individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicolégica
etc.), suas causas, significados e usos politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das
transformacdes cientificas e tecnoldégicas no mundo contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades
e culturas.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posi¢cdes, com vistas a possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Nesta competéncia especifica, pretende-se tratar da linguagem politica (aristocracia,
democracia, republica, autoritarismo, populismo, ditadura, liberalismo, marxismo,
fascismo, stalinismo etc.), mostrando como os termos passaram por mudancas ao longo da
historia. Portanto, cada uma das palavras precisa ser explicada e interpretada em
circunstancias historicas especificas.

As interpretacfes podem ser variadas e 0 uso de determinadas palavras no cotidiano podem
levar a conflitos, em especial por envolver doutrinas politicas que, ndo raro, sdo
controvertidas. Diante desse grande desafio, ¢ importante identificar demandas politico-
sociais de diferentes sociedades e grupos sociais, destacando questbes culturais, em
especial aquelas que dizem respeito as populacgdes indigenas e afrodescendentes.

As formas de violéncia fisica e simbolica, o reconhecimento de diferentes niveis de
desigualdade e a relacdo desigual entre paises indicam a importancia da ampliacdo da
teméatica dos Direitos Humanos, relacionada a aquisicdo de consciéncia e
responsabilizacéo tanto em nivel individual como comunitério, nacional e internacional.



(EM13CHS601) Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos historicos das Américas e ao
contexto de excluséo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econémica atual.

(EM13CHS602) Identificar, caracterizar e relacionar a presenca do paternalismo,
do autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira

e latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos, com as formas de
organizacgao e de articulagdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade,
do dialogo e da promocao da cidadania.

(EM13CHS603) Compreender e aplicar conceitos politicos basicos (Estado, poder,
formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.) na analise da formacéo de
diferentes paises, povos e nacgdes e de suas experiéncias politicas.

(EM13CHS604) Conhecer e discutir o papel dos organismos internacionais no contexto
mundial, com vistas a elaboragcdo de uma visao critica sobre seus limites e suas formas de
atuacao.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragéo dos Direitos Humanos, recorrendo
as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, para fundamentar a critica a desigualdade
entre individuos, grupos e sociedades e propor agdes concretas diante da desigualdade
e das violacdes desses direitos em diferentes espacos de vivéncia dos jovens.



