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FINALIDADE PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional é um site que apresenta uma abordagem reflexiva sobre a produgéo
do género discursivo artigo de opinido: analise, escrita e caminhos para a reescrita. Busca
refletir sobre nogdes da multimodalidade nos contextos comunicativos.

PUBLICO ALVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Professores de Lingua Portuguesa, estudantes do Ensino Fundamental e Médio, bem como
pessoas que buscam escrever textos argumentativos proficientes.

IMPACTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional apresenta:
() Alto impacto — Produto gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no
qual seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.

(X) Médio impacto — Produto gerado no Programa, aplicado no sistema, mas ndo foi
transferido para algum segmento da sociedade.

() Baixo impacto — Produto gerado apenas no ambito do Programa e nédo foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.

Area impactada pelo Produto Educacional:

(X) Ensino

() Aprendizagem

() Econbmico

( ) Saude

() Social

() Ambiental

( ) Cientifico

O impacto do Produto Educacional é:

() Real - efeito ou beneficio que pode ser medido a partir de uma producéo que se encontra
em uso efetivo pela sociedade ou que foi aplicado no sistema (institui¢do, escola, rede, etc.).
Isso &, serdo avaliadas as mudancas diretamente atribuiveis a aplicacdo do produto com o
publico-alvo.

(X) Potencial - efeito ou beneficio de uma producédo previsto pelos pesquisadores antes de
esta ser efetivamente utilizada pelo pablico-alvo. E o efeito planejado ou esperado.

O Produto Educacional foi vivenciado (aplicado, testado, desenvolvido, trabalhado) em
situacéo real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formacéo de
professores (inicial, continuada, cursos etc.)?

() Sim (X) Nao

Em caso afirmativo, descreva essa situacao:




REPLICABILIDADE ABRANGENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pode ser repetido, mesmo com adaptacoes, em diferentes
contextos daquele em que 0 mesmo foi produzido.

(X) Sim ( ) Nao

A abrangéncia territorial do Produto Educacional, que indica uma defini¢ao precisa de
sua vocacao, é

( ) Local () Regional (X) Nacional () Internacional

COMPLEXIDADE DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:

(X) Alta complexidade - O produto é concebido a partir da observacéo e/ou da pratica do
profissional e esté atrelado a questao de pesquisa da dissertacdo/tese, apresenta método claro.
Explica de forma objetiva a aplicacdo e analise do produto, ha uma reflexdo sobre o produto
com base nos referenciais tedrico e tedrico-metodoldgico, apresenta associagdo de diferentes
tipos de conhecimento e interacdo de multiplos atores - segmentos da sociedade, identificavel
nas etapas/passos e nas solucdes geradas associadas ao produto, e existem apontamentos
sobre os limites de utilizacdo do produto.

( ) Média complexidade - O produto é concebido a partir da observagdo e/ou da pratica do
profissional e esté atrelado a questdo de pesquisa da dissertagdo/tese. Apresenta método claro
e explica de forma objetiva a aplicacdo e analise do produto, resulta da combinacdo de
conhecimentos pré-estabelecidos e estaveis nos diferentes atores - segmentos da sociedade.

() Baixa complexidade - O produto é concebido a partir da observacéo e/ou da pratica do
profissional e estd atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese. Resulta do
desenvolvimento baseado em alteracdo/adaptacdo de conhecimento existente e estabelecido
sem, necessariamente, a participacao de diferentes atores - segmentos da sociedade.

() Sem complexidade - Nao existe diversidade de atores - segmentos da sociedade. N&o
apresenta relacdes e conhecimentos necessarios a elaboracdo e ao desenvolvimento do
produto.

INOVACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:
(X) Alto teor inovativo - desenvolvimento com base em conhecimento inédito.

() Médio teor inovativo - combinagdo e/ou compilacdo de conhecimentos preestabelecidos.

() Baixo teor inovativo - adaptagéo de conhecimento existente.




FOMENTO

Houve fomento para elaboragéo ou desenvolvimento do Produto Educacional?
() Sim (X) Néo
Em caso afirmativo, escolha o tipo de fomento:

() Programa de Apoio a Produtos e Materiais Educacionais do PPGEEB
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() Outro. Especifique:

REGISTRO DE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Houve registro de deposito de propriedade intelectual
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Outras formas de Registro (informar o tipo de registro, nimero e forma de acesso, como no
exemplo do EduCAPES).
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RESUMO

0] Produto Educacional “Artigo de opiniao: existir  pela escrita”
(www.artigodeopiniaoedinalva.com.br), desenvolvido com base na dissertacdo A produgdo
escolar do género artigo de opinido: um espaco de atuacdo dialdgica, € um site que
compartilha as vivéncias de uma préatica pedagogica no ensino-aprendizagem de producdo de
texto, reflexbes dialogicas sobre o género artigo de opinido, bem como sugestdes para o
desenvolvimento da habilidade de produzir textos proficientes, considerando um caminho
reflexivo de escrita e reescrita. A pesquisa que deu origem ao site, apresentada ao Programa de
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacgdo Bésica (PGEEB) do Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goias (CEPAE/UFG), tem como
objeto de estudo a producdo escrita dos alunos-autores de 22 e 32 séries do Ensino Médio de
escolas publicas brasileiras, participantes da 62 edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa,
realizada em 2019. De perspectiva bakhtiniana, a investigacdo proposta tem como objetivo
geral compreender como 0s estudantes apresentam, desenvolvem e articulam argumentos na
construcdo de seus textos e a quais estratégias discursivo-argumentativas recorrem durante o
processo de producdo do género discursivo artigo de opinido, um instrumento fundamental a
argumentacdo, refutacdo e defesa de um ponto de vista, além de constituir um ato discursivo
responsivo as multiplas enunciacdes nos contextos social, politico e cultural. A criacdo do site
também se deve as mudancas no contexto educacional decorrentes da pandemia de covid-19,
guando as aulas passaram a ser ministradas on-line, e os professores precisaram se reinventar
para utilizar as diversas tecnologias existentes. Diante disso, espera-se que as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo sejam instrumentos para facilitar a pratica pedagogica, produzir
conhecimento e incorporar as reflexdes e as praticas a relevancia de nog¢6es da multimodalidade
gue podem ampliar a compreensdo de outros contextos comunicativos, com foco em modos e
midias especificos, em determinadas conjunturas sociais e culturais, tendo como documento
norteador as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Palavras-chave: Artigo de opinido. Escrita. Reescrita. Argumentacao. Site.
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APRESENTACAO

Caro(a) professor(a) da Educacéo Basica,

A autoria da frase “Se queres ser universal, comeca por pintar tua aldeia” ¢ atribuida a
Leon Tolstoi, grande escritor russo. Dizem que esse enunciado era sempre repetido pelo escritor
aos gue se iniciavam como escritores. Partindo dessa perspectiva, narro em poucas palavras
parte da minha historia e do meu primeiro contato com a leitura e a escrita.

Fui conduzida ao mundo da leitura desde crianga pela minha avo paterna que, mesmo
sem ter frequentado a escola, era uma autodidata que lia 0 mundo e a vida. Ela foi a construtora
das colunas e das paredes do meu castelo literario, onde passaram a morar eu, a leitura e a
escrita. Com ela aprendi amar os livros e as palavras. A contacdo de historias, a declamacéo de
poemas e 0s textos lidos por ela despertavam em mim, interlocutora, emocdes Unicas. Minha
avo, na escola da vida, foi minha primeira professora e, por isso, contribuiu para que eu
vivenciasse meu primeiro letramento. Desse modo, na dialogia da vida, eu ia experienciando,
bakhtinianamente, a alteridade e o olhar exotdpico na relagdo “eu-outro”.

O tempo passou e, em 1999, entrei pela primeira vez em uma sala de aula de uma escola
publica, na cidade de Viandpolis, no estado de Goias, para atuar como professora de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental e Médio. Depois de dois anos exercendo a profissdo
escolhida, passei a trabalhar apenas com o Ensino Médio, até o ano de 2013, quando me mudei
para Goiania e passei a trabalhar na Secretaria de Educacdo do Estado de Goias (Seduc-GO)
com elaboracdo de material pedagdgico, avaliacdes e formacdo de professor. Na sala de aula,
no dialogo com os alunos, com os livros, e a cada descoberta, uma certeza de que a vida pulsa
nas palavras, na sonoridade, no ritmo da linguagem poética, na combinacdo das oracdes, nas
tramas narradas, nos discursos dialdgicos e interativos, na escrita e na reescrita dos textos.

Nos ultimos anos, houve muitos avancos na concepcdo de ensino-aprendizagem de
leitura e escrita, principalmente com a publicacdo de documentos norteadores do ensino de
Lingua Portuguesa, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1998b) e, na atual conjuntura, 0 novo documento que rege 0 ensino no pais, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento norteador do ensino-aprendizagem
afirma que, ao chegar no Ensino Médio, os estudantes ja tém condicGes de participar de forma
significativa de varias préaticas sociais que envolvem a linguagem, uma vez que ja dominam
certos géneros discursivos de circulacdo nos diferentes campos de atuacdo social. A BNCC

também enuncia que cabe ao Ensino Médio aprofundar a andlise sobre linguagens e seus
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funcionamentos intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e producdo de
textos verbais e multissemidticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam
a producdo e recepcao de discursos, de forma a ampliar as possibilidades de fruicdo, de
construcdo e producédo de conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na realidade e
de participacdo social dos jovens, nos dominios da cidadania, do trabalho e dos estudos
(BRASIL, 2018, p. 498).

Nessa perspectiva, ¢ fundamental considerar as tecnologias da informacdo e da
comunicacdo na educacdo. Espera-se que o computador seja utilizado para auxiliar diversas
praticas pedagogicas. O ingresso instantaneo a sites, portais de busca, a disponibilizacdo de
artigos ordenados por palavras-chave, por exemplo, facilita o acesso as informacOes
necessarias. Dessa forma, professores, estudantes e todas as pessoas que tenham interesse pela
pesquisa podem ter acesso a uma variedade de paginas na Web, em qualquer momento e
gratuitamente. E preciso, portanto, repensar sobre o uso das tecnologias ativas e a promogao de
atividades significativas.

Diante da pandemia de covid-19, causada pelo agente etioldgico Sars-CoV-2, que
surgiu, inicialmente, na China, em novembro de 2019, e se espalhou pelo pais e pelo mundo, e
a partir da nova realidade de isolamento social, vieram as aulas sincronas e atividades
assincronas que contribuiram para um real e novo momento educacional. A partir desse
contexto, apresento o Produto Educacional, fruto da minha dissertacdo de mestrado,
apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica — Mestrado
Profissional do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de
Goias (CEPAE/UFG), realizado no periodo de 2019 a 2021.

Minha pesquisa buscou investigar a producdo escrita dos alunos-autores de 22 e 32 séries
do Ensino Médio de escolas publicas brasileiras que participaram da 62 edicdo da Olimpiada de
Lingua Portuguesa, realizada em 2019, com foco no modo como esses estudantes apresentam,
desenvolvem e articulam argumentos na construcdo de seus textos e a quais estratégias
discursivo-argumentativas recorrem durante a producao.

A escolha de criar um site como produto educacional se deve a necessidade de
incorporar as reflexdes e as praticas a importancia de no¢6es da multimodalidade que podem
contribuir para compreensédo de outros contextos comunicativos, com foco em modos e midias
especificas, em determinadas conjunturas sociais e culturais. Além disso, a pandemia motivou
a elaboracg&o do espaco virtual em decorréncia das mudancas no contexto educacional de ensino
e aprendizagem, quando as aulas passaram a ser ministradas on-line, e os professores

precisaram se reinventar para utilizar as diversas tecnologias existentes.
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Refletindo sobre tal mudanca, percebe-se que é imprescindivel pensar que todo o
aparato tecnologico, principalmente a Internet, esta se tornando cada vez mais uma midia
fundamental para pesquisa e desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o site
foi criado com o objetivo de facilitar o acesso instantaneo a diversos portais, melhorar a
eficiéncia pedagogica e hospedar um ndmero significativo de conteddos interessantes,
possibilitando sua constante atualizacdo. Dessa forma, todos séo produtores de significados, e
0s modos e meios de comunicacao sao recursos dos quais cada individuo pode se apropriar com
responsabilidade para produzir sentidos. Assim sendo, é necessario considerar as mudancas, a
variedade dos modos de comunicagdo existentes, isto é, a multimodalidade e o contexto
contemporaneo do ensino-aprendizagem de producao de textos. Seguem, a titulo de ilustragdo,

algumas imagens do site e o link de acesso: www.artigodeopiniaoedinalva.com.br

Venham navegar nestas reflexdes!

Um abrago,

Professora Edinalva Carvalho
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SITE - ARTIGO DE OPINIAO: EXISTIR PELA ESCRITA
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Sugestdo para a criagdo de uma questdo polémica

Refletindo sobre possiveis caminhos de escrita considerando a sugestao de tese

Para produzir o artigo de opinido é preciso refletir sobre a construgdo dos argumentos
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Sugestdo de alguns titulos que dialogam com o tema, a questdo polémica e a tese

Um caminho reflexivo para a construcdo da reescrita
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Um caminho reflexivo para fazer a avaliacdo de um artigo de opinido e construir orientacfes
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A professora pesquisadora e a Olimpiada de Lingua Portuguesa
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PARTES DO SITE

Figura 1 — Site “Artigo de opinido: existir pela escrita”

HISTORIA HOMENAGEM INSTITUICAO ACADEMICA PRODUTO EDUCACIONAL ARTIGO DE OPINIAO VIVENCIAS

Fonte: Arquivo do Produto Educacional (2021).

Figura 2 — Relacdo dialégica

Uma relagao dialogica: leitura

e escrita para a vida

Arquivo da pesquisadora/foto com sua avé Maria Fernandes de Miranda

Fonte: Arquivo do Produto Educacional (2021).



Figura 3 — Fundamentago tetrica

A contemplagdo estética e 0 ato ético ndo podem abstrair a singularidade concreta do lugar que o sujeito desse ato e da
contemplagdo artistica ocupa na existéncia (BAKHTIN, 2003). Essas a¢les tém inumeras possibilidades em fun¢do da infinita
diversidade de situacdes vivenciadas pelos individuos em um dado momento. Sendo assim. com a finalidade de construir um texto mais
dialégico, que apresente uma condi¢do de teoria e pratica, nesta disserta¢do serdo apresentados, na costura textual, aspectos diversos
que marcam a dialogia, uma vez que para Bakhtin, todo discurso deve estar sempre dialogando com outro e sem fronteiras. Consoante
Balhtin (2003). o interdiscurso/dialogismo ¢ o modo de funcionamento da linguagem e, portanto, o seu principio constitutivo. Segundo
esse autor, toda palavra é cercada de outra palavra. Portanto, para Bakhtin, o texto do ponto de vista da construgdo de sentidos, é
perpassado por diversas vozes de diferentes enunciadores que ora concordam, ora discordam, o que faz com que o fenomeno da
linguagem se torne humano, essencialmente dialogico e polifonico.

Na visdo bakhtiniana, quanto mais vozes, quanto mais sentido tiver dentro de cada sujeito, havera mais compreensdo do mundo.
Assim, cada evento, cada objeto tem inimeros sentidos. De acordo com Bakhtin, a palavra frequenta todas as bocas e quando ela chega
até mim, chega carregada de sentidos. Desse modo, é esse dialogo que alarga a mente de cada individuo para o exercicio de sua propria
transformacdo, e, também de sua realidade. Nessa perspectiva, na interpretagdo bakhtiniana, é possivel compreender o outro com a
“nossa palavra”, compreender um texto com outro texto e, consequentemente, a dialogia da vida. Como postula Antunes (2010), a
mtertextualidade ¢ ampla, e diz respeito a tudo o que se expressa pelas diversas linguagens e remete a toda experiéncia humana da
mteragdo verbal e, sendo assim, pertence a uma grande corrente de discursos construidos ao longo do tempo.

Ha um dizer atribuido a Ledn Tolstoi, grande escritor russo: ““Se queres ser universal, comeca por pintar tua aldeia.” Dizem que
esse enunciado era um dito que escritor sempre repetia aos que estavam iniciando como escritores. A vida na visdo de Bakhtin é
dialdgica por natureza, portanto, nada ¢ monologico. Nessa existéncia dialogica, a leitura e a escrita sempre marcaram o palco da minha
vida. Considerando de modo bakhtiniano que cada evento, ¢ um “projeto de dizer”, ao longo da vida, eu ia transformando tudo o que
via em paginas. E nas cenas freirianas compreendia que a leitura de mundo transforma e precede a leitura da palavra. Fui conduzida a

Fonte: Arquivo do Produto Educacional (2021).
Figura 4 — Institui¢do académica
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Fonte: https://pos.cepae.ufg.br

O Curso — Mestrado Profissional em Ensino na Educagio Basica. do Programa de Pos-
Graduag@o Stricto Sensu do CEPAE/UFG. tem como proposito qualificar profissionais que
atuam no ensino basico. O intuito é preparar esses profissionais para a pesquisa aplicada na
escola basica, a fim de que eles possam construir sua reflexdo critica pautando-se em sua
pratica profissional e, consequentemente, contribuir com agdes que visem impactar o sistema
educacional no qual estio envolvidos.

Fonte: https://pos.cepae.ufg.br

Fonte: Arquivo do Produto Educacional (2021).



Figura 5 - Homenagem
HOMENAGEM A ORIENTADORA

Ikze Leone Borges Chaves de Oliveira

N J

Doutora (2012) e Mlastre (1953) am Limgwistica pela Unmversidade Federal de Gouds.
Fecentemente aposentada come Profsssora Deutora Aszociada Mivel 1 da Universidads
Federal de Goids, atua, agora, como celaboradera voluntaria ne PPGEEE/CEPAETUFG. Em
sua tese de doutorado, problematizou a formagdc do leitor escelar por meto da construg3o da
mamorias de wm grupo de ahmes adolescentes que constituiram oz sujertos pesquizados.
Dedica-se acs sztudos do discurse, dz memadna e dos géneros discursives ne ensino de lingua
portugnssa. Participa do Cireule Golane de Andliza de Discurzo - Grupe Trama - que 2
dedica 20 estude do pensamente do filezofo Alichel Foucault e 3z pesquizas de drversos
tecricos do  discurso. Endersgo  para acessar este OV
http://lattes crpa br 2436302 774611112

Ilze Leone Borge: Chaves de Oliveira

Prazada, onentadora Prof”. Dra. Ilse Leons, para falar wm pouco sobre voceé page
licenga & recomro a algwmas palavras bakhtiniznas. Aprendi que a vida é dialogica per
natureza & voce faz parte desza exiztdncla de mferapdo, porque zabe enxerzar o oufro com
alteridads Voed chezou em minha vidz para orientar wnz importante pesquisa de mestrade,
poram se tomon parte da minha kistoria e passou a morar para sempre ho meu coragso. Fol
z2 gproximande de manznhe, com um somso doce, uma voz que zcalenta, um olhar que
acolhe, com tantzs ideias de uma nobra e sibiz intelactuzl zleangou o excedente dz minha
pouca visde. O excedente de suz wisdo for o broto que deszbrochou em flor 20 demonstrar a
suz empatiz durants as crientagdes e, assim, foi completando 2 clareande ¢ men horizonte.
Profassora, vocd enxergou o men mumdo axiclogicamente tal como ele &, 22 colocou no men
luzar, depels retomon para o seu lugar de orientadora intelectuzl, humana, =dbia, pacients 2
amiza E nesse seu lugar de tanto conhecimento, vontade & bondade, voeéd cricu tambam um
ambisnts zcolhedor para me orientar Um ambients franguile, mnsprader, no gual men
santimento fol valerizado & o meu desejo de pesgumsadora miciante foi aos pouces 2
descortinando. E voltande parz o meu lusar de zprendiz fin descobrinde bakhfimanaments
que 2 inguasam & o lugar de ver o mundo, que cada evente & wm projeto de dizar, que 50 2
compraenda wm texto com outro texto, uma palaira com cutra palenra. E na dizlogia, todo
ate & responsivo Etive e gque precisameos buscar o lugar da exotopia, passar por eszs
deslocamento a viver oz proceszos de alteridade. MWesse zprendizado parz a vida, su também
vejo vood, wna onentadera-amiza que ficard em mim para sempre. Vocg se doa para entrar
em sintoniz com o outro. Essa relagdo t30 defandida por Bakhtin “su — outro™ perpassou o
nosso caminho durants todo o tempe em que caminhames jumtas nesse processo inaczbado da
etzino-aprendizagem, da produgdc do texto efsirvo que tem peder para fransformar mmitas
vidaz, O universe da pesquizz e especialments, o5 seus enzmamentos me fizeram enxerzar a
vida de um jeito maiz humano e dialogico. Gratidic pela munha transformacic, esta
arquitetinica permananta.
Orientanda: Edinalva Soares de Carvalhe Oliveira

Fonte: Arquivo do Produto Educacional (2021).



Figura 6 — Objetivo

OBJETIVO DO SITE

Este site é fruto das reflexdes advindas da minha Dissertacdo de Mestrado, “A
producio do género discursivo artigo de opinidio: escrita e reescrita uma pratica de letramento
na perspectiva dialogica, apresentada ao Programa de Pos-Graduagdio em Ensino na
Educagdo Basica — Mestrado Profissional do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educagdo da Universidade Federal de Goids (UFG), realizado no periodo de 2019 a 2021. O
principal objetivo do site ¢ facilitar o acesso instantédneo a diversos portais, contribuir com a
eficiéncia pedagogica ¢ hospedar um numero significativo de contendos interessantes,
possibilitando a constante atualizacdo. A escolha por este produto também se deve a
necessidade de  incorporar as reflexdes ¢ praticas, a importincia ¢ nogdes da
multimodalidade, uma vez que ela pode contribuir para a compreensdo de outros contextos
comunicativos com foco em modos e midias especificas, em determinados contextos sociais
¢ culturais.

A pandemia de COVID-19 na contemporaneidade, esta mostrando como & essencial
saber lidar com o aparato tecnologico em favor do ensino-aprendizagem com as aulas on-
line. Nesse contexto, o professor nio precisa ser o detentor do conhecimento técnico sobre
como utilizar as inimeras ferramentas disponiveis, porém, deve ser o mediador que auxilia
os estudantes na reflexdo acerca da melhor maneira de usar a tecnologia. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) abrange o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas ao uso responsdvel e critico. Nesse sentido, ela aponta a relevancia de
compreender, utilizar ¢ criar tecnologias digitais de informacio e comunicacio.

Neste site, vocé encontrard o Produto Educacional completo e fragmentos do produto
como caminho reflexivo na compreensido da producdo do género artigo de opinifio na visdo
dialdgica da linguagem. Este ambiente também contém a analise de dois artigos eseritos
pelos estudantes-autores participantes da 6° Olimpiada de Lingua Portuguesa de 2019. Uma
sugestdo elaborada pela pesquisadora para planejamento da escrita do artigo de opinido.
Além de um fragmento da histéria e relagdo com a leitura e a escrita da professora
orientanda. Uma homenagem a professora orientadora da pesquisa desenvolvida, algumas
fotos do arquive pessoal da pesquisadora e o endereco de acesso 4 Dissertagio de mestrado
que tem como corpus vinte artigos de opinifio escritos pelos estudantes-autores da 6° edicdo
da Olimpiada de Lingua Portuguesa de 2019. Reflexdes e recursos didaticos que podem
inspirar as aulas de producio de texto dissertativo-argumentativo na Educacdo Basica. (Parte
do texto: Produto Educacional)

Fonte: Arquivo do Produto Educacional (2021).

Figura 7 — Produto Educacional

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO 3
ENSINO NA EDUCACAO BASICA ‘. o UFG
MESTRADO - PPGEEB .. FEDERAL OF GOIAS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

EDINALVA SOARES DE CARVALHO OLIVEIRA

ARTIGO DE OPINIAO: EXISTIR PELA ESCRITA

Fonte: Arquivo do Produto Educacional (2021).
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Figura 8 — Reflexdes dialdgicas sobre o género em estudo

Reflexdes dialégicas sobre alguns aspectos da producio do género discursivo
artigo de opiniio

Nesta pesquisa, o género escolhido foi o Artigo de Opinido, que esta presente no jornalismo
impresso e multimidia veiculado na maioria das vezes pela Internet. Esse género faz parte do
agrupamento “argumentar”, pelas suas proprias caracteristicas como a discussdo de assuntos
que circulam na sociedade, principalmente, polémicos que exigem posicionamentos que
buscam aceitagdo ou refutacdo, por meio da sustentacdo construida com argumentos
consistentes para convencer e persuadir o leitor. Nesse sentido, questiona-se: O que ¢
argumentar? (Fragmento Produto Educacional/ Dissertacdo)

Argumentar ¢ explicitar um raciocinio, uma comprovacdo, ou indicio do qual pode ser
tirado uma dedugdo ou consequéncia, isto &, para argumentar é necessario esclarecer os
motivos, as razdes, as causas que levam a uma opinido ser aceita. E essencial, compreender
que isso pode ser feito por meio das vozes textuais, das estratégias de argumentacdo como
dados estatisticos, pesquisas, fatos comprovados, experiéncias cientificas realizadas por
cientistas de uma determinada drea, a fala/discurso de um eseritor, filosofo, socidlogo entre
outros especializados no assunto em discussdo, dentre outros aspectos. (Fragmento Produto
Educacional/ Dissertacdo)

E necessario considerar a situacio de producio:
¢ Quem esta produzindo o texto?
e Qual € a intencdo dessa producio escrita?

o Para qual leitor & essa escrita?
(Fragmento Produto Educacional/Dissertacdo)

Fonte: Arquivo do Produto Educacional (2021).

Figura 9 — Sala de aula inesquecivel
UMA SALA DE AULA INESQUECIVEL: RECANTO LITERARIO

Foto tirada pela professora pesquisadora da sala de avla idealizada debaixo de uma arvore.

Durante dezesseis anos ministrando aulas no Ensino Médio. desenvelvi muitos projetos de
leitura e escrita. No Colégio Estadual Jandira Bretas Quinan, criei um espago debaixo de uma
arvore para as aulas de leitura e rodas de conversa, decorei com vasos de plantas, uma rede
colorida, uma mesa rustica de madeira, uma cadeira antiga e pendurei na arvore o nome

Fonte: Arquivo do Produto Educacional (2021).



Figura 10 — Pesquisadora na Olimpiada de Lingua Portuguesa

PROFESSORA PESQUISADORA E A OLIMPIADA DE LINGUA
PORTUGUESA

Foto: professora pesguisadora em uma de suas participag@ss na Climptada de Lingua Porugnese

A Olmpiada de Linguz Porfuguesz & minha pratica sm zala de aula
Ha buzsca de cammhos, metodolosizs & oporhmidades para contimiar o frabalho com a laitura,
ascTita @ resscrita, conhect o materizl da Olimpiada de Lingua Portugussa 2 passel 2 utilizar
no mau planegjamento de aulas, o Cademo do Profsssor Pomfo de Vista, o jogo da
arsumentagio 0P Brasil, as revistas Ma Ponta do Lapiz e as colegdes dos géneros: Artizo de
Opimic, Poema, Cromca e Memonas Litersnias. Esses mateniziz didaficos apresentavam
Sequincias Didatica: e reflaxdes muito mbsreszantes zobre o ansine — aprendizzsem da
lingua portugussa. Com muito entusiazsmo eu propunhz acs alumos 2 participagdo em todos oz
concurzos de produgdo da tescto (rmmicipal, estaduzal & nacional)) com o ohjative de incentivar
a pratica de escrita & o aprimoramento do testo com as resscritas, visando fambam que os
textos dos alumos-autorss afravesszszem os mures da esecela, para gue cufraz pessoas
pudessem ler. MNasza contexto, as classificapfe: dos textos dos alunos aram constantss mos
concursos dz Olimpiada de Lingua Portuguesza (mais de uma vez, classificapio com o génarc
Artiso de Opimic) & em oufros concursos de produpdo de textos. Eszas classificagdes
inspiraram oz estudantes 2 se mteressarem mais pela lethira, sscrita @ resscrita de seus textos,
afinal, o= textos sainam dz escela e seriam hidos por outros leitores. Por cauza do frabalhe
com oz projetos de lethwa e escrifz, pelss participagdes nos concursos da escrita,
espacizlments, na Olimpiada de Lingua Portugussa, e por teram dezanvolvido a habilidads
de produzir fextos com proficiéncia, muamftes estudanfes se semfiram mais preparados e
consssuiram vazas em universidads: puablicas, tiveram mais facilidade parz seguir a carreira
azscollida & maiz oportendzde para enfrar no mercade de trabalhe. Afé hoje 2 fora da zala da
aula dz azcela pablica, ainda recebo depoimentos dezzaz estudantes agradecando e dizando
que estio publicando artizos, cutros contam que conseguiram passar em selegdo de trabalhe,
cu concurzos publicos por causa da producio de seus textos e afirmam que nio parderam o
habito da leftura.

Tz buzca de maiz conbiecimanto para alicergar 2 minha pratica em sala de aula, particips:
da mmtos eventos da Olimpiadz de Lingua Portuguesa. Fiz o curse de Saquéncia Dhdatica:
aprendendo por meio de Faesenhaz. Participel do semindric “Escrita sob foco: uma reflexdc
em varias voses”, como professora debatedora. Ful avaliadorz de textes dos estudantes-
aufores am concursos da Olimpiada mais de wmna ves na sfapa regional. Tambem particips:
de bancas como profeszora avaliadera da etapa regional, quande =30 escollidos =
clazsificados como vencedores, os fexfos semifinalistaz e finzhistas. E no ane de 2020, ja
desanvolvendo a minha pesguiza de mestrado fiz o curse da Olimpiada, “Caminhos da
eserita”, cuje objetive & compreender o letramente como praficas culturais, presentes me
cofidiano, historica e zocialments contesthualizadas, vinculadas as diversas ssferas da +ida
zoc1al para percaber 2z pozsibilidades de transpozipio didatica dessas praticas para o frabalhe
com 2 leibura, eserita, oralidade o comhecimentos linguisticos em Lingua Portuszuesa.
Portanto, a Olimpiada sempre fol muito presents na minha pratica pedagdgica & contribuin
muito para nertear o men trabalhe docente. Esse tambam fol um des motres que me inspirou
a deserrvolver minha pesquisa sobre o génere discursivo artize de opimiZo e escolher come
corpus, oz texto: dos estudantes parficipantes da Ohmpiada de Lingua Porfuguesa. (Texto:
fragmento da Dizzartacio)

Fonte: Arquivo do Produto Educacional (2021).
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1 DIALOGIA DISCURSIVA: PRODUCAO TEXTUAL E ASPECTOS DA
MULTIMODALIDADE

A producéo textual é resultado da comunicacdo humana na qual é estabelecido um
didlogo constante. Todos 0s acontecimentos sociais, assim como a producdo textual dos
estudantes, estdo historicamente entrelacados a outros acontecimentos. Conforme Bakhtin
(2003), a lingua é uma atividade, um processo criativo e ininterrupto que se materializa nos atos
individuais de fala. Desse modo, a linguagem passa, obrigatoriamente, segundo o tedrico russo,
pelo sujeito, visto que a “interagdo verbal” ¢ a realidade essencial da linguagem. Sendo assim,
considera-se que 0 sujeito, ao escrever, consciente de que seu texto esta inserido em uma pratica
social concreta, assume uma atitude responsiva no processo de escrita e reescrita. O autor
postula, ainda, que as palavras sdo disseminadas pelos géneros discursivos no projeto discursivo
elaborado pelo sujeito.

A escrita proficiente € uma necessidade e um direito de todo cidaddo. Nesse contexto, é
fundamental compreender o evento do letramento, da leitura, a interpretacdo textual e a escrita
propriamente ditas. Na pesquisa realizada, cujo resultado ¢ este produto educacional, o género
discursivo analisado foi o artigo de opinido, que possibilitou a discussdo de questdes
controversas e/ou importantes para a sociedade, principalmente para a comunidade dos
estudantes envolvidos na Olimpiada de Lingua Portuguesa de 2019. O tema do concurso, “O
lugar onde vivo”, possibilitou aos alunos-escritores praticar o dialogismo e a escrita em varios
discursos polifénicos. Além disso, a producdo desse género foi o caminho para que 0s
estudantes, de forma consciente e bem fundamentada, construissem seus posicionamentos
desenvolvendo a habilidade de argumentar.

Considerando a relevancia da multimodalidade e a necessidade do uso da tecnologia,
especialmente no contexto atual de pandemia, é preciso atentar para os meios digitais, que
podem contribuir com a promocao da alfabetizacéo e do letramento digital, tornando acessiveis
informacBes e reflexdes que facilitem o ensino-aprendizagem dos géneros discursivos no
contexto de sala de aula. Nesse sentido, as reflex6es propostas no site podem colaborar com a
oferta de contelido e enriquecer a preparacdo de uma aula do professor disposto a mediar o
ensino e a aprendizagem de seus alunos, orientando-o0s na producdo de textos dissertativos-
argumentativos, principalmente, o género discursivo artigo de opinido. Desse modo, 0s
estudantes sdo levados a assimilar melhor os elementos inerentes a construcdo do texto e a
entender a importancia de levar em consideracdo o processo de escrita e reescrita no

aprimoramento dos textos.
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E imprescindivel notar que a Internet esta se tornando cada vez mais uma midia
fundamental para a pesquisa, uma vez que 0 acesso a diversos portais é instantaneo, o que
aumenta a eficiéncia pedagdgica, além da capacidade de hospedar um namero significativo de
contedudos interessantes. Com a pandemia de covid-19, na contemporaneidade, tornou-se
essencial saber lidar com o aparato tecnoldgico em favor do ensino-aprendizagem com as aulas
on-line. Nesse contexto, o professor ndo precisa ser o detentor do conhecimento técnico de
como utilizar as indmeras ferramentas disponiveis, mas 0 mediador que auxilia os estudantes
acerca da melhor maneira de usar a tecnologia.

De acordo com o documento da BNCC, o desenvolvimento de competéncias e
habilidades relacionadas ao uso responsavel e critico da cultura digital é apresentado na

competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018).

A finalidade dessa competéncia é desenvolver o uso de tecnologias, recursos e
linguagem digitais, tendo em vista o desenvolvimento de competéncias de compreenséo,
manejo e cria¢do de tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC) em diferentes
praticas sociais.

O ensino da Lingua Portuguesa tem, no texto, o ponto de partida e de chegada. Ao
considerar as perspectivas enunciativo-discursivas, a Base Nacional Comum Curricular, ainda
gue ndo revele em qual base teorica se sustenta, evidencia uma abordagem bakhtiniana,
dialégica e conceitos como “interagdo verbal”, “dialogismo”, “géneros discursivos” e
“cronotopo”. Categorias essas que dialogam entre si de modo significativo no documento
normativo, de maneira que os contextos de producdo e desenvolvimento de habilidades se
relacionam quando fazem referéncia ao uso da linguagem, atentando para a cultura digital.

Nesse sentido, na orientagdo da producdo textual disponibilizada pela BNCC, é possivel
compreender as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria, individual ou
coletiva, do texto escrito, oral e multissemidtico, além de suas diversas finalidades. Para tanto,
deve-se entender que o letramento tem diversas expressdes. A leitura, assim como 0s textos
literarios, a escrita e as inUmeras reescritas, as diversas e necessarias reelaboragdes transformam

0 modo de pensar e agir dos sujeitos. Portanto, é fundamental considerar a multimodalidade, as
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préaticas de letramento, que devem alcancar todos os niveis, do leitor/produtor de textos
eficientes até aquele que manifesta um baixo grau de letramento.

E de suma importancia pensar na produc&o, na recepcéo e na circulaco dos textos lidos
e produzidos pelos alunos, objetivando conferir valor social ao trabalho com a linguagem na
escola. Segundo Kleiman (2007), os estudos do letramento partem de uma concepcdo de leitura
e escrita como praticas discursivas, com diversas fungdes e inseparaveis dos contextos em que
se desenvolvem. Por tudo isso, o letramento é a condicao do individuo capaz de usar a leitura e
a escrita em suas praticas sociais. Por meio da linguagem, é possivel solucionar aquilo que lhe
é solicitado pela sociedade letrada e, assim, construir a mudanca de seu lugar social. Portanto,
quanto mais letrada for uma sociedade, maior o nimero de a¢des, situacoes, atividades, eventos
em que a escrita desempenha papel fundamental.

E nessa teia social que se multiplicam cada vez mais outras modalidades de linguagem.
Nessa perspectiva, a abordagem de multiletramentos esta de acordo com as determinagdes da
BNCC, de preparar o educando para a vida profissional e social de forma que seja garantido o
pleno exercicio da cidadania. Além de ampliar a utilizacdo das novas tecnologias no
aprendizado, essa concepcao corrobora com os ideais democraticos e de inclusdo defendidos

pelo documento de carater normativo que norteia o ensino no pais.

1.1 Um breve histérico da Olimpiada de Lingua Portuguesa

Apresento, aqui, o histérico do concurso olimpico e suas principais acées. De acordo
com o Portal da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP), o Programa Escrevendo o Futuro é
uma acdo do Ital Social, com a coordenacao técnica do Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacao, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC), que tem como finalidade contribuir com a
melhoria do ensino de leitura e escrita nas escolas publicas do pais, implementando, na
Educacdo Baésica, intervengdes de formacdo. Para tanto, conta com a parceria do Conselho de
Educacéo (Consed), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (Undime), do
Ministério da Educacdo (MEC) e do Canal Futura.

O Programa Escrevendo o Futuro teve inicio em 2002, com o concurso de producéo de
texto realizado de dois em dois anos. Nesse concurso, alunos, professores e escolas s&o
premiados. As agdes formativas para os educadores acontecem nos anos impares, de forma
presencial e a distancia. Em 2002, o projeto foi desenvolvido para estudantes de 42 e 52 séries
do Ensino Fundamental, e a producéo textual ocorreu nos géneros reportagem, poesia e artigo

de opinido, também com o tema “O lugar onde vivo”.
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No ano de 2004, conforme os documentos do CENPEC, houve a substituicdo do género
reportagem por memorias literarias. As formacdes a distancia e presenciais tiveram inicio em
2005, se expandindo para criacdo da Comunidade Virtual do programa. Em 2006, os educadores
passaram a ser selecionados e a receber premiac6es pela producdo de um Relato de Prética.
Assim sendo, o projeto do Itad, que ja era executado ha oito anos, estabeleceu parceria com o
MEC, o que ampliou as a¢bes com a finalidade de aumentar a quantidade de anos escolares.
Assim, além do 5° e 6° anos, foram contemplados o0 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e as
123, 22 e 32 séries do Ensino Médio. O programa foi inserido pelo MEC como uma acao do Plano
de Desenvolvimento da Educagdo e o concurso, nomeado Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro.

Nesse contexto, em 2009, a Olimpiada promoveu encontros formativos para educadores
e produziu material pedagogico. Ja em sua edicdo de 2010, enviou a todas as escolas publicas
participantes a Colecdo da Olimpiada, com cadernos que tratavam dos géneros do concurso:
Poema — 5° e 6° anos do Ensino Fundamental; Memorias literarias — 7° e 8° anos do Ensino
Fundamental; Cronica — 9° ano do Ensino Fundamental e 12 série do Ensino Médio; e Artigo de
Opinido — 22 e 3?2 série do Ensino Médio. Os cadernos da Olimpiada sdo organizados com
sequéncias didaticas (SD) para ensinar um género discursivo. Todo o trabalho é constituido de
oficinas organizadas e planejadas com o objetivo de orientar a vivéncia da metodologia SD para
o ensino da lingua, que focaliza a leitura, escrita/rescrita e a producdo de textos orientada
também pelos PCNs.

As acdes formativas para os educadores, em 2011, contaram com o Seminario “A escrita
sob foco: uma reflexdo em varias vozes”. E foi oferecido, a distincia, aos educadores e técnicos
de todo o pais, os cursos “Sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenha” e “Caminhos
para o ensino da escrita”, com encontros presenciais em 27 estados. A Olimpiada em sua 3?
edicdo, em 2012, langou o Pontos de vista: caderno virtual, com a sequéncia didatica do género
discursivo artigo de opinido adaptada para o meio digital, com audios, jogos e videos. Nas
formagdes para educadores, houve uma ampliacdo de turmas e a Comunidade Virtual passou a
se chamar Portal Escrevendo o Futuro.

Em 2013, o programa promoveu encontros e formagdes presenciais, realizados pelas
Secretarias de Educacdo Municipais e Estaduais. Na oportunidade, se reuniram professores
especialistas envolvidos com politicas publicas para o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa. Na 42 edi¢do, em 2014, a Olimpiada langou os cadernos virtuais, adaptados para o
suporte virtual, com indmeros recursos multimidias, videos, jogos, audios e textos com

projecéo.
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No ano de 2015, foi langado o curso “Leitura vai, escrita vem: praticas em salas de aula”
e, também, aconteceu o Seminario Internacional Escrevendo o Futuro, com o tema: “Praticas
da escrita: da cultura local a sala de aula”. Em 2016, o projeto Escrevendo o Futuro realizou o
concurso de produgdo de textos e desenvolveu os “Percursos Formativos” — um diagrama
interativo que oferece autonomia para o professor fazer a escolha do caminho para sua
formag&o. Nesse contexto, foram ampliadas mais turmas para o desenvolvimento de formacéo
on-line dos cursos “Sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenhas” e “Leitura vai,
escrita vem: praticas em sala de aula”.

No ano de 2017, o Programa Escrevendo o Futuro focalizou as a¢des de formacéo para
educadores por meio do portal e das parcerias com as Secretarias de Educacdo. O portal, na
época, disponibilizou novos contedos de aprendizagem no ambiente virtual e novas vagas para
inscri¢Bes de turmas nos cursos on-line. Jaem 2018, houve uma mudanca e o concurso olimpico
de producdo de textos aconteceu em 2019. De acordo com o registro da 62 edi¢do de Olimpiada
de Lingua Portuguesa, envolveram-se mais de 42 mil escolas de quase 90% dos mais de 5 mil
municipios do Brasil. Participaram educadores, estudantes e instituicbes das 27 unidades da
federacdo. Foram mais de 85 mil professores inscritos e 172 estudantes finalistas que tiveram
suas producles partilhadas em uma coletanea. Dessa forma, o concurso é entremeado por
oficinas apoiadas pelos cadernos do professor, disponibilizados no ambiente virtual, recursos
didaticos, cursos on-line, atividades culturais, encontros, eventos formativos e diversas agdes.
A iniciativa é voltada a professores e alunos do 5° ano do Ensino Fundamental a 32 série do

Ensino Médio.

1.2 Um olhar foucaultiano sobre alguns aspectos da Olimpiada de Lingua Portuguesa

Este subcapitulo traz uma discussao sobre a Olimpiada de Lingua Portuguesa a partir de
alguns aspectos da visao foucaultiana, haja vista que o concurso brasileiro de producéo textual
evidencia alguns efeitos de verdade que, de alguma forma, produzem poder. Conforme essa
concepgdo, o poder opera por meio dos discursos que séo legitimados pelo saber da época. O
saber cientifico, por exemplo, justifica determinado discurso, como afirma Santos (2019, p. 25).
Essas formas de operar com o saber-poder, sobre a conduta do outro e sobre si mesmo,
configuram modos de governo.

Foucault (1979) utiliza a nocdo de “governabilidade” para mostrar, entre outros
aspectos, que instituicdes, procedimentos, analises e reflexdes, calculos e taticas permitem

exercer esta forma bastante especifica e complexa de poder, que tem como alvo a populagéo.
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Assim sendo, a Olimpiada de Lingua Portuguesa é parte de uma politica publica que alcanca a
instituicdo escolar, professores e estudantes de todo o pais. Por isso, a necessidade de pensar
sobre as acOes, os discursos que constituem a instituicdo e os discursos reproduzidos,
principalmente, pelos professores participantes do concurso olimpico.

Nesse contexto, é possivel observar, no programa, aspectos do dispositivo presente na
teoria foucaultiana, uma vez que a Olimpiada surgiu em um contexto histérico para atender
uma exigéncia governamental em ambito escolar e porque utiliza estratégias de controle, de
convencimento, persuasdao, por se tratar de um programa situado na esfera educacional,
supostamente, para fortalecer o aperfeicoamento da leitura e da escrita nas escolas publicas
brasileiras, como afirma Santos (2019, p. 44). Sobre a definicdo de dispositivo, enuncia
Foucault (2014, p. 45):

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes,
organizagOes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito
e 0 ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode tecer
entre estes elementos.

A rede de relacOes é estabelecida, nesse sentido, entre elementos discursivos e nao
discursivos que operam com o saber e 0 poder de uma sociedade para governar as relagdes entre
sujeitos e a relacdo dos sujeitos consigo mesmo, por isso a ideia de objetivacédo e subjetivagéo.
Nesse cenario, estdo os professores de Lingua Portuguesa e os estudantes que participam da
Olimpiada. Para Santos, (2019, p. 44-45), o concurso de producdo de textos se constitui de uma
rede de relagBes de varios elementos, como discursos, leis, materiais didaticos, instituices,
saberes entre o dito e 0 ndo-dito. Ao refletir sob essa égide, é possivel enxergar a Olimpiada,
segundo a autora, como um lugar de lutas e contradi¢cGes, uma vez que o programa, embora
apresente contribuicdes para a educacgdo/ensino de lingua, se encontra inserido em uma ordem
do discurso na qual as relacbes de poder estdo presentes e tendem a produzir
situacOes/enuncia¢des como verdades inquestionaveis.

Na Olimpiada, os materiais didaticos com orientagdes tedrico-metodoldgicas destacam
0 mérito do programa, bem como o ensino-aprendizagem da escrita. Tal aspecto suscita
reflexdes acerca de como o professor e 0s estudantes se apropriaram das ideias referentes ao
ensino da leitura e escrita por meio dos géneros discursivos. O professor, ao trabalhar leitura e
escrita durante o desenvolvimento do projeto, assume realmente a mediacdo como educador
compromissado com a escola publica e a aprendizagem em leitura e escrita. Uma possivel

reflexdo surge considerando a ideia de que esse professor, ao relatar sua pratica em sala de aula,
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apresenta estratégias que ele prdprio criou com o0s estudantes para estabelecer caminhos
reflexivos sobre a aprendizagem de producgdo textual, ou sera que ele apresenta apenas 0s
resultados conforme o discurso do programa? O conceito de “interdiscursividade” defendido

por Bakhtin (2003, p. 294-295) sustenta essa abordagem:

Nosso discurso, isto é, todos 0s nossos enunciados (inclusive as obras criadas), é pleno
de palavras dos outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade, de um
grau vario de aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem
consigo a sua expressdo, o seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos e
reacentuamos.

Esse conceito estd relacionado a ideia de dialogismo, de relagdes entre discursos.
Conforme Fiorin (2016), todo discurso dialoga com outros discursos, toda palavra é cercada de
outras palavras. O professor que participa do concurso, de acordo com Santos (2019), apresenta-
se como uma figura que interage em duas instancias: primeiro, por meio do seu processo de
formacdo, pelas orientaces metodoldgicas da Olimpiada, considerando-se, aqui, toda a
memoria dos discursos que estdo implicitos nos materiais oferecidos, ou seja, todo seu
fundamento tedrico, historico e social; segundo, por intermédio da abordagem prépria com que
o professor maneja os materiais propostos pelo concurso em funcéo do seu interlocutor, isto €,
0 estudante participante e produtor de texto no concurso. Assim sendo, a pratica do professor
pode assumir carater autoral quando ele se torna um mediador do conhecimento e, segundo o
pensamento bakhtiniano, da compreensdo responsiva ativa, quando promove o surgimento de
novos discursos, em novas situacées comunicativas, de forma reflexiva, criativa e critica. Nessa
interacdo entre 0s sujeitos inseridos na composicdo e entonacdo do enunciado, culmina
necessariamente a ideia de autoria, conforme explica Bakhtin (2003).

O modo como o discurso ocorre €, também, a visdo ideoldgica da Olimpiada de Lingua
Portuguesa vdo se tornando uma verdade para professores e estudantes que participam do
concurso. A subjetivacao do professor s6 é possivel, nesse caso, devido a relacdo entre poder e
saber. Para Santos (2019), a Olimpiada esta fundamentada em saberes legitimados, aqueles que
orientam a sua proposta tedrico-metodoldgica. Dessa forma, a escola e os professores recebem
0 material e as orientagOes oferecidas pelo programa, enxergando-os como verdade legitimada
e, portanto, aderem e reproduzem aquilo que é dito. O efeito do poder se deve ao saber que se
legitima. De acordo com Foucault (2014), o poder produz saber, ndo existe relagdo de poder
sem constituicdo correspondente de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e nédo

constitua ao mesmo tempo relagcOes de poder.
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O propdsito do concurso é democratizar os usos da lingua portuguesa e formar
professores, como expresso nos diversos documentos, materiais pedagdgicos, portal/site que
fazem referéncia ao programa. Nesse sentido, por que estabelecer um pardmetro unico de ensino
se uma das premissas basicas da educacdo €, certamente, dialogar diretamente com o contexto
social, historico e econdmico do local de aprendizagem? Se a ideia principal é a educagéo para
todos, por que trabalhar uma prética que seleciona? O programa cumpre o objetivo de dar acesso
a lingua portuguesa ou serve apenas para sustentar a visao neoliberal de uma instituicdo
financiadora que, como forma de reparar os danos causados por sua forca capitalista, sustenta
programas como a Olimpiada? Padronizar o ensino de escrita, bem como a finalidade de ensinar
todos os estudantes a ler e escrever por meio dos mesmos moldes, configura praticamente uma
utopia.

A democratizacdo real e necessaria dos usos da lingua se associa a capacidade de ler e
criar sentidos e significados, escrever e reescrever de modo reflexivo, desenvolvendo
habilidades sem férmulas méagicas e/ou receitas prontas. O ensino-aprendizagem da lingua
recobra meios para que a lingua em uso estabeleca mudangas dos discursos e transformacdes
dos sujeitos e, consequentemente, variacdes nas ordens do discurso. Democratizar 0s usos da
lingua gera possibilidades de participacdo dos sujeitos no desenvolvimento das préaticas de
linguagem no meio social, nos mais variados contextos. Como afirma Santos (2019), o ensino
da lingua como prética social promove a insercdo do estudante nas situacdes discursivas, o que
pode leva-lo a se constituir como cidadao e exercer seus direitos como usuario dessa lingua.

Para Foucault (2014, p. 135), a escola é o espaco onde o poder disciplinar produz saber,
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“[...] a disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis’. A escola,
portanto, é reconhecida como lugar de ensino e aprendizagem que forma individuos conscientes
para o exercicio da cidadania. E as relaces de poder que sdo processadas e circulam no contexto

escolar interferem no desenvolvimento dos sujeitos.

1.3 O género artigo de opinido e o letramento

A insercdo no mundo da escrita proficiente € uma necessidade e um direito de todo
cidaddo. Para tanto, € preciso reformular experiéncias de letramento escolar e oferecer
oportunidades de ensino efetivo aos estudantes aprendizes com mais dificuldades, do ponto de
vista social e econémico, para diminuir os problemas no processo de acesso aos necessarios
universos da escrita. Para Garcia e Rangel (2013), o termo técnico “letramento” remete as

dimensGes historico-sociais da escrita. Portanto, designa seus diferentes usos e fungdes em uma
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cultura determinada, em uma comunidade, ou em um grupo. E, nesse sentido, segundo os
autores, que se fala em praticas de letramento, mas também em instancias (ou lugares sociais),
instrumentos e agéncias de letramento, assim como nos efeitos desses usos e fungdes da escrita
sobre o funcionamento e 0 modo de ser de uma cultura, comunidade, grupo ou mesmo de um
individuo. Dessa forma, segundo os autores, € que se fala de culturas e/ou individuos com maior
ou menor grau de letramento.

E importante considerar o evento de letramento, leitura, interpretacao textual e producéo
escrita do género artigo de opinido na escola, uma vez que esse género discursivo permite a
discusséo de assuntos controversos e/ou relevantes para a sociedade. O estudante precisa tornar-
se proficiente na escrita do género em analise, pois essa também é uma excelente maneira de
desenvolver a capacidade argumentativa. Reconhecer o letramento como finalidade do ensino
nos ciclos escolares implica adotar uma concepcao social da escrita, em oposicado a concep¢ao
tradicional que visa o aprendizado de leitura e producdo de texto como habilidades e
competéncias individuais.

Conforme os estudos de letramento, € necessario conceber leitura e escrita como préaticas
indissociadveis dos contextos em que se desenvolvem e com multiplas fungdes. Assim sendo,
no contexto social da escrita, uma situacdo de comunicacdo que envolve atividades as quais
usam ou pressupdem o uso da lingua escrita, isto €, que considera um evento de letramento, ndo
se diferencia de outras situacdes da vida social, pois envolve uma atividade coletiva, com
muitos sujeitos participantes, detentores de saberes, mobilizados de forma colaborativa, de
acordo com seus interesses, metas comuns e objetivos individuais.

E preciso que o professor assuma a pratica social como principio organizador do ensino
para enfrentar a complexa tarefa de definir as préticas que sdo realmente significativas no
ensino-aprendizagem. A complexidade nessa perspectiva estd em compreender a bagagem
cultural diversificada que os estudantes ja carregam, mesmo antes de entrarem na escola, pois
ja fazem parte de algum grupo social prestigiado ou ndo e dele participam em diferentes graus,
também pertencem a uma sociedade letrada em muitos aspectos e tecnologica. Portanto, ha
dificuldades em desenvolver no estudante um processo linguistico-discursivo, principalmente
por causa da concepcdo curricular rigida e dividida em conteddos organizados e
preestabelecidos.

O termo “letramento”, em sua segunda acepc¢do, conforme Garcia e Rangel (2013),
interessa em reconhecer que os efeitos de sentidos provocados pela escrita podem ser de
intensidades e tipos diversificados, definindo diferencas significativas na maneira de ser de uma

cultura ou mesmo de um individuo. Os autores apresentam o seguinte exemplo: viajar, em uma
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determinada sociedade, pode envolver, em maior ou menor ndmero, contatos escritos com
agentes de viagem, como e-mails, companhias de transporte e hotéis, consulta a agendas e/ou
calendarios, bem como tabelas para controle de horarios do meio de transporte que sera
escolhido, uso de guias turisticos, mapas, informacdes jornalisticas e meteoroldgicas, entre
outras. Por outro lado, em uma cultura, a participacdo da escrita pode reduzir-se ao estritamente
necessario para permitir o deslocamento do individuo ao seu destino.

De forma analdgica, dois individuos diferentes, em uma mesma cultura, podem diferir
entre si pelo maior ou menor envolvimento pessoal com a escrita, assim como pela maior ou
menor capacidade de compreender e interpretar textos escritos. Dessa forma, conforme os
autores, o grau ou nivel de letramento sera tdo maior quanto mais variadas e numerosas forem,
em uma sociedade, as situacdes do dia a dia associadas a escrita — nivel de letramento social —
e, também, quanto maior a proficiéncia de um individuo em textos escritos associados as mais
diversificadas esferas e/ou situacdes de uso da escrita — nivel de letramento individual.

O termo “praticas de letramento” ¢ muito utilizado por Street (2014) com a finalidade
de especificar a analise e ndo apenas a descricdo (evento de letramento). Conforme afirma,
existe uma relacdo indissociavel entre os campos ideoldgicos de pessoalidade e letramento,
além disso, os letramentos podem ser lugares de negociacgdo e de transformacao. Soares (1998)
investiga esse termo a partir dos aspectos histdricos e o define, em um primeiro momento, como
o0 resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e a escrever, 0 estado ou a condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter tido uma apropriacdo da
escrita. Para a autora, a mera aquisicao da tecnologia do ler e do escrever oportunizou o uso do
termo “letramento” ao lado do termo “‘alfabetiza¢do”. A respeito dos estudos sobre letramento,

Kleiman (1995, p. 16) afirma:

Aos poucos, os estudos foram se alargando para descrever as condi¢fes de uso da
escrita, a fim de determinar como eram os efeitos das praticas de letramento em grupos
minoritarios, ou em sociedades ndo-industrializadas que comegavam a integrar a
escrita como uma ‘tecnologia’ de comunicagdo dos grupos que sustentavam o poder.
Isto é, os estudos ja ndo mais pressupunham efeitos universais do letramento, mas
pressupunham que os efeitos estariam correlacionados as praticas sociais e culturais
dos diversos grupos que usavam a escrita.

Esses estudos foram abrindo caminhos para que se criassem outras praticas de
letramento interligadas as praticas sociais e culturais. A autora ainda reforgca que o conceito de
“letramento” incorpora a participacdo do individuo nas praticas sociais, de alguma forma,

envolvendo a leitura e a escrita. Rojo (2009) aborda a busca em recobrir 0s usos das préaticas
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sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra forma, sejam eles valorizados
ou ndo valorizados, locais, globais, recobrindo contextos sociais diversificados como familia,
igreja, trabalho, midia, escola, entre outros, em uma perspectiva socioldgica, antropoldgica e
sociocultural.

E relevante considerar que, ainda que Paulo Freire ndo tenha utilizado o termo
“letramento” em sua visdo e concep¢ao de leitura, em que a leitura de mundo precede a leitura
da palavra, ja apresentava, implicitamente, a concepcdo de letramento defendida pelos novos
estudos de letramento. Freire (1980) reforcava os aspectos sociais, ideologicos e histdricos
entrelacados nas préticas de leitura. Dessa forma, para esse educador, ensinar ndo significava
repetir palavras prontas ou saberes predeterminados, porém desenvolver a capacidade de
reconhecé-los e crid-los a partir de sua cultura.

No contexto escolar atual, considerando as aulas de lingua portuguesa no Ensino Médio,
um dos objetivos é desenvolver um tipo de letramento, o escolar. Esse aspecto é importante na
futura vida profissional dos estudantes e, também, como cidaddos/sujeitos sociais. Para tanto,
é comum que o professor dessa etapa da Educacdo Basica se preocupe em trabalhar com mais
afinco os géneros discursivos que permitam, entre outros aspectos, a tomada de posicéo, a
argumentacdo e o posicionamento frente aos problemas sociais. Nessa conjuntura, é de suma
importancia o trabalho como préatica social com o género artigo de opinido.

A concepcdo de escrita nos estudos de letramento pressupe que os individuos e 0s
grupos sociais sdo heterogéneos e que as variadas atividades entre as pessoas acontecem de
modos muito diversificados. Isso implica dizer que esses estudos do letramento apontam a
necessidade de uma reflexdo curricular, que os eventos de letramento exijam a mobilizacéo de
variados recursos e conhecimentos por parte de quem participa das atividades. Alguns eventos
de letramento sdo voltados para a resolucao de algum objetivo, meta da vida social, e o professor
pode ser o mediador de todo esse trabalho em sala de aula, contribuindo com a formacéo de um
estudante sujeito de sua escrita significativa. Logo, a producdo do género discursivo artigo de
opinido é um veiculo necessario a argumentacdo, refutacdo e defesa de opinido. Afinal,
argumentar, além de ser uma necessidade, é uma forma de lancar ideias que causem alguma
reagdo e mudanca de posicionamento no interlocutor envolvido no ato comunicativo, levando-
0 a acreditar que o eu, enunciador da ideia central, elabora uma defesa, porque tem razdes
comprovadas para querer persuadir, portanto, a opinido defendida tem relevancia.

Nesse sentido, a escolha do género artigo de opinido é propicia, pois cria identidades
sociais gque se constituem nos discursos estabelecendo praticas sociais. Ler e escrever sdo

aprendizagens fundamentais de todo o sistema da instituicdo publica de ensino. Um cidadao
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precisa desenvolver essas duas habilidades para ndo ser condenado ao fracasso escolar e a
exclusdo social. Sendo assim, é necessario considerar que compreender e produzir textos
efetivos sdo atividades humanas que demandam dimensdes sociais, psicologicas e culturais e

gue mobilizam todos os tipos de capacidades de linguagem.
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2 RI%FLEX(N)ES DIALOGICAS SOBRE ALGUNS ASPECTOS DA PRODUGCAO DO
GENERO DISCURSIVO ARTIGO DE OPINIAO

Nesta pesquisa, 0 género escolhido foi o artigo de opinido, que estd presente no
jornalismo impresso e na multimidia, veiculado, na maioria das vezes, pela Internet. Esse
género faz parte do agrupamento “argumentar”, por suas proprias caracteristicas, como a
discussdo de assuntos que circulam na sociedade, sobretudo os polémicos, que exigem
posicionamentos que buscam aceitacdo ou refutagdo, por meio da sustentagdo construida com
argumentos consistentes para convencer e persuadir o leitor. Nesse sentido, questiona-se: O que
¢ argumentar?

Argumentar é explicitar um raciocinio, uma comprovacao, ou um indicio do qual pode
ser tirado uma deducdo ou consequéncia, isto €, para argumentar, é necessario esclarecer 0s
motivos, as razdes, as causas que levam uma opinido ser aceita. E essencial compreender que
isso pode ser feito por meio das vozes textuais, das estratégias de argumentacdo como dados
estatisticos, pesquisas, fatos comprovados, experiéncias cientificas realizadas por cientistas de
uma determinada &rea, pela fala ou pelo discurso de um escritor, filésofo, socidlogo, entre

outros especializados no assunto em discusséo, dentre outros aspectos.

2.1 Refletindo...

No Circulo de Bakhtin, cujo lider foi o filésofo Mikhail Bakhtin, que contou com a
participacdo dos pesquisadores Valentin VVoléchinov e Pavel Medvedev, o dialogismo € parte
constitutiva da linguagem, portanto, inerente a comunicacdo. Cada enunciado, por sua vez, é
unico e ndo se repete. Ainda que idéntico a outro, reflete a individualidade de seu enunciador.
Sendo assim, de maneira concomitante, depende também do interlocutor, uma vez que é ele
que oferece completude a essa relacdo a partir de seu ato responsivo.

Dessa forma, é preciso considerar que a comunicacado é dialdgica, pois o0 enunciatario,
ou seja, aquele que recebe o enunciado, responde ao que foi dito. Nesse sentido, observa-se que
o0 interlocutor/ouvinte, nessa situacdo discursiva, adota uma atitude responsiva ativa, desde o
inicio do discurso. Nessa perspectiva, é importante analisar o modo de funcionamento real da
argumentatividade, bem como o dialogismo presente na argumentacéo.

O texto pertence a um género argumentativo. De acordo com Chartrand (1995), a
argumentacdo opera uma reestruturacdo das trés fungbes primarias do processo de

comunicagédo: exprimir a si mesmo e interiorizar o outro, provocar uma impressao sobre o outro
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e transformar seu pensamento; descrever o mundo por meio do dialogo com o pensamento do
outro. Ao considerar o lugar social do género, um artigo de opinido escrito para falar dos
problemas sociais e polémicos de interesse da comunidade vai circular na esfera jornalistica,
expondo o posicionamento de um cidadédo, que pode se indignar, aceitar determinados pontos
de vista e/ou refutd-los. Dessa maneira, procura-se cada vez mais atribuir concretude
pedagogica a concepcdo defendida por Bakhtin (2003) de que os géneros estdo vinculados as
diferentes atividades da esfera humana, constituindo-se como mediadores de diversos discursos
étnicos, sociais e culturais. Para o autor, sua riqueza e variedade sdo infinitas, porque a
multiplicidade virtual da atividade humana é inesgotavel. Assim, a medida que os géneros estdo
intrinsecamente ligados as diversas mobilizagdes humanas, a escola precisa se responsabilizar
por elaborar acdes que permitam ao estudante conhecer a especificidade e a finalidade de cada
género, levando em consideracdo as necessidades enfrentadas no cotidiano.

Nessa perspectiva, quando pensamos em produzir textos, além de considerar as nossas
leituras diversas, é necessario considerar a situacdo de producdo: Quem estd produzindo o
texto? Qual € a intencdo dessa producéo escrita? Para qual leitor € essa escrita? SO depois de
considerar e analisar esses guestionamentos e suas respectivas respostas, € possivel escolher
um género do discurso para produzir o texto. Como afirma Geraldi (2010, p. 25), em A aula

como acontecimento:

Aprender a escrever traz dificuldades especificas. Escrever nunca é s6 um processo
simples de transcrever a fala para a escrita ou traduzir as palavras faladas em signos
escritos. [...] O principal problema da escrita é tornar-se consciente de seus proprios
atos. Escrever significa conscientizar-se da sua ‘fala’, prestar atengdo aos recursos
linguisticos mobilizados ou mobilizaveis segundo o projeto de dizer definido para o
texto em elaboracéo [...]. Nos textos aparecem todos os problemas que podem ser
enfrentados no campo da linguagem: os sentidos e as formas comuns e inusitadas de
expressa-los. A atencdo ao acontecimento pode chegar ao detalhe do linguistico no
seu sentido estrito.

Para Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 86), a linguagem tem papel crucial no processo
do desenvolvimento. Sendo assim, o ensino-aprendizagem de uma lingua nos permite ndo so
acompanhar o aluno em seu desenvolvimento, mas também intervir nas situacdes de
dificuldades como mediadores entre os conhecimentos ja apropriados pelos alunos e o0s
conhecimentos potenciais.

O artigo de opinido é um género discursivo que se vale da argumentacdo para analisar,
avaliar e responder a uma questdo controversa/polémica, pois expde o ponto de vista de um
articulista, que pode ou ndo ser uma autoridade no assunto abordado. Na maioria das vezes, sdo

debatidos temas da atualidade, de ordem social, politica, econdmica ou cultural de interesse dos
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leitores. Para Rodrigues (2007), no artigo de opinido, interessa menos a apresentacdo dos
acontecimentos sociais em si, mais a sua analise e a posic¢ao do autor. Desse modo, 0 processo

interativo e dialdgico se sustenta pela construgdo de um ponto de vista (tese).

2.2 Tese: defesa do ponto de vista

A ideia defendida no texto é a tese. Portanto, ela deve ser sustentada em argumentos
consistentes, bem fundamentados e persuasivos. O artigo de opinido é constituido de outros
discursos sobre os fatos comentados e de antecipacdo das objecdes do leitor, com a finalidade
de aderir ao seu ponto de vista e também para criticar outras perspectivas com as quais mantém

uma relacdo de conflito, segundo Cunha (2002).

2.3 Questdo polémica: refletindo sobre a possivel elaboragéo

Com o objetivo de apresentar de maneira concreta uma polémica, antes de apresentar
uma posicdo, é possivel construir uma breve exposicao sobre o tema/assunto/problema a ser
discutido. Depois disso, a controvérsia pode ser formulada. Um dos caminhos para essa
construcdo pode ser utilizar palavras-chave que reforcem a situacdo-problema e fazer uma
pergunta direta. A questdo polémica é aquela que gera opiniGes contrérias sobre o
fato/assunto/tema discutido.

Na constru¢do do jogo argumentativo, é necessario construir de forma objetiva a
polémica e sustentd-la com argumentos firmes que defendam um determinado ponto de
vista/tese. Para Garcia (2010), o leitor deve ser nitidamente colocado a par da questdo e da
posicao a ser defendida no texto. Assim, ao ser desenvolvida, a questdo polémica guia o leitor
ao que vird nas outras partes do texto. Dessa forma, uma contextualizacdo do assunto a ser
abordado pode ser feita por meio de informacBes especificas e/ou gerais, em seguida, é
apresentado o objetivo da argumentacao, sustentada durante a progresséo textual, bem como a

relevancia de argumentar sobre o0 assunto.

2.4 Tipos de argumentos

A producéo de um artigo de opinido exige, antes de tudo, que se tenha uma tese muito
bem escrita e clara para ser defendida diante de uma questdo polémica. Toda organizacdo do

artigo, bem como sua consisténcia, estdo subordinados a defesa da tese (ponto de vista). Dessa
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forma, toda elaboragdo precisa ser resumida por um argumento central. E exatamente com esse
argumento principal que o autor articula sua opinido/ponto de vista/tese ou a concluséo de seu
raciocinio e, também, os dados e as justificativas que sustentam essa defesa.

Nesse sentido, para produzir um bom artigo de opinido, € necessario utilizar argumentos
bem fundamentados, definidos, consistentes, porque séo mais fortes, convincentes/persuasivos.
Para tanto, o autor do artigo deve informar ao leitor quais os motivos que o levaram a tomar um
determinado posicionamento e, assim, evitar razdes superficiais, ou sem sustentacdo. Nesse
contexto, de acordo com o assunto proposto, o articulista define os argumentos que serdo
utilizados no texto: de autoridade; por causa/consequéncia, de principio, por evidéncia, entre
outros. Ademais, é necessario elaborar estratégias de argumentacdo que tenham eficacia para
enriquecer 0s argumentos. Ter precisdo na escolha dos tipos de argumentos, em como elaborar
uma analogia, trazer dados e pesquisas sdo exemplos de construcdo de estratégias no discurso

argumentativo (Quadrol). Na escrita desse género, € preciso haver um contexto de debate.

Quadro 1 — Tipos de argumento
Tipo de argumentos Explicacéo

No argumento de autoridade, o auditério é levado a aceitar a validade da tese ou
Argumento de autoridade | conclusdo defendida a respeito de certos dados, pela credibilidade atribuida a
palavra de alguém publicamente, considerado autoridade na &rea.

No argumento por evidéncia, pretende-se levar o auditério a admitir a tese ou
Argumento por evidéncia | concluséo, justificando-a por meio de evidéncias de que ela se aplica aos dados
considerados.

No argumento por comparacdo, o argumentador pretende levar o auditério a
Argumento por comparagdo | aderir & tese ou conclusdo com base em fatores de semelhanca ou analogia

(analogia) evidenciados pelos dados apresentados.
No argumento por exemplificacdo, o argumentador baseia a tese ou conclusao
Argumento por em exemplos representativos, os quais, por si s6s, ja sdo suficientes para
exemplificacdo justific-la.

No argumento de principio, a justificativa € um principio, ou seja, uma crenca
pessoal baseada numa constatacdo (I6gica, cientifica, ética, estética etc.), aceita
Argumento de principio como verdadeira e de validade universal. Os dados apresentados, por sua vez,
dizem respeito a um fato isolado, mas, aparentemente, relacionado ao principio
em que se acredita. Ambos ajudam o leitor a chegar a uma tese, ou conclusao,
por meio de deducdo.
No argumento por causa e consequéncia, a tese, ou conclusdo, é aceita justamente
Argumento por causa e por ser uma causa ou uma consequéncia dos dados.

consequéncia

Fonte: Severiano et al. (2019).

2.5 A relevancia dos elementos articuladores

A compreensdo de textos é considerada uma atividade interativa de producdo de

sentidos. Desse modo, os articuladores ou conectores textuais/discursivos sdo palavras
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responsaveis por estabelecer a conexdo entre as partes que compdem o texto, tornando-se
palavras-chave na construcdo dos argumentos, ou para reforcar a ideia do sentido proposto. Na
gramatica tradicional, essa fungéo é atribuida as conjuncdes.

Segundo Bronckart (1999), os textos sdo produgdes verbais efetivas, ligadas a situaces
de comunicacgéo, a propriedades estruturais, a tipos de discursos, a escolhas dos produtores,
entre outros aspectos. Sendo assim, como produtos da atividade humana, inscrevem-se em uma
grande diversidade para atender a inlmeras necessidades e interesses. Logo, se o trabalho com
0 texto for desenvolvido sob essa Otica, infere-se que as situacdes de ensino-aprendizagem
precisam acolher as variadas préaticas discursivas e, consequentemente, as diferentes gramaticas
geradas por essas préaticas, de modo que os fatos linguisticos sejam analisados em situacGes

concretas de comunicacgdo (Quadro 2), na compreensdo e producdo de textos.

Quadro 2 — Elementos articuladores

Uso Expressoes
Tomar posicao Do meu ponto de vista; na minha opinido; pensamos que; pessoalmente acho
Indicar certeza Sem duavida; esta claro que; com certeza; é indiscutivel
Indicar probabilidade Provavelmente; me parece que; ao que tudo indica; é possivel que

Indicar causa e/ou consequéncia | Porque; pois; entdo; logo; portanto; consequentemente

Acrescentar argumentos Além disso; também; ademais
Indicar restricdo Mas; porém; todavia; contudo; entretanto; apesar de; ndo obstante
Organizar argumentos Inicialmente; primeiramente; em segundo lugar; por um lado; por outro lado
Preparar concluséo Assim; finalmente; para finalizar; por fim; concluindo; enfim; em resumo

Fonte: Severiano et al. (2019).

2.6 O uso dos elementos modalizadores

O dominio da linguagem exige condicdes basicas e uso adequado da linguagem verbal.
Nesse sentido, 0s recursos discursivos tém uma grande contribuicdo com a clareza, a intencéo,
a persuasao, sendo de suma importancia considerar, na produgdo de texto, os “modalizadores
do discurso” e compreender o que proporcionam ao enunciado, bem como os efeitos de sentido
deles decorrentes, sua manifestacdo oral e escrita, principalmente em textos argumentativos.
Esses modalizadores facilitam a interagéo entre autor, texto e leitor, porque os leitores se tornam

também coautores no processo interativo de leitura e escrita.
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A utilizacdo adequada desses elementos torna o discurso mais proximo de atingir o
proposito da comunicacao, o que fortalece a estruturacdo da producdo textual, tornando-a mais
eficiente e produtiva dentro do processo discursivo. Dessa maneira, a elaboracdo do enunciado
e o sentido ganham forca e refletem o posicionamento dos sujeitos envolvidos no discurso a
partir de determinados contextos culturais, sociais, historicos, ideoldgicos, assim como crencgas
socialmente estabelecidas. Sobre o trabalho com a modalizacao discursiva, Koch (2002, p. 86)

ressalta:

[...] modalizar um discurso é uma estratégia que permite ao falante assumir diversos
posicionamentos frente ao enunciado, determinando seu grau de engajamento com
relacdo ao dito, como também definir 0 grau de tensdo que se estabelece entre os
interlocutores, além de deixar pistas das intences do locutor para o seu interlocutor.

Nesse sentido, Bronckart (1999) aponta para quatro funcdes de modalizacdo e
subconjuntos de construgdes linguisticas que podem expressar tais intences. As modalizacGes
l6gicas avaliam alguns elementos do conteddo temaético, apoiadas em critérios do universo
objetivo, considerando as condicdes de verdades, como fatos concretos, provaveis, possiveis,
eventuais, necessarios, entre outros. As modalizacbes dednticas ponderam elementos do
contetido tematico, apoiadas em valores do universo social, do dominio do direito, da obrigacao
social, da conformidade com as regras de uso. As modalizagdes apreciativas analisam aspectos
do contetido tematico, provenientes do mundo subjetivo da fonte de julgamento, apresentando-
0s como benéficos, infelizes, estranhos, dentre outros. As modaliza¢Bes pragmaticas explicitam
a responsabilidade e uma entidade constitutiva do contetdo tematico em relacdo as acdes de
que é agente, atribuindo, assim, intencdes, razdes e capacidades de acéo.

Bronckart (1999) ainda reagrupa as estruturas dessas marcagdes em quatro
subconjuntos: tempos verbais do modo condicional (formas do futuro do pretérito, em
portugués); auxiliares de modo, como “querer”, “dever”, “ser necessario” e “poder”, dentre
outros; advérbios ou locugdes adverbiais, como “certamente”, ‘“provavelmente”,
“evidentemente”, “talvez”, “verdadeiramente”, “felizmente”, “infelizmente”, “sem duvida”,
“obrigatoriamente”, “deliberadamente”, dentre outros; oragdes impessoais, como “¢ provavel
que”, “é lamentavel que”, “sem duvida que”, “admite-se geralmente que”, dentre outras. O
quadro a seguir foi elaborado conforme essas classificacfes, com a finalidade de exemplificar

alguns elementos.
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Tipo de Modalizacéo

Modalizadores

Alguns exemplos das producdes
dos estudantes -autores

Dedbntica

Avaliam elementos do conteddo
tematico, apoiadas em valores do
universo social, do dominio do
direito, da obrigacdo social, da
conformidade com as regras de uso.

E imprescindivel

E necessario

E de suma importancia
E inconcebivel

E essencial

Nessa dimenséo

Em razao disso

“E imprescindivel tomar
conhecimento de que o feminicidio j4
deixou vitimas o suficiente, e de que
algo precisa ser feito com urgéncia.”
(Artigo de opinido 11).

Logica
Avaliam alguns elementos do
conteldo tematico, apoiadas em
critérios  do  universo  objetivo
considerando as condigbes de
\verdades como fatos concretos,

E notério

Em virtude disso
Diante do exposto
Possivelmente
Com certeza

“Com certeza, o campo industrial
também representa um caminho
\viavel, contudo, esta opcdo trard
beneficios se, primeiramente,
respeitar e agir de forma sustentavel
com 0 meio ambiente e assegurar,

Avaliam aspectos do conteldo
temético, provenientes do mundo
subjetivo da fonte de julgamento,
apresentando-os como  benéficos,
infelizes, estranhos, dentre outros.

Felizmente
Talvez
Infelizmente
Tristemente

provaveis, possiveis, eventuais,| Possivelmente empregos aos cidaddos monte-|
necessarios, entre outros. sionenses.” (Artigo de opinido 15).
Apreciativa

“Infelizmente o quadro que temos
mostra que tal pensamento ficou em
um passado distante e o vildo sem
méscara ganha espaco na vida dos
jovens.” (Artigo de opinido 5).

Pragmatica

“[...] deve ser apontado/questionado
para que, por meio dela, também surja

Explicitam responsabilidade e umal Deve ser a iniciativa de mudar a realidade [...]"]
entidade constitutiva do contetdo| Que dizem a respeito (Artigo de opinido 1).

tematico em relagdo as acoes de que §  Afirmam que

agente, e assim, atribuindo intengdes,, Como propde

razdes e capacidades de acdo. Explicou

Fonte: Elaborado pela autora com base na classificagdo de Bronckart (1999).

2.7 Sugest0es elaboradas pela pesquisadora para planejar a escrita do artigo de opiniao

A w0 np e

argumentacao.

o

Construir um recorte da polémica que sera argumentada ao longo do texto.

Elaborar uma tese (ponto de vista) para ser defendida sobre o recorte polémico do tema.
Determinar os tipos de argumentos que serdo utilizados na sustentacéo da tese.

Definir as comprovacdes com exemplos, fatos para construir as estratégias de

No paragrafo introdutdrio, construir uma contextualizagdo sobre o0 assunto.

6. Nesse paragrafo de introducéo, apresentar a questdo polémica, a tese e esclarecer a

finalidade da producéo do artigo.

7. Refletir sobre a construcdo dos argumentos considerando a consisténcia, a objetividade

e a persuasao.
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8. Utilizar um repertorio rico de elementos articuladores na producgdo do texto e refletir
sobre as relagOes pretendidas (explicacdo, oposic¢ao, conclusdo, entre outras).

9. Utilizar elementos modalizadores para reforcar a persuasdo do discurso argumentativo.

10. Na construcédo da conclusao, retomar aspectos do tema e da tese.

11. Elaborar um titulo que seja criativo, desperte no leitor desejo de ler o texto e explicite
aspecto da polémica (utilizar a pontuacédo a servigo dessa construcao).

12. Considerar que, depois da escrita do artigo, € necessario construir a reescrita.

2.8 Consideracdes para a reescrita do artigo de opinido

O processo de escrita e reescrita possibilita ao estudante aprendiz enxergar, em seu
texto, problemas que nédo via antes. Um texto ndo finda com a primeira escrita, pois sempre
pode ser aprimorado em idas e vindas durante a reflexdo e a reescrita. Assim surge um
acontecimento novo, irreproduzivel na vida do texto, constituindo, portanto, um novo elo na
cadeia historica da comunicacéo verbal.

Na concepcdo bakhtiniana e em outras apresentadas nesta abordagem, quanto mais o ato
de escrever e reescrever for realizado, mais o autor aprendiz percebe que todo o texto pode ser
modificado por ndo compreender um produto de dimensdes significativas acabadas. Nesse
exercicio constante e reflexivo, o texto vai sendo aprimorado, ganhando mais condicbes e
dominio na modalidade escrita, & medida que seu aprendiz escritor vai internalizando regras
gue compBem o0s géneros discursivos, elementos importantes na composicao do tecido textual,
tornando a producdo de texto mais efetiva e eficaz. Assim, a reescrita produz no sujeito-autor
um dialogo dialogico e interativo, o encontro essencial do “eu-escritor” com o “tu-reescritor”,
confirmando o que Bakhtin (2003) chama de “cadeia da comunicagdo verbal”.

O Pontos de vista: caderno do professor, além de contar com diversas atividades que
estimulam e orientam o estudante a escrever. Para isso, apresenta, no final da décima quinta
oficina, um roteiro que, segundo a abordagem, nao deve ser considerado como um conjunto de
regras a serem cumpridas. Apesar disso, as orientagdes podem nortear a revisao final do texto.
Dentre as instrugdes, estd escrito: “Prepare um cartaz com o roteiro descrito abaixo. Distribua
aos alunos as producdes deles para que possam revisar e melhorar o texto. Ajude-os com relagédo
ao roteiro e explique que ele ndo representa um conjunto de regras a serem cumpridas. S&o

apenas orientagdes, ndo precisam ser seguidas a risca” (SEVERIANO et al., 2019, p. 164):
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Roteiro
Seu artigo parte de uma questdo polémica?
Vocé colocou o leitor a par da questdo?
Tomou uma posi¢do?
Introduziu sua opinido com expressdes como ‘penso que’, ‘na minha opinido’?
Levou em consideragdo os pontos de vista de opositores para construir seus argumentos?
Por exemplo: ‘Para fulano de tal, a questdo é sem solugdo. Ele exagera, pois...’
Utilizou expressdes que introduzem os argumentos, como ‘pois’, ‘porque’?
Utilizou expressdes para anunciar a conclusdo, como: ‘entdo’, ‘assim’, ‘portanto’?
Concluiu o texto reforcando sua posicao?
Verificou se a pontuacdo esta correta?
Corrigiu os erros de ortografia?
Substituiu palavras repetidas e eliminou as desnecessarias?
Escreveu com letra legivel para que todos possam entender?
Encontrou um bom titulo para o artigo? (SEVERIANO et al., 2019, p. 164).

H& também uma sugestdo para que todos os textos dos estudantes sejam publicados pelo
professor, em uma coletdnea com todos os artigos, para deixar na biblioteca da escola, ou
enviados para jornais, revistas ou outros periodicos locais. Ou ainda que seja produzido um
blog ou montado um grande jornal mural em algum espaco da escola. O caderno do professor
apresenta também os critérios de correcao utilizados pela Olimpiada de Lingua Portuguesa para
0 género artigo de opiniéo.
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3 ANALISE DE DOIS ARTIGOS DE OPINIAO DOS ESTUDANTES-AUTORES

Passo, agora, a analisar dois artigos de opinido, na integra, dos estudantes-autores,
objetivando ressaltar o posicionamento assumido e articulado discursivamente. De acordo com
Rangel (2011), a escrita faz a diferenga. O tema mote que orientou todas as producdes dos
estudantes foi “O lugar onde vivo”. Desse modo, o olhar inusitado e reflexivo sobre o cotidiano
trouxe a subjetividade e as diversas marcas de autoria. O posicionamento pessoal dos estudantes
frente as questBes polémicas fez com que esses cidaddos-alunos-autores demonstrassem,

drummondianamente, seu sentimento do mundo.

3.1 Os textos dos estudantes-autores tém muito a nos dizer

O texto € a expressao de uma atividade social, ndo existe acdo de comunicacao da lingua
fora das diversas inter-relacdes, tanto pessoais como sociais. Consoante Antunes (2010, p. 31),
compreender um texto é uma operacdo que vai além de seu aparato linguistico, pois se trata de
um evento comunicativo em que operam, simultaneamente, agdes linguisticas, sociais e

cognitivas. Nesse sentido,

O primeiro interesse, na analise de textos, deve estar orientado para a apreensdo de
seus aspectos globais, ou seja, para o entendimento do texto como um todo, daquilo
que o0 perpassa por inteiro e que confere sentido as suas partes e a seus segmentos
constitutivos. De fato, pode ndo ter muita relevancia deixar de captar uma ou outra
particularidade, um ou outro pormenor; mas é de extrema importancia apreender os
elementos que definem o sentido e os prop6sitos globais. Reitero que a compreensao
global do texto deve ser o ponto de partida e o ponto de chegada de qualquer analise.
(ANTUNES, 2010, p. 65).

Assim, o texto vai ganhando fluxo na interacédo e, portanto, surge a necessidade de ter o
outro, o interlocutor, para escutar e assumir uma atitude responsiva ativa. E nesse sentido que

o dialogismo emerge como caracteristica fundamental da linguagem.

3.1.1 Analise de alguns aspectos do artigo de opinido 11

Para embasar alguns pontos desta analise, recorro ao estudo sobre o género artigo de
opinido de Rangel (2011), Olimpiada de lingua portuguesa escrevendo o futuro: o que nos
dizem os textos dos alunos?, realizado por especialistas e outros estudiosos em lingua
portuguesa, com uma amostra representativa dos textos de quase 18 mil alunos de escolas

publicas brasileiras que participaram da etapa estadual da Olimpiada de 2010. A seguir, a
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integra do artigo, que foi enumerado em algarismos romanos, a partir do titulo, para fins de

analise.

(1) Feminicidio: quando a possessividade fala mais alto que o amor

(11) Junho de 2019, e na tela de LED da sala uma noticia preocupante. Piracicaba, que
ha apenas uma semana era palco de mais um feminicidio, agora, estrelava a
reportagem da noite carregada de dados que alarmam a populagdo: em apenas cinco
meses, a cidade registrou um aumento de 43% no ndmero de mulheres vitimas de
violéncia, buscando protecéo, desprovidas de seus direitos fundamentais.

(111) Anos antes de essa problematica vir a tona, 0 municipio, conhecido pelo extenso
rio que o corta ao meio, ja contava com historias que retratavam essa realidade. Conta
uma antiga lenda que o rio Piracicaba, com suas aguas até entdo serenas, enfureceu-
se ao notar que sua deusa havia se apaixonado pelo mogo mais bonito da cidade.
Possesso, 0 mesmo se armou de abundantes correntezas ao desafiar o jovem a luta, e
impiedosamente encarcerou a mulher em aguas profundas, matando ambos.

(IV) Embora seja uma mera lenda, popularizada com intuito de manter criancas longe
das aguas, a histdria se mostra um exemplo claro da romantizagdo que circula esse
topico, fato que dificulta uma discussdo mais assertiva sobre o problema em questao,
bem como contribui para a permanéncia ou até mesmo o aumento da violagdo dos
direitos das mulheres. E imprescindivel tomar conhecimento de que o feminicidio ja
deixou vitimas o suficiente, e de que algo precisa ser feito com urgéncia.

(V) A principio, é de suma importancia ressaltar que o feminicidio e a violéncia contra
a mulher sdo questdes de seguranca publica, que dizem respeito & nossa sociedade
como um todo, ndo somente ao agressor e a vitima em debate. Portanto, no¢des
populares como a de que ‘em briga de marido ¢ mulher ndo se mete a colher’ devem
ser combatidas, pois sdo elas que omitem a real gravidade desses casos e permitem
que essa atrocidade ainda seja vista como um crime excepcional, em que a paixdo do
agressor passou dos limites — ‘matou porque amava demais’. A possessividade é que
mata, ndo o0 amor, portanto, é crucial tratar esse fendbmeno pelo que ele realmente é:
um crime de 6dio.

(V1) Em uma sociedade com suas raizes enterradas sob concepgdes machistas e
patriarcais, onde ha algumas décadas a violéncia doméstica e o feminicidio eram tidos
como atos disciplinares, esse comportamento fatal pode ser justificado como de
natureza masculina, afinal, segundo tais concepg¢des, um homem tem de defender sua
honra, sua masculinidade. Contudo, é inconcebivel que esse comportamento ainda se
reproduza nos dias atuais.

(V1) Além de ser problema crescente na regido, o feminicidio e a violéncia doméstica
sdo fendmenos assustadoramente democréaticos: ndo escolhem cor, classe social ou
idade, ndo h& mulher imune a violéncia. Existe, entretanto, um perfil mais vulneravel
a esses abusos, que se manifesta em mulheres de classe baixa, jovens e negras. E nesse
perfil que se encaixa a vitima do mais recente caso de feminicidio em Piracicaba: com
apenas 16 anos, a adolescente teve sua vida tirada pelo ex-namorado dentro da propria
casa. O autor do crime, onze anos mais velho, tinha um filho de 2 anos com a vitima,
e fugiu do local antes que as autoridades chegassem, em um ato de covardia.

(V1) Embora o aumento das medidas protetivas possa ser visto como uma noticia
positiva, é essencial ndo se dar por satisfeito com apenas esse passo, mas cortar o mal
pela raiz, reconhecendo o feminicidio ndo como um crime gravissimo, mas como
fendmeno sociocultural, proveniente de costumes machistas cultivados ao longo do
tempo.

(IX) Para isso, € crucial que sejam tomadas medidas de curto e longo prazo. As
primeiras, focadas em aprimorar 0s servicos ja existentes de apoio a mulher, ou seja,
investir principalmente na preparacdo destes servigos, para que quando em situacdo
de perigo, as mesmas sejam devidamente acolhidas; outrossim, 6rgdos publicos, como
o Ministério Pdblico, tém o papel de fiscalizar o efetivo cumprimento das leis que as
protegem, para que ndo saiam impunes aqueles que ousem cercear seus direitos.

(X) Para as metas de longo prazo, é importante que se estabelecam medidas de
prevencdo, promovendo a conscientizagdo em escolas e nas ruas, de forma que o papel
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da mulher como propriedade seja desconstruido, evitando assim que esses abusos
continuem assombrando as mulheres da regifo. (Artigo de opiniéo 11).

Esse € um material é utilizado além da fundamentagdo tedrica. Para o critério de escolha,
foi considerada a abordagem sobre o género artigo de opinido de Dolz, Gagnon e Decéandio
(2010), que esta em consonancia com o referencial tedrico desta pesquisa.

O titulo do texto, (I) “Feminicidio: quando a possessividade fala mais alto que o amor”,
é interessante e autoral, em especial, pela escolha da pontuacéo e pela estratégia de destacar a
palavra-chave “feminicidio”. Além disso, ele antecipa aspectos da questdo polémica, pela
retomada das palavras-chave relacionadas ao problema discutido, a tese e a polémica instituida:
“feminicidio” versus “possessividade”. Para Garcia (2010), os titulos de artigos de opinido
precisam antecipar a polémica desenvolvida no texto, ha titulos que sdo bastante originais e
instigantes pelo fato de utilizarem recursos autorais, como a utilizacdo precisa da pontuacéo, o
humor, as perguntas retoricas, e até referéncias literarias.

Para autora, é importante, em sala de aula, desenvolver esse trabalho com os estudantes,
debrugar-se sobre os titulos dos artigos de opinido para reescrevé-los, buscando fazé-los
adiantar ao leitor a polémica, sem explicar, entretanto, a posicdo final, exigindo, ao mesmo
tempo, precisao e evitando clichés (GARCIA, 2010, p. 53). Ja Antunes (2010), ao falar sobre o
“universo da referéncia”, reforga que um texto, por vezes, no titulo, ja apresenta sinalizagdes
do universo em que a selecdo de sentidos deve ser entendida.

Recorrendo a enumeracdo feita no artigo 11, vé-se que, em (I1), a estudante-autora inicia
a escrita do seu artigo de opinido dialogando com o género “noticia” para apresentar dados de
comprovacao sobre o feminicidio na cidade. H4, portanto, uma adequacdo discursiva, pois 0
problema é relevante para a autora e para sua comunidade, o que configura o ponto de partida
do discurso argumentativo. Na construcdo desse paragrafo, hd uma estratégia argumentativa
que configura um argumento de comprovacdo. O fato é comprovado por meio dos dados,
recurso que confere mais persuasdo/convencimento e fundamentacdo ao discurso
argumentativo.

Nesse paragrafo, o tema é apresentado, e a questdo polémica sobre a realidade local ndo
estd claramente formulada, mas implicita. Ela é evidenciada em expressdes e palavras-chave
presentes nos primeiros paragrafos e vai tomando forma ao longo do texto, apoiada nos
implicitos, em construgdes explicitas e nas insistentes retomadas: “de mais um feminicidio”,
“mulheres vitimas de violéncia”, “Anos antes de essa problematica vir a tona”, “romantizagao
que circula esse topico”, “fato que dificulta uma discussdo mais assertiva sobre o problema em
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questdo”, “permanéncia ou até mesmo o aumento da violagdo dos direitos das mulheres”.
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Segundo Garcia (2010, p. 54), o leitor precisa ser explicitamente colocado a par da
polémica e da posigdo que se pretende defender no texto. Ir direto ao ponto sem a formulagéo
clara da questdo polémica evidencia uma caminhada a grandes saltos e ndo uma progressdo
tematica que ndo é construida sobre um caminho bem pavimentado, explica a autora. A respeito

da “progressao do tema”, Antunes (2010, p. 69) ressalta:

Ocorre que, no texto, tudo precisa estar em convergéncia; tudo precisa estar
encadeado. Assim, a progressao esperada para o desenvolvimento do tema precisa
estar em articulacdo: os segmentos entre si (por exemplo, um paragrafo com outro ou
com outros antecedentes e consequentes) e todos com o tema central. O resultado
dessa progressao articulada é a integracdo das varias partes em um todo.

Ademais, o texto precisa de uma unidade semantica ao ser construido. E necessario,
portanto, estabelecer uma unidade que possibilite reconhecer o inicio, meio e fim, essa deve ser
uma pratica reflexiva constante durante a producéo de texto. Na producéo do artigo de opinido,
objeto analisado neste estudo, Garcia (2010) alerta para necessidade de o percurso ser “bem
pavimentado”, caso contrario, nao ¢ possivel identificar um plano de progressido no qual seja
observado o avango da escrita.

Nesse sentido, Antunes (2010), ao fazer referéncia a “unidade semantica”, postula que
um texto se desenvolve em torno de um tema, ou de um tépico ou, ainda, daquilo que,
convencionalmente, se costuma chamar de ideia central. Conforme argumenta, essa unidade
funciona como um fio condutor, um eixo que faz cada parte convergir para o centro. Em
principio, é essa a unidade tematica que deixa o texto como um conjunto demarcado, como um
terreno delimitado. No artigo em anélise, a estudante tem um “proposito comunicativo” que,
para a autora, é parte de qualquer atividade de linguagem, pois pode ser apontado ao expor,
explicar, convencer, persuadir, defender um ponto de vista, propor uma ideia, descrever um
evento, entre outras agoes.

Em (111), observa-se que a aluna-autora narra uma lenda sobre o lugar, essa intencéo
comunicativa pode ser adequada ao género artigo de opinido, uma vez que 0s géneros sdo
fluidos e heterogéneos. Sendo assim, € importante considerar a condi¢do de produgéo do texto.
A estudante teve a intengé@o de apresentar ao seu interlocutor o lugar onde vive. Revisitando
Barthes (1976), a narrativa esta presente em todos 0s tempos e em todos os lugares. Mesmo que
predomine a narrativa, esse ato de narrar esta a servico da argumentacdo, o que pode ser
exemplificado com a retomada a partir do uso de “essa problematica vir a tona”, pela presenca
do elemento anaforico de articulagdo “essa”, que faz conexdo com a ideia j& mencionada e

comprovada sobre o problema. Tal aspecto também consiste em uma estratégia argumentativa
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por meio da exemplificagdo e tem indicio de um argumento exemplificativo no qual é narrado
um ocorrido, nesse caso, envolvendo a literariedade, por se tratar de uma lenda.

A estudante chama a atencao do leitor para o fato de o feminicidio ser real e concreto,
n3o esta apenas no dialogo com a lenda. E como se ela criasse, intencionalmente, uma pausa
para narrar sobre ou descrever o lugar, sem perder de vista a finalidade da escrita do texto.
Outro aspecto que recupera a questdo polémica é a retomada que a estudante estabelece com o
titulo por meio da palavra e de expressdes-chave, “possesso”, “matando ambos”, “a
possessividade fala mais alto que o amor” (presente no titulo). Essa costura textual ndo deixa o
fio condutor do problema discutido ao longo do texto se perder de vista. Além de todos esses
aspectos analisados, € relevante destacar que a aluna apresenta um repertério cultural construido
por meio da intertextualidade/interdiscursividade da lenda contada pelos moradores do lugar
que, implicitamente, reporta ao discurso de romantizacao, as atitudes machistas e impiedosas
contra a mulher.

Como a intertextualidade esté intrinsecamente presente em cada evento de linguagem
(ANTUNES, 2010, p. 76), a lenda, na verdade, funciona como um pano de fundo que estampa
arealidade local e que, de maneira implicita, ocorre no pais inteiro. Ha, nesse sentido, o discurso
da pluralidade e da diversidade multidiscursiva tratada por Bakhtin e VVoldchinov (1992). Sendo
assim, revisitando Brait (2011), ocorre 0 processo de construcao do sentido, da compreensao e,
desse modo, a dialogicidade se faz presente.

Em (IV), a aluna-autora inicia o paragrafo fazendo uso do elemento articulador
concessivo “embora”. Esse elemento linguistico deve ser integrado de modo que o texto seja
um todo coeso, conforme recorda Costa Val (1999). A estudante argumenta que, mesmo sendo
uma lenda, a historia popularizada ¢ um exemplo da “romantiza¢do” do problema. Além de
chamar a atencdo do leitor para refletir sobre essa realidade, ela tece uma critica argumentando
gue romantizar o assunto dificulta a discussdo mais efetiva a respeito do homicidio por razdes
de género.

Em continuidade ao discurso argumentativo, a estudante usa o articulador “bem como”
para estabelecer uma relacdo de adicdo e mostrar que tal visdo também contribui para que a
problemética permaneca, 0 que pode ocasionar “o aumento da violagdo dos direitos das
mulheres”. Na sequéncia, a estudante-autora se posiciona com clareza frente a questdo polémica
e apresenta sua tese: “E imprescindivel tomar conhecimento de que o feminicidio ja deixou
vitimas o suficiente, e de que algo precisa ser feito com urgéncia”. Observa-se uma adequagédo

discursiva consciente nessa construcao.
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Retomando as caracteristicas da modalizacdo, segundo Bronckart (1999), a aluna, ao
utilizar o elemento modalizador dedntico “¢ imprescindivel”, torna seu posicionamento mais
enfatico, uma vez que esse tipo de recurso discursivo reforca a obrigacdo social, o dever de
mudar a realidade, como a prépria aluna propde: “algo precisa ser feito com urgéncia”. Outra
modalizacdo evidenciada na construcdo do ponto de vista e que também assegura o discurso
argumentativo de defesa é a pragmatica, que explicita a responsabilidade, a capacidade e a
necessidade de acdo para mudar a realidade e reduzir o feminicidio.

Em (V), a estudante-autora parece construir um argumento de crenca pessoal. Para
continuar a construcéo do discurso argumentativo, usa o articulador de organizacéo textual “a
principio” e, logo em seguida, novamente, a modalizagdo dedntica “é de suma importancia
ressaltar que”, aspectos que ddo énfase e mais persuasido ao discurso de “que o feminicidio e a
violéncia contra a mulher sdo questdes de saude publica” e ndo apenas do agressor e da vitima.
O uso do articulador “portanto”, nesse contexto, estabelece a ideia de explicagéo para chamar
a atencdo para um dito popular, um discurso recorrente que muitas vezes impede as pessoas de
tomarem atitudes frente ao problema do feminicidio.

Segundo Bronckart (1999), o uso desses articuladores € multifuncional, nesse caso, um
contetdo proposicional, que estabelece relacdo discursivo-argumentativa entre atos de fala
distintos. Para insistir na ideia de que esse discurso precisa ser combatido, a aluna-autora recorre
a mais um elemento modalizador pragmatico, “devem ser”, e ressalta a intengdo, a capacidade
de acdo para combater o problema. O modo consciente de se apropriar de recursos como esse é
tratado por Koch (2002), quando explica que modalizar um discurso é uma estratégia que
possibilita ao falante assumir diversos posicionamentos frente ao enunciado e isso demonstra
seu grau de engajamento relacionando ao que foi dito.

No paragrafo (V), sdo muitos os discursos implicitos: da estudante, da sociedade, da
historia, do preconceito, entre tantos. A expressdo popularizada e arraigada “matou porque
amava demais”, provavelmente, foi utilizada para mostrar um discurso machista que contribui
para disseminar a violéncia contra a mulher. Sendo assim, os dizeres da aluna sdo envolvidos
no interior de um murmdrio de vozes, além disso, é necessario considerar seu engajamento,
marcado pelo lugar social que ocupa. Essa configuracao faz parte da significacdo do texto.

Os mecanismos pertencentes a quaisquer formacdes sociais tém regras de projecéo, isso
possibilita que sejam estabelecidas a relagdo entre as situagdes concretas e as representacoes
(posigdes) de tais situacGes no interior do discurso. Authier-Revuz (1982) afirma que um

enunciado vivo, significadamente surgido em um momento histérico e em um meio social
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estabelecido, ndo pode deixar de tocar em milhares de fios dialdgicos vivos, tecidos pela
consciéncia social e ideologica em torno do objeto enunciado.

A aluna-autora argumenta estabelecendo uma relacdo de explicacdo por meio do
articulador “pois” para explicar a gravidade de insistir nas omissdes alicercadas nesses
discursos, para tanto, reforca a discussdo com outro discurso muito comum que também
contribui com a persisténcia do problema: “matou porque amava demais”. Para finalizar o
paragrafo, ela faz uma importante retomada na tese defendida, justificando que é a
“possessividade” que mata. Ao concluir a ideia do paragrafo, faz uso do articulador “portanto”
que, nesse contexto, é conclusivo. Além disso, constroi mais uma modaliza¢do debntica, “¢é
crucial”, para reforcar o ponto de vista sobre o problema que considera “um crime de 6dio”.

E possivel perceber a existéncia de uma progressio textual que assegura a acio
discursiva-argumentativa. Esse movimento discursivo reitera a definicdo de Antunes (2010) de
que os textos dissertativos sao comumente reconhecidos como opinativos, nos quais
predominam os argumentos em favor de uma posicdo, com verbos, em geral, no presente do
indicativo, como forma de expressao de um estado permanente de concepg¢do do tema — quase
sempre polémico — pelo menos no tempo da cena discursiva.

Analisando o paragrafo (VI), percebe-se que a estudante continua seu discurso
argumentativo tecendo uma critica as concepc¢des machistas arraigadas na sociedade. A
construcdo desse discurso se apoia no efeito de sentido carregado de plurissignificacdo da
expressdo “raizes enterradas sob concepgdes machistas e patriarcais”. Além do discurso da
aluna-autora, de maneira implicita, € possivel suscitar muitos outros discursos, inclusive o
historico-social. Essa interdiscursividade também apresenta o contraponto, a contrapalavra
quando a estudante faz uso de um elemento articulador de oposi¢ao, “contudo”, € novamente
utiliza uma modalizagdo dedntica, “é inconcebivel”, refutando o comportamento machista que
ainda perdura nos dias atuais.

Retomando Bakhtin (2003), é importante refletir que todo enunciado construido
racionalmente é responsivo, uma vez que evoca, no elo da cadeia discursivas, réplicas
(contrapalavras ou ndo) a partir de uma determinada posicdo social. Na visdo bakhtiniana,
considerando o carater dialégico da linguagem, a palavra e a contrapalavra sdo elementos
fundamentais. Dessa forma, o vocabulo ganha expresséo dentro de um conjunto de enunciados,
com qualquer interlocutor que o utilize em uma situacdo concreta de enunciagdo discursiva.
Nesse sentido, na intertextualidade, um texto subsidia outro de maneira que haja uma
subexisténcia de um texto por outro, que garante o dialogo, ou seja, a relagdo com o outro, no

interior da consciéncia ou mesmo nos textos escritos. Os significados sdo compreendidos em
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uma sequéncia linguistica na qual ha uma determinada situac&o de interacdo produzindo uma
“atitude responsiva ativa”.

No texto, a aluna-autora, implicitamente, reforca a necessidade urgente de acéo para
mudar a situacdo atual, novamente recorrendo a retomada da tese defendida. Vale ressaltar,
também, a forca do uso do anaférico “esse”, que retoma o discurso ja dito e ressalva a escolha
da palavra seguinte, “comportamento”. O uso desse tipo de anafora no texto dissertativo-
argumentativo contribui para indicar a postura de quem produz o texto, constituindo-se, dessa
maneira, como possibilidade de construcdo de sentidos pretendidos e do proposito
argumentativo. Essas nomeacBes anafdricas, segundo Koch (2001), operam no
desenvolvimento discursivo, introduzindo novos referentes, mudando ou desviando o topico
discursivo, realizando assim dois grandes movimentos de constru¢do no texto: “retroacdo” e
“progressao’.

Em (VII), a estudante-autora inicia com o articulador de acréscimo de argumento “além
de”, reforgca o acontecimento crescente no lugar onde vive e explica a problematica de maneira
geral. Para construir esse discurso, se vale de uma modalizacdo apreciativa responsavel pela
subjetividade, “assustadoramente”, aspecto que ressalta a generalizacdo do problema. Para
Bronckart (2003), a modalizacao apreciativa tem o poder de explicar a subjetividade autoral,
notada quando mais nitidamente se percebe a “voz do autor”.

Para explicar de maneira critica e reflexiva o assunto tratado, sdo destacadas palavras-
chave como “cor”, “classe social” ou “idade”. Implicitamente, ha um discurso institucional de
direitos que ndo sdo cumpridos, afinal, o feminicidio e a violéncia contra a mulher persistem.
Nesse sentido, o periodo é concluido pela retomada do tema/tese de modo firme, persuasivo e
opinativo. Em continuidade ao discurso argumentativo, a estudante faz uso de mais uma
modalizacéo logica, “é nesse perfil que”, para mostrar a verdade, o fato concreto no lugar onde
se vive (tema geral). Refletindo sobre a visdo de Bronckart (2003), compreende-se que as
modaliza¢Bes I6gicas consistem em uma avaliagdo de alguns elementos do conteido temaético,
com base em critérios e/ou conhecimentos elaborados e organizados a partir das coordenadas
formais que definem o mundo objetivo; e apresentam os elementos de seu conteido do ponto
de vista de suas condic6es de verdade, como fatos atestados (ou certos), possiveis, necessarios
ou eventuais.

O discurso argumentativo/narrativo/descritivo enquanto estratégia de argumentacédo
torna consistente a argumentag&o sobre a quest&o discutida. E relevante considerar que, nessa
construcdo argumentativa, ha dois aspectos essenciais, principalmente no género artigo de

opinido: a capacidade de o articulista mostrar a realidade geral e a local ao mesmo tempo, de
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forma que predomine a delimitagdo da questdo polémica em discussdo. Quanto a “relevancia
informativa”, Antunes (2010) ressalta que, quanto mais um texto apresenta novidades, quanto
mais foge a obviedades, formais e conceituais, mais € relevante. Assim, enuncia: “Isso significa
que todo texto tem que trazer, sempre, um grau de novidade”, a autora ainda insiste em afirmar
que o bom texto, portanto, ¢ aquele que traz um grau de “normatividade” adequado as suas
circunstancias de circulagdo, portanto: “Um texto ¢ um evento em que convergem, além de
elementos linguisticos, outros de ordem cognitiva e social” (ANTUNES, 2010, p. 74).

Em (VIII), o paragrafo se inicia com um articulador concessivo em que se admite um
fato que, segundo a estudante, é positivo, porém ndo se pode “se dar por satisfeito”, ndo pode
Ser apenas esse passo, por isso insiste estabelecendo uma relagdo de oposicdo que reforca a
concessdo por meio do articulador “mas”, mostrando ser necessario “cortar o mal pela raiz”
(expressdo conhecida e também plurissignificativa, metaférica). Nesse contexto, a relacao de
“concessdo” e “oposicdo” expressa marcas concretamente observaveis. Bronckart (1999)
afirma que, além disso, os operadores realizam varias fungdes e também estabelecem relacoes
discursivo-argumentativas entre os diferentes atos de fala. A aluna sugere que o feminicidio
seja reconhecido como crime gravissimo e, retomando a oposi¢ao, com uso do “mas”, insiste
em dizer que se trata de um “fendomeno sociocultural” que persiste no machismo cultivado “ao
longo do tempo”, discurso argumentativo que retoma ditos anteriores. Dessa forma, s&o
evidentes os aspectos da progressado textual, assim como do projeto de texto estratégico.

Dando seguimento a anélise, em (1X), o paragrafo apresenta, no inicio, a articulacdo de
finalidade “para isso”, em seguida, mais uma modalizacdo dedntica, “¢ crucial que”, para
apontar a responsabilidade social com as medidas a serem tomadas, o aprimoramento dos
servicos de apoio a vitima e investimentos nesse sentido. A estudante utiliza mais um
articulador de acréscimo de argumentos, “outrossim”, para adicionar um argumento por
comprovacao e mostrar a necessidade da aplicacdo efetiva da lei para minimizar o problema.
Revisitando Antunes (2010), vé-se que analisar textos & procurar identificar suas partes
constituintes, funcdes, relacdes, elementos, efeitos de sentido decorrentes de escolhas lexicais
e de recursos sintaticos.

Por fim, em (X), a aluna-autora inicia o paragrafo final com o articulador de finalidade
“para”, ressaltando o cumprimento das metas e medidas de prevencdo, bem como as possiveis
intervengdes para reduzir o feminicidio. Também recorre mais uma vez a modalizagéo dedntica
“é importante que” para enfatizar o discurso argumentativo a respeito do que é necessario ser
realizado. Para concluir o texto, emprega o elemento articulador de conclusdo “assim” e, por

meio do anaforico “esses”, parte da tematica é retomada.
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Conforme Bronckart (1999), o nivel dos mecanismos enunciativos contribui para
estabelecer a coeréncia pragmatica do texto. Nesse sentido, o autor ressalta a distribui¢do das
vozes e a marcacdo dos elementos modalizadores, indicando a existéncia de uma
predeterminacdo de modos de marcacdo dos mundos discursivos, bem como das sequéncias
convencionais e de operacao subjacentes aos mecanismos de textualizacao.

Antunes (2010, p. 79) sugere que as analises devem ser do texto, isto &, devem apoiar-
se nas palavras e em muitos outros tipos de sinais que aparecem na superficie textual, até mesmo
para, a partir dai, chegar aqueles sentidos que ndo estdo expressos explicitamente. SO assim é
possivel fugir de uma andlise feita conforme as impressdes de cada um e eventualmente

inconsistente.

3.1.2 Andlise de alguns aspectos do artigo de opiniéo 2

Passo, agora, a analise do artigo de opinido 2 de uma estudante-autora que problematiza
a integracdo indigena na sociedade brasileira. Para ela, os indios brasileiros, além de sofrerem
com o preconceito, sdo censurados pela sociedade e continuam lutando para permanecer em

suas terras. A seguir, a integra do texto produzido:

(I) A margem da sociedade

(1) O lugar onde vivo é uma pequena cidade do Mato Grosso do Sul, composta por
cerca de 35.000 habitantes. Amambai foi construida em terrenos desabitados da
fronteira com o Paraguai para o cultivo da erva-mate, popular na regido. Seu nome
surgiu do Guarani, o que comprova a ocupagdo do lugar por indios desde sua
formacé&o.

(1) Com o passar do tempo, o brilho local acabou se ofuscando para 0s nativos.
Sendo a regido com o maior nimero de indigenas do estado, surgiram questdes que
levam & perspectiva de uma divisdo entre seus residentes, limitando os povos
indigenas a viver somente em um territorio e de suas proprias produgdes. Penso que a
atitude é de fato equivocada, pois exclui uma parcela importante da populagdo que
também participou do desenvolvimento local. Entretanto, a questao de integracdo dos
indigenas na sociedade é complexa e se espalha por todo 0 nosso pais. Os indios
brasileiros, além de sofrerem com o preconceito, sdo censurados socialmente e
precisam lutar para obterem a permanéncia em suas terras visadas pelos agricultores
locais, que as desejam para o cultivo e desenvolvimento agrario. Infelizmente essa
situacdo gerou alguns conflitos sangrentos que dizimou muitas comunidades
indigenas.

(IV) A atual realidade das aldeias tem como fendmeno social altos indices de
violéncia, ligados a precariedade em que vivem. Além do que, a ocorréncia de suicidio
entre os indigenas é trés vezes maior que a média nacional. A maior parte das mortes,
ocorrem durante a juventude, entre 10 e 19 anos, algumas vezes motivadas pela
depressdo e pelo uso de entorpecentes. Outrossim, vale lembrar a importancia que
existe para 0s povos nativos de se manterem em suas proprias terras. A luta busca
conquistar seu espaco fisico, bem como a possibilidade de manterem sua cultura e
modo de vida, que hoje sdo vistos por uma parcela da sociedade ndo indigena como
algo que ainda precisa de civilizacdo para se adequarem a nossa realidade. De acordo
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com Eliseu Guarani Kaiowa, lideranca indigena que vive em uma terra ainda nao
demarcada, ‘No Mato Grosso do Sul, o boi vale mais que uma crianga indigena, o pé
de soja vale mais que o pé de cedro’. Tal afirmag¢do comprova e refor¢a que ainda
possuimos uma visdo predominante do século XVI, onde 0s povos originarios que
aqui habitavam eram vistos como selvagens e acabavam sendo largados em segundo
plano.

(V) Apesar de todo o preconceito e excluséo existente, se torna cada vez mais comum
a presenca dos indios adentrando ao ‘mundo dos brancos’ para conquistar seu espago
e reconhecimento. Como exemplo, no municipio temos o vereador Ismael Guarani
Kaiowa, professor de educacédo fisica ha 15 anos e eleito no ano de 2016. Ismael
possui no ano de 2019 cerca de cinco emendas aprovadas na camara. No cinema, em
ambito nacional, alguns indios ficaram conhecidos, como é o caso de Eunice Baia no
filme Taina.

(V1) Apos refletir sobre a questdo indigena, mantenho minha posi¢éo contréria a
exclusdo dos indigenas para viverem somente dentro dos limites territoriais e da
propria producdo. A luta desses povos para preservar sua etnia deve ser reconhecida,
para que eles alcancem a concessdo dos direitos por suas terras, dando um fim as
mortes fisicas e culturais. Dessa maneira, seria mais benéfico o desenvolvimento de
forma igualitéria da populagdo bem como de suas culturas. (Artigo de opinido 2).

Em (I), o titulo “A margem da sociedade” é autoral, mas ndo antecipa a questio
polémica. Sobre tal aspecto, Garcia (2010, p. 53) postula que se trata apenas da indicacdo do
assunto; o titulo ndo antecipa para o leitor a controvérsia, assim como nao o instiga a ler o texto,
pode estar presente na materialidade, mas nédo faz diferencga para o texto; poderia ndo estar.
Como sugestdo de pratica, a autora propde a reescrita dos titulos com os alunos, buscando fazé-
los adiantar ao leitor a polémica, o que considera um importante trabalho a ser feito em sala de
aula.

Na constru¢do do pardgrafo de introducdo (Il), a estudante-autora estabelece uma
descricdo/narracdo sobre a cidade. Essa maneira de descrever o lugar a partir de uma narrativa,
de certa forma, dialoga com o tema, pois “comprova a ocupacdo do lugar por indios desde sua
formagdo”. A forma de contar, o0 modo de descrever o lugar, parece estar a servigo da
argumentacdo dos proximos paragrafos e, portanto, faz parte do projeto textual. Garcia (2010)
supde que esse aspecto descritivo é recorrente pelo fato dos participantes saberem da
participacdo de um concurso cujo tema refere-se ao lugar onde cada um vive.

Em (I11), para apresentar ao leitor o problema discutido ao longo do texto, a estudante
se vale da plurissignificacdo e do efeito de sentido para mostrar como estdo vivendo 0s
indigenas da regido: “o brilho local acabou se ofuscando para os nativos”. Depois de explicar
que a regido abriga o maior nimero de indigenas do estado, € apresentada, sem muita definig&o,
de maneira mais genérica, a polémica: “uma diviséo entre seus residentes, limitando 0s povos
indigenas a viver somente em um territdrio € de suas proprias producoes”.

Recordando o que afirma Garcia (2010, p. 49), no jogo argumentativo, a questdo

polémica precisa ser claramente formulada, e sua discussdo deve estar amparada em
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argumentos consistentes, que defendam determinado ponto de vista. Logo que a polémica foi
instaurada, a aluna evidencia a tese, o ponto de vista defendido por ela: “Penso que a atitude é
de fato equivocada, pois exclui uma parcela importante da populacdo que também participou
do desenvolvimento local.” Para reforcar sua defesa, é apresentada uma tomada de posicdo com
uso do articulador “penso que”. Depois de se posicionar, a estudante-autora apresenta uma
oposi¢do marcada pelo articulador “entretanto”. Ao deixar claro que integrar os indigenas na
sociedade ¢ um problema de todo o pais, ela evidencia o carater nacional da problematica e ndo
apenas do lugar onde vive.

Para Bronckart (1999), os textos séo produc6es verbais efetivas conectadas a situagdes
de comunicagéo, a escolhas dos produtores, entre outros aspectos. Assim, os articuladores
exercem funcgdes especificas no plano global do texto, explicitam as articulagcdes e marcam 0s
diferentes tipos de discurso. Em sua defesa, a estudante argumenta que os indios no Brasil
sofrem preconceitos, sdo censurados pela sociedade e necessitam permanecerem em suas terras,
visadas pelos agricultores para o “desenvolvimento agrario”. Ao fazer uso da modalizacéo
apreciativa “infelizmente”, responsavel pela subjetividade, trata da situacdo-problema que
“gerou alguns conflitos sangrentos que dizimou muitas comunidades indigenas”. Tal
modalizacdo apreciativa, recapitulando Bronckart (1999), avalia o contetdo tematico resultante
do mundo da subjetividade, do julgamento e facilita a interacdo entre leitor/texto/leitor no
processo interativo da leitura e escrita.

No paragrafo (1V), a aluna-autora explica que as aldeias sofrem muita violéncia e isso
se deve a vida precaria dos indios. Para somar argumentos, ela faz uso do articulador “além do
que” e menciona os “altos indices de violéncia” e de suicidio entre os indios, dando énfase ao
fato dessas ocorréncias serem “trés vezes maiores que a média nacional”, 0 que comprova 0s
abusos praticados na regido. Mais uma vez retomando a visdo de Bronckart (1999),
compreende-se que o nivel dos mecanismos enunciativos contribui para que seja estabelecida
a coeréncia pragmatica do texto, sendo que, de um lado, estdo as avaliagcGes sobre o contetdo
tematico e, de outro, as instancias que assumem tais avaliagdes.

A estudante, ainda, argumenta que tal problema ocorre mais entre 0s jovens e cita que a
depressdo e 0 uso de entorpecentes contribuem para isso. No mesmo paragrafo, ela faz uso de
outro articulador de acréscimo de argumento, “outrossim”, afirmando ser importante que 0s
indigenas se mantenham em suas préprias terras. Essa construcao dialoga de modo implicito
com o ponto de vista defendido. Implicitamente, também, explica que os indios lutam para
conquistar seu espago, em seguida, faz uso do articulador “bem como” que, nesse contexto,

estabelece adigdo sobre “a possibilidade de manterem sua cultura e modo de vida”. A estudante-
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autora diz, ainda, que parte da sociedade vé os indigenas como uma parcela “que ainda precisa
de civilizagdo para se adequarem a nossa realidade”.

Dessa forma, para reforcar e dar continuidade ao discurso argumentativo, usa um
elemento articulador de conformidade, “de acordo com”, e reproduz a fala de uma autoridade
(Eliseu Guarani Kaiowa, lideranca indigena) em uma citacéo direta: “No Mato Grosso do Sul,
o boi vale mais que uma crianca indigena, o pé de soja vale mais que o pé de cedro”. Para
construir a interdiscursividade que dialoga com o intertexto (discurso de autoridade), a aluna-
autora faz uso de uma modalizagado 16gica, “tal afirmagdo™, para justificar, comprovar o fato e
0 que é tido como verdade: a predominancia da visdo do século XVI, na qual os povos sdo
vistos como selvagens e deixados de lado.

Tal aspecto evidencia uma analogia histérica como estratégia de argumentacao. Nesse
sentido, Antunes (2010, p. 77) afirma que buscamos, na verdade, a palavra do outro para fazer
coro com a nossa e, assim, reforcar nossas posi¢cdes. Assim, continua a reflexao: “Fazer da
intertextualidade objeto de andlise &, pois, exercitar a exploracao da linguagem naquilo que ela
tem de mais constitutivo e relevante, como expressao da inexoravel condi¢do humana de seus
agentes” (ANTUNES, 2010, p. 79).

Ao iniciar o paragrafo (V), a aluna faz uso do elemento articulador concessivo “apesar
de” para abordar o preconceito existente e a “exclusdo”, palavra-chave que dialoga
explicitamente com a defesa do ponto de vista (tese). Argumenta que os indios cada vez mais
adentram ao “mundo dos brancos” para conquistar espaco e reconhecimento. Para continuar e
fortalecer o discurso argumentativo, constroi um argumento por exemplificacdo, mencionando
o vereador e professor de educacdo fisica indigena que atua na Camara de Vereadores, com
emendas aprovadas. Afirma, também, que alguns indios se tornaram conhecidos no cinema
nacional.

Nessa construcdo, estdo implicitos varios discursos: da aluna-autora, dos indigenas, da
sociedade, marcada pelo preconceito (mundo dos brancos), do vereador, entre outros.
Rememorando Bakhtin (2003), o discurso é construido no dialogo com o outro, ha vozes
diversas ecoando e se mostrando em um embate de ideias, acOes, comportamentos. Assim,
evocando Orlandi (1983), compreende-se que o texto é o lugar de sentidos, de funcionamento
da linguagem.

Para construir o paragrafo final (1), a estudante-autora retoma a “questdo indigena” ¢
seu ponto de vista, “mantenho minha posi¢ao contraria a exclusdo dos indigenas para viverem
somente dentro dos limites territoriais e da propria produ¢do”, insistindo na ideia de que a luta

para preservar a etnia precisa ser reconhecida para que esses povos alcancem seus direitos sobre
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suas terras e para que tenham fim “as mortes fisicas e culturais”. A aluna finaliza o texto com
o elemento articulador de conclusdo “dessa maneira” e sugere que ‘“seria mais benéfico o
desenvolvimento de forma igualitaria da populagdo bem como de suas culturas”. Recapitulando
Bakhtin (2003), nota-se que o falante povoa a palavra por meio de sua intencéo e entra em luta
de intencOes na acdo discursiva.

Os aspectos analisados nos textos (11 e 2) revelam que as alunas-autoras tém
posicionamento proprio em relacdo as questdes de natureza social e compreenderam que 0
género discursivo artigo de opinido € adequado para expor esses problemas. As duas se
envolvem bastante com os assuntos discutidos e demonstram que seguiram um caminho bem
fundamentado para producdo do texto. Esse aspecto pode ser evidenciado na preocupacao em
estabelecer a questao polémica, ainda que de modo mais implicito, apresentando explicitamente
aspectos da polémica com palavras-chave. Ambas buscaram construir uma tese, usar um
repertorio definido de elementos articuladores e modalizadores discursivos, apresentando
aspectos de intertextualidade e interdiscursividade, bem como retomadas em postos-chave e
necessarios a costura textual, dentre outros elementos.

A construcdo dos pressupostos, sua consisténcia e a persuasdo ainda precisam de
aprimoramento. O artigo de opinido 11 tem indicios de argumentos de comprovacédo,
exemplificacdo e crenca pessoal, enquanto o texto 2 apresenta indicios de autoridade e
exemplificacdo. Os argumentos de causa/consequéncia ndo aparecem com objetividade. O
problema esta sendo discutido, mas a construcao argumentativa ndo esta bem definida.

Na producdo do artigo de opinido, Garcia (2010) diz ser necessario considerar o
argumento dos opositores para analisa-lo e rebaté-lo. Os dois textos, como amostra de uma
analise mais completa, de modo geral, estdo bem estruturados e dizem muito do processo
dialdgico da linguagem. O texto 11 evidencia a construcdo de mais elementos textuais, melhor
consisténcia argumentativa discursiva, mais articulacdo e modalizacdo e, portanto, mais
progressao textual em comparagéo ao texto 2.

Na amostra geral, os textos estdo bem estruturados, sdo autorais, estdo bem alicercados
em informacdes e pesquisas pertinentes e apresentam a construgdo consciente de muitos
elementos textuais. N&o estdo bem determinadas as condigdes de producdo e as regras do jogo
argumentativo na construcdo do género discursivo artigo de opinido. Dessa forma, ainda é
preciso amadurecer, durante o processo de escrita, 0 modo de constituir os tipos de argumentos
para defender o ponto de vista, a argumentacdo sobre as diversas faces da polémica e o
posicionamento diante de uma delas, além de elaborar melhor as premissas das vozes

discordantes e a importante acéo de refutar.
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De modo geral, os textos dizem muito e trazem respostas positivas de que existe um
trabalho de escrita que contribui com o aprimoramento do ensino de leitura e escrita no pais,
tornando os estudantes protagonistas deste processo. Para Dolz, Gagnon e Decéandio (2010), o
objeto a ensinar e a aprender, a escrita, € uma atividade complexa que vai do gesto grafico a
planificagdo e envolve também a textualizag8o e a revisdo. Os estudantes-autores expdem seus
pensamentos em seus textos, apresentam aspectos do dialogismo e da polifonia para discutir a
realidade do lugar onde vivem. Conforme Bakhtin (2011), a esséncia da polifonia consiste
justamente no fato de que as vozes permanecem independentes e combinam-se em uma unidade
de ordem superior a homofonia. Sendo assim, a vontade artistica da polifonia é a vontade de
combinacdo de varias vontades, a vontade do acontecimento.

Para Geraldi (2004), a lingua € produzida socialmente, sua producéo é fato cotidiano
localizado no tempo e no espaco da vida dos individuos. Na producdo dos estudantes-autores,
é possivel enxergar suas vozes, a voz da comunidade e a do professor mediador durante o
processo reflexivo de producéo textual, que busca o desenvolvimento de uma escrita/reescrita
mais efetiva na realizacdo das quinze oficinas, presentes no Pontos de vista: caderno do

professor, da Olimpiada de Lingua Portuguesa de 2019.

3.2 Sugestdes para facilitar a producéo do género discursivo artigo de opinido

Inspirada nas palavras de Freire (1996, p. 32), “Continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conheco e comunicar e anunciar a novidade.” Partindo da minha trajetoria
profissional, elejo o seguinte caminho reflexivo para compreender o tema: criar a questdo
polémica, a tese e o titulo de um artigo de opinido.

Um texto se desenvolve em torno de um tema, ou de um tépico ou, ainda, daquilo que,
convencionalmente, se costuma chamar de ideia central. Essa unidade funciona como um fio
condutor, um eixo que faz cada parte convergir para o centro, como afirma Antunes (2010). No
texto, tudo precisa estar encadeado, em convergéncia. Para a autora, a progressao esperada para
0 desenvolvimento do tema precisa estar em articulagdo: os segmentos entre si (por exemplo,
um pardgrafo com outro ou com outros antecedentes e consequentes) e todos com o tema
central. O resultado dessa progresséo articulada é a integracdo das varias partes em um todo.
(ANTUNES, 2010, p. 69).
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3.2.1 Compreendendo o tema

Para compreender o tema, é necessario lancar mao de alguns questionamentos, tais

como:

o B~ w D P

Qual é o problema (questdo/reflexdo) central apresentado pelo tema?

Por que é um problema?

Por que é uma questdo/reflexdo que precisa ser considerada?

Quais as causas/consequéncias relacionadas a esse problema?

Qual (quais) possivel (possiveis) solucdo (solucBes/intervencBGes) para esse
problema?

Essa solucdo (intervencdo social) é viavel? Por qué?

3.2.2 Refletindo a partir da tematica geral “O lugar onde vivo”

No processo de reflexdo da tematica, algumas questdes também podem nortear o

processo de construcédo textual do tema:

o B~ w D

Como € o lugar onde vivo?

Quais sdo os principais problemas desse lugar?

Dentre tantos problemas, qual é mais urgente e que precisa ser debatido?

Quando se pensa nesse problema quais causas/consequéncias podem ser apontadas?
Com base na leitura do(s) texto(s) motivador(es) e refletindo sobre o conhecimento
de mundo, que estratégias podem ser consideradas na escrita do texto? (Ex.: fatos
comprovaveis, pesquisa, dados estatisticos, alusdes histdricas, citacdo,
direta/indireta, de uma autoridade no assunto, socidlogo, filésofo, literato,

historiador, entre outros).

3.2.3 Refletindo a partir de um tema especifico

Considerando o tema a seguir e refletindo sobre a tematica especifica, nota-se que alguns

aspectos-chave relacionados a leitura de mundo ajudam na construcdo de ideias completas.

Tema: A violéncia contra a mulher e as raizes do machismo selvagem.
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Para tratar do assunto, algumas questées podem ser problematizadas:

O que é feminicidio?
A violéncia contra a mulher persiste? Por que?
Mulheres vitimas de violéncia sdo desprovidas de seus direitos? Por que?

A sociedade contemporénea evidencia ainda concepcoes patriarcais e machistas?

3.2.4 Refletindo sobre possiveis causas/consequéncias do problema

Ao refletir sobre as possiveis motiva¢es do problema em questdo, algumas suposicoes

ou conjecturas podem ser feitas antes de iniciar a producao de texto:

>
>
>
>

Comportamentos machistas.
A desigualdade de género como fator estrutural.
A ndo valorizacdo da mulher como um sujeito de direitos.

Discriminacao, desrespeito e discurso de édio contra a mulher.

3.2.5 Refletindo sobre o que podera ser feito para minimizar o problema

No que se refere as possiveis solugbes ou propostas de intervencdo para resolver o

problema, pode-se fazer um esboco das alternativas mais pertinentes:

>
>
>
>
>
>
>
>
>
>

Romper e ndo aceitar comportamentos machistas e miséginos.

Educar para a equidade e justica.

Humanizar o atendimento as vitimas de violéncia.

Amparar a vitima e a sua familia.

Disponibilizar as vitimas apoio psicologico e social.

Investir em programas de geracdo de renda para que a vitima tenha direito de recomegar.
Investimento massivo na criagdo e melhoria de servicos.

Criacéo de politicas publicas para o enfrentamento da violéncia contra a mulher.
Aplicacéo efetiva da Lei Maria da Penha.

Construcéo de Delegacias da Mulher em lugares com maiores indices de feminicidio.
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3.2.6 Tipos de argumentos para desenvolver a produgéo do artigo

No que diz respeito aos tipos argumentativos, alguns podem ser apropriados durante a

escrita, como os descritos a seguir:

Argumento de explicacao.
Argumento de exemplificacao.
Argumento de causa/consequéncia.
Argumento de autoridade.

vV V V V V

Outros.

3.2.7 Retomando o tema para elaborar a “questdo polémica” e a “tese”

A elaboracgdo da argumentacdo e sugestao sobre a questdo polémica esta alicercada na
ideia defendida por Garcia (2010), que afirma que é preciso entender a diferenca entre uma
questdo, potencialmente polémica, para emitir uma opinido genérica e explicitar para o leitor
as varias faces de uma polémica e tomar posi¢cdo a favor de uma delas, baseando-se em
argumentos consistentes — o que supde, inclusive, considerar o argumento dos opositores
para analisa-los e rebaté-los. Segundo a autora, “Ai esta uma diferenca que € essencial levar o

aluno a perceber para escrever seus artigos de opinido” (GARCIA, 2010, p. 49).

Tema: A violéncia contra a mulher e as raizes do machismo selvagem.

3.3 Sugestdo para a criacdo de uma questao polémica

Depois de compreender com clareza e consisténcia o tema, é necessario construir a
questdo polémica, aquela que vai gerar opinides opostas sobre 0 mesmo fato. Conforme enuncia
Garcia (2010, p. 54), “O leitor precisa ser explicitamente colocado a par da polémica e da

posicao que se pretende defender no texto.”



60

3.3.1 Exemplo — Questdo polémica

Uma questdo controversa pode ser construida de maneiras distintas a partir de indagacdes: O
aumento do feminicidio é uma consequéncia do comportamento patriarcal, machista e da

desigualdade de género?

3.3.2 Exemplo — tese (opinido, ponto de vista particular sobre determinado assunto)

No que se refere a construcdo de uma tese, € importante destacar que ela é construida a
partir de assertivas como: O machismo pode ter consequéncias graves, como situacfes de

violéncia doméstica.

3.4 Refletindo sobre possiveis caminhos de escrita considerando a sugestdo de tese

A tese (ponto de vista) dialoga com o tema e com a questdo polémica: O machismo pode
ter consequéncias graves, como situacbes de violéncia doméstica. Desse modo, hd a
possibilidade de a tese ser desenvolvida na progresséo textual com base nas seguintes reflexdes:
Quais sé@o as causas e as consequéncias desse problema? Exemplos: fatos, dados, pesquisas
etc. Deve haver, nesse momento, um dialogo com as estratégias de argumentacao. Por que
sdo graves? Observando essa parte da tese, € possivel pensar na construcdo de um argumento
de causa e consequéncia, por exemplo.

Essa parte da tese delimita a defesa, deixando implicitas as situacdes de violéncia, como
0 aumento do feminicidio, o comportamento machista e patriarcal, a desigualdade de género,
entre outros aspectos que podem ser discutidos. O norte do dialogo argumentativo esta

estabelecido na expressdo-chave: “violéncia doméstica”.

3.5 Para produzir o artigo de opinido € preciso refletir sobre a constru¢éo dos argumentos

Considerando essa tematica, podem ser construidos possiveis argumentos como, por

exemplo:

» Explicacgdo sobre o que é feminicidio.
» Dados de pesquisa que confirmam a tese.

» Exemplos de violéncia contra a mulher.
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» Explicagdo sobre comportamentos machistas e patriarcais.
» Depoimentos de pessoas especialistas no assunto.
» Contra-argumentos (0s argumentos dos opositores precisam ser elaborados e analisados

para serem rebatidos.

Para Garcia (2010, p. 55), “Os argumentos precisam ser construidos de modo a sustentar

a opinido do autor e convencer o leitor.”

3.6 A construcdo do titulo do artigo de opinido

O titulo do artigo de opinido ndo deve ser apenas uma referéncia solta, precisa ser
criativo, instigar a leitura do texto, antecipar aspectos da polémica, pode ser autoral, apresentar
pontuacdo, referéncias literarias, humor. Conforme o projeto textual, as palavras-chave que
estdo no texto podem contribuir para que o estudante crie um titulo interessante. Garcia (2010,

p. 55) chama a atencdo para o seguinte fato em algumas producgdes de texto:

Note como o titulo esta 14, mas ndo faz diferenca para o texto; poderia ndo estar. Este
jaseria um trabalho interessante a ser desenvolvido em sala de aula: debrugar-se sobre
os titulos dos artigos de opinido para reescrevé-los buscando fazé-los adiantar ao leitor
a polémica, sem explicitar, entretanto, uma posicdo final, e, a0 mesmo tempo,
buscando preciséo e evitando clichés.

3.7 Sugestdo de alguns titulos que dialogam com o tema, a questdo polémica e a tese

Com intuito propositivo, alguns titulos foram pensados em dialogo com o tema, a

polémica e a tese:

Memorias pdstumas: a mulher sem voz e sem vez!
Abominavel mundo patriarcal...e moderno!

Stop: chega de violéncia contra a mulher!

N&o ao feminicidio contemporéaneo...
Protagonistas da morte x mulheres!

Denunciar ou morrer: Eis a questao!

VvV V.V V V VYV V

Vidas que véo e ndo voltam...
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3.8 Um caminho reflexivo para a construcéo da reescrita

Leitura e dominio do cdédigo da lingua ndo séo suficientes para aprender a escrever com
proficiéncia. Escrever se aprende praticando a lingua em uso, “a escrita” e “a reescrita” de
maneira reflexiva.

A escritura de textos proficientes € um verdadeiro exercicio de cidadania e configura
participacdo plena no mundo letrado. Do ponto de vista social, a escrita permite 0 acesso as
formas de socializacdo mais complexas da vida cidadd. Sendo assim, é necessario preparar 0s

estudantes para produzir textos em todas as situagdes de comunicagao.

3.9 Sugestdo para a reescrita do género discursivo artigo de opinido

No processo de reescrita de textos, algumas orientacfes podem ser transmitidas. A

seguir, uma proposta de comando com direcionamentos importantes que podem ser seguidos:

Caro(a) estudante,

Releia o seu texto, reflita sobre os questionamentos a seguir e, depois, faca a reescrita.

1. Vocé pesquisou sobre o assunto e/ou leu o(s) texto(s) motivador(es) com atencdo? Fez
uma leitura procurando compreender a tematica estabelecendo relagdo/associacdo com
seu conhecimento de mundo e com a atualidade?

2. Refletiu sobre o que vocé ja sabe sobre o género artigo de opinido (caracteristicas,
finalidade, entre outros aspectos)? Leu outros artigos de opinido antes de produzir seu
texto? Afinal, vocé é o articulista!

3. Antes de iniciar sua producao escrita vocé refletiu bastante sobre o assunto para entender
com clareza os aspectos gerais e especificos (delimitacdo) do tema? Conseguiu enxergar
nesse tema uma ideia-chave, uma expressdo ou palavras-chave que deveria fazer parte
da sua producéo textual desde o inicio do texto até o final? Aquela ideia que vocé néo
pode perder durante a escrita, pois ela norteia o percurso da sua produgéo, imagine que

seja um “fio condutor”.
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11.

12.

13.

14.
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Ficou atento(a) ao tema, afinal, diz claramente o que € para ser discutido/argumentado
e apresenta pistas que auxiliam na construcdo de sua tese (ponto de vista) que precisa
ser defendida considerando a progressao textual?

Formulou uma questao polémica que dialoga com o tema e estabeleceu pelo menos duas
posicdes opostas, de confronto sobre o assunto?

Construiu uma tese (defesa de um ponto de vista)? Essa tese dialoga com o tema, é
persuasiva, delimitada e capaz de ser desenvolvida?

Na construcdo do seu artigo de opinido, vocé definiu com clareza o problema?
Argumentou no desenvolvimento sobre ele apresentando justificativas, explicacOes e
comprovacgédo, mostrando causa/consequéncia e a necessidade de solucao?

Ao longo do seu texto vocé constroi um discurso argumentativo para
convencer/persuadir o leitor?

Na construcdo dos seus argumentos, Vocé apresenta estratégias de argumentagdo como
exemplos, fatos, citacdo direta e/ou indireta de algum fil6sofo, socidlogo, historiador,
literato, entre outros?

Os tipos de argumentos estdo bem definidos em seu texto? Por exemplo: existe
argumento de causa/consequéncia? Ha argumento de autoridade? Argumento de
exemplificagdo ou outros tipos? Em sua argumentacdo, vocé utiliza a intertextualidade
e a interdiscursividade?

Na producdo de seu artigo de opinido, vOocé se preocupou em trazer, em Seus
argumentos, o repertorio cultural que vocé conhece e que tem relacdo com o tema
argumentado? Por exemplo: fez analogia, referéncia a filmes, parte de letra de musica
(interessante que esteja de acordo com o tema), citagdo (direta ou indireta, fala
respeitada de um fil6sofo, socidlogo, escritor e/ou outros). Considerou, em sua producédo
escrita, reas do conhecimento como Literatura, Historia, Filosofia, entre outras?

Na sua producdo textual, existem elementos articuladores que evidenciam a relagéo de
causa/consequéncia, explicacdo, concluséo, acréscimo de argumentos, conformidade,
oposicdo, concessao, oposicdo? Esse uso € rico e bem diversificado?

Durante a sua escrita, vocé se preocupou em usar elementos modalizadores do discurso

({94

(como “€ preciso”, “€ necessario”, “¢ fundamenta

99 L

esta claro que”, “¢

99 L 99 e L l” (13 29 ¢
2

com certeza’,
evidente”, “diante desse problema”, “¢ lamentavel”, entre outros) para fortalecer e
determinar a persuasao do seu discurso?

Durante a sua escrita, vocé fez retomadas intencionais das ideias e palavras-chave para

ressaltar o tema, a tese e 0s aspectos da polémica estabelecida?
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15. Em todos os paragrafos de seu texto, vocé percebe a retomada na defesa de sua tese,
tanto de forma explicita (com expressdo e/ou palavras-chave) quanto de forma
implicita? A sua defesa esta consistente? (atente para esse cuidado, pois se nao for feita
essa costura textual, o texto tera problema com a progressdo textual).

16. Vocé constroi uma possivel intervencdo social, ou seja, uma solugao para minimizar o
problema, ou um caminho reflexivo para instigar o leitor a refletir sobre o problema?

17. No ultimo paragrafo de seu texto, vocé retoma de modo firme e persuasivo ideias-chave
do tema e aspectos importantes de sua tese para reforcar e reafirmar o que vocé defende?

18. Atentou para as convengdes da escrita, ortografia, concordancia entre outras?

19. Elaborou um titulo para seu artigo de opinido que seja criativo e dialoga com a

tematica?

3.10 Um caminho reflexivo para fazer a avaliagdo de um artigo de opinido e construir
orientacdes para a reescrita

A seguir, reproduzo a integra do artigo de opinido 5, participante da Olimpiada de

Lingua Portuguesa de 2019, enumerado a partir do titulo, e trago sugestfes para sua reescrita.

(1) Um vil&o entre os jovens

(I1) Benjamin Constant € um municipio brasileiro do interior do estado do Amazonas,
com uma populagdo de aproximadamente 43.329 habitantes e localiza-se na
microrregido do Alto Solimdes, mesorregido do sudoeste amazonense. O lugar onde
vivo é fronteira com o municipio de Islandia - Peru e habita peruanos e colombianos,
Com uma vasta populacdo temos um lugar composto por uma diversidade de etnias -
peruana, ticuna, pessoas humildes e hospitaleiras. Formando assim, um quadro quase
perfeito de um municipio moldado de virtudes e problemas caracteristicos de um
interior.

(117) Néo obstante a um lugar quase perfeito, temos uma geragédo de jovens que nos
chama a atencdo. Adolescentes, estes, cujo caminho é a escola nessa fase, que
deveriam concluir seus estudos, lutar por seus ideais, correr em busca de seus sonhos
simplesmente ndo o fazem. Seguem o inverso de seus propésitos. Ao invés de levar
em suas bolsas materiais escolares, tem impreterivelmente dentro dela um vildo sem
maéscara. Este, ndo tem armas, ndao tem face, mas tem uma reacao poderosa que afeta
a mente dos mais fracos e vem desviando muitos jovens do caminho escolar para um
buraco escuro, um mundo sem volta.

(IV) Um vildo que assola familias e adentra no ambiente escolar vem se tornando um
agravante em nosso municipio. O consumo de drogas ilicitas por jovens na faixa etaria
desde os 11 anos de idade cresce de forma desmedida. Penso que a adolescéncia é fase
da rebeldia, de grandes descobertas, de novos aprendizados. Infelizmente o quadro
que temos mostra que tal pensamento ficou em um passado distante e o0 vildo sem
mascara ganha espaco na vida dos jovens.

(V) Benjamin Constant, é rota facil para entrada de pasta base de coca ou cocaina
refinada, sendo um lugar propicio para entrada desses entorpecentes. Segundo a
PF/AM a rota de trafico de entorpecentes utilizada pelos traficantes no Amazonas
consiste basicamente pelos Rios Javari e Solimdes nos trechos proximos a fronteira.
O tréfico de drogas em nosso municipio tornou-se banal e ndo causa estranheza entre
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as pessoas pela facilidade. Em primeiro lugar, a venda doméstica é vista como uma
renda familiar. Por outro lado, a falta de punicdo severa a estas pessoas torna o
consumo mais facil para os menores que usam sem qualquer temor nas festas, em
ambientes pablicos a noite e hoje o foco maior centra-se nas escolas.

(V1) Pessoalmente acho que o consumo de entorpecente € mais utilizado por jovens
que indiretamente enriquecem traficantes que tiram lucros exorbitantes, pois 0s
usuarios sdo a peca chave para crescer ainda mais a populagdo de viciados. Ha aqueles
que argumentam que 0 consumo é apenas momentaneo, no entanto quando se dao
conta estdo fazendo parte do trafico, levam para consumo nas escolas e ainda sdo mas
influencias para aqueles que querem crescer na vida. Embora haja palestras,
campanhas de prevencdo contra as drogas executadas pela escola sdo acGes
preventivas que a maioria dos jovens ignoram concretizando assim, a banalizagéo.
(V1) Na minha opinido esses impasses negativos podem ser revertidos sim. N&o
podemos banalizar esse vildo sem mascara e deixa-lo apossar-se da juventude local.
Tal situacdo ndo é justificativa para abandonar quem precisa de ajuda. Vale lembrar
que devemos fortalecer acBes escolares e campanhas sociais a fim de prevenir o
consumo e possivelmente levar aos nossos representantes politicos a sensibilidade de
promover ou desenvolver politicas pablicas voltadas a juventude do nosso municipio.
(VII) A realidade que nos cerca € inevitavel e ndo se pode vedar os olhos. Certamente
ndo sera facil de ser resolvido, mas acho que a esperanca é a Ultima que morre. A
solidariedade, a unido, a seriedade de cada cidadao é essencial para fortalecer as a¢des
preventivas que ja estdo ai. Assim, 0s jovens continuardo a ser a esperanca e futuro
do nosso pais, a garantia de uma educacgdo com qualidade levara as futuras geragdes
uma formagéo promissora com qualificagéo social e profissional.

O texto “Um vildo entre os jovens”, em andlise, € um artigo de opinido bem elaborado
que diz muito, mas que, como qualquer outra producdo escrita, sempre pode ser aprimorado e
reescrito de modo mais efetivo. Por isso, a necessidade de refletir sobre a escrita com o objetivo
de orientar a reescrita. Em (1), o titulo estabelece uma relacao real ou imaginaria entre o termo
“vilao” e “o consumo de drogas”, desvendada no decorrer da produgdo textual.

Em (I1), hd uma descricdo do lugar onde se vive. Para que essa escrita alcance uma
“funcdo argumentativa” adequada ao género artigo de opinido, a sugestdo € orientar uma
reescrita partindo dos seguintes pontos: 1) estabelecer, por escrito, uma relacdo acerca do
aumento do consumo de drogas pelos jovens desse lugar; 2) explicar que um dos motivos séo
as rotas que facilitam a entrada constante desses entorpecentes. Embora as partes IV e V tragam
aspectos desse problema, a sugestdo é levar parte disso para o inicio do texto e contextualizar
para, assim, definir e estabelecer com clareza e persuasdo a problematica justificada,
comprovada e argumentada ao longo do texto.

Para tratar do assunto, € necessario definir o problema que estd sendo discutido e
formular uma questdo polémica, que vai favorecer o contexto de debate e gerar opinies
opostas sobre o assunto. E importante que seja estabelecida com clareza essa questao, uma vez
que existe um “jogo argumentativo”. Quem escreve o artigo de opinido deve explicitar para o

leitor os diversos lados dessa controvérsia e escolher um para defender a tese construida no
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texto. Para tanto, é essencial analisar, argumentar sobre a tematica e ndo criar apenas uma
dendncia.

Na produgdo do artigo, deve aparecer “os dois lados da moeda”, aqueles que sdo a favor
e 0S que sdo contra, e os argumentos que comprovam e justificam as “vozes discordantes”. Na
formulacdo de uma possivel questdo polémica para ser argumentada no texto, apresento como
sugestdo o seguinte questionamento: O consumo de entorpecentes pelos jovens e adolescentes
é uma consequéncia das desigualdades sociais existentes na regido? E preciso fazer um recorte
de um aspecto do problema levando em consideracéo outros pontos do mesmo problema que
também poderiam ser transformados em polémica. Feito isso, € s6 enunciar a polémica,
preferencialmente, na forma de pergunta, de modo que fique implicita a resposta “sim” ou
“nao”.

Na reescrita do paragrafo (111), podem ser considerados alguns aspectos. E importante
recortar o principal elemento da problematica, formular a questao e criar a tese (defesa do ponto
de vista) logo no primeiro ou nos primeiros paragrafos, uma vez que o leitor deve ficar a par da
questdo polémica e da defesa para compreender o discurso argumentativo na progressao textual.
Outro fator que precisa ser levado em consideracdo por quem produz o artigo de opinido € ter
em mente que os tipos de argumentos, as estratégias argumentativas, todas as articulagdes, bem
como as modalizagBes do discurso, sé vdo acontecer de maneira efetiva se esses elementos
estiverem claros e consistentes. A discussao de todo o texto deve ser alicercada em argumentos
bem determinados e bem elaborados em defesa do ponto de vista.

A metafora “um vildo sem mascara”, que “ndo tem armas, ndo tem face, mas tem uma
reacao poderosa que afeta a mente dos mais fracos e vem desviando muitos jovens do caminho
escolar para um buraco escuro, um mundo sem volta”, ¢ bastante criativa, mas precisaria ser
mencionada antes do que se trata esse vildo. Para deixar claro o problema, estabelecer a
polémica de discussdo e o ponto de vista defendido, a metafora pode ser reescrita priorizando
a argumentacdo em torno da problematica.

Ja na reescrita do paragrafo (IV), o aluno pode tanto retomar aspectos da polémica, da
tese e definir os tipos de argumentos como reescrever construindo um argumento de
causa/consequéncia para justificar por que esse “vilao” (problema) assola as familias. Também
¢ preciso definir o argumento por exemplificagdo para tratar do trecho “O consumo de drogas
ilicitas por jovens na faixa etaria desde os 11 anos de idade cresce de forma desmedida”, além
de estabelecer um didlogo com uma tese (clara e persuasiva) para reforcar a opinido: “Penso

que a adolescéncia é fase da rebeldia, de grandes descobertas, de novos aprendizados.”
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Ademais, ¢ preciso dialogar com alguns aspectos que tratam da “fase de rebeldia”, de
“grandes descobertas” e da facilidade de esses menores irem para os caminhos do vicio,
retomando o facil acesso as rotas, entre outros aspectos, e ressaltar, com o uso de modalizadores
discursivos, o porqué do “vildo sem mascara” nao poder ganhar “espaco na vida dos jovens”.
Nesse paragrafo, outras vozes podem ser apresentadas, de maneira que fique claro quem ¢é
contra e quem é a favor, pode-se criar uma contra-argumentagao sobre a importancia de “novos
aprendizados” que tirem esses adolescentes do vicio para que consigam completar os estudos,
ter um propdsito de vida, por exemplo, além de utilizar na reescrita mais elementos
articuladores. Esta parte, “Infelizmente o quadro que temos mostra que tal pensamento ficou
em um passado distante e o vildo sem mdascara ganha espaco na vida dos jovens”, deve ser
reescrita reforcando a argumentacao e a necessidade dessa situacdo ficar realmente no passado.
Além do elemento modalizador apreciativo “infelizmente”, que ressalta a subjetividade do
articulista, outra modalizagdo pode ser utilizada, como a deodntica, por exemplo, “¢
imprescindivel que”.

O paragrafo (V), ao ser reescrito considerando a retomada no primeiro paragrafo,
precisa definir com clareza os argumentos, construir o discurso argumentativo retomando
aspectos da tese e da questdo polémica, “Benjamin Constant, € rota facil para entrada de pasta
base de coca ou cocaina refinada, sendo um lugar propicio para entrada desses entorpecentes”,
reforcando que esse é um problema que afeta negativamente a regido e favorece o vicio entre
os adolescentes, por exemplo. A falta de punicéo esta relacionada a possiveis interesses? Se ndo
causa estranheza e € visto como renda familiar, ha pessoas que defendem o trafico? O trafico
de drogas se tornou banal, por qué? Respondendo a tais questionamentos, é possivel reescrever
com uma argumentacao mais consistente e persuasiva.

Para reescrita do paragrafo (V1), a sugestdo é deixar bem definidos e claros os pontos
de vista de quem escreve o texto e das outras vozes, “contra” e “a favor”. No texto, “os dois
lados da moeda” devem ser explicitados, quem defende o trafico e o porqué, e quem nao
defende e 0 porqué. E a contrargumentacéo do articulista deve ser insistente na construgdo desse
género. Quem esta escrevendo o texto insiste e ressalta o ponto de vista com fundamentagéo e
comprovacao do porqué é contra? Na reescrita, é importante deixar clara e convincente essa
ideia discursiva.

A argumentacdo reescrita do paragrafo (V1) pode responder ao questionamento sobre
por que ndo se pode banalizar o “vildo sem mascara”? Por que ele ndo pode tomar posse da
juventude local? Reescrever: “Tal situacdo nao € justificativa para abandonar quem precisa de

ajuda”, considerando qual ¢ a situagdo. E importante sempre retomar a defesa e o problema com
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mais clareza. Quem precisa de ajuda? Quem estd no vicio? Que tipo de ajuda necessita? Como
é possivel fortalecer a¢Oes escolares e campanhas sociais para fazer essa prevencao?

Na reescrita do paragrafo (V1I1), pode-se deixar claro o fato que leva essa realidade ser
inevitavel, construindo um interdiscurso a partir do ditado popular “a esperanca ¢ a ultima que
morre” (essa construgdo precisa ser argumentada a servigo do tema). Nesse sentido, a reescrita
serve para retomar aspectos do tema, da questdo polémica e da tese, além de apontar orientacdes
referentes ao eixo, a analise da lingua. Por exemplo, em “O lugar onde vivo ¢ fronteira com o
municipio de Islandia”, seria melhor trocar o verbo “¢” por “faz”. “Com”, depois de
“colombianos”, estd com letra maiuscula, entre outros desvios de ordem gramatical, como falta
de acento em “influencias” (VI). Ao longo do texto, problemas como pontuagdo, concordancia,
emprego de algumas palavras, expressoes, entre outros, podem e merecem Ser revistos.

Durante a reescrita, pode-se fazer uso de mais elementos articuladores e modalizadores,
compreendendo sua importancia na constru¢do do discurso argumentativo. Recapitulando
Garcia (2010, p. 56), “[...] o uso dos chamados marcadores argumentativos ¢ fundamental para
articular as ideias do texto, deixando claro para o leitor a posicdo que esta sendo construida em
relag@o a questdo controversa.” Retomando Bronckart (1999), os articuladores exercem funcdes
especificas no plano global do texto, explicitam as articulagdes e marcam os diferentes tipos de
discurso.

No contexto de aprendizagem, todos estabelecem novas relagdes com o conhecimento,
seja ele passado ou adquirido, de modo que professores e alunos sdo aprendizes. Em outras
palavras: “A relacdo entre eles ¢ de mediagdo, sem que um deles tenha previamente definido a
zona de desenvolvimento final — o0 conhecimento fixado e aprendido — j& que esta ndo passa de

alavanca para outras exploragdes possiveis e ndo previstas” (GERALDI, 2004, p. 77).
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4 ALGUMAS CONSIDERAGCOES SOBRE O PRODUTO EDUCACIONAL

As reflexdes sobre a producao do género discursivo artigo de opinido que resultaram no
Produto Educacional escrito, o site “Artigo de opinido: existir pela escrita”, reforcam a
necessidade de compreender que a producao textual é fruto da comunicacdo humana na qual é
constituido um didlogo permanente. Todos 0s acontecimentos sociais, assim como 0s textos,
estdo historicamente entrelacados a outros acontecimentos. Para Bakhtin (2003), todo ato de
dizer desencadeia uma atitude responsiva ativa, ou seja, por meio da linguagem, estabelece-se
uma interacdo socialmente sistematizada. Nesse sentido, percebe-se cada vez mais a
importancia da insercdo do individuo no universo da leitura e escrita. Por isso, a escolha do
género artigo de opinido contribui com a construcdo das identidades sociais constituidas nos
discursos estabelecendo préticas sociais.

O Circulo de Bakhtin e grandes tedricos que fundamentaram as discussées da minha
dissertacdo apontaram inumeras contribui¢bes para pensar o processo de escrita. O ensino-
aprendizagem de leitura, escrita, reflexdo e reescrita precisa partir do discurso, da interacao
social, do dialogismo, da lingua viva e dindmica. E fundamental olhar mais para a linguagem e
menos para a lingua propriamente dita. Portanto, é essencial que o professor em sala de aula
construa uma mediacdo para que os estudantes leiam o mundo além dos livros, reflitam sobre
0s indmeros discursos que compBem a teia discursiva da vida. Esses alunos necessitam
compreender o ensino da leitura e da producao de texto para além dos muros da escola. Nessa
perspectiva, um olhar voltado para os conceitos bakhtinianos pode ser um dos caminhos para
priorizar o ensino-aprendizagem de texto proficiente no contexto escolar.

Dessa forma, percebe-se cada vez mais a importancia de atribuir concretude pedagdgica
a concepcdo defendida por Bakhtin (2003), de que os géneros estdo vinculados as diferentes
atividades da esfera humana, estabelecendo-se como mediadores de diferentes discursos étnicos
sociais e culturais. Para esse autor, sua riqueza e variedade sdo infinitas porque a multiplicidade
virtual da atividade humana € inesgotavel. Assim, a propor¢do que 0S géneros estdo
intrinsecamente ligados as diversas mobilizagdes humanas, a escola precisa se responsabilizar
e elaborar agdes que permitam ao estudante conhecer a especificidade e a finalidade de cada
género, levando em consideracdo as necessidades enfrentadas no cotidiano.

O artigo de opinido permite discutir temas da atualidade de interesse dos leitores, de
ordem social, econdmica, politica ou cultural. E um género discursivo que se vale do processo
interativo e dialogico, que se sustenta pela construcdo e defesa de um ponto de vista e da

argumentacdo para analisar, avaliar e responder a uma questdo controversa. Na
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contemporaneidade, com o0 avango das novas tecnologias e 0 acesso dos estudantes ao mundo
virtual, a escrita parece ocupar um novo lugar. Escrever j4 ndo é uma obrigacdo escolar,
escreve-se muito fora do contexto escolar, em situacfes vivas e reais de comunicacao.

Estou convencida de que é preciso, como professora, saber que, sem a curiosidade que
me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo e nem ensino, como afirma
Freire (1996). Compreendi também a necessidade de praticar a doagdo bakhtiniana do “eu-
outro” e inspirar meus alunos a ler e a escrever objetivando a liberdade de enxergar o mundo
na pratica do exercicio da cidadania. Ressalto que é preciso de agOes/praticas ativas e
responsivas para transformar a realidade. Entendi que o professor pode contribuir para que seus
alunos sejam estudantes-autores-articulistas de seus proprios sonhos e de sua realidade, pois é
preciso formar individuos corajosos para expor, resistir e sustentar o que pensam.

No embate, esses cidadaos necessitam de criticidade e contrapalavra diante dos tantos
discursos de enfrentamento e, ainda, precisam enxergar, na leitura e na escrita, essas
possibilidades. Nesse cenario, a producgéo do artigo de opinido ndo pode ser padronizada, seguir
receitas prontas e se preocupar apenas com 0s aspectos estruturais do texto. A produgéo desse
género deve ser um ato discursivo responsivo as mdltiplas enunciacdes nos diferentes
contextos, historicos, politicos, sociais e culturais.

Refleti durante esse processo sobre o papel da Olimpiada de Lingua Portuguesa e
reafirmo a sua importancia na continuidade do importante processo de contribuir para a
melhoria da escrita dos estudantes brasileiros. Como ressalta a equipe do concurso olimpico, a
Olimpiada ndo busca talentos, importa fazer o estudante se comunicar com competéncia em um
determinado género e se tornar um cidaddo mais bem preparado.

Ressalto, ainda, que este produto ndo é uma receita pronta e tampouco esta acabado.
Afinal, o caminho ¢ o “inacabamento”, a busca de reflexdes e ac¢des/praticas diversas de
transformacdo. Portanto, resulta de uma experiéncia compartilhada que abre caminhos para
novas leituras, reflexdes, sugestdes e aprimoramento constante. Por isso, divido com todos,
professores e professoras, este trabalho que apresenta singularidades, desafios e alegrias do
ensino-aprendizagem da producédo textual, na perspectiva dialogica de escrita e reescrita do

género discursivo artigo de opinido na Educacgdo Basical
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