UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

PEDRO RAMAO ROJAS CORONEL

IDENTIDADE E ALTERIDADE NA PERSPECTIVA DE MARTIN
BUBER: UMA ANALISE SOBRE OS PARAGUAIOS NA CIDADE DE
JARDIM E SUAS RELACOES EM SALA DE AULA.

CAMPO GRANDE
2019



PEDRO RAMAO ROJAS CORONEL

IDENTIDADE E ALTERIDADE NA PERSPECTIVA DE MARTIN
BUBER: UMA ANALISE SOBRE OS PARAGUAIOS NA CIDADE DE
JARDIM E SUAS RELACOES EM SALA DE AULA.

Dissertacdo apresentada no programa de Mestrado Profissional em
Filosofia (PROF-FILO) do nucleo sediado na Faculdade de Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Orientador: Prof. Dr. Ronaldo Amaral

CAMPO GRANDE
2019



Ministério da Educagéo
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Coordenadoria de Fos-Graduagdo (CPG/PROPP)

Ata de Defesa de Dissertagao
Programa de Pés-Graduacio em Filosofia
Mestrado

Aos cinco dias do més de dezembro do ano de dois mil ¢ dezenove, as nove horas, na FAALC - sala do mestrado
em Letras, da Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, reuniu-se a Banca Examinadora composta
pelos membros: Ronaldo Amaral (UFMS), Jose Carlos da Silva (UFMS) e Luciane Pinho de Almeida (UCDB),
sob a presidéncia do primeiro, para julgar o trabalho do aluno: PEDRO RAMAO ROJAS CORONEL, CPF
96083727120, do Programa de Pés-Graduagdo em Filosofia, Curso de Mestrado, da Fundagdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, apresentado sob o titulo " "Identidade e alteridade na perspectiva de Martin
Buber: uma anéiise sobre os paraguaios na cidade de Jardim e suas relacdes em sala de aula"" ¢ orientagio
de Ronaldo Amaral. O presidente da Banca Examinadora declarou abertos os trabalhos e agradeceu a presenga de
todos os Membros. A seguir, concedeu a palavra ao aluno que expds sua Dissertagdo. Terminada a exposigo, os
senhores membros da Banca Examinadora iniciaram as arguigdes. Terminadas as arguigdes, o presidente da
Banca Examinadora fez suas consideragdes. A seguir, a Banca Examinadora reuniu-se para avaliagdo, ¢ apos,
emitiu parecer expresso conforme segue:

EXAMINADOR ASSINATURA

Dr. Ronaldo Amaral (Interno)
’ '/ P N/

Dr. Jose Carlos da Silva (Interno) Py /W CVL@&)/; = %/"D\

Dra. Luciane Pinho de Almeida (Externo) / /p//ﬂ/
V

RESULTADO FINAL:
|Z| Aprovagdo ; D Aprovagdo com revisdo D Reprovacao

OBSERVACOES:

) : : e e i .
WJ Avahalho “\D\ Sy vove-Sha  (oan~  Cons \’\oli\"?}g..\.;\ \‘Ga»»r'e_ Un~a
; - \ i
gevitan de cexcNer yncaawh

a Va) . = 5
Nada mais havendo a ser tratado, o Prekldente declarou a sessdo encerrada e agradeceu a todos pela presenga.

.
/

[/ P -
ra— oo | | Yo f@/,,{

Presidente da Banca Examinadora

Pagina: 1/1 SIGPOS - AGETIC/UFMS 03/12/2019 15:11:23



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, a Deus, seguindo Buber: ele é, sobretudo, "totalmente presenca”. Aos
meus pais, Pedro Coronel e Antbnia Rojas Coronel (amada maezinha) que me ensinaram o
valor da educacdo, do amor ao proximo e a importancia das relagdes verdadeiras. As minhas
amadas irmds Adriana Rojas Coronel e Elaine Roja Coronel (cagula) onde aprendi na prética
uma relacdo verdadeiramente aberta, com empatia, atencéo e cuidados.

A minha esposa, Nayara Massacote, que com muito amor e atencdo me deu forcas
para chegar nessa concluséo de trabalho.

Ao nucleo do Mestrado Profissional (PROF-FILO) sediado na Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul, em parceria com professores e colegas onde descobri a importancia
da Filosofia no contexto do Brasil, na qual tive a oportunidade e o privilégio de estudar e
travar debates riquissimos; além do conhecimento demostrado sobre as disciplinas
ministradas praticam uma didatica que facilita e oportuniza a construcdo do conhecimento.

Ao Professor Doutor Ronaldo Amaral, que muito admiro e tomo a liberdade de
chama-lo de amigo, por ter me oportunizado a concretude do meu sonho do mestrado.

Sempre lembrarei com carinho da minha querida Escola Pedro José Rufino,
especialmente as Diretoras Kennya Aparecido Flores Lima e Jucilene Saltiva Amarilha
Herculano (formidaveis), as mesmas oportunizaram-me a cursar o mestrado longe da minha
casa e do meu trabalho, e a todos meus colegas e amigos que passaram na minha vida e

deixaram presenga. A todos meus sinceros agradecimentos.



RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo disponibilizar um aplicativo digital em formato de
sequéncia didatica para o ensino de Filosofia, utilizando os passos metodoldgicos propostos
por Silvio Gallo, baseados nos modos de relacdo Eu-Tu e Eu-Isso preconizados por Martin
Buber, no intuito de ser um recurso que auxilie professores da educacédo basica, especialmente
de Filosofia, a possibilidade de uma reflexdo Filosofica acerca da discriminacdo existente
sobre os paraguaios a partir de uma ontologia da relagdo. Pretende-se também examinar sobre
a origem do preconceito estabelecido, a simboliza¢do do outro e a construgédo da alteridade em
regido de fronteira, mais especificamente na cidade de Jardim e Navirai do estado do Mato
Grosso do Sul e demonstrar campos de constitui¢fes integradoras, baseada na dialogicidade
para o reconhecimento da diferenca e a sua comunicacdo, e se torne um fenbmeno para a
consciéncia dos educandos moldando suas praticas relacionais, contribuindo para a formacéo
do seu carater independente, e contribua na sua autoavaliacdo sobre 0s casos concretos de
suas agdes, almejando uma cultura de solidariedade.

Palavras-chave: Paraguaios; Alteridade; Preconceito; Etica; Ensino de Filosofia.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo proporcionar una aplicacion digital en formato de
secuencia didactica para la ensefianza de la filosofia, utilizando los pasos metodoldgicos
propuestos por Silvio Gallo, basados en los modos de relacion I-Tu e I-That propugnados por
Martin Buber, para Ser un recurso que ayude a los docentes de educacion baésica,
especialmente de filosofia, a la posibilidad de una reflexion filoséfica sobre la discriminacion
existente en los paraguayos desde una ontologia de la relacion. También se pretende examinar
sobre el origen del prejuicio, la simbolizacién del otro y la construccion de la otredad en una
region fronteriza, mas especificamente en la ciudad de Jardim y Navirai del estado de Mato
Grosso do Sul, y demostrar campos de constitucion integradores, basados en dialogicidad para
el reconocimiento de la diferencia y su comunicacion, y convertirse en un fenémeno para la
conciencia de los estudiantes y dar forma a sus practicas relacionales, contribuyendo a la
formacion de su cardcter moral independiente, y contribuir a su autoevaluacion sobre los
casos concretos de su acciones, con el objetivo de una cultura de solidaridad.

Palabras clave: paraguayos; Alteridad Prejuicio; Etica; Ensefianza de la filosofia.
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INTRODUCAO

A cidade de Jardim, localizada no estado de Mato Grosso do Sul, em regido proxima a
fronteira com o Paraguai, sofre um problema social: O preconceito racial' contra os
paraguaios e seus descendentes, materializados em diferentes formas de discriminagéo,
caracterizada por uma polidez superficial que camufla atitudes e comportamentos
discriminatorios, até mesmo um racismo cordial?.

Onde esse grupo se torna alvo da intolerancia, da ndo aceitacdo por parte dessa
sociedade transformando-os em denominacBes para designa-los como alteridade,
configurados em uma relacdo distante e impessoal, gerando assim, estigmas e sangdes. O
preconceito materializado em diferentes formas de discriminagdo também é uma realidade nas
escolas desse municipio, onde esse preconceito foi estendido por conta das relacdes travadas
serem um reflexo das representacdes e visGes da mesma, que muitas vezes se tornam propicia
a manifestacdes de maltiplas modalidades de opresséo.

Em pesquisa realizada pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad), ligada ao Ministério da Educacdo (MEC), executada pela Fundacgéo
Instituto de Pesquisas Econémicas (FIPE), revelaram-se os indices de preconceito no
ambiente escolar, que apontam que 99,3% dos funcionarios, professores e alunos expdem
algum tipo de preconceito, e desses 94,2% sdo de origem étnico-racial (FERREIRA, 2009).

Sabendo que as escolas tém muita dificuldade em articular-se com a diferenciacao
cultural, ndo sendo diferente na sociedade brasileira, onde geralmente legitimam uma
perspectiva étnica (ocidental eurocéntrica), em detrimento dos demais povos e culturas
(KREUTZ, 1999). Mas as questdes que provocam preconceito precisam ser problematizadas
comecando pela sala de aula, uma vez que este é um fator que segundo Norbert e Scotson
(2000) podem dizimar o ser humano e destituir os individuos sociais de sua autonomia e
liberdade.

No cenario especifico das escolas de fronteira, 0s paraguaios e seus descendentes,
sofrem um preconceito denominado segundo Nogueira (2006 pp. 78-79) como de “marca,

pois exerce em relacdo a aparéncia, isto é, quando toma por pretexto para as suas

! Considera-se como preconceito racial uma disposicdo (ou atitude) desfavoravel, culturalmente condicionada,
em relacdo aos membros de uma populagdo, aos quais se tém como estigmatizados, seja devido a aparéncia,
seja devido a toda ou parte da ascendéncia étnica que se lhes atribui ou reconhece (NOGUEIRA, 2006 p. 78).

2 Racismo de forma branda, assimilacionistas, sem ddios, segregacdo ou violéncia constante e explicita, sendo
mais idiossincratico que institucional ou estrutural, ainda que implique em desigualdades, exploracdo e
sujeicdo ( PACHECO, L. C. 2015).



manifestagdes os tragos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque”. E tdo
recorrente que se tornou uma questdo de habito entre os alunos, costume esse que se consolida
na assimilacao social de simbolos, levando muitos descendentes a esconder sua origem, e até
mesmo se autodepreciarem perante a maioria, que é brasileira. Dentro da sala de aula este
grupo “diferente” ndo precisa ser descrito com precisdo, com uma assertiva ou um conjunto
de afirmacdes, pois ja é definido previamente pelos alunos brasileiros que os adjetivam como
“paraguaios” antes que se faca qualquer contato de relagdo interpessoal, uma atribuigao
performativa se estabelece instantaneamente nesta determinada comunidade.

No caso estudado, o aluno brasileiro subjuga o paraguaio como o “outro” diante da sua
suposta superioridade étnico cultural autoatribuida, sendo esse pré-julgamento socialmente
herdado, por se tratar de diferente descendéncia, a qual ele acredita possuir ser “puramente”
brasileira, utilizando assim o termo ‘“Paraguaio” de forma pejorativa. Sua representagdo ¢
convencionada por essa sociedade, em que a linguagem é doadora de alteridade, levando
muitos descendentes a esconderem suas raizes culturais e até mesmo negar as tradi¢cdes que
tém em casa, exaltando as tradicGes da maioria que € brasileira, para ndo reconhecido como o
“outro”.

Assim nessa heranga de preconceitos, segue 0 estigma negativo com relacdo as
préprias origens passando de pai pra filho, negando a sua cultura e incorporando tradicdes
brasileiras no objetivo de mascarar suas origens. Por falta de um trabalho que explique e
questione esta realidade, o descendente passa a desprezar até mesmo a lingua materna de sua
familia. Nesta luta interna constante, sequndo Baumam (2005) faz pensar sobre sua propria
identidade e esse pensamento ndo ocorreria enquanto se acredita em pertencimento, pois essa
ideia surge de uma crise de onde se pertence, levando a uma atividade a ser continuamente
realizada.

Lembrando novamente que compete a instituicdo de ensino, combater os preconceitos
para a formacdo de um cidaddo consciente, e encontramos na Filosofia, a disciplina
fundamental para tal esforco, por possuir a capacidade de construcdo de um conjunto de
conceitos, que proporciona a formulagdo de ideias para uma determinada intencdo pratica,
construindo dimensdes ontoldgicas orientadoras na constitui¢cdo dos sujeitos, contribuindo na
possibilidade permanente da capacidade do exercicio do pensar e refletir sobre uma ordem
estabelecida, as reducdes ideologicas de um contexto social; sendo como uma ferramenta
integradora entre os sujeitos, produzindo a efetiva experiéncia de alteridade e fonte de ética,

resgatando a atitude compreensiva do aluno.



Para alcangar essa praxis, com o0s resultados dos dados apresentados nesta dissertagao,
apoiamo-nos no suporte tedrico de alguns autores que pensaram o tema e desenvolveram
conceitos explicativos, como também outros que trabalhando com propostas de ensino,
apontaram possiveis caminhos na transposicdo da teoria a pratica para sala de aula.

Assim a reflexdo filosofica do presente trabalho foi construida a partir de uma
ontologia dessas relagdes, seguindo as orientaces de Martin Buber, autor comprometido em
pensar a realidade concreta da experiéncia vivida com uma profunda mensagem humana.
Sempre lembrando a obrigacdo de ndo se desligar do mundo, com base nessas reflexdes,
fundamentamo-nos a uma real conscientizacdo dos alunos, incentivando a defesa do
pluralismo e da tolerancia, buscando com isso ampliar a compreensdo das relagdes
interpessoais na convivéncia, visando a mudanca de suas posturas, possibilitando uma
resolucdo ou diminuicéo dos conflitos por elas gerados.

Iniciando a primeira parte que é a fundamentacdo teGrica que norteou toda nossa
reflexdo filosofica, ainda no campo do existencialismo de Martin Buber, comentaremos
brevemente sobre a vida desse autor (pois possui estreita relacdo com suas reflexdes)
reflexdes essas voltadas as formas de como o ser humano se relaciona, baseado nos conceitos
EU-TU E EU-ISSO, sua intersubjetividade, a dimensdo ontoldgica da ética e sua producéo,
onde possa entrar na constituicdo do ser humano e a relagdo com a sala de aula, ndo nos
detalhando muito, por medo de sofrer o risco de perder de vista 0s aspectos que singularizam
seu pensamento.

Contaremos também com algumas contribuicGes Kantianas, pelo modo como o ilustre
pensador aborda com afinco o tema da producdo da consciéncia, a religacdo do ser humano
com outros seres humanos, como também uma proposta para a formacao moral e a autonomia
dos jovens a partir do exercicio da faculdade do juizo, que segundo ele devem ser
estimuladas pelos educadores, possibilitando a reflexdo sobre os fins das acdes humanas, e
com esse exercicio autbnomo de sua razdo e do prazer que € gerado quando esse exercicio é
constituido o seu carater moral (ARAUJO, 2016), mas ainda sendo o principal debate as
orientac®es Buberianas, onde nos apresenta sua visio de Etica de reciprocidade fundamentado
na dialogicidade sob forma de responsabilidade, cuidado, empatia, decisdo, amor, capacidade
de formar vinculos, reconhecimento da diferenca (VERISSIMO, 2010).

Buscaremos responder a algumas questfes adjacentes: Como e por que ocorrem
discriminacbes de um grupo sobre o outro e de que maneira os sujeitos discriminados
enfrentam isso? Como a identidade e alteridade se constréi no contato com o outro,

acarretando estigmatizagdes ou sentimentos de superioridade, como refletir sobre esse
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processo? Lidar racionalmente com esse fato social propondo que os agentes envolvidos a
reavaliarem suas posturas e perceberem aquilo que outrora parecia natural (GOFFMAN,
1988). Iniciando o trabalho com uma pesquisa qualitativa, que teve no dialogo reflexivo com
moradores do municipio o meio para interrogar o problema por nés discutido acima.

Baseados na compreensdo de dialogo enquanto interacdo, por meio da conversa, da
participacdo, do siléncio, da distancia, sendo a conversa apresentada como fala e escuta,
gerando entendimento; o siléncio, como fala reprimida; as vezes mencionando o motivo, e as
vezes ndo, onde leitura dos relatos transcritos que anotadvamos mais relevantes possibilitou
entender o sentido geral dessa repreensdo. “Na relagdo com o outro, o didlogo ocupa um lugar
central, pois, mesmo quando ha oposicéao, ao dialogar, eu afirmo ou confirmo o outro em sua
realidade existencial” (BUBER, 2009, p. 41).

Buscando um aprofundamento nos dados como um todo, por meio de vaérias releituras,
foi possivel ter uma ideia da conexdo que as relagBes interpessoais e 0 preconceito com a
alteridade, sem perder de vista 0 seu contexto, onde acreditamos ter as bases nas relages
intersubjetivas. Em Individuos que possuem algum tipo de preconceito, sua relacdo com o
outro é baseada no sujeito-objeto constituindo o mundo do “Isso”, uma relagdo incompleta,
ndo olhando o outro na sua totalidade e levando até mesmo a dominagdo, como Buber p.25
(2001) ensina: “Tudo isso e oque se assemelha a isso fundam o dominio do isso”, e por final,
na nossa acdo sera pautada para a abertura e troca dessa relacdo por uma relacdo autentica
“Eu-Tu” que consiste no relacionamento pleno entre os dois seres, onde implica no falar
“com” na comunicagio entre as diferengas. (VERISSIMO, 2010) sendo que além de entender
como o aluno constréi sua identidade social e de que maneira ele alinha ou repele outros,
totalmente ligada @ maneira como enxergamos o outro e como se da nossa relacdo com ele, e
também de uma possivel superacdo desta realidade.

Na perspectiva, de um trabalho mais cuidadoso com a questdo das identidades, do
“eu”, a nos revelar sobre mecanismos causais de manutencao de sofrimentos e opressdes
internalizadas, oriundas de preconceitos recebidos na sua chegada e permanéncia na
sociedade brasileira. Visbes presenciadas ja ha muito tempo, pois este autor é natural dessa
regido e filho de imigrantes paraguaios com vivéncias muito parecidas, onde foi possivel
manter uma reciprocidade e dialogicidade, se fizeram necessario até mesmo a utilizacdo do
espanhol, entre os mais idosos, sendo que as falas, opinides e posturas do informante foram
em sua grande maioria baseadas nessa percepcao.

Nosso campo de pesquisa nesse primeiro momento se restringiu a cidade de Jardim no

estado do Mato Grosso do Sul, na area urbana, os individuos séo formadas basicamente por
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trabalhadores, que tem grande relagdo com o campo (rural), tendo integrantes em outras
atividades, como a de servidor publico na prefeitura de Jardim MS, ou de pequeno
comerciante; a idade dos individuos variou entre 65 a 91 anos, onde muitas das vezes as
entrevistas foram complementadas por seus filhos e netos. As datas de nascimento situam-se
entre as décadas de 1920 e 1960, a infancia e a juventude por sua vez, ocorreram entre as
décadas de 1920 e 1970. A grande maioria dos individuos que dialogamos, vivenciou a
infancia e a juventude entre as décadas de 1930 e 1970.

Orientaram também nessa pesquisa de campo: a relagcdo entre memoria e identidade. A
memdria é de grande importancia para a demarcacdo da identidade individual, familiar ou do
grupo. Halbwachs (1990) entende a memdria como um resultado da interagdo social por isso,
ao inves de estuda-la em si, isola-la no individuo e distancia-la do social, ele se propde a
analisar os “quadros sociais” da memoria. A lembranca individual passa a estar relacionada
aos grupos e as instituicbes em que o individuo se inclui, tais como a familia, a classe social, a
Igreja, o trabalho e no nosso caso especifico a escola.

O relato sobre o passado marca o pertencimento do individuo ao grupo, a continuidade
dentro do tempo e o sentimento de coeréncia (POLLAK, 1992). Tomando como referéncia
essas perspectivas, 0 estudo da memdria de homens e mulheres em familias de imigrantes
contribui teoricamente para a compreensdo de suas identidades nos dias atuais, mas no
tratamento com os paraguaios e seus descendentes isso sO foi observado no primeiro grupo.

Tratando-se, antes de tudo, de discursos construidos no processo de interacdo social
entre pesquisadores e informantes (THOMSON, 2002), sendo assim seguiremos 0s caminhos
tracados nesta interacdo. Lembrando que essas interacbes sdo permeadas por relacfes de
poder, no entanto podem também, constituirem-se em um espaco de negociacdo de
identidades, saberes, concepcOes, onde se valoriza a experiéncia de vida dos sujeitos
(BOURDIEU, 1989). Nesse envolvimento com os paraguaios e seus descendentes podemos
tentar compreender como o ser humano mantém suas relagBes com o outro, e atraves deste
entendimento nos direcionou a algumas explicacdes a despeito dessa realidade, onde pudemos
observar que varios desses individuos, que além de tentarem esconder suas raizes culturais
passaram a desprezar até mesmo a lingua materna de sua familia, ou qualquer traco que o
indiqgue como paraguaio.

Na busca pela origem desse panorama de estigmatizagdo, urge um questionamento a
mais, qual seria a contribuicdo da escola nesse interim, tentar compreender como as

consciéncias intersubjetivas operam através de uma instituicdo de ensino de totalizacdo e de
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unificacdo do eu, procuramos também incluir essas subjetividades mais intimas na apreciacéo
da prépria individualidade.

Durante o processo do didlogo, estdvamos cientes de que ndo deveriamos ficar
“presos” ao que esse procedimento de entrevista sugere, pois varios relatos consistentes se
vazia nas brincadeiras, siléncio e angustias demostrado até mesmo nas leituras faciais dos
mesmos. Isto €, como se trata de uma interagdo entre pessoas nao podemos agir
“objetivamente”, ¢ necessario considerar que ao falar, o narrador ndo o faz mecanicamente,
ele esta operando com a memaoria e com 0s sentimentos que ela traz a tona.

De inicio tinhamos um roteiro de questdes relativas aos seguintes temas: infancia;
relagOes familiares na infancia; relacionamento com o pai e a mée; interagcdes em instituicoes
educacionais; namoro; lazer na juventude; casamento; filhos: e as diferencas relacionais
interpessoais com a mudanca para o Brasil, mas como observamos que este roteiro estava
impossibilitando um diélogo aberto utilizado o roteiro apenas como um guia, € ndo como uma
lista de perguntas, de modo que cada entrevista teve uma sequéncia propria de temas, assim
como as interferéncias e as perguntas do pesquisador também foram diferentes, pois estavam
relacionadas a narrativa do informante.

A orientacdo adotada no processo do didlogo foi deixar o informante livre para falar
sobre suas experiéncias, sua historia de vida, pois informagBes que no primeiro momento
pareceriam deslocadas, poderiam, numa leitura atenta do texto, ter relacdo com experiéncias,
sentimentos, acontecimentos significativos na vida dos narradores.

Sobre os descendentes de paraguaios nas salas de aulas, mesmo tendo uma
nacionalidade bem definida, por nascerem no Brasil, eles se sentem parcialmente deslocados,
escondendo suas tradicBes e costumes familiares para que com isso ndo se sobressaiam as
diferencas entre as duas culturas. Assim, suas afirmacdes de identidade como brasileira sdo
mais acentuadas, firmando seu pertencimento, utilizando condutas que eles acreditam 0s
afirmarem como brasileiros, em detrimento a sua ascendéncia paraguaia, adotando maneiras
defensivas de agir , como se fosse uma tarefa a ser realizada, até mesmo agredindo outros
descendentes como eles, com uma postura inquisitiva ainda maior que os de descendéncia
brasileira, na questdo de identidade. Transformando os outros descendentes paraguaios em
rivais e os agredindo para ocupar o lugar cobicado (o reconhecimento como Brasileiro
“integral”) que segundo Todorov (2010) essa agressdo ndo passa de um mei0 a servigo de
reconhecimento.

Em razdo do quadro citado, um importante questionamento emergiu: qual seria o

agente gerador desta alteridade? Parece que esse processo se constitui em diferentes espacos
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sociais e instituicbes, ndo somente como resultado imperativo do seu pertencimento
bioldgico, ou seja, o local de seu nascimento que estrutura seu sentimento de que pertenca a
um determinado grupo humano, que por isso definiria a prépria cultura do individuo, pois
analisamos tal efeito tanto entre os paraguaios natos como também em seus descendentes,
através da percep¢do que os alunos que apreendem seus colegas como os “outros”, onde sua
representacdo € convencionada por essa sociedade, na qual sua linguagem é doadora de
performidade (AUSTIN, 1990), levando muitos paraguaios e descendentes a esconderem suas
raizes culturais, para ndo receber essa designacédo, gerando uma mesclagem de pertencimento
e debate interno de identidade.

Tendo objetivo de refletir sobre a construcdo e disseminagdo da alteridade sobre o
paraguaio, fez-se necessario realizar um estudo de fontes, buscando o olhar sobre o paraguaio
em discursos (referindo a uma peca oratoria proferida em puablico ou escrita como se fosse
para ser lida para um dado publico) livros, revistas, jornais, midias sociais, meios de
comunicagéo etc., que circulam na cidade de Jardim e no IFMS (Instituto Federal do Mato
Grosso do Sul), materiais onde a escrita aborda um tom moralizante ou repreensivo sobre 0
Brasileiro e o Paraguaio, nacionalismo, cultura brasileira em relacdo a paraguaia, opinides que
tentem cativar e convencer seus leitores.

E foi observado que uma das fontes geradoras da representacdo (estereotipadas) dos
paraguaios sdo as obras historicamente determinadas, sobre a Guerra do Paraguai, onde as
mesmas tém uma funcdo ideoldgica construida e disseminada nesta sociedade e é mantida
para que a estrutura social ndo seja modificada. E que tais imagens preconceituosas fazem
parte de um mito fundador, nucleo em torno do qual gravitam repetidas formulagdes
explicativas que tem por funcdo denegar a violéncia sobre o paraguaio em nossa sociedade
(CHAUI, 2000). Lembrando que esses discursos por estarem escritos e difundidos poder&o no
nosso entendimento até explicar as origens das atitudes de discriminacdo, mas nunca as
justificar.

E por final abordaremos o dltimo capitulo de nossa dissertacdo, que compreende a
formulacdo tedrica do aplicativo digital elaborado pelo professor/pesquisador a fim de
problematizar o tema a seus alunos e cumprir seu papel de mediador para a formag¢do moral
autbnoma. Seguindo também o objetivo do programa de Mestrado Profissional (Proffilo)
proposta em rede para o ensino de Filosofia, ligada ao ensino da Filosofia no Ensino Médio,
que alenta enfrentar os desafios de transformar a sala de aula em um espaco de abertura para o

pensamento filoséfico e propor curriculos e materiais didaticos, repensar a formagdo docente,
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onde professores podem pensar, pesquisar, amadurecer, aprimorar e recriar as préaticas
filosofico-pedagogicas.

O aplicativo digital em formato de sequéncia didatica para o ensino de Filosofia,
utilizando os passos metodoldgicos propostos por Silvio Gallo (2014), baseados nos modos de
relacdo Eu-Tu e Eu-Isso preconizados por Martin Buber (2001, 2009), cujo compromisso, seja
a transformacdo da sociedade e nd&o sua manutencdo (SAVIANI, 2008). O esquema
metodologico proposto por Gallo (2014), modelo que apresenta quatro passos didaticos para o
ensino de filosofia, envolvendo a sensibilizacdo, problematizacdo, investigacdo e
conceitualizacdo, dando mais atencdo ao nivel critico e a capacidade do aluno em criar
conceitos, levando em consideracdo seus pontos de vista sempre com postura humanitaria
(GRAMSCI, 2001).

Na relacdo dialética entre conteudo e forma, partimos da existéncia empirica do
fendmeno, apresentado inicialmente apenas em sua aparéncia, para em seguida submeté-lo as
abstracdes tedricas de andlise e aprofundamento do entendimento, para assim devolvé-lo a
pratica como concreto pensado, iluminado pelos procedimentos analiticos que desvendaram
Sua aparéncia.

Resumindo, a discriminacdo com os paraguaios € um fato e ocorre cotidianamente no
ambiente escolar, percebido quando da abordagem do tema apresentado pelo professor,
muitos alunos se sentiram constrangidos — sendo assim, faz parte da realidade concreta dos
alunos sentirem ou promoverem estigmatizacdes e € partindo disso que evocamos 0s autores
no intuito de conceitualizar a pratica, retirando-a do senso comum e mostrando aos educandos
a origem e as consequéncias de tal pratica, para no ultimo momento, devolver isso a realidade,
agora ndo mais como um empirico caético, mas sim um concreto pensado (SAVIANI, 2010).
Assim, nossa pesquisa aborda assuntos, pouco relacionado, como a discriminacgdo, construgédo
de identidade/alteridade e formacao de carater moral.

Lembrando, as sociedades domesticam os individuos por meio de representacdes
sociais, que, por sua vez, domesticam as sociedades e os individuos, mas os individuos
poderiam, reciprocamente, domesticar as ideias através da reflexdo filoséfica, a0 mesmo
tempo em que poderiam controlar a sociedade (MORIN, 2000).E dever dos educadores
elucidar esse caminho, para que no futuro os jovens convivam em uma sociedade mais justa e

inclusiva.
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CAPITULO | - REFERENCIAL TEORICO

1.1 O EIXO DO PENSAMENTO DE MARTIM BUBER

Para auxiliar na nossa investigacdo de compreensdo das interlocucfes em sala de aula,
gue muitas vezes se tornam negativas e entender essas relagdes, foi examinado de que forma
os alunos as mantém, primeiramente consigo mesmo (subjetivo), e com o “outro”
(intersubjetivo), no intuito de construir uma reflexao® filosofica a partir de uma ontologia do
problema das relacbes humanas, apoiado em uma pesquisa bibliogréafica aprofundada a
respeito do problema levantado e a partir de autores e obras pertinentes ao tema, com a ajuda
tedrica de alguns autores que pensaram no tema e desenvolveram conceitos explicativos, se
relacione de algum modo a educacao e ensino.

Sendo a apreciacdo dos pensamentos de Martin Buber (1970, 1987, 1995, 2001, 2003,
2009) o eixo central das reflexdes, onde ele explica a producdo da consciéncia e a religacéo
do ser humano com outros seres humanos, inspirando um caminho para o auxilio na formacéo
de carater dos educandos, podendo chegar até mesmo a um principio que regulamente suas
acOes. Dialogando também com seus comentadores, principalmente aqueles que fizeram suas
reflexdes a partir dessa ontologia das relacbes, e como no nosso trabalho, almejou um
caminho com viés ético, e assim apontar possiveis caminhos na transposicdo da teoria a
pratica para sala de aula. Por final proporcione em algum grau, certa comogdo, ou até mesmo

a um autocontentamento por parte dos alunos em fazer essa reflexao.

1.1.1 Biografia e influéncias em Martin Buber

Iniciando um breve relato da vida e obra de Martin Mordechai Buber, pois € também
fruto do seu contexto social e histérico-filosofico, alcangando o dialogo com seu tempo e sua
tradicdo, considerado um dos grandes Fildésofos do século XX, baseou seus conceitos nas
relacOes estabelecidas através do dialogo, demostrando que todo ser humano tem a capacidade
de mudar e influenciar a sociedade, e esse formador € incorporado pela sua filosofia, como
lembrando Biaggio (2002) que o desenvolvimento moral dos individuos evolui por etapas de

formacdo evolutivo-cognitivo conforme varios fatores, como a maturidade, cultura e

3 Considerar a reflexdo enquanto possibilidade de problematizacio filosofica da agdo humana, transformando o
fazer pedagdgico em acdo capaz de dialogicidade, concebendo o ato educativo enquanto processo de interacao
humana voltada a formacéo de seres humanos dialégicos. (DALBOSCO, C. A. 2006).



16

educativa onde estdo agregadas. Se encaixando nas nossas pretensdes que € de melhorar as
condigdes educativas para que esse desenvolvimento aconteca.

Nascido em uma familia judaica, no dia 8 de fevereiro de 1878 em Viena, onde uma
crise pessoal leva-o a romper com o0s costumes religiosos judaicos, para prosseguir os estudos
seculares de filosofia em Viena, entre outros assuntos, inspirando-se principalmente em Sgren
Kierkegaard e Friedrich, Nietzsche e Feuerbach onde este ultimo iria transformar sua
percepcdo do ser humano, quando este veio a descobriu 0 homem como individuo, que esta
em relacdo com outro individuo (BUBER, 2001). Em 1898, ingressa no movimento sionista,
se tornando membro ativo, sendo estudioso do Hassidismo, um movimento religioso da
vertente do judaismo, que orienta seus seguidores para uma vida de fervor, de alegria ardorosa
e liga seus fiéis com o sagrado de uma forma vigorosa, acreditando na possibilidade de se
aproximar das fagulhas de Deus, e restaurar a sua ligagdo divina. “Se dirigires a for¢a integral
de sua paixdo ao destino universal de Deus, se fizeres aquilo que tens a fazer, seja o que for
simultaneamente com toda a tua forca e com essa intencdo sagrada, a kavana, retine Deus e a
Shechind, eternidade e tempo” (BUBER, 1995, p. 22).

Evidenciando assim, de grande forma a presenca da influéncia do Hassidismo tera na
elaboragéo dos seus conceitos, deixando antever o fundamento de seu pensamento entre eles o
Eu-tu sendo o Tu-sagrado. “A lenda ¢ o mito do Eu-Tu, do convocador e do convocado, do
finito que penetra o infinito e do infinito que tem necessidade do finito” (BUBER, 2003, p.
16). Em 1899, quando estudava em Zurique, Buber conhece sua futura esposa, Paula Winkler,
escritora, sionista e ndo judia convertendo-se depois ao judaismo.

Em 1923, escreve seu famoso ensaio sobre a existéncia, Ichund Du (Eu e Tu), Obra
que foi eixo da nossa reflexdo que detalharemos mais adiante. Em 1930, torna-se professor
honorario de Etica e Religido da Universidade de Frankfurt, demitindo-se logo depois da
ascensdo de Adolf Hitler ao poder, em 1933. Em 1935, é excluido da "Camara de Cultura do
Reich". Em seguida, Buber cria 0 Gabinete Central para a Educacdo de Adultos Judeus, onde
se tornou muito importante quando o governo alemao proibiu os judeus de frequentarem o
ensino pablico. Em 1938, Buber deixa a Alemanha e se estabelece em Jerusalém, ingressando
na Universidade Hebraica onde lecionaria antropologia e sociologia até 1951 vindo a falecer
em 13 de junho de 1965, em Jerusalém. (ZUBER, 2001)

Buber, filésofo preocupado ao seu redor, mesmo sendo um homem das ideias também
era um homem de acgdo (politica, social e humana) esta acdo sempre guiada pelo
conhecimento e reflexdo, que é permeada pela sua filosofia, mesmo quando se volta ao plano

das ideias, acredita no poder dela como guia de a¢do e como instrumento para a compreensao


https://pt.wikipedia.org/wiki/Halachá
https://pt.wikipedia.org/wiki/Søren_Kierkegaard
https://pt.wikipedia.org/wiki/Søren_Kierkegaard
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_sionista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Zurique
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conversão_ao_judaísmo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Frankfurt
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e transformacgdo da realidade. Tendo saber para a agdo e a principal funcdo do espirito.
(Buber, 2009) um pensador preocupado com o logos e a praxis (ZUBER, 2001).

1.1.2 Conceito eu-tu e eu-isso

Seu conceito chave, que serve para decifrar todas as outras obras do pensamento desse
autor se Baseia nas palavras-principios: Eu-Tu e Eu-Isso (BUBER, 2001) onde o autor
argumenta que a natureza humana se dispde ou se ajusta conforme a possibilidade do homem

estabelecer relagbes dialégicas com o Outro.

O mundo é duplo para o homem, segundo a dualidade de sua atitude. A atitude do
homem € dupla de acordo com a dualidade das palavras-principio que ele pode
proferir. As palavras-principio ndo sdo vocabulos isolados, mas pares de vocéabulos.
Uma palavra-principio é o par Eu-Tu. A outra € o par Eu-Isso no qual, sem que seja
alterada a palavra-principio, pode-se substituir 1sso por Ele ou Ela. Desse modo, o
Eu do homem é também duplo. Pois, o Eu da palavra-principio Eu-Tu é diferente
daquele da palavra principio Eu-lsso. As palavras-principio ndo exprimem e algo
que pudesse existir fora delas, mas uma vez proferidas elas fundamentam uma
existéncia. As palavras-principio sdo proferidas pelo ser. Se se diz Tu profere-se
também Eu da palavra-principio Eu-Tu. Diz-se Isso se profere também Eu da
palavra-principio Eu-lIsso. A palavra-principio Eu-Tu s6 pode ser proferida pelo ser
na sua totalidade. A palavra-principio Eu-Isso ndo pode jamais ser proferida pelo ser
em sua totalidade (BUBER, 2001, p. 304).

Para Buber, a relacdo dialégica ndo € meramente uma troca de perguntas e respostas
na relacdo, ainda Buber essa ela so existe em sua totalidade quando proferidas pelo ser em sua
totalidade, nas palavras-principio Eu-Tu. E uma relagdo na qual estamos abertos para o Outro,
ela ndo envolve interesses, nela permitimos ao Outro se manifestar como realmente €, um
encontro entre confrades. Entdo devemos focar no “entre” os dois, onde as palavras sdo
portadoras de ser*.“Somente quando duas pessoas dizem, uma-a-outra, com a totalidade dos
seus seres: “Es tu” é que se instala entre elas o Ente” (BUBER, 2009, p.65).

O Eu-Tu fundamenta o mundo da relacdo auténtica, onde ele atribui um sentido
abrangente do ser, sendo a chave que o homem se introduz na existéncia, o situando no
mundo com 0s outros, e se realiza em trés esferas, que serd explicado com utilizacdo de
exemplos: A primeira é a vida com a natureza; quando um individuo se encontra constituido
nessa relacdo, e protesta contra as queimadas na Amazoénia por exemplo, se for percebido que
ele construiu uma relagcdo autentica com as arvores e 0s animais, explicando quédo tao

complexo é esse ecossistema e sua importancia para a humanidade, e perceber também como

4 Cf.: ZUBEN, Newton Aquiles von. Martin Buber: cumplicidade e didlogo. Bauru: EDUSC, 2003, p. 100.
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ele apresenta cada arvore, cada animal como “em pessoa” tendo a ver com ela, entdo existindo
uma reciprocidade e uma presenca.

A segunda e a vida com os homens, relacdo que pode receber também a relacdo
autentica, mas com um singular, pois aqui podera ter reciprocidade, exemplo, um casal de
amantes, que se encontra disponivel um para o outro, cada Eu teria um Tu e seria um TU para
0 EU, ndo como objeto para suprir suas necessidades, (econdmicas, afetivas, sociais etc...)
olhando para si, mas pensando no “entre” os dois, reconhecendo a totalidade do seu ser, seres
desprendidos, unicos e exclusivos, existindo o verdadeiro principio da igualdade, onde o
sentimento da relacdo é presenca.

E por ultimo é a vida com os seres espirituais, todas inter-relacionada com o Tu
eterno, que marca todas suas obras, novamente um exemplo para fins mais didaticos: Na
perspectiva de saber qual ¢ a relacdo de um individuo com o sagrado, quando se pergunta para
um religioso, oque seria Deus para vocé? Identificando na resposta uma relacéo profunda, até
mesmo como se fosse outra pessoa, percebendo que foi construida uma relagdo genuina, ndo
uma relacdo onde a divindade se apresenta distante, em outro plano césmico, mas um ser
presenca em sua alma, com uma experiéncia vivenciada, tendo como referéncia, referencia
essa, ndo como as doutrinas dogmaticas recebidas por muitos centros religiosos, mas como
“revelacao pessoal de vida de cada individuo que ¢ mais verdadeira do que ele” (BUBER,
1987, p. 37).

Ja a relacdo Eu-Isso compreende na aquisicdo utilitaria do individuo perante o outro

tendo o como objeto, e tornando ambos 0s objetos:

O experimentador ndo participa do mundo: a experiéncia se realiza ‘nele’ e ndo entre
ele e 0 mundo. O mundo ndo toma parte da experiéncia. Ele se deixa experienciar,
mas ele nada tem com isso, pois ele nada faz com isso e nada disso o atinge. O
mundo como experiéncia diz respeito a palavra principio Eu-Isso (BUBER, 2001, p.
06).

Portanto as palavras principio instauram dois modos de existéncia, a rela¢éo tornando
possivel sua existéncia e do outro que é EU-TU e experiéncia objetivante do EU-ISSO, onde
nesse segundo o outro é considerado como objeto a serem usados e experimentados e
“aperfeigoados” (do ponto de vista do conhecimento), isto ¢, como meios dotados de um fim,
mas desprovidos de valor. Mas ressaltando que para BUBER, esse tipo de relacionamento néo

é ruim em si e ele reconheceu que a condigdo humana exige isso, pois vivemos em intensa

interacdo social e ao longo da vida buscamos recursos para atender as nossas necessidades e



19

desejos, onde a sociedade pode nos fornecer, o relacionamento eu-isso satisfaz as
necessidades basicas®.

Buber (2001) entendeu que a existéncia humana é baseada em uma oscilagéo entre as
relacbes eu-tu e eu-isso, mas se o individuo focar somente na segunda relacdo e as
experiéncias do eu-tu serdo extremamente raros. Também rejeita qualquer tipo de dualismo
radical entre esses dois modos de relagcBes, uma vez que considera que ha sempre uma
interacdo entre 0 Eu-Tu e o Eu-isso e que esses conceitos fundamentais ndo sdo mutuamente
exclusivos.

Portanto, pode-se dizer que a relagdo Eu-isso é uma relacdo objetiva e instrumental
que permite aos seres humanos assegurar e satisfazer suas necessidades e seus desejos
primarios - pois somos entidades materiais. Mas também se pode dizer que a relacdo Eu-Tu é
uma relacéo subjetiva e espiritual que permite que os seres humanos florescam do ponto de
vista criativo, emocional ou espiritual, porque também somos entidades subjetivas.

Dada & natureza da existéncia humana, que repousa sobre um mundo material e
objetivo, mas que também engloba nossa subjetividade e interioridade, os seres humanos
precisam dos dois tipos de relacionamentos. Essa foi uma das principais ideias de Buber. Esta
oscilacdo desempenha um papel primordial porque é uma fonte de transformacdo: através de
cada encontro (do tipo) Eu-Tu, o eu € transformado, o que afeta a concepg¢édo do eu na relacao
Eu-1sso e nos futuros encontros Eu-Tu.

Entretanto, Buber também entendeu que ha situacdes em que as relagdes EU-1SSO se
tornam tdo prevalentes que impedem o ressurgimento de relagdes Eu-Tu, o que ndo deixa de
afetar as relacOes interpessoais. Por isso, faz-se importante, enquanto atitude dialogica, refletir
sobre o sentido da relacdo que estdo estabelecendo entre eles, buscando na compreensao de
dialogo, a clareza sobre a prépria concepc¢do de ser humano e de mundo, a fim de evitar cair
em visbes generalizantes, e, por isso, desumanizantes, bem como ndo permanecer em uma
dimensdo da compreensdo da dialogicidade humana enquanto simples técnica de interacdo
(XAVIER, 2009).

Olhando para a sala de aula nos dias atuais, onde a educacdo sofre uma crise acirrada

devido a situagdo sdcio-politica que o pais estd passando, onde é presenciado nos meios de

5 Abraham Maslow (1908-1970),fundamentou a Teoria das Necessidades, segundo ele a necessidade €, em
resumo, a privacdo de certas satisfacfes, propondo que os fatores de satisfacdo do ser humano dividem-se em
cinco niveis dispostos em forma de piramide, a base da piramide compreende as necessidades de nivel baixo,
que sdo as necessidades fisiolégicas e de seguranca; Fisioldgicas: incluem fome, sede, abrigo sexo e outras
necessidades corporais; Seguranca: inclui seguranca e protecdo contra danos fisicos e emocionais (apud
ROBBINS, 2002).
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comunicacdo e midias sociais uma verdadeira ideologia® do 6dio, estimulada até mesmo por
nossos representantes politicos, onde essa situacdo pode facilmente levar as relagfes Eu-isso
entre 0os membros da escola e até mesmo com a sociedade, levando os individuos a assumir
relacBes interpessoais e coibir o (re)surgimento de relacdes Eu-Tu. Em primeiro lugar, tais
situacOes desvalorizam os seres humanos e a existéncia humana porque ndo respondem a
riqueza da condicdo humana; ou seja, eles ndo explicam o fato de que os seres humanos séo
capazes de relacdo Eu-Tu dialdgica e consequente privados dos relacionamentos Eu-tu.

Em seguida, estas situacdes tém consequéncias existenciais e até mesmo legais
significativas, que se continuar somente na relacdo objetiva, o individuo poderé deixar de ver
seus companheiros como pessoas; se tornam meros objetos para ele - meios a servigo de um
fim - e, ao fazé-lo, ndo se preocupando se 0s mesmos, deixam de receber direitos e deveres
no se instalando a empatia’ genuina ao n&o ser se ela se enquadrar nos seus objetivos, pois o
relacionamento Eu-Tu requer uma atitude de reconhecimento matuo, se alguém se mostra
incapaz de estabelecer um didlogo com seus pares, se alguém é incapaz de dizer-lhes Tu.

E claro que Buber (2001) ressalta que a relacdo Eu-Isso (instrumental), onde envolve
usar o outro como um meio para fins, sendo muitas vezes normal e necessaria, por exemplo,
quando o aluno pergunta algo para o colega pra tirar uma ddvida da matéria, sendo recorrente
nas relacBes em sala de aula, mas a relagdo Eu-Isso s6 se torna uma atribulacdo quando o
aluno esquece-se de usar a relacdo Eu-Tu. E como apresentamos essa radicalizacdo, podera
tornar-se fonte de certas atitudes negativas, como a discrimina¢do, que nada mais € do que ver
0 Outro como um objeto, e ndo como igual.

As relacdes discriminatdrias sdo facilmente percebidos por quem a sente na pele, pois
o individuo repara se o colega esta interessado nelas ou ndo; se ela esta olhando para os lados
para ver se tem alguém mais interessante ou importante para ela, se entdo abertas para eles,
(relacdo Eu-Tu, dialdgica); ou na relacdo Eu-Isso, instrumental, ndo dialdgica.

Outro ponto importante que Buber comenta que é de grande valia para nosso debate é
em relagéo ao espago intimo do individuo, demostrando como se instala o proprio processo de

Subjetividade®, explicando sobre o processo que se leva a tornar-se sujeito e a nogdo de

® ldeologia pode designar qualquer coisa, desde uma atitude contemplativa que desconhece sua dependéncia em
relagdo a realidade social, até um conjunto de crencas voltado para a agdo; desde o meio essencial em que 0s
individuos vivenciam suas relagBes com uma estrutura social até as ideias falsas que legitimam um poder
politico dominante (ZIZEK, 1996, p. 07).

" Segundo Abbagnano (2007, p.325) A Empatia é “Unido ou Fusio emotiva com outros seres ou objetos
(considerados animados)”.

8 O campo da subjetividade engloba o conjunto dos processos pelos quais o individuo, em estreito contato com
as estruturas simbdlicas da cultura, tenta assumir e abrir um acesso a forma genérica de seu ser (DORAY,
1989: 85).
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sujeito, como ele instala as suas opinides, com o qual ele se relaciona com o mundo social e
essa relagdo que resulta em marcas singulares na sua formacgédo, quanto na construgdo de
crencas e valores compartilhados na sua dimens&o cultural® (BUBER, 2009).

Por isso da importancia na formacao subjetiva ser centrada na Educacdo, isto é, o
processo de formagdo humana, como o continuo movimento de apropriacdo das objetivacdes
humanas produzidas ao longo da Histéria (SAVIANE, 2009). Destacando uma das suas
dimensGes intrinseca, de carater ético, como ser sensivel aos valores no seu agir, mas pautado
na formacéo cultural de cunho mais antropoldgico pois para alcancar a efetivacdo ética a
educacdo deve-se estruturar na formacdo cultural.(SEVERINO.2006) onde os conceitos
Buberianos, se encaixam para essa finalidade e no intuito que o aluno consiga pensar a
realidade e o mundo de tal forma que ele desvende criticamente os conceitos e valores que
compreendem e direcionam a sua vida, e sugerir criticamente, conceitos e valores para que
possa orientar a sua vida individual e social (LUCKESI, 1995).

Uma educacdo integral'®voltada para formagdo como ser humano, mas, como seria
essa educacdo?

Mas como alcancar essa educacdo integral na nossa sociedade atual, imersa na
ideologia capitalista, onde a escola tem sido o meio pelo qual forma-se a méao-de-obra
necessaria & manutencdo social. Expressa pelo conceito de empregabilidade, produzindo
cidadéos incompletos civicamente, carente de humanidade (ENGUITA, 1989). Capitalismo,
que privilegia o trabalho como atividade principal, a instrumentacao da ciéncia, e no trabalho
para 0 desenvolvimento da industria, com o aperfeicoamento da mercadoria e do produto,
coincidindo aos interesses do grande capital (RIBEIRO, 2001).

Mas seguindo Ivo Tonet:

Certamente, a formagdo humana é sempre histdrica e socialmente datada. Por isso
mesmo ndo € possivel definir, de uma vez para sempre, o que ele seja como se fosse
um ideal a ser perseguido. Porém, como o processo de tornar-se homem do homem
ndo é apenas descontinuidade, mas também continuidade é possivel apreender os
tracos gerais dessa processualidade, tracos esses que, ndo obstante a sua
mutabilidade, guardardo uma identidade ao longo de todo o percurso da histéria
humana (TONET, 2006, p.12).

Lembrando que um dos requisitos para formagdo humana é a busca de uma

moralidade, seguindo Piaget (1994, p. 23) que define moral como "sistema de regras” e a

® As Bases do psiquismo humano desenvolvido sdo constituidos pelo patriménio histérico-social externo do
individuo.(SAFFIOTI,1997)

10 Abordagem da corrente filosdfica pragmatista, enfocando o pensamento de John Dewey e sua concepgdo de
educagdo como “reconstrugdo da experiéncia” (DEWEY, 1959).
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moralidade como o “respeito que o individuo adquire por essas regras” Buscando
especificamente a moralidade autdbnoma, e esse respeito se tornem interno, isto é, um
autocontrole, de suas condutas ligadas & cooperacdo e a responsabilidade subjetiva, fundada
em relacdes de reciprocidade e respeito mutuo, baseadas na ética da reciprocidade, que
considera, além das aparéncias, as inten¢fes e motivos implicitos, rumo & autonomia etapa em
que a origem da regra esta no préprio individuo (LONGAREZI, 2003).

Lembrando que ndo buscamos somente a internalizacdo externa para esse aluno, pois
Jean Piaget (1932-1977) mostra-nos em seus estudos que o sujeito tem um papel ativo na
construcdo dos valores, das normas de conduta, sendo atraves da interacdo do individuo,

ambiente que atua sobre ele e ele no ambiente.
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CAPITULO 11 - CONCEITO NA SALA DE AULA

2.1 RELACAO EU-TU E EU-ISSO ENTRE PROFESSOR-ALUNO

Sabendo da importancia na construcdo de uma boa relacdo professor-aluno na escola,
conforme Piaget (1995) defende que, toda agdo e pensamento comportam um aspecto
cognitivo, representado pelas estruturas mentais, e um aspecto afetivo, representado por uma
energética, que é a afetividade, impulsionando o aluno a realizar as atividades propostas pelo
professor, e Vygotsky onde explica que o pensamento tem sua origem na esfera da motivacao,
a qual inclui inclinagdes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e emogdo (OLIVEIRA,
1992, p. 76), e objetivando relagOes inter-humanas, com autenticidade, presenca e abertura,
que ascenderdo para mais relacionamentos desta qualidade entre todos.

Tal fenbmeno podera ser efetivado por meio do dialogo, questdo constituidora da
filosofia dial6gica de Buber que tras, em sua esséncia, uma consideravel preocupagdo com a
esfera humana das relacdes, esfacelada pela coisificacdo do homem pela técnica, expressa na
cultura (A cultura passa a responder segundo os imperativos da légica industrial de producéo),
onde a técnica passa a ser um componente de mediacdo (que perpassa através dos meios de
comunicacdo de massa nos dias atuais) das relacdes sociais ap6s a Revolugdo Industrial,
sendo um reflexo ideoldgico das contradicGes que perpassam a sociedade capitalista, tendo
como base ideologica o “lucro” (DEMETRIO, 2004).

Refletido nas salas de aulas, com as grandes exigéncias de performances, por parte da
sociedade, principalmente no que se refere a multiplicidade de atividades ligadas a educacdo e
ao aprendizado, neste contexto, passam a se preocupar com o futuro muito precocemente
(BIRMAN, 2006). Modernidade, balizada pelo crescente capitalismo industrial, 0 homem tem
objetivado cada vez mais a relacbes com seu semelhante, ocasionando o distanciamento e a
consequente soliddo, enfatizando excessivamente a rivalidade, esvaziando as relagdes Eu-Tu.
Mas Lembrando de Saviane (2010):

A tarefa de vigilancia critica da filosofia da educagéo corresponde ao seu carater de
uma reflexdo radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas que a realidade
apresenta, cumpre voltarmos os olhos para a realidade atual para vermos qual é sua
nota distintiva...pela crise de paradigmas...as situacBes de crise sdo épocas propicias
para a filosofia, ja que nos obrigam a compreender as raizes da crise e pensar
alternativas a sua superagdo (SAVIANE, 2010 p.423).
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Para Buber, 0 homem vivencia um verdadeiro processo de desumanizagdo. Mas na
reflexdo buberiana a modernidade, contudo a relacdo Eu-Tu nédo desapareceu definitivamente,
apenas esta oculto em funcéo da objetivacdo excessiva a que o homem tem sido sucumbido,
mas isso podera ser resgatado por intermedio da conversdo da formacdo do carater, sendo
assim o papel do professor tem um lugar significante, o de influenciar com sua palavra e com
suas acdes genuinamente dialdgicas, a formagdo de componentes que irdo auxiliar na

construcdo desse carater pelo aluno. (PARREIRA, 2010).

2.2 ETICANAESCOLA

A ética e a Moral, nem sempre é discutido e refletido por todos os professores da rede
béasica, deixado por vezes a critério da coordenacdo pedagdgica, mas ja quando houve um
desvio de conduta e ficando para o docente de Filosofia suas bases teoricas, onde discutem a
distincdo entre ética e moral, salientando o carater critico da reflexdo, analisando
constantemente e reformulando, sempre que preciso, e 0s reflexos das condutas morais na
sociedade. Lembrando que conforme a legislacdo educacional brasileirall, a responsabilidade
de sua realizacdo é da escola e dos professores, que muitas vezes se concentram demais nas
suas disciplinas especificas, e no desejo de atingir resultados conteudistas nos seus
respectivos centros educacionais.

Debate que se imp&e com renovada forca para os educadores no enfrentamento dos
desafios que estdo sendo colocados pelas novas condi¢bes da pds-modernidade, que aliena
com qualidades intrinsecas de consumo e pelo efeito nocivo gerado pela moda na
subjetividade individual, como demostra Zygmunt Bauman (2004), em suas analises acerca
do progressivo empobrecimento existencial utilizando a ideia de “liquidez”, oriunda da
dissolucdo dos valores progressistas da filosofia iluminista na sua crenca incondicional da
razdo, cuja aplicacdo técnica no ambito civilizatério permitiria a0 homem alcancar a
felicidade, onde o ser humano se despersonaliza e se transforma em um “produto” a ser
consumido, e depois ser descartado por outro.

“A vida na sociedade liquido-moderna é uma versao perniciosa da danca das cadeiras,
jogada para valer. O verdadeiro prémio nessa competicdo é a garantia (temporéria) de ser
excluido das fileiras dos destruidos e evitar ser jogado no lixo” (BAUMAN, 2007, p. 10), que

estd levando a uma crise na area da educacdo, onde se privilegia a racionalidade técnica,

11 BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei N° 9394 de 23 de 20/12/96 Brasilia: 1996. 68 p.
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sempre voltada para a ciéncia pratica, segundo a qual, a atividade profissional €, sobretudo
instrumental, dirigida para a solugéo de problemas mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e
técnicas cientificas!?2. Mas para uma mudanga nesse quadro citados seja efetivado a
transformacédo mais significativa devera ocorrer no individuo pois esta disposto a mudancas e
acredita que todos somos responsaveis pelo mundo que criamos (XAVIER, 2009).

Sabemos que para favorecer o desenvolvimento da autonomia e de relacbes mais
justas, respeitosas e solidarias € necessario tomar consciéncia de que a ética esta presente nas
mais diversas dimensdes da escola, (VINHA; TOGNETTA, 2009) e uma delas € na qualidade
das relagdes que séo estabelecidas, focando no componente interno, que diz respeito ao
desenvolvimento do carater da pessoa e as relacbes que o individuo tem com os outros, seja
pessoal ou socialmente, e para isso propomos uma mudanga nao somente nas atitudes, mas
também no ontologico do ser.

Sendo assim focaremos na relacdo “construida” entre o professor e aluno para uma
busca melhor da educacdo através de um encadeamento de ideias buberianas e Kantianas.
Agora Relacionaremos com nossa proposta de andlise, pensando em esclarecer todo o
emaranhado de relacbes de causalidade e de inter-relacbes de um universo particularmente
fluido que é o campo educacional, propomos abordar nossa pesquisa em um enfoque
participativo, emancipatorio, e para isso decidimos abordar utilizando a metodologia da
pesquisa-agao. Segundo Thiollent (2002, p. 75 apud VAZQUEZ e TONUZ, 2006, p. 2), “com
a orientacdo metodoldgica da pesquisa-acdo, 0s pesquisadores em educacdo estariam em
condicdo de produzir informacBes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel
pedagdgico”, o que promoveria condigdes para agdes e transformacdes de situagdes dentro da
prépria escola, onde se enquadra dentro dos nossos objetivos, possuindo uma base empirica
que € concebida e realizada através de uma relacdo estreita com uma acdo ou com a resolucéo
de um problema debatido nesta pesquisa.

O aspecto relevante da pesquisa-acdo se deve principalmente a trés pontos: carater
participativo, impulso democratico e contribuicdo a mudanca social. Segundo Elliott (1997,
p.15), a pesquisa-acdo permite superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a
pratica docente, ou seja, entre a teoria e a préatica, e os resultados ampliam as capacidades de
compreensdo dos professores e suas praticas, por isso favorecem amplamente as mudancas. A

pesquisa-acdo como uma pratica reflexiva de énfase social que se investiga e do processo de

12 GOMEZ AP. O pensamento préatico do professor: a formagéo do professor como profissional reflexivo. In:
No6voa A, organizador. Os professores e a sua formacao. Lisboa (Portugal): Publicagdes Dom Quixote; 1992.
p. 95-114.
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se investigar sobre ela. Segundo Elliot (1997, p.17), a pesquisa-acdo € um processo que se
modifica continuamente em espirais de reflexdo e acdo, onde cada espiral inclui: Aclarar e
diagnosticar uma situacédo pratica ou um problema pratico que se quer melhorar ou resolver (a
relacdo professor-aluno); Formular estratégias de acdo (utilizacdo do método Eu-Tu dialogica
para melhor desenvolvimento do aluno no enfoque relacional); Desenvolver essas estratégias
e avaliar sua eficiéncia (relados da relagcéo aluno-professor); Ampliar a compreenséo da nova
situacdo; Proceder aos mesmos passos para a nova situacdo pratica.

A pesquisa-acdo possibilitou que a dissertacdo intervenha dentro da problematica
social, que desenvolvemos em nossa pesquisa, discutindo sobre, analisando-a e anunciando
sobres as diversas formas de se compreender o outro, a relacdo professor-aluno, aluno-
professor de forma a mobilizar a todos, construindo novos saberes, e que o docente tenha
condicdes de refletir criticamente sobre suas formas de olhares dentro da sala de aula.

A partir dessa reflexdo, os professores participantes poderdo desenvolver uma maior
abertura para revisdo de sua pratica docente, devendo ter uma flexibilidade na aceitacdo dos
pontos de vistas dos participantes, desenvolvendo uma abertura para aceitar os resultados que
venham a ser divergentes. A pesquisa-acdo deve funcionar como uma metodologia
estruturada de uma pesquisa pedagdgica que tem como objetivo estimular a expressao
individual na tomada de decisoes.

Desenvolveu-se entrevistas com colegas que lecionam na referida instituicdo de ensino
(IFMS) onde alguns deram grande relevancia ao contetdo, e colocando que o mais importante
para os alunos sdo as matérias aprendidas para desenvolvimento técnico, percebemos que
alguns mantém o relacionamento Eu-Isso, muitos professores falham em estabelecer um
didlogo: um individuo enfrenta outro a quem ele ndo considera seu igual porque o considera
como sem seu conhecimento, considerando o aluno vazio de conhecimento.

Pois segundo Fini (1991):

O desenvolvimento no julgamento moral é estimulado pela interagdo social nos
grupos de iguais, onde as suas palavras sdo consideradas, e os problemas debatidos,
participando nas discussbes e nas quais as conclusbes sdo acompanhadas de
argumentacao, ha uma facilitagdo do desenvolvimento moral.(FINI,1991, p.69).

2.3 OS PARAGUAIOS E O PRECONCEITO

Primeiramente para responder a algumas ac¢fes dos alunos, derivado das observacgoes

em sala, principalmente os fendbmenos intergrupais, envolvendo as formas pelas quais
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individuos de um grupo lidam com aqueles de outro grupo, agdes muitas vezes marcadas pelo
preconceito.
De acordo com Jahoda; Ackerman (in BAIBICH, 2002), em sentido restrito,

O preconceito representa uma subcategoria do pré-conceito, apoia-se 0 pensar
estereotipado. Do ponto de vista psicolégico é [...] uma atitude de hostilidade nas
relagbes interpessoais, dirigida contra um grupo inteiro ou contra os individuos
pertencentes a ele, e que preenche uma funcéo irracional definida dentro da
personalidade. S6 cabe falar em preconceito no caso em que (as crengas e
afirmacles estereotipadas empregadas contra o outro sejam consideradas) como
racionalizagdo de uma hostilidade irracional enraizada em sua personalidade.
(BAIBICH, 2002, p.117-118).

E oportuno dizer que a maioria das vezes é uma reproducéo dos preconceitos sobre 0s
paraguaios, tratando-se de um fendmeno que se manifesta como um sintoma, mas cujas
formas e contetidos pertencem a cultura. (BAIBICH, 2002). E outras vezes nao, demostrado
como um egoismo sadico agravado, pois ¢ um sentimento que ‘“ndo busca satisfagdo para
beneficio proprio, mas somente em prejuizo de outrem.” (TODOROV, 1996, p. 3), e de que
maneira os sujeitos discriminados enfrentam isso? Como a identidade e alteridade se constroi
no contato com o outro, acarretando estigmatizacGes ou sentimentos de superioridade, como
refletir sobre esse processo? Lidar racionalmente esse fato social propondo que os agentes
envolvidos a reavaliarem suas posturas e perceberem aquilo que outrora parecia natural
(GOFFMAN, 1988).

No nosso objetivo, estamos pensando aqui no esclarecimento dos dilemas éticos que
atravessam a sociedade Jardinense que é refletida em sala de aula. Adolescentes que
compartilham dos mesmos espacos sociais e culturais residem-se nos mesmos bairros,
frequentam cultos religiosos em comum, praticam as mesmas atividades recreativas, estudam
na mesma escola e, mesmo assim, querem demonstrar sua diferenciagdo sobre outro grupo em
determinadas situagdes.

O trabalho proposto durante a aula de filosofia fez despertar em alguns alunos suas
referéncias identitarias relacionadas a sua suposta descendéncia europeia, sabendo da
diferenciagdo que isso imputa frente aos demais alunos. A inten¢do, mesmo que inconsciente
naquele momento, era a de definir sua superioridade em relacdo ao grupo estigmatizado de
descendéncia paraguaia. E nos dialogos com os declarados descendentes de paraguaios
ouvimos muitas vezes relatos como “eita, em nao ligo professor ndo tenho amigos mesmo
aqui, essas brincadeirinhas ndo me afetam, eu ndo ligo para esse povo besta ou 0s mais

exaltados todos dessa cidade sdo uns toscos” refletindo sobre essas palavras a partir do
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pensamento buberiano sobre as forgas, orientagdes, fundamentos que dao formas ao modo do
homem relacionar-se com o outro, na relacdo do Eu-tu e o Eu-isso.

Como duas intencionalidades essencialmente diversas, pode-se afirmar que os alunos
construirdo uma forma de protecdo contra a discriminacdo que os afetam, mas também o
afasta dos chamados do Tu, reforcada pelo fechamento em si, focando em prazeres
momentaneos, midias, esportes, dentre outras coisas, acostumando a refugia-se a fim de
realizar sua existéncia consagrando cada instante a experiéncia e a utilizacao.

Desta maneira, protegido do outro como a presenca sem um responder
compromissado, alegando sempre ao Eu-isso ndo dando uma abertura a uma converséo para o
Eu-Tu. No entanto, revela o autor, “com toda seriedade da verdade, ouga: o0 homem nao pode
viver sem o isso, mas aquele que vive somente com Isso ndo ¢ homem” (BUBER, 2001, p.
39). Somente quando as duas intencionalidades sdo assumidas como possibilidade diante do
outro, ele torna-se capaz de assumir sua dialogicidade, estabelecendo uma relagdo auténtica
(BUBER, 2009).

Apesar disso, Buber (2001, 2007) reconhece que existe entre os homens, aquele que
submerge no mundo do Isso enquanto como forca que ndo trabalha para cultivar nem facilitar
a vontade pelo encontro, mas o contrério disso. Onde o aluno fica tanto alienado do seu poder
de dizer Tu quanto se esforca para permanecer dobrado sobre em si mesmo como exaético,
assim, submerso, esquiva-se dos apelos que o Outro lhe dirige ou ludibria-se travando
monologos disfar¢ados de dialogo (VALENTE, 2015).

Seguindo a observar a existéncia como fatalidade, neste sentido, a vida deixa de ser
possibilidade, onde todas as acdes sdo predeterminadas, ndo existindo. Podendo também, a
retirar-se escolhendo ndo escolher, permanecendo omisso perante o Outro, passa a habitar um
mundo, marcado pelo consumo e consagracGes a utilizacdo e experiéncias ininterruptas,
buscando uma liberdade sem consequéncias e responsabilidade, para ndo revelar uma
existéncia empobrecida de sentido. Em seguida, estas situacdes podem levar a consequéncias
significativas, onde o aluno continua sempre na relagcdo Eu-1sso com seu colega, entdo deixam
de vé-los como pessoas; eles se tornam meros objetos - meios a servigo de um fim - e, ao
fazé-lo, deixam de receber direitos e deveres.

A construcdo dessas autoimagens (Paraguaios) interfere, no desempenho escolar do
aluno, onde o0 mesmo néo acredita em si mesmo por se desvalorizar-se perante aos outros
(AZEVEDO, 1990) refletindo também no seu desempenho social podendo chegar até mesmo
a perca da sua dimensdo humana (GOFFMAN, 1988) tornando-se vulneravel a qualquer tipo

de agresséo seja ela Fisica, Psiquica ou simbdlica.
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Nesse processo de producdo de imagens e esteredtipos, que interfere na producao da
subjetividade, assumindo ou ndo o estere6tipo, tende a se ver assim e se deixar influenciar por
esse rétulo (DAYRELL, 1996), aliada a outros fatores, como as repeténcias constantes (dos
oito entrevistados apenas um ndo tinha repetido alguma série), ou a desqualificacdo no
trabalho, (por ser de maioria de familias rurais) contribuem, no seu conjunto, para produzir,
uma subjetividade inferiorizada, que nas entrevistas demostraram o desinteresse pelo estudo
escolar. Mas é atraves da educacdo que se promove a inversdo a esse fendmeno social,
movendo a relacdo de coisificacdo para a humanizacdo (SAFFIOTI, 1997) quinhentos anos de
relacbes assimétricas e de desvalorizacdo sisteméatica do diferente, configuraram nossa
percepcdo do outro como inferior, cabendo & assimilagdo ou a rejeicdo, porém, ndo um
verdadeiro didlogo. (JULIANO, 1993).

O relacionamento Eu-Tu requer uma atitude de reconhecimento mutuo, se alguém se
mostra incapaz de estabelecer um didlogo com seus pares, se alguém é incapaz de dizer-lhes
Tu, entdo um se torna um objeto para eles porque um nunca vai ouvir-nos dizer-lhe, e,
portanto, eles ndo vao nos conceder quaisquer direitos ou deveres. A educacdo dialogica
permite que individuos deem uma identidade ao outro, e de reconhecer a validade dos pontos
de vista de outra pessoa. Ao fazé-lo, a possibilidade de discriminar a outro diminui impedindo

que se instale e os riscos de conflito entre individuos tem grande chance de serem resolvidos.

BUBER levantou a importancia de o homem ser livre, ser autbnomo, capaz de nédo
se deixar manipular, buscando a origem dos atos na relacdo..., portanto, continua
pertinente, pois nos ajuda a pensar que, pela educacdo e pelo sentido comunitério,
podemos reconhecer a luta e suas conquistas, para que seja possivel revigorar e
reconhecer os caminhos e as formas de continuar a lutar, nos fornecendo a base para
uma leitura critica do mundo, da palavra e da acdo. (PENA; NUNES; KRAMES,
p.15, 2018).

2.4 RELACAO DIALOGICA (EU- TU) E O ATO DE FILOSOFAR

Para tal intuito produzir uma relagdo do conceito que tém vigéncia na filosofia, como a
filosofia critica de Kant, que nos incita a aprender a filosofar. (RAMQOS, 2007), iniciaremos
com Kant que acredita que o uso dos pilares da educacéo € o ideal de humanidade demarcado

como ideia reguladora que deve orientar o educador. O sentido da pedagogia de Kant esta
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atrelado a alguns principios da sua filosofia. E vamos destacar, para 0s nossos propositos, o
preceito da Aufklarung do pensar por si mesmo e o exercicio critico da razéo®.

O preceito da maxima do pensar por si mesmo diz respeito ao ideal da autonomia da
Aufklarung, ou seja, do pensamento livre, produzido por uma razdo que ndo € passiva, mas
esclarecida e que ndo tem necessidade de se guiar servilmente por outros, e para isso serd
necessario integrar a segunda maxima que permite uma abertura ao pensamento dos outros,
possibilitando o dialogo. Esta maxima retrata um pensamento liberal que se regula nao
apenas por si mesmo, mas também corrige a sua autorreferencialidade ao se colocar sob a
perspectiva do outro. Assim, se 0 apelo ao pensar por si mesmo constitui a finalidade do
ensino, norteando o seu método, o aspecto dialdégico € indissocidvel ao aparente
exclusivismo autorreferencial do pensamento.

Essa disposicdo necessita ser cultivada com a ajuda de um mentor, de um mestre que,
ao proceder socraticamente, inspira 0 educando a pensar por si mesmo sem a agéo inibidora
da tutela, vinculada a presenca, que se a na relacdo eu-Tu onde predomina o ser, dando
percepcdo ao aluno e ndo impondo seu modo de pensar e viver, pois segundo Buber (2009)
impedem o crescimento inter-humano, que se da através do dialogo (o auténtico, no qual ha
uma reciprocidade viva entre os interlocutores, podendo ser falado ou silencioso) voltando-se
para o outro, sem a indiferenga. O modo como se ensina e aprende filosofia deve ser coerente
quanto ao proprio modo de produgdo do seu conhecimento: ela ndo € uma ciéncia acabada.
Por esta razdo, deve-se exercitar 0 seu uso criticamente. “aprende-se a filosofar pelo
exercicio e pelo uso que se faz para si mesmo de sua propria razdo” (KANT, 1996, p.448-
449). Com base no principio do pensar por si mesmo, mediante o qual a filosofia é aprendida
pela atividade do proprio ato do filosofar.

O professor que trabalhar apenas na relacdo Eu-Isso, focando somente na educacao
como instrucdo, com as teorias ou a histéria da filosofia sem levar em conta que o0 aluno é um
ser criativo e critico, com uma histéria de vida, tratando como um “isso” mesmo o aluno
retendo todos seus conhecimentos, ele ndo conseguira chegar ao ato de filosofar, podendo até
ter uma relacdo adversa onde o aluno ndo se beneficia do conselho do professor e geralmente
¢ abandonado a si mesmo, buscando o ensino de acordo com seus interesses pessoais ou

necessidades dentro de um determinado ambiente. Sendo possivel apenas com a relacéo

13 Este preceito esta, formulado nas trés maximas do juizo de gosto tal como o fildsofo expde na Critica da
Faculdade de Julgar, e que tem por titulo: “Do gosto como uma espécie de senso comunis”. As trés maximas
sdo: “l1. Pensar por si mesmo; 2. Pensar colocando-se no lugar do outro; 3. Pensar sempre de acordo consigo
mesmo. A primeira méxima é a do pensamento livre do preconceito, a segunda méaxima € aquela do
pensamento alargado, a terceira maxima é a do pensamento conseqliente (KANT, 1994, p.226).
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dialogica, (Eu-Tu) abrindo espaco para 0 outro se manifestar como realmente é, que ocorre a
transformacéo do Eu (tanto o meu Eu, como o Eu do Outro). Necessitando perceber o aluno
de outra forma, segundo BUBER, através de uma tomada de conhecimento intimo (A tomada
de conhecimento intimo requer uma postura receptiva, de abertura e aceitacédo, de forma a ver
0 outro ndo como objeto, mas como pessoa) (BUBER, 2009 p.42/43), mesmo os alunos que
estejam mergulhados na relacdo do Eu-isso, mostrando que pode haver um movimento de
conversao.

Maonica Udler Cromberg (2005) a conversdo diz respeito a um movimento que traz o
aluno de volta a si mesmo, no sentido de retorno da e a consciéncia da sua condi¢cdo mais
humana, isto é, a dialogicidade, do seu poder de responder que o faz emergir da submerséo
alienante do mundo do Isso, uma altera¢do na orientacdo que capacita o aluno a relacionar-se
com o Outro como alteridade, assumindo os riscos de ser pessoa diante de outra pessoa,
assim, neste momento, a partir do dizer Tu, ele afasta-se dos fatalismos e dos subterflgios
onde o professor demostre que o aluno tem a cada instante a oportunidade de voltar para a
relacdo Eu-Tu. Se libertando dos condicionamentos criados durante seu envolvimento com o
dominio do Isso. De acordo com Cromberg (2005, p.116 apud VALENTE, 2015, p.8) “Tudo
que se encontra no espago e no tempo passa pela qualidade de causador ou causado, 0 que
configura uma prisdo para o homem. Mas aquele que pode evadir-se para 0 mundo da relagéo
nao se deixa aprisionar”.

Contudo, que o professor ndo deve permanecer em constante relagdo Eu-Tu com o
aluno — o que inclusive se mostra impossivel —, mas deve ter abertura, deve disponibilizar-
se para uma ligacdo com a totalidade em que o individuo se constitui, estabelecendo uma
presenca auténtica e potencial e transmitindo a seguranca de que realmente considera o aluno
— deve ter, assim, uma atitude Eu-Tu. Para o filésofo judeu, é fundamental que o professor
va até o lado do aluno numa experiéncia real e concreta (envolvimento) e, dessa forma, evite
que a relacdo de ensino se transforme numa relacéo arbitraria e impositiva (BUBER, 1982). O
professor ndo deve se esvaziar de si ao se “envolver” com o aluno, do contrario o ensino fica
prejudicado. O envolvimento é que vai constituir a relacdo ensino-aprendizagem. Por isso, 0
professor deve experimentar a realidade do aluno, mas ndo deve perder a clareza de sua
propria realidade. O professor deve ter, em sua atitude em relacdo ao aluno sustentada pelo
Eu-Tu, uma perspectiva diferente no que se refere a mutualidade. (PARREIRA, 2016, p.22).

O aluno que se encontra encerrado no mundo da experiéncia e utilizacdo deixou de
confiar em si mesmo, a0 mesmo tempo, ndo pode mais acreditar no “Outro”, sendo esse

condenado a permanecer como o diferente, estrangeiro ou até mesmo 0 inimigo; e mesmo
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quando ainda percebe os apelos do Tu, toma-os como fantasmas, assusta-se e ndo lhes
responde de volta. Por isso, ele mesmo ja4 ndo é mais um vivente da atualidade, estando
refugiado no passado, sendo um quase morto ou quase Vivo, por vezes, reconhece a si mesmo
habitando um espaco entre vida e morte sendo um espectro aprisionado em um mundo de
aparéncias. Esforca-se para ndo mais por a prova sua capacidade de relacionar-se com o
Outro.

Ao invés de optar pela conversdo, ultrapassa o “ponto de retorno”, deste modo,
entrega-se a realidade objetificada que cresceu nele e ao seu redor. Para Buber (2001) a
inevitabilidade do retorno do homem ndo é uma certeza, algumas vezes, alega que aquele que
vive unicamente sob o dominio do Isso ndo pode ser reconhecido como homem. Desta
maneira, € 0 ndo homem, aquele que submergiu, arranhou o fundo lamacento do poco
cruzando definitivamente o “ponto de retorno”. Outras vezes, afirma que mesmo entre aqueles
que ultrapassaram o referido ponto ainda existe possibilidade. Afinal, basta uma abertura a
qualquer apelo que o togue o coracdo e que ele se deixe tocar por ele no coracdo. Além disso,
0s momentos de desespero ou perigos extremos enfrentados pelo homem submergido, isto €,
quando ele sente mesmo que brevemente um mal-estar ao reconhecer a si mesmo como
ultrapassando o “ponto de retorno”, em suma, para o autor, sio momentos que geralmente
antecedem o retorno. De acordo com ZUBEN (2003, p.12), “a resposta a uma interpelagéo
supde a situacdo prévia de reconhecimento do outro em sua alteridade”, ocorrendo a
transformacdo mutua, por isso a importancia do professor estimule as relacbes dialdgicas

entre ele e os alunos.
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CAPITULO Il - ACONSTRUCAO DE UM A ALTERIDADE

3.1 O PRECONCEITO SOBRE O PARAGUAIO NA CIDADE DE JARDIM-MS E SUA
REPRESENTACAO.

A cidade de Jardim, localizada no sudoeste do estado de Mato Grosso do Sul, em faixa

de fronteira com o Paraguai', devida justamente a sua localizagio geogréafica:

Figura 1 — localizacdo de Jardim/Ms

Fonte: googlemaps .Grifo nosso

Enfrenta um problema social: o preconceito contra os paraguaios, que € a valoragdo
negativa que se atribui as caracteristicas da alteridade (BANDEIRA & SORIA BATISTA,
2002), materializado em diferentes formas de discriminacdo, resultando em uma
representacdo. Este preconceito é amplamente disseminado nos meios sociais, de

comunicacdo e midias, que é incorporado e acreditado por essa sociedade corporificando

14 Na Constitui¢io do Brasil de 1988 a definicdo oficial da “faixa de fronteira” foi estabelecida na area
compreendida dentro dos 150 km perpendiculares a linha limitante (cap.ll, art. 20, alinea XI, pardgrafo Il) do
territorio brasileiro.
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muitos comportamentos cotidianos de discriminacdo, quer ao nivel institucional, quer ao nivel
interpessoal, se transformando até mesmo em um racismo cordial®®.

O preconceito ganha uma forma mais singular, na qual os paraguaios vém sofrendo ao
longo dos anos na sociedade brasileira, como um todo, algo que ja se encontra estabelecido,
ancorada em um conjunto de esteredtipos formulados ao longo da histéria do Brasil, e
realcado apds a Guerra do Paraguai ocorrido em 1864 até 1870 (SILVEIRA, 2007), e
reatualizados nas frentes de expansdo e colonizacdo (ALBUQUERQUE, 2010, p.169) nédo
sendo diferente na sociedade Jardinense, e difundidos por seguimentos dominantes da
sociedade desde o inicio da construgdo de uma memoria para 0 Mato Grosso do Sul (SILVA,
2006) e ganha um realce por ser uma cidade que fica proxima a fronteira com o Paraguai, e ter
sido palco da Guerra do Paraguai, e revivido nas representacfes de seus habitantes. E visto
gue na maioria dos casos em vez de discutir sobre a diversidade que esta presente na nossa
sociedade, segue o caminho da excluséo.

A falta de debate e esclarecimento perpetua a pratica discriminatoria. E para refletir
sobre a simbolizagdo do “outro” estabelecido sobre o paraguaio, que acreditamos ter um dos
motivos oriundos de representaces®® (estereotipadas) das obras historicamente determinadas,
sobre a Guerra do Paraguai, nas diversas institui¢des sociais desta sociedade, em especifico no
nosso trabalho onde analisamos as escolas do municipio, uma instituicdo compreendida como
construcdo social, analisada no seu fazer cotidiano, onde 0s sujeitos ndo séo apenas agentes
passivos diante da estrutura, ligados a uma relagdo em continua construcdo, de conflitos e
negociacdes em funcdo de circunstancias determinadas (DAYRELL, 1996).

Como nos mostra a pesquisadora Squinelo (2011) que fez uma revisdo historiogréfica
sobre a Guerra do Paraguai nos livros didaticos Brasileiros:

Resta-me, ainda, algumas ddvidas em relacdo ao por que entdo estudamos a Guerra
do Paraguai, na medida em que: a) ndo procuramos entender o sentido para os paises
nela envolvidos; b) ndo buscamos a compreensdo de nosso desenvolvimento
histérico-sécio-cultural e econdmico; ) ndo realizamos as conexfes necessarias ao
entendimento das questdes relacionadas ao Mercosul; e, finalmente, d) néo
propiciamos ao educando a compreensdo dos eventos histéricos de nosso passado
latino-americano, o que nos levaria a nos conhecer e a conhecer o outro e, também
responderia muitas questdes postas em nosso presente (SQUINELO, 2011 p.36).

15O racismo cordial é definido como uma forma de discriminagdo contra os cidaddos ndo brancos, que se
caracteriza por uma polidez superficial que reveste atitudes e comportamentos discriminatérios, que se
expressam ao nivel das relagfes interpessoais através de piadas, ditos populares e brincadeiras de cunho
“racial (TURRA, C., & VENTURI, G. 1995)”.

16 As representacOes sociais sdo as formas pelas quais 0 senso comum expressa seu pensamento (JODELET,
1993, MOSCOVICI, 1976)
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Nosso estudo de casa foi feito nas escolas do municipio de Jardim, onde se encontra
duas escolas particulares, trés escolas estaduais e seis escolas municipais, dando atencdo aos
materiais didaticos e para didaticos disponiveis em cada uma, e presenciamos como Kreutz

(1999) nos demonstra:

Nossa heranca histdrica predomina a racionalidade ocidental eurocéntrica isso tem
levado o aluno a perceber e acolher apenas o que foi filtrado pelo seu esquema de
representacdo. Nossa base histérica é a de um silenciamento da diferenca a partir de
uma determinada cultura, conduzindo a interiorizacdo acritica de seu respectivo
cédigo cultural.( KREUTZ, 1999, p.83)

Focando na historia regional, diversidade cultural, valores nacionais e regionais e
Guerra do Paraguai, sendo assegurado como item da formacdo basica comum nacional,
conforme o art. 210: “Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais™?’.

Percebemos a caréncia sobre o assunto, pois constatamos que os livros didaticos ndo
contemplam de modo integral todos os contetdos no que se refere a Histdria Regional,
conforme aponta o Referencial Curricular/MS e quando questionado sobre suporte utilizados
sobre o tema, os professores salientam um livro destinado ao ensino fundamenta | do 5° ano
“a Histéria de Mato Grosso do Sul”*e tendo como maior referéncia bibliografica para
didatica o Livro de Taunay a Retirada da Laguna, sendo esse conhecido por todos, onde os
professores encontram nesse material um colaborador, definindo a selecdo e organizacdo dos

conteldos dessa temética Regional, ressalvando que :

Esses desencontros de conteldos entre o Referencial Curricular e o livro didatico de
Historia tornam-se um engodo dificil de ser solucionado pelos professores. Como
resultado desse problema, os discentes e docentes passam pelo ensino fundamental
com um déficit de aprendizagem de contetdos regionais, desconhecendo sua propria
historia e tendo dificuldade de aprendizagem, pois ndo se veem inseridos no
contexto histérico. (DEBONA,; RIBEIRO; PINTO, 2015, p. 346).

Que muitas vezes € reatualizada para formar o0s sentimentos nacionalistas:

Nessas regifes fronteiricas, 0s nacionalistas brasileiros geralmente enfatizam o
tamanho do territorio e o desenvolvimento tecnoldgico e econdmico do Brasil
comparado com 0s outros paises vizinhos. A nacgdo brasileira geralmente é vista
como uma “grande poténcia” pelos proprios brasileiros, mas também por

1" BRASIL, Constituicdo Federal, 1988, p. 137.
18 GRESSLER, Lori Alice; VASCONCELOS, Luiza Mello; KRUGER, Zelia Peres de Souza. Historia do Mato
Grosso do Sul. Sdo Paulo: FTD, 2008.
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paraguaios, uruguaios, argentinos, bolivianos etc. No contraste fronteirico, muitos
brasileiros sdo reconhecidos e se consideram superiores e melhores. O sentimento e
o orgulho nacional sdo fortalecidos na comparagdo direta com 0s outros paises
menores. (ALBUQUERQUE, 2008 p. 59)

E trazendo elementos que aticam reac¢Ges hostis nos alunos com pouca formagéo
moral, (ADORNO. T. W. e HOIKHEIMER, M., 1986).

3.1.1 O outro e a relacdo eu-tu e eu-isso

A reflexdo filosofica se fara no campo do conceito Buberiano, com grande abertura
para a historia, onde argumentaremos que a aceitacdo do Outro, esta relacionada a reflexdo
sobre o Eu-Tu, do mesmo modo que a rejeicdo do Outro é causada ou causadora do Eu-Isso,
tanto nas obras historicas como no cotidiano atual, e essa reflexdo leve a uma alternativa
pacifica, resolvendo suas diferencas através do dialogo, tentando entender uns aos outros. No
caso estudado, nosso campo de pesquisa foi com alunos de escolas Estaduais de diferentes
faixas etérias e classes sociais, desta referida cidade.

Dentro desta sociedade este grupo atribuido como “diferente” ndo precisa ser descrito
com precisdo, uma assertiva ou um conjunto de afirmacées, pois ja é definido previamente
pelos alunos autoatribuidos como “brasileiros” classificando-0s, antes que se faga qualquer
contato em busca de conhecimento sua nacionalidade ou ascendéncia. Sendo que o aluno
brasileiro subjuga o paraguaio, como o “outro” diante da sua superioridade Etnico-Cultural
autoatribuido, sentimento esse socialmente herdado, onde foi averiguada em entrevistas de
grupo, buscando memdrias mais coletivas, a presenca de algumas memorias invariaveis, com
elementos irredutiveis, em que o trabalho de solidificacdo da memdria foi tdo importante que
impossibilitou a ocorréncia de mudancgas (POLAK, 1992).

O termo “Paraguaio” ¢ utilizado de forma pejorativa, onde essa palavra classifica esse
determinado grupo, lembrando Amaral (2014, p. 7), “as palavras trazem em si, mais do que
um significante objetivo ou uma simples nominacdo, uma carga ideologica que sempre
redunda em uma adjetivagdo”. Sendo que quando os alunos classificam os paraguaios,
representam a diferenca nos processos discursivos e linguisticos onde as palavras ndo séo
utilizadas para simplesmente fixa-las, puramente descritivas, pois ao dizer sobre as
caracteristicas identitarias dos descendentes, como exemplo: quando perguntamos por que ele
considera o colega como “paraguaio”, tendo como resposta: “ele € paraguaio professor,

porque parece indio” funcionando como performativa, na medida em que sua repetida
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enunciagdo (como forca que um ato linguistico desse tipo tem no processo de producdo da
identidade), inserindo os demais em um sistema linguistico, que contribui para reforcar a
negatividade atribuida a identidade “paraguaia”, ndo esta simplesmente descrevendo um fato
social, ao dizer colocam em uma rede mais ampla de atos linguisticos que, em seu conjunto,

contribui para definir ou reforcar a identidade.

3.1.2 Paraguaio como sentenca descritiva performativa

Para entender esse fato social utilizamos anteriormente o conceito de
performatividade, desenvolvido, sobretudo pelo tedrico John Langshaw Austin o conceito de
fala performativo colocando uma a énfase na identidade, mantida pelo conceito de
representacédo, a linguagem situa-se na categoria de preposicdes que fazem com que alguma
coisa aconteca pronunciada ou ndo, fazem com que algo se efetive, se realize, se tornando
sentenca descritiva performativa, pois a enunciacdo efetiva a obtencdo de um resultado.
(AUSTIN, 1990). Onde Benveniste fazendo sua critica, sugerindo outros critérios para se
definir um proferimento como performativo, chamando atengdo para os enunciados
performativos implicita, como presenciada na nossa pesquisa, pois esse enunciado foi
proferido em um contexto de autoridade, onde os alunos da parte brasileiros se colocam
como direito de anuncid-los como paraguaios. (BENVENISTE, 2005, p.301), critério
implicado na enunciagdo (KUNZ & STUMPF, 2010).

E sua representacdo é convencionada por essa sociedade, em que a linguagem é
doadora de alteridade, levando muitos descendentes a esconderem suas raizes culturais e até
mesmo negar tradicdes que tém em casa, exaltando tradicdes da maioria que € brasileira, para
n&o receber essa designacdo como o outro, gerando assim estigmas e sancdes.

Muitas vezes a familia migrante paraguaia, por receber esse estigma negativo nega a
sua cultura e incorpora a do brasileiro, assim passando para seus filhos, orientando-os a agir
conforme os demais, e ndo manifestar nenhuma tradi¢cdo muitas vezes como tatica, (forma de
subverter de maneira acobertada de contornar os limites das legislacbes nacionais)
(ALBUQUERQUE, 2012), para garantir direitos, servicos e beneficios sociais no Brasil
(cartdo do Sistema Unico de Salde (SUS), a matricula na escola brasileira, beneficio do
Programa Bolsa Familia) “A tatica precisa-Se utilizar em modo vigilante, as falhas que as
conjunturas particulares vdo abrindo na vigilancia do poder proprietario. Ai vai cacar. Cria ali

surpresas. Consegue estar onde ninguém espera. E astticia” (DE CERTEAU, 1994, p. 101).
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Lembrando que essa reflexdo muito mais complexa como Fiorotti e Cardim (2016),
que pesquisou as relacdes entre espago, tempo, invisibilidade e identidade na regido da faixa
de fronteira do Brasil como o Paraguai e salientou:

O fato de que no interior de tal populagdo existe um nimero de “estrangeiros”
invisiveis devido a uma hierarquizacdo ocorrida em um longo processo histdrico,

que “naturalizou” as relagdes e, muitas vezes, a propria existéncia destas pessoas.
(FIOROTTI; CARDIN, 2016, p.56)
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CAPITULO IV - PESQUISA

4.1 SER OU NAO SER PARAGUAIO

Percebemos nos relatos dos paraguaios uma migracgao irreversivel, pois notamos que a
grande maioria das respostas foi parecida, lembrando-se de um passado comum, as vivéncias,
as diferencas que encontraram etc. quando chegaram nessa regido fizeram uma mudanca de
residéncia mudando definitivamente seus espacos de vida, transformando a cidade de jardim

como sua residéncia base, como nos Angela Maria Marques (2007) nos ensina:

Portanto, mudanca de residéncia é diferente da mudanca de moradia. E, se mudanca
de moradia ndo muda o espaco de vida, ndo sera de fato uma mudanca de

9.

residéncia...Definem entdo como “residéncia base”: “o lugar ou o conjunto de
lugares a partir do qual (ou os quais) os deslocamentos tém uma probabilidade de
retorno maior, qualquer seja a duracdo do tempo de moradia em outro lugar, durante
toda a vida de um individuo”. A partir dessa nocao de “residéncia base”, os autores
classificam os fluxos migratérios em reversiveis ou irreversiveis. (MARQUES,
2007, p.9)

Em suas narrativas, tendo de inicio a infancia dos paraguaios natos a grande maioria
relatou uma grande dificuldade passada, principalmente por viver em uma regido inospita,
pois como foi relatado, a grande maioria vieram de uma regido conhecida como Chaco
paraguaio onde essa regiao esta localizada entre os rios Pilcomayo e Paraguai, Seus limites
sdo a fronteira com a Argentina ao longo do rio Pilcomayo, a oeste; a fronteira com o Brasil
sobre a foz do rio Apa ao sul-leste; a fronteira com a Bolivia, ao norte; e da fronteira com a
regido Oriental (Regido Leste) para o sul; assim seguimos com a reflexdo de Torraca (2006)
sobre 0o Chaco no imaginério paraguaio, sendo “um deserto sem vida, onde as plantas sdo
cobertas de espinhos que perfuram as roupas e 0s sapatos; uma regido onde se alternam um
frio gélido e um calor insuportavel, a seca e as inundagdes cheias de insetos e cobras”
(TORRACA, 2006, p.46).

Apresentando uma imagem negativa para a populacdo e que vem sendo reforcada no
decorrer dos anos, inclusive pelo Estado, que com este ideario conseguiu justificar as
colonizacdes dos imigrantes que se estabeleciam e forcando muitos paraguaios a deixar suas
regides e atravessar o rio Paraguai para fazendas no Brasil atras de trabalho.

Os relatos que nos chamou bastante atengéo, e fez presente em todas as conversas
tanto com os paraguaios quanto seus descendentes, foi a relagdo com o trabalho; ele ¢

interpretado ndo apenas como uma atividade produtora das necessidades materiais, mas como
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um valor que confere dignidade e honra aos individuos e a familia. Sendo o trabalho um
simbolo central, permanecendo ao longo da trajetdria do individuo, e passando para as futuras
geracOes, enaltecendo esse valor, com isso viemos a refletir novamente sobre a identidade,
agora em relagdo aos preconceitos novamente.

E para iniciarmos a discussao, temos em e mente o preconceito como produc¢do, como
Adorno e Hoikheimer (1986) mostra que o preconceito ndo é inato, ele se instala no
desenvolvimento individual como um produto das relacbes e as acbes repetitivas do
pensamento que ja uma defesa psiquica conta aquelas imagens estereotipada, indicando
elementos proprio da cultura e € refletida nos dias atuais.

Qual relacéo da valorizacdo do trabalho com o preconceito? Pois na nossa sociedade a
figura do paraguaio é estereotipada como preguicoso, até mesmo nos meios comunicativos,
por exemplo, a propaganda de uma erva mate conhecida, que coloca um individuo com
sotaque, e falando palavras em Guarani, onde o sonho dele é ficar na sombra tomando tereré,
exemplo: “O meu maior prazer mesmo e ver esse povo trabalhando e eu aqui debaixo dessa
arvore tomando meu rico tereré”, e varias propagandas e piadas que circulam nessa sociedade
levam esse cunho preconceituoso, como salienta Martino (2009).

Sobre as vertentes ramificadas a partir do esteredtipo, aqui sobre os paraguaios,
adquiridos a partir das vivéncias, tornando as piadas numa sentenca implicita: essa
representacdo, quando utilizada por um grande nimero de pessoas, tende a ganhar status de
“verdade” formando um preconceito, pois foi formado no momento que a representagiao
tomou lugar do representado, sentenciando todo o paraguaio a preguicosos. E para se defender
desse preconceito, as histdrias sobre o trabalho sempre sdo relacionadas & identidade e varias
propagandas levam esse cunho preconceituoso e sendo difundida nesta sociedade, entdo para
se defender desse preconceito, as historias sobre o trabalho sempre sdo relacionadas a
identidade.

Como Thomsom (2002) nos ensina:

As historias de vida sdo “narrativas explanatorias” (usando a expressdo de Giddens)
que desempenham um papel crucial na vida cotidiana. Além disso, nossa identidade
(ou “identidades”, um termo que expressa melhor a natureza multipla, fraturada e
dindmica da identidade) atual afeta a maneira como estruturamos, articulamos, e até
mesmo lembramos a histéria da nossa vida. A experiéncia da migragdo, que por
definigdo estd centrada em torno de um processo de disjuncdo aguda, apresenta ao
mesmo tempo uma necessidade urgente de construir identidades e historias de vida
coerentes, de um passado exemplar que possamos preservar, e dificuldades
especificas nesse sentido. (THOMSOM, 2002, p.358).
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Em seus relatos nos chamou atengéo a valorizagéo do tipo aventureiro que prestigia
situagdes de risco no trabalho, mas mesmo valorizando o trabalho duro, seguem preceitos de
ordem valorativa pelos que tenham compensacdo imediata, em detrimento da compensacao
final, estabilidade, a paz e seguranca pessoal, (HOLANDA, 2006).

Outra pergunta que emergiu na pesquisa desse capitulo que foi: Como a identidade e a
alteridade séo produzidas? Quais s&0 0s mecanismos e as instituicbes que estdo ativamente
envolvidos na criacdo da identidade e de sua fixacdo? Para isso € preciso explicar como ela é
ativamente produzida. Colocando no seu centro uma proposta que permita nao simplesmente

reconhecer e celebrar a diferenca e a identidade, mas questiona-las.

4.2 ORIGEM DO PRECONCEITO: FORMACAO DE UMA REPRESENTACAO

Analisando as obras histéricas, memorialistas e literarias, (obras com narrativas que
tomaram como perspectiva 0 imaginario sobre o paraguaio) difundidas nesta regido, foi
observada a representagdo do paraguaio sempre como “diferente” do Brasileiro em suas
condutas morais e tradi¢fes, o projetando como o outro, alicercando assim a identidade dessa
regido que se definiu a partir do outro, e esse outro veio a ser 0 paraguaio. Seguindo essa linha
de pensar a origem da alteridade na cidade de Jardim, percebemos que, por ter sido palco do
um episodio da Guerra do Paraguai, conhecido como Retirada da Laguna, que compde
também um dos “pilares fundamental da historiografia memorialista sul- mato-grossense”
(SILVA, 2006), essa construgdo do nacionalismo e identidade sul-mato-grossense, acentuou
ainda mais a imagem que os alunos tém do paraguaio.

De qual maneira esse nacionalismo esta representado nos dias atuais e qual o grau de
autoconsciéncia tanto dos descendentes de brasileiros como de paraguaios € um ponto
interessante a se debrucar. Para tanto, tem-se como referéncia a orientacdo antropoldgica de
Anderson (2008) sobre “nagdo como comunidade politica imaginada”, pois os descendentes
de brasileiros, mesmo ndo conhecendo todos os seus compatriotas, muitos nem mesmo tendo
a oportunidade de se deslocar para outras cidades, ttm em sua mente viva a comunhao entre
eles, com uma profunda camaradagem igualitaria. Construindo uma fronteira entre eles e os
descendentes de paraguaios. Muitas vezes, essa autoafirmacdo passa pela violéncia sobre o
outro.

Deve-se assim analisar esse problema social que se funda na fabricacdo continua de

crencas no processo de socializagdo, que induzem o individuo a se posicionar no espaco
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social. Que, a nosso ver, forja ferramentas para elucidar os motivos que levam a esse
preconceito ocasionado dentro do campo social da escola, o que leva a disputas para alcangar
critérios de identidade.

Quando se fala da cultura paraguaia em salas de aulas do municipio, a maioria lembra-
se de suas raizes brasileiras, escondendo a influéncia paraguaia, estes pontos de vista estdo
presentes entre alunos de todas as classes sociais. Acreditando como Bourdieu (1989), que o
pensar sobre o que é bonito ou feio referente a cultura, uma sobressai sobre a outra, e este leva
como certo, analisando os enfrentamentos de ambos 0s grupos que participam lado a lado para
obtencdo de recursos para alcancar seus troféus no campo social. Com base nessas reflexdes,
serdo buscadas fundamentacfes para uma real conscientizacdo, incentivando a defesa do
pluralismo e da tolerancia, e com isso ampliar a compreensao para resultar na mudanca de
suas posturas, levando-os a compreender a sociedade em que vivem, uma vez que a sociedade
sofre uma interpenetracéo reciproca da cultura brasileira e paraguaia de circularidade cultural.

Nesse caminho foi escolhida uma obra que alicer¢cou o imaginario sobre o paraguaio
das demais obras, que constitui o arcabouco regional, transformando-se em “pilar da
historiografia memorialista sul-mato-grossense” (SILVA, 2006), tendo suas raizes historicas,
o livro: A Retirada da Laguna de Alfredo D Escragnolle Taunay. Sendo esse autor o
representante do governo Imperial, delimitando os interesses desse governo, e representante
coletivo de toda uma nagdo, com seus interesses politicos; preservando a imagem do pais, do
Governo e do Império, e pertencia a uma elite, que representava o poder monarquico, mas que
escreveu seus relatos com a visdo de um europeu, em sua obra (BALZAM, 2012)

Sendo a forca da representacdo do paraguaio construida, levando os preconceitos que
circulam no imaginario dos alunos nos dias atuais.“O falseamento da realidade, levado a
efeito pelo individuo preconceituoso, como forma de defesa de ameacas imaginarias, utiliza,
para sua justificacdo e fortalecimento, de estereétipos proporcionados pela cultura”
(BAIBICH, 2002, p.117).

Assim, mais do que estudar essa obra, refletimos a mensagem que ela vincula e se
reflete no pensamento dos alunos. Desse modo, para a presente pesquisa encontrar uma
alternativa tedrica viavel que tornaria possivel uma discussao sobre os conceitos de identidade
e alteridade, Como nosso suporte teorico precisa levar em consideracdo a ambivaléncia
referencial da obra, além de comportar a concepcédo de transcendéncia simbolica, Acredito ter
encontrado uma abordagem apropriada aos problemas mencionados, principalmente nos
escritos de BUBER e RICOEUR.



43

Para Ricoeur (1976; 1986) nem a obra contém a verdade exclusiva a ser descoberta,
nem o leitor é possuidor de todo o sentido; é a interacdo entre obra e leitor que realmente
importa. Embora a relacdo de cada leitor com uma determinada obra seja Unica, nesse fato,
evidencia-se o carater fenomenoldgico de suas propostas. Nessa vertente o papel do leitor é
enfatizado e a obra é mais do que a simples materialidade do livro; é aquilo que se manifesta
para a consciéncia e, portanto, s6 existe para o leitor a partir da experiéncia da leitura.
(CULLER, 2000, p. 60)

Ao investigarmos a obra literaria A Retirada da Laguna como um todo, no qual os
relatos sé@o usados sempre na premissa de dar validade aos ocorridos, Taunay como um
narrador- observador, levando a crer para os leitores que ndo tem motivo para duvidar,
manifestando a vigéncia de um tratamento discursivo da narrativa que visa a valorizacao
impactante destes acontecimentos na consciéncia do leitor. Tendo a pertinéncia de tomar — se
reacOes psicoldgicas do leitor como elemento de um acontecido pela Historia.

O mundo do texto é, para o leitor, equivalente a sua interpretacdo, assim como para o
sujeito o real equivale a sua percep¢do fenomenoldgica, ndo tem como objetivo a descricdo
imediata por si sO, colaboram para o entendimento, as suas representacdes do real. A
interpretacdo da obra € o resultado do didlogo entre os discursos presentes nas limitagcdes do
texto e os discursos presentes nas limitagdes do leitor, por isso a importancia da expansédo
dessas limitagbes com o uso da Filosofia, um entendimento de formas de relagdes. Segundo
Gadamer (1997), a compreensdo do mundo e a interpretacdo de textos sdo atividades
equivalentes e fazem parte daquilo que nos constitui como seres humanos.

Ainda segundo Gadamer (1997), ambos os processos se ddo pela fusdo do horizonte
do intérprete com o horizonte do objeto a ser interpretado. Assim, a interpretacdo apesar de
ser, a principio, determinada pelo horizonte de compreenséo, acaba por se tornar um dialogo
com o texto, em vez de uma imposicdo de valores. O horizonte do texto também influéncia o
horizonte do leitor. “Um ciclo de influéncias mutuas se inicia” (EAGLETON 1983, p. 58).

E por isso a critica é tdo fundamental para entender essas influéncias preconceituosas
sobre o leitor. O horizonte de compreensdo do sujeito € a tentativa de conciliagdo entre varios
submodelos do real. Ha muita tensdo entre os diversos modos de representacdo da experiéncia
humana e ndo ha uma escala de valores prontos para ordena-los. Cabe a cada um estabelecer
prioridades e criar uma hierarquia seletiva para que certas caracteristicas, que julguemos
apropriadas dos discursos que competem entre si, sejam utilizadas para interpretar um evento
especifico. Esses discursos, todos tentam reescrever a experiéncia humana e acabam por

mudar nossa percepg¢ao sobre as coisas usando de estratégias diversas.



44

Por isso, complemento a expressdo ricoueriana “alteridade como interioridade” com o
adjetivo “aparente”, o sujeito considera o emprego da palavra “alteridade” sé se aplique ao
Outro e jamais ao “si-mesmo-como-um-outro”. Com o conceito de refiguragao de Ricoeur,
que ¢ “a interse¢ao do mundo do texto e o mundo do ouvinte ou leitor” (RICOEUR, 1984, p.
71). Nossa compreensdo do mundo em que vivemos se transforma ap6s lermos uma narrativa
Segundo Iser (1975), como leitores, estd temporariamente a viver a dualidade de uma
subjetividade fragmentada, porque levamos a narrativa para fazer parte de n6s mesmos.

A conscientizacdo sobre as formas de olhares do texto liberta o leitor de ter uma
perspectiva tendenciosa repleta de preconceitos, susceptiveis de afetar sua opinido. Com essa
reflexdo da leitura o leitor tende a se desloca constantemente entre e o real perpetuamente
"encenando” de uma dada época com a atual época que ele vive. 1sso leva inevitavelmente a
uma posterior comparacéo entre distintas épocas, ndo impedindo que o texto tenha significado
para o leitor, mas é através dele que se constréi melhor entendimento do mundo em que
vivemos. Ricoeur (1976, 1986, 2003) complementa esse pensamento propondo que, ao nos
expormos ao texto, acabamos por nos apropriar da obra e, a0 mesmo tempo, alcangcamos uma
melhor compreensdo de nés mesmos.

Por isso, como ensina Lévinas (1997), depende de o “Eu” proporcionar uma abertura
para a alteridade. O sujeito, consciente ou inconscientemente, é quem decide se aceita ou
rejeita 0 Outro. Por isso a necessidade da reflexdo de como mantemos a relagdo como ou
outro se como um Eu-Tu ou um Eu-isso. Essa concepcdo demostra que € capaz de perceber
Outro por-si-mesmo, mas uma representacdo que pode ser modificada com o tempo. Dessa
forma, a atividade de compreensdo humana ndo busca a verdade Ultima inatingivel, mas a
melhor explicacdo possivel para os dados que atualmente possuimos. O pesquisador em
Filosofia, por exemplo, ndo pode almejar oferecer a melhor interpretacdo possivel de
determinada obra, porque embora a obra seja limitada, os fatores externos que podem influir
na percepgéo de cada parte sdo infinitos, e, portanto, sdo obviamente dados que ndo estdo ao
seu alcance pessoal.

Conforme a hip6tese de Ricoeur (2003), se 0 novo (a nova compreensdo sobre algo)
sempre surge no mundo é porque o ser humano estabelece novas ligagdes entre areas distintas
do conhecimento através do que ele chama de “metéafora viva”. Assim sendo, A filosofia, com
reflexdes provoca no leitor, serve como uma matriz para novas possibilidades da compreenséo
do real. O Conceito do Eu-tu, em especial, talvez seja 0 mais apto a suscitar no leitor uma

reflexdo sobre as normas e padrdes de suas concepgdes sobre a discriminacéo.
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Consequentemente, esperamos que a discussdo que a discussdo sobre a obra venha a gerar
novos questionamentos acerca da identidade e da alteridade.

O livro relata um dos episddios da guerra do Brasil com o Paraguai, ocorrido
totalmente sem solo sul-mato-grossense, constituida pelos principais eventos que envolveram
a coluna expedicionéria brasileira, em que Taunay elaborou a narrativa, tendo como tema
principal uma derrota militar em terras ndo muito conhecidas pela nacéo brasileira do século
XIX, trazendo como dever também a construcdo da nacionalidade, onde nossa critica se atenta
ndo o nacionalismo como ideologia que une a nacdo, sentimento de destino comum que
garante coesdo necessaria & nacdo para que ela assegure um territério e organize um
estado/nacdo, mas o “nacionalismo radicalizado que se define em termos étnicos, que deixa de
se definir como elemento da competicdo internacional, se volta contra compatriotas de outras
ragas e religides, e se transforma em racismo” (BRESSER-PEREIRA, 2008, p.173).

No discurso nacionalista, que sublinha os valores culturais comuns a uma populagéo
unidos por identidade de origem, ndo no sentido de Péatria sendo um territrio enquanto
realidade afetiva a que grupos e individuos estdo ligados. Forcou uma homogeneizacao a
partir de certos nucleos de adesdo, realizando um movimento complementar de integracao e
exclusdo ao descrever grupos, ao impor espagos, ao conferir a palavra ou nega-la (KREUTZ,
1998, p. 9). O “Tu” e o “Isso” preconizado por Buber e aprofundado por Verissimo, demostra
que sdo denominacdes para designar o outro e a nossa forma de intenciona-lo, sendo ambos
constitutivos da experiéncia humana, ndo se forma uma relacdo sujeito-sujeito, mas objeto-
objeto.

Na leitura da obra de Taunay, percebendo que o autor relacionou-se com os demais
membros da equipe e registrou essas negociagdes, e houve relagdes de poder, poder oriundo
da representacdo da elite do Governo Imperial que Taunay era representante (BALZAM,

2012), mas essas relacdes ndo eram igualitarias, por exemplo, quando se fala dos superiores:

= Os oficiais foram destacados com valentia, cooperacdo nas batalhas, corajosos;
civilizados e humanitarios, como foi o episodio do abandono dos coléricos em que
citou: “Foi um drama emocionante, em que o Coronel Camisdo sentia necessidade
de tomar uma atitude, mas ndo tinha coragem de fazé-lo. S6 o fez depois de vaérias
reunides com o conselho de oficiais” (GOMES, 1990, p.39) os soldados, indigenas
Idealizados, preparados para figurar como coadjuvantes das suas obras.
Lembrando que se ndo fosse o conhecimento dos territorios e o fornecimento de

suprimentos alimentares pelos indigenas, dificilmente as tropas brasileiras teriam
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chegado ao inimigo ou até mesmo sobrevivido com esse contingente
(VASCONCELOQS, 1999). Voltando sobre a visdo de Taunay sobre os paraguaios
onde presenciou cenas e fatos que transcreveu na obra, referindo sobre a populacdo
paraguaia:

= Verdadeiros cadaveres ambulantes, roidos pela fome, trazem consigo 0ssos
carcomidos com que procuram fazer caldos ou laranjas azedas, que poupam como
alimento saboroso e de ultimo recurso. Essas desgracadas criaturas, niveladas com
os brutos pelo sofrer incessante, acumulam-se junto ao depdsito do fornecimento e
ai ajuntam do chdo gréo por gréo, o milho ou arroz que caia das sacas (TAUNAY,
1997, p. 22).

Inimigo Taunay os representa como coisas (objeto-objeto) fartamente suportadas por
uma cultura narcisista, realcado por ser representante da corte imperial do Brasil, sendo
basicamente objetos para a sua narragdo, ndo tendo a sua existéncia plenamente aceita e
reconhecida. (VERISSIMO, 2010, p. 93)

4.3 REPRESENTACAO PELO TEMPO

Agora relacionando essa representacdo do livro com a realidade nas salas de aula no
municipio de Jardim, percebemos que existe a mesma representacdo, pois quando se
perguntou para os alunos quem seriam os paraguaios? Qual sua aparéncia fisica especifica?
Percebe-se um esteredtipo, sendo relacionado com o indigena, mesmo que varias etnias
presentes no estado do Mato Grosso do Sul, ndo tenham nenhuma ligacdo cultural e/ou
geografica com o Paraguai, 0 senso comum os relacionam como na mesma etnia, aparecendo
igual no relato de Taunay, deixado no livro, colocando a ideia de que os paraguaios sdo mais
primitivos e proximos a natureza, a ponto de se confundirem com ela, relacionando-o, como
no trecho que Frei Mariano de Bagnaia, padre responsavel pela paroquia de Miranda (vilarejo,
da antiga provincia de Mato Grosso, pertencente ao Brasil, invadido pelos paraguaios) quando
se depara com ela saqueada e “profanada”.... “se apoderou de sentimento de indignagdo” e
vai tirar satisfacdo com os paraguaios. “Ouviram todos cabisbaixo, como se eSta VOz severa
fora a de algum daqueles padres que outrora lhes haviam catequizado os antepassados”
(TAUNAY, 1951, p. 16).

Assumimos, com 0s pressupostos levantados acima que os elementos simbdlicos

presentes no livro a retirada da laguna se tornaram forgas, na promoc¢do e manutencdo do
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estereotipo do paraguaio, que € apreendido e percebido, pelos segmentos da sociedade
jardinem — se, segundo uma Gtica étnica, e esse modo de percepcdo lhes prové uma forma de
apreensdo, vividos pelos descendentes nesta determinada sociedade.

Representando o paraguaio como o indigena da mesma forma, Taunay mostra sua
visdo sobre o indigena, varias vezes, como exemplo, quando a tropa brasileira faz passagem
pela serra de Maracaju e se admira pelas paisagens desconhecidas e belas do local, onde o
primeiro indigena Guaicuru ao chegar nessa regido o chamou de Lauiad (Campo Belo), mas:
“Com voz gutural e cavernosa” (p.18). E se surpreende com o fascinio por parte do indigena
com a natureza, e colocando como uma raga inferior: “Parece apanadgio dos povos civilizados
0 sentimento admirativo; pelo menos bem raro é nos homens primitivos a sua manifestacao
exterior”. (p. 17). E foi observado como se constituiu a relagdo entre Taunay e os paraguaios,
nesse sentido seguindo Buber como “totalmente outro”, como “isso”, pois quando a relagdo ¢
compreendida por Eu-Tu revelando a constituicdo do outro como pessoa, e essa dindmica
envolve um encontro mutuo, reciprocidade, dialogo, troca, abertura & comunicacdo. Mas
guando experiéncia é existida a relacdo Eu-1sso, o outro € variado sendo como um estranho
gue pouco ou nada a ver comigo e deve permanecer discriminado, contido e controlado,
quando n&o subjugado, mesmo torturado, mutilado e morto (VERISSIMO, 2010).

Relacionando assim como Lazzaretti (1987) que percebe a aproximacao da imagem do
indio para Taunay e o pensamento de Hobbes acerca do ser humano, no livro O Leviatd
(2009), ao tratar da origem do Estado, destacando o fato de que os homens naturalmente
vivem em uma situacdo de guerra de todos contra todos, cada qual tende a se apropriar de
tudo aquilo de que necessita para sua propria conservacao e sobrevivéncia, nem que para isso
tenha que colocar em risco a sobrevivéncia dos outros. E é justamente para sair desta situacdo
de ameaca constante, que 0s homens resolvem estabelecer um acordo para viver em
sociedade, privando suas liberdades individuais, mas garantindo a sobrevivéncia. Nessa
relacdo entre Taunay e Hobbes, é reiterada a imagem do indio enquanto ser primitivo e
barbaro, que precisa ser subjugado pelo civilizado.

Sendo que se segue a mesma linha de pensamento, como um alerta a civilizagdo dos
barbaros paraguaios, quando ele relata sobre a cdlera e doengas endémica que é facilmente
prevenida com o tratamento adequado da &gua para o consumo, que assolou e expedicao
levando a varias mortes. “supunham alguns que fosse o proprio inimigo o veiculador do
morbo. E muito possivel que aos paraguaios houvesse acontecido” (TAUNAY, 1951, p.66).

“Sobre os desvalidos coléricos abandonados que tentava voltar a expedigdo nem sempre
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conseguira, contudo, evitar os paraguaios, que, vendo no estado que o pusera a moléstia, se
contentavam por divertimento com o moerem de pancadas”. (TAUNAY, 1956, p.78).

E demonstrando desvios de valores civilizados que os paraguaios tinham durante o
episodio da guerra: “estava Miranda em ruina quando nossas forgas ali entraram. Ao partiram
haviam-na incendiado. Os tristes destrogos desta igreja, saqueada pelos paraguaios”. Taunay
(1956, p.78) “A um brasileiro rico, ¢ sua filha, levaram a bordo de seu navio; e quando o pai
se recusou deixar a menina a s6s com o chefe paraguaio, arrastaram-no a forca, ficando a
infeliz crianca no navio.” Taunay (1956 p. 19). “Por heroina passava uma a todas as
apontavam, havendo encarnicado um paraguaio em lhe arrancar o filho, tomara ela de salto
uma espada largada no chdo, e num 4apice matara o assaltante.” (p. 64). “uma circunstancia
ocorria fazendo-nos crer que também reinasse um mal em suas fileiras: a frouxiddo, para o
fim, dos ataques, embora Sempre presente” Taunay (1956, p. 66), trecho como essa
“compaixdo com os coléricos” onde foram fuzilados “crueldade do inimigo” (TAUNAY,
1956, p. 72).

Ou quando um soldado brasileiro da expedicdo por acidente explodiu a igreja de
Nioaque a0 manusear um isqueiro, no deposito de polvora: “E os calculos ardilosos dos
selvagens que preparara os seus maleficios” (TAUNAY, 1956, p.88). Ficando evidente, no
decorrer da leitura da obra, como orienta Trubiliano e Martins (2008), que a ela associa,
manipula, instrumenta a lembranca, evocando intencionalmente o passado, para reviver
coletivamente (comemorar) a memoria de acontecimentos, considerados atos fundadores da
identidade nacional e posteriormente o regional, uma identidade nacional que tem como
objetivo e direito monopolista de tragcar a fronteira entre os brasileiros e paraguaios
(BAUMAM, 2005).

Representando o paraguaio de forma pejorativa, que ainda e evidenciado nos dias
atuais, pois quando um aluno e nomeado como “paraguaio”. Colocando o paraguaio como
grupo diferente e ndo descreve com precisdo, sendo que até hoje ainda seguem na assertiva,
pois ja e definido previamente antes de qualquer contato em busca de conhecimento se faga.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012).

4.4 OS DESCENDENTES PARAGUAIOS EM SALA DE AULA

Sobre os descendentes de paraguaios, mesmo tendo uma nacionalidade bem definida,

por nascerem no Brasil, eles se sentem parcialmente deslocados, escondendo suas tradigdes e
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costumes paraguaios, com receio que eles se sobressaiam. Assim, suas afirmacdes de
identidade como brasileiras sdo mais acentuadas, firmando seu pertencimento, utilizando
condutas que eles acreditam afirmarem como brasileiros, em detrimento a sua origem
paraguaia.

Essa luta interna constante segundo Baumam (2005) faz pensar sobre sua prépria
identidade e esse pensamento ndo ocorreria enquanto se acredita em um pertencimento, pois
essa ideia surge da crise do pertencimento, levando a uma atividade a ser continuamente
realizada, adotando maneiras de agir de forma defensiva, como se fosse uma tarefa a ser
realizada, até mesmo agredindo outros descendentes como eles, com uma postura inquisitiva
ainda maior que os de descendéncia brasileira, na questdo de identidade, transformando o0s
outros descendentes paraguaios em rivais e os agredindo para ocupar o lugar cobicado (0
reconhecimento como Brasileiro “integral”).

Demonstra que essa agressdo ndo passa de um meio a servigo de reconhecimento
(TODOROV, 2003), revelando as formas assumidas pela barbarie na civilizacdo
contemporanea, demonstrando que o medo dos barbaros pode justificar, nas vitimas,
comportamentos tdo desumanos quanto aqueles perpetrados por seus agressores.
(TODOROV, 2010).
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CAPITULO V - O METODO DE ENSINO DE FILOSOFIA NA
EDUCACAO BASICA

5.1 UM APLICATIVO PARA O DESENVOLVIMENTO DA RELACAO DIALOGADA,
E O COMBATE A DISCRIMINACAO SOBRE OS PARAGUAIOS.

Este capitulo tomara como embasamento a definicdo de Luckesi (2002) sobre a
Filosofia, sendo um entendimento que tem como objetivo uma compreensdo de mundo que
auxilia 0 homem a nortear sua vida, e direcionar o aluno a assumir um juizo filoséfico, e que
isso lhe direcione nas suas acGes de forma coerente, e tentar fazer presente os efeitos da
filosofia em sua cultura e acdes, para tal propdsito o papel do professor de filosofia é
fundamental. Pois segundo Gallo e Koham (2000) ndo sdo de apenas reproduzir o que 0s
grandes filésofos conceituaram, mas é aquele que propde fazer um dialogo com 0s mesmos,
com a histéria da Filosofia e com os alunos, que produzem e ensinam ao mesmo tempo.

Propondo aqui um material didatico que sirva de recurso para Professores quando
houver a necessidade de discutir o preconceito, discriminacéo e racismo em sala de aula. Com
um olhar existencialista, tendo a ambicdo de uma proposta de uma sequéncia didatica, em
favor de uma estratégia pedagdgica de abordagem da alteridade e relagdes entre elas
construidas, que levassem em conta precisamente as contribuicdes de Martin Buber para a
construcdo do encontro empético do universo do outro, como Leonardo Boff (1999) nos
orienta que essa empatia implica uma série de compreensdes, o reconhecimento da diferenca,
dos limites do outro, seu modo de ser e encarar o mundo. Que utiliza recursos audio-visuais e
tedricos, que auxilie na reflexdo Filosdfica no ensino de Etica da Reciprocidade®®, olhando
para a realidade das salas de aula deste contexto social de Fronteira.

Lembrando a necessidade de um recurso diferenciado, que sirva para o debate em
relacdo & ética da reciprocidade para um ensino interativo, ludico e motivador, aliando a uma
metodologia ativa de ensino fundamentada na aprendizagem significativa.

Assim, para que o trabalho do professor possa ser realizado com maior qualidade, a
fim de promover as transformacfes éticas desejadas e, no nosso caso, tais transformacoes
referem-se as mudancas nas relacdes estigmatizadas entre alunos de uma mesma sala de aula,

seguindo a visdo de Gramsci (2009) de que a filosofia se desenvolve para solucdo de

19 \VERISSIMO, Luiz José. A ética da reciprocidade, didlogo com Martin Buber. Rio de Janeiro, UAPE, 2010.
201 p.
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problemas colocados pelo desenvolvimento historico, a partir de problemas concretos e
socialmente pertinentes, que tenha relagdo com o cotidiano dos alunos.

A selecdo de contetdo coloca-se a prova da pratica social, decorrendo dela e ndo o
contrario, isto €, os fendmenos resultantes das interacdes sociais se transformam em objetos

de estudo de especialistas no intuito de iluminé-los a categorias filosoficas.

5.1.1 A descrigdo do método

Para se colocar em pratica 0 método de ensino proposto neste capitulo, o professor
deve ter bem claro que o tema a ser trabalhado por ele, dependerd dos preconceitos da
realidade social empirica, vivenciada pelos alunos na sala de aula, podendo se manifesta de
modo agressivo, hostil, mas, também podera estar engendrada de modo sutil e veladamente,
direta ou indiretamente, clara ou ndo, como foi demostrado no capitulo Il deste trabalho.

Portanto, ndo ficar atento apenas na expressao, mas também perceber se é admitida,
aceita, praticada e corroborada pelos alunos, que significa a maneira como 0 senso comum
interpreta essas discriminagdes, sobrecarregado de informag6es, mas ndo possuindo acimulo
teorico suficiente para compreendé-lo e refleti-lo, o pensamento comum como forma
ideoldgica do agir humano do cotidiano.

Gramsci (1978, p.143) acentua que o traco fundamental mais caracteristico do senso
comum € o de ser uma concep¢do “...desagregada, incoerente, inconsequente, adequada a
posicdo social e cultural das multiddes, das quais ele € a filosofia". Devendo ser objeto de
critica constante, tendo em vista a demonstracdo de sua incapacidade em dar conta do
fendmeno mencionado, tendo como obstaculo epistemoldgico constante (LOPES, 1993) e o
caminho a seguir para possivel reflexao.

Para que esse método seja facilitador no ato de filosofar, devera ser pensado também
no seu publico-alvo, preferencialmente a partir do Ensino médio, especificamente com
adolescentes acima, pois Vygotsky (1991) nos ensina que é a partir dessa faixa etaria que as
funcBes intelectuais que formam a base psicoldgica do processo de formacdo de conceitos
amadurecem e se desenvolvem, sendo que o objetivo é transformar o significado de seus
conceitos do senso comum para conceitos novo pautado na Etica. (VYGOTSKY, 1991).

Agora detalharemos o esquema metodolégico proposto por Gallo (2012), O modelo
proposto apresenta quatro passos didaticos para o ensino de filosofia, envolvendo a:

sensibilizacdo, problematizacdo, investigacdo e conceitualizagdo. O préprio autor esclarece,
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quando ele afirma que, “a filosofia deve ser apresentada ao aluno pelo professor como uma
disciplina viva e criativa, de modo que sua presenca seja desejavel e faca sentido para a vida
cotidiana”. (GALLO, 2012. p. 28). E para isso, serd necessario dividir as aulas pensando
nesses quatro passos, preferencialmente em momentos distintos.

A primeira fase do método: consiste na sensibilizacdo, que tem como objetivo
chamar atencdo ao problema filoséfico, que antes de abordar a discriminagdo sobre os
paraguaios, sugerimos em um primeiro momento, focar nas relagdes construidas entre 0s
alunos, olhando sua esséncia. Demostrando que todos os seres humanos tém diferentes formas
de se relacionar, com carinho e afeto, empatia ou objetivamente e até mesmo negativamente
em varios sentidos, mas deixa-las pensarem por si.

Na busca de aproximar mais o aluno ao nosso tema sobre relagdo construida, pensando
com uma forma prazerosa, sugerimos iniciar a utilizacdo de um Episddio intitulado: Queda

Livre da Série Black Mirror.

Figura 2 — Episodio Queda Livre (Black Mirror)

Fonte: Netflix (20019)

Apos, colocar uma Musica, para isso foi escolhido 4 musica “Trem bala” de Ana
Vilela com o objetivo de relacionarem a diferenca destas relagdes, no episodio e na musica,
sendo recursos que auxiliara nessa distingdo, aproveitando a facilidade como ela é assimilada
pelos alunos, dando oportunidade de o aluno estabelecer relagdes interdisciplinares
(BARROS; ZANELLA; ARAUJO-JORGE, 2013).
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Trem bala

Ana Vilela®

N&o é sobre ter todas as pessoas do mundo pra si

E sobre saber que em algum lugar alguém zela por ti

E sobre cantar e poder escutar mais do que a propria voz
E sobre dangar na chuva de vida que cai sobre n6s

E saber se sentir infinito

Num universo tdo vasto e bonito, é saber sonhar.
Entdo fazer valer a pena

Cada verso daquele poema sobre acreditar

N&o é sobre chegar no topo do mundo e saber que venceu

E sobre escalar e sentir que o caminho te fortaleceu

E sobre ser abrigo e também ter morada em outros coragdes
E assim ter amigos contigo em todas as situac6es

A gente ndo pode ter tudo

Qual seria a graca do mundo se fosse assim?

Por isso, eu prefiro sorrisos.

E os presentes que a vida trouxe pra perto de mim

N4o é sobre tudo que o seu dinheiro é capaz de comprar

E sim sobre cada momento, sorriso a se compartilhar.

Também n&o é sobre correr contra o tempo pra ter sempre mais
Porgue quando menos se espera a vida ja ficou pra tras

Segura teu filho no colo

Sorria e abraca os teus pais enquanto estéo aqui
Que a vida é trem-bala, parceiro

E a gente é s6 passageiro prestes a partir

Laid, laia, laia, laia, laia
Laid, laia, laia, laia, laia

Segura teu filho no colo

Sorria e abraca 0s teus pais enquanto estdo aqui
Que a vida é trem-bala parceiro

E a gente é sd passageiro prestes a partir

Partindo para a Gltima sugestdo de metodologia do primeiro passo, a leitura, seguindo
a perspectiva Cagliari (2001), que nos aponta que a atividade fundamental desenvolvida pela
escola para a formacao dos alunos, sendo uma atividade de assimilagdo de conhecimento, de
interiorizagdo, de reflexdo. Trata-se de uma redacéo feita por Felipe Candido Silva, aluno do
Ensino Médio da Escola Professor Souza da Silveira, localizada na Zona Norte do Rio de
Janeiro, que foi premiado no Concurso de Redacdo Folha Dirigida 2009. Onde ele escreveu

sobre o racismo no Brasil.

2 VILELA, Ana. Trem bala (Clipe Oficial).2017 (3m) Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=sWhy1VcvvgY Acesso em: 18 out 2018.
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Programa de reflexdes e debates para a Consciéncia Negra

Por Felipe Candido da Silva®*

Todos sabem que no mundo ha grandes diferengas entre pessoas e que, por estupidez
e ignorancia, cria-se 0 preconceito, que gera muitos conflitos e desentendimentos,
afetando muita gente. Porém, onde estdo os Direitos Humanos que dizem que todos
sdo iguais, se ha tanta desigualdade no mundo? Manchetes de jornais relatam:
“Homem negro sofre racismo em loja”; “Mulheres recebem saldrios mais baixos que
os homens”; “Rapaz homossexual ¢ espancando na rua”; “Jovens de classe alta
colocam fogo em mendigo”; “Hospitais pUblicos em condi¢bes precarias nao
conseguem atender pacientes”; “Onibus ndo param para idosos”. “Escola em mau
estado € interditada e alunos ficam sem aula”; e muitas outras barbaridades. Isso
mostra que 0s governantes ndo estdo fazendo a sua parte.

Mas pequenos gestos do dia a dia — como preferir descer do 6nibus quando um
negro entra nele; sentar no lugar de idosos, gestantes e deficientes fisicos, humilhar
uma pessoa por sua religido, opcéo sexual ou por terem profissdes mais humildes —
mostram que também precisamos mudar.

A questdo da etnia vem sendo discutida no mundo todo, inclusive no Brasil, que é
um pais mestico, onde ocorre a mistura, principalmente, de negros, brancos e indios.
Por mais que se diga que todas as pessoas sdo iguais, independente da cor de sua
pele, o racismo continua existindo. MUsicas, brincadeiras, piadas e outras formas séo
usadas para discriminar os negros. Até mesmo a violéncia se faz presente, sem
nenhum motivo Idgico.

As escolas fazem sua parte criando disciplinas que mostram a importancia que cada
cultura tem para a cultura geral do pais. E educando as criangas para que nédo
cometam os mesmos erros dos mais velhos, pois preconceito se aprende, ninguém
nasce com ele. Enfim, cada pessoa pode fazer a sua parte, acabando com qualquer
tipo de discriminacdo que existe, com qualquer tipo de preconceito que sente,
percebendo que todos ndés somos iguais, independente de raga, credo, idade,
condicdo social ou opg¢do sexual.

Esse € o primeiro passo para que cada um respeite os direitos dos outros. O direito
de um acaba quando comeca o do outro. E com a populagdo conhecendo seus
direitos e praticando seus deveres ela fica mais unida. E a voz que grita para que 0s
direitos humanos sejam exercidos soard bem mais alta, pois ja diz o ditado: “A unido
faz a forga”.

Apds passar essas trés metodologias distintas do primeiro passo, 0s alunos ja estardo
debatendo entre si, pois 0 aluno carrega consigo pré-nogdes e pré-conceitos construidos e
enraizados dentro do seu cotidiano, e olhar como eles reagem a esse material exposto,
tentando relaciona-los com seu cotidiano, sendo que o material retira da préatica social seu
material empirico de trabalho, para conseguinte repensa-los a luz dos classicos (SAVIANI,

2008) onde sera problematizado, desconstruido e reconstruido.

2L Silva, Felipe Candido. Programa de reflexdes e debates para a Consciéncia Negra.Concurso de Redacédo
Folha Dirigida 2009. Disponivel em: http://www.revistapontocom.org.br/edicoes-anteriores-historias-do-
artur/estudante-epremiado-por-texto-sobre-racismo. Aces.27 de jun.2019.
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Material esse que ndo tem somente a premissa de que ensinar é transmitir um contetdo
filosofico a um aluno que precisa aprender, onde o aprender é somente compreender e
acumular esses contetdos que lhe foram transmitidos, pois nesse sentido, 0s conhecimentos
que foram produzidos pelo aluno como experiéncia de pensamento muitas vezes sao
moldados, ou até mesmos negados, a partir da explicacio do professor??, mas dar voz ao
aprendiz para a sua experiéncia de pensamento a um problema que afeta a sua prépria vida
filosoficamente, dando voz a experiéncia dos alunos, assim, de forca para um pensar
filosoficamente sobre a vida. (GELAMO, 2009).

O primeiro passo se encerra a partir do momento em que o professor perceber que o
aluno ja consegue identificar o objeto proposto, que seria as diferentes formas de relaces
humanas e sua relacdo com as discriminacoes.

Na segunda fase do método, determina-se que o professor problematize, sendo nosso
foco as relagOes interpessoais dos seres humanos, e a sua conexao com a descriminagao, tendo
a premissa que a forma que nos relacionamos no cotidiano, muitas vezes da forma Eu-Isso,
despersonaliza os individuos, podendo despertar a atitude discriminatoria, mesmo sutilmente,
por meio de piadas, brincadeiras e expressdes que tem o objetivo de ferir a honra e dignidade
do ser humano.

Uma vez que olhamos o outro, visto e vivenciado como um objeto de manipulagéo e
formamos relagbes somente objetivas, negando muitas das vezes a ele a chance de ser
abordado diretamente como pessoa, que é fundamental para o reconhecimento do outro e
superacdo da discriminacdo, para os alunos entenderem melhor esse assunto, vamos fazé-los
pensarem nas suas relacdes diarias no ambiente escolar. Exemplo: Um aluno que estuda na
mesma escola que vocé, onde recebe piadas, brincadeiras com um preconceito sutil, muitas
vezes nem percebendo esse ritual, onde a grande maioria dos colegas envolve uma relacdo
entre um ser e a parte ou elemento do outro, sem uma relacao horizontal.

Ou refletindo mais profundamente, até pessoas que tenham relacdo intima, existindo
até mesmo toques, mas estabelecem relagfes objetais, mas ndo se encontram efetivamente,
onde elas acreditam que a diferengas entre elas ¢ um empecilho da “liberdade” “autonomia”

sua “autenticidade” (VERISSIMO, 2010). Onde o mesmo autor explica que ¢ resultado de:

Uma cultura narcisica que se inscreve no seio da cultura consumista e tecnicista,

2 99 L

cultuando valores do tipo “eficacia”, “goste de si mesmo”, “seja vocé mesmo”, “so

22 RANCIERE, J. O Mestre Ignorante: Cinco Licdes sobre a Emancipacéo Intelectual. Traducdo de Lilian do
Valle. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.
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depende de vocé”, acreditando que para alguém se “dar bem” com o outro, € preciso,
em primeiro lugar, “ser autentico” (VERISSIMO, 2010, p.90).

Problematizar significa levantar questionamentos sobre o objeto, mas além de olhar o
problema devera procurar as condicGes, caracteristicas, a sua esséncia, pois a manifestacédo é
apenas a superficie da questdo, entdo primeiramente vamos focar as relagdes construidas, nas
trés metodologias (Filme, Musica e o Texto), deixando aberto para o aluno relacionar com seu
cotidiano, que acreditamos oriundo da forma da relacdo estabelecida (EU-ISSO) que sera
trabalhado ap6s, na construcdo de conceitos. Onde possam relacionar na investigagdo com o
problema, interligando 0s menos abrangentes, até alcangar os mais singulares.

Demostrando a "problematicidade” do problema, sua esséncia, sendo fundamental para
a reflexdo como um todo, permitindo uma organizacdo melhor da forma de ensino, auxiliando
0 aprendiz a explorar seu conhecimento e localizar a forma mais adequada de assimilagéo,
como um instrumento para o aprendizado, onde o aprendiz deve assumir papel ativo e

raciocinar para alcancar o conhecimento (MOREIRA, 2001).

Isto porque o que se revela primeiro é a aparéncia - e podemos nos contentar em
observar essa manifestacdo, reduzindo nossa andlise & superficie da questdo. Sem
davida, a manifestacdo € importante - afinal, j& se perguntou: "o que seria da
esséncia se ndo fosse a aparéncia? Entretanto, ir a esséncia é fundamental, e ai reside
a intencéo da Filosofia. (RIOS, 1990, p.38).

E para esse determinado objetivo serd sugerido perguntas aos estudantes: Quais as
formas de relagdes interpessoais na nossa sociedade? Quais 0s resultados que essas distintas
relacBes pode levar na vida de uma pessoa? Existe discriminacdo na nossa sociedade? Quais
exemplos de discriminagdo? Como o agressor olha para o agredido? Ela tem ligacdo com a
forma como nos relacionamos com as pessoas? Agora se abre aos questionamentos entre 0s
alunos, deixando eles aberto a suas experiéncias.

Quando a esséncia é demostrada, podera ser relacionado com o mundo em geral,
encontrando paralelos. Por exemplo, a forma que é tratada o individuo que sofre esse
preconceito em sala de aula, € a mesma forma que autores fizeram reflexdes filosoficas sobre
a relacdo interpessoal no mundo moderno, de tal modo que os educandos possam mais
facilmente integra-lo nos seus proprios esquemas de significacdo e com eles progredirem.
Pois ocorre quando o aprendiz é capaz de receber novas informacdes e racionalizar, de forma
a construir uma interacdo com o que ja se sabe previamente e 0 que se acabou de conhecer
agregando em seus conhecimentos prévios novas informacdes, interligando o conhecimento

pratico, com 0 que vai ser apresentado, criando um espaco delimitado e indicativo, onde o
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aprendiz une o conhecimento prévio ao novo, criando um novo conhecimento que o individuo
ja possuia previamente. (MOREIRA, 2001).

Agora, identificado o objeto o educando precisa ser confrontado e ja levantar suas
primeiras hipoteses na tentativa de dar respostas ao problema colocado, lembrando os

ensinamentos de Gallo (2006).

Podemos dizer que ensinar filosofia é um exercicio de apelo a diversidade, ao
perspectivismo; € um exercicio de acesso a questdes fundamentais para a existéncia
humana; é um exercicio de abertura ao risco, de busca da criatividade, de um
pensamento sempre fresco; € um exercicio da pergunta e da desconfianca da
resposta facil. Quem ndo estiver disposto a tais exercicios, dificilmente encontrara
prazer e éxito nesta aventura que é ensinar filosofia, aprender filosofia. (GALLO,
2016, p.20)

Desde j&, o educando percebe a complexidade no trato com o tema e a importancia na
busca de subsidios tedricos que deem conta de refleti-los, retomar conceitos e “problematiza-
lo, recrid-lo, transforma-lo de acordo com nossas necessidades, torna-lo outro” (GALLO e
KOHAN, 2000, p. 71). Focando o ato de filosofar, ndo no sentido de uma transmissdo de
conteudo (constituido como um conjunto de verdades). Pois “a filosofia ¢ prioritariamente
uma atividade da Razao” (PORTA, 2002, p. 21).

Pois bem, selecionar contetdos e lancar questionamentos sobre o objeto contribui
nessa fase para o terceiro passo do método: A investigacdo, conduzindo-o a abstracdo tedrica,
a qual ocorre concomitante a segunda, tal investigacdo ocorre por meio do nosso texto de
apoio contido no material didatico, texto resumido sobre autor e o conceito EU-TU E EU-
ISSO, material essa que sera colocado no objeto de aprendizagem (aplicativo) em pequenos

textos para uma leitura répida.

Texto 1:
MARTIN BUBER: VIDA E OBRA

Martin Mordechai Buber, nascido em uma familia judaica, no dia 8 de fevereiro de
1878 em Viena, inspirando-se principalmente em Sgren Kierkegaard, Friedrich Nietzsche e
Feuerbach. Em 1923, escreve seu famoso ensaio sobre a existéncia, Ich und Du (Eu e
Tu).Filésofo preocupado ao seu redor, mesmo sendo um homem das ideias também era um
homem de acdo (politica, social e humana) esta acdo sempre guiada pelo conhecimento e
reflexdo, que é permeada pela sua filosofia, mesmo quando se volta ao plano das ideias,
acredita no poder dela como guia de acdo e como instrumento para a compreensdo e

transformacéo da realidade. Vindo a falecer em 13 de junho de 1965, em Jerusalem.
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Conceito Eu-Tu e Eu-Isso e a formacao dialdgica.

Seus conceitos se baseia nas palavras-principios: Eu-Tu e Eu-Isso (Buber, 2001) onde
0 autor argumenta que a natureza humana se dispde ou se ajusta conforme a possibilidade de
0 homem estabelecer relagdes dialdgicas com o Outro. Destacando que 0 mundo é dual para o
homem (EU-TU ou EU-ISSO) e que seu modo de existir no mundo vai depender da palavra
que proferir. “O mundo ¢ duplo para o homem, segundo a dualidade de sua atitude. “A atitude
do homem é dupla de acordo com a dualidade das palavras-principio que ¢le pode proferir”
(BUBER, 2001 p. 304).

A relacdo Eu-Tu é uma relacdo subjetiva e espiritual que permite que 0s seres
humanos florescam do ponto de vista criativo, emocional ou espiritual, porque também somos
entidades subjetivas. A palavra-principio Eu-Tu s6 pode ser proferida pelo ser na sua
totalidade. Visto que, ao falar de Eu-Tu, diz a respeito ao mundo da relagéo, trata-se de uma
relagdo que e imediata, onde se ha uma reciprocidade e uma dialogicidade. Para Buber, a
relacdo dialdgica ndo é meramente uma troca de perguntas e respostas na relacdo, para Buber
0 Eu-Tu, é uma relacdo na qual estamos abertos para o Outro, ela ndo envolve interesses, nela
permitimos ao Outro se manifestar como realmente é.

O Eu-Isso compreende na aquisicao utilitaria do individuo perante o outro tendo o
como objeto, e tornando ambos os objetos. “A palavra-principio Eu-Isso ndo pode jamais ser
proferida pelo ser em sua totalidade”. (BUBER, 2001, p. 304).

O experimentador ndo participa do mundo: a experiéncia se realiza ‘nele’ e ndo entre
ele e 0 mundo. O mundo ndo toma parte da experiéncia. Ele se deixa experiénciar,
mas ele nada tem com isso, pois ele nada faz com isso e nada disso o atinge. O
mundo como experiéncia diz respeito a palavra principio Eu-1sso (BUBER, 2001, p.
06).

Pensando nesse suporte didatico, elaborado como um auxilio do professor, mas
recomendamos que a mesma leia a dissertacdo, para maior compreensdo do tema, mas no
objeto de aprendizagem (aplicativo) foi colocado em resumos, para que o aluno também possa
ler uma leitura rapida, pois as aulas de Filosofia sdo escassas, e Ihe sirva de material didatico.

O publico-alvo é adolescente, sempre almejando despertar a motivagdo dos mesmos e
associar a fundamentacéo tedrica, buscando uma aprendizagem significativa e prazerosa, para

gue o conceito Buberiano seja internalizado. Lembrando que os alunos do século XXI, alunos

de hoje, da primeira infancia ao ensino médio (alvo que propomos trabalhar) ja sdo uma
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geragdo que cresceram com a tecnologia Digital, passando a vida inteira rodeados dessa nova
tecnologia, denominados como Nativos Digitais?®

Agora partindo para o quarto e ultimo passo: que consiste em sintetizar os conceitos,
nessa parte esperamos que o aluno ja assimile e relacione com o0s materiais expostos, onde 0s
mesmos identificardo as relagdes construidas na musica, no episodio e relacionar com a
discriminagdo do texto. Abrindo um tempo para uma discussdo, até mesmo com exemplos
distintos, aqueles que tenham no seu cotidiano sdo totalmente aceitaveis, tendo-se em vista a
absorcdo daquilo que foi trabalhado, onde o aluno tem liberdade de escolher a partir de
sequéncias associativas na sua vida.

A interdisciplinaridade pode colaborar nessa conceitualizagdo (GALLO, S.; KOHAN,
W.0, 2000). Pensando nesse ponto com Habermas (1988) que a filosofia ndo deve ser
reduzida apenas no seu papel critico em relacdo a sociedade contemporanea, mas ampliar sua
atividade num labor cooperativo, fazendo a mediagdo entre a filosofia e as ciéncias, um
processo de cooperacdo interdisciplinar, sendo assim podendo ter cooperacdo como outros
docentes na busca de totalidade do conhecimento (MINAYO, 1994).

Convidando a aluno a fazer uma argumentacio®*, sobre cancdo que foi exposta
anteriormente, lembrando o preceito da maxima do pensar por si mesmo de Kant (1994) que
diz respeito ao ideal da autonomia, do pensamento livre, produzido por uma razdo que nao é
passiva, mas esclarecida e que ndo tem necessidade de se guiar servilmente por outros, mas
gue permite uma abertura ao pensamento dos outros, possibilitando o dialogo, que se regula
ndo apenas por si mesmo, mas também corrige a sua autorreferencialidade ao se colocar sob a
perspectiva do outro.

Essa disposicdo necessita ser cultivada com a ajuda de um mentor, de um mestre que,
ao proceder socraticamente, apoia 0 educando a pensar por si mesmo sem a ac¢do inibidora da
tutela, vinculada a presenca, que se a na relacdo Eu-Tu onde predomina o ser, dando
percepcdo ao aluno e ndo impondo seu modo de pensar e viver, pois segundo Buber (2009)
impedem o crescimento inter-humano, que se da atraves do dialogo (o auténtico, no qual ha
uma reciprocidade viva entre os interlocutores, podendo ser falado ou silencioso) voltando-se

para o outro, sem a indiferenca.

23 Segundo Presnsky (2001, p. 1) afirma que podem ser considerados nativos digitais aqueles que nascerem a
partir de 1990, pois estdo imersos no universo das TDIC. O mundo digital é parte integrante de suas vidas, faz
parte do seu cotidiano, ou seja, “o grande volume de interacdo com a tecnologia, os alunos de hoje pensam e
processam as informagdes bem diferentes das geracdes anteriores”.

2 Vista que ela se caracteriza como uma discussdo critica durante a qual ponto de vista sdo construidos,
negociados e transformados (Van Semeren & Gootendorst, 1992)
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Carregado de significados, sendo capaz de sensibilizar com suas ligdes de vida, e
nesse ponto que sera explorado, relacionando com os conceitos de Martin Buber. “E sobre
cantar e poder escutar mais do que a propria voz” onde utilizamos muitas relagdes na busca
do nosso bem-estar, levando a uma relacdo vazia, deixando imperar nossa vontade, pois
muitas vezes ndo deixamos o outro falar, expressar suas emogOes, pois estamos sempre

fechados em nés mesmos.

“E saber se sentir infinito

Num universo tdo vasto e bonito, é saber sonhar.
Entdo fazer valer a pena

Cada verso daquele poema sobre acreditar”

Também sobre se fechar para os outros, pensando em agradar o outro se esquecendo
de si, acreditando em vocé e nos seus sonhos, por mais fantasticos que sejam ndo se
desvalorize, mesmo que seu redor 0 queira isso, mas lembre-se que sempre tem pessoas que

zelam por sua felicidade e seu sucesso.

“Nao ¢é sobre chegar no topo do mundo e saber que venceu
E sobre escalar e sentir que o caminho te fortaleceu

E sobre ser abrigo e também ter morada em outros coragdes
E assim ter amigos contigo em todas as situagdes”

E as relagdes concretas, aquelas do EU-Tu, onde vocé permitiu que entrasse e seja
aceito, fica construido dentro de nos. Refletindo que o mais importante e a qualidade e ndo a

quantidade.

“Por isso, eu prefiro sorrisos
E os presentes que a vida trouxe pra perto de mim”

Aprenda com a caminhada para chegar ao topo, e dessa forma, lembrando-se de
valorizar a relagBes concretas, pois 0 processo que ira fazer tudo valer a pena. E fechando

com o refréo, totalmente dial6gico, pois ndo precisa de palavras para estar aberto ao outro.

“Segura teu filho no colo

Sorria e abraca os teus pais enquanto estéo aqui
Que a vida é trem-bala, parceiro

E a gente € sO passageiro prestes a partir”

Agora refletindo sobre o episodio de Black Mirror que é uma série de televisao

britdnica de ficcdo cientifica criada por Charlie Brooker e repassada para o publico brasileiro
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pela provedora global de filmes e séries de televisdo via streaming Netflix, que comprou a
série em 2015. Divididas em episodios sem conexdo entre eles, (por isso podendo ser
trabalhado em sala, pelo escasso tempo que as aulas de Filosofia tém), que geralmente se
passam em um futuro proximo, centrado em temas provocativos, que levam o telespectador a
refletir, particularmente a respeito das consequéncias imprevistas das novas tecnologias,

explorando as ambiguidades e ironias da vida moderna. Seguindo Berman (1986).

Pode-se dizer que a modernidade une a espécie humana. Porém é uma unidade
paradoxal, uma unidade de desunidade: ela nos despeja a todos num turbilhdo de
permanente desintegracdo e mudanga, de luta e contradicdo, de ambiguidade e
angustia. (BERMAN, 1986, p.15).

E para o nosso Trabalho sugerimos, o primeiro episodio da terceira temporada
chamado Queda Livre, que, embora remeta o futuro, enormemente nos lembra do mundo
atual, “Queda Livre” o poder que as redes sociais t€ém nos dias atuais, e nos leva a refletir
como essa relacdo pode ser muito danosa.

Estrelando Bryce Dallas Howard no papel de Lacie e, este episddio nos apresenta um
mundo perfeito, aquele tirado cuidadosamente em fotos que encontramos na internet, desde
luzes, roupas perfeitas, sem amassado, grama sempre verdinha, pessoas sempre sorrindo e
“feliz”, mas escondendo relacdo 4cida, e ¢ nesse caminho que gostariamos de fazer nossa
reflexao.

A protagonista (Lacie) desta histdria, apresenta como as pessoas sdao julgadas de
acordo com sua popularidade em um aplicativo avaliado sob escalas de curtidas, onde zero é o
menor e cinco a maior, as avaliacdes sdo realizadas em sua rede de contato, onde é possivel
obter um melhor emprego, comprar uma casa, sair nos melhores locais e obter um grande
numero de beneficios, e chegar na “dita” Felicidade desta determinada sociedade. Faz-nos
refletir e relacionar com o nosso mundo, colocando diante uma verdade que conhecemos, s
vezes ignoramos, mas temos conhecimento e presenciamos no nosso dia a dia, Agora
tomamos nossos conceitos de BUBER o do Eu-isso, na aquisi¢do utilitdria do individuo
perante o outro tendo 0 como objeto, e tornando ambos os objetos, (BUBER, 2001):

O experimentador nao participa do mundo: a experiéncia se realiza ‘nele’ e ndo entre
ele e 0 mundo. O mundo ndo toma parte da experiéncia. Ele se deixa experiénciar, mas ele
nada tem com isso, pois ele nada faz com isso e nada disso o atinge. O mundo como
experiéncia diz respeito a palavra principio Eu-lsso (BUBER, 2001, p. 06).

E ela passa por boa parte de todo o enredo nessa relagéo, vivenciando um verdadeiro

processo de desumanizacdo. Mas na reflexdo buberiana, contudo demostrado também no
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episodio que a relagdo Eu-Tu ndo desapareceu definitivamente, apenas esta oculto em funcéo
da objetivacdo excessiva a que 0 homem tem sido sucumbido, mas isso podera ser resgatado
por intermeédio da conversdo para essa nova relacdo conforme a possibilidade dela estabelecer
relacBes dialdgicas com o Outro. Onde acontece, primeiramente com a caminhoneira, uma
personagem que esta fora dessa bolha social, que por intemperes da vida, desistiu e buscou
novos caminhos, e demostra que é feliz daquele jeito.

Lacie € uma jovem popular, embora ndo seja da elite, tem um bom emprego, mas
pensa que sua vida poderia ser muito melhor, se agradasse as pessoas “certas”. Onde busca a
todo custo capturar a atencdo de uma velha amiga de infancia, Naomi, s pensando boa
classificacdo que poderd ganhar com essas relagdes. Agora vamos dar as palavras para 0s
alunos sobre essa falsa amizade e falsa felicidade, serd possivel conseguir agradar todos a
todo 0 momento? E se fosse possivel, seriamos felizes assim? E serd que temos relacfes desse
tipo? Ou muitas vezes construimos relacfes apenas pensando nos nossos objetivos. Onde as
pessoas se tornam objeto para alcangar algo?

Lembrando que o professor deve observar empiricamente as discriminacdes presentes
no espaco escolar e verificar se ha presenca da discriminacéo sobre os paraguaios. O professor
deve questionar os alunos sobre o fendmeno e recolher as informagdes necesséarias para, enfim
problematiza-las. (GALLO, 2012), fazendo que os alunos vivenciem o problema (movimento
de experiéncia efetiva do pensamento) Feito isso, o professor deve reorganizar os elementos
gue provocam desordem ao pensamento e sao apropriados pelo senso comum, pois, o que lhe
for inserido e trabalhado de forma significativa, ele absorvera de maneira que rendera frutos
conscientes (PIAGET, 1978).

Pensado nisso, sugerimos a possibilidade de relacionar com a problematica
estabelecida, buscando a visdo critica dos alunos sobre 0s espagos contemporaneos dos mais
variados angulos, e sua compreensao dos nos produzidos na complexa sociedade atual. Com o
objetivo de contribuir na assimilagdo dos conceitos de Martin Buber Baseados na relacédo
dialdgica, nas palavras principios EU-TU E EU-ISSO, através de sua relacdo por parte dos
educandos, como atitudes fundamentais para sua existéncia e com efeitos humanizadores.
Focando especialmente na reflexdo sobre o nds produzidos na complexa sociedade pos-
moderna (onde estamos em tempo de desapego, provisoriedade e do processo da
individualizagéo), uma sociedade que néo se abre para o dialogo, desconexa, em permanente
crise, e da qual emerge um “individualismo desenfreado em que ninguém é companheiro de

estrada, mas antagonista” (BAUMAN, 2001), instalada na nossa subjetividade. Que segundo
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Tfouni, p.6 (2008) “Neste contexto, o relacionamento eu-outro € mercantilizado e frageis
lagos de afeto t€m a possibilidade de serem desfeitos frente a qualquer desagrado das partes”.

E qual seria 0 ganho em relacBes inter-humano, com autenticidade, presenca e
abertura, que ascenderdo para mais relacionamentos desta qualidade entre todos. Lembrando o
aspecto relevante da pesquisa-acdo e 0s trés pontos: carater participativo, impulso
democrético e contribuicdo a mudanga social. (ELLIOTT, 1997). Possibilitando que o aluno
intervenha dentro da problematica social, discutindo sobre, analisando-a e anunciando sobres
as diversas formas de se compreender o outro, de forma a mobilizar a todos, construindo
novos saberes, e que tenha condicdes de refletir criticamente sobre suas formas de olhares
dentro da sala de aula.

Agora retomando o texto de Felipe Candido da Silva (2009) onde apresenta uma
linguagem acessivel, mostrando como uma importante ferramenta para o plano pedagogico
em relagdo & reflexdo sobre o Preconceito. E trabalhando esse texto que fala sobre o
preconceito Racial no Brasil, trazendo para os alunos essa relagcdo construida no dia a dia,
podendo trazer situacBes que os alunos estdo vivenciando, sendo capazes de se reconhecerem
ou relacione com outras relacdes conhecidas no seu contexto social. (MENDONCA & REY,
2018).

Analisando o Texto que ndo é exdtico a nds, mas no decorrer da vida passamos por
1SS0, podendo ndo ser conosco, mas presenciando muitas vezes no nosso cotidiano. Levanta-
se a pergunta: Se aquele relacionamento fosse de EU-TU existiria discriminacdo? Aumentaria
ou diminuiria? Conduzindo o aluno a pensar e repensar valores, atitudes, que toca a sua
sensibilidade, para alem do seu entendimento, e assim, agora com os subsidios da reflex&o,
desperte um sentimento profundo de humanidade e possibilita modificar radicalmente as suas
atitudes e relacbes com o proximo (a¢do)(BUBER,2001).

J& no inicio do texto: “No mundo ha grandes diferencas entre as pessoas e que, por
estupidez ou ignorancia, cria-se o preconceito”(SILVA, 2009, p.1), ato que quando feito
podem, e certamente geram a exclusdo de um ser em uma sociedade, e os colocam em uma
inferioridade em relagdo aos outros, e esse olhar de inferioridade esté estreitamente ligada &s
formas de relagdes interpessoais construidas entre as pessoas, pois como foi discutido, que
guando se tem uma relacdo Eu-Tu, com empatia, aberto para o dialogo, uma relagéo entre
integrantes com um olhar horizontal, por isso 0 n&o olhar do outro como inferior, sendo mais
possivel quando em uma relagdo de uma perspectiva objetal (Eu-Isso), ndo de sujeito-sujeito,
mas objeto-objeto, que segundo Verissimo p.93 (2010): “ndo raras as vezes, o “ego” torna-se

“inflado” e o outro ¢ tomado de forma compulsiva predominante como um objeto do “meu
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desejo”, e se torna passivel de apropriagdo e dominagdo e tudo que ele fizer que néo
corresponde ao “meu desejo” ¢ motivo de frustracdo, quando ndo de retaliagdo”. Para
Merleau-Ponty (1999), se o encontro com o outro for apenas em uma relagdo como um isso,
objetificando — o, acontece um afastamento da sua presenca viva, desconsiderando a sua
humanidade.

Demostrando as formas como os individuos se relacionam no texto:

Mas pequenos gestos do dia a dia — como preferir descer do 6nibus quando um
negro entra nele; sentar no lugar de idosos, gestantes e deficientes fisicos, humilhar
uma pessoa por sua religido, opcao sexual ou por terem profissdes mais humildes —
mostram que também precisamos mudar.(SILVA, 2009, p.2)

Mas quais mudancas devem estar se fazendo? Como fazer isso? BUBER considera o
homem no mundo, como agdo, as suas multiplas possibilidades de existir, dependendo de
como se coloca e se relaciona. O Eu-tu sendo diferente do Eu-Isso, mas fazendo parte do
movimento humano, alterando-os constantemente a cada relacdo, fundamentando o seu modo
de ser, produzindo diferentes possibilidades de o individuo estar no mundo. (BUBER, 2001).
Com a abertura para com o0 outro leva a consequéncias na sua propria vida, imprimindo-se no
seu modo de ser, uma mudanca é produzida e, no contato intersubjetivo, surgem novos modos
de subjetivacdo. (BUBER, 2001).

5.1.2 Sobre o formato do Objeto de Aprendizagem

Desenvolvido em midia digital, o objeto de aprendizagem disponibilizado a qualquer
educador que queira utilizé-lo, consiste no passo-a-passo da sequéncia didatica citada no item
anterior, em forma interativa, contendo os itens de apoio que foi mencionado anteriormente, e

tendo a tela de inicio (MENU) conforme demonstrado na figura a seguir:



Figura 3 — Protétipo do aplicativo que contém todos os contetdos
da sequéncia didatica citada acima.

BEMD®@R R

O Outro

Fonte: Autor (2019)
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6 ATIVIDADES AVALIATIVAS

Considerando o papel fundamental de estratégias alternativas que explorem a reflexéo
dos alunos, e seja incorporado no seu dia a dia, e lembrando-se da relevancia que a tecnologia,
a informacdo e a comunicacdo digital tém para os jovens dos dias atuais, olhamos a
acessibilidade de recursos como celular, a cdmera digital e o0 computador por parte dos alunos
como uma forma vantajosa para nossa pratica pedagogica e avaliativa, onde as demonstrac6es
das relacdes baseadas no enfoque das relacbes baseadas no EU-ISSO e EU-TU podem ser
facilmente gravados em videos, pelos alunos.

Foi sugerido para a avaliacdo, a producao de videos de curta duracdo pelos estudantes,
levando em conta as etapas de desenvolvimento, com o objetivo de engajamento intelectual e
motivacao dos alunos, valorizando a producédo independente por parte dos estudantes, onde o
professor deva encorajar a aprendizagem ativa, motivando o despertar do interesse,
desenvolvendo a reflexdo e a comunicagéo dialdgica no trabalho em grupo.

A producdo independente de uns videos pelos proprios estudantes poderd ser uma
possibilidade de inovacédo na reflexdo, a medida que representa uma proposta atraente para 0s
alunos, permitindo os estudantes externalizar suas ideias e reflexdes, seu pensamento criativo
e critico, permitindo produzir situacbes que 0s mesmos j& vivenciaram e possiveis causas
dessas relacdes citadas.

Quanto a linguagem audiovisual, foi solicitado que o video apresentasse 0s seguintes
atributos: sequéncia ldgica; clareza de comunicacdo (oral, escrita e imagem); autonomia

conceitual (autoexplicativo); curta duragéo (2 a 4 minutos).

1° momento — defini¢do de grupos;
2° momento— Elaboragdo de uma primeira versao resumida do roteiro;
3° momento — desenvolvimento do roteiro detalhado, producao e edi¢do do video;

4° momento — exibicao e avaliagdo do video produzido.

Pensando na avaliagdo como um processo continuo, dinamico e emancipador e por
isso baseado no encontro com o outro, caracterizada pelo dialogo onde a avaliacdo se realize
pelo reconhecimento dos limites, das dificuldades, das potencialidades, das condigdes
concretas de aprendizagem que os alunos dispbem, concedendo-lhes, assim, diferentes

medidas de acordo com as possibilidades de cada sujeito (CORREA, 2016).
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Mas como fazer isso em Filosofia, sendo que ela desenvolve um alto nivel de
abstracéo e reflexdo? Primeiramente temos de ndo dar muita atengéo as notas, pois como nos
lembrando os ensinamentos sobre a teoria do reconhecimento de Honneth, (2009)?° , onde o
aluno busque a nota para seu reconhecimento intersubjetivo onde a sua identidade do
individuo € constituida, e o ndo alcance desse objetivo (gerando uma indignacdo moral) pode
se tornar conflitiva e consolida as praticas de sancOes e exclusdes dentro da sala de aula.
Sendo assim, deve-se constituir no acompanhamento da compreensdo do aluno sobre os
conceitos Buberianos acerca de variadas relacdes e no desenvolvimento da capacidade de
filosofar (HOFFMANN, 2009).

5 Conceito social filosofico onde o termo “reconhecimento” é abordado como uma necessidade de obter respeito
nas relacfes intersubjetivas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS E A APLICACAO DO METODO: Os

resultados de uma nova pratica pedagogica

Material esse desenvolvido para a capacitacdo e expansdo de instrumentos e recursos
para 0 docente em Filosofia, demostrando uma possibilidade de concepcdo e atividade
voltada a pratica em sala de aula, embasado na Reflexdo Buberiana, essa que possui uma
dimensdo ontoldgica®; e a proposicdo para a solugdo do preconceito sobre paraguaios em
regido de Fronteira. Visando desde a sua representacdo histérica sobre um determinado grupo
na nossa sociedade, até formas de se pensar e falar a partir da ética da reciprocidade, e como
ela pode ser estruturada em nés.

Com o dominio dos conceitos de Martin Buber tornou-se mais acessivel o
entendimento das relagcBes construidas e mantidas entre os alunos. Além de entender a
construcdo de uma alteridade (Os paraguaios); e de que maneira essa representacao repeliu 0s
mesmos, totalmente ligada a maneira como enxergamos o0 outro e como se da nossa relacao
com ele, e também de uma possivel superacao desta realidade, fornecendo para os professores
de filosofia elementos para seu trabalho educativo e assim estimular padrdes de exceléncia
nos alunos, ndo somente quando qualificado como bom, pelos outros, mas estimando as suas
acGes como boas, aprendendo assim a estimar a si mesmo como seus autores (ROSSATTO,
2010).

Martin Buber demonstra em que ponto estamos e a partir de que ponto podemos
mudar as relagdes interpessoais nos dias de hoje, demostrando que o caminho para sanar 0s
preconceitos sobre 0s paraguaios, € ndo deixar de discuti-lo, mas refletir sobre o cerne desses
preconceitos, que é a relacdo estabelecida nessa modernidade, uma modernidade segundo
Bernam (1986) onde estamos psiquicamente nus, despidos de qualquer halo religioso, estético
e moral, e de véus sentimentais, desenvolvidos a nossas vontades individuais, forcados a
explorar aos demais e n6s mesmo para sobreviver. Mas com a ajuda da Filosofia podemos
estender novas direcdes e novas possibilidades de formagdo humana, identidades que possam
ajudar a nos manter juntos.

Voltando a representacdo do paraguaio, sendo uma criacdo ideologica quee serviu a
interesses que se chocam nas relagBes de poder, construindo uma memoria em torno dela (LE

GOFF, 2013) memoria essa que afirma feicOes de bravura, patriotismo, fibra e heroismo por

26 Ontoldgico que tem a ver com a esséncia, com a identidade profunda, com a natureza de um ser (BOFF, 1999).



69

parte dos brasileiros, com uma conotacdo heroica, a de vitdria, e do paraguaio como Bérbaro,
com valores morais debilitados e a de vencido.

Na Reflexdo sobre a Obra A Retirada da Laguna Taunay demostrou que ndo manteve
nenhuma relacdo dialdgica (baseadas no Eu-Tu, uma relacdo na qual ele estaria aberto para o
Outro), pois envolvia interesses em sua escrita, € que mantendo apenas a relacdo Eu-Isso
(instrumental), onde envolve usar o “Outro’ como um meio para fins, perpetuando essa forma
de relacdo com os paraguaios, como um outro, e ndo como um igual, e com esse pensamento
deixou de vé-los como pessoas; eles se tornam meros objetos - meios a servi¢o de um fim - e,
ao fazé-lo, deixam de receber direitos e deveres.

Essa representacdo manipulada que teve o objetivo de criar uma narrativa historica
desejada por Taunay, que foi transformado em her6i e mito no Brasil, e sua obra sofreu uma
transubstanciacdo tornando-se um documento/monumento. Assim, sua narrativa adquiriu o
estatuto de valor-verdade de um enunciado ndo esta na sua referéncia com o mundo, mas
na justificacdo aceita por uma comunidade linguistica (HABERNAS, 2004) e nesta
condicdo passou ser utilizada como fonte fidedignidade absoluta. E mais tarde serviu de base
para a sua consolidacdo como um dos mitos fundadores da Histéria de Mato Grosso do Sul.
(SOUZA, 2006) que adquiram destaque, nos esfor¢os pela criagdo de uma “identidade sul-
mato-grossense”, aspectos essencialmente retoricos, destinados, sobretudo a adornar vazios
discursos de autocelebracdo das elites locais, velhas e novas (QUEIROZ, 2006), e passadas
nos livros didaticos nas escolas. (SQUINELO, 2002).

Dando mais atencdo a esse tema, acreditamos que esse preconceito se tornou uma
matéria de aprendizagem, os alunos simplesmente assimilam preconceitos contra grupos de
quem se identificam (pais ou pares, em geral), dai por que se preservam de uma geracao a
outra. (BAIBICH, 2002). Lembrando também que esse preconceito sobreviveu no tempo e é
fruto da escolha realizada por um grupo especifico dessa sociedade, membros dos grupos
sociais entdo dominantes no Estado, (inicio do sec. XX) intimamente vinculados as esferas do
poder, uma “identidade sul-mato-grossense” sendo que os conceitos € imagens entdao
construidos e inculcados no restante da populagdo com ajuda das instituicGes de ensino como
dito anteriormte (ZORZATO 1998 e 2000) e (GALETT]I, 2000).

E conforme estes autores citados acima, os esfor¢os de intelectuais agora “sul-mato-
grossenses’ com vistas a constru¢do dessa nova “identidade” e designando a alteridade para o
paraguaio deixando-o com o estigma da barbarie, contidas inicialmente, na obra a Retirada
da Laguna de Taunay, e representaram, conforme escreveu Zorzato (1998), uma forma das

elites locais manterem a “primazia do mando” nesta regido. Como Bourdieu (1989, p.108)
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enfatiza sobre regido, sendo uma “realidade” que €, “em primeiro lugar, representacdo, e que
as lutas a respeito da identidade étnica ou regional” sdo “um caso particular das lutas das
classificagoes”, “lutas pelo monopodlio de [...] impor a definicdo legitima das divisdes do
mundo social e, por este meio, de fazer e de desfazer os grupos” (id., p. 113)

Na pratica essa representacéo levou muitos alunos brasileiros se auto avaliarem como
pertencente a uma sociedade mais poderosa e civilizada, sendo assim, ocupar posi¢cdes de
prestigio e poder em relacdo aos paraguaios, e essa superioridade social imaginada tem como
um dos fatores a tradicdo do vencimento do Brasil na guerra com o Paraguai, se tornando
representacdes coletivas, conduzindo a atos discriminatorios, quando “tem por objetivo a
construcdo do mundo social, e como tal a defini¢do contraditoria das identidades — tanto a
dos outros como a sua” (CHARTIER, 2002, p.18). Nunca mantendo uma relacdo dialdgica
dando abertura para o Outro, sem interesses, permitindo o coloca descendente de paraguaios
se manifestar como realmente &, mantendo apenas a relacdo Eu-lsso e se radicalizando,
tornando-se a fonte de certas atitudes discriminatorias.

Partindo agora para o método aplicado, sendo colocada em pratica em uma distinta
cidade do inicio da pesquisa, a cidade de Navirai no estado do Mato Grosso do Sul, também
cidade fronteirica, local que igualmente como a cidade de Jardim, presencia a discriminacao
de paraguaios. Serviu também para observar se 0 método proposto podera ser aplicado fora do
municipio que a pesquisa foi desenvolvida, e de antemao alcangou resultados interessantes.

O método, elaborado em forma de uma sequéncia didatica, foi aplicado como
instrumental pratico, desenhado como suporte complementar da competéncia Etica, ele
envolveu aulas expositivas, problematizando fendmenos relacionais do nosso cotidiano para
depois abortar a discriminagao, preconceito e Etica baseada nas relagdes do Eu-Tu e Eu-isso
de Buber. Primeiramente tal procedimento ja permite ao professor romper de imediato, com o
método tradicional, livresco, que se restringe ao ato de memorizar os contetidos propostos por
oferecer o aplicativo digital.

No caso do Instituto educacional onde nosso metodo tem sido aplicado, sua agéo
desenrola-se na zona de desenvolvimento imediato, iniciando como uma metodologia ativa
com seu meio (sensibilizagdo), a musica e o episodio principalmente. E através da
problematizacdo, de perguntas sugestivas, como por exemplo: Sera que as formas que 0s seres
humanos se relacionam levam a consequéncias distintas? E com elas a discriminagdo? Os
alunos j& comecara e relacionar com seu cotidiano e refletir sobre, proporcionando uma

compreensdo da condicdo dessas relacbes entre eles, j& que se orientam conforme as
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possibilidades de os mesmos constituirem relagdes dialdgicas auténticas, percebendo como as
relagdes objetivas levam a néo satisfagdo como pessoa.

Na fase da investigacdo, a qual se fundamenta nos meios de se alcancar a
aprendizagem, revelou-se um caminho a ser trilhado para a incorporagdo dos conteddos, com
servindo como instrumento adequado ao contexto do aprendizado escolar, pois o educando
tem a disposi¢do o conteldo sistematizado, servindo de Baliza para sua reflexdo, lembrando
da mediacao feita pelo trabalho do professor que o apresentou ao objeto baseados no conceito
buberiano fixados nas palavras principios EU-TU E EU-ISSO. No decorrer das aulas foi
percebido que muitos alunos perceberam que as relagcbes sdo fundamentais para sua
existéncia, principalmente as humanizadoras, aquelas alcangadas com o principio dialdgico.
Acreditamos que foi estabelecido uma base para a maioria dos educandos alcancar tanto uma
realizacdo pessoal plena, quanto uma sociedade construida sobre as relagdes interpessoais
aberta, disponiveis, reciproca e mutuamente encontrada na relagdo EU-TU, enquanto que a
relacdo EU-ISSO é essencial para a construgdo e elaboracdo do saber, do conhecimento, da
ciéncia que rege 0 mundo vivido e experienciado.

A intencdo € que no futuro ele assimile, recrie e incorpore os conceitos filoséficos e
abandone seus conceitos espontaneos resinificando suas relacbes e reconstruindo-se
subjetivamente para iniciar e estabelecer focando na relacdo Eu-Tu, de experiéncias vividas
juntos, da colaboracdo. Lembrando que é sempre uma atividade orientada, cuja finalidade €
forcar o surgimento de relacBes subjetivas ainda ndo totalmente desenvolvidas (BUBER,
2001). No caso da sala de aula, mesmo com a estigmatizardo de alguns alunos, ndo os inibiu
quanto ao manuseio do método sugerido. O método, empregado com alunos do terceiro ano
do ensino médio, cogitando, ndo sé garantir a apropriacdo, pelos alunos, do conteldo
reflexivo sobre a ética da reciprocidade, mas servir também, ao mesmo tempo, para
desestigmatizar as relacGes entre 0s alunos na sala de aula, e no seu convivio social.

Os alunos puderam distinguir as relagbes com o outro, 0 Eu-Tu e o Eu-isso, como o
EU-TU pode se o tornar um imperativo categorico?’, onde foi presenciado muitas vezes um
autocontentamento, servindo de estimulo aos alunos em utilizar mais no seu convivio o
relacdo Eu-Tu, onde poderia até se tornar um principio, pois a sensibilidade participa da
moralidade, e assim ajudando no seu desenvolvimento moral (MEDEIROS, 2016),
considerando a importancia do didlogo a relacdo, percebendo uma maneira de transformacao

interna, e na contribuigdo da formacdo de seu carater (BUBER, 2009).

21 E o compromisso que todas as pessoas devem agir conforme principios os quais considera que seriam
benéficos caso fossem seguidos por todos os seres humanos (Kant,1986)
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