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RESUMO

Ensinar filosofia ou filosofar? Essa questdo parece ndo se esgotar nas
discussoes, principalmente quando se esta diante de uma sala de aula no Ensino
Médio. Como desenvolver uma proposta que seja significativa para jovens
adolescentes e a0 mesmo tempo consiga contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem, no tocante a filosofia? A presente pesquisa nao pretendeu resolver a
questao, mas refletir sobre uma visao que vé no ensino de Filosofia uma relagéo direta
com a formag&o humana, referéncia para a compreenséo de si e, consequentemente,
para as relacdes dos alunos com os outros e com o mundo. Essa formacdo humana
que se constituiu objeto da presente pesquisa se coaduna com a visdo pedagogica,
intitulada Educacgéao Interdimensional, proposta de ensino voltada para a concepcao
de educacao interdimensional que visa contribuir na formacdo para um jovem
Autdnomo, Competente e Solidario. Autbnomo para poder tomar suas proprias
decisbes munidos das informacdes presentes no processo educacional formal, sem
desconsiderar sua histéria, competente porque, quando autbnomo pode se organizar,
desenvolver uma disciplina para conquistar seus projetos e solidario, como
consequéncia das anteriores, cujo processo se da na relacdo convivial, no
reconhecimento do outro como um parceiro e vendo na diferenca possibilidades de
praticas de convivéncia social firmadas no respeito. Dessa forma o objeto da presente
pesquisa se pautou na reflexdo que o Ensino de Filosofia a luz da Educacao
Interdimensional rebate na formagéao do jovem, verificar como o Ensino de filosofia,
na pratica, incorporou/incorpora nos ultimos 5 anos, os fundamentos/principios da
Educacdo Interdimensional e que impactos promoveu na vida/formacdo dos
educandos da ETE- Cicero Dias. Para garantir essa reflexdo recorreu-se as praticas
metodoldgicas de Ensino de Filosofia da Escola, seus objetivos, metodologias e que
integraram a intervencao pedagogica realizada e que compde o ultimo capitulo desse
trabalho e, nos testemunhos sobre a relevancia de tais praticas na formacédo humana,
profissional e cidadd dos educandos; Como base metodolégica se fez uso da
fenomenologia e da andlise de conteldo de Bardin. A partir das analises dos
questionarios e testemunhos percebeu-se que as praticas e o ensino de filosofia, tem
conseguido alcancar seus objetivos e que as categorias: autonomia, competéncia e
solidariedade tem sido desenvolvidos, principalmente a partir do desenvolvimento da
habilidade do questionar. Habilidade essa, primordial para a mudanca de atitude. A



saida de uma atitude costumeira, formada a partir das experiéncias comuns para uma

atitude filosofica que é critica, reflexiva e transformadora.

Palavras-chave: Ensino de filosofia. Formag&o humana. Educagao interdimensional.



ABSTRACT

Teach philosophy or to philosophy? This question does not seem to be
exhausted in the discussions, especially when it is in front of a classroom in High
School. How to develop a proposal that is meaningful for young adolescents and at
the same time be able to contribute to the process of teaching and learning, regarding
philosophy? The present research did not intend to solve the question, but to reflect
on a vision that sees in the teaching of Philosophy a direct relation with the human
formation, reference for the understanding of itself and, consequently, for the relations
of the student with the others and with the world. This human formation that was the
object of this research is in line with the pedagogical vision, entitled Interdimensional
Education, a teaching proposal focused on the conception of interdimensional
education that aims to contribute to the formation of an Autonomous, Competent and
Solidarity youth. Autonomous to be able to make his own decisions with the
information present in the formal educational process, without disregarding its history,
competent because, when autonomous can organize itself, develop a discipline to
conquer their projects and solidarity, as a consequence of the previous, whose process
occurs in the friendly relationship, recognition of the other as a partner and seeing in
the difference possibilities of practices of social coexistence established in respect. In
this way the object of the present research was based on the reflection that the
Teaching of Philosophy in the light of Interdimensional Education rebounds in the
formation of the young person, to verify how the Teaching of philosophy, in practice,
incorporated / incorporates in the last 5 years, of Interdimensional Education and what
impacts it has promoted in the life / education of the students of ETE-Cicero Dias. In
order to guarantee this reflection, we resorted to the methodological practices of
Teaching Philosophy of the School, its objectives, methodologies and that integrated
the pedagogical intervention realized and that composes the last chapter of this work
and, in the testimonies on the relevance of such practices in the human formation,
professional and citizen of the students; As a methodological basis, the use of Bardin
phenomenology and content analysis was made. From the analysis of the
questionnaires and testimonies it was noticed that the practices and the teaching of
philosophy have been able to reach their objectives and that the categories: autonomy,

competence and solidarity have been developed, mainly from the development of the



ability to question. Such a skill, primordial for the change of attitude. The departure of
a customary attitude, formed from the common experiences for a philosophical attitude
that is critical, reflective and transforming.

Keywords: Teaching philosophy. Human formation. Interdimensional education.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa teve origem na experiéncia do pesquisador em escolas regulares
publicas e privadas ao longo de sua historia docente. Por mais dinamicos e
participativos que fossem 0s encontros (aulas), sentia-se a necessidade de fazer com
gue estes momentos educativos fossem mais cheios de sentidos e significados para
os educandos.

Muitos elementos contribuiram para que os objetivos do Ensino de Filosofia
parecessem aquém da realidade dos jovens: falta de estrutura adequada das escolas,
metodologias aplicadas que se reduziam ao uso do quadro, de leitura de textos, de
discussdes sobre problemas atuais mas que esbarravam nas proprias dificuldades do
professor em conseguir dialogo com geracdes que cada vez mais se distanciaram da
sua e dos sistemas dos quais faziam parte as escolas, onde o discurso e pratica
pareciam opostos.

Além desses elementos, a historia dos préprios educandos repercutia nas suas
atitudes, haja vista suas perspectivas, sonhos ou falta deles.

Esses sdo alguns elementos que inquietavam o educador e eram situagdes
frequentes nas avaliacdes de sua pratica, para que o processo educativo pudesse ser
mais cheio de sentido e significados para os educandos, que muitas vezes chegavam
a escola, apenas preocupados com as notas, em concluir o ensino médio e em alguns
casos, conseguir chegar ao ensino superior.

N&o se quer com essa pesquisa, analisar todos esses fatores e sua relevancia,
ou nao, na contribuicdo do processo de ensino-aprendizagem no tocante ao Ensino
de Filosofia, mas situar o leitor no universo do pesquisador, nas suas inquietacdes e
oferecer um pouco do cenario que motivou a reflexdo e execucédo de praticas de
Ensino de Filosofia. Préticas essas, que pudessem contribuir com a formacao do
educando, uma formacdo mais significativa e com mais sentidos, que pudessem
extrapolar a visdo de que as informacgfes obtidas pareciam se coadunar nas escolas
e ndo ficassem estanques, mas fossem participantes de sua historia e decisoes,
tornando-os mais solidarios, autbnomos e competentes — que sua formacéo fosse
carregada de uma reflexdo sobre o significado do humano.

Essa preocupagdo parece comecar a tomar forma, quando o

pesquisador/educador tem contato com as Escolas de tempo Integral,
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especificamente o Centro Experimental Cicero Dias. Eles, 0s centros experimentais,
desenvolviam uma proposta pedagdgica que parecia se coadunar com a necessidade
de um Ensino de Filosofia mais centrado no educando - a “Educacéo
Interdimensional”’, que teria como base a inovacdo em conteudo, método e gestao
como meio e a formacéo do jovem autdbnomo, solidario e competente como fim.!

Para que isso acontecesse, além de um ambiente propicio — espago mais
adequado em relacéo as escolas que o pesquisador lecionou, — a dedicacao exclusiva
e a permanéncia dos educandos no espaco escolar, pareciam fortalecer a busca de
uma educagdo mais voltada para a formagédo humana, onde o educando deixaria de
ser um namero nos diarios escolares e passaria a ser reconhecido pelo nome com
uma identidade e onde as varias historias se entrelacam dentro do espaco escolar.
Estes elementos parecem intensifica as relagdes interpessoais, que fortaleceriam
entre outras questdes o processo de formacgao. Sylvio Gadelha, refletindo sobre a
questdao das relacdes Interpessoais como instrumento de governo das condutas,
menciona Leite quando fortalece as relages interpessoais na educacdo como
processo de formacédo e a educacdo como processo de preparacao para relagdes
interpessoais (GADELHA, 2012, p. 191)?

Com isso, ndo se quer defender que s6 h& nas escolas integrais as relacdes
interpessoais conforme preconiza a Educacéo Interdimensional e a preocupag¢ao com
a formacédo humana, mas por conta, do periodo integral e da dedicacéao exclusiva do
educador/pesquisador que passou a viver uma experiéncia onde o sentimento de
pertencimento a escola se tornou mais vivido e o mergulho na compreensado da
metodologia dos centros experimentais, hoje, escolas de referéncia — Educacao
Interdimensional — o Ensino de Filosofia se fortalecia.

Nesse aspecto a preocupacao na formacéo néo se reduzia ao logos, a um tipo
de conhecimento, como se referia COSTA, logico-racional, mas também voltado para
a compreensao do educando, como um ser que esta no mundo, vive consigo e com o
outro e que precisa dar sentido e significado a sua existéncia: “A juventude é um tempo

entre 0 ‘ndo mais’ da infancia e o ‘ainda ndo’ da vida adulta. O jovem, do ponto de

1 palestra feita pelo professor Antdnio Carlos Gomes da Costa, na formagcao para selecdo dos
educadores que iriam integrar o corpo docente e gestédo do, entdo Centro de Ensino Experimental
Cicero Dias, presentes no Guia do Educador, que estara em anexo, em 2005

2 Filosofar: aprender e ensinar/ Ingrid Muller Xavier, Walter Ornar Kohan (org.). - Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2012.
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vista sdcio existencial, estd confrontado com duas grandes tarefas: plasmar sua
identidade e construir um projeto de vida.” (2002, p. 15).

O Ensino interdimensional esta voltado para o desenvolvimento de um
processo educativo capaz de promover o potencial do educando na sua inteireza e
complexidade, trabalhando, de forma integrada e equilibradora, as quatro dimensodes
co-constitutivas do humano, que denomina de logos, pathos, mithos e eros — (COSTA,
2005, p. 149). Costa, em sua apresentacdo na formacdo para o entdo Centro
Experimental Cicero Dias, afirma que essas quatro grandes dimensdes do humano
foram buscadas na “infancia feliz da humanidade” expressa na Paideia. Essa busca
na Paideia se justifica por se voltar aos conceitos e praticas que presidiram a
construcdo do ideal do ser humano grego, os quais, posteriormente, se fundiram com
0s conceitos e praticas do mundo judaico-cristdo, dando origem a civilizagao ocidental.
(COSTA, 2005, p. 53)

Essa preocupacao com a formacado humana, ao ver do pesquisador deve se
constituir foco do ensino de filosofia, presente no ensino médio.

As Escolas Integrais e técnicas estaduais de Pernambuco, que tem como
proposta a Educacdo Interdimensional — cuja preocupacdo também é a formacéo
integral do estudante - procura viabilizar uma metodologia que parece buscar
concretizar tais desafios — contribuir para a formacéo de um jovem que possa enfrentar
a contemporaneidade, no que se refere aos cuidados consigo, com 0 outro, com
ambiente e com os valores.

E na perspectiva do Ensino de Filosofia, através de praticas e vivéncias em
dialogo com a Educacgdo Interdimensional, que se pretendeu, com a presente
dissertacéo, investigar a contribuicdo que este ensino (de Filosofia) teve/tem para uma
formacdo do educando em um jovem autdbnomo, competente e solidario, ratificando
ou propondo mudancas.

Acredita-se que o Ensino de Filosofia est& voltado para a formacéo da ideia de
humano, do sentido que ele da a si e ao mundo, € nessa perspectiva que a Educacao
Interdimensional, proposta educacional adotada pelas escolas em tempo integral e
técnicas, do Estado de Pernambuco, aqui, no caso em especifico a ETE Cicero Dias,
através da inovagdo em contelddo, método e gestdo, parece querer conquistar o
mesmo desafio — a formacéo integral do estudante.

A pesquisa se fez através de questionarios e entrevistas a estudantes egressos

dos ultimos cinco anos e dos presentes dos segundos e terceiros anos (por
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amostragem), sobre o Ensino de Filosofia e suas experiéncias pratico-metodoldgicas,
na Escola Técnica Estadual Cicero Dias, por ter sido idealizada e construida em cima
da proposta Interdimensional e ter como consultor, nos primeiros anos de sua
existéncia, o proprio sistematizador, o professor Anténio Carlos Gomes da Costa

A pesquisa objetivou verificar se as praticas metodolégicas de filosofia da
Escola Técnica Estadual Cicero Dias, contribuiram/contribuem para a formacgéo do
jovem, auténomo, solidario e competente. Para que isso fosse atendido, coletou-se
testemunhos sobre a relevancia de tais praticas na formacédo humana, profissional e
cidada dos educandos;

O registro das percepcdes dos estudantes egressos e atuais forneceram
informacdes profundas e importantes sobre a contribuicdo do processo educativo, no
que se refere ao Ensino de Filosofia e, por extensdo, a formagcao humana, validando
ou ndo as abordagens e metodologias, o que fara refletir sobre o cumprimento dos
objetivos descritos. Essa andlise pretende subsidiar a avaliacdo das metodologias
aplicadas, bem como ser um documento que possa contribuir para outras escolas que
comungam das mesmas perspectivas.

Embora a Educagéo Interdimensional trate da formacdo humana como cerne
de sua proposta, essa preocupacao ndo € exclusividade dessa proposta. Ela apenas
reforca tal preocupacgéo, fomentando para que o curriculo a tenha como foco principal.
Sob essa perspectiva cabe o Ensino de Filosofia no ensino Médio, como proposta,
contribuir com o desenvolvimento do estudante, a fim de que ele consiga participar do
processo formativo, vislumbrando-se como ser pertencente a um mundo e numa
relacdo permanente com este mundo, consigo € com o outro. Aranha, no texto
organizado por Walter Kohan e Silvio Gallo, ja ressalta essa preocupacdo dos
objetivos do professor que vive o Ensino de Filosofia no ensino médio:

Certamente as aulas de filosofia ndo se destinam a formar
especialistas, [...] A orientacdo do professor de filosofia deve orientar-
se para todos os estudantes, para agueles que serdo comerciantes,
profissionais liberais, politicos, artistas, executivos etc.; pessoas que,
além de suas profissfes, pertencem a uma familia, uma comunidade,
sdo seres humanos situados num tempo e espaco, capazes de refletir
a respeito das suas circunstancias, projetos, escolhas e modos de
atuacdo.®

3 ARANHA, M. Lucia A. Arruda. Filosofia no Ensino Médio. Relato de uma experiéncia. In: | GALLO,
Silvio. I KOHAN, Walter Omar. (org.) Filosofia do Ensino Médio. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000. v VI,
p. 127.
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No tocante ao objeto e objetivo da filosofia e Ensino de Filosofia no ensino
médio, uma questao bastante recorrente e, que parece nao se esgotar é a que se
refere ao significado do Ensino de Filosofia. 0 que a Filosofia pode contribuir para o
curriculo dos jovens? Que Filosofia ensinar? E possivel ensinar Filosofia ou Filosofar?
Para que escolas? Para que jovens? Quando tais perguntas se presenciam na mente
do professor, que mergulha neste mundo, neste momento, parece comecar e tomar
corpo uma proposta. (CERLETTI, 2009, p. 11-12)

Além de questdes como essas, e com o resgate do Ensino de Filosofia nas
escolas de ensino médio, outro fator importante a ser ressaltado, é que a maioria das
escolas publicas ndo possuem professores formados na area.

Tais questdbes merecem e exigem aprofundamento, entretanto, se quer
apresentar, nesta pesquisa, a experiéncia das Escolas Integrais e Técnicas do Estado
de Pernambuco, em especial, a ETE Cicero Dias, que através de sua proposta
educacional parece se relacionar com os desafios do Ensino de Filosofia ou do
filosofar.

Mais uma vez, a ideia de ndo esgotar o filosofar ou objetivo do Ensino de
Filosofia no ensino médio, mas defender o Ensino de Filosofia como elemento
importante dentro da formacdo do educando — jovem recém-chegado ao ensino
meédio, que como diz Costa (2005), precisa fortalecer sua identidade ou refletir sobre
ela e construir e/ou embasar seu projeto de vida.

Quando se propde relacionar ensino e filosofia e Educacgao Interdimensional,
guer se por como foco o educando, sua historia, como ela reflete nas suas
perspectivas, atitudes e projetos.

A Educacdo interdimensional que, conforme ja vimos, constitui a proposta
defendida pelos Centros Experimentais de Ensino, no Estado de Pernambuco —
hoje, Escolas de Referéncias e Escolas Técnicas com ensino integral — que prevé
uma educacgdo para valores. E para que isso ocorra se faz necessario revisitar as
propostas pedagogicas, politicas e de gestdo. Nesse cenario, o Ensino de Filosofia,
contribui significativamente para a reflexdo sobre a ideia de Ser Humano, de mundo e
elementos concernentes a estas categorias.

A Escola Técnica Estadual Cicero Dias, € 0 cenario da pesquisa num universo
de mais de 300 Escolas de Referéncia em Ensino médio e Escolas Técnicas Estaduais

— Integrais, por conta da experiéncia do pesquisador/educador, estar presente no
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corpo docente desde sua construcdo e construir uma proposta pratico-metodolégica
de Ensino de Filosofia.

Afinal, o que séo as escolas técnicas estaduais? Sao escolas que, como diz a
propria expressao, além de contribuir para aformacéo técnico-profissional, congregam
em si experiéncias que possam ser replicadas, depois de experimentadas - testadas,
verificadas e conquistadas — com um novo modelo de ensino, de metodologia e de
gestédo. Para elas existirem abre-se espaco para parcerias. Estas parcerias sdo com
o Governo do Estado e a iniciativa privada. Eles tracam os planos e verificam como e
onde atuam. Tragam planos de Ac¢ao e verificam periodicamente os resultados, para
injetarem mais energia nos pontos ainda enfraquecidos. Dessa forma podem avaliar,
reavaliar, planejar e replanejar acdes na busca das metas estabelecidas.

A escolha do tema e da Escola Técnica Estadual Cicero Dias, deu-se por
acreditar que se faz mister, entender que a educacao, e em especial, o Ensino de
Filosofia, precisa estar acompanhando o contexto, as necessidades na nova
sociedade globalizada e globalizante, onde a tecnologia cada vez mais se torna
indispensavel a vida, e os Centros (muitos agora Escolas) tentam oferecer condicbes
para que o educando possa ser autbnomo, solidario e competente, através de um dos
seus pilares que é o protagonismo juvenil; e, segundo por ser o centro que recebeu
mais investimento, no que se refere a proposta interdimensional. Por ter como
consultor o proprio sistematizador da proposta, o professor Anténio Carlos Gomes da

Costa.*

4 Autor de diversos livros e artigos em prol da promocéao e defesa dos direitos do publico infanto-
juvenil, publicados no Brasil e no exterior, Anténio Carlos participou intensamente do grupo que
redigiu o ECA e que também atuou junto ao Congresso Nacional para sua aprovacao e, logo depois,
sancdo presidencial, feito que, segundo ele, foi sua maior realizacdo, como cidad&o e educador.

O professor exercia o cargo de diretor-presidente da Modus Faciendi, consultoria que prestava
servicos a diversas instituicdes do Terceiro Setor, entre elas a Fundacdo Telefénica e o Instituto
Ayrton Senna.

Além de ser consultor para construcéo de uma proposta pedagdgica para os Centros Experimentais
de Ensino do Estado de Pernambuco, foi escolhido, pelo entdo Instituto Telemar, hoje Oi futuro, para

implantar e acompanhar a proposta pedagégica do Escola Técnica Estadual Cicero Dias — A
Educacéao Interdimensional.

O Professor dirigiu a Escola-Febem Bardo de Camargos, em Ouro Preto, foi oficial de projetos do
Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF) e da Organizacao Internacional do Trabalho
(OIT) e representou o Brasil no Comité dos Direitos da Crian¢a da Organizacédo das NagBes Unidas
(ONU) em Genebra (Suica). Colaborou na elaborag&o da Convengéo Internacional sobre os Direitos
da Crianga.

Antbnio Carlos Gomes da Costa, é mineiro, nasceu ao final dos anos 40, é professor emérito, e
trabalhou com criancas e adolescentes, inclusive na Febem de Minas Gerais.

Foi um dos participantes do grupo de redacédo do ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Alguns de seus livros: O Estatuto da Crianga e do Adolescente, Li¢cdes de Aprendiz e Organizacfes
com Causa, O Pensamento de Norberto Odebrecht, Ser Empresario...
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Portanto, esta pesquisa buscou verificar como o ensino interdimensional, que
visa formar o educando na sua inteireza e especificidade, é alimentado pelo ensino
da filosofia, a partir da experiéncia da ETE-Cicero Dias. Como metodologia, para
compor os resultados da pesquisa, se fez uso da analise de conteudo, pautada nas
entrevistas que foram feitas aos educandos, presentes e egressos dos ultimos cinco
anos, analisando, como o Ensino de Filosofia contribui/contribuiu para suas
formacdes. E como o pesquisador se torna sujeito e objeto da pesquisa o método
fenomenoldgico pareceu ser 0 mais adequado para que as percepc¢des obtidas dos

personagens envolvidos na pesquisa se construissem e se analisassem.
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2 O ENSINO DE FILOSOFIA (OU O FILOSOFAR) E O COMPROMISSO COM A
FORMACAO HUMANA

Qual seria a preocupacao do ensino de filosofia? Nao querendo esgotar a
guestdo, mas refletir sobre, se quer entender que sua estrutura se relaciona com a

formacéo humana.

2.1 O Ensino de Filosofia: uma preocupacao com a formacao humana

O Ensino de Filosofia € sempre tema recorrente nas reflexdes das licenciaturas
em filosofia e, principalmente, quando o seu ensino retorna a escola como disciplina.
Essa questdo parece nédo esgotar as discussoes, principalmente quando se reflete
sobre a filosofia e se é possivel seu ensino ou 0 desenvolvimento de uma atitude que
mais esta ligada a conducédo de olhar e atitude diante da vida do que mesmo do seu
ensino.

N&o se quer com esse texto definir o objeto da filosofia ou resolver o problema
do seu ensino, mas defender uma visdo que vé no ensino da filosofia, aquilo que
Cerletti, recorrendo a uma anedota atribuida a Tales, comenta sobre a Histéria da
Filosofia e a questdo da sua utilidade:

[...] A versdo platdnica diz que em uma noite Tales caminhava
observando o céu e tropecou, caindo em um po¢o. Uma empregada
gue observava a cena debochou dele, questionando como ele
pretendia entender o que acontece no céu, se ndo podia sequer ver o
gue estava aos seus pés [...] (CERLETTI, 2008, p. 42)

“Ver o que esta aos seus pés”, aqui, nesse texto quer se referir a ver o proprio
educando, sua identidade, seu protagonismo, sua relagéo consigo, com o outro e com
0 mundo.

Cerletti, na obra, o Ensino de Filosofia, como problema filosofico, ja discute a
questdo da abordagem, visto que se defendemos a transmissao de conhecimento,
precisamos delimitar o objeto “transmitido” (a filosofia), como algo identificavel e de
certa forma manipulavel” (CERLETTI, 2008). E se, nos apoiamos na defesa de filosofia
como disciplina ensinavel, caimos na necessidade de caracteriza-la e na possibilidade
de transmiti-la. Acrescenta-se a essas dificuldades a necessidade de estrutura-la

dentro de uma disciplina, com conteudos prescritos e regulados pelo ensino formal.



19

Outra reflexdo apontada por Cerletti se refere ao aprender filosofia:

...visto que, qualquer que seja a resposta dada, [...], ela estard
mediatizada pela concepcdo que se tenha da filosofia ou de seus
tracos caracteristicos. Poder-se-4 propor que aprender filosofia é
conhecer a sua histéria, adquirir uma série de habilidades
argumentativas ou cognitivas, desenvolver uma atitude diante da
realidade ou construir um olhar sobre o mundo. (2008, p. 12).

Pela perspectiva do ensinar filosofia, do filosofar ou mesmo do aprender, na
histéria da filosofia, muitos filosofos se debrucaram para defender esta ou aquela
interpretacdo ou mesmo para problematizar questdes que ressurgem sempre se
confronta sua natureza ou processo

No que se refere ao Ensino de Filosofia ou na possibilidade de ensina-la cabe
a questao: ensinar filosofia ou filosofar? Para Kant, ndo é possivel ensinar filosofia,
por ser “um saber que estd sempre incompleto”. Enfim, é possivel filosofar sem ter
formacao apropriada? Para O professor Guillermo Obiols “aprender a filosofar s6 pode
ser feito estabelecendo um dialogo critico com a filosofia”. Isso s6 acontece com o
conhecimento da historia da filosofia. Para ensinar filosofia é necessario ter formacéo
em filosofia, tem que haver uma apropriacdo de elementos inerentes ao filosofar.
Obiols, citando Hegel, vé que “quando se conhece o conteudo da filosofia ndo apenas
se esta aprendendo a filosofar, mas ja se esta filosofando propriamente”, em sua obra
Introducdo Ao Ensino de Filosofia, para ressaltar a importancia da propria histéria da
filosofia para o filosofar. (OBIOLS, 2002, p. 290)

Dessa forma, “a propria pratica da filosofia leva consigo o seu produto e ndo &
possivel fazer filosofia sem filosofar, nem filosofar sem fazer filosofia” (GALLO &
KOHAN, 2000, p. 184). A vocacéo formativa da Filosofia € educativa. Ensino de
Filosofia precisa estar voltado para a formacdo da pessoa humana, na sua
subjetividade, na busca de sentidos e significados. Originalmente a filosofia surge
comprometida com a realidade. Compreender e agir no mundo. No mundo pos-
moderno, a légica industrial, pragmatica e utilitarista, parece ir na contramao,
justamente por promover uma atitude nao-filoséfica, ou seja, nos satisfazer com
respostas superficiais, ndo reveladoras da realidade, desenvolvendo, portanto,
atitudes conformistas e menos comprometidas.

Fazer filosofia, ensinar filosofia, filosofar, requer compromisso com a formacgao

humana com a mudanca de atitude frente a vida, ao outro, a si mesmo. Pensa-se que
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"...0 justo seria educar hoje para que o aluno seja outro e n4o um mesmo, um mesmo
que qualquer modelo, ou seja, que ele seja ele."(ASPIS, 2004)

A filosofia, desde sua origem, na Grécia, surge como uma atitude
questionadora e de confronto com as verdades estabelecidas, que validaram a
tradicdo e a sujei¢ao. A realidade era sua preocupacao inicial, como se estabelecia e
como tais verdades inseridas, moldavam as atitudes e estabeleciam o parecer social.
A filosofia, surge como um desvelar, proporcionado pelo encantamento que a tradicéo
oral e poética oferecia. Esse desvelar, se manifestava pela posicédo de surpresa que
o filésofo desenvolve diante do “comum?”, “habitual”. (CHAUI, 2000, p. 13,14 e 113)

Esse desvelar, resultado do pensar filos6fico, mesmo carregado de
construcbes poeéticas e ainda presas a visdo mitica da realidade, desenvolve-se,
cresce, e nao se fixa, mas expande e se volta para o descontentamento com o que se
diz, pensa e age no tocante com a realidade humana.

O que parecia ser evidente, agora € duvida, e consequentemente, busca. O
fazer humano nao € algo tdo natural, mas construido, desenvolvido. E € com o saber,
conforme preconiza Aristételes, que o Ser Humano faz-se.

E nesse cenario que filosofia, amor & sabedoria, parecem confundir-se com
educacdo. O filésofo, ndo apenas deseja a sabedoria, mas se faz humano, inspira e
faz seguidores.

Esses elementos sdo significativos, jA que nas escolas do mundo “p0s-
moderno”, a educacao e 0 que é pertencente ao processo ensino-aprendizagem, €
vista numa perspectiva utilitarista. E necessario que a escola prepare o educando para
o mundo do trabalho, que se aprenda o que for “Util”, s6 se deve aprender “o0 que se
for usar’. Nas escolas Técnicas essa visdo € potencializada. O Ensino de Filosofia,
parece vir na contraméo, ja que historicamente, Filosofia carregava sobre si a
majestade do conhecimento e da superioridade, mas com a caracterizacdo dos
saberes filoséficos em ciéncia, a filosofia vai perdendo esse “utilitarismo” cabendo as
ciéncias essa funcdo. O conhecimento cientifico parece destronar a filosofia, ja que
atende as perspectivas de dominio, inicialmente da natureza e também depois do

humano.®

5 Aqui se faz referéncia a valorizacdo da razdo na modernidade e da supervaloriza¢do no iluminismo,
onde o homem e razéo se tornam o centro do conhecimento. O uso da razao para conhecer e
dominar e controlar. Entre algumas correntes que se desenvolvem esta o positivismo e utilitarismo.
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Cerletti, refletindo sobre o papel do professor de filosofia, frente a esse
utilitarismo cita Derrida:

Um fildsofo "é alguém para quem a filosofia ndo € algo dado, € alguém
para o qual o essencial é ter que interrogar-se sobre a esséncia e o
destino da filosofia. E assim reinventa-la;: Portanto, os fil6sofos, em
sua producdo filosofica, reinventam-na permanentemente. Essa
reinvencao significa situar a filosofia em relagdo as condi¢des de seu
tempo. E essas condi¢cOes sdo as que definem, entre outras coisas, 0
horizonte de significacdo da pergunta pela "utilidade" da filosofia.
(CERLETTI, 2008, p. 47)

Ainda sobre o processo de utilitarismo e de como superar a velocidade que o mundo
precisa de respostas, de praticidade que o idealismo mercadoldgico exige, apresenta
a tarefa do professor de filosofia:

Tarefa do professor-filésofo ndo serdq abandonar-se a esse constructo

de necessidades - que, em definitiva, € o espetaculo do célculo
econdmico e a competéncia individual, com seus termaos peremptérios
- mas, justamente, desnaturaliza-lo e exibir porque constitui 0 marco
gue da sentido as demandas de "utilidade" e a que se refere com elas.
"O filosoéfico” radica na possibilidade de revisar os supostos que
apresentam como Obvio certo estado de coisas e as perguntas que
sdo proprias desse estado de coisas naturalizado. (CERLETTI, 2008,
p. 47)

Os educandos chegam a escola, com a visdo de respostas rapidas, de que o
conhecimento que precisam é aquele que os fagcam se estabelecer economicamente,
conseguir sucesso, mesmo que isso va de encontro as necessidades humanas de
construir sua identidade e reconhecer uma identidade no outro.

Nesse texto, defende-se que a tarefa do professor de filosofia, quando pensa
em revisar o Obvio da realidade pratica mercadoldgica e utilitarista, procure
desenvolver através da vivéncia das praticas metodoldgicas de Ensino de Filosofia a
promoc¢do de um ensino que ressalte para o educando que a sua identidade esta
sempre em construcao e que esta seja reconhecida também no outro. Aqui se coloca
a categoria autonomia, como processo de se reconhecer, além das demandas
mercadoldgicas e utilitaristas que o mundo “pds-moderno” apresenta. A tarefa de se
perceber no mundo como um ser que carrega uma historia, que se entrelaca com
outras e que através do reconhecimento dos elementos historicos, sociais, entre
outros, consiga projetar sua vida, pautada nos valores que validam o pertencimento

ao mundo e as relacdes requeridas por este pertencimento.
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O saber e a atitude filoséficos tém compromisso com a transformacao, é
justamente nesse cenario, que Filosofia, parece se confundir com Educacdo. A
preocupacao com o Humano, sua formacéao, sua ideia, sua conduta, é alvo do saber
e da atitude filoséfica. Seja na busca da felicidade, no entendimento da realidade ou
no discurso, o Ser Humano e sua realidade sempre estao presentes.

A historia da filosofia é carregada de inUmeras contribuices de como ela e/ou
0 seu ensino, tem contribuindo com a compreenséo do humano e do mundo que o faz
e gque se faz.

GALLO e KOHAN, fazendo uma analise sobre os “como” do Ensino de Filosofia
€ desenvolvido no Ensino Médio, percorre as perspectivas da filosofia vivida em sala
de aula como histéria da filosofia, como ensino baseado em problemas filosdficos e
no ensino de habilidades cognitivas e/ou atitudes filosoficas. (2000. p. 177-180)

No primeiro caso, seja baseado nos fildsofos ou nos temas ou contetudos
filoséficos, a preocupacao se volta ao Ser Humano, de como este quer se conhecer e
conhecer 0 seu contexto, seja através de novas perspectivas, quebrando paradigmas
ou desenvolvendo métodos proprios, inovadores ou revolucionarios que ampliem a
capacidade de reflexdo humana sobre como esses pensadores estavam envolvidos
no seu tempo para compreendé-lo, embora ele defenda que esse tipo ensino nao
tenha uma relacgdo direta com o cotidiano dos educandos.

No segundo caso, um ensino baseado em problemas, em vez de estar preso a
historia da filosofia, se faz através de reflexdo de problemas que estado presentes no
cotidiano do estudante. A critica feita € que muitos filésofos néo aceitariam, como
genuinamente filosoéficos os problemas trabalhados. Por outro lado, alguns elementos
da atitude filoséfica, como a analise, a critica e as reflexfes, sdo exploradas.

No terceiro, onde no entender do autor, parece ser visto com mais simpatia
pelos professores, ndo se trata de ensinar o Ensino de Filosofia ou refletir sobre temas,
mas contribuir para a atitude filoséfica, na perspectiva de “propiciar um conjunto de
habilidades de pensamento”:

Esta perspectiva pressupfe uma clara distingcdo, que remonta pelo
menos até Kant, entre a filosofia como substantivo (produto) e o
filosofar como verbo (processo). Enquanto os conteudos filosoficos
sao produtos da filosofia, suas habilidades sdo aquilo que devemos
por em préatica na hora de filosofar. Segundo os partidarios mais
cautelosos nesta perspectiva, ensinar filosofia a um aluno consiste em
gue ele conheca e compreenda quais sdo essas habilidades de
pensamento que conformam o ato de filosofar. Segundo os mais
ousados nesta postura, ensinar filosofia se concretiza quando os
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alunos de fato praticam essas habilidades em sala de aula, e ndo
apenas as conhecem; Estes Ultimos sdo razdo a Kant: ndo se pode
ensinar filosofia; apenas se pode ensinar a filosofar, entendido como
0 desenvolvimento de um conjunto determinado de habilidade de
pensar e julgar. (GALLO e KOHAN. 2000, p. 179)

Acredita-se que € nas esferas citadas acima, que as praticas do Ensino de
Filosofia dialogam. E isto, ndo desmerece a historia da filosofia, necessaria para
compreender as personagens dos seus tempos e como processam suas mentes,
fundamental para a compreenséo também dos seus espacos, pressuposto fundante
para que os estudantes/educandos possam construir um caminho do pensar filosofico.

E associando a contribuicdo da historia da filosofia com a experiéncia de ver e
estar no mundo do estudante que, acredita-se que é possivel desenvolver habilidades
mais significativas para que os estudantes/educandos possam enxergar COmo 0S Seus
pensamentos sdo construidos, criticando inclusive, 0s seus pensamentos e as suas
condutas.

Se se pode desenvolver estes trés processos em sala de aula, acredita-se que
ha um fortalecimento na compreenséao do educando sobre si, sobre 0 outro e sobre
seu mundo. Esse exercicio contribui naquilo que se defende como autonomia:
autonomia de pensamento e de compreender a si, ha teia que 0 constroi.
Solidariedade: para se posicionar numa visao onde o fazer se relaciona com o se ver
no outro e competente: para conseguir estar no mundo e ndo se deixar ser um mero
produto de um tempo e de um contexto.

A formagcdo humana, aqui, pressupde a capacidade de refletir sobre os
elementos que configuram o ser humano: capacidade, defesa e vivéncia de valores e
sua pratica. A saida do senso comum para uma visdo mais elaborada, também pode
fornecer esses elementos humanos. ARANHA, discutindo o papel do Ensino de
Filosofia, ressalta como a capacidade de pensar, refletir e viver pode ser uma
caracteristica da formagéo humana:

Alguns poderiam dizer que, se é espontanea a tendéncia humana para
a discussédo filosofica, cada um aprenderd pela propria vida. No
entanto, é importante o trabalho do intelectual quando oferece
condi¢cbes que facilitem a passagem do senso comum para o bom-
senso. [...] J& o bom senso é seu nucleo sadio (GRAMSCI), por
resultar da elaboracdo coerente do saber e da explicitacdo das
inten¢des conscientes dos individuos livres. Encontra-se ai uma das
funcbes do professor de filosofia no Ensino Médio, quando desperta o
aluno para a percepcdo das formas perversas do preconceito, da
repeticio cébmoda do cotidiano, das certezas definitivas e das
verdades inacabadas, enfim da acéo corrosiva da antifilosofia.
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N&o se trata, portanto de um mero exercicio académico, pelo qual o
aluno adquire um “verniz”, torna-se “culto” ou mais habilidoso nas artes
da argumentacdo. O Ensino de Filosofia sup6e um compromisso com
a vida, para que se possa recuperar, em um mundo por demais
pragmatico, o que o0s gregos ja chamavam de capacidade de admirar-
se, [...]

Resta lembrar que o Ensino de Filosofia para jovens representa um
esforco em direcdo a constru¢do de uma sociedade pluralista,
tolerante e democréatica. (GALLO e KOHAN 2000. p. 117-118)°

Assim, conforme GAMBIM (2000), nesse cenario, o Ser Humano, precisa tornar
a filosofia necessaria como uma exigéncia interna da propria vida humana, que se
interroga e busca legitimar-se e encontrar suas “razées de ser”.”

E dessa forma a filosofia deve fazer parte do curriculo escolar, ndo pela
resposta imediata que possa dar aos problemas, mas sim por causa dos préprios
problemas que possa levantar.

Com isso nao esta defendendo a filosofia ou o Ensino de Filosofia como
componente curricular, e sim, fortalecer que a filosofia precisa estar presente no
tocante a formacao e, portanto na escola como locus de formacao. Entender, portanto,
o Ser Humano, num contexto social, a relacdo que h& entre sociedade, Ser Humano
e consciéncia, hum contexto moral, onde os valores estabelecidos através das
crengas resultam na construcdo de um “Ser Humano” muitas vezes distante do que
deveria ser.

Se a educacdo, na sua dimensdo formal, atende entre outros principios a
contribuicdo para a formacdo do humano e do cidaddo e se no cenario atual, se
entende que a filosofia possa estar como componente, precisa-se fazer valer todos os

espacos que sdo oferecidos.

2.2 A Educacao Interdimensional: uma preocupagdo com a formacao integral

do educando

6 ARANHA, M. Lcia A. Arruda. Filosofia no Ensino Médio. Relato de uma experiéncia. In: | GALLO,
Silvio. I KOHAN, Walter Omar. (org.) Filosofia do Ensino Médio. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2000. v VI,
p. 117-118.

7 GAMBIM, Pedro. O que é filosofia? Mundo Jovem — um Jornal de ideias. Porto Alegre. Editora da
PUCRS, n° 303, p. 16, fevereiro 2000.
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Com a LDB, Lei de Diretrizes e Bases - Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, a perspectiva filosofica na composicéo curricular, passa a ser vislumbrada e
contemplada como perspectiva de contribuicdo na formacédo humana. Na Secéo 1V,
sobre o Ensino € descrita como necessidade para o ensino médio o:

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

[..]

8 20 A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
incluirad obrigatoriamente estudos e préticas de educacéo fisica, arte,
sociologia e filosofia. (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017) Ver topico

Essas referéncias abriram margem para inova¢cdes na modalidade de ensino
médio em Pernambuco - a criacdo das escolas integrais.

Essas Escolas Integrais, que em 2004 eram intituladas Centros Experimentais
de Ensino, sdo amparadas pela legislacdo que garante e oficializa o Ensino de
Filosofia.

Para garantir que houvesse inovagao na modalidade oferecida, um dos focos
estava voltado para a formacéo do educando na sua inteireza e complexidade. E para
gue isso acontecesse, era necessaria uma mudanca curricular e proposta pedagogica
gue visam atender as novas necessidades,

Foi-se entdo buscar amparo na proposta pedagdgica, construida e difundida
para esse fim, que ndo focasse apenas na informacédo, mas fosse voltada para o
educando e desenvolvesse o0 seu protagonismo, a fim de torna-lo auténomo,
competente e solidario. A proposta pedagdgica da Educacao Interdimensional que
teria a tarefa de quebra de paradigma. Repensar o curriculo, a gestdo e a metodologia,
nao focando apenas na informacéo que prioriza 0 logos, mas acrescer a preocupacao
com as demais dimensdes humanas: a espiritualidade, a corporeidade e os valores
(mithos, pathos e eros) de forma que fossem tao significativas quanto.

E nessa preocupacio que esta pesquisa, acredita que o Ensino de Filosofia,
coaduna com a Educacéao Interdimensional — A contribuicdo para a formacao humana
desse educando.

A concepcéo da Educacao Interdimensional € a consequéncia das pesquisas e
realizacOes efetuadas pelo educador Antonio Carlos Gomes da Costa que a apresenta
como uma saida para o complexo problema da escolarizacdo na sociedade moderna.

Sua proposta pedagoégica busca apresentar novas formas de se pensar e praticar a


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/143184446/art-35a-2-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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educacdo, respondendo assim, para ele, as demandas educacionais do século XXI,
expressas no relatério "Educagdo um Tesouro a Descobrir’, nos ideais da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei no 9.394/2006 conhecida como LDB) e
no Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (Pnud).®

A Educacéo Interdimensional esta baseada nos quatro pilares da educacao do
Relatério Delors. Os quatro pilares da educagdo sdo as quatro grandes
aprendizagens: aprender a ser, aprender a conviver, aprender a fazer e aprender a
conhecer. Ainda baseados nos quatro pilares estdo o que o educador Antonio Carlos
Gomes da Costa chama de quatro competéncias basicas. Sao elas as competéncias
pessoais, competéncias relacionais, competéncias produtivas e competéncias
cognitivas e tendo competéncias foi definido um conjunto de habilidades a serem
dominadas pelos educandos.®

Segundo o autor, a escola criada na modernidade cientifico-técnica foi pautada
nas bases do pensamento iluminista e, por esta raz&o, ndo pode superar os problemas
desenvolvidos nessa construcdo. O complexo problema a que se refere esta atrelado
ao modo como a nossa sociedade tem se orientado e que, por esse caminho, 0s
segmentos tecnoldgicos, educativos, e de uma forma mais geral as instituicdes
sociais, sendo estas por sua vez o reflexo da forma como os sujeitos tém interagido e
revelado mudangas consideraveis nas concepcdes de valores.

A reflexdo do autor evidencia a incapacidade da razdo analitico-instrumental de
conduzir a sociedade moderna, reconhecendo que o grande avanco tecnologico que
vem se expandindo desde a revolugdo industrial tem sido acompanhado de um
retrocesso nas condi¢gbes de convivéncia do Ser Humano consigo, com 0s outros e
com o0 meio que habita. A partir desse aspecto, Costa enfatiza a crise ontoldgica
enfrentada pelo Ser Humano contemporaneo, resultado de um desenvolvimento
desequilibrado da sociedade, embora tenha apresentado uma série de avangos

tecnologicos, ndo garantiu melhorias significativas a educacao, tendo em vista que 0s

8 palestra feita pelo professor Antonio Carlos Gomes da Costa, na formagcao para selecdo dos
educadores que iriam integrar o corpo docente e gestdo do, entdo, Centro de Ensino Experimental
Cicero Dias, presentes no Guia do Educador, 2005, p. 25

PNUD - O Programa das Nac8es Unidas para o Desenvolvimento, agéncia lider da rede global de
desenvolvimento da ONU, trabalha principalmente pelo combate a pobreza e pelo Desenvolvimento
Humano. O PNUD esta presente em 166 paises do mundo, colaborando com governaos, a iniciativa
privada e com a sociedade civil para ajudar as pessoas a construirem uma vida mais digna.

9 Ibid., p. 26



27

segmentos desta ndo tém demonstrado atencdo a formagdo humana, e sim a
preparacao e capacitagcdo de sujeitos para atuarem no mercado produtivo. Nessa
crise, a Educacéo Interdimensional estaria em conformidade com a valorizacdo das
varias dimensdes do humano o que a faz superar o centralismo do pensamento
instrumental, de uma determinada filosofia, a saber, a do realismo materialista'®, em
sua extrema valorizacdo da dimens&o cognitiva. Nesse sentido, a perspectiva da
Educacao Interdimensional ndo se baseia no acumulo de conhecimentos técnicos
para que os sujeitos possam atuar no mercado de trabalho, mas antes, firma-se na
formacao do ser humano, acolhendo as dimensdes que o compdem — a dimenséo do
cuidado com o conhecimento para construir sua identidade, reconhecer a identidade
do outro também em construcdo, perceber que ndo estamos isolados, mas
participamos de um ambiente vivo e que estd permanentemente interagindo e o
cuidado com os valores que alimentam o processo vida: o logos, o pathos, o eros e 0
mythos, traduzidos a partir da capacidade de cuidar de si (autocuidado), do outro
(altercuidado), do ambiente (eco cuidado) e dos valores subjacentes a ideia de Ser
Humano e vida (o transcuidado) — categoria defendidas pelo autor.t

COSTA defende que em face dessas colocagbes, a Educacao
Interdimensional, como proposta pedagogica, busca a articulagdo entre os fins e os
meios da acéo educativa com o objetivo de tornar real o desejo do entrelagcamento de
uma visao do Ser Humano, com a do mundo e a do conhecimento consistente com as
exigéncias dos novos tempos.*? Dessa forma, existe a necessidade de que o ensino
em geral, e por assim dizer, também da filosofia esteja preocupada com uma
educacéo voltada para a formacéo integral, da compreensao do Ser Humano como
um todo.

Assim, a proposta de Educacéao Interdimensional surge para refutar os moldes
das propostas tradicionais no processo formativo do Ser Humano (p6s) moderno

buscando a superacdo de uma formacao instrumental materialista que imagina as

10 A filosofia do realismo materialista entende que tudo existe independentemente do observador; que
o0 mundo é causal e inteiramente determinado pelas leis do movimento; que todas as comunicacdes
entre objetos ocorrem por meio de sinais locais e que a consciéncia, nada mais € que um fendmeno
secundario do cérebro material.

11 palestra feita pelo professor Antdnio Carlos Gomes da Costa, na formagcao para selecéo dos
educadores que iriam integrar o corpo docente e gestédo do, entdo, Centro de Ensino Experimental
Cicero Dias, presentes no Guia do Educador, 2005, p. 53

12 pid., p. 30
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realidades como objetos independentes e que foi se desenvolvendo no cerne da
modernidade ao longo desses anos. O que propde a Educacéo Interdimensional é
alcancar espacos em que se possam configurar as outras dimensdes do humano
compreendidas assim:

O logos, a dimensdo do pensamento, do conceito ordenador e
dominador da realidade pela razéo, ciéncia e técnica; o pathos, a
dimensdo do sentimento, da afetividade, geradora da simpatia, da
empatia, da antipatia e da apatia na relacdo do homem consigo
mesmo e com 0s outros; o eros, a dimenséo do desejo, das pulsdes,
dos impulsos, da corporeidade, das emanacdes vitais basicas, do élan
vital; o mytho, a dimenséo da relagcdo do homem com o mistério da
vida e da morte, do bem e do mal. (COSTA, 2005, p. 53)

Nesse contexto, uma escola que somente transmite saberes, conteddos nao
pode ocupar espaco numa sociedade que se reinventa a todo o momento, nao
obstante a prevaléncia do ideério que alimenta a concepgdo moderna de Ser Humano
e sociedade, firmada nos ditames do capitalismo. E necesséaria uma escola que seja
propulsora do reconhecimento do ser humano como um todo, que atue no equilibrio
de todas as dimensdes que o constituem. Assim, Educacdo Interdimensional esta
direcionada para a integralidade dos individuos com o objetivo de reunir as dimensdes
que estruturam o ser humano. Deve-se ressaltar que a Educacao Interdimensional
nao nega a importancia do logos, mas entende que é necessario equilibrar as
dimensdes e reconhecer que o ser humano nao € somente razdo ou somente emogao.
No entanto, para vermos esse pensamento consolidado se faz necessario o
reconhecimento, por parte das instituicbes, ndo somente em seus discursos, mas
numa pratica social eficaz e efetiva.

COSTA, refletindo sobre que tipo de Ser Humano se quer formar, resgata as
ideias capitalistas do século XX, onde o mundo pautou-se por um ideal de Ser Humano
muito autbnomo, porém pouco solidario, enquanto o mundo socialista cultivava o seu
oposto, muito solidario e pouco autbnomo:

O desafio de construir um novo horizonte antropolégico para a
educacao, nesta reta final do século e do milénio, tem levado muitos
educadores a se voltarem para a formacdo do homem auténomo e
solidario, aproveitando, assim, o melhor dos dois mundos. Os ideais
de liberdade do Ocidente e os ideais de solidariedade, que inspiraram
0 mundo socialista. COSTA, 2007, p. 4
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Sobre como conseguir tal feito, Costa fundamenta sua tese a partir da
Constituicdo Federal, tomando como referéncia o Artigo 30: “Constituem objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
| - Construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - Garantir o desenvolvimento nacional;

[l — Erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagéo.*?

Na perspectiva de Costa, tais questdes seriam conseguidas quando estivermos
voltados para os meios da educacao:

Se quisermos transmitir valores as novas gerac¢oes, ndo deveremos
nos limitar a dimensdo dos conteudos intelectuais, transmitidas
através da docéncia, devemos ir além. Os valores devem ser, mais do
gue transmitidos, vividos. A inteligéncia néo € a Unica via de acesso e
expressao dos valores. Eles se manifestam quando sentimos,
escolhemos, decidimos ou agimos nesta ou naquela dire¢cdo. COSTA,
2007, p. 5%

Cabe ainda salientar que o0s aspectos formativos da Educacao
Interdimensional, estdo traduzidos em trés niveis, sendo o primeiro mediado pela
educacdo para valores; o segundo através do protagonismo juvenil e o terceiro através
da educacéo profissional, o que reflete a nossa pretensao de formacéo do autor.

Nesse sentido, COSTA acata ou considera para a fundamentacdo dos
pressupostos da Educacdo Interdimensional as orientagcbes compartilhadas no
Relatério da UNESCO: Educacdo um tesouro a descobrir (DELORS, 1997), por meio
dos quatro pilares da educacéo: aprender a ser, aprender a conviver, aprender a fazer
e aprender a conhecer. Nesse relatorio, as orientacdes atuam de modo abrangente,
em nivel internacional, influenciando as politicas educacionais por diversas partes do
mundo. Ressaltando que essa expressao internacional acontece porque o relatorio foi
tecido a partir das reflexdes de diversos pensadores de diferentes paises.

Neste sentido, ainda é questionada através do relatorio, a utilidade do

conhecimento, sendo posto como papel da educacédo o fornecimento dos mapas de

B1bid. p.4
14 bid. p.5
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um mundo em constante mudanca, e as orientacdes para que 0S sujeitos possam
trafegar no mesmo (DELORS, 1997). Nesse contexto discursivo, o papel da escola do
século XXI e a forma como a mesma deve se orientar para atender a diversas
incoeréncias formativas. O relatorio mostra que a consolidacdo da funcao da escola
estd no desenvolvimento de quatro aprendizagens, sendo estas os pilares do
conhecimento:

(...) aprender a conhecer, isto € adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o0 meio
envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com
0s outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser,
via essencial que integra as trés precedentes. (p. 90)

7

Nesse sentido, € necesséario aprender a representacdo de cada uma das
aprendizagens que formam os pilares da educacéo. O aprender a conhecer "supde,
antes tudo, aprender a aprender, exercitando atencdo a memoaria e 0 pensamento”
(Ibid., p. 92); O aprender a fazer relaciona-se intimamente com o aprendizado que visa
a formacdao profissional. O aprender a fazer se orienta pela nogéo de substituicdo da
qualificacédo pela aquisicdo de competéncias, desse modo:

A relacdo com a matéria e a técnica deve ser complementada com a
aptiddo para as relacdes interpessoais. O desenvolvimento dos
servigos exige, pois, cultivar qualidades humanas que as formacoes
tradicionais ndo transmitem necessariamente e que correspondem a
capacidade de estabelecer relacdes estaveis e eficazes entre as
pessoas (Ibid., p. 95).

No aprender a viver junto, "a educacao deve utilizar duas vias complementares.
Num primeiro nivel, a descoberta progressiva do outro. Num segundo nivel, e ao longo
de toda a vida, a participacdo em projetos comuns” (Ibid., p. 97). Estas vias pretendem
o desenvolvimento da nocdo da importancia do outro na nossa vida, e, por
conseguinte, apontam para a vivéncia dialégica entre as pessoas, oportunizando o
aprendizado por meio da convivéncia. No aprender a ser nota-se uma preocupacao,
no sentido de que "a educacéao deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa
- espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade
pessoal, espiritualidade"” (lbid., p. 99). Na mesma direcdo, a educacao influenciara o
sujeito na formulacdo de seus juizos de valor, que atuardo nos momentos de decisdes
que tiver que tomar ao longo da vida. Compreende-se que uma "educacéo basica
bem-sucedida suscita o desejo de continuar a aprender” (DELORS, 1997, p. 105).

Nessa dire¢éo, a discusséo recai sobre a questdo da igualdade de oportunidades, que
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garantiriam aos diferentes sujeitos, a possibilidade do empoderamento desse nivel do
saber.

Nessa perspectiva, os quatro pilares da educacéo "apontam na direcdo de um
ensino capaz de superar suas proprias tendéncias e se abrir para praticas e vivéncias
de sentido existencial, social, produtivo e cognitivo, de impacto mais abrangente e
profundo” (lbid. p. 21). Seriam, na visdo do relatério, os pilares da educacgdo, a
estrutura da Educacéo Interdimensional: essa ultima um meio de potencializar a
superacao da crise dos tempos atuais.

COSTA, em seu guia do educador, apresenta de forma esquematica as bases
filosoficas da Educacgéo Interdimensional, tomando como referéncia as visdes de Ser
Humano, de Mundo, de Conhecimento que favorecem a formacdo do educando e
norteiam a pratica docente, com vistas ao estabelecimento da Educacao

Interdimensional:

> No que se refere a visdo de Ser Humano:
= Autoconsciéncia;
= Autoestima;
= Autoconceito;
= Autoconfianca;
= Auto visualizacao;
= Autodeterminacéo;
= Auto proposicao;
= Autotelia;
= Autonomia;
= Autopreservacao;
= Autorrealizagao;
= Auto transcendéncia;
> Visédo de Mundo:
= A vida é o mais basico e universal dos valores;
= Nenhuma vida humana vale mais do que a outra;
= Toda pessoa nhasce com um potencial e tem o direito de
desenvolvé-lo;
= Para desenvolver o seu potencial, as pessoas precisam de

oportunidades;
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O que uma pessoa se torna ao longo da vida depende de duas
coisas: das oportunidades que teve e das escolhas que fez;
Além de ter oportunidades, as pessoas precisam ser preparadas
para fazer escolhas;

Cada geracéo deve legar para as geracgdes vindouras um meio
ambiente igual ou melhor do que aquele recebido das geragdes
anteriores;

As pessoas, as organizacfes, as comunidades e as sociedades
devem ser dotadas de poder para participar nas decisdes que as
afetem;

A promocéo e a defesa dos DIREITOS HUMANOS séo o caminho
para a construcao de uma vida digna para todos;

O exercicio consciente da cidadania € a melhor forma de fazer os
DIREITOS HUMANOS transitarem da intencéo a realidade;

A politica de desenvolvimento deve basear-se em quatro pilares:
liberdades democraticas, transformacédo produtiva, equidade
social e sustentabilidade ambiental;

A ética necessaria para pbr em pratica o Paradigma do

Desenvolvimento Humano é a ética da corresponsabilidade.

> VISAO DE CONHECIMENTO — que serve para

relacionar-se melhor consigo mesmo;

relacionar-se melhor com o0s outros e com tudo mais que integra
a sua circunstancia;

tomar decisdes fundamentadas;

compreender o passado;

projetar o futuro;

adquirir competéncias e habilidades requeridas pelo mundo do
trabalho;

participar da tomada de decisdes relacionadas ao interesse
préprio e ao bem-comum;

ajudar outras pessoas a adquirir conhecimento;

produzir novos conhecimentos;

continuar aprendendo ao longo da vida;

o A FORMACAO DA CONSCIENCIA
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e A Apreensao da Realidade;
e A Compreenséao da Realidade;
e A Significacao da Realidade;
e A Projecdo da Realidade;
e A Avaliacdo da Transformacéao da Realidade
o O Julgamento das A METACOGNICAO
e O aprender a aprender (autodidatismo);
e O ensinar o ensinar (didatismo);
e O conhecer o conhecer (didaticas cooperativas).*®
Costa acredita que sua proposta pedagdgica interdimensional, ndo traz nada
de novo, mas resgata ou ressalta visdes e contribuicdes que valorizam o Ser Humano
ou 0 reconhecem como ser prioritario no processo de educacgédo. Validar a autonomia,

a solidariedade e a competéncia € voltar-se para a formacdo humana.

2.3 Ensino de Filosofia e Educagéo Interdimensional: um jovem autdnomo,

solidario e competente

Na perspectiva da Educacdo Interdimensional, contribuir para o educando
autbnomo, solidario e competente, se insere na visdo de protagonismo juvenil.

A autonomia quando desenvolvida no educando, torna-o capaz de uma agao,
gue seja desenvolvida a partir de uma reflexdo, tomando como referéncia o maximo
de informacao que o jovem poder usar no processo educativo. Essa acdo, ou esse
“agir’, ndo deve ser apenas de um expectador ou de um receptor de um processo
pedagogico, mas situar sua decisdo na raiz de acontecimentos, que foram envolvidas
no processo de producao de conhecimento.

No tocante a producdo de conhecimento, onde o educando, também se faz
presente, torna-se fonte de liberdade e de compromisso. Liberdade aqui significa que
o educando deve ter diante de si cursos alternativos de acao, deve decidir, fazer/ter e
ver (as) opc¢des, que contribuam como parte do processo de crescimento como pessoa

15 palestra feita pelo professor Antdnio Carlos Gomes da Costa, na formacao para selecéo dos
educadores que iriam integrar o corpo docente e gestédo do, entdo, Centro de Ensino Experimental
Cicero Dias, presentes no Guia do Educador, que estara em anexo, em 2005, p. 29-50
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e como cidaddo. Ja no tocante ao compromisso, o educando deve, deve ser
consequente nas suas agOes respondendo pelos seus atos, assumindo assim, a
responsabilidade pelo que faz ou deixa de fazer (COSTA, 2000, p. 138-142)

Um dos elementos que compdem uma participacdo ativa num processo
educativo, esta na busca de sentidos e significados para o que se faz. Nesse sentido,
poder-se-ia associar o desenvolvimento da atitude filoséfica que se processa sobre o
“perguntar”, “refletir”, “criticar” a essa participacao ativa. CERLETTI, refletindo sobre a
filosofia ou o filosofar o ensino médio, ressalta a importancia da atitude filoséfica que
se relaciona a essa realidade, o filosofar com a filosofia. Seja filosofar ou Ensino de
Filosofia, a atitude filosofica se estabelece: “...0 que faz com que uma interrogagéo
possa ser considerada filoséfica, fundamentalmente, estd mais na intencionalidade de
guem pergunta, ou se pergunta, do que na pergunta em si. (CERLETTI, 2009, p.23).

CERLETTI, ainda sobre a natureza da atitude filoséfica, ressalta o questionar
como fundamental para se desenvolver essa atitude, caracteristica imprescindivel do
filosofo:

A intencionalidade filoséfica do perguntar se enraiza na aspiracéo ao
saber, mas seu traco distintivo é aspirar a um saber sem supostos. Por
isso, o perguntar filoséfico ndo se conforma com as primeiras
respostas que costumeiramente sao oferecidas, que, em geral,
interrompem o perguntar pelo aparecimento dos primeiros supostos.
Mas, como um saber sem supostos € impossivel, o questionar do
filosofo é permanente. (2009, p. 24)

Aqui, se quer pontuar que esse elemento, o perguntar, quando desenvolvido
filosoficamente, contribui para um processo de autonomia. O educando, ao se
guestionar sobre os valores e ideias que o circundam, num processo educativo,
inquieta-o e 0 move na busca de sentidos e valores, que deixam de ser reproduzidos
ingenuamente. Mesmo que os resultados alcancados sejam 0S mesmos, 0 processo
validou a autonomia do educando em ser protagonista.

Sobre competéncia, COSTA, se espelha no Relatério Jacques Delors, nele o
sentido de competéncia ndo se afasta da ideia de autonomia, pois define competéncia
a partir da ideia de “acdo”. O educando no processo educativo precisa desenvolver
iniciativa, decidir o que deve ser feito diante de uma determinada situagao-problema.
Nesta visdo planejar uma acao, na perspectiva de poder definir o que sera feito e como
sera feito. Aléem de analisar com que recursos se efetivara a acdo. Como

consequéncia do desenvolvimento da competéncia, depois do processo de planejar,
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garantir que o jovem/educando possa executar a acdo, pér em préatica aquilo que
planejou e por fim, conseguir avaliar, verificando se os objetivos tracados foram
atingidos, analisando o que deu certo e/ou errado e dessa forma, ficar ciente do que
deve ser melhorado no processo.®

Como consequéncia, Tem-se 0 apropriar-se dos resultados e o saber aplica-
los adequadamente, levando em consideracao toda a logistica necesséaria.

Nesse processo, acredita-se que a busca de sentidos e significados contribuira
decisivamente para essa ideia de competéncia, para que processo e resultados néo
fiqgue estritamente ligado a uma visdo mecéanica e mercadoldgica. Autonomia e
competéncia, nesse sentido se aproximam por ter carater reflexivo, critico e
questionador.

Sobre Solidariedade, COSTA a relaciona com a ideia de colaboracédo. Para o
autor, educandos e educadores precisam, para um processo educativo solidario,
compartilhar, “através de discussdes, reflexdes conjuntas e decisdes partilhadas todas
as etapas do desenvolvimento de uma acao protagobnica.” *’

Da mesma forma que autonomia e competéncia, solidariedade, para o autor, ndo se
diferem, mas se tornam interdependentes, como se ndo fosse possivel desenvolver
uma categoria se as demais néo estivessem presentes.

E acompanhando essa reflexdo, que as praticas de Ensino de Filosofia, abordadas
nesta pesquisa buscaram, através da pratica, a tornar um exercicio da teoria. Sempre
tentando aproximar as questdes, historia e habilidade do pensar filoséfico, agir
filosofico ao universo do educando e para isso, o didlogo é o recurso necessario para
que a elaboragédo dos projetos seja executada e buscada a atender aos objetivos

estabelecidos.

16 COSTA, Antdnio Carlos Gomes da. PROTAGONISMO JUVENIL: adolescéncia, educacao e
participacdo democratica. Salvador: Fundagcédo Odebrecht, 2000.

17 bisponivel em:
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Forma%C3%A7%C3%A30%20Continuada/Artigos
%20Diversos/costa-protagonismo.pdf, p. 12
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3 OS CAMINHOS DA INVESTIGACAO PARA UMA FORMACAO HUMANA

A explicitacdo da abordagem e do percurso metodologico adotado na presente
pesquisa requereu, de principio, que se tivesse a clareza do que se pretendeu com a
mesma e de elementos que caracterizaram e ajudaram a elucidar seus propésitos.
Nessa perspectiva, pretendeu-se perceber com mais intensidade se a praxis do
Ensino de Filosofia em consonancia com a proposta de Educacao Interdimensional,
contribui para as reflexdes sobre a formacdo humana — a possibilidade de tomar
decisdes, se tais decisbes estdo em conformidade com a viséo de mundo, e se a visdo
de mundo esta correlacionada com sentidos e significados que o jovem precisa dar e
ter nas relacdes (consigo, com o outro, com 0 mundo)

“Uma educacdo consciente pode até mudar a natureza fisica do
Homem e suas qualidades, elevando-lhe a capacidade um nivel
superior. Mas o0 espirito humano conduz progressivamente a
descoberta de si préprio e cria, pelo conhecimento do mundo exterior
e interior, formas melhores de existéncia humana. A natureza do
Homem, na sua dupla estrutura corporea e espiritual, cria condi¢bes
especiais para a manutencao e transmissdo da sua forma particular e
exige organizacgdes fisicas e espirituais, ao conjunto das quais damos
0 nome de educacdo. Na educacdo, como o0 Homem a pratica, atua a
mesma forga vital criadora e plastica, que espontaneamente impele
todas as espécies vivas a conservagao e propagacao do seu tipo. E
nela, porém, que essa forca atinge o mais alto grau de intensidade,
através do esforco consciente do conhecimento e da vontade, dirigida
para consecuc¢do de um fim.” (JAEGER, 1995. P. 3)

A proposta Interdimensional € parte integrante do projeto politico pedagdgico
da Escola Técnica Estadual Cicero Dias. Escola de ensino médio integrado (curso
técnico e regular), de periodo integral (horario das 7h30min as 17h), localizada no
bairro de Boa Viagem - Recife, que desenvolve um trabalho com os preceitos da
gestdo democratica, com os instrumentos de participacdo e de tomada de deciséo
bastante descentralizados. Além do Colegiado Escolar em suas atribui¢des e fungdes;
do Grémio Estudantil; do Conselho Escolar, tem-se os coordenadores de série, 0s
coordenadores de areas desempenhando trabalhos que buscam aprimorar e
aperfeicoar mecanismos e instrumentos para a participacao efetiva dos envolvidos em

todo processo. 18

18 Informacdes contidas no PPP (Projeto Politico-Pedagdégico) da escola.
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E importante relembrar que o problema de pesquisa que se debruca este
trabalho é verificar como o Ensino de filosofia na pratica incorporou/incorpora nos
altimos 5 anos, os fundamentos/principios da Educacdo Interdimensional e que
impacto tem promovido na vida/formacao dos educandos da ETE- Cicero Dias e para
iISso objetiva-se:

- Reunir as praticas metodoldgicas de Ensino de Filosofia, seus obijetivos,
metodologias e avaliacoes;

- Coletar testemunhos sobre a relevancia de tais praticas na formac¢ao humana,
profissional e cidada dos educandos;

- Analisar a partir do PPP, a coeréncia dialégica com o Ensino de Filosofia;

- Propor intervencbes, melhorias, reformulacdes a partir das avaliacbes
coletadas

E dessa forma:

Verificar se as praticas metodoldgicas de filosofia ao longo da existéncia da
Escola Técnica Estadual Cicero Dias, contribuiram/contribuem para a formacéo do
jovem solidario, autbnomo e competente.

A reflexdo acerca do Ensino de Filosofia em consonancia com a proposta de
Educacdo Interdimensional implicou em analisar esse recorte/realidade escolar,
partindo de uma perspectiva dos envolvidos no processo (educandos e educador) que
pudesse de alguma forma captar as nuances entre o Ensino de Filosofia e a proposta
da Educacéo Interdimensional dentro da instituicdo social (escola) para entender se
agindo nessa perspectiva o resultado social € a promocdo de uma Educacdo
formativo-reflexiva.

Convém salientar, com base nos pressupostos fenomenoldgicos, que as
informacdes coletadas e experiéncias vividas no universo ETE Cicero Dias, no que
diz respeito a prerrogativa de que o Ensino de Filosofia tem contribuido para uma
formacdo humana, busque a “esséncia” de cada sujeito envolvido na pesquisa,
objetivando caracterizar 0 que permeia 0 pensamento e as atitudes dos envolvidos,
tendo em mente que “nem todas as coisas imediatamente sdo compreensiveis”. (ALES
BELLO, 2006, p. 23).

A fenomenologia procura abordar o fenbmeno de modo que nado parte de
conceitos prévios, de crencas ou de afirmacdes sobre o mesmo, enfim, de um
referencial tedrico. Mas ela tem a intencdo de versar diretamente, questionando-o,

tentando descrevé-lo e procurando captar a sua esséncia (MARTINS; BICUDO, 1983).
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Nesse contexto, esse trabalho teve como objeto de estudo um problema de
natureza qualitativa que como afirma Pedro Demo (2001), esta referida a temas que
se interessam mais pela intensidade do que pela extensédo dos fenbmenos e que néo
se opde aos formatos de pesquisa guantitativa.

E acrescenta o autor:

"O analista qualitativo observa tudo, o que € ou ndo dito: 0os gestos, o
olhar, o balancar da cabec¢a, o meneio do corpo, o vaivém das maos,
a cara de quem fala ou deixa de falar, porque tudo pode estar imbuido
de sentido e expressar mais do que a propria fala. Pois a comunicacéo
humana é feita de sutilezas, ndo de grosserias. Por isso é impossivel
reduzir o entrevistado a objeto" (DEMO, 2001, p. 34).

Um dos instrumentos de coleta de dados que foi utilizado nessa pesquisa € a
observacédo participante, que "consiste na participacédo real do pesquisador com a
comunidade ou grupo” (MARCONI e LAKATOS, 2002, p. 90). Ha uma incorporacéo
do investigador ao grupo. Neste caso vale ressaltar que o pesquisador é parte
integrante da escola como professor efetivo e leciona a disciplina de Filosofia. Assim,
esta no cotidiano e na dindmica da escola, realizando um trabalho intensivo que vai
além da observacéo.

A fenomenologia, ao ser analisada como um método de pesquisa, “é uma forma
radical de pensar’” (MARTINS; BICUDO, 1983, p. 11). Como a pesquisa quis ver, na
experiéncia do estudante, reveladas as transformacdes como ser pensante, que
reflete sobre suas condi¢gGes e as relacionam com 0s outros ao seu redor e 0 mundo
que os cercam, vé&, portanto, no método fenomenoldgico tais garantias, na medida em
que procura ver as coisas cComo se mostram para caracterizar o ser em sua unidade
essencial e basica. E nesse contexto que as rela¢bes entre o pesquisador e o
pesquisado se entrelacam, por validar o captado da intensidade da voz, do dito nas
entrelinhas e o testemunhado pelo pesquisador sobre as transformacdes ao longo do
processo educativo dos educandos

De acordo com Franca (1989, p. 31-32) o método fenomenoldgico € construido
em trés etapas: reducdo, descricao e interpretacdo. A reducdo “é um modo peculiar
de prestar atencgéao, ir ao fendbmeno”. Vale nessa etapa, o envolvimento e a experiéncia
pesquisador/educando. O estar dentro do processo, 0 viver e o0 sentir. A descricao
pode ser definida como o ato de “enumerar aqueles aspectos que sdo imprescindiveis

para se ficar conhecendo que fenbmeno € este que se esta investigando”.
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Como a interpretagcéo se constitui em “o caminho, laborioso sem duvida, porém
0 mais seguro para que a verdade se desvele”. (FRANCA, 1989, p. 31-32), se fez
analise dos dados na tentativa de compreender se de fato ha a relacéo entre o objetivo
investigado dessa pesquisa na falas, vivéncias e olhares dos educandos.

Para Martins e Bicudo (1989) durante o processo de reducéo e interpretacao
tem-se dois processos de andlises. O primeiro, constitui-se na analise psicoldgica do
individual, definida como “analise ideografica”, e o segundo, na analise psicoldgica do
geral, entendida como “analise nomotética”.

De uma maneira geral, a andlise ideografica refere-se a representacdo de
ideias por meio de simbolos, ou seja, trata-se de uma analise da ideologia que permeia
as descricdes ingénuas do sujeito. J& a andlise nhomotética indica algo de carater
legislativo que se origina de fatos ou que se baseia em fatos (MARTINS; BICUDO,
1989).

A fenomenologia procura ir a esséncia do fen6meno buscando respostas claras
e significativas. Fez-se, entdo, necessario estar dentro do processo para compreender
os significados dos simbolos e perceber quais e quem sdo esses simbolos e ao
mesmo tempo estar fora, para se ter percepcao e ver como a percepcao se faz através
dos simbolos que refletem a consciéncia dos estudantes.

E significativo entdo entender que ao longo do processo de
ensino/aprendizagem (no ambito de Ensino de Filosofia), foram desenvolvidas uma
série de praticas e vivéncias, que na perspectiva do educador visam a reflexdo
formativa humana. Entretanto, a pesquisa se debrugou sobre a compreensédo dos
jovens, se tais praticas corroboraram de fato para tal promocéo.

Para se debrucar sobre a compreensdo do jovem, acerca da contribuicdo do
Ensino de Filosofia na sua formacéo, como jovem, autbnomo, solidario e competente,
foram selecionados educandos dos ultimos anos de formacao (terceiros anos), por ja
terem vividos dois tergcos do processo dentro do universo ETE Cicero Dias. Estes
educandos foram selecionados a partir de convite e aceitacdo voluntaria, tomando
como referéncia os cursos que a escola oferece (programacdo e multimidia) — seis
entrevistas no total, 3 para cada curso.

As entrevistas, nesse sentindo, obedecendo a analise fenomenoldgica, e
conforme Neves (2005) foram iniciadas com interrogacdes diretas do fenémeno:

Uma vez que salienta que é dever do pesquisador fazer uma
formulacéo de interrogacao significativa articulando os resultados com
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o tema tratado. Ao pensar em tal questionamento € necessario levar
em consideracdo o objetivo geral da pesquisa para ambos estarem
articulados. Sugerem-se perguntas diretas iniciadas por ‘o que’, ‘qual’,
‘como’, a fim dar liberdade ao interlocutor em expressar os seus
sentimentos sem se sentir limitado. (BUFFON, MARTINS e NEVES,
2017, p. 04)

Também, por se tratar de uma escola, onde os recursos tecnoldgicos séo
explorados, foi lancado um questionario online nas redes sociais para egressos dos
altimos cinco anos — periodo selecionado por conta de que na historia da escola,
muitas mudancas no seu perfil foram verificadas, mas que, nessa pesquisa so foi
tratada a fase que compreende a identidade de Escola técnica, para formacao de
profissionais de programacdo e de multimidia para jogos digitais, que seu deu
completamente em 2012.

O uso de questionarios on line se fez importante e necessario justamente por
conta das caracteristicas tecnoldgicas da escola e também por conta do uso das redes
sociais serem constantemente utilizado e se manterem ativas.

Como diz Vieira, Castro e Schuch Junior, em seu artigo sobre “O uso de
guestionarios via e-mail em pesquisas académicas sob a 6tica dos Respondentes”:

As pesquisas on-line podem ser consideradas muito semelhantes
metodologicamente as pesquisas realizadas utilizando questionarios
auto preenchidos ou por telefone, diferindo apenas na maneira como
sao conduzidas. Geralmente s&do usados dois meios para esse tipo de
pesquisa, ou sdo conduzidas em uma péagina na Internet, ou com o
uso do e-mail, sendo que na primeira o instrumento de coleta de dados
deve ser postado narede para que 0s usuarios acessem e respondam-
no, ja na segunda opg¢do o instrumento é enviado para o endereco
(2010, p. 4)

As praticas e vivéncias constantes na Intervencéo realizada com as turmas
gue integram o ensino médio, na disciplina de filosofia, também se traduziram em
objeto de analise da presente pesquisa, quando sdo apresentadas como significativas

para o0 desenvolvimento das categorias aqui analisadas: autonomia, solidariedade e

competéncia

Como apresentado anteriormente, se fez uso da compreensao dos educandos
sobre o fendmeno, do significado que eles deram e como isso foi revelado
simbolicamente através da observacdo que o pesquisador fez ao longo do processo,
do testemunho contido nas entrevistas e na aplicacao de questionarios aos estudantes

egressos dos ultimos cinco anos (tempo que a escola muda sua identidade de integral
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para escola Técnica). Nesse sentido, a analise de conteudo, conforme preconiza
Bardin, constituiu também uma forma de intervencdo metodolégica através da qual os
dados empiricos foram interpretados. Como diz Franco, “o ponto de partida para
Andlise de Conteudo é a mensagem (2008, 19).

Como o pesquisador fez e faz parte do processo, o olhar que este tem também
foi significativo, uma vez que que ele faz parte e investiga o fendmeno ao mesmo

tempo.

Nessa perspectiva, a propria experiéncia do pesquisador, foi tomada como
referéncia e isso foi avaliado a partir do olhar do jovem, participante do processo.

A andlise de conteudo forneceu condi¢cdes para que a pesquisa pudesse
verificar se as reflexdes sobre o que € o humano contribuiram para as decisdes do
jovem.

Como ressalta Franco:

A Andlise de conteddo requer que as descobertas tenham
relevancia tedrica. Uma informacdo puramente descritiva nao
relacionada a outros atributos ou as caracteristicas do emissor é de
pequeno valor. Um dado sobre o conteldo de uma mensagem deve,
necessariamente, estar relacionado, no minimo a outro dado. O liame
entre este tipo de relacéo deve ser representado por alguma forma de
teoria. Assim, toda a andlise de conteddo implica comparacfes
contextuais. Os tipos de comparac¢des podem se multivariados. Mas,
devem, obrigatoriamente, ser direcionados a partir da sensibilidade,
da intencionalidade e da competéncia teérica do pesquisador.
(FRANCO, 2008, 20).

Isso quer dizer ainda, que a utilizacdo de entrevistas proporcionou uma
interacdo social entre o entrevistador e 0s entrevistados 0 que garantiu maior
qualidade dos dados. Tais entrevistas foram semiestruturadas por permitirem maior
alargamento da obtencdo de informacdes a partir da dinamica interativa entre o
pesquisador e os alunos. Um dos objetivos foi a investigagéo dos fendmenos, ou seja,
conhecer se os envolvidos que tém as informacdes sdo capazes de compreendé-las.
Além disso, as entrevistas captaram as opinides sobre os fatos; a determinacéo de
sentimentos; a descoberta de planos de acao e inclusive 0s motivos conscientes que
podem influenciar opinides, sentimentos, sistemas ou condutas (MARCONI e
LAKATOS, 2002, p. 93).
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Segundo Bardin, a funcdo primordial da anélise do conteddo é o desvendar
critico; € um conjunto de instrumentos de cunho metodolégico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos extremamente diversificados.

Segundo a autora, uma analise de conteddo néo deixa de ser uma analise de
significados, ao contrario, ocupa-se de uma descricdo objetiva, sistematica e
quantitativa do contetdo extraido das comunicac¢des e sua respectiva interpretacao.

Sobre os elementos tratados nos paragrafos anteriores corroboram para o que
Bardin conclui na primeira parte da obra ANALISE DE CONTEUDO, quando
estabelece reflexdes acerca da analise do conteudo e a linguistica, por conterem um
objeto comum, a linguagem. Embora suas diferengas sejam acentuadas, a linguistica
preocupa-se com o estudo da lingua e seu funcionamento, ao passo que a analise do
conteudo procura conhecer aquilo que esta por tras do significado das palavras; e da
analise do contetdo e analise documental, pois, segundo ela algumas técnicas e
procedimentos da analise de conteudo, fazem mencao a analise documental como
forma de condensacéo das informacdes, para consulta e armazenamento.

A partir da utilizacdo de entrevistas e questionarios, esperou-se que O0S
entrevistados pudessem avaliar a contribuicdo do Ensino de Filosofia, nas reflexdes
de visdo de mundo, de si e de outro. Elementos que na proposta do ensino, sao
fundamentais para caracterizar o que seria a autonomia do jovem. Tomando como
referéncia ainda a PAIDEIA na Grécia, onde se pensava a formac¢éao do Ser Humano,
podemos fazer um recorte que a educacao, e em especial o Ensino de Filosofia, estao
comprometidos com o ideal de Ser Humano, ou a formacdo do Ser Humano
comprometido com sua realidade:

“..Isto aplica-se a criacdo mais bela do espirito grego, ao mais
eloguente testemunho da sua estrutura impar: a filosofia. Nela se
manifesta da maneira mais evidente a for¢ca que se encontra na raiz
do pensamento da arte grega, a percepcdo clara da ordem
permanente que estd no fundo de todos os acontecimentos e
mudancas da natureza e da vida humanas. Todos 0s povos criaram o
seu codigo de leis; mas os Gregos buscaram a “lei” que age nas
préprias coisas, e procuram reger por ela a vida e o pensamento do
homem. “(JAEGER, 1995: 12)

Tanto nas entrevistas, quanto nos questionarios, acredita-se que as categorias
mais referidas, foram a autonomia, a solidariedade e a competéncia, reveladas nas
falas e nas citacOes das praticas e vivéncias metodologicas desenvolvidas ao longo

do processo de ensino aprendizagem. Dessa forma, acredita-se também que havera
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referéncia de como tais praticas e vivéncias contribuiram para a mudanca de viséo e
de conceitos dos estudantes/educandos e, ou mesmo, construir novos, pressupostos
para o fortalecimento das novas escolhas ou mesmo fundamentar as decisdes destes
estudantes/educandos ja projetadas no inicio do ensino médio.

Essas referéncias ndo excluem a realidade social que o entrevistado esta
inserido, nem mesmo o significado de termos que sao abordados, aparentemente com
mesmo sentido, mas que dependendo dos da esfera de contribuicdo poderiam ter
relevancias diferentes. E o que esta inserido na polémica de contetido, quando se
refere ao conteddo manifesto versus conteudo latente:

“... a fala humana é téo rica que permite infinitas extrapolacdes e
valiosas interpretacdes. Mas, é dela que se deve partir (tal como
manifestadas) e ndo falar “por meio dela”, para evitar a possivel
condicdo de efetuar uma analise baseada, apenas, em um exercicio
equivocado e que pode redundar na situacdo de uma mera projecao
subjetiva. Os resultados da andlise de conteldo devem refletir os
objetivos da pesquisa e ter como apoio indicios manifestos e
capturaveis no ambito das comunicagfes emitidas.” (FRANCO, 2003,
p. 23)

Vale salientar que a articulagdo entre a fenomenologia como perspectiva
metodologica e a analise de conteido como forma de interpretagcdo dos dados
empiricos muito contribuiu o que se pretendia apreender de acordo com 0s objetivos

definidos.
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4. SUBSIDIOS DIDATICOS PEDAGOGICOS: projeto de intervencdo: € na

praxis que o humano acontece

As praticas e vivéncias pedagodgicas como subsidios para a efetivacdo de um
Ensino de Filosofia, foram pensadas, para atender uma série de necessidades que,
ao longo da pratica docente, precisam ser atendidas, para que 0O Processo
ensino/aprendizagem acontecesse de forma mais significativa e atraente, em que o
educando seja sujeito ativo da construcdo de processos criticos, reflexivos e de
transformacao de sua visdo de si mesmo, do outro e do mundo. Subsidios, portanto,
gue contribuam para que o Ensino de Filosofia encontre lugar relevante no contexto
escolar.

Em primeiro lugar, as escolas integrais e, em especial as técnicas, as quais
desenvolvem uma rotina diaria de nove horas aulas integrando os componentes
curriculares dos cursos técnicas e dos componentes compreendidos como regulares.
Esse ritmo, pela propria estrutura ja se torna cansativa e quando os encontros de
Filosofia, aconteciam, muitas vezes encontravam os educandos exaustos.

Em segundo lugar, para que haja uma reflexdo produtiva os educandos precisam ser
protagonistas do préprio processo, uma saida para isso acontecer € tornar aulas
participativas de forma que a constru¢do do conhecimento e da formagao aconteca
da maneira mais atraente e interessante.

Outro problema que o educador encontrou para que as propostas de ensino fossem
construidas era quanto a linguagem. Entenda-se linguagem, aqui, todo processo de
comunicacédo, tomando como referéncia a cultura, a geracdo, os elementos presentes,
que na visao do educador tornavam-se cada vez mais abissais.

Pondo-se estas questbes para serem analisadas, e, apoiando-se nas reflexdes
advindas da metodologia interdimensional, onde o jovem precisa responder as
necessidades de cidadania, autonomia e competéncia, foi que as praticas e vivéncia
foram entendidas como uma resposta que pudesse minimizar as dificuldades de
aprendizagem.

Sempre apoiadas em outras linguagens e em outros componentes curriculares, as
praticas e vivéncia buscam explorar o maximo dos recursos que elas, as linguagens

e 0s componentes podem oferecer na perspectiva de explorar ndo s6 a pesquisa, mas
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e principalmente a reflexdo, a partir dos produtos ofertados na culminancia de cada
pratica.

As praticas foram pensadas para compor cada unidade didatica, cada uma,
geralmente de 8 a 10 aulas, que se adeque aos objetivos, competéncias e habilidades
que se estabelece no processo de formacao por série.

Tomando como referéncia a visdo dos pesquisados e do educador, apresenta-
se a seguir 8 praticas, das quais duas delas foram aceitas para serem apresentadas,
como relato de experiéncia, na ANPOF/2018, - Noite dos Mascarados - em Vitoria do
Espirito Santo e no 7° EPEP, na UFRPE/2018, - Pasmo existencial. Além de a pratica
Noite dos Mascarados ser um capitulo no e-book, publicado pelo NAVE-RIO/RECIFE,
sobre praticas inovadoras na educacao.

Parece que o resultado das praticas, vem atendendo aos objetivos, ja que 90
das respostas dadas ao questionario aplicados aos educandos que ja concluiram (nos
altimos cinco anos) e estao no processo formativos, 97%, acreditam que o Ensino de
Filosofia tem contribuido para sua formagcdo humana. E das 22 préaticas apresentadas,
6 delas, ndo foram selecionadas como significativas.

Por ultimo, as préticas e vivéncias compdem a intervencao que representa um

requisito, uma exigéncia para conclusao do mestrado em filosofia — PROF-FILO.

4.1 Préticas e Vivéncias

> Noite dos Mascarados

Resumo:

Reflexdes sobre o sentido e significado de formacao da identidade a partir da muasica
“noite dos mascarados” e da pergunta: Quem € o Ser Humano, afinal? Com a
producdo de mascaras, que representam a investigacdo sobre a natureza/condicao
humana, nas varias facetas (materialidade, racionalidade, o psiquico, a praxis, a

sociabilidade entre outras dimensdes).

Palavras-chave:

Antropologia Filosdfica - identidade - Condicdo Humana
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Justificativa:

A partir da questdo, '‘Quem é o Ser Humano afinal?', refletir sobre os estereétipos e
valores arquétipos construidos acerca da diversidade humana, na perspectiva de
entender a formacdo da identidade, como processo inacabado e nao definitivo.
Romper com os modelos definidores do humano, para que o jovem enxergue as

possibilidades de ser e, consequentemente, conviver com 0 outro.

Objetivos:

° Refletir sobre a formacéo da identidade humana, ndo como algo absoluto, mas
processual.

° Pesquisar e analisar as varias dimensfes humanas que contribuem para
compreensao do ser singular que € e a0 mesmo tempo o ser singular que € o outro;
° Converter as analises feitas a partir de pesquisa embasadoras — (dimensdes
humanas: o Ser Humano como ser racional, material, da praxis psiquico, social e
politico, livre, ético e estético, perfectivel finito e inacabado, em outras linguagens que

expandem a reflexao e critica (teatro, pintura, desenho...);

° Identificar as possibilidades humanas e limites de desenvolvimento
Publico-alvo

° Faixa etaria: 14/15 anos - 1° ano do Ensino Médio

° Numero de estudantes: 45 estudantes

° Ciclo/ano: 1° ano do ensino meédio

° Outras informagdes: O processo de execucgdo precisa oferecer elementos

artistico, visual e literario que contribuam com a reflexdo (poesias, pinturas, musicas

— algumas sugestdes estéo presentes nas referéncias.

Area do Conhecimento

Humanas e suas Tecnologias

Conteldo:

Antropologia Filosofica, Construcédo de identidade, Natureza e Cultura

Recursos materiais e humanos para execucao da pratica:

- Computador / projetor / som - para projetar e reproduzir musicas, poesias e quadros:
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° Musicas: "noite dos mascarados" (Chico Buarque) / Ciranda da bailarina
(Chico Buarque) /
° Poesias: O Homem (DRUMMOND)

o O Gnico animal (VERISSIMO)

° Imagem: As sapatilhas da bailarina - pé enfaixado e pé nu /

gue sejam o ponto de partida para pesquisa sobre as dimensdes humanas;
° Textos:

- O homem, quem € ele, afinal? (SOUZA)

- "A Condi¢cdo Humana" de Hannah Arendt (BRAGA)

- Textos que reflitam sobre o significado de natureza e cultura

Natureza e Cultura (ARANHA E MARTINS)

- Textos que ajudem a refletir sobre condi¢do ou natureza humana

- A Aguia e a Galinha (BOFF)

° - Laminas ou projec¢des, sobre ditados populares ou expressdes que formatam

0 ser humano (quanto mais regional, melhor)

° - Espaco para apresentacao e discussao das pesquisas
° — Biblioteca / internet - que propiciem a pesquisa

° - Confeccdo de mascaras

o Papelao

o Tinta;

o Cola;

o Papel Maché - (descrever os materiais para a técnica)

o Bexiga.

° - Espaco para apresentacdo/exposi¢cao das mascaras

Metodologia:

° Etapa 1: Execucdo da musica "noite dos mascarados" (Chico Buarque), refletir
sobre o significado da personalidade - origem persona (mascara)

Duracéao: 1 aula

° Etapa 2: Uso de imagens (como a bailarina - pé enfaixado e pé nu) e musica
"ciranda da bailarina de Chico Buarque - para visualizar os desafios de nao
estigmatizar pessoas e reconhecer os elementos constitutivos de cada uma - sua

historia.
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Duracéo: 1 aula

° Etapa 3: Reflexdo sobre a ideia de natureza e cultura - analisar frases feitas
como (o baiano € preguicoso, homem néo chora... etc.).

Duracéao: 1 aula

° Etapa 4: Convite aos estudantes para se organizarem em grupos de 5
estudantes e escolher uma entre a faceta humana, ou seja, as varias dimensdes
humanas (materialidade; racionalidade; psiqué; praxis; sociabilidade e politicidade;
liberdade; ética; estética; infinitude, perfectibilidade e inacabamento); pesquisar,
compreender, refletir sobre seu significado e sua banalidade

Duracao: 2 a 4 aulas

° Etapa 5: Promocéo de oficina de mascaras ou como traduzir sentimento em
performance (exemplos).

o) A oficina de méscaras deve ser fruto da integracdo com a disciplina de
arte/teatro, com foco na linguagem artistica.

o Dica: Os grupos devem ser acompanhados ao longo do processo de
compreensao e de representacao. As estratégias de acompanhamentos podem variar
de acordo com a disponibilidade fisica e de recursos.

Duracao: 2 aulas

° Etapa 6: Oficina performance artistica.

o Convidar um professor de teatro para orientar 0 processo de representacao na
linguagem corporal.

Duracéo: 1 aula

° Etapa 7: Promocdo de momento de reflexdo das pesquisas (mesa redonda -
roda de dialogo - apresentacdes em forma de seminario)

Duracéao: 2 aulas

° Etapa 8: Promocdo de momento festivo para apresentacdo das mascaras
(palco, masica, iluminacao.

Duracéao: 2 aulas

° Etapa 9: Retomar a reflexdo a partir da experiéncia vivida pelas equipes e
individualmente

Duracao: durante a etapa 7 ou 8

Critérios de avaliacao:

Trés momentos basicos de avaliacao:
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1° - no processo, como a compreenséo de si e do outro vao se revelando nos desafios
de compreensao de cada dimensdo humana - observacao das duvidas e discussoes.
2° nas apresentacdes, tanto no resultado das pesquisas, como no desafio que &
traduzir as reflexdes em performances e mascaras - Analise da coeréncia entre 0s
textos apresentados e os tipos de pertences.

3 - Integracdo - no grupo e entre os grupos sobre, principalmente no momento de

socializacao.

Resultados:

Além de desenvolver o espirito pesquisador, reflexivo e critico, promoveu o
relacionamento com a arte e as varias linguagens que acrescentam na compreensao
de mundo. No caso, a reflexdo sobre a formacédo da identidade como processo,
repercute na compreensao do outro e dessa forma, desenvolve-se a relagado consigo
e com outro de forma mais ativa (autonomia e alteridade). Foi perceptivel a mudanca
na postura dos estudantes no que se refere a saida de si ao encontro com o outro -
que outras verdades precisam ser verificadas.

Ver anexo fig.1a5

Conclusoées:
O processo viabilizou a reflexdo sobre a natureza humana, ndo como elemento
absoluto, mas a partir da formacéo da identidade; gerando um dialogo mais préximo

com os desafios do ser e conviver consigo e com 0 outro
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» Mosaico da histéria da Filosofia Antiga

Resumo:

Essa pratica surgiu da preocupacdo de quanto o ensino de filosofia, ndo se tornar,
apenas historia da filosofia, mas utilizar de sua histéria para refletir sobre a mudanca
de atitude que seu surgimento proporciona diante de um mundo complexo e
misterioso, fomentador de compreensées de um mundo magico e encantado. Ao
mesmo tempo, refletir sobre como a filosofia pode mudar atitudes, nos libertados de

visdes muitos simples e repletas de preconceitos e pré-juizos.

Palavras-chave:
Mito e Filosofia, Atitude filosoéfica, Histéria da filosofia antiga, dos pré-socraticos ao
periodo sistematico

Justificativa:

Somos seres culturais. A socializagdo nos faz e nos permite compreender a realidade
como se nos é apresentada. Os elementos mais simples para sua compreensao é a
sensibilidade, o afeto, a percepcédo. Nessa perspectiva, estamos sujeitos, diante de
um mundo misterioso ou falseado, a aprendermos as primeiras informacdes que nos
chegam, como verdadeiras. Isso geralmente, nos leva a termos atitudes muito distante
daquilo que pregamos, como justica, verdade, felicidade. A filosofia, pela tradi¢éo,
surge como uma atitude diante das compreensdes tradicionais, desveladora e
desencantadora, nos forcando a buscar outros caminhos, que ndo os 6bvios para
justificar nossas verdades e fundamentar nossas atitudes. E nesse cenario que se
pode usar a historia da filosofia antiga grega, para compreender esse salto do Ser

Humano de viséo e utilizar estes conhecimentos para hoje, ndo se acomodar diante
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de verdades postas e estabelecidas, mas se posicionar nas buscas constantes do que
é verdadeiro.

Objetivos: (retirados dos parametros curriculares de filosofia do Estado)

- Reconhecer a Filosofia no cotidiano.

- Criticar os argumentos apresentados como validacdo de uma verdade

- Apreender a importancia da Filosofia para entender a realidade.

- Naturalizar o processo de reflexdo e de critica social, tornando-0 organico nas
conversas, nos debates e na vida.

- Ampliar os temas discutidos com exemplos préprios, contextualizando-os, de modo

a demonstrar compreenséo.

Publico-alvo

° Faixa etéaria: 14/15 anos

° Numero de estudantes: 45 por sala
° Ciclo/ano: 1° ano do ensino médio

Area do Conhecimento

Humanas e suas Tecnologias

Conteudo:

Histdria da Filosofia antiga

Recursos materiais e humanos para execucao da pratica:
Projetor, computador, som, molde na forma de hexagono ou outro que sirva pra

montagem de um painel, papel cartdo, tesoura, internet.

Metodologia:

° Etapa 1. Para essa pratica, se faz necessario, apresentar videos, textos,
reportagens, musicas... de alguma atitude fundamentalista, radical, racista,
etnocéntrica, etc., que sugira uma visado reducionista da realidade. Como sugestao foi
apresentado o video “ndo seja um babaca”, encontrado no youtube no endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=ljUosYNe7Iw. A partir do video, abrir a discussao,

levantando questbes como: A quem interessa o discurso? Por que tanta gente segue
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tais ideias? Por que parecem o6bvias? Por que houve mudanca de atitude de um dos
personagens do video?, etc. Essa discussdo deve levar, entre muitas ideias, a de que
nos equivocamos com facilidade, quando ndo mergulharmos mais profundamente nas
respostas que damos as questdes da vida, ou simplesmente, ndo fazemos as devidas
perguntas que nos libertam de atitudes pré-definidas, pré-julgada ou pré-
conceituadas. — 1 aula

° Etapa 2: Nessa etapa é importante que se apresente de maneira geral, como
a filosofia surge, buscando para isso a historia da filosofia antiga: dos pré-socraticos
ao helenismo. E importante enfatizar a importancia das culturas e como estas
explicam suas questdes, seus mistérios. O importante nesse momento € que 0s
educandos se interessem por um aspecto, uma ideia, uma atitude, um pensador ou
mesmo uma questao tratada pela filosofia grega. Pode-se acionar o professor de
histéria para realcar os aspectos histéricos e geograficos dos gregos como a
geografia, a economia, a cultura, a politica, as guerras, a lei etc. —De 2 a 3 aulas.

° Etapa 3: Organizar com os educandos grupos de pesquisa de aprofundamento
das questbes levantadas: Periodos da filosofia grega (cosmologia, antropologia,
sistematica e helenismo), escolas (Jonica, lItalica, Eleatas, Pluralista, Cinismo,
Estoicismo, Epicurismo etc.), pensadores: Heraclito, Parménides, Demacrito,
Pitagoras, Tales, SAcrates, os sofistas, Platdo ou outros) O importante é que 0S grupos
desejem investigar as circunstancias que levaram o surgimentos das escolas, o que
caracterizou os periodos ou mesmo o0 contexto e as ideias de pensadores, como por
exemplo: De onde as coisas vieram, o que é Ser Humano, o que ¢é a felicidade etc. E
organizar um quadro de apresentagdOes das pesquisas para que os demais estudantes
possam usufruir das descobertas das outras equipes. E importante acordar com as
equipes, que eles terdo a tarefa de sintetizar através de imagens, desenhos, pinturas
as ideias levantadas na pesquisa hum painel, previamente definido as propor¢des — 1
aula

° Etapa 4: Seguir com as apresentacoes, dependendo do tempo que se dispde,
pode-se limitar as apresentacdes. O importante é que todas as equipes se apresentem
e haja espaco para discussoes. E interessante também que os problemas vivenciados
pelos pensadores, escolas ou periodos possam ilustrar os problemas vividos pelos
educandos, da comunidade ou da realidade social. — Dependendo do numero de

equipes, pode levar de 3 a 4 aulas ou mais.
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° Etapa 5: Depois que todas as equipes se apresentarem ou houver espaco para
as discussdes, cada equipe € convidada para apresentar seu painel, explicitando
quais ideias foram ressaltadas pelos educandos e o porqué! Esses painéis podem ser
afixados na parede, fazendo um mosaico de periodos, pensadores ou escolas,
deixando os educandos contemplando o trabalho desenvolvido para finalizar com as

consideracdes finais, sobre o que o trabalho proporcionou — 1 a 2 aulas.

Critérios de avaliacao:

Os critérios de avaliagdo sdo semelhantes, por serem estabelecidas a partir de 3
perspectivas: processo, apresentacao e integracdo. O importante é que esses critérios
figuem claros, para que nao se torne apenas um trabalho a mais, mas se desenvolva
como uma construcdo. Entretanto é importante ressaltar que as pesquisas precisam
atender a proposta inicial, que sera estabelecida na formacao dos grupos:

- Qual a escola, periodo ou pensador escolhido;

- Que a escolha ndo seja apenas historica, mas se use a histéria para compreender o
contexto e a realidade que o objeto de pesquisa esta inserido;

- Se o painel produzido condiz com a pesquisa — se 0s elementos ressaltados sao os
mesmos da apresentacao.

Resultados:

A atividade proporciona uma reflexdo importante sobre o papel da filosofia; ha um
reconhecimento de sua contribuicdo para problematizar as grandes questbes
humanas, além de desafiar os educandos a produzir em equipe e sintetizar suas ideias
através de outras linguagens, como a pictorica.

Ver em anexo: Figura 6

Conclusoées:

O processo € importante, como porta de entrada no mundo da filosofia, validando sua
histéria e pontuando-a como mudanca de atitude diante de si, do mundo, dos valores
e, principalmente, como compreensdo ou posicionamento diante de uma realidade

desafiante.

Referéncias:
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» Construcao da Identidade: o que me define, como estou e como quero

estar...

Resumo:
Atividade que acontece ao longo dos 3 anos do ensino médio e que vai se
construindo a medida que o ensino de filosofia vai oferecendo reflexdes sobre as

ideias de identidade e projetos de vida

Palavras-chave:

Construcao da ldentidade

Justificativa:

O Projeto Construcdo da identidade se estende por todo o ensino médio.
Embora seja ressaltada em algumas unidades, como por exemplo, a que traz como
tema a compressao da atitude filosofica ou a reflexdo sobre a condicdo humana, que
se apresenta de forma mais explicita, em outras unidades o projeto esta presente de
maneira mais sutil, justamente por entender que a discussao sobre identidade se da
em processo permanente, continuo.

A ideia surge por conta da faixa etaria que esta presente no ensino médio e de
todas as demandas que esse grupo apresenta. Questdes como aceitagao,
vulnerabilidade as midias/modas, relacionamento, projeto de vida, familia entre
outras.

Nesse sentido, desenvolver uma atitude filosofica pode contribuir para que o
educando consigo se entender como ser em processo e assim, conseguir dar sentido

e significado ao seu contexto e superar entraves da sua historia e perspectiva.
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Objetivos:
Reconhecer na Filosofia, Ensino e Filosofar, pressupostos importantes para
mudanca de comportamento, frente as “verdades” estabelecidas num tempo e num

espaco para o jovem estudante, recém-chegado ao ensino médio.

Objetivos especificos:

° Compreender a indagacao, reflexdo e construcdo de um pensamento
sistematicos, componentes indispensaveis para o desenvolvimento de uma atitude
filosofica;

° Reconhecer nas buscas dos filosofos antigos classicos, 0s passos para uma
mudanca de atitude frente ao cotidiano;

° Estabelecer relagdes entre a filosofia e/ou filosofar, elementos ainda ndo muito
claros para os educandos recém-chegados ao ensino médio;

° Confrontar interpretacbes e desenvolver articulagdo de argumentos que
sustentem seu ponto de vista inserido no contexto democratico;

° Engajar-se em discussoes sobre leituras de mundo e encontrar os fundamentos

de suas decisdes, preconceitos ou visdes acerca de si, do outro e do mundo.

Publico-alvo

° Faixa etaria: 14/15 anos

° Numero de estudantes: 45 estudantes por turma

° Ciclo/ano: inicia-se nos primeiros anos e se estende ao longo dos segundos e

terceiros anos.
° Outras informacgdes: Essa pratica se articula com a maioria dos temas e

discussodes estabelecidas no Ensino de Filosofia ou filosofar em todo ensino médio.

Area do Conhecimento
Humanas e suas Tecnologias e demais areas que se sentirem sensibilizadas com a

pratica.

Conteuddo:
Todos os conteudos ao longo dos 3 anos do ensino médio, e se fortalecendo

inicialmente a atitude filosoéfica, a l6gica e argumentacéao e a praxis.
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Recursos materiais e humanos para execuc¢do da préatica: em geral a sala de aula.

Metodologia:

° Etapa 1: Como ja definido anteriormente, a pratica Construgcédo da Identidade
acontece durante todo o processo de Ensino de Filosofia e do filosofar no ensino
meédio. Entretanto, seu inicio tem como marco a compreenséo da atitude filosofica
diante de atitudes costumeiras. Para isso, seleciona-se musicas, textos ou videos que
guestionem a ideia de identidade absoluta, como diz o ditado popular “pau que nasce
torto, morre torto” — (Exemplos de musica: Cagcador de Mim — Milton Nascimento,
Caminhos do Coracao — Gonzaguinha, Louca, triste ou ma — Francisco, el Hombre,
entre outros).

° Etapa 2: Depois de se ouvir a musica, ler texto ou ver video, iniciar um bate-
papo sobre o significado do texto para os educandos. Em geral, se extrai elementos
fundamentais para as discussfes que seguem. Questdes como crencas, ideias
estabelecidas sobre si, o outro e 0 mundo, preconceitos, conflitos de geracdes,
aceitacao etc. Esses elementos s&o essenciais para se estabelecer a relagao entre o
que “sabemos” o que esta estabelecido, “posto” e o que “é”. E justamente nesse
momento que se inicia a discussdo sobre o surgimento de uma atitude que
conceituamos como filosdfica.

° Etapa 3: Depois de identificado na historia da filosofia 0 seu surgimento a partir
das indagac0es, reflexdes e criticas feitas pelos primeiros filosofos, seguir com algo
realcador da atitude filoséfica, que pode ser a vida de um fildsofo ou uma obra. (Como
exemplo, o mito da caverna de Platao)

° Etapa 4: Analisar o significado do filésofo, no mito da caverna ou de outro texto,
estabelecer uma relacé@o entre atitude costumeira e atitude filosofica. Semelhancas e
diferencas. Analise dos preconceitos, dos problemas na comunicagéo entre geracoes,
da problematica de aceitacdo, da automutilacdo, depressao e suicidio entre jovens
etc. Esta discussdo ndo pode ser levada em nivel de clinica ou psicologia, porque néo
€ 0 objetivo. Mas estabelecer a fonte dos problemas, nas ideias que se tem sobre si,
sobre o0 mundo e sobre as pessoas.

° Etapa 5: Nesse momento, estabelecer um desafio, que pode ser em
colaboracdo com o professor de Arte ou Lingua Portuguesa, sociologia, se o professor

estiver trabalhando uma tematica que envolva socializagdo ou grupos sociais, que €
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refletir sobre si, e produzir algo que resulte dessa reflexdo. (Algumas perguntas podem
ser feitas, como por exemplo: “Quem sou eu?”, “O que me define?”) O produto pode
ser um desenho, uma foto, um autorretrato, aqui o importante é orientar, mas néo
fechar o produto. A criatividade do educando deve ser o mais importante.

° Etapa 6: Os produtos ndo devem ser partilhados, apenas o educador tera
acesso, para nao criar constrangimento e deixar o educando mais a vontade.

° Etapa 7: E importante possibilitar discussdo sobre o processo criativo e
estabelecer pontes com a atitude filosofica: reflexdo, indagacdo, critica,
estranhamento sdo algumas categorias que podem ser associadas ao processo
criativo do estudante.

° Etapa 8: Sempre que possivel, nas unidades seguintes, fazer conexdo com a
pratica vivida na primeira unidade;

° Etapa 9: No segundo ano, devolver os produtos desenvolvidos pelos
educandos no ano anterior e abrir discussédo sobre o significado para eles no novo
momento. Essa discussdo pode ser alimentada por novos textos, novas musicas ou
novos videos. Fazer um link com as ideias das coisas e de nés que desenvolvemos
ao longo da nossa historia e como essas ideias implicam nas nossas decisfes e acdes
° Etapa 10: Alguns temas que podem surgir da etapa 9 sao sobre a investigacao
do que seja verdade. Questdes como principios racionais e 0 movimento heraclitiano,
l6gica aristotélica, metafisica etc., podem ser desenvolvidas. Depende do programa
gue o educador estabelecer. O importante é que a pratica continue sendo referéncia
sobre a discussao sobre construgéo de identidade e esteja presente nas aulas de
filosofia ou no filosofar.

° Etapa 11: Propor um novo desafio: dar continuidade ao que foi produzido no
ano anterior, mas com uma nova pergunta: Como estou? Da mesma forma que no
primeiro ano, nao estabelecer que produto sera, mas sugerir, que pode ser texto,
desenho, pintura....

° Etapa 12: como no ano anterior, abrir discussao sobre 0 processo e 0 que
implica no educando a retomada da pratica.

° Etapa 13: Estabelecer conexao ao longo do ano letivo com a pratica retomada
° Etapa 14: No terceiro ano, com a discussédo sobre liberdade, ética ou estética,
retomar a pratica, devolver os dois produtos desenvolvidos nos anos anteriores e
refletir sobre o significado deles no novo momento. Como nas etapas anteriores,

estabelecer um novo desafio, que é a projecdo: Como eles querem estar! (E
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importante nao definir espago ou tempo; deixar que os educandos estabelecam, que
pode ser em um més, um ano ou mais, ou mesmo em alguma situacdo, familiar,
trabalho etc.,

° Etapa 15: como nos anos anteriores, abrir espaco para discussdo do
significado da pratica, o que ela implica, descobertas, impressées e principalmente
fazer pontes com as novas tematicas a serem desenvolvidas. Etica, estética, politica

sdo temas que podem ser linchados.

Critérios de avaliagéo:

Os critérios precisam ser estabelecidos entre os membros dos projetos, no geral,
alguns elementos sao norteadores:

- Mudanca de atitude diante dos encontros (aula)

- Posicionamento diante da turma acerca de suas ideias;

- Melhoria na oralidade e disciplina para organizar os estudos;

- E importante perceber que essa pratica, diferente das demais, se estende ao longo
dos trés anos, e deve estar fortemente ligada a pelo menos uma unidade em cada

ano.

Resultados:

Os resultados sdo, em geral, inesperados, ja que cada educando precisara se
envolver no projeto. Uma coisa pertinente € que se consiga estabelecer uma relacéo
direta entre 0s objetos que se quer desenvolver e a reflexdo sobre a identidade. Outra
coisa importante é sobre o tempo. Cada educando possui seu tempo (maturidade).
Muitos s6 conseguem fazer uma avaliacéo significativa apds a conclusdo do curso do

ensino médio.

Conclusdes:

Embora esse projeto se estabeleca ao longo dos trés anos, deve ser encarado como
pratica que da significado e sentido a contetdos desenvolvidos ao longo de pelo
menos uma unidade por ano. S6 dessa maneira, se consegue definir claramente os
critérios para avaliar os resultados. Mesmo que os produtos sejam diversos, a

experiéncia acerca da reflexdo sobre cada estudante é semelhante.

Referéncias:
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- GONZAGUINHA, Caminhos do Coragéo. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=CaNMouX_QKg
- NASCIMENTO. M. Cacador de mim. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Se9XYKHQI3Y
- EL HOMBRE, F. . Triste, louca ou ma. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=IKmYTHgBNoE

- Dove Retratos da Real Beleza | Versao Estendida. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=110nzOLHbcM

» Imagine

Resumo:
Essa pratica nasce por conta do grau de complexidade que é levantar a problematica
sobre o conhecimento, a busca pelo que € verdade e se é possivel garanti-la. A

compreensao da realidade - o que é realidade? Podemos saber?

Palavras-chave:

A Preocupacao com o conhecimento, metafisica, verdade e verdadeiro

Justificativa:

A modernidade marca a sistematizacdo sobre o problema do conhecimento e,
decorrente do cenario grego (filosofia antiga) e cristao (filosofia na idade média), quer
garantir o processo de chegar a verdade também como importante. Nesse cenario o
método se torna altamente significativa na busca da verdade. o Empirismo e o
Racionalismo abarcam essa garantia. As ideias s&o inatas ou se estabelece verdades,
pautadas na experiéncia. E a deducdo ou a inducéo, que promovem o contato com a
realidade? O que se pode confiar?

Para melhor compreender a problemética do conhecimento na modernidade, se faz
uma viagem aos gregos e como eles estabeleciam a relagéo entre o mundo e a nossa
capacidade racional. Com o Cristianismo essa relagdo se torna mais fragil, e a

racionalidade humana néo é mais tao eficaz para compreender o que se é.
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Na perspectiva de traduzir esses desafios e estabelecer uma reflexdo acerca da
fragilidade das nossas concepcbes € que a vivéncia “Imagine”, se estabelece,
servindo-se da composicao do Artista: John Lennon - Imagine.

Os educandos sao provocados a idealizar um mundo com as consideracoes e
repercussdes que a musica oferece. Assim se pretende refleti, como nossos

paradigmas também estabelecem realidades.

Objetivos:

° Descobrir nos conceitos, na nominacdo adequada, a importancia reflexiva para
a compreensao da realidade.

° Observar, comparar, analisar e elaborar sinteses a partir de narrativas, reais e
ficcionais, sobre questdes filosdficas.

° Analisar textos em busca de reflexdo filosofica.

° Naturalizar o processo de reflexdo e de critica social, tornando-o organico nas

conversas, nos debates e na vida.

Publico-alvo

° Faixa etaria: 15/16 anos
° Numero de estudantes: 45 educandos
° Ciclo/ano: 2° ano do ensino médio

Area do Conhecimento

Humanas e suas Tecnologias

Conteudo:

Teoria do Conhecimento, metafisica

Recursos materiais e humanos para execucao da pratica:
Computador, projetor, som, espaco adequado para discussdes (sala de aula, jardins,

patios, quadras, auditorio etc.)

Metodologia:
° Etapa 1: Apresentar para os educandos os quadros de Victor Molev, que

inicialmente tratam de uma figura histérica ou popular e quando mudam de angulo,


https://www.google.com.br/search?q=john+lennon+imagine+artista&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LRT9c3LDYwLTGtSq_UUspOttLPLS3OTNYvSk3OL0rJzEuPT84pLS5JLbJKLCrJLC4BAHXLO5k0AAAA&sa=X&ved=0ahUKEwj286a7iKrcAhVHpFkKHTUVBy8Q6BMIMigAMAM
https://www.google.com.br/search?q=John+Lennon&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LRT9c3LDYwLTGtSq9U4tLP1TcwLCvOMY7XUspOttLPLS3OTNYvSk3OL0rJzEuPT84pLS5JLbJKLCrJLC4BAJj4FuZAAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwj286a7iKrcAhVHpFkKHTUVBy8QmxMIMygBMAM
https://www.google.com.br/search?q=John+Lennon+Imagine&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LRT9c3LDYwLTGtSq9U4tLP1TcwzMjNzavSUs9OttLPLS3OTNYvSk3OL0rJzEuPT84pLS5JLbJKyywqLlFIzEkqzQUA_XCXaEUAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwj286a7iKrcAhVHpFkKHTUVBy8QmxMINygBMAQ
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tornam-se algo totalmente diferente: plantas, animais, figura miticas etc. E refletir
sobre o significado da experiéncia — 1 aula

° Etapa 2: Com a experiéncia vivida, apresentar o problema do conhecimento,
como algo néo tdo simples de ser estabelecido e recorrer as figuras de Heraclito,
Parménides, Heraclito, SAcrates, sofistas, Platao e Aristoteles, para estabelecer como
0s gregos definiam a relacao entre razao e realidade — 2 aulas

° Etapa 3: Ainda tomando como referéncia os quadros de Victor Molev,
apresentar, como o Cristianismo, através da ideia de pecado original, pde em questao
0 que 0s gregos acreditam sobre realidade

° Etapa 4: Fixando os graus e modalidade de conhecer de Platdo e Aristoteles,
apresentar musica Imagine de John Lennon e refletir sobre 0 mundo em questéo
defendida musica. Nesses momentos desafiar os educandos a escolheres uma das
sugestbes apresentadas na musica e estabelecer as consequéncias da realidade a
partir do paradigma descrito. — 1 aula

° Etapa 5: Estabelecer com os educandos cronograma de apresentacéo e de
como estas apresentacdes acontecerdo. E interessante desafiar os educandos a
recorrerem a linguagens das mais variadas para estabelecer as reflexbes
desenvolvidas a partir do fragmento da masica: pintura, maquete, teatro, desenho,
video etc.,

° Etapa 6: Organizar espaco para as apresentagdes. E importante que cada
equipe defina a linguagem e faca o planejamento de sua apresentacdo. Tomando
cuidado para definir todos 0s recursos necessarios: espaco, equipamento audiovisual,
figurino etc.

° Etapa 7: Finalizada as apresentacdes, seguem as consideracoes: reflexdes,

indagacoes, criticas

Critérios de avaliagéo:

- Se houve pesquisa, fundamentacao; e, se a nomenclatura utilizada coaduna com as
desenvolvidas em sala;

- Se as narrativas desenvolvidas s&o coerentes e promovem um processo imaginativo
gue estabelece conexdes entre causas e consequéncias;

- Se os textos utilizados conseguiram alinhar com os desafios do conhecimentos e

questdes filosoficas -;
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- Se se conseguiu fazer uma relagédo com o cotidiano, servindo-se da filosofia para
uma critica social pautada na problematica do conhecimento

Resultados:

A experiéncia promoveu, além do desenvolvimento da criatividade, através das
apresentacdes, uma necessidade de organizar o pensamento, para estabelecer

conexdes entre causas e consequéncias de uma ideia.

Conclusdes:

A necessidade de resolver em equipe, um desafio, promoveu a integracdo entre 0s
participantes, através da busca de solucdo para as proprias arestas de convivéncia.
Uma reflexdo mais aprofundada sobre as consequéncias, nas atitudes, das ideias

defendidas

Referéncias:

- CHAUI, M. Convite a Filosofia. S&o Paulo, Atica, 2005.p. 121-176

- LENNON, J. ONO, Y. Imagine. Legendado por Rémulo, D,
D., Vitéria, Guilherme, Abel, Laiza, Diogo, Kaique, Gabriela e Pablo. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/john-lennon/90/

- LENNON, J. ONO, Y. Imagine. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YkgkThdzX-8

- MOLEVE, V. Disponivel em: http://www.victormolev.com/index.html

- MOLEVE, V. Disponivel em: https://pt.slideshare.net/vagnerfd/victor-molev-
13885604

» A Humanizagdo da Maquina ou a Mecanizac¢do do Ser Humano?

Resumo:

Esta pratica foi realizada em parceria com Lingua portuguesa, por ter como
finalizacdo, producao textual, analisada a partir de olhares, quanto a forma e quanto
ao conteudo. Enquanto filosofia, oferece a reflexao e as condi¢des para mergulhar na
tematica, Lingua portuguesa, acompanha a estrutura necessaria para o

desenvolvimento da ideia.


https://www.letras.mus.br/membros/3840688/
https://www.letras.mus.br/membros/3192229/
https://www.letras.mus.br/membros/3192229/
https://www.letras.mus.br/membros/3711682/
https://www.letras.mus.br/membros/3871031/
https://www.letras.mus.br/membros/4423745/
https://www.letras.mus.br/membros/3008921/
https://www.letras.mus.br/membros/4818487/
https://www.letras.mus.br/membros/2403633/
https://www.letras.mus.br/membros/4516785/
https://www.letras.mus.br/membros/4650377/
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Ela se desenvolve utilizando-se filmes, textos e musicas, previamente selecionadas
gue consigam refletir sobre a ideia de ciéncia e tecnologia e como estas producdes
transformam o Ser Humano contribuindo para compreensdao de humanidade e ao

mesmo tempo aprisionando ou o transformando em mera peca de engrenagem.

Palavras-chave:

Ciéncia e Tecnologia, ética e humanizacao

Justificativa:

Ciéncia e tecnologia, da mesma forma que alavancam a realidade humana, através
das descobertas, invencdes e a possibilidade de elevar as aptiddes humanas a graus
muitas vezes inimaginaveis, também escraviza e aumenta consideravelmente o
abismo econdmico e social que afastam os homens. A atividade quer, por um lado,
refletir sobre a importancia da ciéncia e tecnologia na cultura, na contribuicdo de
quebras de paradigmas e de preconceitos instituidos por crencas que fazem o Ser
Humano e sua realidade, capaz de vencer obstaculos que, na historia da humanidade
foram compreendidas como intransponiveis. Por outro lado, como o Ser Humano ao
longo dos avancos tecnoldgicos, vem sendo substituido pela maquina e como este
cada vez mais, dependente das tecnologias, desfaz as relagées com o proprio Ser

Humano e o transforma em maquina.

Objetivos:
° Conceituar razao instrumental
° Diferenciar senso comum de atitude cientifica

Distinguir ciéncia de tecnologia

° Criticar neutralidade cientifica.

Publico-alvo

° Faixa etaria: 15/16 anos
° NUmero de estudantes: 45
° Ciclo/ano: 2° ano do ensino médio

Area do Conhecimento

Humanas e suas Tecnologias e Linguagem e codigos e suas Tecnologias
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Conteldo:

Filosofia, Ciéncia e Tecnologia

Recursos materiais e humanos para execuc¢ao da prética:

° Filme Wall-e;

° Textos que apresentem uma reflexdo sobre a distingdo entre senso comum,
ciéncia, tecnologia e raz&o instrumental (a maioria dos livros didaticos oferecem, mas
como sugestdo a unidade 7, do Livro de Marilena Chaui);

° Musica: Daquilo que eu sei (lvan Lins) -
https://www.youtube.com/watch?v=LOBfiEoxW3M

° Texto: Tecnociéncias: meios ou fins?

° Série Black Mirror — 42 temporada — Episédio Queda Livre

Metodologia:

° Etapa 1: Exibir o filme Wall-E e, abrir discussdo sobre os elementos mais
significativos no video — E importante destacar os elementos humanos presentes no
robd e, como os homens, com o maior uso da tecnologia perderam sua humanidade.
2 a 3 aulas

° Etapa 2: Destacar, a partir de textos didaticos as ideias sobre Ciéncia,
Tecnologia, Senso Comum, Razéo Instrumental. 2 a 3 aulas

° Etapa 3: Com o uso da musica, Daquilo que eu sei de Ivan Lins, ressaltar o
gue caracteriza a ciéncia, seu método e como na histéria da ciéncia (breve) ela se
destaca, pra fazer cultura, mudar comportamentos e atitudes, abrir horizontes — seria
como a ciéncia vem contribuindo para a transformacéo da realidade humana.

° Etapa 4. O outro lado da moeda — Com o uso do texto “Tecnociéncia: meios
ou fins?”, - ou outros que exploram a razao instrumental - do video: Série Black Mirror
— 42 temporada — Episédio Queda Livre. Através de estudo de texto, refletir, como a
razao instrumental classifica e mecaniza os homens. Ao mesmo tempo, como 0 uso
desenfreado das tecnologias, os homens se distanciam, classificam-se e perdem sua

identidade, distorcem seus valores. 2 a 3 aulas


https://www.youtube.com/watch?v=LOBfiEoxW3M
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° Etapa 5: Através da técnica GV x GO (Grupo verbalizador x Grupo observador
- http://www.inf.ufrgs.br/~johann/sisop2/gvgo.htm) — Abrir discussdes sobre a tematica
da pratica — A ciéncia e a tecnologia humanizam ou mecanizam?

° Etapa 6: Com o auxilio do professor de Lingua portuguesa — ap0s os debates

realizados - sugerir redacao que contemple o tema e as discussoes.

Critérios de avaliacao:

Como as praticas anteriores, 0s critérios de avaliacao tentam atender a trés momentos
bésicos de avaliacdo — o0 processo, a integracdo nos grupos e se as intervencgdes
coadunam com os objetivos definidos:

- A reflex@o sobre o conceito de razdo instrumental;

- A diferenca entre senso comum e atitude cientifica;

- A distingdo entre ciéncia e tecnologia; e

- como a ciéncia ao longo da historia da humanidade, vem contribuindo para avancas

e retrocessos, elementos que precisam configurar nas discussdes e nos textos.

Resultados:

O processo contribui para a apreenséao da distincéo e semelhanca entre senso comum
e ciéncia. Como estes conhecimentos transformam a cultura e Ser Humano, tanto na
ideia de liberdade, como de escravidao.

Além disso, distinguir ciéncia e tecnologia promoveu uma avaliagdo sobre o uso
desenfreado de tecnologia, fazendo o jovem distanciar de projetos, que deveriam
nortear seus planos, percebendo que a tecnologia deveria estar a servico do Ser

Humano e ndo o contrario.

Conclusoées:

Os textos produzidos pelos educandos trouxeram informagdes importantes acerca do
uso desenfreado da tecnologia.

A analise feita, a partir do olhar de dois professores com interesses distintos, pode
contribuir para verificar como 0s jovens podem servir da tecnologia para ampliar
horizontes e ao mesmo tempo se prender num numa zona de conforto, protetora da
realidade, e ao mesmo tempo prisao.

Além de avaliar a realidade que a ciéncia e a tecnologia promovem, os alunos também

conseguiram se ver, avaliar seus valores, atitudes e comportamentos.
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Referéncias:

- Disney and Pixar Animation Studios. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=WjVYHylbwmU&list=PLWATcleUNHOGH,6w7-
lu_SdgayQc3A8Mr

- CHAUI, M. . Convite a Filosofia. Sdo Paulo, Atica, 2005.p. 216-240

- LINS, l. Daquilo gue eu sel. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=LOBfiEoxW3M

- QUARESMA, A. Revista Filosofia & Vida, outubro de 2013, Tecnociéncias: meios
ou fins?. S&o Paulo: Editora Escala, 2013.

- BLACK Mirror (Tempora 4, episédio Queda Livre. Direcado Charlie Brooker. Produtora
Zeppotron, 2017 (45min) color.

» Projeto Gentileza

Resumo:

Tendo como pano de fundo os Direitos Humanos, a ética e os valores inerentes a ideia
de humanidade, o projeto gentileza, a partir de uma musica de Mariza Monte, que tem
o0 mesmo titulo, traz a reflexdo sobre o que nos torna humanos e como as nossas
praticas do cotidiano evidenciam e nos fazem lembrar dos elementos que o cotidiano
tende a esquecer.

A reflexdo sobre o significado de gentileza e do Profeta Gentileza do Rio de Janeiro
provoca a necessidade de tornar visiveis 0s gestos e as pessoas que parecem nao
existir, mas que contribuem decisivamente para o resgate ou constru¢cdo do que nos
faz seres distintos na natureza e criticos das a¢fes que denominamos violéncia —

processo de coisificacdo do outro, de si e do seu universo sagrado.

Palavras-chave:
Direitos Humanos, Etica e Cidadania, Valores, Humanizacao

Justificativa:
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José Datrino, mais conhecido como Profeta Gentileza, foi uma personalidade
urbana carioca, espécie de pregador, que se tornou conhecido por fazer inscrigcdes

peculiares nas pilastras do Viaduto do Gas6metro "Gentileza gera gentileza" € sua

frase mais conhecida. (https://pt.wikipedia.org/wiki/Profeta Gentileza). O Profeta

Gentileza, escrevia nos muros poesias que inspiraram a suavizam o dia daqueles que
trafegavam por aquela area. Logo apds sua morte, a prefeitura mandou pintar os
muros, gerando frustracdo em muitos que se encantavam com as palavras. Dessa
experiéncia, uma musica de mesmo titulo, interpretada por Mariza Monte € produzida,
refletindo sobre valores, atitudes e humanidade. Esta pratica se utiliza desta vivéncia,
para refletir sobre os valores que cercam a humanidade como desviamos o olhar na
defesa da vida e das pessoas.

Tomando como referéncia o gesto do Profeta Gentileza, segue-se refletindo sobre
ética e cidadania e os direitos humanos, provocando nos educandos a possibilidade
de serem novos “profetas gentileza”, para provocar nas pessoas e, principalmente nos
invisiveis socialmente a reflexdo sobre os valores que nos move, que nos faz humanos

como resposta a violéncia que nos cerca.

Objetivos:

° Compreender o papel dos valores na formacao da identidade.

° Reconhecer a relacdo da cultura na formacéo dos valores.

° Encontrar e discutir atitudes éticas em situacdes cotidianas.

° Compreender o que é alteridade.

° Encontrar na propria identidade elementos formados pela alteridade.

° Provocar o resgate ao direito a vida, principalmente dos invisiveis socialmente
Publico-alvo

° Faixa etaria: 16/17 anos

° Numero de estudantes: 45

° Ciclo/ano: 3° anos

° Outras informacgdes: embora esta atividade esteja voltada para a reflexao

sobre ética e cidadania e direitos humanos, nada impede que ela esteja associada a
outras tematicas de construcéo de identidade e do reconhecimento do outro, reflexdo

gue surge desde o primeiro ano.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Prega%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Viaduto_do_Gas%C3%B4metro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Profeta_Gentileza

68

Area do Conhecimento

Humanas e suas Tecnologias

Conteddo:

Etica e Cidadania e Direitos Humanos

Recursos materiais e humanos para execuc¢ao da prética:

Projetor de slides, arquivo de musica Gentileza de Mariza Monte e documentario sobre
o Profeta Gentileza, encontrados no Youtube, computador.

Como essa atividade é provocadora para que os educandos se tornem 0S novos
profetas Gentileza, produto que sera produzido é recheado de criatividade e por isso
nao se tem como prever todo o material que os educandos irdo utilizar, s6 do professor

para apresentar o projeto

Metodologia:

° Etapa 1: Apresentar a musica Gentileza de Mariza Monte, e sondar se alguém
conhece os motivos de sua criacao, se ja ouviram falar do Profeta Gentileza e o que
esse valor significa para o jovem. Caso nao conhecam, apresentar de maneira geral
0 porqué dela e solicitar que pesquisem para saber mais — 1 aula

° Etapa 2: Relacionar a atitude do profeta gentileza na abordagem que
Aristoteles faz no Etica a Nicobmaco, sobre as atitudes que nos tornam homens,
guando nos afastamos do campo da necessidade e da contingéncia. 1 aula

° Etapa 3: Refletir sobre ética, nesse momento, como a arte do bom. Como o ser
prudente é construido e nessa perspectiva quando nos tornamos seres virtuosos. E
importante nesse momento, trazer a discussao, questdes como mecanizacao, rotina,
atitudes repetitivas e sem vida que terminamos por agir, face as exigéncias do
cotidiano. E, como o Profeta Gentileza, consegue deixar sua mensagem de
ressignificacéo na poesia pintada nas paredes. Aqui € 0 momento onde se provoca 0s
educandos a se tornarem novos profetas Gentileza e perguntar: Quem voOcés
gostariam de valorizar? Quem vocés acreditam precisar ser vistos e geralmente néo
sdo? Como provocar gentileza através de gentileza? Enfim, gerar questdes que
“afetem” os estudantes a produzir algo para alguém, de forma a valorizar seu trabalho
ou que se tornem evidentes, quando nunca séo vistos. 1 aula

° Etapa 4: Oferecer um tempo para que 0s estudantes se organizem em grupos

ou mesmo toda a sala e pensem no desafio, para que seja planejado o produto e
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nesse planejamento definir os materiais necessarios, os locais ou mesmo solicitar

autorizacdo dos pais ou alguma instituicdo. — 1 aula

° Etapa 5: Organizar calendario de eventos
° Etapa 6: Refletir sobre os produtos desenvolvidos e o resultado obtido;
° Etapa 7: Depois da reflexdo dos resultados, fazer pontes com o cotidiano

analisado, responsabilidade, e sugerindo solugcdes

Critérios de avaliacao:
Os critérios de avaliagdo para essa atividade estdo centrados basicamente na
integracédo dos educandos para planejar, executar e avaliar os resultados do projeto,

fazendo pontes com as ideias levantadas sobre ética e cidadania e direitos humanos

Resultados:

Os produtos desenvolvidos foram surpreendentes. A atividade inicialmente fora feita
com os educandos dos terceiros anos, mas que contagiou as demais turmas, e, em
tempo, toda a escola estava envolvida. Foram homenageados com almocgo os
trabalhadores da cozinha e da limpeza da escola. Os educandos dos primeiros anos
deixaram mensagem de incentivo aos do terceiro ano para que permanecam firmes
guanto as exigéncias de terceiro ano, principalmente para o ENEM. Foram feitas
atividades fora da escola, como momento do abraco em Pracas e Shoppings,
distribuicdo de sorriso para toda a escola, homenagem aos professores e até criacdo
de pagina nas redes sociais direcionada aos jovens que buscam construir sua

identidade — o projeto #Aceite-se!

Conclusdes:

Além de promover reflexdo sobre ética e cidadania e direitos humanos a atividade
movimentou toda a comunidade escolar, fazendo com que a reflexdo saisse do campo
da teoria e fossem praticadas atitudes, estas voltaram para o campo da reflexdo

gerando um movimento de reflexdo-acao-reflexdo, a teorizacdo e a pratica

Referéncias:

- ARISTOTLES. Etica a NicOmaco; Poética / Aristoteles; selecdo de textos de José
Américo Motta Pecanha. — 4. ed. — Sé&o Paulo: Nova Cultural, 1991. — (Os
pensadores; v. 2)
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- CHAUI, M. Convite a Filosofia. S&o Paulo, Atica, 2005.p. 305-3009.

- MARCHIONI, A.Etica: a arte do bom. Petropolis, RJ: Vozes, 2008

- MONTE, M. Gentileza. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=NWM2C4Luqg2c

- MONTE, M. E a  Historia da gentileza. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YhY_3zpHWIg

» Projeto: O que é liberdade pra vocé?

Resumo:

Servindo-se da ideia de que as pessoas tém ou imaginam ter sobre liberdade e
consequentemente as implicagdes que surgem, os educandos, com um celular na
mao, fazem a pergunta: “o que € liberdade para vocé?” aos diversos personagens que
pintam a tela da realidade pertencente aos jovens para que estes, possam, refletir,
avaliar e construir suas proprias ideias amparadas na contribuicdo que as trés grandes
concepcoes filosoficas oferecem: a liberdade como possibilidade e o existencialismo,
a concepcdao ética que une necessidade e liberdade e a liberdade como possibilidade
objetiva.

Palavras-chave: Liberdade

Justificativa:
“Liberdade é uma palavra que o sonho humano alimenta, ndo ha ninguém que
expliqgue e ninguém que ndo entenda.” Cecilia Meireles

A partir do trecho acima é que a pratica: O que € liberdade para vocé, toma
forma e corpo. A ideia de liberdade € condicao para a possibilidade humana de ética,
estética, politica etc., afinal 0 que acontece quando ela existe apenas no mundo das
ideias? Ou mesmo, 0 que acontece quando nos damos conta de que ndo somos tao
livres como imaginamos?
O que implica entender as vertentes da (im)possibilidade da liberdade, frente 0 mundo
da necessidade ou da contingéncia?

E nesse cenario que a atividade se constroi,
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Objetivos:

- Refletir sobre a liberdade como um problema frente as forcas da necessidade e da
contingéncia;

- Avaliar como as ideias de liberdade repercutem nas atitudes das pessoas

- A partir da contribuicdo da filosofia, associar as concepc¢des filosoficas sobre
liberdade nas praticas humanas para refletir e reconstruir novas ideias para novas

atitudes

Publico-alvo
° Faixa etaria: 16/17 anos
° NUmero de estudantes: 45

° Ciclo/ano: 3° ano

Area do Conhecimento

Humanas e suas Tecnologias

Conteldo:
Liberdade

Recursos materiais e humanos para execucao da pratica:
Celular, maquina fotografica, gravador, computador, projetor de slides (para o
processo), quanto ao produto final, os educandos, dependendo da linguagem que

escolham, organizam espaco e/ou outros materiais

Metodologia:

° Etapa 1: com o auxilio de textos das epopeias ou tragédias gregas, trazer a
ideia do destino/necessidade e contingéncias/acaso na vida humana. E importante
nesse momento, refletir sobre (im)possibilidade de escolhas que o Ser Humano tem,
diante das forcas que o regem. Para esse momento, foi utilizado o mito das
Parcas/Moiras e da Fortuna, que 0s gregos e outros povos utilizavam para descrever
as forcas que rondavam os homens e determinavam suas vidas. Pode servir-se de
outros mitos de outras culturas que atendam a ideia da impossibilidade da liberdade.

—1 aula
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° Etapa 2: Uso da musica “Roda Viva” — Chico Buarque, para resgatar as ideias
do destino, contingéncia e liberdade e refletir com os educandos como essas
categorias se apresentam no texto. E importante nesse momento, fazer ponte com
outras categorias que serao importantes para o processo, como “Vontade” e “Desejo”.
Esse momento revela aos educandos a importancia do projeto para compreensao da
im ou possibilidade da liberdade e suas consequéncias. Para isso, convida-se 0S
educandos para entrevistar as mais variadas pessoas que estao presentes nos seus
ciclos na perspectiva saber o que elas entendem sobre o tema. — 1 aula

° Etapa 3: Planejar com os educandos o processo — em geral em equipes.
Podem ser realizadas entrevistas, com o0s colegas da escola, do bairro, condominio.
Nas pracas que frequentam, clubes, igrejas. Caso algum grupo se interesse em
pesquisar em espacos que ndo sao do seu circuito, é importante comunicar a escola
e ou pais para viabilizar o processo, como por exemplo, shoppings, feiras etc. 1 aula
° Etapa 4: No planejamento, é importante, que os educandos depois de
coletadas as imagens ou audios, pensem como produzir algo que descreva as ideias
das pessoas, principalmente fazendo conexdo com o desencadeamento do que foi
dito. Em geral, nesse caso, é produzido um video, mas isso ndo impede que outros
produtos sejam desenvolvidos, como teatro, desenhos, textos etc.

° Etapa 5: Para fortalecer a reflexdo € importante fazer uso dos textos didaticos
ou filosoficos que apresentem as concepcbes de liberdade. Pensar sobre que
pensadores devem ser selecionados. Para esse momento, como sugestdo pode-se
recorrer a Aristoteles e Sartre, para tratar da liberdade como possibilidade e
existencialismo; Os Estoicos, Espinosa e Hegel, para tratar da liberdade que nao
exclui a necessidade e Merleau-Ponty para tratar da liberdade como possibilidade
objetiva. 2 a 3 aulas

° Etapa 6: Os educandos podem separar as falas dos entrevistados, tomando
como referéncias as concepc¢des de liberdade ou reconhecendo em suas falas e ou
atitudes o que os pensadores tratados em sala contribuem.

° Etapa 7: Organizar a culminancia do projeto, dependendo do que o0s
educandos irdo trazer como reflexdo. Se teatro, flme, imagens, providenciar espacgo

apropriado para as apresentagdes, seguindo as reflexdes sobre os trabalhos

Critérios de avaliacao:
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Os critérios para avaliagdo estardo alinhados com os objetivos tracados e com a
propria integracdo dos educandos

- Se houve compreensdo da liberdade como problema frente a necessidade e a
contingéncia — ressaltada nas discussbes em sala e na selecdo das falas dos
entrevistados;

- Se houve analise das falas e das possiveis consequéncias delas — coeréncia ou
discrepancias.

- Se os produtos finais correspondem as categorias trabalhadas no processo:

liberdade, necessidade, contingéncia, desejo e vontade.

Resultados:

Os educandos se animam com a possibilidade de ir além dos muros da escola. As
entrevistas surpreenderam, porque foram feitas para além dos circulos de
convivéncia: familia, colegas e vizinhos, para desconhecidos em pracgas, shoppings,
praias, parques etc. E os produtos, que em geral, foram videos, conseguiram
selecionar a falas dos entrevistados numa das ideias tratadas em sala e até outros

pensadores que nao foram vistos, como Nietzsche, Marx, entre outros.

Conclusdes:

A atividade além de pratica, oferece condi¢des para que os textos sejam buscados e
compreendidos, uma vez que para selecionar as falas e compreender as atitudes das
pessoas e, principalmente, refletir sobre as proprias atitudes, os educandos precisam
ter um embasamento. Essa necessidade fez com que os educandos se envolvessem
mais nas discussodes e buscassem até mesmo outros filosofos, para compreender a

ideia de liberdade que € apresentada por eles.

Referéncias:

- CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. S&o Paulo, Atica, 2005.p. 331-340.

- GIMENES, Thais Regina Pinheiro. O tragico em Edipo Rei e Lavoura Arcaica.
Programas de Pos-graduacédo da CAPES, 2009. Dipsonivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co
_0bra=133551

- HOMERO. Odisseia. Disponivel em:

www.ebooksbrasil.org/adobeebook/odisseiap.pdf
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- SARTRE, J. O EXISTENCIALISMO E UM HUMANISMO. TRAD. Rita Correia
Guedes, disponivel em: http://stoa.usp.br/alexccarneiro/files/-

1/4529/sartre_exitencialismo_humanismo.pdf.

> Pasmo Existencial

Resumo:

Reflexdes sobre a necessidade de ver no cotidiano o inédito, o raro, na perspectiva
de néo banalizar a vida, o mundo e o outro. Esses elementos, reproduzidos em obras
que traduzem a experiéncia do olhar/sentir, também contribuem para a reflexado sobre
a construcdo da identidade e da compreensdo da diversidade humana com a

experiéncia do existir

Palavras-chave:
Antropologia Filosdfica - identidade - Condicdo Humana — Estética — Arte e Artista -

Cultura

Justificativa:

Vive-se numa sociedade de espetaculo, que torna banal a experiéncia humana. A
producdo em série e a transformacéo da arte em produto, cada vez mais faz o Ser
Humano sentir-se um mero produto ou mesmo consumidor de produtos. A Experiéncia
do “Pasmo Existencial”, quer trazer a reflexdo de como o jovem € seduzido pelo
consumo exacerbado e como sua identidade fica comprometido, forcando a producéo

de um olhar mais simplorio sobre o existir humano.

Objetivos:

- Refletir sobre a banalizacdo do cotidiano e de como a massificacdo impede a
construcéo da identidade;

- Identificar no cotidiano o raro, na perspectiva de se perceber como ser unico diante
de uma mecanizagao e massificagdo humana

- Pesquisar e analisar a importancia da arte, no fazer humano e como a Industria

Cultural corrompe este fazer num mero utilitarismo e consumismo;
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- Converter a experiéncia vivida, em outras linguagens que possam expandir a

reflexao e critica;

Publico-alvo

° Faixa etéria: - Faixa etéria: 16/17 anos - 3° ano do Ensino Médio

° NUumero de estudantes: 45 estudantes por turma

° Ciclo/ano: 3° ano do ensino médio

° Outras informacdes: O processo de execucdo precisa oferecer elementos

artistico, visual e literario que contribuam com a reflexao (poesias, pinturas, musica).
Além da necessidade de didlogo com a coordenacdo da escola para que a amostra
aconteca; também é importante o dialogo com outras areas do conhecimento, que se

sensibilizem com o projeto.

Area do Conhecimento

Humanas e suas Tecnologias

Conteudo
Arte e Cultura — Estética — Antropologia Filosofica

Recursos materiais e humanos para execucao da pratica:

- Computador / projetor / som - para projetar e reproduzir musicas, poesias e quadros:
- Musica: /

- Poesias: Alberto Caeiro, em "O Guardador de Rebanhos", 8-3-1914

- Imagem: As sapatilhas da bailarina - pé enfaixado e pé nu

- Textos para reflexdo sobre Arte, Cultura e construcéo da identidade: O Universo da
Artes (Marilena Chaui); "A Condigdo Humana" de Hannah Arendt (BRAGA)

- Espaco para apresentacao e discussao das pesquisas

- Biblioteca/ internet - que propiciem a pesquisa

- Celular ou maquina fotografica, para fotografia, flmagens (som e ou imagem)

- Espaco para as apresentagbes/exposicoes;

Metodologia:
Etapa 1: Execucédo da musica "Ciranda da bailarina (Chico Buarque), tendo em vista

refletir sobre a necessidade da educacao do olhar e posteriormente da poesia: Alberto
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Caeiro, em "O Guardador de Rebanhos", 8-3-1914, para convidar os educandos a
refletirem sobre a necessidade de olhar aquilo que néo se olha, por parecer comum,
banal... - Duracdo: 1 aula

Etapa 2: Convidar os educandos a andarem por espagos que costumam ir ou que
nunca se permitiram ir (na escola) e fazer a experiéncia do olhar com mais atencao, a
partir de outro angulo ou de uma proximidade que geralmente néo se faz; De ouvir,
de se permitir sentir. Perceber a existéncia de cada ser no ambiente que se encontra.
Fazer registro da experiéncia (texto, fotografia, som, video) - 1 aula

Etapa 3: socializagao da experiéncia - Duragéo: 1 aula

Etapa 4: Convite aos estudantes que refacam a experiéncia em outras realidades —
em casa, com a familia, com os amigos, nos lugares que frequenta ou néo (ver
pessoas, suas peculiaridades, contextos - Duracédo: atividade fora da sala

Etapa 5: Socializacdo das experiéncias para posterior formacdo de grupos que
viveram experiéncia semelhantes ou que haja alguma similaridade, afim de
construirem produto de exposicao da experiéncia vivida. — 1 aula

Etapa 6: Organizacao do projeto: em grupos ou individualmente, os educandos irdo
pensar e organizar o projeto, com ajuda do professor. Discutindo sobre material,
espacos a serem utilizados e como a experiéncia do sentir pode ser retratada e em
que tipo de producédo. — 1 aula

Etapa 7: Execucédo do projeto — geralmente os trabalhos produzidos serédo expostos
em todos 0s espacos possiveis da escola para que o maximo de estudantes possa
contemplar os trabalhos e geram curiosidade para saber ou partilhar o significado.
Duracao: nos intervalos (caso haja acordo prévio com os demais professores, pode-
se organizar horarios para que as demais turmas possam prestigiar projeto.

Etapa 8: Retomar a reflexdo a partir da experiéncia vivida pelas equipes e

individualmente — duracédo 1 a 2 aulas

Critérios de avaliacao:

Trés momentos basicos de avaliacao:

1° - no processo, como a compreensao de si, do outro e do mundo vao se revelando
nos desafios vividos

2° nas socializacbes e producdo do projeto, tanto nas discussdes, como na

organizacao do projeto



77

3 - Integracao - no grupo e entre os grupos sobre, principalmente no momento da

execugao.

Resultados:

Além de desenvolver o espirito pesquisador, reflexivo e critico, promoveu o
relacionamento com a arte e as varias linguagens gue acrescentam na compreensao
de mundo. No caso, a reflexdo sobre a formacédo da identidade como processo,
repercute na compreensao do outro e dessa forma, desenvolve-se a relacao consigo
e com outro de forma mais ativa (autonomia e alteridade). Foi perceptivel a mudanca
na postura dos estudantes no que se refere a saida de si ao encontro com o outro -

que outras verdades precisam ser verificadas.

Conclusdes:
O processo viabilizou a reflexdo sobre a natureza humana, ndo como elemento
absoluto, mas a partir da formacéo da identidade; gerando um dialogo mais préoximo

com os desafios do ser e conviver consigo e com 0 outro

Referéncias:
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http://www.institutosapientia.com.br/site/index.php?option=com_content&view=article
&id=1157:ga-condicao-humanag-de-hannah-arendt&catid=31:general&ltemid=110.

- CALCANHOTO, A. Ciranda da Bailarina: Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9QrNESnMsZQ

- O Preco Pago pelas Bailarinas Classicas. il., fotografia color. Disponivel em:
http://imgl.br.ndsstatic.com/ballet/as-sapatilhas-das-bailarinas-classicas-e-seus-pes-
machucados_6073_w620.jpg
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5 ENSINO DE FILOSOFIA: uma experiéncia na formag¢ao humana

Na tentativa de verificar se o Ensino de Filosofia tem contribuido para a
formacéo do jovem, autbnomo, competente e solidario, questdo que se coaduna
com a proposta pedagoégica da ETE Cicero Dias, a presente pesquisa se apropriou,
em sua coleta de dados de informac¢des advindas de questionario online, através
das redes sociais e de entrevistas a estudantes das séries finais do Ensino Médio.

5.1 Resultados

A utilizac&do dessas duas formas de coleta de dados foi significativa, justamente
porque, como a necessidade era verificar as impressdes dos estudantes atuais e
egressos, e se tendo um universo pesquisado vasto, apresentando dificuldades para
se utilizar uma unica fonte de pesquisa. Devido a essa dificuldade se fez o uso da
estratégia das redes sociais que, nos ultimos anos, possibilitaram a grupos
comunicacdo permanentes.

Basta salientar que as fontes de pesquisa precisaram oferecer condi¢des para
gue o objeto de pesquisa fosse analisado e esta andlise fosse significativa, questéo
que é apontada por Bardin quando se refere a constituicdo de um corpus”:

Estando o universo demarcado (0 género de documentos sobre o0s
guais se pode efetuar a andlise), € muitas vezes necessario proceder-
se a constituicdo de um corpus. O corpus € o conjunto dos documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos.
(BARDIN, 1977, p. 96)

Os questionarios foram elaborados a partir da ferramenta “Google forms”, (ver
anexo) aplicativo que pode ser veiculado as redes sociais (no caso, facebook) e que
possibilitaram a obtengcdo de dados necessérios para a analise. Estes questionérios
também foram estendidos aos estudantes atuais. Como em poucos dias se consegue
um retorno significativo de respostas. Obteve-se 90 ao todo, como mostra o grafico
abaixo, esse numero pareceu inviavel para uma analise qualitativa e significativa,
dessa forma selecionou-se as primeiras cinco respostas de cada ano (2013 a 2017),
totalizando 25 questionarios. Como inicialmente este formulario estava disponivel aos
estudantes atuais (2018) e egressos, muitas respostas foram dadas por aqueles que
estavam fora do recorte a ser analisado, e, por isso, essas respostas foram

desconsideradas no processo de andlise. No quadro abaixo esses estudantes, cujas
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respostas ndo foram estudadas aparecem no item “outros” e, como ja mencionado
acima, foram respostas de estudantes que concluiram o ensino medio, no Cicero Dias,

em outros anos.

1. Atualmente, em relagao a ETE Cicero Dias:

90 respostas

@ Sou estudante - cursando o ensino
médio
@ Ja conclui o ensino médio

Fonte: O autor

2. Qual 0 ano de sua conclusao?

51 respostas

® 2017
® 2016
® 2015
® 2014
® 2013
@ OCutro

Fonte: O autor

Quanto as entrevistas, selecionou-se quatro estudantes que estavam disponiveis no
momento para a realizacdo da pesquisa, uma vez que as turmas, tem pelo menos um
horario, destinado a estudo, cujo tempo € decidido pelos estudantes sobre o que fazer.
Nesse momento foi apresentado a proposta as salas e os estudantes citados abaixo,
se prontificaram a responder, obedecendo ao nimero de cursos e turmas dos terceiros
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anos. Quanto aos cursos, dois estudantes para multimidia e dois para o curso de
programacao para jogos digitais, quantitativo que corresponde as quatro turmas que
compdem a série final do ensino médio, ou seja, 0s terceiros anos.

Para fins de codificacdo e referéncia a fala e comportamentos destes
estudantes/educandos, se utilizou o cédigo referente & numeracdo de resposta ao
guestionario (1 a 5), ordem de entrevistas (1 ou 2), para o ano (13 a 19), e, quando
for significativo que a resposta indiqgue o curso, foi utilizado as iniciais M, para
multimidia ou P, para programacao. Também para indicar estudantes entrevistados
ou que responderam ao questionario, finaliza-se com “e”, para entrevistas ou “qQ”, que
responderam aos questionarios. Por exemplo, quando a referéncia indicar como base
as falas e/ou comportamentos do primeiro estudante entrevistado (1), do curso de
multimidia (M), do ano de 2019 e que tenha participado da entrevista, o codigo sera
apresentado da seguinte forma: o estudante 1M19-e.

Essa codificacdo se torna significativa por que oferece uma ordem de analise
validando as informagfes quanto ao tempo e as condicfes necessarias para que 0s
indicadores sejam evidenciados e tratados. Bardin aponta a necessidade de uma

codificacdo para o tratamento dos dados e analise do conteudo significativos:

Tratar o material é codificA-lo. A codificagdo corresponde a uma
transformacéo - efetuada segundo regras precisas dos dados brutos
do texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e
enumeracao permite atingir uma representacdo do conteudo, ou da
sua expressdo, susceptivel de esclarecer o analista acerca das
caracteristicas do texto... (BARDIN, 1977, p. 103)

A distincdo entre os cursos de multimidia e programacao torna-se significativa
por, em geral, as turmas de multimidia, serem mais voltadas a discusséo, reflexao,
identificando-se mais com areas do conhecimento que se voltam para o humano, no
tocante as questdes das Ciéncias Humanas. Os educandos dos cursos de
programacao desenvolvem um perfil mais objetivo, direto, se identificando mais com
a area das Ciéncias Exatas.

Estes estudantes/educandos, no ato de inscricdo, de acordo com os editais, ja
definem a que vaga irdo concorrer, se para os cursos de Multimidia ou Programacéo

para jogos digitais.*®

OEdital de Sele¢éo - ETE Integrado PERNAMBUCO 2019. Disponivel em
https://lwww.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwjqi5jRt7niAh
UDJrkGHTWUABQQFAAegQIAXAC&uUrl=http%3A%2F%2Fwww.educacao.pe.gov.br¥%2Fportal%2Fu


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwjqi5jRt7niAhUDJrkGHTWUA6QQFjAAegQIAxAC&url=http%3A%2F%2Fwww.educacao.pe.gov.br%2Fportal%2Fupload%2Fgaleria%2F16988%2FEdital%2520Integrado%25202019_ETE%2527S.pdf&usg=AOvVaw00ADMFdXDtUu2Cm4nSnhCJ
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwjqi5jRt7niAhUDJrkGHTWUA6QQFjAAegQIAxAC&url=http%3A%2F%2Fwww.educacao.pe.gov.br%2Fportal%2Fupload%2Fgaleria%2F16988%2FEdital%2520Integrado%25202019_ETE%2527S.pdf&usg=AOvVaw00ADMFdXDtUu2Cm4nSnhCJ

81

Nas entrevistas esses elementos foram perceptiveis, enquanto os estudantes
de multimidia (1M, 3M e 5M), conseguem discorrer mais, diante de uma
pesqunta/questionamento, os de programacao (2P e 4P), sdo mais diretos, curtos nas
respostas, como evidenciam os fragmentos abaixo apresentados sob o mesmo
guestionamento. Quando se perguntou sobre as praticas do Ensino de Filosofia e qual
delas fora mais significativa, as respostas foram:

“..Ahm..., acho que, quando a gente vai falar das praticas que a gente
teve aqui em filosofia, pra mim, a mais interessante, foi toda a
sequéncia do guem sou eu, que a gente viu quem sou eu, como estou
€ 0 como quero estar (inclusive jA mandei 0 meu ontem, pra o senhor...
) e, esse ano, principalmente a questéao da liberdade que.., toda (au..)
toda vez que acaba uma aula de filosofia, (so.. sai psspahhh..) com a
cabeca assim pensando nos conceitos que a gente vé e como eles
mudam. Tipo a gente viu em Aristételes que foi uma coisa, a gente viu
em Sto agostinho ja foi uma coisa diferente, ai a gente j& viu em Sartre
gue ja foi uma coisa totalmente diferente e toda vez, eu num sei, eu
me identifico um pouco com aquilo. Ai (sss) fica, meu Deus... Eu
sempre penso um pouco mais sobre aquela questdo e sempre o0s
desafios e as questdes que a gente tem em sala de aula, sempre vao
mudando a minha cabeca. Acho que... quando eu entrei aqui, eu tinha
uma cabeca totalmente diferente e eu acho que filosofia,
principalmente filosofia, a escola em um todo, mas principalmente
filosofia, me mudou muito, me moldou muito de um jeito que eu
gosto...porque eu sei que, querendo ou nao, todo mundo € influéncia
do meio, entdo, influéncia da escola, influéncia da familia, influéncia
do local e acho que primeira vez eu gosto do eu, que eu sou agora e
isso veio muito da filosofia, de o jeito que estou me moldando. Acho
gue nédo é a escola que esta me moldando, ndo é o ambiente ndo é a
disciplina filosofia sou eu que estou me moldando junto com a
disciplina e filosofia ajudou muito, muito nisso, principalmente com a
guestado do... com o trabalho do quem sou eu, do como estou e de 0
como quero estar, acho que ficou lindo, o meu de ontem, ficou curto,
mas ficou lindo, eu gostei do jeito que ficou e me ajudou muito a me
ver. O senhor.. acho que.. foi no comego desse ano o senhor devolveu
o do primeiro e o do segundo, e quando eu li eu disse: meu Deus eu
mudei bastante, desde o primeiro ano, na primeira unidade que a
gente fez o “Como eu sou”. Eu acho que... os trabalhos que a gente
desenvolve, em filosofia, me ajudam a ver um ponto melhor, um ponto
diferente de mim e que eu gosto desse ponto, foi uma coisa que eu
mudei junto com a filosofia.” (1M19-e)
Ja o de programacéo:

Eu acho importante a discusséao de ética e moral o ensino dos métodos
de metafisica e....assim....todos os exercicios em geral, foram muito
importantes para mim. (4P19-e)

E outra:

pload%2Fgaleria%2F16988%2FEdital%2520Integrado%25202019 ETE%2527S.pdf&usg=A0OvVaw0
OADMFdXDtUu2Cm4nSnhCJ.


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwjqi5jRt7niAhUDJrkGHTWUA6QQFjAAegQIAxAC&url=http%3A%2F%2Fwww.educacao.pe.gov.br%2Fportal%2Fupload%2Fgaleria%2F16988%2FEdital%2520Integrado%25202019_ETE%2527S.pdf&usg=AOvVaw00ADMFdXDtUu2Cm4nSnhCJ
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwjqi5jRt7niAhUDJrkGHTWUA6QQFjAAegQIAxAC&url=http%3A%2F%2Fwww.educacao.pe.gov.br%2Fportal%2Fupload%2Fgaleria%2F16988%2FEdital%2520Integrado%25202019_ETE%2527S.pdf&usg=AOvVaw00ADMFdXDtUu2Cm4nSnhCJ
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Até agora ta indo muito bem, entdo, eu ndo tenho do que reclamar ou
do que sugerir porque eu gosto da forma como ta agora, da forma
como é passada agora entdo (3P10-e)

Essa diferenga é evidenciada, ndo apenas nos textos escritos, como 0s
apresentados acima, mas também nos trabalhos apresentados e nas pesquisas feitas
e entregues ao longo do processo de ensino. Como exemplo, temos as apresentacoes
gue em geral a mesma tematica apontada para as salas, faz com que cada time (grupo
de 5 estudantes/educandos), entre a apresentacdo e discussao tomam uma aula
inteira (50min), fazendo com que cada aula, seja a apresentagcdo de um tema,
enguanto que nas turmas de programacao, dois ou trés grupos apresentam um unico
momento (uma unica aula). Outro exemplo sdo as producdes, os textos das turmas
de multimidia, sdo, em geral, extensos, recheados de citacdes e situacdes, enquanto
que as de programacdo sado muito objetivas, diretas, curtas. Nao se quer aqui
generalizar, mas ressaltar que ha diferencas entre a visdo entre os estudantes que
escolhem um dos cursos e essas diferencas sao significativas.

Tais elementos sado relevantes, ja que se quer compreender se o Ensino de
Filosofia, correlacionado com a Educacéo Interdimensional, consegue contribuir para
o desenvolvimento de habilidades que configuram uma contribuicdo com a formacéo
humana dos educandos, ou seja, para a constru¢do do jovem, autbnomo, solidario e
competente.

Nesse contexto vale, ressaltar as palavras de Cerletti, qguando afirma que o
“breve momento de contato com a filosofia seja significativo na vida escolar de um
aluno. ” (2009. p. 80), E este significado ndo pode desconsiderar as escolhas dos
cursos e as habilidades que os estudantes ja apresentam.

E essa referéncia se articula com a necessidade de transcrever as narrativas
do pesquisador bem como seu contexto para que sejam obtidas descri¢cdes, para que,
sob o olhar fenomenoldgico, conforme Bicudo (2000) possa descrever ndo so 0 que
foi dito, mas sentido e experimentado pelo sujeito e ser trabalhada a totalidade dessas
descricdes.

A problematica inicial para compreensao de quais objetivos definidos na
pesquisa foram atendidos, foi elaborar indicadores que pudessem revelar tal feito.
Dessa forma, buscou-se através da analise de conteudo de Bardin, verificar, quais

termos eram mais evidenciados, repetidos nos falas das entrevistas, nas palavras do
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questiondrio, ou mesmo gestos e desenvolturas na fala que poderiam estar
subentendidos, mas que indicavam uma das categorias pesquisadas.

... O indice pode ser a mencao explicita de um tema numa mensagem.
Se se parte do principio, de que este tema possui tanto mais
importancia para o locutor, quanto mais frequente €
repetido...(BARDIN, 1977,p. 100)

Nessa perspectiva e se valendo da analise fenomenologica (em suas fases:
descricdo, reducdo e interpretacdo), a verificagdo que segue se utiliza deste método,
e destacando as trés categorias de analise, a autonomia, a competéncia e a
solidariedade. Como ressalta BUFFON, MARTINS e NEVES em seu texto: “A
Fenomenologia como Procedimento Metodologico em Pesquisa Qualitativa na

LI T94

Formacéao de professores” “é um modo peculiar de prestar atencéo, ir ao fenbmeno”,
para constituir em “o caminho, laborioso sem duvida, porém o mais seguro para que
a verdade se desvele”. (2017, p. 03)

Para categorizar autonomia, os indicadores deveriam ser capazes de
expressar, como jaA mencionado no item sobre a compreensdo dessa categoria:
“acbes que sejam desenvolvidas a partir de reflexdo”, (COSTA, 2000, p. 138-142) tais
indicadores sdo encontrados recorrentemente nas falas dos estudantes quando
mencionam a filosofia como o ato de questionar, perguntar: [...]‘a coisa que mais
percebi que me mudou, foi o questionamento. "[...] “a questado do questionamento foi
muito forte. ” (IM2019-e)...e por iSSO muitas mudancas comecam surgir no cenario de
compreensao de si, do mundo e dos outros.

“Antes de entrar aqui, eu tinha uma visdo totalmente diferente, [...]
minha pessoa e filosofia mudou em muitas formas...

[-]
... a gente comegou a pensar sobre o que era o bom? E acabou que
eu comecei a pensar mais sobre isso... O que é o certo? O que é
errado? ... e me deu uma...uma relagdo melhor entre pessoas de sexo
diferente e entre outras muitas coisas...” (2P19-e)

Sobre a problematica do Ensino de Filosofia, Cerletti, aponta sobre a
importancia de se desenvolver o ato de pensar, ou de como contribuir para que o
ensinar se torne um ato de pensar, pressuposto para mudancas de atitudes daqueles
gue se envolvem no processo educativo, ou seja, o filosofar:

Pensar supde que ha algo novo com o que alguém se confronta. E
uma atitude produtora e criadora, ndo € meramente ja dissemos,
supbe decisbes, em primeiro lugar filosoficas, e a seguir, didaticas.
Portanto, a “maneira” de ensinar dependera, mais do que da aplicacdo
de técnicas gerais ou supostamente neutras, da relacdo de cada
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professor com a filosofia, e do lugar que na aula se concede ao
filosofar. (2009. p. 81)

A importancia da filosofia no ato de refletir, questionar e mudar a visao de
mundo é vista significativamente também nos questionarios.

“A filosofia me ensinou a ndo aceitar o 6bvio, a buscar conhecimento,
ser um ser pensante, buscar sanar as minhas duvidas, mesmo
sabendo que elas nunca acabaram. Sem a filosofia eu ndo teria os
pensamentos que tenho hoje e ndo teria minha personalidade atual,
da qual tenho bastante orgulho.” (3.16-q)

Essa verificacao é significativa justamente porque Bardin, quando menciona a
inferéncia, no aspecto de andlise da mensagem pontua que “qualquer analise de
conteudo, passa pela analise da propria mensagem.” E no caso, a mensagem €
explicita no grau de importancia da filosofia para o desenvolvimento do refletir,
questionar sair do senso comum: “Por causa dessa disciplina, fui estimulada a
questionar e refletir, sair do senso comum.” (4.16-q)

Conforme menciona Bardin “esta, constitui material, o ponto de partida e o
indicador sem o qual a analise ndo seria possivel! ”, quando aponta a importancia de
também focarmos no que a mensagem indica e nos casos apontados, como 0
guestionar é um elemento que foi intensificado com o ensino da filosofia: “Contribuiu
na formacao didatica e intelectual nos ensinando a questionar o mundo e a vida, ...”
(2.13-0)

O questionar, como atitude filosdéfica, torna-se elemento significativo para a
formacao humana, uma vez que, se a reorganiza¢cao do pensamento e a busca dos
fundamentos dos conceitos se renovam, se refazem ou mesmo se constroem.
Segundo Cerletti, “adquirir uma série de habilidades argumentativas ou cognitivas,
desenvolver uma atitude diante da realidade ou construir um olhar sobre 0 mundo”,
perpassa pelo questionar. Atitude que desenvolve o refletir, colocando o estudante
(educando), em estado de duvida sobre as verdades postas, e levando-o a seguir com
a investigacdo do que seja verdadeiro, tracando, desenvolvendo ou tomando da
filosofia o rigor do pensamento.

“Gosto de pensar na filosofia como um fermento capaz de movimentar
em nds energias adormecidas que necessitam de um impulso.
Energias necessarias para que qualquer empreendimento néo se faca
estéril, sem significacdo. Significacdo que s6 pode ser atribuida por
guem é livre para pensar, quem busca compreender e questiona o
préprio saber.” (3.13-q)
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Por outro lado, referindo-se a Husserl, quando menciona o conceito de
fenomenologia, “ciéncia que confere um sentimento ao ser e ao fendmeno”, Neves,
1991, é visto nos textos e nas fala como as acdes do questionar, do indagar, do
pensar, séo fortalecidas ou fortalecem a ideia de como a filosofia (ou 0 seu ensino) se
desenvolve:

“A filosofia € importante na vida do estudante pois o faz questionar a
sua realidade, o que abre porta para mudancas, tanto na sua vida
pessoal como em sociedade. ” (3.14-q)

Sobre a analise de conteudo de Bardin, também se serve da Fenomenologia
(Phenomenon + Logos) para mergulhar no significado dos fenbmenos e como este se
apresenta para o ser (a consciéncia), se percebe nos resultados, através da analise
do contetdo o que se mostra como sendo “aquilo que é”. A Fenomenologia busca
realidades, ndo como individualidades singulares, mas na “esséncia” (HUSSERL,
2006, p. 67). Ou seja, “procura entender os discursos sobre 0 que e como se mostra
em todos os aspectos: historicos, sociais, politicos, sentimentais e da vivéncia do
homem.” (BUFFON, MARTINS e NEVES, 2017, p. 03):

“A filosofia me ensinou a ndo aceitar o 6bvio, a buscar conhecimento,
ser um ser pensante, buscar sanar as minhas duavidas, mesmo
sabendo que elas nunca acabardo. Sem a filosofia eu n&o teria os
pensamentos que tenho hoje e ndo teria minha personalidade atual,
da qual tenho bastante orgulho. ” (3.16-q)

Parece que de forma “ingénua” a ideia do questionar, se revela como atitude
filosofica, essa analise se pde dentro do patamar ideografica da fenomenologia e que
se refere-se a representacdo de ideias por meio de simbolos, no universo de
compreensao do sujeito sobre o fendbmeno. (BUFFON, MARTINS e NEVES, 2017, p.
03): “Ensinando a sermos mais questionadores e a termos uma visdo mais critica da
realidade. "(4.15-q)

O questionar, decisivamente, é atitude fundamental para o desenvolvimento da
autonomia. Do Grego autonomos (de autos, “ele préprio”, e nomos, “lei; “que se
governa pelas suas proéprias leis”).

Neste contexto, o conceito de autonomia, poder-se-ia afirmar que € a
capacidade de um individuo de determinar ele proprio o seu modo de organizacao e
as regras as quais se submete. Neste sentido, se encaixa a ideia aqui de que a filosofia
tem contribuido para a “autonomia do educando”, ou seja, da sua capacidade de

organizar o seu trabalho sem ajuda ou coacdes exteriores. Nesse sentido, segue-se
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0 pensamento kantiano, que embora, trate a autonomia como uma questao moral, -
principio da autonomia - caracteristica da vontade que se submeteu livremente a lei
moral promulgada pela Razé&o pura pratica, por respeito a essa lei, excluindo qualquer
outro mobil. Nesta linha, segundo Kant, a autonomia do individuo pressupunha a
submissao da sua vontade a Razdo, e ndo apenas a qualquer autoridade de direito.?°
Mas, que cabe a ideia, uma vez que o estudante, no ato de questionar e buscar novos
caminhos para suas questdes tenta se desprender da tradicdo e do costume,
elementos fundamentadores dos seus conceitos e ideias e, consequentemente, de
suas atitudes.

A autonomia conforme Kant, esta relacionada a liberdade e é por isso que o
Ensino de Filosofia, mesmo néo objetivando a formacao do fildsofo no ensino médio,
cabendo isso ao ensino superior, precisa voltar-se para a contribuicdo de alguma
forma para que este, o estudante/educando, aprenda a filosofar, desenvolvendo
atitudes que o torne em potencial um filosofo:

O objetivo final de todo professor de filosofia devera ser fazer de seus
alunos, em alguma medida, filésofos. Em virtude disso, devera tentar
promover neles uma atitude filosofica, ja que sera ela que,
eventualmente, dara lugar ao desejo de filosofar. Nesse marco, 0s
textos filoséficos serdo uma ferramenta central para o filosofar, mas
ndo um fim em si mesmo. Compreender um texto € um passo no
caminho da filosofia, e ndo o ultimo. (CERLETTI, 2009. p. 81)

Como reforco da ideia de autonomia que tem sido alvo do Ensino de Filosofia
ao contribuir para a formacgao do estudante/educando, a Educacéao Interdimensional,
se coaduna com o a ideia de pensar por si préprio, ou tomar suas decisdes a partir da
reflexdo sobre os fundamentos dos seus préprios conceitos. Nesse sentido COSTA,
afirma que para a formacao do humano o sentido de liberdade € fundamental:

[...] o ser humano é fonte de liberdade (autonomia), de iniciativa (a¢éao)
e de compromisso (responsabilidade). A liberdade ndo é auséncia de
limites, mas participacdo consciente e livre da pessoa na construgcéo
dos limites (condi¢Bes) no interior dos quais ela devera decidir e agir.
(2005. p. 37)

E a autonomia que promove a competéncia e a solidariedade. Sobre isso
Costa, apresenta a categoria competéncia como uma deciséo:

A competéncia ndo se refere ao processo de aquisicdo do contetdo
aprendido, mas a sua utilizac&o por parte daquele que o detém. Trata-

20 Textos parafraseados da obra de KANT, Metafisica dos costumes, nas paginas 75, 79 e 84.
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se, portanto, da capacidade de aplicar o que se aprendeu em esferas
ou ambitos especificos da atividade humana. (2005. p. 58)

Nesse sentido observa-se nas entrevistas e questionarios, referéncia ao poder
gue a autonomia promove para a formacao do jovem competente: “[...Jfoi de grande
importancia para que eu tenha decidido e conseguido seguir em minha atual vida
académica”.(2.15-q)

COSTA apresenta, como condi¢ao da construcao da autonomia, a mudanca de
Visdo e, como consequéncia a organizacao de um projeto de vida. Discutindo sobre a
passagem de uma heterenomia para uma autonomia ele declara: “a visdo destemida
do futuro € o primeiro passo na construc¢do do projeto de vida”. (2000, p. 235).

Esse projeto de vida esta fincado numa analise critica da realidade, que so
acontece, quando além refletir e questionar sobre ela, ele, o estudante/educando,
parte para a agdo. Evidenciando esta ideia COSTA declara: “o protagonismo é a
expressdo da aquisicao [...] de um novo compromisso com a sua escola, com sua
comunidade... e, finalmente com o mundo”. Esta aquisicdo de compromisso com a
realidade pode ser evidenciada no seguinte depoimento:

“Minha visdo sobre mundo se tornou outra, pois aprendi a identificar o
porqué de pessoas se relacionarem ou até mesmo nao fazerem isso,
e creio que esse ensino € de extrema importancia para a formacao
cidada de todos por mostrar que o mundo ndo esta resumido a coisas
exatas, a preto e branco na verdade o mundo é humano, o mundo e
colorido e a filosofia me ensinou a saber quais sdo as cores e qual
delas eu devo usar para pintar a minha vida.” (2.16-q)

O Ensino de Filosofia, no depoimento acima e no que segue, parece ter
contribuido para uma mudanca de vida, no que se refere a novas tomadas de deciséo,
frente a uma realidade posta. Essa mudan¢ca comparada a maioria das respostas
ressalta como o exercicio do questionar € recorrente e significativo. E justamente essa
mudanca de vida, dada por conta do questionar que € revelado nas “descrigcdes do
viver do estudante” (NEVES, 2005, p. 50), como a realidade, parece se mostrar sem
as “vendas” sem 0s preconceitos e sem os rotulos, (BUFFON, MARTINS e NEVES,
2017, p. 04):

“A filosofia influi na minha vida em exatamente todos os aspectos.
Aprendi com a filosofia a necessidade e a importancia de sempre
procurar um porqué das coisas, sempre ter um senso critico em
relacdo a tudo; esse e outros pontos importantes da filosofia tém me
feito uma pessoa melhor, uma pessoa que pensa, alguém que
raciocina de forma autbnoma. ” (5.16-q)
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A autonomia adquirida a partir da acdo de questionar, refletir e
consequentemente agir, ndo apenas torna o estudante/educando militante, numa
perspectiva social e politica, mas como pressuposto coloca-o frente a si i mesmo,
reconhecendo seus limites e valores ou mesmo nutrindo valores que s&o significativos
para sua compreensédo de si. COSTA, se debrugando sobre o conceito comenta: “A
autoestima é talvez a variavel mais critica, que afeta a participacdo exitosa de um
adolescente com outros em um projeto”. (2000, p. 28)

Acredito que a partir do momento que comeco a refletir sobre o meu
eu, posso ser capaz de avaliar meus pontos positivos e nhegativos.
Dessa forma, sou capaz de me aprimorar cada vez mais buscando a
minha evolu¢cdo como ser humano (aprimorando os pontos positivos)
e sou capaz de corrigir atitudes minhas que sdo erradas (reavaliando
0s pontos negativos). A filosofia desperta esse senso critico, por
exemplo. (3.17-q)

CERLETTI, especificamente ndo desenvolve a categoria competéncia, como o
fez COSTA na Educacao Interdimensional, mas apresenta a ideia de autonomia como
acao. A reproducéo é questionada e redefinida, quando nao crivada. Nesse sentido
parece que se pode relacionar a importancia do ensino da filosofia para o
desenvolvimento da autonomia e, esta para a formacao do jovem competente, como
almeja a Educacéao Interdimensional:

Se ha algo que podemos chamar uma subjetivacao filosoéfica, isto €,
gue alguém em um processo de aprendizagem assume a atitude de
interpelar os saberes (e ndo simplesmente reproduzi-los), é quando
alguém pensa - e, portanto, se pensa - em relacdo com o0s
conhecimentos e as préticas que sdo dominantes. (CERLETTI, 2009.
p. 92)

CERLETTI ao se referir a atitude do professor que se propde a ensinar filosofia,
afirma que, independentemente do passeio pela histéria, de temas abordados ou de
outro modo de vivenciar o Ensino de Filosofia, deve colocar como foco o pensar e 0
agir filosoficos:

[...], isso poderé variar de acordo com a perspectiva da filosofia que se
adote. Esse espaco em comum entre fildsofos e aprendizes sera antes
uma atitude; a atitude de suspeita, questionadora ou critica, do
filosofar. O que haveria que tentar ensinar seria, entdo, esse olhar
agudo gque nao quer deixar hada sem revisar, essa atitude radical que
permite problematizar as afirmacdes ou colocar em davida aquilo que
apresenta como 0Obvio, natural ou normal. (2009. p. 29).
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Reforcando a perspectiva da acdo como elemento da autonomia, as entrevistas
apontam para a transformacéo da atitude, diante do processo formativo. Percebe-se
essas transformacdes quando as falas dos estudantes/educandos, revelam o aceitar-
se, 0 aceitar 0 outro. Quando apontam para a mudanca de atitude diante do dito como
verdade inquestionavel e quando revelam uma postura transformadora diante de um
cotidiano que se reproduz periodicamente:

“Eu.... Sempre tive uma cabeca de... se eu estou fazendo isso é
porque eu tenho convic¢des, se eu falo isso € porque eu tenho
certeza... eu comecei a pensar... meu Deus sera que eu tenho mesmo
certeza do que eu estou falando, comecei a me questionar muito,
muito, muito...”[...]“Ai comecava a me questionar e questionar tudo ao
meu redor.”

[...]“Porque eu sempre aceitei tudo do jeito que era... entao, se é assim
€ assim e....acabou. E eu passei a questionar tudo, tudo, tudo. Uma
coisa que eu néo fazia antes, de jeito nenhum. Eu sempre fui muito
de... cabeca baixa e aqui... Aceitando tudo que todo mundo diz, agora
eu sou... questiono mais as coisas.”(1M19-e).

O segundo depoimento, embora mais timido, apresenta o aceitar-se, o
entender-se como ser em construcdo, fruto do questionar e do refletir: “[...] eu era
muito de me julgar e depois da filosofia, fiqguei mais... t4... ndo tem porque isso, sabe!
Vocé, vocé é vocé e... é isso e... aceita”. (2M19-e)

Este elemento ndo esta presente apenas nos cursos de multimidia que como
referido acima estéo voltados para o campo das ciéncias humanas, mas também nos
curso de programacéao, onde imperam as ciéncias exatas. Os depoimentos a seguir
mostram como o questionar e o refletir, alimentados pelo ensino da filosofia,
possibilitaram um dialogo com o diferente:

“Acho que principalmente, acho que respeito e empatia. Antes, em
relacdo a ter visdo, por exemplo, é...LGBTSs, pessoas de... diferentes,
mesmo eu vindo de... de classe baixa, e essas coisas tem um
preconceito com tudo isso, todas as éareas da sociedade tem
preconceitos com relacdo a isso e... acaba que... quando eu entrei aqui
a gente teve... por exemplo agora, no segundo ano... é.. sobre
verdade, o que era verdade? ... a gente comegou a pensar sobre o
gue era 0 bom? E acabou que eu comecei a pensar mais sobre isso...
O que é o certo? O que é errado?...e me deu uma...uma relacéo
melhor entre pessoas de sexo diferente e entre outras muitas coisas...”
(1P19-e)

“[...] a filosofia quando eu entreguei aqui, me ensinou muito a ter
empatia sobre a visdo de mundo do outro...” (2P19-e)
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As descrigbes precisam ser analisadas, uma por vez. Repetiu-se 0 método

diversas vezes até que o descrito comece a fazer sentido. A partir das leituras, inicia-
se a fase principal da Fenomenologia: a reducdo fenomenoldgica. De acordo com
Husserl (2006), essa reducéo leva o fendbmeno psicolégico a sua esséncia, onde nada
é explicado sobre o fenbmeno, apenas o descreve.
A reducao fenomenoldgica “é a fase descritiva dos dados significativos, proporcionara
ao sujeito a dimensao da totalidade da razdo ao mundo” (BUENO, 2003a, p. 30). Ao
realizar essa etapa € possivel ir & esséncia do fendmeno. Esse processo redutivo
move-se em duas direcdes: “para a noesis, que € o0 ato dirigido para um objeto
intencional e para o noema, que € o objeto de um ato noético” (BICUDO, 1983, p. 52).
Essa relacao dialética € compreendida pelo principio da intencionalidade, considerada
caracteristica basica da fenomenologia, “[...] em que é tentada a superacdo das
tendéncias racionalistas e empiristas” (BUENO, 2003a, p. 30).

As descricbes foram lidas varias vezes, para que o dito comecasse a fazer
sentido ou surgir, elemento evidente na fenomenologia na fase da reducéo, que de
acordo com Husserl (2006), essa leva o fendbmeno psicolégico a sua esséncia, onde
nada é explicado sobre o fenébmeno, apenas o descreve.

Das leituras das narrativas vé-se surgindo as categorias de analise. Os
depoimentos de como os sujeitos se sentem diante do fenbmeno (Ensino de Filosofia)
vao tomando forma e mostrando — autonomia e consequentemente solidariedade e
competéncia.

Da mesma forma que o processo de autonomia contribui e esta
terminantemente ligado a ideia de competéncia, a categoria solidariedade também
nao fica distante. Como a autonomia esta relacionada com o ato de pensar e este com
a acao, compreensao de si e das verdades que circundam o estudante/educando, a
mudanca de atitude desemboca na mudanca de atitude para com o outro, para o
semelhante e para o diferente.

Gente que eu sempre pensei que tinha a mesma cabeca, 0 mesmo
pensamento, que tinham pontos totalmente diferentes sobre alguns
assuntos e como a formagéo da gente é diferente ndo s6 na questao
do ambiente, da escola, da familia e tudo, mas, com a disciplina
filosofia. (1M19-e)

A compreensdo do mundo, a empatia, a capacidade de conviver, sao
indicadores que aqui reforcam a contribuicdo tanto da Educacédo Interdimensional,

como do Ensino de Filosofia.
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Para a Educacao Interdimensional a ideia de solidariedade esta relacionada
aos pilares da educacgao, conceitos de fundamento da educacdo baseados no
Relatorio para a UNESCO da Comisséao Internacional sobre Educacéao para o Século
XXI, coordenada por Jacques Delors. (COSTA, 2005, p. 172). E pautado na ideia de
competéncia que ele organiza a partir das categorias pessoal (aprender a ser),
relacional (aprender a conviver), produtiva (aprender a fazer) e cognitiva (aprender
a conhecer). Destas, a competéncia relacional se sobressai no quesito solidariedade.

“E acabou que eu comecei a pensar mais sobre isso... O que € o certo?
O que é errado? ... e me deu uma...uma relacdo melhor entre pessoas
de sexo diferente e entre outras muitas coisas...[...]hoje em dia minha
visdo é totalmente diferente” (1P19-e)

Contudo, € nas rela¢gbes que o Ser Humano se torna Ser Humano, e é quando
ele reconhece o outro, ndo como adversario, mas como igual e diferente, que o
humano acontece.

Para enfatizar esta competéncia e contribuir com a solidariedade, a pedagogia
interdimensional, através das praticas e vivéncias, estimula os trabalhos em equipe,
acredita que os desafios do convivio e a tentativa de resolver os problemas, tanto
cognitivos, como relacionais, promovem o crescimento humano contribui para
consolidar a solidariedade como condi¢cdo de humanidade.

O relato a seguir, revela como o trabalho em times (equipes), foi significativo
para se entender o mundo do outro:

... a filosofia [...], me ensinou muito a ter empatia sobre a visdo de
mundo do outro porque eu ndo compreendia antigamente que as
visBes de mundo de cada um eram totalmente diferentes... (2P19-e)

As praticas e vivéncias, como ja dito no capitulo da intervencéo, além de
promover a relacédo, também tornam vivas os objetivos dos componentes curriculares
de cada area de conhecimento.

Tomando como referéncia a analise fenomenologica que se debruca sobre o
que surge a partir do que é dito, a analise de conteudo de Bardin dialoga nessa
perspectiva quando se refere a promocao de indicadores que viabilizem as categorias
de analise:

... 0 ponto importante no que diz respeito & comunicacao é o revelado
pelo conteddo dos itens Iéxicos nela presentes, isto €, que algo nas
palavras da mensagem permite ter indicadores validos sem que se
considerem as circunstancias, sendo a mensagem o que o analista
observa. Grosso modo, "instrumental” significa que o fundamental ndo
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€ aquilo que a mensagem diz a primeira vista, mas o que ela veicula
dados o seu contexto e as suas circunstancias. (BARDIN, 1977, p. 20)

Um dos desafios para se ter como indicadores que revelassem a contribuicéo
ou ndo para a pratica da solidariedade, foi se debrugar sobre as préaticas do Ensino de
Filosofia e ver quais delas poderiam apresentar como indices o convivio humano como
prioritario.

Como ler, a partir das praticas, a conviviabilidade? Uma solucao foi selecionar
quais praticas foram mais indicadas pelos estudantes como significativas para a
formacdo, j& que em algumas delas o nivel de participacdo de outros

estudantes/educandos era minimo.

“Acho que o projeto que eu mais me identifiquei e que pra mim foi
inesquecivel foi o sobre a Gentileza. E foram diversas turmas
integradas em serem apenas gentis uns com 0s outros, pratica que
devia ser cotidiana, mas que infelizmente néo é. Acho que muito disso
tem a ver com a questdo da empatia, e esse projeto sem duvida
encantou muita gente e fez com que muitos olhos fossem abertos
diante dessa perspectiva. (1.17-q)

Outro critério foi perceber nas falas dos pesquisados e entrevistados a mencgao
ao conviver com o diferente.

“.... Quando a gente estd estudando filosofia a gente vé os pontos
diferentes, quando a gente estava fazendo as discussoes ..., sobre
ética, ..., quando a gente estava fazendo as dez questdes de ética ...
como a gente tinha pontos diferentes sobre um assunto muito
parecido! " (1M19-e)

Na filosofia, a categoria solidariedade esta presente em varios momentos e
contextos, atrelada a diversas categorias, moral, ética, justica, politica, cidadania...,
entre todos eles, um que pode se coadunar com os indices apresentados € o de O
filosofo John Stuart Mill! apresenta o utilitarismo como uma teoria ética que busca
maximizar a felicidade geral, ou seja, "aumentar a felicidade da maioria das pessoas”.
(2001, p. 18) Nessa perspectiva, compreender o mundo do outro, desenvolver empatia
significa promover a felicidade geral. Para isso, pode ser necessario o auto sacrificio
do agente, pois este teria que, em algumas situacdes, abdicar da sua felicidade para

tornar outras pessoas felizes.

21 no livro "Utilitarismo"
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O utilitarismo € uma das teorias éticas mais altruistas que existe. Pois esta
sempre pensando na felicidade dos outros como objetivo (fim) das suas acdes.

Para Stuart Mill, o ser humano tem uma natureza social. Isso significa que
temos, naturalmente, uma empatia pelo outro (ser humano) e por este motivo, vamos
sempre desejar o bem do outro. Isso ndo implica abdicar da prépria realizagdo, mas
encontrar nos outros elementos para a construgao da realizagéo pessoal.

Ndo querendo problematizar, defender ou mergulhar se o0s
estudantes/educando sao capazes ou ndo desse nivel de altruismo, mas defender
gue sem a compreensao que o outro € um semelhante diferente, nem esse, nem
nenhum tipo de solidariedade poderia acontecer.

O principio aqui ressaltado, € que a solidariedade acontece, quando ha
empatia, quando se estabelece uma relacéo de conviviabilidade com o diferente, com
o outro estudante/educando nos times (equipes para o desenvolvimento das praticas),
guando o pensamento extrapola as ideias de se apenas se entender, mas entender
seu mundo, o outro e 0 mundo do outro.

Vale ressaltar que o Projeto de Intervencdo, que integra a presente pesquisa,
compondo o capitulo anterior, é resultado das entrevistas e questionarios realizado
nas turmas dos primeiros, segundos e terceiros anos da Escola Cicero Dias, bem
como dos estudantes/educandos egressos dos ultimos cinco anos, campo da
investigacao, apresenta praticas e vivéncias que ratificam tais depoimentos, sobretudo
quando se referem as praticas por eles vivenciadas. Um olhar analitico sobre tais
falas, evidencia como as praticas e vivéncias tiveram a finalidade de contribuir para a
formacao de um jovem solidario, autbnomo e competente, consoante com 0s objetivos
pretendidos.

O item a seguir mostra dados relevantes apresentados pelos alunos no que se refere
as praticas vivenciadas e, como elas sutil ou direta fortaleceram a autonomia,
solidariedade competéncia dos entrevistados/pesquisados.

Estabelecidos estes critérios, se teve 0s seguintes dados:

Sobre as praticas:
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6. Das praticas e vivéncias apresentadas, qual(is), vocé julga mais
importante(s) para sua formacéo?
90 respostas

Flujew WIuern suu eur =

0,
"Como estou?" ... 79 (87.,8%)

Quem & o Homem, afinal? 40 (44,4%)

0,
A Ideclogia por tras das 15 (16,7%)

0,
midias 37 (41,1%)
Desafios Logicos 22 (24,4%)
39 (43,3%)
30 (33,3%)
34 (37.8%)
44 (48,9%)

A Humanizagao da Maguina
ou a Mecanizag...

Projeto: O que é liberdade?
Os Dilemas éticos

49 (54,4%)
Pasmo Existencial 21 (23,3%)
Leitura e Praxis 17 (18,9%)
Projeto Atualidades 18 (20%)
0 20 40 60 80

Fonte: O autor

Embora a pratica mais apontada tenha sido o projeto “Quem sou eu? Como
Estou? e Como quero estar?”, que foi produzida individualmente, é justamente ela,
pressuposto para autonomia, que contribui para um olhar mais significativo para o
proprio estudante/educando, promovendo um crescimento a partir do
desenvolvimento pessoal, como ja dito, para o desenvolvimento da competéncia e da
solidariedade. As seguintes, os “Dilemas éticos”, que se apresenta com 54% das
indicacdes, “o que € liberdade” 49% e “Quem é o Ser Humano, afinal”’, 44% indicam
um grau mais desafiador na conviviabilidade: “Sao mais importantes para conviver
melhor em sociedade.” (5.15-Q)

Ressalta-se que dessas Ultimas praticas, apenas “Quem é o Ser Humano,
afinal?”, acontece nos primeiros anos. As demais nos terceiros anos.

Sobre essas praticas € importante perceber que, discussdes como,
diversidade, construcdo humana, dignidade, identidade, valores, o que € o bom,
sempre apontam para se perceber no mundo e o mundo do outro. Parece que de uma
forma indireta a solidariedade esta presente.

Essa presenca, da solidariedade, também se acha expressa nas falas, quando
ha indicacbes de se conviver com o diferente e principalmente quando se percebe a
existéncia do mundo do outro e como isso contribuiu com a empatia. Embora estas

falas ja tenham sido mencionadas é importante reforca-las:
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Pontos que levam o homem a refletir sobre sua existéncia, sua
identidade, seu papel social e relagbes construidas (4.13-q)

Permitir entender quem eu sou, quais 0s meus deveres e direitos na
sociedade, e os limites da acdo humana para com o outro! (5.16-Q)

Significativamente os elementos mais apontados nos dados, foram a mudanca
de atitude, frente a uma mudanca de postura para o cotidiano, que tem com

pressuposta, o questionar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Tomando como referéncia a aplicacdo do questionario e dados obtidos das
praticas e vivéncias da intervencédo pedagodgica e analise delas, percebe-se que o
educando/estudante, percorre um processo de mudancas significativas quando se
refere a mudanga de visdo e consequentemente mudangas de atitudes e
comportamentos frente a realidade, aos outros e a si mesmo. Essas mudancas se
devem, em parte, as experiéncias de socializa¢cdo e amadurecimento psicossociais e
educacionais que estdo presentes diariamente na fase de adolescéncia e aqui, em
especial, na fatia que cabe ao ensino medio e, de modo mais especifico, ao ensino de
filosofia

N&o se quer aqui, apresentar todas as experiéncias dentro do espago escola e
como elas contribuem para essas mudancas, mas ressaltar as experiéncias
educacionais do ensino de filosofia, dentro de uma proposta que visa a formacéo
integral do estudante — a educacéo interdimensional

E notorio como as falas ressaltam a importancia do ensino de filosofia para a
mudanca de olhar. E essa mudanca se deve a contribuicdo de um elemento mais
significativo da atitude filoséfica, que € o questionar, fundamento para a reflexdo
critica, em que se apoia o ensino de filosofia. Esse elemento, lembrando Cerletti, ao
refletir sobre o ensinar, caracteriza-o como a tarefa para desenvolvimento do ato de
pensar:

Pensar supde que ha algo novo com o que alguém se confronta. E
uma atitude produtora e criadora, ndo é meramente uma reproducao
ou repeticdo do que ha. Certamente, o que habitualmente se chama
“ensinar” costuma néo ser nada mais que informar sobre o produto do
pensamento de outros, o0 que chamamos “conhecimentos”. (2009, p.
80)

No caso, o ensinar filosofia, tem tarefa significativa para o desenvolvimento do
ato de pensar, na criacdo de um processo que refaz rever os conceitos e contribuir
para as mudancas de atitude que aqui apontam para o ato de ser autdbnomo,
competente e solidario:

Se ha algo que podemos chamar uma subjetivagéo filosofica, isto é,
gue alguém em um processo de aprendizagem assume a atitude de
interpelar os saberes (e ndo simplesmente reproduzi-los), € quando
alguém pensa - e, portanto, se pensa - em relagdo com 0s
conhecimentos e as préticas que sdo dominantes. CERLETTI, 2009,
p. 92)
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E o ato de pensar, reforcado nas falas dos estudantes/educandos, como agio
de questionar, que refor¢a a autonomia, a competéncia e a solidariedade. No que se
refere a autonomia, como ja mencionado anteriormente, pelo professor Anténio
Carlos, observa-se o seu reflexo quando os depoimentos apresentam a capacidade
de tomar decisbes, ndo mais as reprodutivas, mas refletidas, principalmente quando
as visdes de mundo séao refeitas.

A admiracéo da realidade, que € consequéncia do processo de questionar e
refletir, também é caracteristica fundante do processo de filosofar ou do ensino de
filosofia.

E importante, ressaltar que isso néo é tarefa exclusiva do ensino de filosofia ou
da educacéao. O processo de se reinventar € algo decidido pelo estudante/educando,
mas que tem na dedicacédo do professor de filosofia, na paixao pelo ensinar e pelo
ensinar filosofia um forte apoio, ja ressalta CERLETTI, sobre esses elementos,
guando diz:

Ensinar filosofia, entdo, nunca tera garantias de que alguém “aprenda”
a ser “um filésofo”, ao menos do modo como o professor o deseja. O
gue um bom professor tentara fazer € criar as condicbes para que
talvez se dé um “amor”. Talvez, a paixdo do professor-filosofo pela
filosofia seja “contagiosa”, e os alunos, para além de cumprir com 0s
requisitos formais do curso de uma disciplina filoséfica, desejem
filosofar deslumbrados por seu amor. Mas como programar que isso
aconteca? (2009, p. 38)

Mas é essa decisao que fortalece a autonomia do estudante/educando e que
se faz presente nas falas, quando mencionam a mudanga, a nova atitude, o
desenvolvimento de uma atitude mais critica e ndo mais conformadora.

Essa autonomia é pressuposto para a transformacdo para um jovem
competente, que aqui se refere & acdo. A capacidade de agir, decidir, diante de uma
realidade posta. Os resultados (falas das entrevistas e respostas dos questionarios),
dizem muito de como, a partir do questionar, do refletir, as agdes foram definidas e
muitas vezes revistas. Nao apenas no que se refere a acdo para consigo, mas e,
principalmente para com o outro.

Essa acao reverbera nas agfes diérias, de serem mais atuante no processo
educativo e até mesmo no mundo do trabalho. Muitos relatos apresentam como o
ensino de filosofia (e a filosofia) foram significativos para as escolhas que fizeram e

como a capacidade de compreender o outro se tornou mais persente.
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Com isso, vale salientar, que as mudancas citadas n&o sao de
responsabilidade exclusiva do ensino de filosofia nessas posturas, mas que ha uma
contribuicdo significativa para que venham acontecer, até porque nao € formatacéo
do estudante/educando, e sim contribuicdo. Nesse cenario, o professor de filosofia
tem uma dificil tarefa, ja que a realidade posta para os atuais estudantes é muito
atrativa, principalmente no campo do uso da tecnologia para o entretenimento e,
principalmente, para uma sociedade que intensifica o espetaculo.

N&o constitui objetivo desse trabalho apresentar as distracdes que retiram o
estudante/educando do cenario critico/reflexivo, que por sinal, seria um grande tema
de investigacao, mas, fazendo um recorte daqueles que conseguiram escapar dessa
realidade, apresentar como a filosofia e o seu ensino, foram importantes.

Para os que conseguiram “mergulhar” na contribuicdo da filosofia para uma
mudanca de atitude (aqui cabe uma atitude filoséfica), diante de um cenario tao
ameacador, e do seu ensino € que se prestou este trabalho. Cerletti, referindo-se a
dificuldade do ensino de filosofia para a formacao e transformacgéao do estudante, como
trabalho do professor, diz:

Os professores de filosofia ocupam o dificil lugar da transmisséo, da
provocacdo e do convite. Transmitem saberes, mas provocando o
pensamento e convidando a pensar. Difundem certos conhecimentos,
mas promovem sua apropriacdo pessoal. Tentam mostrar, em
definitivo, que sobre toda repeticdo é imprescindivel que o filésofo
sobrevoe o terreno dos saberes aceitos fixando o olhar agudo em cada
um de eles, para interrogé-los e interrogar-se. Nisso radica sua atitude.
(2009, p. 39)

Da mesma forma que o questionar, o refletir, a atitude filosofica, revelada nas
entrevistas, levou a crer, que uma autonomia e uma competéncia tenham sido
conquistadas com o processo de ensino de filosofia numa proposta interdimensional,
também levou a conquista ou a construcdo de um jovem solidario. Da mesma forma
que as demais categorias, solidariedade aqui esta definida e entendida como
processo de convivéncia, de colaboracdo nos mais diversos espacos das relacoes.

A colaboragéo, no cenario do ensino de filosofia, se manifesta através das
praticas e vivéncias. E, da mesma forma que as categorias anteriores, a pesquisa
revela como a mesma se desenvolveu: desde a compreensao de que o diferente ndo
quer dizer inferior, mas apenas diferente, até mesmo colegas, que tem o mesmo
cenario cultural, podem apresentar diversas visbes e reflexdes sobre um fenémeno

que, aparentemente, seria 0 mesmo para todos.
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Vale ressaltar, como nos trabalhos em equipes (na escola, as equipes sao
denominadas de times) os desafios apresentados por cada pratica ao longo dos trés
anos, contribuiram para que as categorias aqui analisadas (autonomia, competéncia
e solidariedade) fossem conquistadas e/ou desenvolvidos; Justamente, porque, para
resolver cada desafio era necessario um comprometimento cada vez mais forte, bem
como a necessidade de somarem suas habilidades e desenvolverem uma sintonia,
tornando a equipe cada vez mais amadurecida.

Mesmo que a pratica mais citada, como significativa da filosofia para a
formacao do jovem, tenha sido a “Quem sou eu/ Como estou/ Como quero estar?”,
Gnica pratica individual, citada pela maioria dos entrevistados, que por sinal foi uma
surpresa para o pesquisador, observou-se como os desafios das demais praticas,
contribuiram para um autoconhecimento e como consequéncia um conhecimento do
outro. Tal constatacdo leva a acreditar que a convivéncia para solugcdo de um
problema ou discussfes acerca de como produzir uma atividade, foram fundamentais
para a convivéncia, colaboracao e para a conquista da solidariedade.

Quando se ressalta a surpresa com relacdo ao destaque dado a pratica citada
acima, se quer informar apenas que pelo teor da atividade e tempo destinado, ela ndo
aparecesse como tao significativa por ter sido uma pratica de visita a si e de como
essa visita a si pode promover proje¢des. Aqui, talvez, o pesquisador ndo tenha dado
tanta importancia a um processo tdo simples e ao mesmo tempo tdo complexo que é
se ver e projetar algo para si. Aqui seria outro elemento significativo para uma
investigacdo. Como wuma reflexdo sobre si mesmo, na perspectiva do
estudante/educando pode ser tdo importante para a compreenséo da formacao de sua
identidade e como isso € significante para o tracar de projetos de vida?

Analisando se os objetivos da pesquisa foram atingidos, acredita-se que sim, o
ensino de filosofia tem conseguido contribuir com a formagéo do jovem no ensino
médio e uma formacdao voltada para a compreensdo do humano, que aqui aponta para
a autonomia, para a competéncia e para a solidariedade. E mais, mesmo que a
Educacéao interdimensional seja muito ampla, por alcancar o curriculo escolar, parece
ter se coadunado com os objetivos tracados para o ensino da filosofia, com vistas a
formacao humana, mesmo diante de uma formacéo técnico-profissional, que constitui
o cerne da Escola Técnica Estadual Cicero Dias.

Entretanto, vale apontar as fragilidades da proposta pedagdgica vivenciada na

escola que, mesmo voltada para formacdo humana, ndo consegue escapar da
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necessidade de produzir resultados estatisticos, principalmente por estar integrada a
uma visdo de mercado, onde os resultados sempre sdo tangiveis e vale mais ter um
namero significativo de estudantes com notas altas, do que mergulhar no significado
dessas notas.

Embora ndo seja alvo desse trabalho, mas ndo se pode deixar de comentar,
gue as escolas sdo avaliadas pelos gestores educacionais a partir de dados
guantitativos, desconsiderando-se, assim, elementos tdo subjetivos, como sdo a
conduta, o pensamento e as a¢des de um jovem, que quer ser autbnomo, competente

e solidario.
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APENDICE A — FIGURAS DAS PRATICAS

Fig. 1. Pratica: Noite dos Mascarados

Fonte: O autor

Fig. 2. Pratica: Noite dos Mascarados

Fonte: O autor
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Fig. 3. Pratica: Noite dos Mascarados

Fonte: o autor

Fig. 4. Pratica: Noite dos Mascarados

Fonte: O autor
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Fig. 5. Pratica: Noite dos Mascarados

Fonte
Fig. 6. Pratica: Mosaico da Historia da Filosofia

Fonte: O autor
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Fig. 7. Pratica: Quem sou eu, como estou, como quero estar!?

Fonte: O autor

Fig. 8. Pratica: Quem sou eu, como estou, como quero estar!?

Fonte: O autor
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Fig. 9. Pratica: Gentileza

Fonte: O autor
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Fig. 10. Pratica: Gentileza

Fonte: O autor
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Fig. 11. Pratica: Pasmo existencial

O autor

Fig. 12. Pratica: Pasmo existencial

Fonte: O autor
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Fig. 13. Pratica: Pasmo existencial

Fonte: O autor
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tica: Pasmo existencial

a

Fig. 14. Pr

R

Fonte: O autor
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Fig. 15. Pratica: Pasmo existencial

Fonte: O autor

Fig. 16. Pratica: Pasmo existencial

Fonte: O autor



APENDICE B - FORMULARIO PARA O QUESTIONARIO:

Plataforma Google forms

08/09/2019 A IMPORTANCIA DO ENSINO DE FILOSOFIA

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE FILOSOFIA

Ola gente!

Estou participando de um processo de aprimoramento pessoal e profissional e para isto, uso deste
formulério para compreender a importancia do Ensino de Filosofia, na formagao humana do jovem.
Preciso que respondam com tranquilidade e objetividade as questdes propostas.

Quero aproveitar, para agradecer o tempo oferecido.

*Obrigatério

1. Enderego de e-mail *

| - Informagodes sobre vocé

As questdes a seguir sao dirigidas para estudantes da Escola Tecnica Estadual Cicero Dias:

2.1. Atualmente, em relacio a ETE Cicero Dias: *
Marcar apenas uma oval.

(") Sou estudante - cursando o ensino médio Ir para a pergunta 3
() Jéconclui o ensino médio Ir para a pergunta 2.

3. 2. Qual o ano de sua conclusio?
Marcar apenas uma oval.

() 2017
() 2018
() 2015
() 2014
() 2013
() outro

Il - Sobre o ensino de filosofia no ensino Médio

4. 3. Contribuiu ou tem contribuido para sua formagao como ser humano? *
Marcar apenas uma oval.

(__) Sim
() Nzo

C) Nao sei informar

hitps:fidocs. google.comforms/d/1 SbbosScXZx-72TYTcEVvmGE_zRtwdwtZhDAILHxg7VM/edit

14
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08/09/2019 A IMPORTANCIA DO ENSINO DE FILOSOFIA
5. 4. Como descreveria o motivo da resposta da questio 3?

lll - Praticas e vivéncias

Ao longo dos 3 anos do Ensino Medio, o ensino de filosofia foi desenvolvido utilizando praticas e
vivéncias que possibilitaram (ou deveriam possibilitar) reflexdes sobre a construcao da identidade, o
mundo e a relagdo com os outros.

6. 5. Selecione as praticas e vivéncias no ensino de filosofia, que vocé participou *
Margque todas que se aplicam.

Projeto "Quem sou eu?" - "Como estou?" - "Como quero estar?"
Mosaico da historia da filosofia antiga

Quem & o Homem, afinal?

Mascaras e Identidade - Noite dos Mascarados

A ldeologia por tras das midias

Imagine

Desafios Légicos

QO Conhecimento - da percepgao & consciéncia

A Humanizag&o da Maguina ou a Mecanizag&o do Homem?
Projeto Gentileza

Projeto: O que € liberdade?

Os Dilemas eticos

Politica, Cidadania e Direitos Humanos

Pasmo Existencial

Leitura e Praxis

HEENEEE .

Projeto Atualidades

@]
c
=
5

https://docs.google.comforms/d/19bbos5cXZx-7zTY 7cEVvmGE_zRtw dwtZh DAILHxg 7V M/ edit

214
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08/09/2019 A IMPORTANCIA DO ENSING DE FILOSOFIA
7. 6. Das préticas e vivéncias apresentadas, qual(is), vocé julga mais importante(s) para sua

formagao? *
Marque todas que se aplicam.

Projeto "Quem sou eu?" - "Comao estou?" - "Como quero estar?"

Mosaico da histaria da filosofia antiga

Quem & o Homem, afinal?

Mascaras e Identidade - Noite dos Mascarados

A |deologia por tras das midias

Imagine

Desafios Logicos

QO Conhecimento - da percepgio a consciéncia

A Humanizag&o da Maguina ou a Mecanizag&o do Homem?

Projeto Gentileza

Projeto: O que é liberdade?

Os Dilemas é&ticos

Politica, Cidadania e Direitos Humanos

Pasmo Existencial

Leitura e Praxis

Projeto Atualidades

HiEN NN EEEEE .

Outro:

8. 7. Justifique a resposta da questio 6

9. 8. Ainda sobre a questio 6, que sugestdes vocé daria para melhoramento das praticas?

10. Na sua visio, quais as facilidades ou dificuldades do ensino de filosofia?

https://docs.google.comforms/d/19bbos5cXZx-7zTY 7cEVvmGE_zRtw dwtZh DAILHxg 7V M/ edit 34
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ANEXO A - AUTORIZACOES

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

ﬁwm&\m Chrinse.. ,

portador da Cédula de Identidade n° A 29S LY , inscrito no CPF sob n°
565 0F0 UM Ytesidente 4 Rua_h@QOO\ SecR , 42 - Cunvodo3

"\‘all(}oitﬁ')_dm W -0e , n° _425 | na cidade
de J}D&)’OM AD W , depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa,
bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, atra-
vés do presente termo, o pesquisador José Gilberto da Silva da dissertagéo intitulado
PRATICAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: UM DIALO-

GO COM A EDUCAGAO INTERDIMENSIONAL, NA FORMAGAO DE UM
JOVEM SOLlDAR"), AUTONOMO E COMPETENTE” a realizar as fotos minhas
(ou do menor \IWJLLU.L/) M.d,ug) OU'\MJL )

que se fagam necessdrias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros
a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou depo-
imentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em fa-
vor do pesquisador da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que estd previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo De-
creto N°® 5.296/2004).

Recife, D2 de -'&{,&Lw de 2019.

José Gilberto da Silva - Pesquisador

r/{l/ﬂ’"\—( ssonpdeurndl)

Assinatura Nome completo do participante da pesquisa
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu, _Glexdncho Aﬁ,@); dov. v, a;;m.m s

portador da Cédula de Identidade n° 1 ‘{ 3% . 959 , inscritc no CPF sob n°
208485290451, residente aRua (5%, (s vinond s

, n° _{yx . na cidade
de im!’f-m 1o Lo C,,. ohofi g fw , depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa,
bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem efou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, atra-
vés do presente termo, o pesquisador José Gilberto da Silva da dissertaggo intitulado
PRATICAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: UM DIALO-
GO COM A EDUCAGAO INTERDIMENSIONAL, NA FORMAQAO DE UM

JOVEM SOLIDARIO, AUTONOMO E COMPETENTE" a realizar as fotos minhas
{ou do menor )

gue se fagam necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros
a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizag8o destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou depo-
imentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e ‘ransparéncias), em fa-
vor do pesquisador da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo De-
creto N° 5.296/2004).

Recife, 04 de ju&[ao. de 2019.

José Gilberto da Silva - Pesquisador

Ulniendts Agd dp, Dl A impin -

y .
Assinatura Nome completo do participante da pesquisa
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu, }ig}_jjﬂ{}ﬂm (smllrb(l (J(l “_ﬁgnﬂ. ’
portador da Cédula de Identidade n° Q9 QJ3 . 022 , inscrito no CPF sob n°

403, 40539y o residente & Rua _&ihduse Angnanslie

, N® _29%9 | na cidade
de Rg(’g_g_ , depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa,

bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, atra-
vés do presente termo, o pesquisador José Gilberto da Silva da dissertacdo intitulado
PRATICAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: UM DIALO-
GO COM A EDUCAGCAO INTERDIMENSIONAL, NA FORMAGAO DE UM
JOVEM SOLIDARIO, AUTONOMO E COMPETENTE” a realizar as fotos minhas

(ou do menor )

que se fagam necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer énus financeiros
a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou depo-
imentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em fa-
vor do pesquisador da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo De-
creto N° 5.296/2004).

Recife, 49 de pm\l\«g de 2019.

r et /

=" g0 | ,

T b of-.-MMm
& Gilberto dg Silva - Pesquisador

\Mﬂ‘.mhm ébuﬂvc,- da 500a.

Assinatura Nome completo do participante da pesquisa
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

i . /)
Eu, %M’j}mm;m N\ o ﬁ-w 2 nf)ﬂ ’:%}m/)m Q’yﬂnﬁl/{

poﬁagbr da Cédula de Identidade n° L 2¢ 393 | inscrito no CPF sob n°
140322 12% 32, residente & Rua _SaFar

. n° _ &£ | na cidade
de _%LZ_@QM AT Y , depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos meiodoiégicos, riscos e beneficios da pesquisa,
bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem ef/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, atra-
vés do presente termo, o pesquisador José Gilberto da Silva da dissertagao intitulado
PRATICAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: UM DIALO-

GO COM A EDUCACAO INTERDIMENSIONAL, NA FORMACAO DE UM
JOVEM SOLIDARIO AUTONOMO E COMPETENTE?” a realizar as fotos minhas
{(ou do menor%mﬁ;m QJN a0 s pmﬁ i )

que se facam necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros

a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacio destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou depo-
imentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em fa-
vor do pesquisador da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do ldoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo De-
creto N° 5.296/2004).

Recife, ,3Q de %&mﬁﬂm de 2019.

José Gilberto da Silva - Pesquisador

LSS0 KZM,/

Assinatura Nome completo do participante da pesquisa
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

EU,B;&M@—M@D;}—.«J\O ./T/rzm f’.-rma,fﬁ -

portador da Cédula de Identidade n° ES' Vo216 , inscrito no CPF sob n®
@Q f gg,(z f‘,:z mresidente a Rua . :

Moo N Ooeriuivisy dlon , ° 754 na cidade

de Jule ool dp Gotscranalpe. , depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios da pesquisa,
bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem efou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, atra-
vés do presente termo, o pesquisador José Gilberto da Silva da dissertagéo intitulado
PRATICAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: UM DIALO-

GO COM A EDUCAGAO INTERDIMENSIONAL, NA FORMAGAO DE UM
JOVEM SOLIDARIO, AUTONOMO E COMPETENTE" a realizar as fotos minhas

(ou do menor A1, Co do ﬂ'a&z’@g‘i‘a é_jﬂ'g}a-— )

que se fagam necessarias e/ou a colher meu depoimento sem guaisquer 6nus financeiros

a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacio destas fotos (seus respectivos negativos) elou depo-
imentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em fa-
vor do pesquisador da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idgso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo De-
creto N° 5.286/2004).

Recife, _{g de A b b0 de 2019.

r

&= J"
Tl 5, Abhen e ol Cer
Gilberto dg’éiiwa}E ~'Pesquisddor

Yoo tonio Lo ,/,/i-a;m,%%

Assinatura Nome completo do participante da pesquisa
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TERMO DE AUTORIZAGAQ DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

e, RO s00 R o = A Sdvo .

portado(?sda Cédula de Identidade ﬁ" l{ (5 04. bSS , inscrito no CPF sob n°
3 Wlresidente 4 Rua ﬂﬂcFN(ﬂ"Mﬂ\)\dﬂf&Q

- 03 %rﬁﬁ&a Q9 nnrada. . n 63F ., na cdade

de éobooldb Fan S an{{ oh , depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa,

bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, atra-
vés do presente termo, o pesquisador José Gilberto da Silva da dissertacZo intitulado
PRATICAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: UM DIALO-
GO COM A EDUCAC,‘f\O INTERDIMENSIONAL, NA FORMACAO DE UM

JOVEM SOLIDARIO, AUTONOMO E COMPETENTE" a realizar as fotos minhas
(ou do menor__ (Selans olo St o Ao < £\¢\9\ 4 )

= . _Que se facam neoessanas elou a c:olhe;r meu depoimento sem qualsquer 6nus financeiros
A e et o i
anenhuma das partes

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou depo-
imentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em fa-
vor do pesquisador da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA, Lei N° 8069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo De-
creto N° 5.296/2004).

Recife, 16, _de (}um%o de 2019,
ey g /’vm; 44 EA %
€ Gllberto da Silva - Pesquisador

S To . e Ll

Assifl/ ura Nome completo do participante da pesquisa

= s
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu4 yﬁr\\nh\ .ranm‘n-,. Ao SIWo i i Viiva '
portador da Cédula de Identidade n°® & % §g fa O , inscrito no CPF sob n°
119194 994 o, residente d Rua 1° xvadova 24 d. omato

, N® _Y’a |, na cidade

de \‘:'.ngn*v;':a Ao fuoMaNae.y - Pe , depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios da pesquisa,

bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem efou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, atra-
vés do presente termo, o pesquisador José Gilberto da Silva da dissertaggo intitulado
PRATICAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: UM DIALO-
GO COM A EDUCAGAO INTERDIMENSIONAL, NA FORMAGAO DE UM
JOVEM SOLIDARIO, AUTONOMO E COMPETENTE"” a realizar as fotos minhas

(ou do menor )

que se fagam necessérias efou a colher meu depoimento sem quaisquer énus financeiros
a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou depo-
imentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em fa-
vor do pesquisador da pesquisa, acima especificados, cbedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo De-
creto N° 5.296/2004).

Recife, _19¢ de »am\‘zw de 2019.

=
,K._/.
/»-

Jos |ben0§?‘3|wa Pesqm ‘r

\{Qﬂiu& GO ora An i E:\jo )\’n\hﬁ

Assinatura Nome completo do participante da pesquisa
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu, /A.ucﬂi AanNA CRisT N LoPes De SALles :
portador da Cédula de Identidade n° 50% 19 233 | inscrito no CPF sob n°
013 2AS 104 7 Gresidente aRua __ PRO£Q SSOR 4N ES

MAUTRAY  CAXANGA  NOVA HMeRADA 0 22Y  na cidade
de ReCFE -PC , depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa,

bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem efou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, atra-
vés do presente termo, o pesquisador José Gilberto da Silva da dissertacdo intitulado

PRATICAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: UM DIALO-
GO COM A EDUCAGAOQ INTERDIMENSIONAL, NA FORMACAO DE UM
JOVEM SOLIDARIO, AUTONOMO E COMPETENTE" a realizar as fotos minhas
(ou do menor_\Vito i c( % JoRes TLACHADD )

que se fagam necessérias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer énus financeiros

a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizaco destas fotos (seus respectivos negativos) efou depo-
imentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em fa-
vor do pesquisador da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo De-
creto N° 5.296/2004).

Recife, 2.5 de__ . vl de 2019.
J_,x""l?%ilbe%ﬁé"g’i%\:a{’- cﬁéstﬁd?séﬂ?)r
( \/-’
Vit Gt WirrBle

Assinatura Nome completo do participante da pesquisa

126



TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

F!h" /( X{{u'({/l-« /)( C"{(r‘- (‘1{5"‘ _[?1& £q '
[¥)
portador da Cedula de Identidade n® 2. 35). 423 , inscrito no CPF sob n®
229 363.304. igldenteaRua e, r”a,péu.

, n° _F2. , na cidade

de B cnr;fi( , depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa,

bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, atra-
vés do presente termo, o pesquisador José Gilberto da Silva da dissertagéo intitulado

PRATICAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: UM DIALO-
GO COM A EDUCAGAO INTERDIMENSIONAL, NA FORMAGAO DE UM

JOVEM SOLIDARIO, AUTONOMO E COMPﬁE{E" a realizar aijatos minhas
(ou do menor ;ULO\N\.C\ WAL ;\,'\,--\_C(?\j( '-'. LA i)

que se fagam necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros

a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagao destas fotos (seus respectivos negativos) efou depo-
imentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em fa-
vor do pesquisador da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criangas € adolescentes (Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo De-
creto N° 5.296/2004).

Recife, 27 de el de 2019.

Joseé Gilberto da Silva - Pesquisador

}“{QMU« @’ QA&@ ]r @Q/\.U-A’\C

Assinatura Nome completo do pér‘umpante da pesquisa
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Bu, _ SACQUEGWE Seppsl KpinlA  (gul?5 PEES(KHA :
portador da Cédula de Identidade n° ]3.432 .5 42 -9 inscrito no CPF sob n°

128129 234-99 ,residente d Rua _[)gset Dnecs bo s Buerpe O
N , Sorbis Paixo , N° _]¢@ 2, na cidade
de _ RBCiIiFE . depois de conhecer e

entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa,
bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, atra-
vés do presente termo, o pesquisador José Gilberto da Silva da dissertagéo intitulado

PRATICAS METODOLOGICAS DO ENSINO DE FILOSOFIA: UM DIALO-
GO COM A EDUCACAO INTERDIMENSIONAL, NA FORMAGAO DE UM
JOVEM SOLIDARIO, AUTONOMO E COMPETENTE" a realizar as fotos minhas

(ou do menor )

que se fagam necessdrias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros
a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagéo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou depo-
imentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em fa-
vor do pesquisador da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do ldoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo De-
creto N° 5.296/2004).

Recife, O F de Julrt o de 2019.

José Gilberto da Silva - Pesquisador

Assinatura Nome completo do pérticipante da pesquisa
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