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INTRODUCAO

O que é filosofia? Ensinar filosofia é fazer filosofia? A filosofia, dentre as filosofias,
pode e deve ser disciplinarizada? A proposta aqui apresentada é a discussao a respeito
dos conceitos de desterritorializac@o e reterritorializagcdo que acompanham a trajetoria
da Filosofia de acordo com o pensamento filoséfico do francés Gilles Deleuze aplicada
dentro de uma proposta de educacdo libertaria, entendida em uma perspectiva
denominada como rizomatica em contraponto a uma visdo arbdrea, verticalizada na
hierarquia e no autoritarismo encontrados por um deslocamento conceitual no ensino
tradicional. Uma intervencdo apreciada no contexto da observacdo da relacdo de
ensino de filosofia como disciplina do Ensino Médio brasileiro. Na abordagem do tema
sobre o que é a filosofia, Deleuze faz a seguinte colocacgéao:

Simplesmente chegou a hora, para nds, de perguntar o que é a filosofia.
Nunca haviamos deixado de fazé-lo, e j& tinhamos a resposta que nao
variou: a filosofia é a arte de formar, de inventar, de fabricar conceitos. Mas
Nao seria hecessario somente que a resposta acolhesse a questéo, seria
necessario também que determinasse uma hora, uma ocasido,
circunstancias, paisagens e personagens, condicdes e incognitas da
guestdo. Seria preciso formula-la "entre amigos", como uma confidencia ou
uma confianga, ou entdo face ao inimigo como um desafio, e a0 mesmo
tempo atingir esta hora, entre o cdo e o lobo, em que se desconfia mesmo
do amigo. E a hora em que se diz: "era isso, mas eu néo sei se eu disse
bem, nem se fui assaz convincente". E se percebe que importa pouco ter
dito bem ou ter sido convincente, ja que de qualquer maneira é nossa
guestdo agora. (DELEUZE, 2010, p. 10).

Para realizar tal pesquisa, investigaremos o processo de ensino de filosofia na
transicdo do primeiro contato dos estudantes com a disciplina filosofia, no 1° ano B do
Ensino Médio brasileiro da Escola Estadual Nossa Senhora da Apresentacdo, no
Estado de Alagoas, na cidade de Porto Calvo, entre os meses de margco e abril de
2018.

Esta Escola foi incluida no Programa Alagoano de Educacéao Integral (PALEI)
no segundo semestre de 2017, tendo sua reforma sido autorizada e néo iniciada até
meados de 2018, porém, ainda funcionava como Escola regular do Estado, tendo muitas
de suas instala¢cées com problemas estruturais como tetos danificados, falta de portas nas
salas, fiacoes elétricas expostas, falta de material adequado para o trabalho educacional.

Tais condi¢c6es podem ser conferidas, pois uma equipe de reportagem da TV Gazeta, filial
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da Rede Globo no Estado foi ao local para averiguar a situacdo de abandono do prédio,
segue o link da reportagem".

Nesta visada, apresentaremos primeiramente uma orientacdo histérica com
alguns recortes temporais, devido tanto a impossibilidade de relatar tal amplitude dos
acontecimentos num trabalho dissertativo de poucas paginas, como também pela
importancia de alguns temas e fatos especificos considerando o recorte realizado por
nossa pesquisa. Ndo com a intencéao de propor algo que pudesse ou devesse ser melhor
do que o que se realizou; ou, diferente dos acontecimentos como tal, do tipo de um
passado almejado ou de sonhos para nossa constru¢cdo. Mas sim com o intlito de
identificar quais conjuntos de condicbes efetivaram-se e nos trouxeram até aqui, para
podermos, simplesmente, encarar de frente o que aconteceu neste processo histérico de
formacdo opressor imposto aos brasileiros.

Acreditamos que o conhece-te a ti mesmo deva ir além do conhecido e ndo mais
suficiente “quem descobriu o Brasil?”, aonde a partir disto vimos o que podemos
efetivamente propor dentro da problematica educacional no tocante a relacdo de ensino
da disciplina filosofia a servico da cidadania como ferramenta de emancipacédo e de
liberdade. Demerval Saviani, quando elabora a questéo da contribuicdo da filosofia para a
complexidade da educagéo assim nos fala:

Se nds nos preocuparmos com a problematica educacional, tentaremos
examinar a partir dai em que a Filosofia pode ajudar a esclarecer os
problemas da educagdo e em que a Historia pode nos ajudar a entender
esta problemética educacional que nos preocupa. Com efeito, se tomamos,
por exemplo, a Filosofia, verificamos que o seu objeto sdo os problemas
gue surgem na existéncia humana. Se estamos preocupados com a
Filosofia da Educacéo, a filosofia s6 ter4 sentido na medida em que nos
permitir explicitar a problematica educacional. Se ela ocultar a
problematica educacional ndo estara contribuindo para preencher a sua
propria funcdo e como tal estara se traindo enquanto filosofia. (SAVIANI,
1996, p. 29).

O que podemos observar de acordo com nossos estudos em livros, documentos
encontrados nesta pesquisa académica e na experiéncia docente € que a histéria da
educacdo e do ensino de filosofia no Brasil, sdo percebidos como uma construcao
verticalizada, hierarquica, autoritaria, homegenezante e tutelada desde os tempos da

colonizacéo do pais.

1 Neste link: <http://g1.globo.com/al/alagoas/altv-2edicao/videos/v/escola-estadual-se-encontra-em-
situacao-de-abandono-em-porto-calvo/6217311/>, encontra-se uma reportagem produzida pela TV
Gazeta, filial da Tv Globo de Alagoas sobre as condi¢cBes das estruturas fisicas desta Escola num
periodo préximo da intervencdo identificando a situacdo de abandono de salas de aula, quadra de
esportes, biblioteca etc.
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Dito isto, encontraremos também no segundo capitulo desta dissertacdo, uma
breve descricdo do desenvolvimento do pensamento libertario, com a explicacdo de
alguns de seus ideais e alguns de seus pensadores que apesar de sua vasta variedade,
selecionamos apenas estes 0s quais se alinham a nossa perspectiva teorico-pratica de
educacao entendida dentro de tal concepcéo tedrica social libertaria.

J& no terceiro capitulo teremos a oportunidade de observar uma abordagem mais
especifica do pensamento deleuzeano. O desenvolvimento de seu arcabolso conceitual
gue nos indica o porqué de sua utilizacdo teorica para tal entento, o caminho realizado
neste estudo que fez com que chegassemos a este pensador e o porque de sua
contribuicdo para o desenvolver dessa proposta de ensino entendida como libertaria,;
também serd abordado mais especificamente o conceito de rizoma dentro desta mesma
perspectiva deleuzeana e sua relacdo com a proposta libertaria de ensino de filosofia.

Por ultimo, no quarto capitulo encontraremos um relato da experiéncia realizada
na sala de aula da Escola Estadual Nossa Senhora da Apresentacdo, com a turma do 1°
Ano B, do ano de 2018, com a finalidade de buscar equilibrar a tenséo entre a autoridade
e a liberdade dentro do ensino de filosofia como disciplina do Ensino Médio brasileiro,
visando o favorecimento de uma participacdo autonoma dos estudantes dentro de uma
visdo rizomatica, compreendendo as suas conexdes, as suas desterritorializacbes e as
suas reterritorializagdes na construcao do processo de aprendizado, realizando também

as suas atualizacées na relacdo de ensino.
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1.0 PRE CONFIGURAGCAO E CONTEXTUALIZACAO DA PROBLEMATICA

E importante situar a quem se propor a ler tal trabalho que esta revisita historica
tem o intdito de buscar entender o seu desenvolvimento para poder falar do presente, do
momento em que aconteceu a coleta dos dados e a sua elaboracdo apos o tratamento
dos mesmos para tal pesquisa. Apesar de buscar uma fluidez na leitura, desde o inicio do
texto ja estamos trabalhando com conceitos; no entanto, assim como para quem ja
transita neste territério, como para a pessoa que nao tem uma proximidade ao
vocabulario conceitual deleuzeano, informamos que posteriormente tais conceitos serao
tratados com maior atencdo e também o vislumbre da sua relacdo com o anarquismo e
com a educacéao.

Silvio Gallo, comentador da obra de Deleuze e estudioso da educacao
anarquista no Brasil, nos traz diversas publicacbes comparando o modelo educacional
encontrado desenvolvido historicamente em nossa sociedade capitalista e uma proposta
libertaria de educacao quanto as condi¢cdes encontradas nas Escolas Publicas, ele nos
afirma:

Assim, a escola publica que temos é a escola publica que o Estado nos
guer financiar, seja ela legitimadora da dominagao, seja ela 0 mecanismo
distribuidor de um arremedo de educacdo que mantenha o povo em um
estado de semi-ignorancia e apatia politico-social, pareca isso um descaso
do Estado com a educacao publica ou ndo. (GALLO, 2002, p.153).

Na elaboracdo deste, compreendemos que algumas circunstancias tanto
individuais como coletivas s@o condicionantes no processo de ensino e interferem
diretamente na aprendizagem, mas também percebemos que desde o periodo da
colonizacé@o do Brasil podemos observar um modelo autoritario de educacgéo, organizado
de modo verticalizado e hierarquico, de estruturas rigidas o qual foi implementado
inicialmente pelo colonizador-invasor e adequado durante o tempo pelos grupos politico-

econdmicos dominantes que se revesam no controle do pais.

1.1 MEU BRASIL “BRASILEIRO”

Modelo educacional que historicamente valoriza a obediéncia a autoridade pelo
fato desta estar hierarquicamente acima, e o qual acreditamos ter sido de grande

contribuigdo para nutrir um sentimento essencialista de acomodacao social que legitima o
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status quo; pois, encontramos indicios desta formacdo em nossa pesquisa em algumas
passagens descritas pelo proprios responsaveis pela educacéo e pela catequese daquela
populacdo colonial, a qual perpassa pela educacdo formal e se assenta no préprio
funcionamento da vida daquela sociedade catdlica. Nas palavras do padre Manoel da
Noébrega, chefe da missao jesuitica no Brasil, podemos encontrar a percep¢do de uma
boa aprendizagem na utilizacdo do método dialégico como ferramenta desta educacao,
sendo mencionado também a imposicdo da autoridade como método de controle em
relacdo ao comportamento dos nativos.

aqui ha 30 mogos de eschola nesta alded, e na de Simao havera 60 ou
mais, aprendem muito bem e ha muitos entre elles de muito bom engenho;
0s mais d’elles sabem a doutrina toda e sabem o essencial da F€&, que em
perguntas, a maneira de dialogo, Ihes ensinam na sua lingua; tém grande
obediéncia aos Padres, ninguém da aldea vai fora sem pedir licenca aos
Padres (apud Carlos Alberto de Faria, 2006).2

Esta formacao que regula o comportamento, o deslocamento dos préprios nativos
da terra, Ihes impondo a obediéncia a um superior vindo de fora, esta heteronomia, foi
transmitida com o tempo, mantendo o que era propicio com o interesse de afirmar esta
ordem social alheia a natureza da localidade, a cultura e os habitos dos nativos,
permanecendo oferecida por geracfes até os dias de hoje. No entanto, na busca de sair
deste padrédo de ensino (desterritorializar) e procurando uma outra organizacdo mais
autbnoma (reterritorializar), dentro do desenvolvimento histérico do pensamento
filosofico, também encontramos na visdo deleuzeana que cada concepcdo de
territorialidade tem sim, a sua especificidade. Entdo, salientamos a observagcao que para
Deleuze, na filosofia ndo ha uma universalidade tdo pretendida por muitos que deva ser
reproduzida e imposta homogeneamente, mas que contrariamente a isto em cada lugar,
em cada tempo a filosofia responde a antigas e a novas questdes a partir de suas
criacdes conceituais cada vez mais adequadas, em sua conceituacdo cada vez mais
atualizada.

Deleuze cita como exemplo de uma destas especificidades e atualizacdes no
momento em que o papel do filésofo se desterritorializa, e, € reterritorializado no
professor de filosofia, onde ainda assim, mesmo que esta reterritorializagdo aconteca por
meio de uma institucionalizacdo, estes fildsofos-professores possuem também

determinadas caractefisticas que os diferenciam entre 0s seus entendimentos e 0s seus

2 Carta de Pe. Manuel da NObrega a Pe. Loyola — quadrimestre de janeiro até abril de 1557, apud Carlos
Alberto de Faria, 2006.
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demais posicionamentos que demarcam assim a territorialidade de suas filosofias, suas
abrangéncias existénciais, sua constru¢éo de sentido. No tocante a isto, destacamos que:

Quando a filosofia se reterritorializa sobre o Estado de direito, o fildsofo se
torna professor de filosofia, mas o aleméao o € por instituicdo e fundamento,
o francés o é por contrato, o inglés ndo o é sendo por convengdo. Se ndo
h&d Estado democratico universal, malgrado o sonho de fundacdo da
filosofia alemd, é porque a Unica coisa que é universal no capitalismo é o
mercado. (DELEUZE, 2010, p. 137.).

Acreditando também que a filosofia em seu movimento, desterritorializando-se e
reterritorializando-se, marca também a historia do Estado de Direito brasileiro devendo
apresentar suas proprias caracteristicas peculiares. Estas no entanto, ndo estao
aparentemente bem definidas quanto a determinacdo de uma especificidade de uma
filosofia propriamente brasileira. Assim, nos propomos a observar teoricamente este
caminho desenvolvido pelo modelo arbdreo de construcdo socio-educacional dentro do
movimento da histéria do ensino de filosofia no Brasil, em busca de perceber um caminho
percorrido pelos acontecimentos institucionais que estruturaram a politica educacional
brasileira para em seguida realizar uma intervecao na propria sala de aula, uma agéo de
ensino rizomatico de filosofia, que procura uma ruptura com aquele tal modelo ainda
encontrado nos dias atuais.

Dentro da atividade docente nas escolas brasileiras nas Redes Publica e Privada,
podemos facilmente encontrar varios desafios que obstruem ou direcionam o processo
de ensino e nao sé especificamente para a disciplina filosofia, mas também de modo
geral nas demais disciplinas. Claro que estes desafios variam de estudante para
estudante, de escola para escola, entre as redes publicas e privadas, dentre as classes
sociais espalhadas pelas 05 (cinco) regides brasileiras... Porém, também dentro deste
mesmo vasto e diverso universo da sociedade capitalista brasileira, podemos sinalizar
muitos lugares comuns que afetam diretamente a relacdo de aprendizado destes mesmos
estudantes, resultados desta tentativa de formacdo homogeneizante que atua na
construcdo de habitos e forjando modos de pensar que nos fazem observar qual o limite
da interferéncia do outro na construcdo do sujeito, em especifico no nosso caso, nas
escolas publicas.

Este questionamento também esta presente na base da fundamentacdo do
pensamento tedrico anarquista ao levantar a problemética da importancia da educacéo
dentro da construcdo da liberdade da pessoa e do seu constante enfrentamento com as

imposi¢cdes sociais. Gerando a discussdao de uma proposta educativa que visa a
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transformacao e a superacao da prépria sociedade capitalista, autoritaria e hierarquizada
reproduzida na populagéo através da educacéo tradicional. De acordo com Gallo, esta
hipotese é abordada quando nos fala sobre o Anarquista Joseph Proudhon e de sua
critica ao modelo capitalista; nos dizendo que a sociedade nao viria a ser um simples
resultado de um contrato entre seus participantes, submetendo a sua liberdade em troca
de uma ordem social. Observamos que:

Para Proudhon e para a filosofia politica anarquista em geral a sociedade
ndo é resultado de um contrato que reduz a liberdade dos individuos com
seu consentimento, mas sim de um processo constante de producdo
coletiva de cultura e humanizacdo. Assim, a educacdo, que €é a
transmissdo da carga cultural da humanidade, € um dos seus pontos
centrais de existéncia: sem a educa¢do ndo ha transmissao da cultura, ndo
havendo avanco, mas retrocesso e, com isso, uma desestruturacdo da
sociedade rumo a barbarie. Com essa visdo de educacao e de sociedade,
Proudhon empreende uma andlise critica da educacdo fornecida pelo
capitalismo. (GALLO, 1996, p. 02).

Ao perceber o fundamento dessa critica anarquista a sociedade econbémica
capitalista, Gallo também nos indica alguns dos meios que sao utilizados para que se

busque essa manutencédo através do funcionamento estrtural desta sociedade com suas

divisdes de trabalho e sociais que tém inicio da educacéo.

E O6bvio que esta sociedade hierarquizada preconizard uma educacg&o
hierarquizada. A classe dominante precisara receber, por intermédio da
educacao, os meios e os conhecimentos necesséarios para dominar todo o
processo de producdo, circulacdo e consumo, podendo manter-se em
posicdo de proprietaria e gerente dos meios de producdo. As classes
operérias, por outro lado, devem receber apenas a instrucao necessaria
para a realizacdo das tarefas a que estdo destinadas. Em termos de
cultura, trata-se de manter as classes dominadas, em sua ignorancia,
numa condi¢cdo de "sub-humanidade", para que ndo tenham consciéncia
de seu direito a liberdade e a igualdade. Para dizer de outra maneira, a
educacédo capitalista sustenta e reforgca o sistema de divisdo social do
trabalho, fonte da alienag&o. (GALLO, 1996, p. 02).

Além de questfes infra-estruturais como a presencga ou a auséncia de salas de
aulas adequadas, de bibliotecas, de laboratérios, de areas livres, de materiais didaticos;
também encontramos em muitas escolas e salas de aula uma educacédo baseada no
autoritarismo e na imposicdo, com acles verticalizadas numa estutura de diretores,
coordenadores, professores etc. Que visa regular desde o comportamento dos estudantes
e as necessidades fisiolégicas como também, e mais comumente as suas respostas em
avaliagcées de aprendizagem que selecionam 0s “conhecimentos necessarios” para a

sua formacéo a depender das suas posi¢des sociais.
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Ao julgar que os estudantes possuam a mesma relacdo de aprendizagem e
visando forma-los para determinadas situacdes que se entendem necessarias para a
manutencao desta ordem social, essa educacado impositiva é a tentativa de aplicacdo de
mais uma ferramenta para a dominacdo a partir de uma naturalizacdo do que deve ser
aprendido e reproduzido como garantia de desenvolvimento. Ressaltamos que ndés
discordamos deste posicionamento, quando concordamos com Deleuze e o seu
entendimento no momento em que ele nos fala com respeito ao aprendizado individual e
em relacdo ao desenvolvimento das metodologias voltadas para o ensino, nesse
entendimento:

Nunca se sabe de antemdo como alguém vai aprender - que amores
tornam alguém bom em Latim, por meio de que encontros se é fildsofo, em
gue dicionarios se aprende a pensar. Os limites das faculdades se
encaixam uns nos outros sob a forma quebrada daquilo que traz e
transmite a diferenca. Nao ha método para encontrar tesouros nem para
aprender, mas um violento adestramento, uma cultura ou paidéia que
percorre inteiramente todo o individuo. (DELEUZE, 1988, p. 159).

Ao iniciar na reflexdo sobre a nossa experiéncia do exercicio docente em relacéo
ao aprendizado e no aprofundamento deste estudo a partir da critica institucional gerada
na pés-graduacédo, no curso de mestrado profissional de filosofia. Foi através da leitura de
autores que fazem uma andlise critico-progressista da histéria da educac¢do no Brasil,
com a intencdo de perceber quais foram os desenvolvimentos tedricos, legislativos, os
movimentos politicos, econémicos, sociais que aconteceram e foram construindo nossa
formacdo mais atual; os quais nos trouxeram para as atuais circunstancias do momento
recente do pais, as quais afetam diretamente todos os niveis da Educacéo e o ensino de
filosofia, ndo s6 especificamente para este trabalho, mas como parte da formacéo integral
do estudante.?

Resumindo a vida do trabalhador ao exercicio do trabalho dentro da carga horaria
exigida, busca-se fazer com que ndo se perceba os acontecimentos particulares de cada
pessoa, ndo se considera a sua vivéncia empirica. Em vista disto, gera-se um falso

entendimento sobre o que é o conhecimento. Ao se diferenciar o saber pratico do saber

3 Jorge Larrosa, teérico da educacéo da Universidade de Barcelona, desenvolve alguns apontamentos
sobre o entendimento que temos em relacdo a experiéncia, nos chamando a aten¢do para a excessiva
exigéncia e a diferenciacéo do profissional no chamado saber pratico e no saber tedrico, onde dentre
estes apontamentos importantes, um dos quais destacamos aqui:

A experiéncia é cada vez mais rara por excesso de trabalho. Esse ponto me
parece importante porque as vezes se confunde experiéncia com trabalho. Existe
um cliché segundo o qual nos livros e nos centros de ensino se aprende a teoria, o
saber que vem dos livros e das palavras, e no trabalho se adquire a experiéncia, o
saber que vem do fazer ou da pratica, como se diz atualmente. (LARROSA, 2002,
p. 23).
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tedrico, esta distincdo por si ja direciona e separa a classe intelectual, produtora de
conhecimento, da classe trabalhadora, produtora de riquezas para a classe dominate
através da alienacdo de sua forca de trabalho; tal observacdo também esta presente na
critica elaborada pelo pensamento anarquista.

Mas, dir-se-4, e € 0 argumento que se nos opfe mais frequentemente e
gue todos os senhores doutrindrios de todas as cores consideram
irresistivel, & impossivel que toda a humanidade se dedique a ciéncia,
morreria de fome. E necessario gue, enquanto uns estudam, outros
trabalhem a fim de produzir os objetos necessarios para a vida, para eles
préprios antes de mais, e depois para todos os homens que se dedicam
exclusivamente aos trabalhos intelectuais; porque o0s homens néo
trabalham apenas para si proprios: as suas descobertas cientificas para
além de alargarem o espirito humano, aplicando-se a induastria, a
agricultura, e, em geral a vida politica e social, ndo melhoram as condi¢cées
de todos os seres humanos, sem exce¢do? As suas criagdes artisticas nédo
enobrecerdo a vida de todo o mundo? Nao, evidentemente que nao.
(BAKUNIN, 1979, p. 33).

Dentro do debate de formacéo intelectual e profissional, os pensadores socialistas
libertarios perceberam que a educacdo oferecida favorecia a exploracdo presente no
modelo econdmico capitalista, os discursos elitistas privilegiavam a distincdo entre o
trabalho intelectual e o trabalho bracal; no entanto, seus posicionamentos contrarios a tal
modelo de educacdo que selecionam quem pode pensar, desenvolver um trabalho
intelectual e quem deve trabalhar com o operacional, técnico e repetitivo eram em busca
de uma igualdade de condi¢Ges de aprendizado e ndo de uma homogenizacao fabricada
por uma heteronomia.

Dito isto, encontraremos no primeiro capitulo deste trabalho académico uma
perspectiva que ira nos evidenciar, a partir da construcao historica da educacao brasileira,
um ensino diferenciado, balisado a partir da hierarquia e do autoritarismo desde o
periodo coldnial; inicialmente oferecido para uma pequena parcela da sociedade, sendo
extendido e ainda presente nos dias atuais em grande parte das escolas. Apesar desta
revisita historica ser feita em um periodo considerado longo, acreditamos ser necessario
para encontrarmos nas bases de nossa formagéo enquanto povo, as evidéncias iniciais
da imposicéo deste modelo educacional, o qual construido e adaptado com o tempo ficou
conhecido como ensino tradicional, almejando uma violenta naturalizacdo deste
processo do ensino.

Tal esforco de retorno as origens € realizado a fim de encontrar na arvore
genealdgica deste nosso modo de pensar a configuracdo tanto daquilo que faz parte do

meétodo do nosso aprendizado que torna habitual uma hierarquia, como igualmente tornar
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comum este modelo de ensino que nos tira a autonomia, nos alienando para o trabalho
para entdo, depois de entendido, podermos buscar sair deste modelo verticalizado para
um modelo rizomatico, pois:

Podem-se sempre efetuar, na lingua, decomposi¢des estruturais internas:
isto ndo é fundamentalmente diferente de uma busca das raizes. Ha
sempre algo de genealdgico numa arvore, nao € um método popular. Ao

7

contrario, um método de tipo rizoma é obrigado a analisar a linguagem
efetuando um descentramento sobre outras dimensdes e outros registros.
(DELEUZE, 2000, p. 15).

Essa ordem imposta pelo modelo arbdreo nos leva a apontar uma tentativa de um
direcionamento para uma formacdo homogénea hierarquizada e uma busca de
estabelecimento de um pensamento hegemoénico nas pessoas, isto sendo feito sem a
presenca de algum questionamento aprofundado voltado para a propria realidade
pessoal, manifestando uma disposicdo a um ensino o qual valoriza 0 que se entende
como senso comum. Demerval Saviani de forma coerente esclarece a origem de tal
interesse, desta maneira:

Com efeito, a concep¢do de mundo hegemdnica é exatamente aquela que,
mercé de sua expressdo universalizada e seu alto grau de elaboracao,
logrou obter o consenso das diferentes camadas que integram a
sociedade, vale dizer, logrou converter-se em senso comum. E nesta
forma, isto é, de modo difuso, que a concepgdo dominante (hegeménica)
atua sobre a mentalidade popular articulando-a em torno dos interesses
dominantes e impedindo ao mesmo tempo a expressdo elaborada dos
interesses populares, o que concorre para inviabilizar a organizacdo das
camadas subalternas enquanto classe. (SAVIANI, 1996, p. 02).

Ao observar a vivéncia dentro da Escola, os textos, os documentos podemos
encontrar uma educacdo que se desenvolve por conveniéncia até tornar-se publica,
visando produzir e reproduzir o senso comum como também as divisdes sociais com o
interesse de estabelecé-las; buscando selecionar e encaminhar historicamente a pretensa
elite intelectual para as universidades e escolas superiores, de modo a separar a massa
trabalhadora, direcionando-a para o ensino técnico ou profissionalizante desde o periodo
da colonizag&o do Brasil até os dias de hoje.

Poderemos perceber esta tentativa de manutencao tanto no desenvolvimento da
histéria da politica educacional em nosso pais, mas também no presente Governo quando
encontramos na fala do ex-Ministro da Educacdo, quando o senhor Ricardo Vélez
Rodrigues em entrevista a revista VALOR, para criticar governos anteriores toma

hipoteticamente um estudante de direito que apos concluida a graduacdo e este nao
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exerce a sua funcdo na area juridica, porém, trabalha como motorista de aplicativo de

compartilhamento de veiculos realizando suas viagens para conseguir gerar sua renda:

Esse negodcio de universidade para todos ndo existe, as universidades
deveriam ficar reservadas a uma elite intelectual... Nada contra o uber,
mas este cidaddo poderia ter evitado perder seis anos estudando
legislacao. (Ricardo Vélez Rodrigues, Valor Econdmico 28.01.2019).

Com técnicas metodoldgicas repetitivas, impostas por toda a estrutura da
comunidade escolar veladas pelo chamado curriculo oculto, mas centrada na figura de um
professor autoritario como o detentor do saber. As teorias tradicionais tomando o que esta
posto como bom e imutavel, desenvolvem uma educacéo produtora e reprodutora do que
existe, da maneira como existe e 0 que € necessario para alcanca-lo e manté-lo.
Evidenciando deste modo um ensino que néo favorece a diferenga constituinte em cada
estudante, ndo os percebendo como singularidades. Sobre isto Tomaz Tadeu da Silva
faz esta observacao:

As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status quo, os
conhecimentos e saberes dominantes, acabam por se concentrar em
guestbes técnicas. Em geral, elas tomam a resposta a questdo “o qué?”
como dada, como Obvia e por isso buscam responder a uma outra
guestdo: “como?”. Dado que temos conhecimento (“inquestionavel”) a ser
transimitido, qual a melhor forma de transmiti-lo? As teorias tradicionais se
preocupam com questdes de organizacdo. As teorias criticas e poés-
criticas, por sua vez, nao se limitam a perguntar “o qué?”, mas submetem

este “qué” a um constante guestionamento. Sua questdo central seria,

pois, ndo tanto “o qué?”, mas “por qué?” Por que este conhecimento e nao
outro?... As teorias criticas e poés-criticas estdo preocupadas com as
conexdes entre saber, identidade e poder. (SILVA. 2005, p. 16).

Descortinaremos 0 que estad encoberto pelos indices de aprovacdo dos niveis
fundamentais de um ensino desenvolvido sob métodos didaticos repetitivos e
inquestionaveis; de resultados esperados e avaliados com um molde de eficiéncia, que
aparecem ou buscam consolidar-se com uma avaliacdo do que € oferecido para o
aprendizado tida como garantida, aplicada da mesma maneira para todos os estudantes
num processo de formacdo que tem inicio na infancia indo até a vida adulta na formagéo
profissional.

Por termos um entendimento com interesses diferentes, buscamos encontrar na
literatura disponivel uma propésta que nos ajudasse a desenvolver um outro
acontecimento presente na relagédo de ensino dentro da sala de aula. Desta maneira,
encontramos Deleuze falando sobre como ele entende 0 que se passa nas aulas:
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Para mim, uma aula ndo tem como objetivo ser entendida totalmente. Uma
aula é uma espécie de matéria em movimento. E por isso que € musical.
Numa aula, cada grupo ou cada estudante pega o que lhe convém. Uma
aula ruim é a que ndo convém a ninguém. Nao podemos dizer que tudo
convém a todos. (BOUTANG, 1996).*

O que encontraremos no terceiro capitulo deste trabalho é a apresentacdo do
pensamento filoséfico deleuzeano, cuja abordagem do qual serviu de base para a
elaboracdo de nossa proposta de um ensino libertario;, com um entendimento
compreendido como rizomatico de ensino de filosofia, desenvolvido dentro de uma
perspectiva entendida como libertaria que visa uma formacdo emancipatéria do individuo,
fazendo com que o estudante defina o contetdo da disciplina lhe é importante. Mas
também, ndo temos nenhum interesse de formar métodos, modelos ou escolas filosoficas
enrigessidas com suas regras administrativas pré e estabelecidas, pois acreditamos que a
escola como a conhecemos foi desenvolvida para sua propria manutencdo como modelo
da sociedade, apontando desta maneira que a filosofia seria mais auténtica como um
movimento, um rizoma e ndo como uma disciplina administrada dentro da escola, visto
que:

Uma escola é terrivel por uma simples razdo: consome muito tempo, nos
tornamos administradores. Isso implica acertos de contas terriveis,
exclusividades, organizagdo do tempo, toda uma administracdo. Uma
escola é administrada. Dou um exemplo simples: o surrealismo € uma
escola. Acerto de contas, tribunais, exclusbes etc... Dada era um
movimento. (BOUTANG, 1996).

O dadaismo diferentemente das escolas artisticas como o surrealismo, foi
considerado um movimento de ruptura com 0s conceitos da arte tradicional. Através do
caos buscou chocar e provocar a sociedade burguesa da época com elementos do
cotidiano tidos como sem valor.

Mais adiante, também observaremos neste trabalho uma proposta de ensino
realizada dentro da intervencao aplicada na pratica pedagodgica, planejada para esta
disciplina de filosofia como uma intervencdo exigida pelo curso de mestrado profissional
de filosofia, buscando trabalhar o aprendizado na relacdo de ensino de filosofia; visando
uma didatica filoséfica nao autoritaria, com o objetivo de desenvolver a autonomia do

estudante no processo de seu aprendizado. Aspirando neste sentido, respeitar as suas

4 O Abecedario de Gilles Deleuze é uma realizagéo de Pierre-André Boutang, produzido pelas Editions
Montparnasse, Paris. No Brasil, foi divulgado pela TV Escola, Ministério da Educacdo. Tradugdo e
Legendas: Raccord, uma série de perguntas tematicas realizadas em ordem alfabética, as quais foram
conduzidas pela jornalista fancesa Claire Parnet. A midia com legendas em espanhol e a transcri¢cdo
integral do video pode ser encontrada no enderego: <https://www.archive.org/details/Deleuze>
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particularidades individuais, as suas variadas relacdes e funcbes de velocidades
particulares presente em cada estudante, assim:

No seu préprio estrato, um organismo € ainda mais desterritorializado por
comportar meios interiores que asseguram sua autonomia e o colocam em
um conjunto de correlagdes aleatorias com o exterior. E nesse sentido que
0s graus de desenvolvimento s6 podem ser compreendidos de maneira
relativa e em funcdo de velocidades, relagbes e taxas diferenciais. Temos
que pensar a desterritorializacdo como uma poténcia perfeitamente
positiva, que possui seus graus e seus limiares (epistratos) e que é sempre
relativa, tendo um reverso, uma complementaridade na reterritorializagéo.
(DELEUZE, 2000, p. 68).

No entanto, nas escolas em geral, a pratica pedagogica ou é direcionada para um
publico especifico nas escolas privadas e confecionais, ou, além de desconectada com as
reais situacfes vivenciadas pelos varios estudantes dentro do vasto e diverso territorio
brasileiro, oriundos das mais distintas familias e seus costumes; também néo se tem uma
educacdo emancipatoria, que respeite os graus de desenvolvimento e de velocidades de
aprendizado dos estudantes, dentro do ideal educacional que forme para a cidadania
enguanto seu papel de transformacao da sociedade para além de uma ascencéo social e
manutencdo de privilégios. Uma educagdo com uma proposta construidora de sentido
existencial no processo de aprendizado do estudante.

Pois, € possivel indicar o interesse que visa a eficiente produgédo e manutencao
do senso comum e do status quo, mas ndo ha como mensurar uma construcdo de
sentido criativo, critico e reflexivo em resultados se ndo projetadados, ao menos
alcancados por métodos repetitivos e metas de aprovacdo a serem conseguidas a todo
custo. Como disciplina, a filosofia possui assim como outras disciplinas uma consisténcia
de conteudo e de abordagens especificas. Quanto a sua consisténcia para além da
disciplina curricular, ela é compreendida como intensional; e, sobre o interesse dos que
procuram impedir 0 seu acontecimento Deleuze nos diz:

Se ndo houvesse filosofia, ndo questionariamos o nivel da besteira. A
filosofia impede que a besteira seja tao grande. Esse é seu esplendor. Ndo
imaginamos como seria. Se ndo existissem as artes, a vulgaridade das
pessoas seria... Quando dizemos... Criar € resistir efetivamente. O mundo
ndo seria 0 que é sem a arte. As pessoas nao agientariam. Elas ndo
estudaram filosofia, mas a simples existéncia da filosofia as impede de ser
tdo estlpidas e imbecis quanto seriam se ela ndo existisse... Se dissermos
gue a filosofia consiste em criar conceitos e prejudicar, impedir a
imbecilidade, por que vocé quer que ela morra? Podemos impedi-la,
censura-la, assassina-la, mas ela tem uma funcdo. Ela ndo vai morrer.
(BOUTANG, 1996.).
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O que foi percebido nesta pesquisa, conjuntamente no decorrer dos anos de
docéncia na Rede Estadual do Estado de Alagoas é que os estudantes apds passarem
por varias etapas de formacéo, desde a Educacao Infantil, seguindo posteriormente pelos
niveis dos Ensinos Fundamentais estes aprendem a desenvolver um habito, um modus
operandi repetitivo para conseguir a aprovacao a cada ano letivo nas diversas disciplinas
do curriculo. Chegando ao Ensino Médio com o costume de reproduzir as respostas
certas sem algum questionamento mais aprofundado, nem rupturas auténticas de suas
singularidades. Seguindo o modelo repetitivo, dicotébmico, verticalizado, arbdreo
adiante mesmo sem uma conexao propria de um aprendizado particular, sem entrar em
contato com a vivéncia singular do estudante.

O que pudemos encontrar como resultado deste processo de ensino, Ssao
estudantes que chegam ao Ensino Médio em sua grande maioria possuindo uma escrita
deficiente, com um vocabulario empobrecido pela falta do habito de leitura; tendo o receio
de errar; medo de punicbes como atividades extras ou até mesmo suspensdes. Mas
diferentemente destes dados, 0 que se espera do resultado no final dos estudos dos
ensinos fundamentais, segundo a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) é que:

No Ensino Fundamental, a BNCC se concentra no processo de tomada de
consciéncia do Eu, do Outro e do Nés, das diferencas em relagdo ao Outro
e das diversas formas de organizacdo da familia e da sociedade em
diferentes espacos e épocas histdricas. Tais relagfes sédo pautadas pelas
noc¢des de individuo e de sociedade, categorias tributarias da nocéo de
philia, amizade, cooperac¢do, de um conhecimento de si mesmo e do Outro
com vistas a um saber agir conjunto e ético. Além disso, ao explorar
variadas problematicas proprias de Geografia e de Histéria, prevé que os
estudantes explorem diversos conhecimentos proprios das Ciéncias
Humanas: noc¢bes de temporalidade, espacialidade e diversidade (de
género, religido, tradicdes étnicas etc.); conhecimentos sobre os modos de
organizar a sociedade e sobre as relacdes de producdo, trabalho e de
poder, sem deixar de lado o processo de transformacéo de cada individuo,
da escola, da comunidade e do mundo. (BNCC, 2018, p. 561).

Ou seja, apesar da pretensdo do desenvolvimento do ensino proposto pela Base
Nacional Curricular Comum, com uma tomada de consciéncia do Eu, do outro e das
diversas formas de organizacéo social e familiar, muito mais relacionadas com uma visao
da educacdo de conexées rizomaticas; dentro das escolas a educacéao tradicional leva
0s estudantes a vivénciarem um territério onde tudo deve ser autorizado, desde a
possibilidade de perguntar, tirar davidas até as realizacdes das necessidades fisioldgicas
como beber agua ou ir ao banheiro. Podemos afirmar que esta dinamica rotinizante &

encontrada cotidianamente na vida desta comunidade escolar; apresentamos adiante um
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crachd entregue a cada professor desta unidade de ensino para autorizar a saida dos

estudantes da sala de aula para ir ao banheiro ou ao bebedouro.

ESCOLA ESTADUAL NOSSA SENHORA L')
‘ APRESENTAGCAO

CRACHA DE AUTORIZAGAO
PROF. HILSON OLEGARIO
FILOSOFIA

Foto 01: Cracha de autorizacao.

Atualmente, num cotidiano marcado pela presenca de uma variedade de opinides
tidas como Unicas e verdadeiras; num momento histérico movimentado pela explosao
quantitativa como também, determinado pela influéncia dos chamados fakenews. Diante
da facilidade de acesso a aplicativos de redes sociais e de mensagens pelos jovens
acreditamos que mais do que nunca, como professores de filosofia que se
comprometem com uma formacdo do estudante para o exercicio da cidadania,
precisamos nos posicionar entre ensinar filosofia se dispondo a confrontar as diversas
visdes existentes, verificando seus embasamentos e reverberacbes nas estruturas
sociais; ao invés de apenas trabalhar os conteudos disciplinares encontrados nas
cartilhas, nos manuais, nos canais do you tube e nos livros didaticos com as suas
respostas engessadas e descontextualizadas sem fazer uma conexao com a vivéncia do
estudante, como se o estudante devesse ter o contato com a filosofia apenas durante o
momento dentro da sala de aula, no horario determinado para a disciplina.

Nas orientacfes propostas pela BNCC, no ambiente filoséfico das Ciéncias
Humanas e suas tecnologias podemos encontrar a politica, no seu exercicio da
argumentacdo e da discussdo sendo vista como uma ferramenta de libertacdo da
sociedade dos mecanismos politicos de manipulacdo do interesse publico, os quais
desmedidos gereram autoritarismos, tiranias e demais formas violentas destruidoras da
liberdade da vida publica:

A politica esta na origem do pensamento filoséfico. Na Grécia Antiga, o
exercicio da argumentacao e a discusséo sobre os destinos das cidades e
suas leis estimularam a retdrica e a abstracdo como préaticas necessarias
para o debate em torno do bem comum. Esse exercicio permitiu ao
cidadao da polis compreender a politica como producdo humana capaz de
favorecer as relacdes entre pessoas e povos e, a0 mesmo tempo,
desenvolver a critica a mecanismos politicos como a demagogia e a
manipulacdo do interesse publico. A politica, em sua origem grega, foi o
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instrumento utilizado para combater os autoritarismos, as tiranias, 0s
terrores, as violéncias e as multiplas formas de destruicdo da vida publica.
(BNCC, 2018, p. 567).

Ou seja, de acordo com a BNCC, concordamos que € a partir deste confronto
dialético que o aprendizado da filosofia possa surgir e assim superar a opinido, 0 senso
comum, favorecendo as demais disputas discursivas. De tal forma que visamos assim
fazer com que o0 estudante possa entrar em contato com 0S questionamentos
propriamente filosoficos, independente de estar no horario da disciplina filosofia ou
mesmo dentro do espaco escolar. Visto que para Deleuze:

A dialética pretende encontrar uma discursividade propriamente filosoéfica,
mas sO pode fazé-lo, encadeando as opinides umas as outras. Ela pode
ultrapassar a opinido na dire¢do do saber, a opinido ressurge e persiste em
ressurgir. Mesmo com o0s recursos de uma Urdoxa, a filosofia permanece
uma doxografia. E sempre a mesma melancolia que se eleva das
Questdes disputadas e dos Quodlibets da Idade Média, em que se
aprende o que cada doutor pensou, sem saber porque ele o pensou (0
Acontecimento), e que se encontra em muitas histérias da filosofia nas
guais se passa em revista as solugdes, sem jamais saber qual é o
problema (a substancia em Aristoteles, em Descartes, em Leibniz...), ja
gue o problema é somente decalcado das proposicées que lhe servem de
resposta. (DELEUZE, p. 105, 1997).

O exercicio dialético dentro de seu desenvolvimento tem por natureza a
confrontacdo de opinides diferentes a cerca de um mesmo tema, esse é o0 seu
funcionamento para alcancar através destas suas disputas um entendimento mais
adequado em direcdo ao saber, € o seu labor constante em busca de um aprofundamento

das questdes tratadas.

1.2 FUGIR COMO SE LIBERTAR

Observando os dias de hoje, aonde temos as opinides cada vez mais numerosas
e até mesmo sendo produzidas por empresas especializadas em noticias falsas, ha de se
valorizar como um grande beneficio para os estudantes em sua formacdo cidada o
tratamento filosofico de questdes escolares e de seu cotidiano, para chega numa
superacdo da opinido através de dialogos que sdo presentes na vivéncia de nossos
estudantes dentro e fora da sala de aula, na tentativa da superacdo do que € tido como
senso comum em vista a um desenvolvimento de uma consciéncia filosofica.

Mas, a possibilidade de trabalho que me parece mais proxima no momento
e o pensar a filosofia da educacdo no contexto do paradigma anarquista.
Se tal filosofia da educacdo pode servir de suporte teorico para a
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construicdo deste projeto de educacdo que tem por meta a autogestdo e a
verdadeira democracia que a tecnologia informatica pode, finalmente,
tornar possivel atraves de uma rede planetaria que imploda as fronteiras
dos Estados-nacdo, ela pode, ainda, servir-nos como ferramenta de
analise e critica da sociedade capitalista e da educacéo por ela pensada,
assim como do sistema de ensino por ela constituido - a sempre ambigua
dualidade dos sistemas publico e privado. (GALLO, 1996, p.12).

Em relacdo ao estimulo do interesse dos estudantes em sala de aula, a proibi¢ao
do uso de aparelhos celulares € tida como uma alternativa para que os estudantes
concentrem-se no assunto ou tema da aula. NOs, no entanto, temos considerado esta
atitude como mais uma medida autoritaria dentre tantas outras; visto que é possivel
através de um acordo de cooperacdo mdutua entre os estudantes e os professores,
utilizarmos aplicativos de busca, de comunicagédo e de mensagens para resolver questdes
de ordem préatica como pesquisas e a formacdo de grupos de trabalho. Assim, os
estudantes podem dentro de seu proprio contexto local perceber a atualizacdo e o
ressurgimento da doxa, e confronta-la diante tantas opinides divergentes encontradas na
sua construcéo de sentido dentro e fora da escola de acordo com o seu préprio interesse
e seu tempo, assim:

As pessoas tém de esperar. Obviamente, tem alguém meio adormecido.
Por que ele acorda misteriosamente no momento que lhe diz respeito?
Nao ha uma lei que diz o que diz respeito a alguém. O assunto de seu
interesse é outra coisa. Uma aula é emocdo. E tanto emocdo quanto
inteligéncia. Sem emocao, ndo ha nada, ndo ha interesse algum. N&o é
uma questdo de entender e ouvir tudo, mas de acordar em tempo de
captar o que Ihe convém pessoalmente. (BOUTANG, 1996).

Como que os estudantes de filosofia do Ensino Médio brasileiro respondem a
pergunta: Qual foi o principio proposto por Tales de Mileto na organizacdo do cosmos? A
guestdo pode nos mostrar tanto a superficialidade de uma resposta decalcada, certa e
vazia como a “agua’, quanto também nos trazer a propria profundidade da transformacéo
das desterritorializacées e reterritorializagcées do pensamento e da sociedade gerada
por tal solucdo proposta por Tales aos seus problemas; mas também, como tais solucdes
sao entendidas e desenvolvidas de maneiras diferentes por outros pensadores tanto
antigos como até os contemporaneos na histéria da filosofia.

Quando salta o pensamento de Tales, € como agua que o pensamento
retorna. Quando o pensamento de Heraclito se faz polémos, é o fogo que
retorna sobre ele. E uma mesma velocidade de um lado e do outro: "o
atomo vai tdo rapido quanto o pensamento”. O plano de imanéncia tem
duas faces, como Pensamento e como Natureza, como Physis e como
Noiis. E por isso que ha sempre muitos movimentos infinitos presos uns
nos outros, dobrados uns nos outros, na medida em que o retorno de um
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relanca um outro instantaneamente, de tal maneira que o plano de
imanéncia ndo para de se tecer, gigantesco tear. (DELEUZE, 2010. p.54-
55).

E preciso romper com o autoritarismo, faz-se necessario questionar, ensinar a
perceber e a desenvolver problematicas filos6ficas com uma linguagem acessivel ao
estudante que supere a opinido, o vozeiro ou o bla-bla-bla repetitivo e vazio de sentido.
Entendendo que a filosofia lida com questdes, problemas filoséficos e estes tém sua
natureza de consisténcia intencional; em sua busca, a filosofia se desenvolve no
processo de resolucdo destes problemas a partir da criacdo conceitual. Pois 0s
conceitos ndo sao simples palavras desfalcadas de sentido; mas ao contrario eles tém
uma amplitude, uma temporalidade e uma territorialidade propria o que Deleuze
considera como Plano de imanéncia.

Na perspectiva qualitativa de ensino a qual buscamos desenvolver a partir de
Deleuze, mesmo que ele ndo tenha escrito especificamente para a area da educacéo,
mas tendo lecionado bastante tempo, com o entendimento de que o0 ensino acontece
justamente neste processo que € realizado entre o ndo saber e 0 saber. Ou seja, o bom e
velho exercicio do conhece-te a ti mesmo, onde a territorialidade € percebida
inadequada, desterritorializada e reterritorializada mais atualizada, mais ampliada,
gerando deste modo uma outra configuracdo do proprio descortinar-se. Assim Deleuze faz
sua critica a meétodos reprodutivos de modo geral.

Eis por que é téo dificil dizer como alguém aprende: ha uma familiaridade
prética, inata ou adquirida, com os signos, que faz de toda educacgéo
alguma coisa amorosa, mas também mortal. Nada aprendemos com
aquele que nos diz: faca como eu. Nossos Unicos mestres sdo aqueles que
nos dizem "faca comigo" e que, em vez de nos propor gestos a serem
reproduzidos, sabem emitir signos a serem desenvolvidos no heterogéneo.
Em outros termos, ndo héa ideo-motricidade, mas somente sensoério-
motricidade. Quando o corpo conjuga seus pontos relevantes com os da
onda, ele estabelece o principio de uma repeti¢cdo, que nédo é a do Mesmo,
mas que compreende o Outro, que compreende a diferenca. (DELEUZE,
1988, p. 31).

Qual a garantia de uma avaliagdo de conhecimento e de aprendizado que
podemos encontrar quando alguns estudantes obtém a mesma nota 7,0 (sete) em uma
prova de histdria da filosofia Antiga? Muito possivelmente estas notas podem registrar a
um pseudo aprendizado, tanto no tocante a disposi¢cdo em responder do estudante com
as suas respostas retiradas do mesmo jeito que estdo escritas nos livros (copias), canais
de videos na internet. Ao invés de um verdadeiro aprendizado com elaboracbes

diferenciadas, pode ocorrer também que este modelo educacional favoreca a acdo de
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desonestidade intelectual que faz o estudante “colar” no intuito de obter uma aprovacao
ao contrario da pretensao de encontrar uma contribuicdo deste aprendizado em sua vida.

Conhecer-se a si mesmo — aprender a pensar — fazer como se nada
fosse evidente — espantar-se, "estranhar que 0 ente seja"..., estas
determinacgfes da filosofia e muitas outras formam atitudes interessantes,
se bem que fatigantes a longo prazo, mas ndo constituem uma ocupacao
bem definida, uma atividade precisa, mesmo de um ponto de vista
pedagdgico. Pode-se considerar como decisiva, ao contrario, a definicdo
da filosofia: conhecimento por puros conceitos. Mas ndo héa lugar para opor
0 conhecimento por conceitos, e por construcdo de conceitos na
experiéncia possivel ou na intuicdo. Pois, segundo o veredito
nietzscheano, vocé ndo conhecera nada por conceitos se vocé nao os tiver
de inicio criado, isto é, construido numa intuicdo que lhes é prépria: um
campo, um plano, um solo, que ndo se confunde com eles, mas que abriga
seus germes e 0s personagens que os cultivam. (DELEUZE, 2010, p. 15).

E preciso desenvolver uma avaliagdo que estimule o proprio interesse do
estudante em aprender, para além do desenvolvimento da sensério motricidade, da
copilacdo com vistas a alcancar o desenvolvimento da ideo-motricidade, isto para que a
atribuicdo da nota néo seja vista como uma puni¢cdo para quem nao se adequar a este
modelo de ensino. Aonde a partir disto podemos valorizar a diferenca entre o eu e o outro
tdo cara na filosofia a ponto de podermos aferir a média 7,0 para um aluno que estuda
filosofia antiga neste caso que elabora sua resposta abordando o problema tratado e néo
apenas emitindo respostas ja consagradas, decalcadas ou ainda mais grave quando sao
encontrados os plagios.

Seja na histéria da filosofia antiga, medieval, moderna, contemporanea ou nos
temas e problemas da filosofia as notas iguais podem indicar aprendizados e
conhecimentos diferentes, ou até mesmo uma manutencdo do mesmo conhecimento sem
alteracbes no aprendizado real nas salas de aulas e nas vivéncias pessoais. Embora
guantitativamente todos os estudantes que apresentarem tal resultado nas atividades,
provas ou exercicios propostos serao igualmente aprovados; podemos perceber nestas
respostas das avaliacdes um mais do mesmo caracteristica deste modelo reprodutivo de

ensino e de avaliacédo que pode ser visto como um decalque do problema filoséfico®.

5 A construcdo do conhecimento € algo particular de cada pessoa, Deleuze nos fala na construcédo de
mapas ao invés de reproduzirmos modelos estabelecidos e realizarmos o que ele chama de decalques.
Quando a pessoa, em nosso caso 0s estudantes, constroem seu aprendizado a partir de sua vivéncia,
ela fard ligacdes, contextualizacdes singulares, entendidos em nosso caso COmMO UM pProcesso
rizomatico, um mapa préprio de seu desenvolvimento e aprendizado que nao necessariamente
funcionara para outra pessoa. O decalque pelo contrario seria uma reproducdo sem uma conexao
particular, uma légica arbérea que cristaliza o conhecimento, uma copia de algo que ja se tem como
feito, certo. Outra questdo, é a da desonestidade intelectual, sdo os plagios que nao satisfeitos com o
decalque, com a cépia das respostas, toma-se para se a tal produ¢do sem mencionar os antecessores
de tal pensamento, seus processos de desterritorializacdo e reterritorializagdo; o seu real idealizador, o
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A reproducdo do Mesmo ndo € um motor dos gestos. Sabe-se que até
mesmo a mais simples imitacdo compreende a diferenca entre o exterior e
0 interior. Mais ainda, a imitacdo tem apenas um papel regulador
secundario na montagem de um comportamento, permitindo ndo instaurar,
mas corrigir movimentos que estdo em vias de se realizar. A aprendizagem
nao se faz na relacao da representacdo com a acéo (como reproducao do
Mesmo), mas na relacdo do signo com a resposta (como encontro com o
Outro). O signo compreende a heterogeneidade. (DELEUZE, 1988, p. 30).

Visto a necessidade de ensinar filosofia trabalhando o ensino da historia da
filosofia, mas néo se limitando a ela e fazendo uma relagcdo do ensino com a abrangéncia
do problema filosdfico, visto como rizomatico, este conceito elaborado a partir da
botanica como analogia a uma proposta ndo hierarquica, com as suas varias conexoées e
rupturas junto com a vivéncia do cotidiano dos estudantes; o que percebemos nas
escolas é uma filosofia disciplinada com relagdo ao seu rompimento com os dogmas e
com os postulados tidos como verdadeiros e universais sem levar em consideracdo o
préprio devir a que estamos imersos.

Devemos observar que mesmo no curso da histéria da filosofia encontramos
alguns conceitos utilizados com 0s mesmos termos, porém podemos perceber as
diferencas das consisténcias intencionais, das rupturas presentes em cada uma das
atualizacdes conceituais, no caso, por exemplo, da substancia em Aristoteles em relacao
a substancia em Espinoza. Aonde para aquele a substancia viria a ser a unidade da
matéria que comporta a adicdo ou retirada dos acidentes, e para este, s6 ha uma
substancia a qual ndo pode ser dividida, sendo a natureza da substancia entendida como
infinita.

Ao encontrar as varias respostas da histéria da filosofia reproduzidas, sendo
copiadas dos livros ou da internet também de maneira homogenea, passamos a
compreendemos este tipo de respostas de acordo com Deleuze, como decalques, esta
reproducdo é uma caracteristica encontrada na imposicdo do modelo arborecente de
ensino. Ja no rizoma, apesar de apoiar-se no que ja foi realizado nos registros da historia,
h& uma desterritorializacdo do conhecimento em direcdo a uma nova configuracdo do
entendimento a qual ndo era mais suficiente na resolucdo de problemas na criacédo
conceitual anterior.

Quando nos perguntamos: ha precursores do cogito?, queremos dizer: ha
conceitos assinados por filésofos anteriores, que teriam componentes
semelhantes ou quase idénticos, mas onde faltaria um, ou entdo que

autor da criagcdo conceitual ndo é mencionado.
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acrescentariam outros, de tal maneira que um cogito ndo chegaria a
cristalizar-se, os componentes nao coincidindo ainda em um eu? Tudo
parecia pronto e todavia algo faltava. O conceito anterior remetia talvez a
um outro problema, diferente daquele do cogito (é preciso uma mutacéo de
problema para que o0 cogito cartesiano aparega), ou mesmo se
desenrolava sobre um outro plano. (DELEUZE, 2010, p. 39).

O nosso entendimento é que nas escolas de modo geral, apresenta-se um
aprisionamento da filosofia em uma disciplina de controle. Um encarceramento do que
sera apesentado e cobrado pelo professor dentro de sala de aula, assim além de nos
opormos a tal compreensao, procuramos expor dentro da proposta desenvolvida com
base no pensador tratado em questdo, que ensinar filosofia perpassa pela sua historia,
mas nao se limita a ela, pois para Deleuze a filosofia:

Arranca a histéria de si mesma, para descobrir os devires, que nao sao a
histéria, mesmo quando nela recaem: a histéria da filosofia, na Grécia, ndo
deve esconder que 0s gregos sempre tiveram primeiro que se tornar
filbsofos, do mesmo modo que os filésofos tiveram que se tornar gregos. O
"devir" ndo é histéria; hoje ainda a histéria designa somente o conjunto das
condicbes, por mais recentes que sejam, das quais nos desviamos para
um devir, isto é, para criarmos algo de novo. Os gregos o fizeram, mas nao
ha desvio que valha de uma vez por todas. Ndo se pode reduzir a filosofia
a sua propria histéria, porque a filosofia ndo cessa de se arrancar dessa
historia para criar novos conceitos, que recaem na histéria, mas néo
provém dela. (DELEUZE, 2010, p. 125).

No ambito do ensino de filosofia, a auséncia de uma resposta ou uma resposta
idéntica encontrada por parte de varios estudantes quando avaliados em exames com
relacdo aos temas, aos problemas, ou as questdes da histéria da filosofia deve ao menos
nos inquietar. Como também, por exemplo, no caso de encontrarmos uma resposta curta,
simples e objetiva; ou até mesmo uma resposta mais elaborada escrita ou verbalizada de
forma semelhante por dois ou mais estudantes diferentes ndo deveria deixar satisfeito o
profissional de ensino que visa tornar os estudantes aptos para lidarem com as reais
demandas da vida adulta e suas multiplas exigéncias peculiares de suas vivéncias,
hipocritamente tidas como as mesmas possibilidades, necessidades, interesses e
solucBes para todos de igual maneira.

Desta forma, entendemos que ensinar filosofia ndo se limita a uma aula expositiva
de uma amplitude conteudista da historia da filosofia, ou dos axiomas, frases de efeito e
pensamentos que foram registrados, como também dos que foram apagados, queimados,
perdidos e tantos outros nem escritos como, por exemplo, os conhecimentos iniciaticos
dos pitagoricos que chegaram até ndés. Ensinar filosofia deve fazer com que o estudante

em seu aprendizado, além de adquerir o conhecimento dos postulados consagrados na
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histéria, vivénciem também as suas rupturas, desterritorializacbées e
reterritorializagées numa conexdo rizomatica com a abrangéncia do conceito em seu
plano de imanéncia, na construcédo de sentido do préprio aprendizado.

Visto que o0 acontecimento do aprender é uma capacidade individual,
acreditamos que a filosofia deva ser ensinada entrando em contato com a pessoa. No
caso da sala de aula, a partir da forma que cada estudante a consegue percebé-la;
estendendo-se o aprendizado filoséfico ao infinito assim como qualquer outro saber.
Diante de tal entendimento da relagcdo de ensino encontramos assim as palavras de
Deleuze sobre a ideia de aprender:

Na verdade, a ldeia ndo € o elemento do saber, mas de um "aprender"
infinito que, por natureza, difere do saber, pois aprender evolui
inteiramente na compreensao dos problemas enquanto tais, na apreensao
e condensacdo das singularidades, na composicdo dos corpos e
acontecimentos ideais. Aprender a nadar, aprender uma lingua estrangeira,
significa compor os pontos singulares de seu préprio corpo ou de sua
prépria lingua com os de uma outra figura, de um outro elemento que nos
desmembra, que nos leva a penetrar num mundo de problemas até entéo
desconhecidos, inauditos. (DELEUZE, 1988, p. 182).

Por isso, ndo pretendemos que tais dados e resultados encontrados nesta
pesquisa, possam ou devam ser repetidos, servindo de modelo a ser reproduzido em
qualquer sala de aula ou com estudantes em geral. Ao contrario, nossa pretensédo €
relatar o como aconteceu em nossa experiéncia, 0 nosso contato possivel que embora
tenha possivelmente algumas semelhancas no tocante aos problemas e questdes no
processo de ensino de filosofia ou de outra disciplina com relacdo ao entendimento e a
reflexdo. Mas, compreendemos que esta vivéncia € entendida como Unica e singular no
universo de multiplicidades de primeiros e demais anos do Ensino Médio brasileiro.
Mesmo assim, concordamos com Deleuze e entendemos que:

A sintese ativa tem dois aspectos correlativos, conquanto nédo-simétricos:
reproducdo e reflexdo, rememoracdo e recognicdo, memoria e
entendimento. Foi freqlentemente observado que a reflexdo implica
alguma coisa a mais que a reproducdo; mas este algo a mais é s6 a
dimensdo suplementar em que todo presente se reflete como atual ao
mesmo tempo em que representa o antigo. (DELEUZE, 1988, p.85).

Ao invés desta reproducdo tao praticada na atualidade, o que pretendemos é que
nossa reflexdo, nossos conceitos sirvam para a solugédo dos nossos problemas, ou seja, a
observacao desta sala de aula com sua turma especifica, porém compreendendo também

a sua ligacdo a toda a cidade e a sua territorialidade por suas rupturas e pontos de
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fuga, vista assim de forma rizomatica com suas varias conexdes com a sua
territorialidade.

Se caso nossa contribuicdo vir a favorecer que outros desvios e acontecimentos
se efetuem na constituicdo do devir, que nossas realizacdes apos datadas e registradas
entrem como dado possivel de ser encontrado na constru¢cdo do conjunto de condi¢cdes
deste nosso processo histoérico visto que:

Apesar de datados, assinados e batizados, os conceitos tém sua maneira
de ndo morrer, e todavia sdo submetidos a exigéncias de renovacéo, de
substituicdo, de mutacdo, que ddo a filosofia uma histéria e também uma
geografia agitadas, das quais cada momento, cada lugar, se conservam,
mas no tempo, e passam, mas fora do tempo. Se o0s conceitos ndo param
de mudar, podemos perguntar. qual unidade resta para as filosofias?
(DELEUZE, 2010, p. 16).

Com isto, interessa-nos mostrar a efetivacdo do possivel, do até onde nossas
limitacbes puderam captar os acontecimentos nesta experiéncia, e que 0S NOSS0S
registros sirvam para serem utilizados como contribuicdo a outras propostas libertarias, no
sentido de ver como foi pretendida, executada e avaliada esta situacdo especifica de
ensino de filosofia, com pessoas de uma localidade, num tempo, num entendimento de si
e do outro préprios de seus contextos regionais, culturais, territoriais sem a pretensao de
serem reproduzidos e repetidos de modo geral.

E mais, compreendendo ser muito importante o processo de realizacdo, mais até
do gue encontrar e avaliar as respostas finais tidas como pretendidas, observamos desta
maneira o fazer nestas aulas; a percepcéo do desenvolvimento dos acontecimentos com
suas dificuldades particulares entre cada estudantes e sua relacdo com o grupo até
chegar ao criar das possiveis solu¢des dos problemas encontrados. Destacando entéo, a
intencdo de evidenciar que € possivel criar outras solugdes no tocante a questdo do
processo de ensino de filosofia que ndo nos leve a uma reproducdo homogenea dos
manuais mesmo que parta deles. Visto que no entendimento de Deleuze:

Uma aula € um cubo, ou seja, um espago-tempo. Muitas coisas acontecem
numa aula. Nunca gostei de conferéncias porque se trata de um espaco-
tempo pequeno demais. Uma aula é algo que se estende de uma semana
a outra. E um espaco e uma temporalidade muito especiais. H4 uma
sequiéncia. Nado podemaos recuperar o que ndo conseguimos fazer. Mas ha
um desenvolvimento interior numa aula. E as pessoas mudam entre uma
semana e outra. O publico de uma aula € algo fascinante. (BOUTANG,
1996.).

Ressaltamos que esta proposta esta para além da discussdo de uma exigéncia

enciclopédica de conteudos, ou da simples e importante presencga, ou da auséncia da
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disciplina filosofia na grade curricular do Ensino Médio; como também ndo € uma
discusséo sobre o curriculo, nem sobre a escola. E sim, € uma discussédo em relacdo aos
desafios encontrados no e para o ensino de filosofia, voltada para a observacdo da
autonomia na construcdo da aprendizagem do estudante de forma singular e coletiva,
dentro desta sala de aula entendida como rizoma fazendo conexao com toda a cidade de
Porto Calvo-AL e circunvizinhaga. Muito embora, mesmo que tal ensino na disciplina
aconteca dentro da escola, na sala de aula, neste ambiente institucional de estruturas
rigidas e administrativas; acreditamos que se tal proposta de educacéo deve visar um fim
estabelecido, este deve ser que cada organizacdo, cada singularidade de estudante tera
respeitada a sua desterritorializacdo e reterritorializacdo propria do aprendizado,
visando a sua emancipacao.

Entendemos deste modo que esta € uma resposta singular dentre as mdultiplas
respostas possiveis dentro da problematica deste momento histérico, no qual percebemos
aumentar violentamente o movimento do conservadorismo; hoje também chamado de
ultraconservadorismo, onde na educacdo pode ser observado diante do surgimento de
propostas politicas como a da escola sem partido, de autoria do deputado Izalci Lucas
(PSDB-DF) que incentivava o monitoramento do fazer pedagdgico do professor, o
combate ao pluralismo de ideias, dentre outras atitudes autoritarias esta proposta foi
barrada recentemente no legislativo, mas que € intermitentemente aprimorada e lancada
novamente por Estados e Municipios.

E também, nas préprias alteracdes na LDB n° 9394/96 impostas verticalmente
com tais mudancas da reforma do Ensino Médio, presente na Lei n® 13.414/2017, que nos
trouxe a flexibilizacdo dos contetdos curriculares, fazendo com que de alguma maneira
ainda exista a presenca da disciplina de filosofia no Ensino Médio das escolas mesmo
gue sem a obrigatoriedade. Deste modo, vejamos o0 que elabora Junot dois anos antes
de tal reforma realizada pelo Governo Temer:

A escola ndo chegou a Filosofia! Ela permaneceu, no dizer de Masschelein
(2014b, p. 203), como o “impensado da Filosofia”. Concentramo-nos,
entdo, em pensar que todo o esfor¢o ja anunciado, aliado a uma relacédo
de compromisso e familiaridade entre escola basica e curso superior, no
intento de superar dissociacdes e dicotomias e de tornar real para o
estudante a escola enquanto instituicdo social, seria um caminho mais que
razoavel para a almejada boa formacdo docente. Demo-nos conta, porém,
da grande abstracdo que a escola representa para o estudante e da
fragilidade dela prépria em responder as demandas sempre mais
crescentes de criangas, jovens e adolescentes quase sempre alijadas da
palavra quando o tema é sua propria educacédo. (MATOS, Junot. 2015, p.
370).
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A filosofia tem por principio a investigacdo de problemas que ainda ndo estdo
satisfatoriamente respondidos racionalmente, se ela estd presente nas escolas sé para
constar e servir de banco de emprego no mercado de trabalho para licenciados ou para
complementar a nota do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) néo se tem a filosofia
nas escolas. A racionalidade é o que faz com que cada escola filosofica encontre
respostas diferentes para problemas comuns de acordo com suas distintas abordagens,
fazendo da investigacao filosofica uma ferramenta de transformacdo e emancipagédo do
individuo em suas variadas manifestacées de existéncia.

Desta maneira, em nosso percurso, podemos destacar em Deleuze a
fundamentacéo da filosofia como um pensamento de criagdo, uma criagdo conceitual que
busca dar conta de uma amplitude de problemas, 0s quais 0s conceitos existentes até
entdo ja ndo sdo mais suficientemente atualizados. Com isto:

O fil6sofo € o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer
gue a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar
conceitos, pois 0s conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou
produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina que consiste em
criar conceitos. O amigo seria 0 amigo de suas proprias criagdes? Ou
entdo é o ato do conceito que remete a poténcia do amigo, na unidade do
criador e de seu duplo? Criar conceitos sempre novos € 0 objeto da
filosofia. (DELEUZE, 2010, p. 13).

Nesta perspectiva do pensamento deleuziano, a filosofia entendida como
rizomatica, acontece em um movimento constante de uma desterritorializacdo e
consequentemente em seguida uma reterritorializacdo, o que resulta no processo de
ampliacdo do plano de imanéncia do conceito. Em breve, observaremos o
desenvolvimento de sua abordagem sobre o que € o conceito, a qual acontece na propria
realizacdo do devir como acontecimento e permanece registrado na historia evidenciando
sua transformacdo. Sobre a abordagem do que vem a ser o plano de imanéncia e o
conceito para Deleuze inicialmente ele nos diz:

O plano de imanéncia ndo é um conceito pensado nem pensavel, mas a
imagem do pensamento, a imagem que ele se da do que significa pensar,
fazer uso do pensamento, se orientar no pensamento... Ndo é um método,
pois todo método concerne eventualmente aos conceitos e supde uma tal
imagem. N&o é nem mesmo um estado de conhecimento sobre o cérebro
e seu funcionamento, j& que o pensamento ndo é aqui remetido ao lento
cérebro como ao estado de coisas cientificamente determinavel em que ele
se limita a efetuar-se, quaisquer que sejam seu uso e sua orientacdo. Nao
€ nem mesmo a opinido que se faz do pensamento, de suas formas, de
seus fins e seus meios a tal ou tal momento. (DELEUZE, 2010, p. 53).
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Como se fizesse um passeio nos diversos territorios do pensamento, apds se
aproximar de variadas areas do conhecimento, na leitura de suas obras conseguimos
perceber em Deleuze o seu esfor¢co no desenvolvimento de um deslocamento conceitual,
inicialmente tomando por bases os limites fisicos extensionais da ciéncia, ele se serve de
elementos de outras areas do pensamento como a geografia, literatura, a botanica e a
propria histéria da filosofia para ultrapassando estes limites, alcangcar a consisténcia
intencional e construir sua prépria solucédo para os problemas filoséficos a que se dispés.
Neste pequeno trecho selecionado podemos encontrar a profundidade, a amplitude e o
exercicio do deslocamento conceitual presente no desenvolvimento de seu raciocinio.

Mesmo num modelo linear, como o dos reflexos condicionados, Erwin
Straus mostrava que o essencial era compreender os intermediarios, os
hiatos e os vazios. Os paradigmas arborizados do cérebro dao lugar a
figuras rizométicas, sistemas acentrados, redes de autématos finitos,
estados cadides. Sem duvida, este caos esta escondido pelo reforco das
facilitacbes geradoras de opinido, sob a acdo dos habitos ou dos modelos
de recognicdo; mas ele se tornara tanto mais sensivel, se considerarmos,
ao contrério, processos criadores e as bifurcagdes que implicam. Ela apela
para um potencial que se atualiza sem duvida nas ligag6es determinaveis
gue decorrem das percep¢des mas, mais ainda, no livre efeito que varia
segundo a criacao dos conceitos, das sensac¢des ou das fun¢cdes mesmas.
(DELUZE, 2010, p. 277).

O aprendizado no ensino de filosofia deve favorecer uma percepcéo do sensivel
que se atualize, entrando em contato com as sensagfOes do vivido fora dos modelos
facilitados e reproduzidos pela opinido, buscar supera-los. A filosofia entendida como
rizomatica, acentrada trabalha sua ampliacdo fugindo desta hierarquia autoritaria dos
modelos arborizados de uma manutencao artificial. Ao romper com 0s habitos e modelos
que nos buscam trazer aos paradigmas arborizados das facilidades da opinidao o
aprendizado passa pela criagao de sentido existencial no estudante.
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2.0 A EDUCACAO, FILOSOFIA E CURRICULO NO BRASIL.

Desde a chegada dos jesuitas® (1549), pode-se dizer que de certa maneira, tem-
se 0 inicio da histéria da educacgdo no territério brasileiro; e da mesma forma a filosofia
esta presente no aprendizado, no entanto, a propria educacgdo e este ensino de filosofia
transmitidos por meio da catequese estavam a servico das pretensdes da Igreja Catdlica
e da Coroa portuguesa daquele periodo, quando havia o regime de padroado, o qual
legitimava a imposi¢céo da ideologia do colonizador invasor e as relagbes de dominagéo
de uma estrutura social escravocrata, catélica, que visava o lucro de uma economia
extrativista e de monocultura exportadora financiadas pela Holanda.

Uma sociedade sacra e secular rigida, hierarquizada verticalmente. Uma
monarquia absolutista na qual os anseios da realidade da Colbnia de exploracao
composta por poucos grandes latifundiarios; pelos representantes administrativos da
Coroa portuguesa, pelo Clero (de maioria jesuita), por amerindios catequisados ou
cacados nas matas, e, em sua grande maioria pelas nacdes que foram escravizadas,
oriundas de varias civilizacdes diferentes, mas trazidas como mercadorias no comeércio
maritimo do trafico negreiro do Continente Africano para as Américas estavam fora dos
interesses da Metropole e seus demais investidores europeus, separados por um Oceano
de distancia, sob a légica expandida e dinamicas do senhor e do escravo. Sobre esse
periodo quanto as implicacdes do interesse portugués em relagdo a col6nia e inicio da
formacao da econdmia brasileira Celso Furtado nos diz:

As operacgdes de guerra para captura de negros pagaos, iniciadas quase
um século antes nos tempos de Dom Henrique, haviam evoluido num bem
organizado e lucrativo escambo que abastecia certas regides da Europa de
mao-de-obra escrava. mediante recursos suficientes, seria possivel
ampliar esse negécio e organizar a transferéncia para a nova colénia
agricola da mao-de-obra barata, sem a qual ela seria economicamente
invidvel. (FURTADO, 2005, p. 22).

Ou seja, a partir do inicio da Colonizacdo no Brasil, o trabalho fora da
administracdo na Coroa, nos engenhos e nas plantacdes latifundiarias era realizado por
amerindios catequisados ou, posteriormente em sua maioria, por pessoas escravizadas,

comercializadas como bens trazidas do Continente africano. Por isso, no entendimento

6 Fundada em 1534, por um grupo de estudantes da Universidade de Paris, a Companhia de Jesus tem na pessoa de
ffiigo Lépez de Loyola, conhecido posteriormente como Ignacio de Loyola, sua principal lideranca; o qual escreveu
as constituicdes jesuiticas que sdo as bases de uma organizacdo rigidamente disciplinada, absolutamente obediente
ao Papa e aos demais superiores com rigor hierarquico. No Brasil, os jesuitas iniciaram suas atividades sob o
comando do padre Manoel da Nébrega; em suas correspondéncias podemos encontrar relatos sobre os diversos
colégios, aldeados e missdes sob sua responsabilidade; ficando no Brasil até as reformas pombalinas em 1759.
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dos governantes da Colénia ndo era concebivel para estas pessoas um desenvolvimento
da formacdo educativa além da catequese e da propria estrutura social em seu
funcionamento. Entdo, para esta parcela da populagcdo quando o amor ndo funcionava
como recurso pedagdgico, o0 medo aparentava ser uma outra ferramenta de disciplina
bastante eficiente para gente servil, segundo o Padre Manoel da Nébrega.

z

Assim que por experiencia vemos que por amor € mui dificultosa a sua
conversao, mas, como é gente servil, por medo fazem tudo, e posto que
nos grandes por ndo concorrer sua livre vontade, presumimos que nado
terdo fé no coracdo (apud Carlos Alberto de Faria, 2006)’.

Uma educacdo demarcada pela ratio studiorum?®, direcionada para transmitir
conhecimentos e aptiddes dignas para os chamados homens livres. Um ensino voltado
para a integralidade do homem da aristocracia rural, mas imposta a partir do interesse
externo da Metrépole e do Vaticano, um ensino descontextualizado com a realidade local,
uma educacdo baseada nas artes liberais® do periodo classico onde eram estabelecidos
os limites da radicalidade e dos questionamentos proprios da filosofia, deslocando o
ensino de filosofia do proprio momento da histdria da filosofia na Europa; que em nada
dialogava com o movimento de reforma protestante iniciado por Luthero (1517), por
exemplo. J& sendo este ensino de filosofia no Brasil a propria contra-reforma aplicada,
sem o contato com os embates do pensamento renascentista que florescera no
continente europeu daquele mesmo periodo e, consequentemente, com o racionalismo
cartesiano e demais escolas filosdficas.

Este quadro educacional no pais desenvolve-se sem alteragdes mesmo depois
das reformas pombalinas e a expulsdo dos jesuitas (1759), modificando-se um pouco
apenas devido ao crescimento da ofensiva de Napoledo na Europa. E quando a
Inglaterra, apds a assinatura de tratados e de acordos alfandegérios, colabora com a fuga
da Corte portuguesa para a Colonia brasileira (1808), fato que trouxe notadamente uma
transformacao social e estrutural, além da elevacdo do patamar da Colbnia para Reino

Unido de Portugal Brasil e Algarves, o que também movimentaria a atividade cultural e

7 Carta de Pe. Manuel da N6brega a Pe. Loyola, quadrimestre de janeiro até abril de 1557, apud Carlos
Alberto de Faria, 2006.

8 O plano e a organizacédo de ensino desenvolvido pelos jesuitas, a metodologia do fazer pedagogico
jesuitico para alcancar seus objetivos, dentre as mais de 400 regras para as atividades do professor, a
recomendacédo era para ndo se afastar da filosofia aristotélica, nem da teologia de Tomas de Aquino.

9 Este termo foi elaborado para designar a metodologia de ensino desenvolvida na idade média com base
na integralidade das formac6es do homem da antiguidade classica, voltadas para o trabalho intelectual,
direcionados para os homens livres, composta pelo trivium (l6gica, gramética e retérica) e o
quadrivium (aritimética, musica, geometria e astronomia); em oposi¢cdo as artes mecanicas, trabalhos
manuais destinados aos servos (vestiaria, agricultura, architetura, militia, mercatura, coquinaria e
metalaria).
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intelectual do territério com as fundacGes da Imprensa Régia (1808), da Biblioteca Real
(1810), do Jardim Botanico (1811), de Instituicbes de Ensino Superior como a Academia
Real Militar (1810) e as Escolas de Medicina no Rio de Janeiro e na Bahia (1808) etc.

As primeiras obras literarias escritas por brasileiros podem ser percebidas como
uma reterritorializacéo do pensamento dominante europeu que havia se desterritorializado
e passado por uma adaptacdo, uma atualizacdo voltada para a realidade brasileira. Uma
inovacao muito importante que € vista inicialmente como uma literatura menor, mas que
€ a afirmacao deste pensamento auténtico, com esta territorialidade que se desdobra e
transforma-se em algo grandioso posteriormente, como nos afirma Silvio Gallo ao tratar
sobre o assunto.

Podemos dizer, a titulo de exemplo, que as primeiras obras literarias
escritas no Brasil apés a colonizacdo, por brasileiros, eram literatura
menor, pois faziam da lingua portuguesa (j& com uma literatura maior
estabelecida, tradicional) um uso novo, sob novos parametros, na busca
de uma nova literatura "com o cheiro de nossa terra". A medida que o pais
se torna "independente”, nossa literatura vai se desenvolvendo e acaba
por se tornar, ela também, uma literatura maior, pois aquele uso novo que
fazia do portugués deixa de ser inovador e vira tradigdo. Aparecem entao,
pontilhando nossa literatura com momentos de rara beleza, alguns
"literatos menores". (GALLO, 2002, p. 173)

Fez-se necessario ampliar a formacédo superior dos suditos brasileiros tanto pela
guestao da defesa militar do territério como, também, para fortalecer a sociedade politica
gue adminstraria a Colénia como Reino Unido, e, mais adiante como Governo Impérial,
devido as tensdes e devios histéricos ocorridos em Portugal que levaram a revolugcéo do
Porto, acarretando, assim, nas condi¢des da independéncia politica do Brasil (1822). Foi
guando, em 1827 foram criadas as faculdades de Direito em Sdo Paulo e em Recife,
fazendo surgir as primeiras producdes intelectuais brasileiras nas éareas juridicas,
filosoficas e literarias ndo vinculadas a igreja.

Com este quadro politico muitas escolas militares e liceus foram abertos no
territorio brasileiro. Em 1838, a filosofia era disciplina obrigatéria para quem podia estudar
nos liceus e ginasios secundaristas, ndo apenas para aqueles direcionados para a vida
sacerdotal, mas também estava presente como conteldo para aqueles que se
interessavam a uma formacao profissional.

Com a abertura ao mercado internacional que mais uma vez favoreceu
economicamente a Inglaterra dentre as na¢des amigas, e também possibilitou que muitos
dos ideais da revolugéo francesa e de outras filosofias como o racionalismo, o positivismo,

o idealismo alemé&o atravessassem o Atlantico modificando por sua vez a estrutura politica
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dos grupos dominantes, momento quando se desenvolve 0 pensamento abolicionista no
Brasil e surge o ecletismo nos ambientes intelectuais. Como nos adverte Paim:

“A corrente eclética representa o primeiro movimento filoséfico plenamente
estruturado no Brasil (...). No meio século transcorrido entre as décadas de
30 e 70 inserem se a formacgdo, o apogeu e o declinio do ecletismo no
Brasil. As sementes lancadas sob o manto da autoridade de Cousin,
filosofo oficial na Franca de Luis Filipe (1831/1848), encontraram terreno
fértil. Se ndo chega a estruturar-se numa auténtica corrente filoséfica, a
doutrina configura plenamente o espirito da elite dirigente constituida
durante este periodo. Sinénimo de simples justaposicao de idéias, perde,
no Brasil, toda e qualquer conotacdo negativa e € adotado, quase
universalmente, com a denominagéo de esclarecido, qualificativo que visa
sem duvida enobrecé-lo. Mais que isto, a prépria vitoria da conciliacdo no
plano politico, durante o Segundo Reinado, é atribuida ao estado de
espirito que se identificava com o ecletismo”. (apud GOMES, R., 1990, p.
33)%.

No entanto, dentro dessa modificacdo houve também a continuidade das
estruturas econdémicas e sociais do pais; a abolicdo da escravatura (1888), traz a alforria
e 0 desemprego para 0s novos brasileiros de matriz africana, mas a extracao de riqueza e
a monocultura exportdora continuavam chefiando a economia, s6 que agora de forma
assalariada. O que levou ao surgimento de questionamentos para além dos interesses do
governo e seus alinhamentos politicos como nos diz Antdnio Pedro Figueredo que além
de ser considerado mestico como expressado da época para menospreza-lo, construiu seu
conhecimento de maneira autodidata, chegando a ser professor no Liceu de Artes e
Oficios de Recife nos idos de 1870. Em sua producéo intelectual fez a traducdo do
pensador Vitor Cusin, quando a dita elite do periodo lhe atribue a alcunha pejorativa de
Cousin Fusco. Assim ele nos fala:

A liberdade, a igualdade e a fraternidade', ndo sdo sendo audaciosas
mentiras empregadas por alguns para disfarcar a dependéncia e
depredacéo indireta que exercem sobre o resto da humanidade. De fato,
gue papel podem representar a igualdade, a fraternidade e a liberdade nas
nossas sociedades modernas? Que he a Igualdade onde pequeno numero
de privilegiados gasta na ociosidade o produto do trabalho de muitos
milhares de seus irméos? Que he a Fraternidade num gremio social que
deificou 0 egoismo sob todas as formas, e escreveu a sua bandeira esta
immoral divisa: Chacun polir soi: chacun chez soi? Que he que pode
significar o vocabulo liberdade numa sociedade em que as massas
dependem de um pequeno numero de homens que, de fato, exercem
sobre ellas um direito de vida e de morte, por mercé do capital! Até hoje a
grande formula humanitaria, proclamada pelos legisladores de 1791, nédo

10 PAIM apud GOMES, Roberto. Critica da raz&o tupiniquim. Sdo Paulo: FTD, 1994, p. 35 (Colegédo Prazer
em conhecer).
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ha sido sendo uma mentira odiosa. (apud Universidade do Recife [ s. d.],
p. 294)."

A passagem repentina e autoritaria da populacdo brasileira deixando de ser
suditos para tornarem-se cidadaos desde a imposicdo da chamada proclamacao da
Republica pelos militares (1889), acontece num ambiente em que a grande maioria destes
cidaddos nao participava das tomadas de decisdes politicas da vida publica, fazendo com
gue a sua atuacdo na vida adulta viesse a ser reduzida a sua forca de trabalho que
sustentava e enriquecia a aristocracia rural a qual ditava os rumos politicos e econémicos
do pais. Roberto Gomes em seu livro critica da razdo tupiniquim ja nos alerta sobre tal
procedimento no direcionamento da construcao politica do pais. Nele encontramos:

Analisar a partir do pressuposto de que "somos um povo Ppouco
especulativo" é coisa perigosa e, de resto, falsa. Representa, em ultima
andlise, introjetar a dependéncia. Todos sabemos que ndo € 0 povo O
encarregado da direcdo politica, assim como ndo é o0 povo que, por
consenso, escreve obras de Filosofia. Sdo elites. As elites politicas e
intelectuais. O que precisaria ser ressaltado € o estado de alienacao
destas mesmas elites do que, seja dito, Sérgio Buarque de Holanda n&o
esquece. O desapego da realidade em volta, a falta de identidade com o
povo e a preocupacdo incestuosa com uma distinta e idealizada Europa
fizeram com que as elites politicas, através de seus representantes
intelectuais e cuidando de seus interesses, ficassem inteiramente alheias a
uma realidade brasileira. Pois a elite brasileira sempre teve horror ao que a
circundava. Preferiram esquecer isso, que era feio e chocante, e voltaram-
se para as questilnculas metafisicas, refugiando-se "no mundo ideal de
onde lhes acenavam os doutrinadores do tempo. Criaram asas para ndo
ver o espetaculo detestavel que o pais lhes oferecia”. (GOMES, R., 1990,
p. 44-45).

Na sociedade brasileira da época, muitos dos senhores de engenhos e
latifundiarios se viram prejudicados com a abolicdo da escravatura, pois, tinham as
pessoas escravizadas como seus bens. O Ministro da Fazenda Rui Barbosa,
responsavel pela politica do encilhamento, através do decreto de 17.01.1890 na tentativa
de valorizar a industrializacdo do pais, incenera documentos que registram a origem
desses povos, porém, seus respectivos “donos” se veém prejudicados resultando em
varias reivindicacdes da elite econdbmica que mantinham a ideia de que o escravo era
uma riqueza, uma posse, um investimento; e acabar com a escravatura acarretaria no
empobrecimento populacional de um setor que era responsavel pela propria producao de
riqgueza do sistema econdmico e outras sustentacdes da estrutura social. Como nos diz

Celso Furtado em seu consagrado livro: Formacdo Econémica do Brasil:

11 FIGUEREDO, Antonio Pedro de. Seccdo E — Geografia e Histéria" da Faculdade de Filosofia de

Pernambuco. Universidade do Recife [ s. d.].
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Mais que em qualquer outra matéria, nesta dificilmente se conseguem
separar 0s aspectos exclusivamente econdbmicos de outros de carater
social mais amplo. Constituindo a escraviddo no Brasil a base de um
sistema de vida secularmente estabelecido, e caracterizando-se o sistema
econdmico escravista por uma grande estabilidade estrutural, explica-se
facilmente que para o homem que integrava esse sistema a abolicdo do
trabalho servil assumisse as propor¢cbes de uma "hecatombe social".
(FURTADO, 2005, p. 137).

Quando em 1891, Benjamin Constant, enquanto no Ministério da Instrucdo
Publica, decreta pela primeira vez a gratuidade do ensino primario e a laicidade da
instituicdo; uma caracteristica da universalizagdo proposta pelo desenvolvimento do
pensamento iluminista, assim como também a separacdo entre o Estado e Religido.
Temos neste momento a abertura de uma politica de educacdo em massa no Brasil,
porém, voltada para suprir as necessidades da vida adulta organizada nas mesmas
condicbes econdmicas e sociais de periodos anteriores. Quanto a isto Gallo nos

esclarece:

Neste contexto, urgia que aqueles individuos, em sua maioria iletrados e
ignorantes, desenvolvessem uma maior capacidade de abstracdo e
conceituagdo, o0 que soO seria possivel através da instrugdo a qual eles s6
poderiam ter acesso caso as condicbes fossem enormemente facilitadas. A
educacdo publica tinha, pois, no momento de sua origem, uma fungéo
politica especifica e importante a cumprir — significava a manutencédo e o
crescimento do préprio Estado — além, de é claro, acalmar os animos das
massa que reivindicavam melhores condi¢cdes sociais de vida. (GALLO,
1995, p. 124).

Mesmo com a mudanca na forma de governo, nos primeiros anos da Republica
do Brasil ndo ha nenhuma alteracdo quanto a politica educacional. Mantém-se as
estruturas sociais e o mesmo modelo econdmico agréario do antigo regime, com o
protagonismo de um Unico produto de exportacdo (Cana de acucar, algodao, cacau, café
etc.), e assim, o Brasil continuava sofrendo com as mesmas questbes sociais
internamente (revolucdes e revoltas) abafadas com a imposicdo e a dominacédo; e
também externamente com as variagcdes ditadas por economias internacionais mais
consolidadas no mercado exterior como as da Inglaterra e da Holanda, por exemplo.

A base da economia do pais continuava extrativista e agroexportadora, a mao de
obra antes composta pelo sistema escravocrata aos poucos passava a ser entao
assalariada, comecando a ser formada por imigrantes europeus 0s quais ja tinham
experiéncias sindicalistas, e vieram a chegar ao Brasil de maneira facilitada, favorecidos
pelo recebimento de estimulos por parte do Governo como doaclBes de terras e

incentivos fiscais proporcionados através da politica de branqueamento da populacao,
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adotada no periodo proximo ao inicio da republica até meados da primeira para a
segunda década dos anos 1900. Celso Furtado assim comenta sobre o pensamento da
superioridade européia presente na sociedade brasileira:

As colbnias criadas em distintas partes do Brasil pelo governo imperial
careciam totalmente de fundamento econdémico tinham como razéo de ser
a crenga na superioridade inata do trabalhador europeu, particularmente
daqueles cuja “raca” era distinta da dos europeus que haviam colonizado o
pais. (FURTADO, 2005, p. 126).

Na educacdo em 1915, no decreto N° 11.530 a filosofia surge como disciplina
facultativa no curriculo. As guerras da Europa tornaram-se mundial em (1914-1918) tendo
0 seu desenvolver e resultado direcionando acordos, tratados e aliangas que vao impactar
nas areas econdmica, politica e social de varios paises, inclusive no Brasil. No entanto,
esse quadro da politica econdmica e educacional brasileira s6 passara por modificacfes
significativas apenas a partir de 1930 com Getulio Vargas através de sua postura
nacionalista e industrialista, quando da criagcdo do primeiro Ministério da Educacdo do
pais pelo decreto N° 19.402 de 14 de novembro de 1930, como Ministério dos
Negdcios da Educacdo e Saude Publica. Demerval Saviane salienta que neste
momento existe o crescimento dos movimentos organizados por trabalhadores e uma
crenca em que a escola era vista como a possibilidade de acesso a participacdo politica
do pais.

Ora, o importante do ponto de vista politico a salientar aqui € que nessa
fase do entusiasmo pela educacéo se pensava a escola como instrumento
"de participacdo politica”, isto é, se pensava a escola como uma uncao
explicitamente politica; a primeira década desse século, a segunda, a
década de 10, e a terceira, a década de 20, foram muito ricas em
movimentos populares que reivindicavam uma participagdo maior na
sociedade, e faziam reivindicacbes também do ponto de vista escolar. Nos
sabemos que a década de 20 foi uma década de grande tensdo, de grande
agitacdo, de crise de hegemonia das oligarquias até entdo dominantes.
Essa crise de hegemonia foi de certo modo agucada pela organizacdo dos
trabalhadores; véarias greves operarias surgiram nesse periodo e varios
movimentos organizacionais também se deram. (SAVIANE, 1989, p. 56).

A Constituicdo de 1934, tras o Plano Nacional de educagdo, expandindo a
guantidade de Escolas Técnicas com o interesse de formar um exército de jovens
trabalhadores nas palavras do Ministro Capanema; no entanto, o que se pode perceber
€ que ocorreu justamente o encaminhamento dos filhos das classes menos favorecidas
para este tipo de formacdo junto aos Liceus, onde estes estudantes encerravam os

estudos; e em contrapartida o direcionamento dos filhos da aristocracia rural e da
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emergente burguesia industrial para as instituicdes de ensino superior como Faculdades e
Escolas Militares.

As ditas ocupacdes da vida adulta ja ndo eram mais apenas a lida nas lavouras
de algoddo, de café, de cana-de-aclUcar, ou a extracdo de ouro e matérias primas
necessitando assim, uma formac&o mais adequada e especializada. Tanto nos portos
como o0s centros urbanos também passaram por transformacdes em nome do
desenvolvimento e da industrializagao.

As respostas de Bobbitt eram claramente conservadoras, embora sua
intervengdo buscasse transformar radicalmente o sistema educacional.
Bobbitt propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer
outra empresa comercial ou industrial. Tal como uma industria Bobbitt
gueria que o sistema educacional fosse capaz de especificar precisamente
gue resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para
obté-los de forma precisa e formas de mensuragcdo que permitissem saber
com precisao se eles foram realmente alcancados. O sistema educacional
deveria comecar por estabelecar de forma precisa quais sdo 0s seus
objetivos. Esses objetivos por sua vez, deveriam se basear no exame
daquelas habilidades necessarias para exercer com eficiéncia as
ocupacoes profissionais da vida adulta. (SILVA, Tomaz Tadeu da. 2005, p.
22).

O trabalho nas industrias exigia uma educacdo mais especifica com horérios
determinados, saberes praticos nas etapas de producdo, com resultados esperados e
avaliacdes desses resultados. Esta exigéncia incorporada na constru¢do da vida social
brasileira foi transferida da mesma maneira para as escolas com etapas e objetivos para
se alcancar, as avaliagOes dos resultados, com os estudantes mantidos na disciplina e no
siléncio pela imposicdo do autoritarismo e do saber do professor.

A partir do decreto no 4.244/42, a chamada Lei Organica do Ensino
Secundario, o ensino foi dividido em dois ciclos: o Ginasial e o Colegial. O colegial
subdividido em cientifico e classico, aonde a disciplina de filosofia se encontrava como
proposta de formacéo intelectual com 04 horas por semana para quem seguisse a opcao
de cursar o classico. JA na primeira formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, Lei N° 4.024/61, a filosofia passa a ser considerada uma disciplina
complementar, deixando desta maneira aos poucos de ser obrigatéria no curriculo.

Como falar em direito e dever de educacdo, diante de uma realidade tédo
desastrosa? Que medidas a Lei prevé para corrigir as distorcbes que a
propria realidade socio-econdmica imp8e a crianca brasileira? Que
interesses o Estado teria para manter este status quo, ja que causas e
efeitos dessa seletividade permanecem os mesmos ha uma ou duas
décadas anteriores? Ou melhor, que interesses estdo por trds da
indiferénca e indulgéncia do Estado diante dessa realidade? Obviamente a
Lei 4.024 em nada corrige as distor¢cdes ja evidentes desde a década
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anterior, aqui se confirma a constata¢do de Lauro de Oliveira “E um habito
brasileiro falar uma linguagem futurista e realizar uma politica Colonial”.
(FREITAG, 1986, p. 61).

Houveram muitas mudancas na legislacdo da educacdo brasileira que
acompanharam o0s movimentos econbmicos e politicos tanto nacionais como
internacionais, no entanto, ndo se mencionava especificamente o ensino de filosofia
voltado para a realidade do Brasil, nem um estudo que visa-se uma emancipacdo do
individuo. Mas no auge da guerra fria, apos tensdes politicas, econémicas e a chegada ao
poder do Regime Militar no Brasil, em 1964, é adotada novamente uma politica
econOmica de favorecimento do capital estrangeiro.

Diante todos estes encaminhamentos legais e acontecimentos na realidade
brasileira, podemos apontar a presenca de um movimento autoritario continuo na
construcdo da Educacdo brasileira desde os tempos de Colbnia até os dias atuais.
Encontramos assim, nas palavras de Barbara Freitag uma analise deste direcionamento
guando constroi sua fala a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de 1971.

Assim, a escola brasileira (baseada na LDB) n&o so6 reproduz e reforca a
estrutura de classes, como também perpetua as relacbes de trabalho que
produziram esta estrutura, ou seja, a divisdo do trabalho que separou o
trabalho manual do trabalho intelectual. Para realizar estas funcdes &
indispenséavel a atuacdo da escola também como reprodutora da ideologia,
ou seja, da concepgdo de mundo da classe dominante (alta e fragBes da
média). Essa concepc¢do se traduz no modelo democrético de sociedade e
tem sua fundamentacdo numa teoria funcional-estruturalista (& Parsons).
(FREITAG, 1980, p. 66).

Sob a influéncia das teorias de curriculo desenvolvidas nos Estados Unidos no
inicio do século XX, por estudiosos interessados em racionalizar o processo de Ensino
como um resultado de um processo fabril, no intuito de desenvolver na formacéo escolar
a eficiéncia no processo de ensino, buscando formar individuos aptos a suprir as
necessidades do modelo industrial; A educacdo passa também a atender interesses
econdmicos do dominio Norte-Americano, dar-se importancia aos valores estrangeiros e a
educacdo mais uma vez cumpre seu papel ideoldgico na imposi¢do da ordem hierarquica,
do controle e da disciplina. Podemos encontrar nas palavras de Tomaz Tadeu da Silva em

sua analise dos modelos educacionais que:

Os objetivos devem ser formulados em termos de comportamento
explicito, Essa orientagdo comportamentalista, iria se radicalizar, alias, nos
anos 60, com um revigoramento de uma tendéncia fortemente tecnicista na
educacao estadunidense, representeada, sobretudo, por um livro de
Robert Mager, A analise de objetivos, também influente no Brasil na



42

mesma época. E apenas através dessa formulacdo precisa, detalhada e
comportamental que se pode responder outras perguntas que constituem o
pardigma de Tyler. (SILVA, Tomaz Tadeu, 2005, p. 25).

Esta politica educacional tecnicista que desenvolve um aumento do controle e do
disciplinamento, fundamentada no dominio do comportamento faz com que a filosofia aos
poucos va sendo retirada do curriculo e passando assim de facultativa até ser
definitivamente excluida, ficando em seu lugar outras disciplinas de carater doutrinario,
elaboradas para monitorar e estabelecer o comportamento civico tido como desejado,
adequado para as pessoas como as disciplinas de Moral e Civica e de Organizacdo
Social e Politica do Brasil (OSPB) com a nova LDB 5.692/72, contemporaneo de
Deleuze, Foucault, nos traz um comentario sobre a amplitude e o funcionamento do poder
disciplinar em relacdo ao adestramento, ao controle do comportamento quando em Vigiar
e punir: nascimento das prisdes, nos diz que:

O poder disciplinar € com efeito um poder que, em vez de se apropriar e
de retirar, tem como fungdo maior “adestrar”; ou sem davida adestrar para
se apropriar e retirar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forgas para
reduzi-las; procura liga-las para multiplica- las e utiliza-las num todo. Em
vez de dobrar uniformemente e por massa tudo que lhe esta submetido
separa, analisa, diferencia, leva seu processo de decomposi¢cdo até as
singularidades necessérias e suficientes... O sucesso do poder disciplinar
se deve sem duvida ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico, a

7

sancao normalizadora e sua combinacdo num procedimento que lhe é
especifico, o exame. (Foucault, 1987, p.143).

Desta maneira, ao invés de tratar, por exemplo, das questdes éticas, da politica
tdo caras para a filosofia na educagéo escolar, foram introduzidas no curriculo disciplinas
que tratam do adestramento do comportamento, assim, 0s ensinos primario, secundario e
profissionalizante foram estimulados com padrdes tecnicistas, reprodutivos com auséncia
de criatividade e questionamentos, para que os estudantes sejam aptos para as mesmas
fungdes no trabalho e exercer os mesmos comportamentos civicos formando um exercito
de contigente reserva.

A proxima grande modificacdo com relacdo a politica educacional ocorre em
1996, apos a abertura democratica (1985) e a Constituicao Federal de 1988, a LDB é
novamente alterada sob a Lei N° 9.394/96. Onde define-se a delimitagdo e colaboracéo
entre as instancias publicas responsaveis por cada nivel da educacdo e sistema de
ensino com relacdo aos Municipios, Estados e a Federacéo; € inserida também a familia

como responsavel pela educacao tendo por finalidade o preparo para o exercicio da
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cidadania entre outras coisa. Em seu Artigo segundo encontramos na assim na Lei de
Diretrizes e bases da Educacéao (LDB) 9.394/96:

Art. 20 . A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, Lei N° 9.394/96).

A filosofia parece ser uma disciplina que esta sempre em estado de suspeita por
ser vista como perigosa ao ensinar aos estudantes a questionar profundamente, ter uma
exigéncia rigorosa em suas respostas e solucdes, ndo se contentando simplesmente em
obedecer as regras sem questiona-las, os dogmas, pré-estabelecidos, colocando em
suspensao inclusive suas proprias respostas. Apos 36 longos anos, entre periodos de
tensdes, na luta de construcdo de debates com educadores e governantes desde a
retirada da disciplina filosofia do curriculo nos anos 70 do século XX o horizonte aos
poucos comeca a se reconfigurar. Quanto a isso concordamos com Renata Aspis quando
nos fala ainda antes da regulamentacdo de sua obrigatoriedade em 2008, pois, ela
percebe a filosofia como mais uma ferramenta para auxiliar o estudantes na decifracédo de
sua sociedade, sobre este assunto encontramos que:

As aulas de filosofia, como lugar da experiéncia filoséfica, ttm como
objetivo oferecer critérios filoséficos para o aluno julgar a realidade por
meio da pratica do questionamento filoséfico e da construcdo de conceitos,
por meio do exercicio da criatividade e avaliacao filoséficas. Assim, além
dos critérios e do modo de pensar da indastria, do consumismo ou da
midia, além dos critérios e do modo de pensar da tradicdo e da ciéncia, 0
aluno passara a dispor dos critérios e do modo de pensar da filosofia para
compor seu pensamento de forma autdonoma. (Aspis, Renata. 2004, p.
305).

Nos tempos atuais, apesar de seu retorno como disciplina obrigatéria na grade
curricular do Ensino Médio brasileiro sob a Lei n° 11.684/2008; em menos de uma década
de sua presenca nas salas de aula, o seu retorno na grade curricular do Ensino Médio
além de levantar questdes sobre 0 qué e como deve ser ensinada a disciplina filosofia, ela
também passa a ser mais uma vez acusada de doutrinacdo ideoldgica; estando muitas
vezes colocada sobre suspeita em meio a varias perguntas em relacdo a sua funcéo, a
sua utilidade e o seu objetivo tanto pelos defensores da disciplina como também por seus
adversarios nas disputas politicas da constru¢do curricular, onde encontramos entre
muitos dos seus adversarios religiosos e/ou pessoas com posicionamento ideolégico

conservador.
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Desta maneira, atualmente, apds a conjectura de interesses que resultou na
deposicédo da presidenta em 2016, a disciplina filosofia, mesmo sendo uma ferramenta
que contribui para o pleno desenvolvimento do educando, com suas investigacdes
profundas, com o rigor de seus questionamentos e a sua busca por respostas mais
adequadas quanto ao desenvolvimento da sua criagcdo conceitual, ela deixa mais uma vez
a sua obrigatoriedade na grade curricular do Ensino Médio apartir do governo do
presidente Michel Temer (2017).

A disciplina filosofia passa a integrar a Base Nacional Curricular Comum de
forma diluida, flexibilizada como um componente eletivo dentro das chamadas
competéncias especificas da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas podendo
ser ou nao ofertada nas escolas, desde a implementacdo da Reforma do Ensino Médio
(Lei 13.414/2017) a qual teve sua origem imposta autoritariamente através de acordos e
negociatas no legislativo federal pela Medida Provisdria N° 746 de 2016, a qual faz
alteracdes na Lei N° 9.394/96 estabelecendo assim as novas Diretrizes e Bases para a
Educacao no Brasil tendo como Ministro da Educac¢éo o senhor Mendoncga Filho. Assim
encontramos na Base Nacional Curricular Comum a pretensédo e exigéncia de que tais
disciplinas do conjunto de habilidades das areas de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas devem contribuir para o aprofundamento das aprendizagens desenvolvidas
pelos estudantes no decorrer dos 09 (nove) anos dos Ensinos Fundamentais.

A BNCC na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por
Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia — propde a ampliacdo e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° ano
do Ensino Fundamental, sempre orientada para uma educacdo ética.
Entendendo-se ética como juizo de apreciacdo da conduta humana,
necessaria para o viver em sociedade, e em cujas bases destacam-se as
ideias de justica, solidariedade e livre-arbitrio, essa proposta tem como
fundamento a compreensao e o reconhecimento das diferencas, o respeito
aos direitos humanos e a interculturalidade, e o combate aos preconceitos.
(BNCC, 2018, p. 547).

Apesar da préopria BNCC nos falar sobre o respeito aos direitos humanos, o
reconhecimento das diferencas, o combate aos preconceitos, 0 respeito a
interculturalidade; o governo brasileiro em 2019 no desenvolvimento de uma politica
econdmica considerada ultraliberal, disposto a privatizar a maior parte das estatais,
fragilizando a educacdo publica, privilegiando mais uma vez as grandes empresas
privadas, a oligarquia rural e o capital estrangeiro; desponta na contra mao social,
apoiando-se em semear 0 sentimento conservador nos costumes tanto nos discursos

como na pratica levadas para as escolas. Podemos facilmente exemplificar tais posturas
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conservadoras de forma que encontramos nas palavras da Ministra da Mulher, Familia e
Direitos Humanos, a senhora Damares Alves situacdes do tipo:

Meninos vestem azul e meninas vestem rosal...] neste governo, menina
serd princesa e menino sera principe. Ninguém vai nos impedir de chamar
as meninas de princesas e 0s meninos de principe. Vamos acabar com o
abuso da doutrinacdo ideoldgica. (Damares Alves, entrevista O Globo, jan.
2019).

Ou também nos discursos do Ex-Ministro da Educacdo (MEC) Ricardo Vélez
Rodrigues que fala abertamente sobre um interesse maior no investimento do ensino de
nivel técnico e o resgate dos valores tradicionais sedimentados em confronto ao que ele
chamou de ideologia de género.

A agressiva promocdo da ideologia de género somou-se a tentativa de
derrubar as nossas mais caras tradicdes patrias. Essa tresloucada onda
globalista, tomando carona no pensamento gramsciano e num
irresponsavel pragmatismo sofistico, passou a destruir, um a um, 0S
valores culturais em que se sedimentam as nossas instituicbes mais caras:
a familia, a igreja, a escola, o estado e a pétria, numa clara tentativa de
sufocar os valores fundantes da nossa vida social (Ricardo Vélez
Rodrigues, Nova Escola, jan. 2019).

Na pratica da politica educacional vigente tem-se o interesse da criacdo de uma
Secretaria Nacional para a Militarizacdo das Escolas. Com essa iniciativa, o
autoritarismo comeca a estar presente em muitas escolas publicas do Distrito Federal e
do Estado de Goias desde o inicio de 2019; ndo pelo fato das escolas estarem sendo
militarizadas simplesmente, mas sim porque com esta militarizacdo da escola publica,
uma instituicdo laica que deve respeitar a diversidade religiosa e cultural presente nas
familias do Brasil, estd com o designado projeto piloto da educacdo homogeneizando
todos os estudantes, cortando ou prendendo seus cabelos independentemente de suas
vontades, passando por cima de suas praticas religiosas, orientacdes politicas etc.
Descumprindo desta maneira a propria Base Nacional Curricular Comum quando nos
fala da ética necessaria para viver em sociedade. Ou seja, os estudantes das escolas
com tais iniciativas de militarizacdo estdo tendo a sua individualidade, a sua diferenca, o
seu livre-arbitrio, a sua cultura desrespeitados.

Desde que foi anunciada, a militarizacdo das escolas publicas no DF tem
sido alvo de muitas criticas. Sindicatos, organiza¢des da sociedade civil,
juristas e parlamentares consideram a medida autoritaria e uma “cortina de
fumaga’. Para muitos, € uma maneira de mascarar o sucateamento das
escolas, o déficit de educadores e as péssimas condicbes de ensino e
aprendizagem. (ANDES, 13 fev. 2019).
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Outra medida tomada por parte desta educag¢do maior”? que podemos avaliar
com descrédito € que na atualidade diante da massiva producdo e divulgacdo dos
fakenews, arbitrariamente ao que o momento exige, o MEC, no dia 02 de janeiro de
2019, através de edital, autoriza que os livros didaticos possam utilizar em seus
conteudos dados sem fontes, como também ignorem a diversidade etnocultural do pais,
porém, observamos que tais mudancas ndo sdo obrigatorias para a rede particular de
ensino, nos evidenciando mais uma distin¢cao e direcionamento da educacao publica em
vista de uma precarizacdo. A recém nomeada e posteriormente exonerada secretaria-
executiva do MEC, a senhora lolene Lima defende que os conteludo das disciplinas
serdo ensinados com base na palavra de Deus. Encontramos a suas orientagdes com as

seguintes colocacoes:

Uma educagdo baseada em principios, € uma educacdo baseada na
palavra de Deus. [...] O aluno vai aprender que o autor da Historia é Deus,
o realizador da Geografia € Deus. Deus fez as planicies, o relevo, o clima.
O primeiro matematico foi Deus. (lolene Lima, Exame, 17 mar. 2019).

De forma autoritaria em 25 de fevereiro de 2019, o Ministério da Educacgao
envia uma carta para todas as escolas do pais pedindo que os diretores ou funcionarios
filmem os estudantes perfilados cantando o Hino Nacional, o que gerou uma grande
discusséo nacional sobre esta imposicao e da exposi¢cdo da imagem dos estudantes.

Nesta revisita histérica da educacédo e do ensino de filosofia no Brasil, pudemos
observar que a educacao foi utilizada como instrumento de direcionamento social,
desenvolvida com uma distingcdo estrutural entre quem realiza trabalhos manuais e quem
pode executar trabalhos intelectuais no decorre do tempo e direcionada de acordo com o
interesse do grupo dominante que ocupava o lugar de comando do pais. Observamos que
para a disciplina de filosofia sua permanéncia ou auséncia na grade curricular varia de
acordo com o modelo de governo e proposta econOmica, estando presente como
obrigatdria, complementar ou de maneira eletiva nos diversos momentos de nossa

construcao social.

12 Silvio Gallo desenvolve este conceito de educacdo maior e menor para tratar do parametro institucional
da educacéo e o fazer pedagogico da sala de aula. Tais conceitos serdo tratados mais adiante com
maior atencao.
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2.1 A SOCIEDADE QUE NOS APRISIONA

Os povos egeus, as cidades da Grécia antiga, e sobretudo Atenas a
autéctone, ndo sdo as primeiras cidades comerciantes. Mas sdo as
primeiras a ser ao mesmo tempo bastante préximas e bastante distantes
dos impérios arcaicos orientais para poderem aproveitar-se deles sem
seguir seu modelo: em lugar de se estabelecer em seus poros, elas
banham num novo componente, fazem valer um modo particular de
desterritorializacdo, que procede por imanéncia, formam um meio de
imanéncia. E como um "mercado internacional" nas bordas do Oriente, que
se organiza entre uma multiplicidade de cidades independentes ou de
sociedades distintas, mas ligadas umas as outras, onde 0s artesaos e 0s
mercadores encontram uma liberdade, uma mobilidade que os impérios
Ihes recusam. (DELEUZE, 1997).

Foi nas Colonias da Grécia Antiga, dos séculos VIl a.C. e VI a.C., o crescimento
do movimento de artesdes, do comércio com outras regides e o contato com culturas
diferentes lhes deu condi¢bes de perceber uma diversidade de relagbes sociais fora do
mundo grego; o que possibilitou o crescimento também de seu poder econdmico; desta
maneira fazendo surgir uma oposi¢cao ao poder politico concentrado na imposi¢cdo e na
dominacéo dos reis, dos tiranos e seus deuses. O que gerou muitos conflitos entre varios
setores da sociedade que transformaram as formas aristocraticas de governo,
subistituindo as antigas constru¢cdes mitolégicas por investigacdes e especulacbes
racionais, dilégicas, dando origem a uma nova forma politica, a republica e seus cidadaos.
Deleuze fala assim das pretensdes e rivalidades que tiveram origem com a filosofia:

E sob este primeiro traco que a filosofia parece uma coisa grega e coincide
com a contribuicdo das cidades: ter formado sociedades de amigos ou de
iguais, mas também ter promovido, entre elas e em cada uma, relacdes de
rivalidade, opondo pretendentes em todos os dominios, no amor, nos
jogos, nos tribunais, nas magistraturas, na politica, e até no pensamento,
gue nao encontraria sua condicdo somente no amigo, mas no pretendente
e no rival (a dialética que Platdo define pela amphisbetesis). (DELEUZE,
2010, p. 11).

Em condicdes especificas na antiguidade, registra-se no mundo grego o inicio de
um modo de explicacdo da totalidade das coisas de forma racional. A qual busca elucidar
a partir de um principio da propria natureza a organizacdo que da origem a todas as
coisas e a suas derivacles, a Arché; aquilo que permenece imutavel, ordena e governa
todas as variacbes da realidade da Natureza (physis). Com esta nova forma de
explicacdo foram desenvolvidas varias argumentacdbes com o passar do tempo
defendendo diferentes principios que governassem e ordenassem o Caos para 0O
entendimento do Cosmos. A agua, o indeterminado, o atomo...
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Fundamentado na racionalidade (logos), este modelo explicativo traz uma
profunda transformacéo na organizacdo do mundo ocidental de como era compreendido
desde entdo, com suas implicacBes na religido, na politica, na arte, na economia, mas
mesmo trazendo as discussfes para a esfera publica, o dominio de tal modelo de
argumentacdo por si sO selecionava quem tenha tal habilidade e mesmo tornando o
debate publico a participacédo destes no inicio da democracia ja ocorria segundo critérios
de eloquéncia distantes da maioria da populacédo®.

Ao desqualificar a opinidao (doxa), a filosofia passa a inaugurar na democracia
ateniense o0 governo da episteme. E, o modelo utilizado nas investigacbes da Natureza
apos um seéculo nas colbnias gregas comeca a atravessar para a Polis emcampando o
territério social e politico das leis, surgindo assim os legisladores e a democracia aparece
se contrapondo e auxiliando ao poder de um sé como tiranos e reis. Na disputa entre a
crenga comum e o saber verdadeiro houve uma rica divergéncia, acontecimentos que se
realizaram na historia atuando como desvios no devir de muitas Cidades Estados gregas.
Com isso:

0S gregos seriam 0s primeiros a ter concebido uma imanéncia estrita da
Ordem a um meio césmico que corta o caos a maneira de um plano. Se se
chama de Logos um tal plano-crivo, grande é a distancia entre o Logos e a
simples "razdo" (como quando se diz que 0 mundo é racional). A razao é
apenas um conceito, e um conceito bem pobre para definir o plano e os
movimentos infinitos que o percorrem. Numa palavra, os primeiros filésofos
sdo aqueles que instauram um plano de imanéncia como um crivo
estendido sobre o caos. Eles se opdem, neste sentido, aos Séabios, que
sdo personagens da religido, sacerdotes, porgue concebem a instauracao
de uma ordem sempre transcendente, imposta de fora por um grande
déspota ou por um deus superior aos outros, inspirado por Eris, na
sequiéncia de guerras que ultrapassam todo agbn e de 6dios que recusam
desde o inicio as provas da rivalidade. (apud DELEUZE, 2010, p. 62%).

Heréclito de Efeso (Séc. VI-V a.C.) nos traz o entendimento da Natureza como
um devir continuo composto pela permutacdo de pares contrarios. Para ele, a realidade
seria formada por opostos constantemente em conflito, sendo esta uma caracteristica das
estruturas das pequenas e grandes coisas de toda a realidade. O fogo seria o principio
que organizaria a mudanga, o movimento, “tudo flui”, “tudo escorre” (panta rhei); diferente
do caos, este conflito de opostos no particular seria a paz e a harmonia do conjunto,

assim como a tensdo gerada pelo arco e a lira a qual produz o som agradavel. Este

13 Para uma aproximacao da construcdo do pensamento grego, o desenvolvimento da politica e surgimento da filosofia
indicamos que a leitura de Jean-Pierre Vernant em As origens do pensamento grego é considerada de grande valia
para o entendimento da construcdo da participacdo na opinido ptblica.

14 Jean-Pierre Vernant, Les origines de la pensée grecque, P.U.F,, pp. 105-125.
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pensador ao ser convidado para participar da vida politica e elaborar leis que
colaborassem na melhoria para sua regido, posiciona-se sem interesse na
governabilidade e prefere jogar com as criancas, pois para ele, segundo narrativas, este
modelo de administracéo da politica ja estava em poder da ma constituicao.

Ao passar das Colbnias para o Império estes questionamentos sobre tal
organizacdo encontram na filosofia um territério apropriado tanto para os iguais,
pretendentes como também para os rivais se contraporem. Um ambiente de disputas
nado mais fisicas que comportam tanto as associacdes como também suas rupturas
fundamentadas nos embates entre as opinides, opondo-se econbémica e aos valores
Impostos pela soberania imperial.

Trés coisas a0 menos, que sdo as condicdes de fato da filosofia: uma pura
sociabilidade como meio de imanéncia, "natureza intrinseca da
associagdo", que se opde a soberania imperial, e que ndo implica nenhum
interesse prévio, jA que os interesses rivais, ao contrario, a supdem; um
certo prazer de se associar, que constitui a amizade, mas também de
romper a associagdo, que constitui a rivalidade (ndo havia j4 "sociedades
de amigos" formadas pelos emigrados, tais como os Pitagdricos, mas
sociedades ainda um pouco secretas, que encontrariam sua abertura na
Grécia?); um gosto pela opinido, inconcebivel num império, um gosto pela
troca de opinides, pela conversacao. (DELEUZE, 2010, p. 114-115).

Zendo de Eléia (final do séc. VI a.C. e inicio do séc. V a.C.), diferentemente de
Heraclito, contribui na vida politica de sua regido oferecendo leis a sua patria. Assim como
também conspirou contra a tirania, lutando pela liberdade, sendo preso, torturado; e,
segundo uma vertente da tradicdo ele cortou a lingua com os proprios dentes para nao
denunciar seu companheiros, em outra vertente encontramos que ele denunciou os altos
cargos dos partidarios do tirano, fazendo com que fossem mortos pelas proprias ordens
do tirano causando assim sua auto destruicdo. Defensor da teoria do Ser de Parménedes,
era contrario ao movimento e a multiplicidade, argumentava desta maneira em favor da
unidade do Ser. Desenvolveu famosos argumentos contra 0 movimento como Aquiles e a
tartaruga, o lancamento da flecha; ele também defendia que a multiplicidade era formada
por diversas unidades. E considerado pela tradicdo como o fundador do método dialético.

O que podemos perceber é que a passagem do poder politico das maos dos reis
e suas descendéncias nobres, dos sacerdotes com seus mistérios, dos tiranos e suas
imposi¢cdes para 0 ambiente publico das pracas com os sete (07) sabios da Grécia e suas
virtudes, até a chegada dos fil6sofos se faz com uma entrega gradual de um saber-poder
tido como inacessivel para a maioria da populacdo, no entanto, segundo Jean-Pierre

Vernat, apesar do debate politico tornar-se publico este conhecimento continua restrito a
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uma parcela privilegiada da populacdo, o poder assim, continua pertencente a uma
oligarquia ou organizag&o de um grupo restrito detentor deste saber.

Mas antes de adquirir esse valor plenamente democratico e de inspirar, no
plano institucional, reformas como as de Clistenes, o ideal de isonomia
pbde traduzir ou prolongar aspiragdes comunitarias que remontam muito
mais alto, até as origens das polis. Varios testemunhos mostram que o0s
termos isonomia, isocratia serviram, em circulos aristocraticos, para
definir, por oposicdo de poder absoluto de um s6 (a monarchia ou a
tyrannis), um regime oligarquico em que a arché ¢é reservada a um
pequeno namero, excetuando-se a massa, mas € partilhada de maneira
igual entre todos os membros dessa elite. (Jean-Pierre Vernat, 1986, p.
65).

Sdocrates (469 a.C. - 399 a.C.), apesar de ser grego, ter cumprido com seus
deveres de cidaddo da época, viver neste ambiente publico de rivalidade e
guestionamentos; ao fazer seus questionamentos sobre as virtudes e os demais valores
de uma sociedade democratica como a de Atenas daquele periodo, ao obedecer as leis é
condenado a morte por esta mesma sociedade de iguais num julgamento que dentre
outras acusacdes estava a de ndo acreditar nos costumes desta sociedade e a de
corromper a juventude.

Platdo (428 a.C. - 348 a.C.), um de seus disciplos mais influentes no Ocidente,
desenvolve sua criacdo conceitual através do personagem de seu mestre num misto
historico e ficticio. Seus posicionamentos e questionamentos em relacdo ao modelo de
organizacdo desta sociedade, com suas rivalidades entre iguais e suas hierarquias
segundo a natureza das almas dos cidaddos em decorréncia de seus nascimentos
marcam o inicio de uma axiologia, uma disputa por diretos elitistas que busca
desqualificar com isso os estrangeiros, chamados sofistas.

Ha todo um meio que se pode chamar de “problema grego”. E uma
civilizacdo... onde o enfrentamento dos rivais aparece sempre, por isso
eles inventam a gindstica, inventam os Jogos Olimpicos. Inventam, séo
processualistas, ninguém € tdo processualista quanto um grego, mas o
procedimento é a mesma coisa, 0S processos sdo 0s pretendentes.
Entende? A filosofia... Haverd também pretendentes, a luta de Platdo
contra os sofistas. Segundo ele, os sofistas sdo pretendentes a algo a que
nao tém direito. (BOUTANG, 1996.).

Herdeiro da cultura e do pensamento grego classico Alexandre (356 a.C. - 323
a.C.), o Grande; educado por Aristoteles (384 a.C. - 322 a.C.), 0 estagirita; com 0 seu
projeto de expansédo imperialista valoriza a cultura grega e o império macedoénio leva a
partir da imposicdo e da dominagdo a cultura helénica para outras terras no oriente;

porém, apesar de considerar a cultura e a civilizagdo grega como a mais avangadas, 0
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mesmo exalta o conhecimento do pensador Diogenes de Sinope, o cinico; mesmo este
sendo, na época, 0 mais auténtico opositor deste modelo de organizacdo da sociedade
gue aquele procura expandir.

Das civilizagBes do periodo Classico até os dias atuais, muitas foram as situacdes
de imposicdo da dominacdo e ao mesmo tempo de movimentos de luta contra essa
dominacdo. Momentos estes em sua maioria violentos, algumas vezes negociados
através do Direito com os Tratados e as Leis, outras vezes como no periodo medieval,
com o uso da imposicao religiosa ou de sua influéncia na vida dos individuos.

Neste periodo em que a filosofia ficou enclausurada, mesmo tendo desenvolvido
estudos de fisica com Roberto Grosseteste (1175 - 1253), de musica com Alberto
Magno (1200 - 1280) entre outros estudos da natureza ou da linguagem; a filosofia
medieval tem uma territorialidade delimitada pelos textos sagrados do cristianismo
(Biblia) e pela fundamentacdo filoséfica amparada nos pensamentos de Platdo, de
Aristoteles e de seus comentadores como Plotino (204 - 270). Até quando no debate
sobre a imposicao destas interpretacdes dos textos sagrados, Martin Luthero (1483 d.C.
- 1546 d.C.), Erasmos de Rotterdam (1466 d.C. - 1536 d.C,) sdo exemplos de um
movimento de desterritorializacdo que favorecerdA uma nova reterritorializacdo
possibilitando um novo plano de imanéncia, uma nova compreensao existéncial, a qual
se contextualizard o Renascimento e a Modernidade, porém, ndo com menos lutas
politicas, econémicas e sociais.

Nao se pode dizer que o capitalismo, através da ldade Média, seja a
continuacdo da cidade grega (mesmo as formas comerciais sdo pouco
comparaveis). Mas, por razbes sempre contingentes, o capitalismo arrasta
a Europa numa fantastica desterritorializacao relativa, que remete de inicio
a vilas-cidades, e que procede ela também por imanéncia. As produgdes
territoriais se reportam a uma forma comum imanente, capaz de percorrer
0s mares: a "riqueza em geral", o "trabalho simplesmente”, e o encontro
entre os dois como mercadoria. Marx constréi exatamente um conceito de
capitalismo, determinando os dois componentes principais, trabalho nu e
riqueza pura, com sua zona de indiscernibilidade, quando a riqueza
compra o trabalho. (DELEUZE, 2010, p. 126).

Neste cenario que se configura na modernidade, a razdo estabelece uma
autonomia que vai reterritorializar ndo so6 a filosofia como também, a cultura, a economia
e as sociedades ocidentais como um todo. Com o desenvolvimento da ciéncia e da
revolucdo industrial as nacdes independentes avancam para uma economia que se
consolida no capitalismo. Tal modelo econémico por sua vez faz surgir tedricos criticos

gue vao conceituar as lutas por melhores condi¢cdes de trabalho, as lutas de classes e



52

dentro desse debate ha o fortalecimento dos movimentos sindicalistas que serviram de

cenario para o surgimento do movimento anarquista.

2.2 ANARQUISMO, O QUE E ISTO?

Apesar de nOs podermos encontrar em nosso processo histérico varias lutas
contra a imposicdo hierarquica, contra a dominacdo seja ela politica, econémica ou
religiosa, o primeiro representante e autor a revindicar para si a alcunha de anarquista no
entendimento positivo do termo, com uma concepc¢ao filoséfica e projeto politico de
transformacao da sociedade; afirmando a liberdade e negando a dominacéo, foi Pierre
Joseph Proudhon em seu livro O que é a propriedade? (1840). Neste livro ele comenta:

Que forma de governo vamos preferir? - Eh! Podeis pergunta-lo, responde,
sem duavida, algum dos meus leitores mais novos; sois republicano. -
Republicano sim; mas essa palavra nada precisa. Res publica, é a coisa
publica; ora quem quer que queira a coisa publica, sob qualquer forma de
governo que seja, pode dizer-se republicano, Os reis também sao
republicanos. - Pois bem! sois democrata? - Nao. - Qué! Sereis
monarquico? - Nao. - Constitucionalista? - Deus me livre. - Sois entdo
aristocrata? - Absolutamente nada. - Quereis um governo misto? - Ainda
menos. - Entdo que sois? - Sou anarquista. (PROUDHON, 1975, p. 235).

A palavra Anarquia é composta por duas raizes de origem grega, derivada da
arché, a palavra archon que significa governante; mais o prefixo an, que significa sem.
Assim, como podemos observar a palavra em si nos indica simplesmente uma auséncia
de governo. Porém, na disputa da narrativa histérica, mesmo para uma dada concepcao
de democracia e para aqueles que tém ideais de manutengéo de uma sociedade fechada,
hierarquizada, autoritaria, o anarquismo advém pejorativamente de trés fontes: da
desordem ou baderna, do terrorismo e da violéncia. Frisamos que ndo € esta a nossa
compreensao. Por perceber a existéncia de varios anarquismos dentro da proposta
libertaria, e para evitarmos tais enganos, preferimos enteder tal movimento como nao
violento e que através da educacao seja possivel realizar as transformacdes pertinentes a
cada sociedade em busca da liberdade individual desde que compreendida coletivamente.
Pois:

Os anarquistas, se é gue se pode encontrar algo de comum entre eles, tém
em mira apenas o individuo, sem representantes, sem delegacdes,
produtor naturalmente em sociedade. Positivamente, eles preconizam uma
nova sociedade e indicam alguns meios para isto. (COSTA, 1980, p. 11).
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Nesta perspectiva como pensamento libertario, teoria sociolégica e movimento
social, esta auséncia de governo externo ao cidadado é tida como a condi¢do Unica da
liberdade, pois vé-se no Estado e na propriedade as fontes dos maiores males da
humanidade. Apds a identificacdo destes ideais contrarios ao autoritarismo e a
dominacdo, muitos dos que se propuseram a desenvolver o pensamento libertario
buscaram uma genealogia do anarquismo, encontrando e justificando seus principios
desde pensadores da antiguidade como também nas escrituras sagradas da biblia, no
entanto, tal pensamento s6 se desenvolve como vertente ideologica no século XIX. Deste
modo:

Os anarquista sempre estiveram de acordo em relacdo ao fim ultimo de
seus propositos, divergindo apenas quanto a tatica mais convincente para
consegui-lo. Os partidarios de Tolstoi, proximos ao que se pode chamar de
anarquismo cristdo, ndo admitiam a violéncia em nenhuma circunstancia.
O inlgés Wiliam Godwin esperava determinar mudangas mediante
discussdes. Proudhon e seus partidarios propugnavam a mudanca social
através da proliferacdo das organizacdes cooperativas. Kropotkin aceitava
a violéncia, mas a contra gosto e somente porque a considerava inevitavel
na revolucdo e esta por sua vez inevitavel na etapa do progresso humano.
Bakunin em varios momentos teve davidas, mas combateu em barricadas
e exaltou o carater sanguindrio da insurreicdo camponesa. Contrito,
chegou a dizer que as revolugdes cruéis sdo necessarias, Unica e
exclusivamente por causa da estupidez humana; mas a crueldade seria
sempre um mal, um mal monstruoso e um grande desastre. (COSTA,
1980, p. 16).

O pensamento libertario nos tras o entendimento que a liberdade € um principio
basico para a vida do ser humano. Mesmo a Liberdade individual sé podendo ser
construida socialmente e que esta construcdo se da numa tensdo intrinseca e
permanente entre a Autoridade e a Liberdade, o socialismo libertario como entendemos
pretende superar a ordem social vigente com uma critica radical ao Estado, a burguesia
e a propriedade, favorecendo a autogestdo na constituicdo de uma sociedade baseada
na cooperagdo, na ajuda mutua e na livre associacdo dos individuos. Os anarquistas
mostraram que mesmo sem capital e exaustos das jornadas de trabalho e pouca
formacdo intelectual, com uma boa organizacdo € possivel alcancar grandes resultados
na proposta de divulgacdo de suas ideias. Desta observacdo Bakunin nos faz uma

pergunta irononicamente retorica:

Mas como serd que esta liga burguesa, e como tal evidentemente
composta por membros incomparavelmente mais ricos e mais livres nos
seus movimentos e atos do que os membros da Associac¢do Internacional
dos Trabalhadores, como sera que ela periga hoje por falta de meios
materiais, enquanto os operarios da Internacional, mizeraveis, oprimidos
por uma avalanche de de leis restritivas e odiosas, privados de instrucao,
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de tempos livres e esmagados sob o peso de um trabalho fatigante,
conseguiram criar em pouco tempo uma formidavel organizacao
iternacional e uma multiddo de jornais que exprimem as suas
necessidades, as suas vozes, 0s seus pensamentos? (BAKUNIN, 1979, p.
18).

Porém, dentre o desenvolvimento e analise dos estudos encampados pelos
pensadores libertarios, a primeira constatacdo deste pensamento é que no processo do
desdobramento da construgdo histérica a humanidade nunca foi livre e sim oprimida pela
prépria formacdo da estrutura social que deveria viabilizar a sua liberdade, ao invés de
torna-la escrava.

Podemos ver nas teorias contratualistas modernas, na ideia da instituicdo
do Estado como pacto social que se opde a natureza que anima 0S
filosofos de Hobbes & Rousseau, a tentativa da realizacdo de uma nova
fundacéo, conferindo pois aos homens — ou aos governantes -, uma nova
autoridade, substituindo aquela perdida no rompimento da alianga com a
igreja. Mas no caso daquela autoridade, tinhamos os deuses — ou Deus —
a conferir ao governante a autoridade primeira, transmitida pela tradicdo
permanecendo sempre no horizonte como o fundamento de sua
legitimidade; no caso das teorias contratualistas, se retoma-se uma nova
tradicdo, que por sua vez remonta ao préprio poder originario no momento
de sua instituicdo, colocado fora do tempo e do espago. (GALLO, 1995, p.
34).

Dificil é falar sobre um anarquismo ou libertarismo que venha a servir de padréo
fixo para encontrarmos esta unidade em tal pensamento perante a liberdade do individuo,
e talvez, por isto mesmo ndo encontremos, nem seja desejado tal entendimento. Porém,
alguns pricipios sdo direcionadores para o desenvolvimento deste movimento. Pois,
justamente a liberdade, este principio mesmo sendo algo entendido como fim Ultimo de
seus propositos, € entendido entre seus pensadores com divergéncias em suas taticas
para alcanca-los. Por vezes o modo de pensar rotineiro, 0 status quo motivados por
interesses econdmicos, politicos, religiosos etc. Numa alternancia de situacdes de
governos autoritarios e justificaveis que vém se sobrepondo, se adequando no curso
da histéria ndo vao sendo percebidos até que alguém se posicione contrariamente a tal
ordem. Bakunin, nos alerta a esse respeito.

A maior parte dos individuos... s6 quer e pensa 0 que toda gente
gue os rodeia quer e pensa; eles acreditam, sem duvida, querer e
pensar eles préprios, mas sO0 fazem reaparecer servilmente,
rotineiramente, com modificacdes quase imperceptiveis ou nulas, os
pensamentos e as vontades dos outros. Este servilismo, esta rotina,
fontes inesgotaveis do individuo vulgar, esta auséncia de revolta na
vontade e de iniciativa no pensamento dos individuos sdo as



55

principais causas da lentiddo desoladora do desenvolvimento
histérico da humanidade. (BAKUNIN, 1975, p. 16).

Didaticamente podemos tentar encontrar algo em comum dentre estes
pensadores e suas divergéncias, o que pode de certa maneira direcionar os meios para
formar o individuo sem representantes, sem delegacdes e hierarquias. Todavia, desde ja
indicamos que esta liberdade ndo é alcancada de forma plena e indefinidamente, a
liberdade sendo esse algo que deve ser construido constantemente em sociedade. Desta
maneira podemos encontrar nas palavras de Woodcock interpretando Stiner uma busca
dessa liberdade, porém, possivelmente ndo serd concebida plenamente, pois ela é
constituida justamente nesta tensao entre liberdade e autoridade presente em toda a vida
social.

Até mesmo a liberdade, o grande objetivo da maioria dos anarquistas, é -
segundo Stirner - superada pela singularidade ou independéncia. Stirner
vé a liberdade como a condicdo de quem se liberta de algumas coisas,
mas salienta que a propria natureza da vida torna a liberdade absoluta
uma impossibilidade. (WOODCOCK, 2002, p. 109).

Diante da construcao historica pejorativa do termo anarquista atribuindo um
sentido inadequado de bagunca, desordem e violéncia, que desenvolve talvez por isso 0
desinteresse de muitos, o que leva ao favorecimento da falta de leitura de algumas
pessoas sobre estes tedricos socialistas e sua producdo de textos, propagando assim a
ignoréncia sobre o tema ao invés de favorecer a investigacdo sobre o assunto.
Entendemos que para esclarecer o pensamento libertario seria necessario, por ventura,
um trabalho especificmente para este fim, mas elencaremos algumas das correntes mais
influentes deste pensamento como base para futuras imersdes de interesse particular.

Dentre os tedricos de diversas nacionalidades, podemos destacar a contribuicdo
valoroza de alguns deles como, por exemplo, 0 anarquismo mutualista que se inspira nos
escritos deixados por Joseph Proudohn; o coletivismo cuja propaganda enaltece Michail
Bakunin e Errico Malatesta; o anarco-comunismo propagado por Kropotkin; o anarco-
sindicalismo surgido na Franca e levado para as Ameéricas, o desenvolvimento de uma
diversidade deste pensamento até o desembocar no radicalismo do individualismo
anarquista de forma extremada de Herbert Spencer e Max Stiner que acredita na
violéncia como cunho politico.

Fazemos questdo de salientar que deste Ultimo exemplo da variedade do
pensamento libertario, discordamos com veeméncia no tacante a violéncia ja que

acreditamos que a educacdo nos serve como ferramenta para a emancipacdo do ser
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humano visando a transformacéo, superacdo e melhoramento constante da sociedade.
Neste sentido, Silvio Gallo nos fala sobre a educacdo como esta ferramenta para a

transformacao da sociedade dentro do pensamento anarquista:

O que quero destacar é que, nessa perspectiva de formacéo integral,
procurava-se articular uma educacgéo intelectual, uma educacéo fisica e
profissional e uma educacao moral. E é esta Ultima que chama a atencéo.
A educacédo moral no contexto da educacéo integral anarquista organizava-
se em torno da vivéncia cotidiana da comunidade escolar através da
solidariedade e da liberdade, como forma de organizar uma nova pratica
social. (GALLO, 2012, p. 178).

Dentre as suas mais diversas variantes uma coisa é certa, com base no
pensamento e na critica gerada pelos iluminista, apoiados nos ideais da revolucdo
francesa e nos escritos de Rousseau nos quais acusa as intituicdes sociais de retirar
arbitrariamente o individuo de sua verdadeira natureza, a educacdo sempre foi uma
preocupacao dos libertarios.

E depois de lhe ensinar isto ou aquilo, isto é, depois de ter sobrecarregado
sua memoria com palavras que ndo pode entender ou com coisas que em
nada Ihe auxiliam, depois de ter abafado o natural com paixdes que se
incitam, entrega-se esse ser facticio nas maos de um preceptor, o qual
acaba de desenvolver os germens artificiais que ja encontra formados e
Ihe ensina tudo menos a se conhecer, menos a tirar proveito de si mesmo,
menos a saber viver bem e se tornar feliz. (ROUSSEAU, 1979, p. 22.).

Por isso, € comum encontrarmos nos escritos panfletarios e propagandisticos dos
tedricos do socialismo libertario que almejam além da igualdade de direitos, também a
igualdade econdmica para que a sociedade possa caminhar sempre em direcdo da sua
emancipacao e da sua liberdade; assim, do mesmo modo é necessario que as condi¢des
de educacao sejam tidas igualmente também na formacéao integral dos individuos. Como
nos alerta Bakunin:

A primeira questdo que vamos considerar hoje é esta: poderd a
emancipacdo das massas ser completa, enquanto a instrucdo que as
massas recebem for inferior aquelas que é dada aos burgueses, ou
enquanto houver uma classe qualquer em geral, numerosa ou nédo, mas
gue, pelo seu nascimento, seja chamada aos privilégios de uma educagéo
superior e duma instrugcdo mais completa? Por esta questdo, ndo €
resolvé-la? Nao serd evidente que entre dois homens dotados de um
inteligéncia natural aproximadamente igual, cujo espirito estiver mais
aberto para a ciéncia, e que, tendo compreendido melhor o encadeamento
do fatos naturais e sociais, ou aquilo que se chama leis da natureza e da
sociedade, se apercebera mais facil e globalmente do caratér do meio em
gue vive, - que este se sentird, digamos, mais livre, que sera praticamente
mais habil e mais poderosos do que o outro? Aquele que sabe mais
dominara naturalmente aquele que sabe menos; e se existir entre duas
classes apenas essa diferenca de educagéo e de instrucado, esta diferénca
produzirda em pouco tempo todas as outras, o mundo humano voltara a seu



57

estado atual, isto é, seréa dividido de novo numa massa de escravos e num
pequeno numero de dominadores, os primeiros trabalhando, como hoje,
para os segundos. (BAKUNIN, M. 1979, p. 32).

O pensamento libertario se fundamenta na autonomia do individuo, mas tal
autonomia so sendo possivel com uma educacdo integral plena, onde cada pessoa, sem
distincdo, sendo capacitada para trabalhos intelectuais e manuais possa agir
individualmente no coletivo, ou seja, na sociedade; favorecendo a sua transformacéo e a
superacao do estado atual em que esta se encontra. Sem um direcionamento elitista de
uma determinada educagéo intelectual para poucos e outra voltada para trabalhos fisicos
para os demais. Acompanhando este pensamento Silvio Gallo nos diz:

Como o socialismo libertario vé no homem alienado um dos pilares da
sociedade de exploracdo, a educacdo deve ser um instrumento para a
superacdo dessa alienacao. A educacgédo integral € o caminho para esta
superacdo, e um passo na transformacdo desta sociedade, pois pretende
educar ao homem sem separar o trabalho manual do trabalho intelectual,
pretende desenvolver as faculdades intelectuais, mas também desenvolver
as faculdades fisicas, harmonizando-as. E, além disso, pretende ainda
trabalhar uma educacdo moral, uma formacdo para a vida social, uma
educacao para a vivéncia da liberdade individual em meio a liberdade de
todos, da liberdade social. (GALLO, 2010, p. 02).

No Brasil, retirando grande parte da “gordura” preconceituosa do pensamento
dominate de nossa formacdo, podemos encontrar uma forma de organizagcdo nao
institucional que lutava contra a dominacdo e a hegemonia da imposicdo do Estado, de
caratér proximo ao libertario no territério dos Quilombos nos periodos colonial, imperial e
republicano. Criados pelos povos escravizados que evadiam das fazendas e latifundios,
os quilombos faziam frente ao poder local da sociedade escravocrata da época, Caio

Tulio Costa faz essa ressalva quando nos aponta:

No Brasil, um dos poucos historiadores libertarios, Edgar Rodrigues,
exalta, antes da chegada dos imigrantes anarquistas, o carater anarquico
dos famosos quilombos criados pelos escravos evadidos das fazendas.
Nos quilombos tudo era de todos: terras, producdes agricolas e os
produtos artesanais. Cada um tirava segundo suas necessidades.
(COSTA, 1980 p. 117).

Assim, além de ter uma producdo local independente que nada reportava ao
governo, os quilombos também eram vistos com maus olhos, pois, também atraiam cada
vez mais e mais levas de povos negros fugitivos dos latifundios, engenhos e fazendas,
retirando também a méao de obra das grandes propriedades, levando prejuizos
econdmicos para a elite ruralista da época.
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Porto Calvo - AL, cidade onde foi realizada a intervencao desta pesquisa, por
sua construcao histérica, foi o local de nascimento tanto de Domingos Fernandes
Calabar que colaborou com a invasdo holandésa no Brasil; quanto também de Zumbi,
um dos lideres do quilombo dos Palmares. Serviu também de base para as tropas do
governo lusobrasileiro tendo como objetivo a destruicdo dos seus desafetos. Assim,
percebemos uma contribuicdo na construcao do imaginério da populacdo da cidade e da
sua territorialidade as figuras daquele senhor de engenho e deste lider quilombola de
maneira muito diversa, tanto como herdis como também criminosos. Rocha Pita,
advogado e historiador nascido no Brasil Coldnia, mas de nacionalidade portuguesa em
1660, assim nos relata:

Quando a provincia de Pernambuco estava tiranizada e possuida dos
holandeses, se congregaram e uniram quase quarenta negros do Gentio
de Guiné, de varios engenhos da Vila do Porto Calvo, dispondo fugirem
aos senhores, de quem eram escravos, ndo por tiranias, que neles
experimentassem, mas por apetecerem viver isentos de qualquer dominio.
(apud MOURA, Cldvis. 1988, p.164").

Ja em 1890, no Sul do Brasil, teriamos uma experiéncia anarquista mais
embasada teoricamente, na comunidade de Colénia Cecilia, fundada por Giovanni
Rossi e outros imigrantes italianos em terras doadas por D. Pedro Il para o
desenvlvimento desta experiéncia comunitaria. Com a facilidade da chegada de
imigrantes, apos a abolicdo da escravatura e a politica de branqueamento, muitos
italianos, espanhois, alemaes que chegaram no Brasil trouxeram os ideais anarquistas
para os sindicatos e mostraram sua forca na greve geral de 1917, retratada em varios
jornais mostrando a forca da organizacéo alcancada.

A Greve Geral de 1917 é o nome pela qual ficou conhecida a paralisacédo
geral da industria e do comércio do Brasil, em Julho de 1917, como
resultado da constituicdo de organizagbes operérias de inspiracao
anarcosindicalista aliada a imprensa libertaria. Esta mobilizacdo operaria
foi uma das mais abrangentes e longas da historia do Brasil. O movimento
operario mostrou como suas organizacdes (Sindicatos e Federacgdes)
podiam lutar e defender seus direitos de forma descentralizada e livre, mas
de forte impacto na sociedade. Esta greve mostrou ndo s a capacidade
de organizagdo dos trabalhadores, mas também que uma greve geral era
possivel. (Greve de 1917, INFOESCOLA).

Dentro da propria estrutura social que se consolidara no periodo Colonial como
também nos primeiro e segundo reinados; passando para a nova conjuntura republicana

gue se formava, muitos dos jornais anarquistas em circulacdo no Brasil na transicéo deste

15 ROCHA PITTA, Sebastido da. Histéria da América Portuguesa. 3. ed. Salvador, Progresso, 1950. p. 294. apud
MOURA, 1988.
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momento histérico nacional, se ampararam no preconceito e no racismo existentes na
sociedade para se diferenciarem da comunidade negra. Valendo-se, inclusive, do préprio
pensamento colonialista ainda vigente da valorizacdo da suposta superioridade européia
como nos mostra Clovis Moura quando diz que:

Os fatos ndo aconteceram exatamente assim. Em pesquisas parciais que
realizamos, em jornais anarquistas e em trabalho sistemético feito pelo
professor Sidney Sérgio Fernandes Sdlis, tanto no Rio de Janeiro como em
Sao Paulo, a imprensa anarquista que entdo circulava n&o refletia
nenhuma simpatia ou desejo de unido com 0s negros, mas, pelo contrario,
chegava mesmo a estampar artigos nos quais era visivel o preconceito
racial. Como vemos, se, de um lado, 0s negros egressos das senzalas ndo
eram incorporados a esse proletariado nascente, por automatismo, mas
iriam compor a sua franja marginal, de outro, do ponto de vista ideolégico,
surgia, ja como componente do comportamento da prépria classe operaria,
os elementos ideoldgicos de barragem social apoiados no preconceito de
cor. E esse racismo larvar passou a exercer um papel selecionador dentro
do proprio proletariado. O negro e outras camadas ndo-brancas néo foram,
assim, incorporados a esse proletariado incipiente, mas foram compor a
grande franja de marginalizados exigida pelo modelo do capitalismo
dependente que substituiu o escravismo. (MOURA, 1988, p. 65).

No entanto, estes movimentos com 0S viézes no pensamento do socialismo
libertario aos poucos também comecaram a perder a sua influéncia desde 1922 com a
chegada do Partido Comunista no Brasil. A partir 1930 com Getulio Vargas o movimento
sindical passa ao controle do Estado enfraquecendo a autonomia dos anarquistas
sindicalistas, e chegando a maior repressdo do movimento no periodo da ditadura militar
a partir de 1964.

Contudo, tal pensamento libertario ndo desapareceu completamente nem no
Brasil, nem no mundo. A partir da chamada abertura democratica que vai cuminar em
1985 e na Constituicdo brasileira de 1988, pois, mesmo sem investimento seja ele
partidario, sindical ou de outra instituicdo o ideal anarquista continua vivo na sua proposta
de uma superagdo da sociedade e contra o0 autoritarismo e contra 0 interesse na
manutenc¢ao do status quo.

O que notamos é que muitas pessoas demonstram a intencdo em desenvolver
estudos sobre tais tedricos no mundo e no Brasil com aten¢éo a prépria academia, como
por exemplo, o professor doutor Nildo Avelino da Universidade Federal da Paraiba ou o
professor doutor Silvio Gallo da Universidade Estadual de Campinas, entre outros,
embora possam haver divergéncias tedricas quanto aos meios e composi¢cdo do
movimento, 0s anarquistas continuam acreditando na condicao de luta pela liberdade e na

superacao do autoritarismo.
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3.0 DELEUZE E O RIZOMA DA SALA DE AULA

Neste capitulo sera abordado o pensamento deleuzeano, partindo da exposicéo
do como chegamos a este pensador; como também de que maneira 0s seus conceitos e
a sua filosofia poderédo ser aplicados dentro da problematica da relacdo de ensino de
filosofia. E, o como tal abordagem pode ser entendida dentro de uma perspectiva de
pensamento sobre um ensino libertario para esta disciplina em questdo. Proposta esta
entdo entendida como uma fuga criativa que busca sair desse territorio delimitado
previamente, com seus quadrados perfeitos, onde tudo se explica a partir de uma unidade
que se impbe e gera suas derivacbes dentro de um dominio nesta ordem imposta,
chamada por Deleuze de pivotante®.

Neste trajeto inicial da pesquisa, realizamos nossa leitura comecando por seu
amigo e também pensador contemporaneo, Michel Foucault. Na observagcdo da sua
valorosa contribuicdo da perspectiva da construcao historica das escolas e também com o
seu trato diferenciado de acordo com ao que chamamos de relacdes de poder presentes
no processo disciplinar da educacao e suas ferramentas.

A disciplina implica um registro continuo. Anotacdo do individuo e
transferéncia da informacédo debaixo para cima, de modo que, no cume da
piramide disciplinar, nenhum detalhe, acontecimento ou elemento
disciplinar escape a esse saber. No sistema classico o exercicio do poder
era confuso, global e descontinuo. Era o poder do soberano sobre grupos
constituidos por familias, cidades, paroquias isto é, por unidades globais, e
nao um poder continuo atuando sobre o individuo. A disciplina é o conjunto
de técnicas pelas quais os sistemas de poder vao ter por alvo e resultado
os individuos em sua singularidade. E o poder de individualizacdo que tem
0 exame como instrumento fundamental. O exame é a vigilancia
permanente, classificatdria, que permite distribuir os individuos, julga-los,
medi-los, localiza-los e, por conseguinte, utilizd-los ao maximo. Através do
exame, a individualidade torna-se um elemento pertinente para o exercicio
do poder. (FOUCAULT, 1984, p. 106).

Posteriormente, ao ler algumas publicacbes do professor Silvio Gallo,
desenvolvidas a partir de um entendimento da elaboracdo de uma proposta de educacao
anarquista; da maneira que € entendida como uma educacdo que valoriza tanto a
liberdade como a autonomia do estudante em relacdo ao proprio ato de aprender; e
também, como uma critica ao que € ofertado para o aprendizado no modo de ensino

reprodutivo e hierarquizado da educacéo tradicional. O que nos levou entdo a chegarmos

16 Uma ordem pivotante é aquela derivada de uma unidade hierarquica de base, desenvolvi-se de forma
binaria a qual suas ramificacdes ou derivacbes dependem necessariamente da unidade central, entdo
suas variacdes giram em torno desta unidade como um pivo.
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ao desenvolvimento conceitual deleuzeano e seu desdobramento para a elaboracdo de
uma educacao rizomatica.

Dentro da propria atividade do estudo abordando o pensamento filosofico
libertario, podemos sim encontrar em muitos pensadores o entendimento da necessidade
de eliminacdo da interferéncia do Estado, da religido e da propriedade diante das
decisbes individuais no tocante a sociedade. Como exemplos pertinentes a este ponto,
podemos expor o que encontramos no pensamento de Pierre -Joseph Proudhon:

Exponho uma verdade de que tentamos, inutilmente, impedir a ecloséo;
escrevo o preambulo da nossa futura constituicdo. Se as preocupacdes
nos permitissem ouvir esta definicho que vos parece blasfema, a
propriedade é o roubo, teriamos o aguilhdo magico da tempestade; mas
guantos interesses, quantos preconceitos se opdem a issol... A filosofia
ndo modificard em nada o curso dos acontecimentos: os destinos cumprir-
se-ao independentemente da profecia: alias, ndo é preciso que se faca
justica e a nossa educacao se complete? (PROUDHON, 1975, p. 11).

Ou quando encontramos nos escritos de Errico Malatesta notas como:

E quando alguns consideraram que a causa fundamental do mal era a luta
entre os homens que resultava no dominio dos vencedores e a opressao e
a exploracéo dos vencidos, e viram que este dominio dos primeiros e esta
sujeicdo dos segundos deram origem a propriedade capitalista e ao
Estado, e quando se propuseram derrubar o Estado e a propriedade,
nasceu o anarquismo. (MALATESTA, 2009, p. 05).

E também nos escritos sobre as ideias anarquistas de Woodcock quando ele nos
diz:

E a idéia geral proposta por Proudhon em 1840 que estabelece uma
ligagéo entre ele e outros anarquistas surgidos mais tarde, como Bakunin e
Kropotkin, e também com certos filésofos que viveram antes e depois dele,
como Godwin, Stirner e Tolstoi, que criaram sistemas antigovernamentais
sem aceitar a designagcdo de anarquistas; e é nesse sentido que irei tratar
0 anarquismo, apesar de suas muitas variantes: como um sistema de
filosofia social, visando promover mudancas basicas na estrutura da
sociedade e, principalmente - pois esse € 0 elemento comum a todas as
formas de anarquismo -, a substituicdo do estado autoritario por alguma
forma de cooperagcdo nao-governamental entre individuos livres.
(WOODCOCK, 2002, p. 11).

Assim, com o interesse de compreender a critica do pensamento libertario na
sociedade ocidental, a composicdo de sua estrutura hierdrquica a qual na busca de
observar a sua construgcéao e almejar a sua superag¢ao, no caminhar pelos estudos sobre a
histéria das escolas, nossas leituras nos trouxeram a Michel Foucault e da problematica

desenvolvida em suas obras, as quais vao nos desvelar a dinamica de uma microfisica

do poder, além de uma histdria da sexualidade, também chegamos ao seu livro Vigiar
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e punir: nascimento da prisdo; aonde dentro de seu entendimento, ele nos fala das
muitas etapas no desenvolvimento da construcao historica de processos disciplinares de
formacao, estas etapas presentes em nosso cotidiano desde as varias instituicdes, nos
trazendo uma submissao e uma formacao a partir da sujeicdo do individuo que tem inicio
na educacao infantil seguindo pandpticamente por outros espacos sociais:

A “invencdo” dessa nova anatomia politica ndo deve ser entendida como
uma descoberta subita. Mas como uma multiplicidade de processos muitas
vezes minimos, de origens diferentes, de localiza¢cdes esparsas, que se
recordam, se repetem, ou se imitam, apdiam-se uns sobre 0s outros,
distinguem-se segundo seu campo de aplicagcdo, entram em convergéncia
e esbocam aos poucos a fachada de um método geral. Encontramo-los em
funcionamento nos colégios, muito cedo; mais tarde nas escolas primarias;
investiram lentamente o espaco hospitalar; e em algumas dezenas de anos
reestruturam a organizagdo militar. Circularam as vezes muito rapido de
um ponto a outro (entre o exército e as escolas técnicas ou 0s colégios e
liceus), as vezes lentamente e de maneira mais discreta (militarizacédo
insidiosa das grandes oficinas). A cada vez, ou quase, impuseram-se para
responder a exigéncias de conjuntura: aqui uma inovacgédo industrial, 1& a
recrudescéncia de certas doencas epidémicas, acola a invenc¢éo do fuzil ou
as vitérias da Prussia. O que nao impede que se inscrevam, no total, nas
transformacdes gerais e essenciais que necessariamente serdo
determinadas. (FOUCAULT, M. 1987, p. 110).

Apos ter uma familiaridade com o desenvolvimento do pensamento foucaultiano e
também da chegada ao nosso conhecimento da sua aproximac¢ao com Gilles Deleuze, o
qual tivemos uma leitura inicial ainda na graduacédo, na escrita de nossa monografia de
conclusdo do curso de filosofia, a qual € tratada da questdo da liberdade como
possibilidade dentro do pensamento leibniziano, sobre o titulo de: Leibniz e a Liberdade:
Necessidade e contigente infinito; foi quando aproveitamos a oportunidade para ter o
contato com o pensamento de Deleuze em seu livro: A dobra: Leibniz e o barroco

(1991), em que nos fala:

Dobrar-desdobrar ja ndo significa simplesmente tender-destender, contrair-
dilatar, mas envolver-desenvolver, involuir-evoluir. O organismo define-se
pela capacidade de dobrar suas préprias partes ao infinito e desdobréa-las
nao ao infinito, mas até o grau de desenvolvimento consignado a espécie.
Desse modo, um organismo esta envolvido na semente (pré-formacgéo dos
O6rgaos) e as sementes, como bonecas russas, estdo envolvidas umas nas
outras até o infinito. (DELEUZE, 1991, p. 21).

Partindo deste mesmo pensamento, Deleuze nos afirma que o préprio plano de
imanéncia entdo teria duas faces, uma como pensamento e outra como natureza,
entendida como Physis e também como Noiis, declarando que sempre haveria deste

modo infinitos movimentos entrelacados uns nos outros, dobrando-se uns nos outros, de
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maneira que o retorno de um nos traz o outro instantaneamente, fazendo com que o
plano de imanéncia nao pare de se tecer.

No entanto, foi na continuidade da busca de uma visdo de uma educacédo de
formacdo emancipatoria, entendida como anarquista; dentre a qual poderiamos trabalhar
a questao do abuso da autoridade do professor, do autoritarismo em sala de aula, que
conseguimos encontrar o livro do professor Silvio Gallo: Educacdo anarquista: um
paradigma para hoje (1995). A partir do qual n6s podemos destacar tal preocupacédo
sobre a relacédo de poder e do saber junto a sua utilizacdo no ambito educacional quando
nos fala:

A equacao saber é poder inscreve-se, pois, no contexto bem definido de
uma sociedade estruturada sobre o modelo de exploracdo; a questao que
Nnos propomos € a seguinte: essa equacao é valida em todo e qualquer
caso ou apenas no contexto da dominacédo? Ou, em outras palavras, seria
possivel superar a condi¢cao da vivéncia das relagcdes de poder na escola?
(GALLO, 1996, p. 55).

E também mais adiante, quando nos pde a observar a questdo foucaultiana do
espaco do poder e sua engrenagem ao nos remontar ao filme The wall, da banda de rock
inglesa Pink Floyd:

Se tomamos a classica cooncepgdo topolégica do poder, devemos
procurar o lugar especifico que ele assume no mapa tatico da educagéo,
desdobrado sobre a sala de aula. Na concepcdo de educacdo que
convénciou-se chamar de tradicional, o topos de poder é o corpo do
professor; o poder encontra-se nele encarnado, enquanto os aluos estao
esvaziados dele. Sdo a propria imagem da impoténcia no seu sentido
estrito e literal. No filme The wall, dirigido por Alan Parker, com base em
um album do grupo de rock inglés Pink Floyd, essa concepcdo ganha
todas as cores e movimentos que a magia do cinema permite,
apresentando o professor prepotente que age sobre seu alunos como um
verdadeiro déspota, legitimado em sua posi¢cdo pelo poder que possui,
colocando para funcionar as engrenagens da maquina escolar que age
ideologicamente sobre os alunos, no filme estrategicamente mostrada
como um imenso moedor de carne que, primeiro retirando-lhes a
individualidade — vao perdendo seus préprios rostos —-uniformiza-os todos,
transformado-os em carne moida. (GALLO, 1996, p. 55)

Junto a esta leitura, contamos também com a orientacéo do professor Dr. Sérgio
Ricardo Vieira Ramos e vimos a possibilidade de a partir do pensamento deleuzeano
desenvolvermos tal empreendimento, pensado na contribuicdo para o ensino de filosofia
para além das questdes sobre conteudo, método pedagdgico, escola e curriculo; mas
como uma ferramenta de favorecimento do aprendizado do estudante, entrando em

contato com a filosofia através de um ensino rizomatico no tocante a visdo de
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desterritorializacdo de um antigo conhecimento e uma reterritorializagcdo mais
atualizada.

Embora tais assuntos estdo presentes na problematica do ensino, demos um
enfoque a este recorte abordando o ensino dentro da sala de aula e suas particularidades,
utiizando o desenvolvimento da abrangéncia de seus conceitos num exercicio de
deslocamento aplicado para esta determinada intervencéo. Aproveitando a contribuicdo
proposta pelo professor Silvio Gallo que faz uma abordagem deleuziana das questbes
préprias da educacéo, levando em consideracdo o Brasil particularmente, ele faz um
deslocamento conceitual do pensamento deleuzeano de uma literatura menor para o que
este professor chegou a chamar de uma educag¢do menor e nos indica algumas de suas
caracteristicas.

A primeira caracteristica € a da desterritorializacdo; se na literatura é a
lingua que se desterritorializa, na educacdo a desterritorializacdo é dos
processos educativos. As politicas, os parametros, as diretrizes da
educacdo maior estdo sempre a nos dizer o que ensinar, como ensinar,
para guem ensinar, porque ensinar. A educacao maior procura construir-se
como uma imensa maquina de controle, uma maquina de subjetivacao, de
producéo de individuos em série. (GALLO, 2002, p. 173).

Ao se reterritorializar na sala de aula, a educagcao menor se desterritorializa das
instancias tdo distantes daquela realidade e trata diretamente com 0S processo
educativos ndo pensados pela educacéo maior.

A segunda caracteristica é a ramificacdo politica. Se toda educacéo é um
ato politico, no caso de uma educacdo menor isso é ainda mais evidente,
por tratar-se de um empreendimento de revolta e de resisténcia [...] Por
fim, a terceira caracteristica € o valor coletivo. Na educacdo menor todo
ato adquire um valor coletivo. O educador-militante, ao escolher sua
atuacdo na escola, estara escolhendo para si e para todos aqueles com os
quais ira trabalhar. Na educacdo menor, ndo ha a possibilidade de atos
solitarios, isolados; toda ag¢do implicardA em muitos individuos. Toda
singularizacdo serd, ao mesmo tempo, singularizacdo coletiva. (GALLO,
2002, p. 173-176).

Em relacdo a visdo rizomética da sala de aula, foi pretendedido alcanc¢é-la nos
baseando através de principios da caracterizacdo de um rizoma conceitual deleuzeano.
Tais principios especificos teoricamente serdo trabalhados em tdpico posterior deste
trabalho, mas salientamos nosso impeto de criar uma oposicdo ao modelo autoritario,
hierarquico, verticalizado que foi desenvolvido e aperfeicoado com o tempo encontrado no

mesmo pensamento definido como modelo arborecente, rigido, fundamentado na
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imposi¢cdo do uno e na sua divisdo. Uma variedade baseada no maximo a partir de uma
dicotomia que por si s6 ja deriva de uma imposi¢cao de uma unidade fundante.

A arvore ja é a imagem do mundo, ou a raiz é a imagem da arvore-mundo.
E o livro classico, como bela inferioridade organica, significante e subjetiva
(os estratos do livro). O livro imita 0 mundo, como a arte, a natureza: por
procedimentos gue lhes sdo proprios e que realizam o que a natureza nao
pode ou ndo pode mais fazer. A lei do livro é a da reflexdo, o Uno que se
torna dois. Como é que a lei do livro estaria na natureza, posto que ela
preside a propria divisdo entre mundo e livro, natureza e arte? Um torna-se
dois: cada vez que encontramos esta formula, mesmo que enunciada
estrategicamente por Mao Tsé-Tung, mesmo compreendida o mais
"dialeticamente” possivel, encontramo-nos diante do pensamento mais
classico e o mais refletido, o mais velho, o mais cansado. A natureza nao
age assim: as proprias raizes sdo pivotantes com ramificagdo mais
numerosa, lateral e circular, ndo dicotémica. (DELEUZE, 2000, p. 12).

Ao propor em seu pensamento que a natureza ndo age de forma binaria a partir
do uno, Deleuze vai de encontro com a tradicdo e a sua imposicao da arché, de um
pensamento hegemobnico para, entdo, nos propor um entendimento de varias
multiplicidades para além desta dicotomia de construcdo autoritaria. Ele nos traz um
pensamento onde o entendimento é de que a natureza neste sentido € mdltipla, com

movimentos infinitos de ruptura e continuidade.
3.1 UMA DESTERRITORIALIZAGAO POR INICIO

Acreditamos que 0s tipos psicossociais tém precisamente este sentido: nas
circunstancias mais insignificantes ou mais importantes, tornar perceptiveis
as formacgdes de territorios, os vetores de desterritorializacdo, o processo
de reterritorializagdo. Mas nao ha, também, territérios e
desterritorializacdes que ndo sdo somente fisicas e mentais, mas
espirituais — ndo somente relativas, mas absolutas, num sentido a
determinar mais tarde? Qual é a Pétria ou o Chdo Natal invocados pelo
pensador, fildsofo ou artista? A filosofia € inseparavel de um Chao Natal,
do qual dao testemunho também o a priori, 0 inato ou a reminiscéncia. Mas
por que esta patria desconhecida, perdida, esquecida, fazendo do
pensador um Exilado? O que é que vai lhe devolver um equivalente de
territério, como valendo um lar? Quais serao os ritornelos filosoficos? Qual
é a relagdo do pensamento com a Terra? (DELEUZE, 2010, p. 91).

Com uma breve passagem pela histéria da educacao brasileira e do ensino de
filosofia no Brasil, podemos observar as muitas variagbes da politica educacional que
acompanham as mudancas do sistema de governo, da forma de governo e da politica
econdbmica em momentos diferentes desta terra, modificando por sua vez seu

entendimento de territorialidade, a sua compreensdo de sentido existencial. Variacbes
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estas ditadas por grupos que se alternam no poder desde os tempos do Brasil-Colbnia e
que afetam diretamente a formacdo dos varios cidaddos em todo processo educacional
desde a crianca como pessoa em formacéao até o que se espera de um cidadéo adulto.

Realizada uma andlise textual do pensador Gilles Deleuze (2002) em seu livro: O
que é a filosofia?, num dialogo com a proposta sugerida de uma experiéncia entendida
como rizomatica encontrada na parceria entre Deleuze e Guattari (2000) no seu livro Mil
platés - capitalismo e esquisofrenia, vol. I, levada para a educagdo numa proposta
desenvolvida pelos seus comentadores; e investigando as fontes para buscar, entdo, a
determinacdo dos critérios e das ferramentas conceituais que evidenciem como
acontecem as relacdes de ensino no processo de desterritorializacao e reterritorializacao
para o desenvolver do nosso problema; uma vez que, com ja se indicou, que Deleuze ndo
aborde especificamente a questdo da educacdo em geral e da educacao filoséfica, mas
trabalha com muita originalidade o esfor¢co do deslocamento conceitual no desenvolver de
seu pensamento, o qual consideramos importante na concepc¢éo desta proposta de uma
educacéo libertaria, entendida numa visdo rizomatica para o ensino de filosofia no ensino
médio. Assim, dentro de tal perspectiva Deleuze nos diz:

Conhecer-se a si mesmo — aprender a pensar — fazer como se nada
fosse evidente — espantar-se, "estranhar que o0 ente seja"..., estas
determinac@es da filosofia e muitas outras formam atitudes interessantes,
se bem que fatigantes a longo prazo, mas ndo constituem uma ocupacao
bem definida, uma atividade precisa, mesmo de um ponto de vista
pedagogico [...] O construtivismo exige que toda criacdo seja uma
construcdo sobre um plano que lhe da uma existéncia autbnoma. Criar
conceitos, ao menos, é fazer algo. A questdo do uso ou da utilidade da
filosofia, ou mesmo de sua nocividade (a quem ela prejudica?), é assim
modificada. (DELEUZE, 2010, p. 15-16).

Percebe-se também que a simples inclusdo da disciplina filosofia no curriculo por
si s6, ndo € garantia de que ela ir4 colaborar na formacdo humana de uma forma
emancipatoria, existencial e ética do estudante no sentido de contribuir para uma
compreensao e critica dos saberes filoséficos; dos acontecimentos historicos,
econdmicos, politicos, culturais e ambientais que envolvem as varias tranformacdes da
sociedade que estédo presentes desde 0 nascimento até as relacdes da vida adulta.

N&o se tratando assim que a nossa proposta também, néo seja vista somente, de
repeti¢cdes ilustradas e legitimadoras de postulados imortalizados no ambito do ensino de
filosofia, que visam a reproduzir o que esta posto num horizonte apenas de capacitacdo
de méo de obra para o trabalho e sua reproducdo dos determinados tipos psicossociais
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almejados. Nas palavras do professor Silvio Gallo encontramos que tal procedimento
educacional pode ser transgredido como forma de impedir esta reprodugao:

As taticas de uma educacdo menor em relacdo a educacdo maior sdo
muito parecidas com as taticas de grevistas numa fabrica. Também aqui se
trata de impedir a producéo; trata-se de impedir que a educagdo maior,
bem-pensada e bem-planejada, se instaure, se tome concreta. Trata-se de
opor resisténcia, trata-se de produzir diferencas. Desterritorializar. Sempre.
(GALLO, 2002, p. 174).

Reconheca-se também aqui a importancia dos profissionais de educacéao,
ativistas de varios setores da sociedade civil que lutam nas instituicdes por uma politica
educacional bem fundamentada e cidadd, com seus movimentos de avangos e
retrocessos nas conquistas de garantias legais de uma educacdo para uma formacgao
para a cidadania na sociedade democratica capitalista em que vivemos. No entanto, Silvio
Gallo nos afirma que:

Na educacdo trabalhada pelo sistema capitalista, cujo objetivo é perpetuar
a sociedade de exploragdo: ela ensina o0s burgueses a explorar,
dominando todos os conhecimentos disponiveis e ndo vendo outro modo
de vida; e ensina as massas proletdrias a permanecerem déceis a
exploracdo, ndo se rebelando contra o sistema social injusto [...] A
educacao capitalista ndo forma um homem completo, mas um ser parcial,
comprometido com principios definidos a priori e exteriores a ele; em
outras palavras, a educacéo capitalista funda-se na heteronomia. (GALLO,
2010, p. 04).

Percebe-se que dentro da perspectiva de uma educag¢do maior, presente assim
nas discussdes das politicas educacionais, de dimensdes tdo amplas, com abrangéncias
das formas legais; das esferas Federais, Estaduais, Municipais e Privadas; das Gestbes
Escolares, das Coordenadorias de ensino que seguem a ordem de uma hierarquia
universalizante, onde na ponta da cadeia encontra-se cada estudante, visto de forma
generalizada e homogeneamente com as mesmas condi¢des e aptiddes nas relacdes de
ensino, entendendo-os quando muito dentro de uma diversidade prismatica a partir de
uma mesma unidade subjetiva imposta como padréo. A partir deste posicionamento, é
necessario frisar que ndo se apreende dai 0 nosso territorio. O que podemos encontrar no
posicionamento de Bakunin, dentre as muitas vezes que fez a sua critica aos modelos

educacionais nos dizendo que:

Todas as ideias, que ele encontra encarnadas nas coisas e nos homens,
desde 0 seu nascimento, e que se imprimem no seu espirito pela
educacado e pela instrucdo que o individuo recebe, antes mesmo de se
conhecer a si proprio, vai encontra-las mais tarde consagradas, explicadas
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e comentadas por teorias que a conscéncia universal ou juizo coletivo e
por todas as intituicbes religiosas, politicas e econdmicas da sociedade
gue faz parte. E, ele préprio, esta de tal modo impregnado com elas, quer
esteja ou ndo pessoalmente interessado em defendér, que reage
involuntariamente, devido a todos os habitos materiais, intelctuais e morais
gue o tornam cumplice. (BAKUNIN, 1975, p. 12).

Diferentemente destas iniciativas, buscou-se intervir em uma sala de aula
especifica apenas, desterritorializada das instancias da macropolitica desta educacao
maior, mas entendendo-a como um rizoma, com suas conexdes e rupturas com as
demais partes de um todo de multiplicidades presentes na sociedade a qual esté inserida.
Tendo assim, o interesse de descrever uma experiéncia singular dentro do universo de
turmas do Ensino Médio brasileiro através do relato de uma experiéncia elaborada numa
perspectiva rizomatica, dentro do pensamento deleuziano, entendida como proposta
libertaria do ensino de filosofia. De fato, nossa tentativa de fazer surgir a multiplicidade

acontece ao subtrair tal sala de aula das demais, pois entendemos que:

E preciso fazer o mlltiplo, ndo acrescentando sempre uma dimens&o
superior, mas, ao contrario, da maneira simples, com for¢ca de sobriedade,
no nivel das dimensdes de que se dispde, sempre n-1 (é somente assim
gue o uno faz parte do mdltiplo, estando sempre subtraido dele). Subtrair o
Unico da multiplicidade a ser constituida; escrever a n-1. Um tal sistema
poderia ser chamado de rizoma. (DELEUZE, 2000, p. 13 - 14).

Com o intento de encontrar nesta sala de aula uma ligagdo com toda a cidade e a
regido de entorno, sua conexdao com 0s papéis sociais da variada classe social que
participa desta escola, desde filhos de fazendeiros, de pedreiros, de feirantes, de donas
de casa etc. Buscamos deste modo com essa proposta de ruptura com a visao
tradicionalista, favorecer essa linha de fuga que nos faz diferentes dentro das
multiplicidades de turmas dentro desta escola e das demais, vistas universalizadas numa

perspectiva tradicional de ensino.

3.2 PROBLEMA, MULTIPLICIDADES E RIZOMA

Um professor de filosofia como profissional, ele serve a seu empregador ou a
filosofia? E mais, o qué e como o professor deve ensinar na disciplina filosofia?
Compreendemos que a metafisica e a sua compreensao sobres as esséncias, 0 espaco,
o tempo, as propriedades universais... Os valores, a ética, a politica, as relacdes sociais e

com o mundo, com 0s animais ndo humanos; as mais diversas partes da axiologia... A
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epistemologia e a natureza das relacbes do pensar, do conhecer, as possibilidades de
conhecimento... Dentre estas e outras filosofias que também devem estar presentes no
ensino da disciplina filosofia, mas entendemos do mesmo modo que, apesar de haver
suas diferéncas, ndo deve existir uma hierarquia, uma verticalizacdo e uma delimitacao
prévia entre elas, ou que sejam pré-estabelecidas as garantias de seu aprendizado no
tocante a este ensino propriamente dito, visando uma reproducdo homogenea dos
conteddos a serem ensinados.

Dentro da construcdo do pensamento deleuzeano a diferenca e a repeticdo sao
compreendidos na instauracdo de um plano de imanéncia, de modo que a diferenca pode
ser distinta de duas maneiras, assim elaboradas em torno da discusséo relativas a visdo
kantiana e a leibniziana. De um entendimento intrinsico e outro extrinsico. Aquela tida
como diferénca conceitual e a outra como diferenca sem conceito. Ele nos diz que apesar
de Kant nos falar nas formas da intuicdo uma diferénca extrinsica na ordem dos
conceitos, estas diferéncas ndo deixam de ser internas. Nos levando pouco a pouco a
uma construcdo dinamica interna do espaco, esta constru¢cdo devendo preceder a uma
representacdo do todo como forma de exterioridade.

Se a ordem espacial das diferencas extrinsecas e a ordem espiritual das
diferencas intrinsecas estéao, finalmente, em harmonia, como o esquema o
testemunha, isto acontece, mais profundamente, gracas a este elemento
diferencial intensivo, sintese do continuo no instante, que, sob a forma de
uma continua repetitio, engendra (de inicio, interiormente) o espaco em
conformidade com as Idéias. Ora, em Leibniz, a afinidade das diferencas
extrinsecas com as diferencas conceituais intrinsecas ja exigia o processo
interno de uma continua repetitio, processo fundado num elemento
diferencial intensivo que opera a sintese do continuo no ponto para
engendrar o espaco por dentro. (DELEUZE, 1988, p. 36).

Assim, além das diferencas espaciais, fisicas existentes entre os estudantes
podemos também perceber uma diferenca interna também chamada de intrinsica, no
préprio pensamento e entedimento na construcao pessoal destes estudantes. O que nos
leva a defender a necessidade de uma proposta de ensino que nos faga considerar a
variedade ou mesmo a multiplicidade de formas de aprendizado. Valorizando entéo a
capacidade de adaptacdo do professor no exercicio de ensinar tomando a dinaica de
valorizacdo da percepecdo e aprendizado de cada estudante para mediar a relacdo de
ensino.

A filosofia na visdo deleuzeana ¢€ identificada justamente no tratamento da
guestao que define o que é entendido como um problema filosofico; pois, € a partir da

criacado de conceitos e de tudo o que este conceito traz consigo é que a filosofia é capaz
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de resolver temporariamente tais problemas, que resurgem indefinidademente no devir.
Para Deleuze:

O problema filoséfico consiste em encontrar, em cada caso, a instancia
capaz de medir um valor de verdade das opinides oponiveis, seja
selecionando umas como mais sabias que as outras, seja fixando a parte
gue cabe a cada uma. Tal foi sempre o sentido do que se chama dialética,
e que reduz a filosofia a discussdo interminavel. Vemo-lo em Platdo, no
qual os universais de contemplacdo supostamente medem o valor
respectivo das opinies rivais, para eleva-las ao saber; é verdade que as
contradi¢cdes subsistentes em Platdo, nos dialogos ditos aporéticos, forgam
ja Aristoteles a orientar a pesquisa dialética dos problemas na direcao dos
universais de comunicagéo (os topicos). (DELEUZE, 2010, p. 104-105).

Mas apesar das novas reterritorializacdes resultarem em novos entendimentos
favorecendo assim o avanco das questdes filoséficas, estas ndo sdo definidas como
absolutas eternamente e os problemas filoso6ficos vao tomando caracterisitcas diferentes

em cada época ou em cada autor distinto, como por exemplo:

Em Kant ainda, o problema consistira na selecdo ou na partilha das
opinides opostas, mas gracas a universais de reflexdo, até que Hegel
tenha a ideia de se servir da contradicdo das opinides rivais, para delas
extrair proposicdes supra cientificas, capazes de se mover, de se
contemplar, se refletir, se comunicar em si mesmas e no absoluto
(proposicéo especulativa, em que as opinides se tornam os momentos do
conceito). Mas, sob as mais altas ambicfes da dialética, e qualquer que
seja 0 génio dos grandes dialéticos, recaimos na mais miseravel condigéo,
a que Nietzsche diagnosticava como a arte da plebe, ou 0 mau gosto em
filosofia: a redugdo do conceito a proposicdes como simples opinides; a
submersdo do plano de imanéncia nas falsas percepgbes e nos maus
sentimentos (ilusdes da transcendéncia ou dos universais); 0 modelo de
um saber que constitui apenas uma opinido pretensamente superior,
Urdoxa; a substituicAo dos personagens conceituais por professores ou
chefes de escola. (DELEUZE, 2010, p. 104-105).

Em Deleuze, a resolucdo de tais problemas filoséficos acontece dentro da
possibilidade da criacdo conceitual, cerne de seu pensamento como algo que é
entendido de uma maneira que se amplia, com o desenvolvimento do que ele vem a
chamar de personagens conceituais e planos de imanéncia dos conceitos; ou seja,
cada conceito deleuzeano é na verdade um emaranhado de conexdes e de rupturas,
podendo desta maneira ser visto também de forma rizomatica.

O personagem conceitual é o devir ou o sujeito de uma filosofia, que vale
para o filébsofo, de tal modo que Cusa ou mesmo Descartes deveriam
assinar "o lIdiota", como Nietzsche assinou "o Anticristo" ou "Dioniso
crucificado”. Os atos de fala na vida comum remetem a tipos psicossociais,
gue testemunham de fato uma terceira pessoa subjacente: eu decreto a
mobilizacdo enquanto presidente da republica, eu te falo enquanto pai...
Igualmente, o déictico filoséfico é um ato de fala em terceira pessoa, em
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gue é sempre um personagem conceituai que diz Eu: eu penso enquanto
Idiota, eu quero enquanto Zaratustra, eu dan¢co enquanto Dioniso, eu
aspiro enquanto Amante. Mesmo a duracdo bergsoniana precisa de um
corredor. Na enunciacao filoséfica, ndo se faz algo dizendo-o, mas faz-se o
movimento pensando-o, por intermédio de um personagem conceitual.
Assim, 0s personagens conceituais sao verdadeiros agentes de
enunciagdo. (DELEUZE, 2010, p. 85).

Ao trazer determinadas caracteristicas psicossociais para 0s personagens
conceituais os pensadores demarcam uma vivéncia propria das problematicas filosoficas
em um tempo, em um territorio e todo o entendimento da ambientacdo do problema que
sera tratado. As quais, estas determinadas caracteristicas buscam dar conta de um
determinado problema especifico para esse sujeito filoséfico; com uma territorialidade
especifica, como também numa temporalidade especifica, ndo sendo de maneira alguma
entendido que tal problema esteja suficientemente solucionado ad aeternum. Por isso,
podemos observar mesmo na histéria da filosofia afim de perceber em seu avanco
conceitual, que a filosofia acontece numa dinamica de desterritorializacdes e de
reterritorilizacdes continuas.

Os conceitos, como veremos, tém necessidade de personagens
conceituais que contribuam para sua definicdo. Amigo é um desses
personagens, do qual se diz mesmo que ele testemunha a favor de uma
origem grega da filosofia: as outras civilizagdes tinham Sabios, mas o0s
gregos apresentam esses "amigos" que ndo sdo simplesmente sabios
mais modestos. Seriam 0S gregos que teriam sancionado a morte do
Sabio, e o teriam substituido pelos fil6sofos, os amigos da sabedoria,
agueles que procuram a sabedoria, mas ndo a possuem formalmente.
(DELEUZE, 2010, p. 10).

A partir disto, o desenvolvimento da concepcéo de Desterritorializacdo se realiza
como uma atividade de sentido existencial continua, vinculada diretamente com o proprio
devir que nos relaciona com trés outros elementos: a Terra, o Territério e a
Reterritorializagdo. Contudo, estes componentes do pensamento deleuzeano sdo vistos
além da questdo geografica e espacial tida como extensionais, na qual se entende a
territorializacdo numa dimensdo subjetivante no plano da experiéncia, como a
completude do entendimento no sentido existencial de cada momento da compreenséo e
da efetivagéo do acontecimento. Dito isto, para Deleuze:

A desterritorializacdo de um tal plano ndo exclui uma reterritorializacao,
mas a afirma como a criacdo de uma nova terra por vir. Resta que a
desterritorializacdo absoluta s6 pode ser pensada segundo certas
relagbes, por determinar, com as desterritorializagbes relativas, néo
somente cosmicas, mas geograficas, historicas e psicossociais. Ha4 sempre
uma maneira pela qual a desterritorializacdo absoluta, sobre o plano de
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imanéncia, toma o lugar de uma desterritorializacdo relativa num campo
dado. (DELEUZE, 2010, p. 117).

A partir do que podemos entender da visdo deleuzeana, a compreensao de um
territério passa a ser ampliada da perspectiva geogréfica espacial e vem a ser deslocada
para um nivel existencial da construcdo do pensamento. A qual desenvolve assim, a
imagem de um ambiente ligado a terra, mas desterritorializado dos proprios limites
espaciais, fisicos, que apds ser reterritorializado novamente, transforma o proprio
entendimento sobre aquela terra e consequentemente com todas as relacfes territoriais
desta mesma terra, tornando-as assim mais atualizadas. Consequentemente com a
ampliacgdo do plano conceitual porporcionada pela desterritorilizacdo e sua
reterritorializacao, junto a uma atualiza¢do conceitual intrinsica ao mesmo plano:

A filosofia € ao mesmo tempo criagdo de conceito e instauragédo do plano.
O conceito € o comeco da filosofia, mas o plano é sua instauracdo. O
plano ndo consiste evidentemente num programa, num projeto, num fim ou
num meio; é um plano de imanéncia que constitui o solo absoluto da
filosofia, sua Terra ou sua desterritorializacdo, sua fundacdo, sobre os
guais ela cria seus conceitos. Ambos sdo necessarios, criar 0s conceitos e
instaurar o plano, como duas asas ou duas nadadeiras. (DELEUZE, 2010,
p. 58).

O Plano de Imanéncia deleuzeano nos serve como uma orientacdo a partir do
conceito dentro do préprio Caos, este que vem a ser um afluxo de pontualidades,
informagdes de todos os tipos e ordens, perceptivas, intelectuais, afetivas... as quais, as
suas Unicas caracteristicas comuns sdo apenas a de serem ndo ligadas e também
aleatdrias.

Diante desta colocacao, entendemos ser como que a quantidade cada vez maior
de dados informativos que temos hoje em dia em nosso entorno, dos mais numerosos e
distintos; faz com que ao nos impregnarmos deles, estes nos constituam para podermos
criar a reacdo mais apropriada para conseguir modifica-la, portanto, toda a informacéao
gue temos acesso € a propria vida em perpétua ativacdo de esquemas sensorio-motores
0s quais devemos tria-los, trata-los de acordo com seu interesse vital, e o seu uso. Por
ISSO:

A filosofia, ao contrario, procede supondo ou instaurando o plano de
imanéncia: é ele, cujas curvaturas variaveis conservam 0s movimentos
infinitos que retornam sobre si na troca incessante, mas também nao
cessam de liberar outras que se conservam. Entdo, resta aos conceitos
tracar as ordenadas intensivas destes movimentos infinitos, como
movimentos eles mesmos finitos que formam, em velocidade infinita,
contornos variaveis inscritos sobre o plano. Operando um corte do caos, 0
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plano de imanéncia faz apelo a uma criacdo de conceitos. (DELEUZE,
2010, p. 59-60).

Este processo de avanco e de criacdo conceitual da filosofia, se desenvolve
compreendido como um movimento continuo de desterritorializacdo e
reterritorializacdo do pensamento. Realizado desta maneira a partir da compreenséo
conceitual e da criacdo de conceitos dentro de seu Plano de Imanéncia, e junto aos
Personagens Conceituais. Para entendermos o que vem a ser 0 conceito no pensamento
deleuzeano precisamos perceber primeiramente que em sua Vvisdo ndo ha conceito
simples. O conceito é uma cifra, com componentes que o definem dentro de uma
multiplicidade ou multiplicidades, visto também que, nem toda multiplicidade seja vista
como conceito. Assim, no entendimento de Deleuze:

Todo conceito € ao menos duplo, ou triplo, etc. Também nédo h& conceito
gue tenha todos os componentes, ja que seria um puro e simples caos:
mesmo 0S pretensos universais, como conceitos ultimos, devem sair do
caos circunscrevendo um universo gque os explica (contemplagéo, reflexéo,
comunicacgéo...). Todo conceito tem um contorno irregular, definido pela
cifra de seus componentes. E por isso que, de Platdo a Bergson,
encontramos a idéia de que o conceito € questao de articulagdo, corte e
superposi¢do. E um todo, porque totaliza seus componentes, mas um todo
fragmentério. (DELEUZE, 2010, p. 27.).

Entendendo que o conceito deleuzeano surge de problemas filosoficos de ordem
intencionais, assim também, como cada conceito tem sua historia e sua territorialidade,
sem as quais nao seria suficientemente coerente para dar conta dos problemas aos quais
se propde a resolver. E também possivel verificar que cada conceito deve remeter a
outros conceitos tanto historicamente, mas também em seu devir com suas conexdes e
rupturas dentro de um plano de imanéncia. Em um conceito dessa maneira, ndo se
exigiria apenas um problema sob o qual substituiria os conceitos anteriores, mas se faz
necessario uma bifurcacdo com outros conceitos, de componentes de outras regides
deste mesmo plano, fazendo assim uma encruzilhada de problemas conectaveis a outros
conceitos coexistentes. Por isso podemos perceber em Deleuze que:

Os conceitos cartesianos ndo podem ser avaliados a ndo ser em fungao
dos problemas aos quais eles respondem e do plano sobre o qual eles
ocorrem. Em geral, se 0s conceitos anteriores puderam preparar um
conceito, sem por isso constitui-lo, € que seu problema estava ainda
enlagado com outros, e o plano ndo tinha ainda a curvatura ou 0s
movimentos indispensaveis. E se conceitos podem ser substituidos por
outros, é sob a condi¢cdo de novos problemas e de um outro plano, com
relacdo aos quais (por exemplo) "Eu" perde todo sentido, o comeco perde
toda necessidade, os pressupostos toda diferenca — ou assumem outras.
(DELEUZE, 2010, p. 40).
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Ao nos falar sobre o plano de imanéncia do conceito, Deleuze nos chama a
atencao para perceber que mesmo sendo o conceito e o plano de imanéncia estritamente
correlativos, ndo se deve confundi-los; o plano de imanéncia ndo é um conceito, muito
menos, deve-se entendé-lo como o conceito dos conceitos. Ele, por ventura, vem a ser
toda a abrangéncia de problemas filoso6ficos, 0s quais 0s conceitos buscam dar conta,
seria 0 horizonte absoluto de acontecimentos independente de qualquer observador,
transformando o acontecimento num conceito independente de sua possibilidade de
vislumbre ou ndo. Deste modo, uma alteracdo do conceito revela também uma alteracéo
do plano de imanéncia e vice-versa. Assim:

Kant "critica", pois, Descartes por ter dito: eu sou uma substancia
pensante, jA que nada funda uma tal pretensdo do Eu. Kant exige a
introdugcdo de um novo componente no cogito, aquele que Descartes tinha
recusado: precisamente o tempo, pois € somente no tempo que minha
existéncia indeterminada se torna determindvel. Mas eu ndo sou
determinado no tempo, a ndo ser como eu passivo e fenomenal, sempre
afetavel, modificavel, variavel. Eis que o cogito apresenta agora quatro
componentes: eu penso e, por isso, sou ativo; eu tenho uma existéncia,;
portanto esta existéncia ndo € determinavel sendo no tempo como aquela
de um eu passivo; eu sou, pois, determinado como um eu passivo que se
representa necessariamente sua propria atividade pensante como um
Outro que o afeta. (DELEUZE, 2010, p. 44-45).

O conceito de multiplicidades em Deleuze surge como uma proposta em oposi¢cao
a questdo da univocidade do Ser e sua derivagao na dualidade construida a partir de sua
auséncia. Retirado do pensamento bergsoniano, este conceito opera um duplo
deslocamento; por um lado visa com que a contraposi¢ao entre o um e o multiplo deixe de
ser pertinente no territério de seu pensamento; e por outro, a questdo torna-se a da
diferenciagéo de dois tipos de multiplicidades. Uma considerada atual-extensiva, dividida
por partes exteriores umas as outras como extensdo ou matéria; e, uma virtual-
intensiva, a qual sua divisdo acontece em dimensdes englobadas umas as outras, como
duracdo e memoéria. Surgindo dai a evocacdo de uma ou das mais diversas
multiplicidades, sem necessariamente uma precisdo que remete a Deleuze ao tipo virtual-
intensivo, Unico capaz de realizar a unidade imediata do mudltiplo, como imanéncia
reciproca do um e do mdltiplo.

Os conceitos e as fungbes se apresentam assim como dois tipos de
multiplicidades ou variedades que diferem em natureza. E, embora os tipos
de multiplicidades cientificos tenham por si mesmos uma grande
diversidade, eles deixam de fora as multiplicidades propriamente
filoséficas, para as quais Bergson exigia um estatuto particular definido
pela duragédo, "multiplicidade de fusdo" que exprimia a inseparabilidade
das variacdes, por oposicdo as multiplicidades de espaco, numero e
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tempo, que ordenavam misturas e remetiam a variavel ou as variaveis
independentes. E verdade que esta oposicio mesma, entre as
multiplicidades cientificas e filoso6ficas, discursivas e intuitivas, extensionais
e intensivas, esta apta a julgar também a correspondéncia entre a ciéncia
e a filosofia, sua eventual colaboracdo, sua mutua inspiracdo. Ha enfim
uma terceira grande diferenca, que ndo concerne mais ao pressuposto
respectivo nem ao elemento como conceito ou como fun¢do, mas ao modo
de enundagédo. (DELEUZE, 2010, p. 165-166).

As multiplicidades ndo estariam assim uma acima da outra, com graduacdes de
niveis de preferéncia ou privilégios, e com isto, Deleuze evoca uma condicdo nado
hierarquica, mas lateral entre ideias de todas as naturezas, trazendo o intento de uma
conformidade com uma “anarquia coroada” do ser, sendo afirmada em sua univocidade.
Vistas desta maneira:

As multiplicidades: é preciso pelo menos duas, dois tipos desde o inicio.
N&o que o dualismo valha mais que a unidade; mas a multiplicidade é
precisamente 0 que se passa entre os dois. Assim, os dois tipos néo
estardo certamente um acima do outro, mas um ao lado do outro, um
contra o outro, face a face ou costas contra costas. As fungbes e 0s
conceitos, os estados de coisas atuais e 0s acontecimentos virtuais sao
dois tipos de multiplicidades que néo se distribuem numa linha de errancia
mas se reportam a dois vetores que se cruzam, um segundo o qual os
estados de coisas atualizam os acontecimentos, o outro segundo o qual os
acontecimentos absorvem (ou antes adsorvem) os estados de coisas.
(DELEUZE, 2010, p. 196-197).

O rizoma, por exemplo, é um conceito que foi retirado da biologia e ampliado no
deslocamento conceitual dentro do pensamento deleuzeano. Este conceito aparece
dentro desta perspectiva sendo entendido como as préprias multiplicidades, como uma
proposta contraria que aparece perante a questdo da univocidade do Ser que é
entendido por ele por sua vez como multiplicidades. Aonde estas multiplicidades séo
defenidas pelo fora, pela linha considerada como abstrata, linhas de fuga ou das
desterritorializacdes segundo as quais elas mudam de natureza ao se conectarem as
demais; aonde o plano de consisténcia ou de imanéncia (grade) vem a ser o fora de todas
as multiplicidades. Contrariamente, a univocidade, é entendida como uma visao que
dispbe de uma unidade principal que deve ser suposta para o surgimento da dualidade, a
partir desta unidade seguindo assim para formar trés, quatro...

As multiplicidades sdo a propria realidade, e n&o supdem nenhuma
unidade, ndo entram em nenhuma totalidade e tampouco remetem a um
sujeito. As subjetivagdes, as totalizagbes, as unificagbes séo, ao contrario,
processos que se produzem e aparecem nas multiplicidades. Os principios
caracteristicos das multiplicidades concernem a seus elementos, que sdo
singularidades; a suas rela¢gfes, que séo devires; a seus acontecimentos,
gue sao hecceidades (quer dizer, individuagdes sem sujeito); a seus
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espacos-tempos, que sdo espacos e tempos livres; a seu modelo de
realizacdo, que é o rizoma (por oposicdo ao modelo da arvore); a seu
plano de composicao, que constitui platés (zonas de intensidade continua);
aos vetores que as atravessam, e que constituem territérios e graus de
desterritorializacdo. (DELEUZE, 2000, p.08).

Esta é a imposicao binaria gerada a partir da unidade que Deleuze critica e vem a
chamar de arvore-raiz, como modelo arborecente que quando muito é diversificado e
encontrado como uma variante de suas raizes pivotantes de onde podemos fazer um
paralelo com a cosmologia de alguns dos pensadores da physis e a ordem imposta
proporcionada racionalmente pelo principio (arché); formando assim também, a imagem
de uma &rvore da modernidade que se bifurcaria; a arvore do conhecimento encontrada
no pensamento de René Descartes e sua teoria do conhecimento, onde estaria a
Metafisica como suas raizes, sendo a base que sustenta todos os outros saberes; o
tronco visto pela fisica e os galhos formados pelas outras ciéncias e a moral, como
também pode ser encontrada na arvore sintagméatica de Chomsky e sua dicotomia. Assim
Deleuze nos fala:

A Arvore ou a Raiz como imagem, ndo para de desenvolver a lei do Uno
gue se torna dois, depois dois que se tornam quatro.... A légica binaria é a
realidade espiritual da arvore-raiz. Até uma disciplina "avangada" como a
Linglistica retém como imagem de base esta arvore-raiz, que a liga a
reflexdo classica (assim Chomsky e a arvore sintagmética, comecando
num ponto S para proceder por dicotomia). Isto quer dizer que este
pensamento nunca compreendeu a multiplicidade: ele necessita de uma
forte unidade principal, unidade que é suposta para chegar a duas,
segundo um método espiritual. E do lado do objeto, segundo o método
natural, pode-se sem duavida passar diretamente do Uno a trés, quatro ou
cinco, mas sempre com a condicdo de dispor de uma forte unidade
principal, a do pivé, que suporta as raizes secundarias. Isto ndo melhora
nada. (DELEUZE, 2000, p. 12).

A propria constituicdo do rizoma em si mesma ja traz formas bastante diversas,
desde suas ramificacBes até a concretizacao de bulbos ou tubérculos. No entanto, a visdo
rizomatica deleuzeana se extende para além da botanica, percebendo o rizoma de forma
mais ampliada, englobando as préprias plantas com e suas raizes como também, os
animais em matilha e suas tocas, com as suas varias funcbes de provisdo, de
deslocamento, de ruptura, havendo ndo s6 no rizoma como na propria vida o que ha de
melhor e de pior desde a batata que nos alimenta como até a erva daninha.

Um rizoma como haste subterranea distingue-se absolutamente das raizes
e radiculas. Os bulbos, os tubérculos, sao rizomas. Plantas com raiz ou
radicula podem ser rizomérficas num outro sentido inteiramente diferente:
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€ uma questdo de saber se a botanica, em sua especificidade, ndo seria
inteiramente rizomorfica. Até animais o sao, sob sua forma matilha; ratos
sdo rizomas. As tocas o sdo, com todas suas funcdes de habitat, de
provisédo, de deslocamento, de evasao e de ruptura. O rizoma nele mesmo
tem formas muito diversas, desde sua extensdo superficial ramificada em
todos os sentidos até suas concrecdes em bulbos e tubérculos. Ha rizoma
guando os ratos deslizam uns sobre os outros. H4 o melhor e o pior no
rizoma: a batata e a grama, a erva daninha. Animal e planta, a grama € o
capim-pé-de-galinha. Sentimos que ndo convenceremos ninguém se ndo
enumerarmos certas caracteristicas aproximativas do rizoma. (DELEUZE,
2000, p. 14).

As linhas de fuga vem a ser consideradas como os vetores de desorganizacgéo, a
prépria viabilidade da condicdo de uma desterritorializacdo. Uma proposta, uma tentativa
visando a possibilidade de sair da dicotomia prévia do pensamento que visa encerrar a
experiéncia em formas tidas como totalmente prontas.

Esta desordem, ou desorganizacdo deve ser entendida ndo como 0 caos ou 0
vazio, mas sSim como um corte no caos; o proprio enfrentamento mais do que sua
negacdo em nome das formas presumidamente naturais. Este fugir, entdo, é entendido
como sair da clausura, escapar ao que lhe prende, fazer fugir ndo é sair numa situagéo de
ir embora, mas sim uma fuga ligada a uma imprevisivel, improgramavel criacdo de novos
espacos-tempos. A fuga é tida como um processo desejante de saida de determinada
situacéo, visando uma transformacéo. Sobre a linha de fuga e este entedentimento do sair

na filosofia encontramos tal posicionamento de Deleuze:

Ficar na filosofia é também como sair da filosofia? Mas sair da filosofia ndo
quer dizer fazer outra coisa, por isso € preciso sair permanecendo dentro.
Nao é fazer outra coisa, escrever um romance, primeiro eu seria incapaz, e
mesmo se fosse capaz, isso ndo me diria nada. Quero sair da filosofia pela
filosofia. E isso o que me interessa. (BOUTANG, 1996.).

ApoOs ter visto tais abordagens e conceitos do pensamento deleuzeano, para
podermos trabalhar a identificacdo de uma estrutura rizoméatica, é nos sugerido pelo
proprio Deleuze, entdo 06 (seis) caracteristicas as quais ele define como aproximativas,
que de modo “didatico” busca-se encontrar nestes referenciais quais 0s principios
encontrados na concepc¢ao do seu conceito de rizoma.

Os primeiro e segundo principios sao elencados como sendo 0s da conexao e da
heterogeneidade. Este primeiro principio, o da conexdo diz que toda e qualquer parte do
rizoma estd conectada com toda e qualquer outra parte deste mesmo rizoma, sendo este
assim diferenciado da arvore, pois o modelo arboreo, dentro de sua dualidade partindo da

unidade, com suas raizes pivotantes segue um ponto fixo, uma verticalidade, uma ordem,
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uma hierarquia. Um rizoma conceitual deleuzeano ndo remeteria necessariamente cada
traco seu a um traco linguistico, por exemplo, para Deleuze:

A arvore linguistica @ maneira de Chomsky comeca ainda num ponto S e
procede por dicotomia. Num rizoma, ao contrario, cada traco ndo remete
necessariamente a um traco linglistico: cadeias semidticas de toda
natureza sdo ai conectadas a modos de codificacdo muito diversos,
cadeias biologicas, politicas, econdmicas, etc., colocando em jogo nao
somente regimes de signos diferentes, mas também estatutos de estados
de coisas. (DELEUZE, 2000, p. 14).

Ou seja, no entendimento de Deleuze, a vida ou a prépria natureza vista como
formas rizomaticas sdo compostas por conexdes ativas sem cessar, cadeias semidticas
de toda natureza, organizacdes de poder e modos de codificacdo diversos, politicos,
econdmicos, artisticos... Absorvendo ndo s6 um regime de signos da linguagem, mas
também o préprio estado de coisas, fazendo com que tudo esteja em conexao, o que faz
com que o pensamento através da filosofia encontre os meios intensionais que déo
sentido a estas conexdes. Constituindo desta maneira 0os seus agenciamentos. Deleuze
assim elabora:

Uma cadeia semittica é como um tubérculo que aglomera atos muito
diversos, linglisticos, mas também perceptivos, mimicos, gestuais,
cogitativos: ndo existe lingua em si, nem universalidade da linguagem, mas
um concurso de dialetos, de patoas, de girias, de linguas especiais. Nao
existe locutor-auditor ideal, como também n&o existe comunidade
linguistica homogénea. (DELEUZE, 2000, p. 15).

Por isso, por conta do principio da heterogeneidaade, dentro de uma visdo
entendida como a rizomatica, da-se a obrigatoriedade de analisar a linguagem realizando
um descentramento sobre outras dimensdes e outros registros. Pois, mesmo na
heterogeneidade da lingua, com suas variantes e girias se encontra uma tomada de
poder dentro de uma multiplicidade politica. Desta maneira a homogeneidade tida como
cotidiana, pode ser vista também como uma imposicdo de poder, pois ndo se tem uma
unidade natural e universal, a ndo ser como uma tomada de poder diante de uma
comunidade. Sendo assim, para Deleuze:

A lingua é, segundo uma férmula de Weinreich, "uma realidade
essencialmente heterogénea". Nao existe uma lingua-mée, mas tomada de
poder por uma lingua dominante dentro de uma multiplicidade politica. A
lingua se estabiliza em torno de uma paroquia, de um bispado, de uma
capital. Ela faz bulbo. Ela evolui por hastes e fluxos subterraneos, ao longo
de vales fluviais ou de linhas de estradas de ferro, espalha-se como
manchas de 6leo. Podem-se sempre efetuar, na lingua, decomposi¢cées
estruturais internas: isto ndo é fundamentalmente diferente de uma busca
das raizes. H4 sempre algo de genealdgico numa arvore, ndo é um
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método popular. Ao contrario, um método de tipo rizoma € obrigado a
analisar a linguagem efetuando um descentramento sobre outras
dimensdes e outros registros. Uma lingua ndo se fecha sobre si mesma
sendo em uma func¢édo de impoténcia. (DELEUZE, 2000, p. 14).

O terceiro principio, o da multiplicidade, nos indica que o mdultiplo deva ser
tomado como substantivo para ndo poder mais ser visto com nenhuma relagdo com o Uno
como sujeito ou como objeto. Para isso, Deleuze fala que a no¢cédo de unidade surgiria
apenas para produzir na multiplicidade uma tomada correspondente de subjetivacao,
assim podendo ser desenvolvido pelo significante ou pelo processo encontrado, no caso
do Uno, que se divide seguindo a lei da logica binaria da diferenciacdo do sujeito,
encontrada assim de forma hierarquica. Ao invés disto, no rizoma ndo se tem unidades de
medida. Mas sim, multiplicidades ou variedades de medida. O que ocorre que para
Deleuze, todas as multiplicidades sdo planas e por ocuparem todas as suas dimensoes,
diz-se de um plano de consisténcia ou imanéncia das multiplicidades.

As multiplicidades planas a n-dimensdes sdo a a-significantes e a-
subjetivas. Elas sdo designadas por artigos indefinidos, ou antes partitivos
(c'est du chiendent, du rhizome...) |é grama, é rizoma...] (DELEUZE,
2000,p. 17).

O quarto principio € o da ruptura a-significante, mesmo que todo rizoma tenha
suas linhas de segmentaridade pelas quais ele se territorializa, se organiza, ha também
as linhas de fuga que permitem o rizoma ser partido, rompido, quebrado em qualquer
parte que ainda assim retoma segundo uma de suas linhas ou outras linhas. Esta linhas
de fuga também podem ser chamada de linhas de desterritorializacdo. Por isso o cuidado
para nao se cair na dicotomia do pensamento arborecente, pois mesmo com as rupturas e
desterritorializacbes, tragcando-se suas linhas de fuga, corre-se sempre um risco de
reencontrar organizacbes que buscam dar novamente o poder a um significante,
atribuicbes que reconstituem um sujeito cristalizado. Com isso podemos identificar a
ampliacdo apds um movimento de ruptura continua, segue-se dai:

E que a referéncia, implicando uma rendncia ao infinito, s6 pode montar
cadeias de functivos que se quebram necessariamente em certo momento.
As bifurcacdes, as desaceleracbes e aceleracbes produzem buracos,
cortes e rupturas, que remetem a outras variaveis, outras relagées e outras
referéncias [...] E o que acontece quando se deriva Newton de Einstein, ou
entdo 0os numeros reais da ruptura, ou a geometria euclidiana de uma
geometria métrica abstrata. O que é o mesmo que dizer, com Kuhn, que a
ciéncia é paradigmatica, enquanto que a filosofia € sintagmatica.
(DELEUZE, 2010, p. 161).
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Deleuze vai nos dizer que a filosofia ndo € projetiva, e sim conectiva. Por isso
entendida como sintagmatica, com elementos contiguos a filosofia ndo deve ser
entendida como elemento de uma matriz comum de Unica unidade em ralagdo a ciéncia
ou a arte. Mas ao contrario sua consisténcia deve ser colocada como independente, e
com isso sucita as suas relactes de conexoes.

O principio da cartografia e o de decalcomania, o rizoma € estranho a uma
estrutura que tenha um eixo genético de uma raiz pivotante ou arborecente sobre os quais
sdo organizados estados sucessivos. Para estas estruturas reservou-se o principio de
decalque, pois pode ser repoduzio ao infinito. Diferente do delcalque, o mapa esta
diretamente voltado para uma experimentacdo ancorada no real, assim o mapa nao
reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o constréi através de uma
abertura maxima do plano de consisténcia. O mapa € aberto, possui multiplas entradas
diferentemente do decalque que volta sempre ao mesmo.

Diferente é o rizoma, mapa e ndo decalque. Fazer o mapa, ndo o
decalque. A orquidea néo reproduz o decalque da vespa, ela compde um
mapa com a vespa ho seio de um rizoma. Se 0 mapa se op8e ao decalque
€ por estar inteiramente voltado para uma experimentagdo ancorada no
real. O mapa nédo reproduz um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele
0 constréi. Ele contribui para a conexdo dos campos, para o desbloqueio
dos corpos sem 0rgdos, para sua abertura maxima sobre um plano de
consisténcia. Ele faz parte do rizoma. O mapa é aberto, é conectavel em
todas as suas dimensodes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber
modificacBes constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se
a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um
grupo, uma formagéo social. (DELEUZE, 2000, p. 20).

O territério na perspectiva deleuzeana tendo seu valor existencial, circunscreve-se
em cada um campo de familiaridade, mesmo implicando em espaco e tempo estes sdo
investimentos intimos que implicam numa delimitacdo inseparavelmente material e
afetiva. O tracado territorial assim, delimita o dentro e o fora, que ora percebido
passivamente como contorno intocavel da experiéncia, ora perseguido ativamente como
linha de fuga, ou seja, como zona de experiéncia.

Externamente a sala de aula a territorialidade dos portocalvenses € delimitada
fortemente pela relacdo afetiva com personagens como Zumbi, o lider quilombola; o
préprio Calabar, o fazendeiro que apoiou a invasao dos holandeses em troca de
beneficios e posteriormente a saida destes do Estado de Pernambuco foi condenado a
morte pela forca. A partir desta consisténcia existencial sera observada o aprendizado na

construcdo dos mapas cerebrais do rizoma dos estudantes desta sala de aula.
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4.0 UMA INTERVENCAO RIZOMATICA

E a partir dos primeiros contatos com a disciplina filosofia, junto com os
estudantes do 1° ano B da Escola Estadual Nossa Senhora da Apresentacdo, da
Cidade de Porto Calvo, no Estado de Alagoas, no ano de 2018; que sera apresentado no
entendimento de uma perspectiva rizomatica deleuzeana, 0 que se observou ha
problematica da relacdo de ensino de filosofia dentro desta turma em sala de aula. Isto
com o intuito de perceber o até onde esta intervengdo esta direcionada a favorecer a
autonomia e o respeito a diferénca na formacao cidadd do estudante, no que tanje a
filosofia dentro desta turma especifica do Ensino Médio brasileiro. E, também o como esta
proposta de intervencdo, diferentemente da educacdo tradicional, possibilita o
aprendizado criativo, critico e reflexivo de filosofia.

N&o Ihes basta, pois propor uma nova representacdo do movimento; a
representacdo ja € uma mediacdo. Ao contrério, trata-se de produzir, na
obra, um movimento capaz de comover o espirito fora de toda
representacao; trata-se de fazer do proprio movimento uma obra, sem
interposicao; de substituir representacfes mediatas por signos diretos; de
inventar vibragbes, rotacbes, giros, gravitagbes, dancas ou saltos que
atinjam diretamente o espirito. (DELEUZE, p. 39. 1988).

Nossa intervengdo sendo feito desta maneira, pois, acreditamos nao ser apenas
uma nova proposta apresentada, mas entendendo que este movimento além de observar
0 quadro atual dos estudantes que ingressam no ensino médio, também visa promover
aos estudantes a possibilidade de criar seu proprio sentido no que € aprendido, utilizando
cada vez menos mediacoes, representacdes e reproducdes. Fazendo com que tal ensino
se realize buscando comover cada espirito envolvido, evidenciando que o aprendizado é
infinito com suas desterritorializagbes e reterritorializagbes, constru¢cdes de mapas. Um

rizoma que conecta o lado de dentro e o lado de fora da existéncia.
4.1 - O QUE SE QUER.

Pretendeu-se através da leitura da obra de Deleuze, O que é a Filosofia? (2010),
tracar um caminho para o ensino de filosofia neste grupo em particular do primeiro ano do
Ensino Médio brasileiro, no sentido de ocupar-se tanto da subjetividade deste sujeito
individual em seu processo de aprendizado, estudante, cidaddo em formacdo como

também da intersubjetividade entre estes outros sujeitos do mesmo grupo classe.
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Pode parecer contraditério a proposicdo de uma educacdo anarquista numa
escola estadual, mas gostariamos de frisar que apesar de dentro do pensamento libertério
termos o vislumbre da eliminacdo do Estado; o pensamento anarquista sempre se ocupou
da educacao, e que esta educacédo deve ser elaborada pela mesma sociedade e suas
particularidades, pois estes veém na educacdo uma ferramenta para a propria
transformacdo e superacdo da sociedade. Em nosso entendimento por ser publica a
escola deve atender a todos e oferecer a educacdo de qualidade que contribua para o
melhoramento da sociedade e ndo apenas para a sua manutencao com tal. Com isto:

Alguns eminentes educadores e filésofos brasileiros da educagéo,
trabalhando na producdo de andlises e concepcbes dialéticas da
educacao, tém colocado a questdo da qualidade do ensino; um bom
exemplo estaria no da Pedagogia Histérico-Critica, que defende que a
escola publica deve dar instrumentos as classes desprivilegiadas para que
possam enfrentar a burguesia em pé de igualdade no processo da luta de
classes. E este instrumental de luta estaria representado justamente no
acesso a um ensino de qualidade, como o que vimos discutindo. Como
concepgdo pedagogica que se propde pensar dialeticamente a educagéo
e a acao transformadora em seu contexto, a Pedagogia Histérico-Critica é
bastante coerente com seus principios; mas tentando enxergar através dos
monstruosos e abstratos olhos do “Leviatd” — um imenso olho formado por
milhdes de olhos, provavelmente diria Hobbes —, teria praticidade tal
concepcgdo pedagdgica?, isto é, permitiria — e ainda mais, financiaria — o
Estado tal educagédo? (GALLO, 2002, p. 153 -154).

No entanto, neste embate entre o liberalismo econémico e o socialismo libertario,
principalmente nos primeiros anos da republica no Brasil, a escola passou por
transformacdes importantes oriundas destes conflitos, desde a visdao de que o0 ensino
basico deve ficar sob a responsabilidade do Estado, como também posteriormente de
acordo com o interesse das elites agrarias, da burguesia industrial ocorre o sucateamento
da escola publica em favorecimento das instituicées privadas. Assim, também nos relata
Silvio Gallo:

No periodo mais recente de nossa historia, as contradicbes ganham vulto:
se do processo de democratizacdo da sociedade parece aos poucos surgir
também uma escola mais democratica, aqueles que fazem plantdo na
defesa de um suposto neo-liberalismo advogam uma ingeréncia cada vez
menor do Estado na educacdo, abrindo-a paulatinamente a exploracao
pela iniciativa privada. Acontece que muitas vezes esses neoliberais,
guase inimigos do Estado, tomam-no de assalto — n&o para destrui-lo,
realizando o velho sonho anarquista, mas supostamente des-regulamentar
a sociedade, tornando-a mais livre — e em lugar de desenvolver politicas
publicas no campo da educac¢éo cuidam de desmantelar e sucatar o pouco
gue existe. (GALLO, 2002, p. 138-139).
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Isto com o intuito de diferenciar o papel exercido pelo professor de filosofia, e 0
que é ensinado como filosofia; visto através do prisma desta proposta de uma educacgéo
libertaria do ensino de filosofia como alternativa para uma construcdo de uma educacédo
cooperativa que favoreca o aprendizado, respeitando as diferencas e o que cada
estudante tem de singularidade. Ora.

Sob quais condigdes um conceito é primeiro, ndo absolutamente, mas com
relacdo a um outro? Por exemplo, outrem é necessariamente segundo em
relacdo a um eu? Se ele o €, é na medida em que seu conceito é aquele
de um outro — sujeito que se apresenta como um objeto — especial com
relacdo ao eu: sao dois componentes. Com efeito, se nds o identificarmos
a um objeto especial, outrem j4 ndo é outra coisa se ndo o0 outro sujeito, tal
como ele aparece para mim; e se nés o identificarmos a um outro sujeito,
sSou eu que sou outrem, tal como eu lhe apareco. Todo conceito remete a
um problema, h& problemas sem os quais néo teria sentido, e que sO
podem ser isolados ou compreendidos na medida de sua solucao: estamos
aqui diante de um problema concernente a pluralidade dos sujeitos, sua
relacdo, sua apresentagao reciproca. (DELEUZE, 2010, p. 27).

Pois, tem-se como hipotese que o resultado do modelo tradicional de educacao, o
qual aponta levar os estudantes no curso dos anos dos Ensinos Fundamentais | e Il a
uma educagdo que limita e direciona a sua construgdo de sentido. Neste caso, apenas
desenvolvendo como aprendizado a obtensdo de respostas repetitivas que levam a uma
generalidade homogénea, validada e desenvolvida por habito que aos poucos tolhem a
sua autonomia, a sua diferenca.

Entenda-se que nesta visdo do pensamento deleuziano, a generalidade ou
semelhanca encontrada na educacédo tradicional, ao contrario do que se entende por
repeticdo, exprime um ponto de vista segundo o qual um termo pode ser substituido por
outro, de modo que a sua troca pode ocorrer sem provocar qualquer alteracdo. Dentre
outras ferramentas de generalizacdo, observados e generalizados como nameros numa
lista de chamada, os estudantes sdo assim, mais uma vez dentre outras, homogenizados
em meio as multiplicidades encontradas dentro de uma sala de aula como podemos

encontrar nas palavras de Guilhermo Rios, por exemplo:

A maquina légica ndo apenas construiu um sujeito moral (no sentido
foucaultiano), mas se instalou como custddia das representacdes coletivas,
depositaria das recordacdes e tradicbes, assim como catalisadora das
praticas que se produzem em seu interior. Distribuicdo sedentaria das
multiplicidades, tomada de poder de uma das formas da lingua (fala-se de
determinada maneira, codifica-se a comunica¢do, apagam-se as marcas
do nome proprio e se passa a ser um numero em uma lista). (RIOS,
Guilhermo. 2002, p. 116).
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No tocante a este ponto, concordamos com Deleuze quando no diz que a troca ou
a substituicdo dos particulares define nossa conduta em correspondéncia com a
generalidade, segue-se que:

A generalidade apresenta duas grandes ordens: a ordem qualitativa das
semelhancas e a ordem quantitativa das equivaléncias. Os ciclos e as
igualdades sdo seus simbolos. Mas, de toda maneira, a generalidade
exprime um ponto de vista segundo o qual um termo pode ser trocado por
outro, substituido por outro. A troca ou a substituicdo dos particulares
define nossa conduta em correspondéncia com a generalidade. Eis por
gue o0s empiristas ndo se enganam ao apresentar a idéia geral como uma
idéia em si mesma particular, a condicdo de a ela acrescentar um
sentimento de poder substitui-la por qualquer outra idéia particular que se
Ihe assemelhe sob a relacdo de uma palavra. NGs, ao contrario, vemos
bem que a repeticdo s6 € uma conduta necessaria e fundada apenas em
relacdo ao que ndo pode ser substituido. Como conduta e como ponto de
vista, a repeticAo concerne a uma singularidade n&o trocavel,
insubstituivel. (DELEUZE, 1988, p. 11).

Quando a generalidade que leva a cada estudante a uma reproducdo dos
resultados esperados do ensino de acordo com a proposta politico pedagdgica de cada
escola e seu territorio se efetiva; estes sdo muitas vezes descontextualizados das
multiplicidades de suas vivéncias cotidianas fora da escola, sem trabalhar a problematica
da construcdo de sentido, o que ndo favorece a uma transformacéo da realidade propria
dos estudantes dentro de seu territorio, conduzindo-os a uma reproducdo do status quo,
nao favorecendo as constantes desterritorializacbes e reterritorialiagcbes naturais do
pensamento filosofico, seus duelos entre amigos e também com seus opositores.

Acontece que o moralista apresenta as categorias do Bem e do Mal sob as
seguintes espécies: toda vez que tentamos repetir segundo a natureza,
como seres da natureza (repeticdo de um prazer, de um passado, de uma
paixdo), langcamo-nos numa tentativa demoniaca, desde ja maldita, que sé
tem como saida o desespero ou o tédio. O Bem, ao contrario, nos daria a
possibilidade da repeticdo, do sucesso da repeticdo e da espiritualidade da
repeticdo, porque dependeria de uma lei que ja ndo seria a da natureza,
mas a do dever, da qual s6 seriamos sujeitos se fossemos legisladores,
como seres morais. (DELEUZE, 1988, p. 14).

Visto que a prépria filosofia, no desenvolvimento das suas criacdes conceituais,
com seus métodos e conteudos, apesar de radicais, rigorosos, podendo ser percebidos
como diferenciados, vide a axiologia ou a metafisica, por exemplo; mesmo dentre suas
vertentes, demonstra justamente que pela sua diversidade de visdes, estes ndo devem
ser dispostos e impostos como Unicos entendimentos validos, dentro de uma hierarquia
de saberes, ditando o0 que deve e como deve ser ensinado, sem levar em consideracéo a

propria multiplicidade existente. Em nosso caso especifico, nesta sala de aula.
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Deste modo, procuramos indicar na problematica do contexto atual da educacao
escolar, na disciplina filosofia no Ensino Médio o quanto o modelo tradicional de educacédo
tende a formar um cidaddo homogéneo, pouco criativo, pouco critico e reflexivo;
funcionando como ferramenta que visa apenas a producdo e a reproducdo de uma
generalidade cidada; um cidaddo que tem como interesse desenvolvido por habito em
uma manutencao do status quo tido como consolidado, passivo diante da possibilidade
de transformacdo da realidade como se encontra. Nas palavras de Guilhermo Rios
encontramos também:

A instituicdo escolar, enquanto maquina sedentaria, racionaliza e codifica
de acordo com um modo de pensar dominante. Isso significa que ela
elabora um modelo global e homogeneizador do social, que se institui com
a onipoténcia do logos, exorcizando tudo aquilo que atrapalha, incomoda,
OuU Sseja, um cosmos gque tenta ser coerente, organizado, homogéneo,
frente a um caos, heterogéneo, incbmodo, em certo sentido diluidor dessa
Unica maneira de ser que implica estar subordinado a uma ordem. (RIOS,
Guilhermo. 2002, p. 115).

A educacdo tradicional tendo como projeto um aprendizado sem questionamentos
e de uma aceitacdo das coisas como estdo, quando no maximo visando ao final de sua
formacdo a busca de um melhor salario ou um melhor trabalho. Enquanto que doutro
modo, busca-se através da pratica rizomatica no ensino de filosofia, trabalhada a partir da
fundamentacdo argumentativa, validada ndo pela tradicdo da légica ou da retérica, mas
amparada na criagdo de conceitos imanentes da realidade dos estudantes com suas
desterritorializacbes e reterritorializacdes, favorecer o processo das relacdes de ensino,
constituindo assim uma proposta libertaria de educacdo, em um processo de transicao da
autoridade do professor para a autonomia do estudante, contemplando a existéncia de
suas linhas de fuga na desterritorializacdo de uma ordem anterior no processo de criacao
e transformacédo do proprio devir. Desta maneira observamos o que nos diz Tomaz Tadeu
da Silva:

Em suma, depois das teorias criticas e poés-criticas, ndo podemos olhar
mais para o curriculo com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem
significados que vao muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais
nos confirmaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é
relagdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percusso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja a
identidade. (SILVA, 2005, p. 150).

Esta proposta se justifica visto que haja a necessidade de se fazer uma critica ao
modelo tradicional de educacdo ainda vigente, que de forma autoritaria busca um

processo homogeneizante do aprendizado; hierarquizando dentre outras logicas de
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controle e poder opressivo, com praticas centralizadoras ou exames sobre o quanto se
conhece a respeito de determinado assunto, como no Nosso caso, por exemplo, a histéria
da filosofia. Como, também, além desta critica, visamos poder oferecer uma proposta
distinta desta educacao para solucionar tais questdes ja identificadas em outras analises
feitas, disponibilizando ao estudante a possibilidade de criar solu¢cdes encontradas dentro
de sua perspectiva seguindo orientacdes e ndo imposi¢coes vindas de professores.
Desenvolvendo este alento destacamos a fala de Deleuze:

Ele exige somente uma compreensao pré-filosoéfica, isto é, pressupostos
implicitos e subjetivos: todo mundo sabe o que quer dizer pensar, ser, eu
(sabe-se fazendo-o, sendo ou dizendo-0). E uma distingdo muito nova.
Esse plano exige um conceito primeiro que ndo deve pressupor nada de
objetivo. De modo que o problema é: qual é o primeiro conceito sobre este
plano, ou por qual comecar para determinar a verdade como certeza
subjetiva absolutamente pura? Tal é o cogito. Os outros conceitos poderao
conquistar a objetividade, mas com a condicdo de serem ligados por
pontes ao primeiro conceito, de responderem a problemas sujeitos as
mesmas condicdes, e de permanecerem sobre o mesmo plano: sera a
objetividade que adquire um conhecimento certo, e ndo a objetividade que
supde uma verdade reconhecida como preexistente ou ja l4. (DELEUZE,
2010, p. 49).

Para finalizar a proposta desta atividade como realizagéo do objetivo, almejamos
a producédo de zines tanto como referéncia as estratégias escolhidas para a propagacéao
dos ideais libertarios, como também para estimular a producdo independente de uma
comunicacao prépria dos estudantes de modo que seus movimentos propagandisticos
sirvam de base para o incentivo ao didlogo como construcdo de conhecimento e servir
como uma ferramenta sintagmatica de ensino a partir da sala de aula e reverberando
dentro da escola e quica rompendo seus limites extensionais, ultrpassando 0s seus muros

e as suas grades, alcangcando as demais localidades da cidade.

4.2 O QUE SE FEZ.

Visando a possibilidade de desenvolver esta intervencdo em sala de aula sob a
Otica de uma proposta de ensino entendida como rizomatica, foi utilizada como referéncia
a definicdo de rizoma encontrada no livro: Mil Platés: capitalismo e esquizofrenia
(2000), escrito pelo proprio Deleuze em parceria com Felix Guattari e desenvolvida em
seguida por seus comentadores como o profesor Dr. Silvio Gallo em uma proposta

entendida como uma visdo de uma educag¢do menor, por exemplo:
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A educacdo menor € rizomatica, segmentada, fragmentaria, ndo esta
preocupada com a instauracdo de nenhuma falsa totalidade. Nao interessa
a educacdo menor criar modelos, propor caminhos, impor solugcbes. Nao
se trata de buscar a complexidade de uma suposta unidade perdida. Nao
se trata de buscar a integracdo dos saberes. Importa fazer rizoma.
Viabilizar conexdes e conexdes; conexdes sempre novas. Fazer rizoma
com os alunos, viabilizar rizomas entre os alunos, fazer rizomas com
projetos de outros professores. Manter os projetos abertos: "um rizoma nao
comecga nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas,
inter-ser, intermezzo" (Deleuze e Guattari, 1995, p. 37). (GALLO, 2002, p.
175).

Tal intervencao é realizada com a aspiracdo de estar inserido e de observar este
inter-meio préprio destes estudantes, na busca de fazer com que esta educagcdo menor
viabilize suas rupturas e conexbes, ndao como entendem hoje a inter ou
transdisciplinaridade, mas como possibilidade de encontrar na complexidade das
conexdes suas aberturas e com isso favorecer sempre novas conexdes mais atualizadas.

A atividade foi realizada num periodo de dois meses (marco e abril de 2018),
organizada e avaliada sob a perspectiva da orientacdo da pesquisa-acdo proposta por
Michel Thiollent em seu livro: Metodologia da pesquisa-acdo (1986). Aonde a partir da
coleta dos dados foram empregadas as ferramentas conceituais de desterritorializacdo e
reterritorializagcdo presentes no pensamento deleuzeano, utilizadas no desenvolvimento
do trabalho para podermos demarcar 0 movimento de transicdo do pensamento, o qual
envolvido no processo de Ensino podemos perceber a ampliacdo do conhecimento
observado pela perspectiva filosofica no entedimento de Deleuze como &rea especifica do
pensamento. Segundo Thiollent:

Na pesquisa-acdo o0s pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados no acompanhamento e na
avaliacdo das acOes desencadeadas em fungdo dos problemas. Sem
divida, a pesquisa-acdo exige uma estrutura de relacdo entre
pesquisadores e pessoas da situacdo investigada que seja do tipo
participativo. Os problemas de aceitacdo dos pesquisadores no meio
pesquisado tem que ser resolvidos no decurso da pesquisa. Mas a
participacdo do pesquisador ndo qualifica a especificidade da pesquisa-
acao, que consiste em organizar a investigagdo em torno da concepcao,
do desenrolar e da avaliagdo de uma agao planejada. (THIOLLENT, 1986,
p. 15).

Com base na posse destes dados coletados, os quais foram tratados
posteriormente, para entdo, se determinar a possibilidade da constituicdo de conceitos e
dos seus planos de imanéncia que respondam nossas questdes no tocante ao problema

do ensino de filosofia. Com o intuito de caminhar com este ensino em direcdo a uma visao

da qual seria a sua tarefa enquanto tal, realizada em seu territério especifico distinto da
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Ciéncia ou da Arte, por exemplo, elaborada a partir do que se encontra na obra de

Deleuze.

Os conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como corpos celestes.
Nao ha céu para os conceitos. Eles devem ser inventados, fabricados ou
antes criados, e ndo seriam nada sem a assinatura daqueles que os criam.
Nietzsche determinou a tarefa da filosofia quando escreveu: "os filésofos
nao devem mais contentar-se em aceitar os conceitos que Ihes sédo dados,
para somente limpa-los e fazé-los reluzir, mas é necesséario que eles
comecem por fabrica-los, cria-los, afirma-los, persuadindo os homens a
utiliza-los. Até o presente momento, tudo somado, cada um tinha confianga
em seus conceitos, como num dote miraculoso vindo de algum mundo
igualmente miraculoso”, mas é necessario substituir a confianca pela
desconfianca, e é dos conceitos que o filésofo deve desconfiar mais, desde
gue ele mesmo ndo os criou (Platdo sabia isso bem, apesar de ter
ensinado o contrério...). (DELEUZE, 2010, p. 13 -14).

Ao observar os componentes da pratica da sala de aula, comparada com a
andlise realizada por alguns autores progressistas que fazem a critica'’ do modelo
tradicional de formacdo escolar no Brasil; conjuntamente com a atividade de um
deslocamento conceitual da critica deleuziana a uma estrutura hierarquica, considerada
por ele como um modelo arborecente, encontramos correspondéncia no método
tradicional de ensino, também baseado na hierarquizacdo do conhecimento transmitido
pelo professor detentor do saber. Nos propusemos a fazer da sala de aula um rizoma com
suas conexdes e rupturas com a sociedade que constitui a cidade de Porto Calvo — AL, e
a sua circunvizinhanca.

Os sistemas arborescentes sdo sistemas hierarquicos que comportam
centros de significincia e de subjetivacdo, autdmatos centrais como
memorias organizadas. Acontece que os modelos correspondentes sao
tais que um elemento sO recebe suas informagfes de uma unidade
superior e uma atribuicdo subjetiva de ligacBes preestabelecidas. Vé-se
bem isso nos problemas atuais de informatica e de maquinas eletrénicas,
gue conservam ainda o mais arcaico pensamento, dado que eles conferem
0 poder a uma memoria ou a um 6rgéo central. (DELEUZE, 2000, p. 25).

Assim, por entendermos que tal repeticdo presente no método impositivo da
educacao tradicional fundamenta-se e legitima o status quo, lembramos que 0S n0SS0S
estudantes brasileiros primeiro desenvolvem toda uma construcdo de habitos
reprodutivos, tendo inicio na rotina da educacao infantil, prosseguindo nos 09 anos dos

Ensinos Fundamentais, salientamos ainda que, porém, é apenas depois de terem

17 As observagGes de Demerval Savianni, Tomas Thadeu da Silva, Junot Cornélio Matos sdo importantes na
compreensdo de uma visdo geral da abordagem do modelo tradicional de educacional voltados para as escolas
brasileiras, mas também leva-se em consideragdo as particularidades da Escola em questdo que é situada numa
regido de zona canavieira do litoral norte do Estado de Alagoas.
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ingressado no Ensino Médio, que os estudantes tém pela primeira vez, institucionalmente,
0 contato com a disciplina Filosofia.

Os “atores” sempre tém de gerar, utilizar informacdes e também orientar a
acao, tomar decisbes etc. Isso faz parte tanto da atividade planejada
guanto da atividade cotidiana e ndo pode deixar de ser diretamente
observado na pesquisa-acdo. As acoes investigadas envolvem producéo e
circulacdo de informacédo, elucidacdo e tomada de decisbes e outros
aspectos supondo uma capacidade de aprendizagem dos participantes.
(THIOLLENT, 1986, p. 66).

Entdo, buscamos fugir do esperado, ao invés de ja chegarmos com um plano de
aula inteiramente estabelecido com assuntos inteiramente determinados, deixamos assim,
espagos vazios, proprios para serem compostos no desenvolver da atividade de
intervencado, criando a possibilidade da ruptura deste plano de aula e a partir desta
iniciativa construimos no préprio desenvolver este plano em conjunto, com algumas
determinacdes elencadas pela propria metodologia da pesquisa onde se poderia, caso
necessario, romper e adaptar as atividades e conteidos de acordo com o interesse da

turma trabalhada. Pois:

Mesmo num modelo linear, como o dos reflexos condicionados, Erwin
Straus mostrava que o essencial era compreender os intermediarios, os
hiatos e os vazios. Os paradigmas arborizados do cérebro dao lugar a
figuras rizométicas, sistemas acentrados, redes de autématos finitos,
estados cadides. Sem duavida, este caos esta escondido pelo reforco das
facilitacbes geradoras de opinido, sob a acdo dos habitos ou dos modelos
de recogni¢cdo; mas ele se tornara tanto mais sensivel, se considerarmos,
ao contrério, processos criadores e as bifurcacdes que implicam. E a
individuacao, no estado de coisas cerebral, é tanto mais funcional quanto
nao tem por varidveis as proprias células, jA que estas ndo deixam de
morrer sem renovar-se, fazendo do cérebro um conjunto de pequenos
mortos que colocam em nés a morte incessante. Ela apela para um
potencial que se atualiza sem duvida nas ligacbes determinaveis que
decorrem das percepcdes mas, mais ainda, no livre efeito que varia
segundo a criagdo dos conceitos, das sensagfes ou das funcdes mesmas.
(DELEUZE, 2010, p. 276).

Claro que dependendo da visdo adotada pelo professor de filosofia ou qualquer
outra area do conhecimento, as relacées que envolvem o ensino podem acontecer em um
territério de generalizacdes, sem questionamentos ou problematizagfes; com atividades
repetitivas de respostas semelhantes, numa perspectiva que tende a formar um individuo
homogéneo entre tantos outros, tolhendo assim sua criatividade, autonomia e a sua
diferénca. Como também a livre construcdo do aprendizado por si sé ndo € garantia de

uma educagdo emancipatéria, com isto, faz-se necessaria a intervencdo do professor
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como mediacdo na construgcdo do aprendizado respeitando os limites da autoridade

legitima Ihe confere a posi¢ao de professor.

Tomar, de outro modo, a pedagogia libertaria como uma educacédo que tem
na liberdade o seu fim, pode levar a resultados bastante diferentes. Se a
liberdade, como queria Bakunin é conquistada e construida socialmente, a
educacdo ndo pode partir dela, mas pode chegar a ela.
Metodologicamente, a liberdade deixa de ser um principio, 0 que afasta a
pedagogia anarquista das pedagogias nao-diretivas; por mais estranho que
possa parecer aos olhos de alguns, a pedagogia anarquista deve partir,
isso sim , do principio de autoridade. (GALLO, 1996, p. 11).

Estas demandas ja pré-datadas, pré-estabelecidas hierarquicamente pela
educacdo maior, geridas pela propria construcédo da estrutura social da forma como se
desenvolveu e se encontra atualmente, variando o que se € ofertado para ser aprendido
(reproduzido) de acordo com a proposta politico pedagdgica e com o nivel social de cada
escola, buscam direcionar a construcdo de sentido dos estudantes desenvolvendo suas
territorializacdbes num plano ja determinado ndo favorecendo uma abertura para a
diferenca e para as transformacdes, proprias das multiplicidades que somos enquanto
humanos.

Estas demandas foram deixadas de lado quando possivel, no entanto, em muito
momentos 0s proprios estudantes pela for¢ca do habito sentiram dificuldade em direcionar
seus aprendizados, suas escolhas, foi quando nestes momentos se fez necesséario a
intervencdo do professor como mediador, através de sua autoridade legitima na
composicao do assunto abordado para além do que se ja tinha estabelecido como meta
de aprendizado. Comenta Silvio Gallo:

O processo educativo assim pensado permite articular o mais que si
mesmo do professor e 0 mais que si mesmo de cada aprendiz, produzindo
um “coletivo-aprendente” que € mais que a soma das singularidades do
professor e dos aprendizes. Se nao é possivel controlar aquilo que cada
um aprende, em sua singularidade, o coletivo-aprendente torna-se um
lugar de experimentacdo da liberdade e do pensamento, em relacbes de
solidariedade mutua, abrindo horizontes novos para cada aprendiz, para o
professor e para a comunidade. Tudo além de qualquer controle. (GALLO,
2012, p. 185).

Assim, exporemos 0 como nesta perspectiva rizomatica do ensino de filosofia, no
universo desta sala de aula do Ensino Médio, defendemos a transicdo da autoridade
legitima do professor para a autonomia do educando no decorrer das relagdes de ensino,
fomentando atividades com o grupo para que o educando seja cada vez mais criativo,
critico, autbnomo, capaz de ser responsavel por seu destino e participar ativamente na

sociedade a qual se insere.
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4.3 A INTERVECAO

Primeiramente, faz-se necessario esclarecer que o comeco das atividades do ano
letivo de 2018, no calendario das Escolas Estaduais de Alagoas ocorreu no més de
fevereiro do mesmo ano e com relacdo a metodologia aplicada neste periodo,
inicialmente tivemos com esta turma especifica uma apresentacdo da disciplina filosofia
nos moldes da educacéo tradicional; com aulas expositivas e a utilizacéo de atividades de
copias do que foi escrito no quadro, sendo que a atividade de coOpia, embora comum e
naturalizada, ndo era bem respondida pelos estudantes que demoravam muito ou
simplesmente néo a faziam.

Era necessario também que o estudante pedisse a autorizacdo do professor para
a entrada e a saida da sala de aula para realizar suas necessidades, fazendo uso
também do cracha de autorizacdo; a imposicéo do siléncio, da obediéncia ao professor e
a proibicdo do uso de aparelhos celulares na sala de aula eram exigéncias seguindo
assim as orientacdes das instancias Estadual e da coordenacao escolar.

Num segundo momento também aproveitamos para expor a proposta da
intervencdo para os estudantes a ser iniciada em marcgo e finalizada em abril do mesmo
ano como parte integrante desta pesquisa de mestrado profissional de filosofia; no
intuito de saber a possibilidade da aceitcdo ou ndo de tal atividade de intervengao por
parte da turma, no decorrer do més de fevereiro esta proposta foi acolhida por todos os
estudantes com intusiasmo.

Seguiu-se a apresentacéo inicial de modo expositivo da filosofia como um método
de investigacdo da realidade através da razao, entendida pelos gregos como logos; a
partir da abordagem da passagem do pensamento mitico-religioso para 0 pensamento
racional os primeiros fildsofos buscaram a explicacdo de seus problemas e seus temas
variados com suas respostas encontradas na observacdo da natureza, ficando assim
conhecidos como filésofos da physis e pelas as suas archés, finalizamos o més de
fevereiro com o pedido de uma atividade de pesquisa que aborde este periodo e seus

principais colaboradores.
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4.3.1 MARCO
06.03.2018 APRESENTACAO DA PROPOSTA DE INTERVENGCAO

Esta intervencao tem inicio na apresentacédo aos estudantes do esbouco do plano
de aula que foi pretendido como elemento basico para a pesquisa’®; elaboramos junto
com os estudantes o complemento deste plano e o que seria de comum acordo para que
pudessemos de alguma maneira avaliar o andamento das aulas; logo veio a sugestao de
nao realizarmos prova, mas como avaliar o aprendizado, a relacdo de ensino sem aferir
seu 0s contetdos por meio de provas?

As atividades como 0s seminarios, os debates gerados a partir de filmes e a
observacdo da participacdo dos estudantes foram sugestdes para avaliagcdo muito bem
aceitas por ndo necessitarem da escrita; porém, um pequeno guestionario seria realizado
em dois momentos na intervencao sem, no entanto, a sua atribuicdo de nota como critério
de avaliacdo em relagdo a esta ferramenta de observagcédo da pesquisa e da unidade
letiva.

Dentre os demais acordos estabelecidos para serem respeitados durante as
aulas, concordamos em ndo haver a necessidade dos estudantes utilizarem o cracha de
autorizacdo para a saida da sala de aula na realizagdo de suas necessidades fisioldgicas,
desde que assumissem a responsbilidade de ndo agirem com bagunca, baderna ou algo
do tipo; para ndo tumultuar a aula houve a orientacdo de nao sair mais de uma pessoa ao
mesmo tempo. Este acordo devendo também ser respeitado nos demais espacos da
escola exigindo-se que os estudantes respondessem por suas acoes.

Observando que dada a facilidade do acesso as plataformas moveis pelos
estudantes, pois todos desta turma possuem aparelhos de smartphone, assim também,
discutimos a possibilidade da utilizacdo de aparelhos celulares durante a aula que, ao
invés de proibida, foi direcionada para a formacdo do grupo de mensagens tipo
What'sApp especifico da turma, como também o uso de ferramentas de busca do tipo
google, youtube, wikipedia foram permitidas e até incentivadas. Em decorréncia disto,
estabelecemos que ndo seria valida apenas as copias dos assuntos na realizacdo de
atividades, mas sim a sua interpretacdo. De acordo com as propostas surgidas pelos
estudantes e pela falta de material didatico na escola, foi retirada a obrigatoriedade da
utilizacdo de um livro didatico especifico, o qual até 0 momento da intervencéao ainda néo

havia chegado no estabelecimento escolar.

18 Anexo x
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Para desmistificar a relagdo desta proposta de intervencdo de uma educacéo
anarquista e o falso entendimento de liberdade sem responsabilidade, explicamos para os
estudantes a perspectiva consquista da autonomia via a cooperacdo mutua encontrada
nas teorias anarquistas as quais nos orientam no tocante a valorizacdo da educacao
como ferramenta da emancipacao do ser humano frente a exploracdo e a dominacao.
Ressaltamos a valorizagdo da autonomia encontrada na relacdo presente na tensao
intrinsica entre a liberdade e a autoridade, tal abordagem é realizada visando desfazer
alguns maus entendidos sobre o0 conceito de anarquismo muitas vezes entendido por
bagunca, vandalismo, violéncia e elucidamos o viés compreendido como socialismo

libertario para que tal desentendimento fosse amenizado.
13.03.2018 IDENTIFICCAO DO PROBLEMA/REALIDADE COMO PROBLEMA

Inicialmente a aula é expositiva, evidenciando que o problema filosofico colocado
no ambito do ensino de filosofia é entendido como aquilo que consiste em encontrarmos a
medida de avaliar o valor do verdadeiro das opinides conflitantes, sendo este valor
escolhido através daquilo que é tido racionalmente como a resposta mais preparada para
o problema, tomada como valida em relacdo as demais, ou determinando a partir das
reflexdes do grupo como a mais adequada a cada situacédo especifica, ndo pretendendo
em nosso caso a busca de uma pretensa universalizagdo, mas sim uma resolucéo para
este problema em particular, percebendo também que possa aparecer outras formas de
resolucdo mais adequadas durante a atividade como também posteriormente.

O problema que nos é trazido pela prépria pesquisa € a relacdo de ensino de
filosofia. Como valorar o aprendizado no tocante a ampliacdo do entendimento filosofico.
Uma dificuldade que logo se apresentou foi a falta de leitura e do habito da escrita por
parte dos estudantes. Dificuldade esta que buscamos solucionar em certa medida na
apresentacao de pequenos textos e favorecendo a oportunidades de dialogo que surgira
expontaneamente com a turma. Mas, diante a turma, logo surge a questdao do
pensamento religioso como um interesse inicial dos estudantes; diante de uma sociedade
nitidamente conservadora, com a presenca de muitas igrejas evangélicas e a tradicional
igreja catdlica presente na cidade desde 1607. Tal problematica surge primeiramente com
a pergunta: Professor, o senhor é ateu? Ou, todo fil6sofo é ateu, professor?

Em seguida ao levantamento da questéo, o tratamento levado pelo professor para

responder tal pergunta € que em seu posicionamento particular ele é religioso, mas
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apesar de sua liberdade de céatedra, ndo professa sua fé dentro da sala de aula. No
entanto, como trato filoséfico, a questdo pode ser abordada dentro do viés da histéra da
filosofia e suas mudancas que assim demarcaram sobre as varias abordagens no tocante
a religido, a fé, a razdo e a moral observadas em distintos periodos na construcao
histérica. Existindo desta maneira fildsofos religiosos, céticos, ateus, naturalistas dentre
tantas outras producdes filosoficas e seus pensadores.

Posteriormente, mostrou-se que ndo ha necessariamente um rompimento da
filosofia com a religido grega antiga visto que, por exemplo, ha a existéncia da relacdo
mistico-matematica dos pitagdricos, assim como, o préprio daimon ouvido por Socrates
e a sua tarefa incubida pelo oraculo de Delfos; como também a percepg¢do de que em
todo o periodo medieval evidencia-se a filosofia caminhando junto ao territdrio da religido
e combate as heresias; as criticas feitas por Martin Luthero dentro da reforma
protestante, ou como no método cartesiano existe a imposibilidade Deus nos enganar
surgindo a necessidade da criagdo da ferramenta epistemolégica do génio maligno para
sanar tal necessidade da duvida hiperbdlica; o Deus de Espinosa; mas também, da
existéncia de uma vertente critica a religido e a moral entendidas como habito adiquerido
dentro do pensamento de David Hume, e Nietzschie dentre outros na historia da
filosofia.

Aproveitando os instantes finais desta aula, utilizamos os recursos de midia
disponiveis e exibimos o curta metragem de Fauston da Silva: Meu amigo Nietzschie.
O qual aborda tanto o tema da leitura como atividade de desenvolvimento intelectual
como também a prépria visdo de superacdo da condicdo humana atual sobre a
doutrinacao religiosa e demais superacdes dentro dos regimes impostos pela estrutura da

Escola.
20.03.2018 ATIVIDADEDE VERIFICA(;AO

A atividade de verificagdo como ficou estabelecido inicialmente com a turma na
apresenacao da intervecdo nao valera nota no entendimento de valoracao, do “certo” ou
“errado”, e sim, sera avaliada a sua propria realizacdo e a participacdo do estudante,
embora esta atividade deva ser utilizada como registro disponivel da aprendizagem por
parte da pesquisa.

A utilizagdo do aparelho celular com as suas ferramentas de busca é autorizada,

como também, o incentivo a possibilidade de ao invés de responderem estas questdes a
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sés, organizarem-se em grupos para debaterem as questdes e encontrarem assim uma
melhor resposta como definicdo mais apropriada desde que n&do sejam idénticas.

Esta atividade foi elaborada com base no que foi visto em sala de aula tanto no
inicio do ano letivo como também nos dias iniciais do més de marc¢o, pensada no intuito
de verificar a amplitude do entendimento inicial dos estudantes de modo geral sobre o que
é a filosofia, mas também para observar a relacdo da interpretacdo de mundo e o seu
vinculo com o habito de leitura. Porém, devido a observacdo feita no decorrer da
intervencdo, a qual nos deu condicbes de perceber o pouco habito de leitura dos
estudantes e da visivel dificuldade de escrita decorrente disto, a atividade foi elaborada
com apenas 04 (quatro) questdes de abordagem simples, relativa ao interesse dos

mesmos com a leitura e sua pratica, como também ao que se entende por filosofia.
27.03.2018 O QUE E CIDADANIA E AUTONOMIA?

Esta questdo é uma parte determinada previamente na constituicdo da
intervencdo dentro da propria pesquisa. A relacdo da disciplina filosofia em sua
contribuicdo na formacao cidada do estudante do Ensino Médio enserido no contexto de
sua sociedade. O que se entende como cidadania e 0 seu exercicio; a compreensao da
politica, da moral, da ética e 0 como se d4 a sua variacdo de acordo com o tempo, a
cultura, a religido e a cidade de Porto Calvo-AL.

A aula transcorre no desenvolvimento da relacdo de ensino de filosofia que
perpassa pela aprendizagem do que realmente deve ser levado em conta na disciplina na
formacdo cidadd do estudante, pensada para o contexto da realidade prépria dos
estudantes. Ao se observar o ambiente da politica, da ética e da moral, a referéncia de
Platdo é utilizada, pois nos tras a percepcdo da aparéncia das transformacbes da
sociedade enquanto sua estrutura fisica e seus papeis sociais, a0 mesmo tempo que se
mantém certas praticas de favorecimentos e conservacdo dos habitus conservados ou
construidos a partir de argumentos falaciosos.

A atividade politica da sociedade enquanto a sua percepcdo da vivéncia dos
estudantes no seu cotidiano nos é trazida ao debate. O como diante do seu entendimento
dos direitos e dos deveres constituintes do processo de exercicio de cidadania, o
estudante pode desenvolver o favorecimento do estranhamento causado entre a realidade
percebida do que nos circunda e pela relacdo antagbnica dos nossos sentidos, entédo, a

interpretacdo racional dessa percepcéao é colocada em questdo. Com isto, somos levados
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a pensar se somos autonébmos ou condicionados pela circunstancias, mas ainda assim,
nao somos determinados por esta relagdo podendo, de preferéncia, haver interpretacoes
diferentes que contribuam para uma emancipacdo na constante busca da liberdade,
levando a uma atitude de transformacéo desta mesma realidade.

As tranformacOes ocorridas a partir das mudancas das gestdes executivas e
legislativas na esfera institucional da politica através das alternancias dos poderes no
ambito das esferas municipal, estadual e federal sdo aparentemente percebidas, no
entendimento prévio dos estudantes, mas neste sentido de ndo exercem transformacdes
significativas no cotidiano dos mesmos, ao mesmo tempo em que eles estdo inseridos
nas consequéncias de tais posturas administrativas destas instituicbes como a escolha de
suas secretarias e seus cargos comissionados.

As suas consequéncias praticas em torno das relacdes cotidianas encontradas na
cidade como por exemplo: relacdes homoafetivas, abortos, politicas sobre drogas etc. Ou
a grande quantidade de obras inacabadas como quadras de esportes, creches e o desvio
do dinheiro publico sdo tidos como naturalizados por grande parte dos estudantes e
alguns poucos veém isto como problema, demonstrando que uma pequena parcela dos
estudantes tém interesse na participacdo na camara municipal inicialmente para mudar tal
situacdo. Porém a grande maioria ndo demonstra importancia na participagdo dos
assuntos publicos de modo geral. O que nos chama a atencéo e fizemos questao de frizar
€ 0 quanto isso demarca a invisibilidade do cidaddo dentro do proprio exercicio da

cidadania, da construcao e da transformacgao da sociedade a qual se insere.

4.3.2 ABRIL
03.04.2018 ATIVIDADE DE VERIFICAGCAO

Da mesma forma que a primeira atividade do pequeno questionario de verificacdo
anterior, esta respeitou 0s mesmos critérios estabelecidos inicialmente com a turma. Nao
valendo a atribuicdo de nota pela atividade dentro dos critérios de certo ou errado e sim,
levando-se em conta a sua prOpria realizacdo e a participagcdo dos estudantes.
Ressaltando que esta atividade também deva ser utilizada como mensuracdo do
conhecimento ou da aprendizagem por parte da pesquisa. Como a verificagao anterior, a
utilizacao do aparelho celular com as suas ferramentas de busca e outros aplicativos foi

autorizada, como também, o favorecimento da possibilidade de organizarem-se em
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grupos para debaterem as questdes estabelecidas e encontrarem a sua melhor definicao
para o tema tratado em questao.

Apesar do debate em torno do tema ser muito produtivo na construgdo da aula
através do dialogo mediado pelo professor em sala, na resolucdo da atividade
especificamente os estudantes tomaram as questbes que foram tratadas de maneira
superficial. Com isto, interpretamos que por conta da grande maioria dos estudantes
desta turma serem provinientes das regides dos engenhos, vilarejos distantes da parte
urbana do municipio, uma pequena parcela ser proveniente de trabalhadores no comércio
da feira que movimenta a regido. O que nos traz a tona a percepcado de um sentimento
comum no grupo classe de distanciamento da vida politica, o qual seu resultado
generalizado mantém uma alternancia dos mesmos grupos de familias e suas praticas
irresponsaveis do poder publico, evidenciando que o desinteresse por parte da leitura e
da escrita presente neste grupo classe também se encontra naturalizado na acédo apatica

quanto a atividade politica exercida por algumas familias da regido.

10.04.2018 A DIVISAO DOS GRUPOS

Dentro do plano de aula tragado conjuntamente com os estudantes, neste dia da
intervencao, foi previsto a divisdo dos estudantes em grupos para fim de tratar no ambito
da filosofia dos temas trazidos pelos seus préprios interesses, independente de terem
sido abordados em sala de aula ou ndo. A selecdo dos temas a serem abordados e
elencados pelos mesmos pode contar com a mediacdo do professor, caso esta venha a
ser solicitada, no entanto, foi apenas perguntado se poderia ser este tema ou aquele em
determinado momento, mas que no entendimento do professor, 0 mais importante é que
os estudantes identifiquem a problematica a ser desenvolvida e abordada de maneira
filosofica.

Assim, depois de uma breve discussdo em torno do que seria tratado no zine,
chegou-se a um consenso, ficando estabelecido em sala de aula que teriamos trés grupos
que tratariam dos temas elencados a seguir: o Mito e a sua relacdo na sociedade; A
filosofia e o estranhamento da realidade; A cultura e a sua diversidade no Brasil, um
anico trabalho ficou para ser organizado individualmente tratando da questdo da religiao
e da moral. Este trabalho apresentado por apenas um integrante foi também alvo de

discusséo, a qual se desenvolveu no interesse particular da estudante preferir resolver
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este problema sozinha por ndo concordar com a visao religiosa da maioria da turma. Isto
foi respeitado por todos.

No horario da aula, os grupos foram divididos entre os proprios estudantes com o
intuito de favorecer um estudo direcionado para cada tema, devendo cada participante
buscar as informacdes relevantes sobre o assunto abordado nas diversas plataformas
possiveis, sendo entdo este material trabalhado e debatido com o grupo que na proxima
aula antes da confeccdo do material deve expor o0 assunto para a turma e abrir para o
debate antes da confecc¢éo do zine.

Porém, devido ao péssimo estado de conservacdo da biblioteca da Escola, a
auséncia de revistas, de periddicos sdo utilizadas as ferramentas de busca e de
pesquisas ofertadas pelos aparelhos celulares tidos claramente como fonte de dados e
informacé&o desde o inicio da intervencao, no entanto, por se tratar de um zine, o material
impresso deveria a0 menos conter imagens que pudessem servir de suporte para uma
posterior explicagdo do assunto, favorecerendo o debate gerado a partir daquela atividade
panfletaria dentro dos muros da Escola. Para isto, foi utilizado o material de divulgacdo
das editoras oferecido aos professores para a escolha do Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD) 2017.

17.04.2018 ELABORAGCAO DO ZINE E A ESCOLHA DO NOME

Uma semana ap0s a divisdo dos grupos e suas tematicas, os estudantes se
encontraram tanto no espaco da Escola como também em outros locais neutros para
debaterem, pesquisarem sobre os temas escolhidos, inclusive fora do horério escolar. No
intuito de se organizarem em torno dos temas a serem tratados pelos grupos em sala de
aula neste dia 17 de abril, para poderem entédo, posteriormente elaborar a producdo do
material a ser trabalhado como zine.

Os grupos resolveram fazer um circulo na sala para tratarem do que foi estudado
durante a semana. O primeiro grupo a falar relatou o vinculo ainda presente na atualidade
com a criacdo mitoldgica, este grupo nos trouxe que a primeira vista, no entendimento
deles, a filosofia teria “acabado” com o pensamento mitolégico com seus deuses e herais,
no entanto, estes seres fantasticos estdo presentes nas telas de cinema, como também
puderam encontrar na internet e na sua vida social a relacdo mitologica nos dias atuais

como a mulher do banheiro. Dentro da Escola é comum os estudantes falarem de “um
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menino”, ndo se sabe quem, que foi ao banheiro e encontrou esta “mulher” loira, muito
branca e ficou assustado com o acontecido.

O grupo que tratou do estranhamento da realidade nos trouxe como 0S NOSSOS
sentidos nos ligam ao mundo mas também podem nos enganar. Aquilo que muitas vezes
aparenta ser um coisa e na realidade ndo é, por exemplo, a ilusdo de Gtica gerada nas
estradas quentes, “aquela impressao de haver uma poca de dgua a uma certa distancia
do veiculo e com a proximidade deste ela desaparece”.

A diversidade da cultura brasileira foi trazida em questédo. Os povos indigenas, 0s
guilombolas, a tradicdo da matriz africana foram os temas introduzidos na turma, e, a
percepcao da invisibilidade destas minorias, da auséncia destes saberes em nosso
cotidiano foi um dos pontos mencionados na turma por este grupo que ficou com o tema
da cultura e diversidade no Brasil. Pontos de tenséo surgiram no tocante aos controversos
“heréis” da localidade como Zumbi e Calabar quando foram lembrados e como a visao
entre eles podem variar de acordo com o posicionamento de quem conta a historia.
Dentro da prépria turma tivemos posicionamentos variados havendo uma divisdo entre
defensores e acusadores dos herois ou vildes da histéria do periodo do Brasil holandés
e do Quilombo dos Palmares.

A visdo nietzschieana sobre a religido foi abordada pela a estudante encarregada
do tema sobre a religido e a moral. A superacéo da visdo humana do Deus cristdo e sua
moral foi trazida para sala de aula causando um certo mau-estar por parte de alguns
estudantes de vertente mais religiosa, momento o qual o professor interviu para acalmar
0s animos mais exaltados. A critica nietzschieana feita a moral cristd encontrou forga nas
colocacdes desta estudante mesmo sem um aprofundamento literato conciliou seus
guestionamentos pessoais em busca de uma superacdo do proprio estado em que se
encontrava. Ficou evidente que com o surgimento da filosofia outros deuses também
“morreram” em suas épocas na persisténcia da filosofia em investigar a relacdo dos
deuses e dos mortais, surgindo assim um novo pensamento mais rigoroso fundamentado
na razdo. No entanto, o que Nietzschie nos propde aparentemente seria que a razdo
também estd desequilibrada sendo necessario um esforco do equilibrio entre a
desmedida e a raz&o mais apropriado para 0 N0Sso tempo.

O nome do zine foi decidido apés as apresentacdes de cinco possibilidades
sugeridas pelos estudantes. Depois de serem realizadas as defesas desses nomes e
suas justificativas, como ndo hove consenso quanto a esta escolha, foi realizada uma

votacdo e o nome escolhido foi: A arte da filosofia.
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24.04.2018 ATIVIDADE DE DIALOGO PANFLETARIO NA ESCOLA

No dia reservado para a panfletagem do material produzido, os estudantes se
mostraram ansiosos para realizar esta etapa do trabalho. Ficaram muito empenhados na
execucao da atividade tanto pela divulgacdo do zine, como também em estabelecerem
um didlogo sobre os temas e suas possiveis reverberacdes dentro do cotidiano escolar. E
importante salientar que toda a comunidade escolar foi abordada durante o turno da
manha, o que levou tanto funcionarios, efetivos e contratados a uma situacao inusitada de
guestionamentos dentro de seu cotidiano. Com isto, os estudantes das demais turmas
depois de perceberem a atividade dentro do espaco escolar fizeram exigéncias de
produzirem um material parecido, demonstrando o interesse que foi despertado no
ambiente escolar com a iniciativa panfletaria dos temas desenvolvidos na disciplina
filosofia.

Foi observado que com o diadlogo gerado pela intervencdo do 1° B no espaco
escolar, a partir do contato com os funcionarios e outros estudantes da Escola favoreceu
o0 interesse pela disciplina filosofia com as demais turmas do Ensino Médio e provocou um
outro olhar diante do alvorogco causado pelas perguntas e respostas geradas com a
iniciativa dialdgica entendida agora como distinta das conversas cotidianas. A atividade
panfletaria tornou-se assunto no decorrer da semana por parte da comunidade escolar e o
empenho e a participagdo dos estudantes foi bastante elogiada, fazendo com que este
trabalho fosse tomado como exemplo para outras disciplinas como lingua portuguesa e

outras atividades encontradas no Programa Alagoano de Educacao Integral (PALEI).

4.4 ANALISE DO MATERIAL

Nos primeiros dias de aula, ainda em fevereiro do ano de 2018, os estudantes do
1° B da Escola Estadual Nossa Senhora da Apresentagcdo, na apresentacdo da
disciplina, foram levados a se questionar sobre o que € a filosofia. A filosofia foi
apresentada como sendo uma caracteistica do pensamento consolidada na Grécia Antiga;
percebida em uma mudanca do entendimento mitico-religioso para uma outra foma de
pensar tida como filosofica, a racionalidade buscando uma explicagdo mais
fundamentada na natureza sobre determinados problemas encontrados nesta época.

Foram apresentados alguns destes primeiros pensadores como Tales de Mileto,
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Pitagoras de Samos, Zendo de Eléia, Anaxagoras e suas diferentes propostas de
resolucdes destes problemas da physis e seus demais conceitos.

Ainda nos primeiros dias letivos foi pedido a realizagdo de uma pesquisa. A
atividade de pesquisa solicitada no inicio do ano letivo para a turma so6 foi entregue por
um estudante no periodo previsto antes do inicio da intervenc¢éo. A curiosidade em torno
do que vem a ser a filosofia € presente na turma, no entanto, fica evidente a falta de
interesse na leitura e na escrita por parte da maioria dos estudantes logo no principio das
aulas. Ressaltamos para eles a importancia da leitura atenta dos textos, na observacao
do rigor trazido pela racionalidade perante a abordagem do problema filoséfico como
também a necessidade da percepcao da importancia do conceito para a filosofia.

No entanto, esse drama da descontextualizacdo, ndo deixou de afetar a propria
compreensao do conceito. Realmente para Deleuze vemos que:

o fundo do pogo da vergonha foi atingido quando a informética, o
marketing, o design, a publicidade, todas as disciplinas da comunicacao
apoderaram-se da prépria palavra conceito e disseram: € nosso negacio,
somos ndés 0s criativos, nés somos 0s conceituadores! Somos nos 0s
amigos do conceito, nés os colocamos em computadores. Informagéo e
criatividade, conceito e empresa: uma abundante bibliografia... O
marketing reteve a idéia de uma certa relagdo entre o conceito e 0
acontecimento; mas eis que 0 conceito se tornou o0 conjunto das
apresentacbes de um produto (historico, cientifico, artistico, sexual,
pragmatico...), e 0 acontecimento, a exposicdo que pbe em cena
apresentactes diversas e a "troca de idéias" a qual supostamente da lugar.
Os Unicos acontecimentos sdo as exposicdes, e 0s Unicos conceitos,
produtos que se pode vender. O movimento geral que substituiu a Critica
pela promocdo comercial ndo deixou de afetar a filosofia. (DELEUZE,
2010, p. 19).

Foi reconhecida, na sala de aula, uma grande distancia entre o pensamento
presente no senso comum e o diferencial de embasamento racional do pensamento
filosofico, também o quanto existe uma resisténcia e um preconceito no proprio
entendimento do que € a filosofia e o papel do filosofo dentro da sociedade, ndo sé na
guestdo de sua abordagem e para que serve, mas também sendo vista como coisa de
maluco, ou de uma pessoa que esta fora da realidade; como dizem os estudantes: “coisa
de quem fica viajando na maionese”.

Dentro da perspectiva deleuzeana é reconhecida a existéncia de um pensamento
tido como natural em qualquer lugar do mundo, percebido na prépria atividade da
existéncia humana, no entanto, para a atividade filosofica ha a necessidade de uma
superacao deste pensar do senso comum em busca primeiramente da constru¢cdo de um

pensamento tido ainda como pré-filoséfico para entdo, posteriormente se verificar uma
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possibilidade do desenvolvimento de um pensamento propriamente filosofico da criacdo

conceitual.

Pode-se falar de uma "filosofia" chinesa, hindu, judaica, islamica? Sim, na
medida em que o pensar ocorre sobre um plano de imanéncia que pode
ser povoado de figuras tanto quanto de conceitos. Este plano de
imanéncia, todavia, ndo é exatamente filoséfico, mas pré-filoséfico. Ele é
afetado pelo que o povoa, e que reage sobre ele, de modo que s6 se torna
filoséfico sob o efeito do conceito: suposto pela filosofia, ele ndo é menos
instaurado por ela, e se desdobra numa relagéo filoséfica com a né&o-
filosofia. No caso das figuras, ao contrario, o pré-filoséfico mostra que o
proprio plano de imanéncia ndo tinha por destinacao inevitavel uma criagdo
de conceito ou uma formacéo filoséfica, mas podia se desdobrar em
sabedorias e religibes, segundo uma bifurcacdo que conjurava
previamente a filosofia do ponto de vista de sua prépria possibilidade.
(DELEUZE, 2010, p. 122).

No territério do ensino de filosofia, a elaboracdo conceitual foi percebida como
ponto de chegada na trajetdria do ensino de filosofia a um proprio filosofar, se pretendido.
O comportamento naturalizante da repeticdo é tido como obstaculo para a superacéo do
senso comum, fazendo-se necessario ndo s6 o0 uso da historia da filosofia como uma
possivel ambientacdo filosofica, mas também com a urgéncia da diferenciacdo de sua
histéria e sua construcdo através das desterritorializagcées e reterritorializagées de
suas criacdes conceituais. A estratégia adotada para o almejado ponto de chegada foi o
conflito de informacgdes, através do didlogo é que cada estudante tem como aferir a
verdade ou entendimento de determinado assunto dentro da amplitude da existéncia.
Devido a desmotivacdo evidente no descaso com o ato de escrever, como também no ato
da leitura as contraposicOes de ideias ou pensamentos, proporcionam com o confronto de
posicionamentos a uma possibilidade de superacdo do senso comum, mesmo para quem
tem dificuldades com a leitura ou a escrita.

Na apresentagdo da intervengéo, os estudantes se mostraram estimulados pelo
fato de estarem participando de uma pesquisa que viria a ser utilizada na dissertacédo de
mestrado do professor da disciplina. Curiosos para saber o como seria realizada a
intervencao transpareceram uma ansiedade e um interesse em participar, no entanto, nao
estavam muitos propensos a trabalhos escritos e quando comegcamos a realizar a
construcdo do plano de aula, ja se colocaram contrarios a realizacdo de provas como
métodos de avaliacdo. Como causas deste desprezo alguns estudantes chegaram a
alegar dores de cabeca, outros dificuldade de entender o que estava sendo lido e outros

ainda alegaram simplesmente o desinteresse sobre a leitura “que era chata’.
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Na aula seguinte a apresentacao da intervencao, surgiu dentro da sala de aula o
interesse por parte dos estudantes em saber: “o porqué de todo filésofo ser ateu”. Foi a
partir deste questionamento do senso comum que eregimos nosso territério, comecamos
dai nossa terefa de ensino de filosofia na perspectiva rizomatica. Formulamos uma
hipétese com a turma do 1° B, na perspectiva de que para tal formacdo deste
entendimento do cotidiano, foi sugerido que possivelmente com o surgimento da filosofia,
esta sendo apresentada como um posicionamento que investigava a partir da propria
natureza a explicacdo da realidade e n&do nos deuses e heroéis da Grécia Antiga; ou como
também possivelmente por parte da tradicdo da histéria da filosofia, a figura de Sdcrates
ter sido acusada de nédo acreditar nos deuses da Pdlis, corromper a juventude e cultuar
novas divindades tenha nos deixado este legado para a posteridade.

Se se procura a originalidade do mundo grego, sera necessario perguntar
gue espécie de territério 0os gregos instauram, como se desterritorializam,
sobre o que se reterritorializam e, para isso, isolar tipos propriamente
gregos (por exemplo, o Amigo?). Nao é sempre facil escolher os bons tipos
num momento dado, numa sociedade dada: assim, o escravo liberto como
tipo de desterritorializagdo no império chinés Tcheu, figura do Excluido, do
qual o sindlogo Tokei fez o retrato detalhado. (DELEUZE, 2010, p. 90).

Mas também foi trazido para a apreciacdo da turma os momentos em que na
mesma histéria da filosofia, podemos encontrar os padres apologistas durante o periodo
romano, 0 momento da patristica e escolastica na idade média, o protesto de Martin
Luthero e suas 96 teses contra a Santa Igreja, mas também o surgimento da
modernidade e a sua critica a religido como também a diversificacdo de cada &rea das
ciéncias, 0 que viria a estabelecer certos territérios especificos para cada pensamento
tido como distintos um do outro.

Os estudantes, neste caso, poderiam ser entendidos antes como estes tipos
psicossociais deste lugar e neste tempo territorializado, do que ainda propriamente
personagens conceituais. O que foi verificado é que estes tipos encontrados indicam
uma vivéncia de uma comunidade rural, pouco letrada, bastante presa aos dogmas
religiosos. Sendo preciso inicialmente uma desterritorializacdo deste entendimento para
poder avancar numa possivel e consquentemente nova configuracdo do pensamento
através de uma reterritorializacdo da perspectiva pré-filosofica e filoséfica. No
desenvolvimento inicial de um ensino de filosofia numa proposta libertaria com esta turma
do Ensino Médio é preciso ultrapassar o limite dos tipos psicossociais e encontrar uma

relacdo que desenvolva se possivel os persongens conceituais para encontrar aonde
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estejam presentes os planos de imanéncia do conceito proprios do pensamento
filosofico deleuzeano. Assim, encontramos essa relacédo da territorialidade ainda comum
nos tipos psicossociais com os tragcos encontrados NOs personagens conceituais.

Os tragos dos personagens conceituais tém, com a época e 0 meio
histéricos em que aparecem, relacdes que sO 0s tipos psicossociais
permitem avaliar. Mas, inversamente, 0s movimentos fisicos e mentais dos
tipos psicossociais, seus sintomas patoldgicos, suas atitudes relacionais,
seus modos existenciais, seus estatutos juridicos, se tornam suscetiveis de
uma determinagdo puramente pensante e pensada que os arranca dos
estados de coisas histéricos de uma sociedade, como do vivido dos
individuos, para fazer deles tracos de personagens conceituais, ou
acontecimentos do pensamento sobre o plano que ele traca ou sob os
conceitos que ele cria. Os personagens conceituais e 0s tipos
psicossociais remetem um ao outro e se conjugam, sem jamais se
confundir. (DELEUZE, 2010, p. 93).

Estes estudantes, ainda presos na preocupacao de adquirir uma nota suficente
para serem aprovados na disciplina, estavam muito mais preocupados em saber as
respostas das perguntas do que propriamente na aboragem do problema tratado em
questdo. Evidenciando ai um modo de agir comum entre a maioria dos estudantes da
regiao, outros no entanto, demonstravam pouco interesse porque acreditavam cegamente
que a filosofia era coisa de ateu e que isto iria de encontro a sua visdo religiosa,
demonstrando assim, um obstaculo a ser ultrapassado no tocante ao ensino de filosofia
com esta turma e proposta especifica.

Visto de forma superficial poderiamos cair num querela interminavel e vazia de
sentido no ambito de uma invetigacao filosofica, isto porque a simples colocacédo de
perguntas e suas repostas fixas sem o entendimento do problema filoséfico sé nos
remeteria a um decalque do problema. Esta resposta decalcada pode ser encontrada
desta maneira e reproduzida em videos do youtube ou manuais de colec¢des de filosofia
sem a construcao de sentido e de entendimento do processo da reterritorializagdo da
filosofia. Buscamos a producdo de um caminho para o entendimento, a constru¢cdo de um
mapa que seja diferente da reproducdo de respostas para atividades que visam a
aquisicao de notas.

Que alguém tenha tal opinido, e pense antes isto que aquilo, o que isso
pode importar para a filosofia, nha medida em que os problemas em jogo
nao sdo enunciados? E quando sdo enunciados, ndo se trata mais de
discutir, mas de criar indiscutiveis conceitos para o problema que nds nos
atribuimos. A comunicag¢do vem sempre cedo demais ou tarde demais, e a
conversacao esta sempre em excesso, com relagdo a criar. Fazemos, as
vezes, da filosofia a idéia de uma perpétua discussdo como "racionalidade
comunicativa" ou como "conversacdo democratica universal'. Nada é
menos exato e, quando um filésofo critica um outro, € a partir de
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problemas e de um plano que ndo eram aqueles do outro, e que fazem
fundir os antigos conceitos, como se pode fundir um canh@o para fabricar a
partir dele novas armas. (DELEUZE, 2010, p. 39).

Diante da primeira atividade de verificagcdo da intervengédo, constatamos que
apesar das perguntas serem colocadas de forma simples e clara, muitos estudantes nao
conseguiram interpreta-las corretamente, alguns copiaram as respostas dos colegas
mesmo sendo explicitado que o interesse principal da atividade era que cada estudante
pudesse escrever as suas respostas com suas proprias palavras, utilizando seu
vocabulario particular para que fosse possivel aferir por meio da escrita 0o quanto foi
entendido ou que nao foi entendido do tema abordado por cada um dos estudates.
Percebemos que todos os estudantes ndo possuem biblioteca em casa, poucos possuem
interesse em ler, 0s poucos que tem a leitura como atividade diaria ou corriqueira se
detém na leitura biblica. Quando perguntados sobre o seu interesse na filosofia, a
resposta mais encontrada faz mencao a necessidade de aprovagao na disciplina sem
uma preocupac¢do com o contetido ou até mesmo deixando a questdo sem resposta.

O conceito filoséfico ndo se refere ao vivido, por compensacao, mas
consiste, por sua propria criagdo, em erigir um acontecimento que
sobrevoe todo o vivido, bem como qualquer estado de coisas. Cada
conceito corta o acontecimento, o recorta a sua maneira. A grandeza de
uma filosofia avalia-se pela natureza dos acontecimentos aos quais seus
conceitos nos convocam, ou que ela nos torna capazes de depurar em
conceitos. Portanto, é necessario experimentar em seus minimos detalhes
o vinculo dnico, exclusivo, dos conceitos com a filosofia como disciplina
criadora. O conceito pertence a filosofia e s6 a ela pertence. (DELEUZE,
2010, p. 46).

Ao tratarmos a questdo da cidadania em sala de aula, foi trazido pelo professor
gue dependendo do autor, do momento histérico, da cultura ou religido tais entendimentos
podem variar no tocante ao sentido ético e moral da sociedade observada. O que
podemos encontrar exemplos como 0 posicionamento de Descartes com a sua moral
provisoria ou em Kant com a sua proposta de universalizacdo do imperativo
categorico. Apesar de gerar um bom debate dentro de sala de aula, quando observamos
a resolucao da segunda atividade de verificacdo continuamos percebendo a resisténcia
de muitos estudantes em escrever ou de se darem o trabalho de buscar outros meios
para responder a atividade. Neste sentido, ndo consideramos nem o saber da questao
ortografica, mas sim a prépria disposicao para tal atividade tida como enfadonha ou como

punigao.
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Os direitos ndo salvam nem os homens, nem uma filosofia que se
reterritorializa sobre o Estado democratico. Os direitos do homem né&o nos
fardo abencoar o capitalismo. E é preciso muita inocéncia, ou safadeza, a
uma filosofia da comunicacdo que pretende restaurar a sociedade de
amigos ou mesmo de sabios, formando uma opinido universal como
"consenso" capaz de moralizar as nagbes, os Estados e o mercado.
(DELEUZE, 2010, p. 139).

A divisdo dos grupos para a elaboracdo do zine aconteceu por iniciativa dos
estudantes, a partir de suas afinidades e particularidades o que direcionou a configuracao
das suas formacdes. Uma estudante em particular ndo se disp6s a participar de nunhum
grupo, embora, tivesse interesse em participar da atividade e desta maneira, preferiu
trabalhar sozinha; o que foi aceito pelo professor e pelos demais estudantes da
intervencdo. Foi um momento que se aproveitou para se observar a participacao
individual e coletiva tanto na atividade como também na propria estrutura social, na
guestao da aceitacdo dos grupos sociais de acordo com suas orientagdes sexuais, Seus
posicionamentos politicos, suas crencas religiosas e no debate que isto gerou, foi
reconhecido que apesar das varias diferéncas existentes, todos tém igualmente o mesmo
direito assegurado da liberdade para professar os seus valores, as suas crencas, as suas
ideologias etc. O quem vem a desenvolver a relacdo de compreensao e colaboragao
dentro e fora do grupo.

E como se a desterritorializagio dos Estados moderasse a do capital, e
fornecesse a este as reterritorializacdes compensatérias. Ora, os modelos
de realizagdo podem ser muito diversos (democraticos, ditatoriais,
totalitarios...), podem serrealmente heterogéneos, ndo sdo menos
isomorfos em relagdo ao mercado mundial, enquanto este ndo supde
somente, mas produz desigualdades de desenvolvimento determinantes. E
por isso que, como se observou freqlientemente, os Estados democréticos
sdo ligados de tal maneira, e comprometidos, com os Estados ditatoriais
gue a defesa dos direitos do homem deve necessariamente passar pela
critica interna de toda democracia. (DELEUZE, 2010, p. 137).

A possibilidade da desterritorializacdo gerada como proposta ao se produzir 0
zine, saindo assim do territério estrito da escrita repetitiva e passando para o territorio
ampliado do didlogo com outros estudantes, os estudantes do 1° B, desterritorializados
da sala de aula a partir de seus pontos de fuga e sendo reterritorializados em todo o
espaco da Escola, geraram as multiplicidades de condi¢des, favorecendo desta forma a
ampliacdo do debate levando assim a uma nova atualizagdo do que foi pretendido com a
atividade no tocante ao ensino de filosofia.

Ora, a filosofia pergunta como guardar as velocidades infinitas, ganhando
ao mesmo tempo consisténcia, dando uma consisténcia propria ao virtual.
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O crivo filoséfico, como planode imanéncia que recorta o caos, seleciona
movimentos infinitos do pensamento e se mobilia com conceitos formados
como particulas consistentes que se movimentam tao rapido como o
pensamento. A ciéncia tem uma maneira inteiramente diferente de abordar
0 caos, quase inversa: ela renuncia ao infinito, a velocidade infinita, para
ganhar uma referéncia capaz de atualizar o virtual. Guardando o infinito, a
filosofia da uma consisténcia ao virtual por conceitos; renunciando ao
infinito, a ciéncia d& ao virtual uma referéncia que o atualiza, por funcdes. A
filosofia procede por um plano de imanéncia ou de consisténcia; a ciéncia,
por um plano de referéncia. No caso da ciéncia, € como uma parada da
imagem. (DELEUZE, 2010, p. 153-154).

Finalizada a intervencédo com a acdo de desterritorializacdo de panfletagem,
ficou percebido que o interesse dos estudantes deste 1° B, reterritorializando
novamente na sala de aula em relacdo ao aprendizado da disciplina filosofia esta voltou-
se para a sua realidade, estando muito ligado a sua territorialidade, suas questées com
interesse do conhecimento de sua histéria e sua formacéo, da sua relacdo com o divino e
do estranhamento de sua realidade diante os discursos existentes.

Mesmo com a defasagem na questdo da escrita e leitura, esta intervencéo
através do dialogo veio a favorecer o desenvolvimento da construcdo de sentido
existencial no estudante e no grupo classe. Ampliando e construindo sentido ao seu
entendimento, tornando-os assim mais atualizados, gerando um aprendizado a partir do
gue era entendido como caotico e aleatorio, passando do incomodo do ndo conhecido
através dos pontos de fuga da desterritorializacdo para a ampliacdo do conhecimento
da terra, do sujeito e do outro ressignificando-os no processo de reterritorializagéo,
cracterizando um outro entendimento de territério. Que pode ser entendido como nao
pretendido pois ndo ha garantias deste ou qualquer aprendizado mesmo em respostas
pretendidas, mas com a certeza da atualizacdo e ampliacdo do conhecimento gerado a
partir do debate, do confronto de ideias, no didlogo em busca de uma melhor resposta,

mais condizente com a realidade e a sua transformagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao propormos esta pesquisa inicialmente, tinhamos em mente apenas a
realizacdo de uma critica ao modelo tradicional de educacdo e sua proposta de
aprendizagem autoritaria e repetitiva, distorcida ou distante das reais necessidades,
situacOes e contextos dos estudantes tratados de modo geral como universalizados e
homogeneos. Critica esta tdo bem trabalhada por autores critico-progressistas da historia
da educacédo no Brasil, mas, também com o intlito de oferecer uma proposta tida como
possivel dentre tantas outras de educacao para a emancipacao do estudante enquanto as
suas escolhas e seus aprendizados, neste caso especifico de em relacdo a filosofia, mais
voltada para a realidade do estudante ou ao seu territério que favorecesse a autonomia
dos estudantes quanto a sua contribuicdo na formacao para a cidadania.

Porém, o que podemos observar no desenvolver da pesquisa € que além de
repassar um conteudo das disciplinas descontextualizado do territério do estudante, este
modelo de ensino ndo garante este aprendizado proposto, ou ao menos com relacdo aos
estudantes que vieram do ensino fundamental Il neste ano letivo de 2018. Pois, foi
averiguado uma grande defasagem no tocante a leitura e a escrita por parte de todos os
estudantes oriundos de diversas escolas distintas, ndo sO publicas como particulares do
Estado de Alagoas, na regido do litoral norte, na cidade de Porto Calvo.

Isto de principio foi bastante preocupante. Tanto no panorama do que esta
acontecendo: o como estes estudantes estdo avancando nos niveis e séries do ensino
sem terem condicbes minimas de interpretar textos e outras exigéncias nesta e nas
demais disciplinas curriculares, como também do que esperar de uma politica de
educacao que favorece tal acontecimento?

Muito mais do que esperar resultados pretendidos e alcancados por meio de
repeticdes, favorecendo as estratégias mirabolantes de fraudar o resultado como as “filas
e colas”, este modelo de educacdo além de reproduzir o status quo da sociedade
enquanto tal, favorece que mesmo sem um aprendizado real, o estudante desde que
responda as questdes corretamente avance em direcdo a uma desqualificacdo, tornando-
0s em analfabetos funcionais, onde possivelmente em seus boletins seus resultados ndo
condizem com o verdadeiro aprendizado e que muitos pais, ainda por cima, ndo estao
aptos a perceber esta defasagem. Fazendo com que embora pensem estar incentivando

uma possivel ascensao social por meio dos estudos, na verdade estdo devido as variadas
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circunstancias de suas vidas particulares, desfavorecendo o aprendizado de matematica,
portugués e outras disciplinas exigidas no encaminhamento gradual dos niveis de ensino.

Ao perceber tal situagdo alarmante, nos detivemos em realizar este entento o
mais favoravel possivel voltado para a percepcdo da territorialidade dos estudantes.
Buscamos o0 que poderiamos dentro de nossas limitacdes materiais como auséncia de
livros, com salas de aulas inadequadas, mau ilminadas, sem ventiladores oferecer para
que esta situacao real, desta sociedade especifica pudesse ser desterritorializada em
favorecimento de uma reterritorializacdo mais ampla de construcdo de sentido.

Ou seja, fora desta educacdo maior tao elaborada nos gabinetes, nas secretarias
ou no ministério com os seus rankings e metas de avaliacao tédo distantes das ruas, lojas
e feiras do cotidiano destes estudantes, cidaddos em formag&o, com suas exigéncias de
formularios pseudotécnicas, acompanhadas por coordenacdes e que temos como
resultado a condicdo destes estudantes. Oferecemos uma educagcdo menor, uma
educacdo que se desprende desta hierarquia, que se compromete como O proprio
entendimento do estudante vai se beneficiar de tal aprendizado voltado para a sua
realidade.

Entendendo de maneira rizomatica esta problematica educacional, nos lancamos
através dos possiveis pontos de fuga em busca de uma desterritorializagcdo destas
exigéncias hierarquicas em direcdo a uma educacdo mais horizontal, trabalhando o rigor
da filosofia para além dos manuais, dentro do entendimento do estudante e do grupo
classe. Observando que o habito jA construido no decorrer destes anos nos ensinos
fundamentais ja se acomodaram, mesmo oferecendo textos para leitura, buscamos nao
nos limitarmos a eles devido as condi¢des especificas destes estudantes.

Procuramos favorecer com que 0s proprios estudantes construissem seus mapas
de entendimento, a partir das vivéncias e dos questionamentos presentes no seu
cotidiano ou a que vieram comecar a questionar diante a possibilidade de liberdade
encontrada nesta proposta de educacao anarquista. Liberdade e autonomia presentes de
forma rizomatica com suas desterritorializagées e reterritorializacdoes na construcao
de sentido existéncial. Acreditamos que dentro do possivel realizamos nossa tarefa junto
a esta turma especifica, procurando fazer com que os estudantes tivessem um contato
com o questionamento filosofico e seus debates dialégicos.

N&o oferecemos questdes artificiais j& metodologicamente elaboradas e também
comentadas por especialistas. Mesmo que embora utilizamos a histéria da filosofia muitas

vezes para situar determinadas questdes no tempo histérico, mencionando pensadores
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de varios periodos desta historia, nos permitimos acompanhar o andamento da turma e
seu préprio direcionamento das questdes que Ihes foram pertinentes mencionando tais
pensadores e seus posicionamentos. A auséncia de material didatico como livros para
todos os estudantes ndo nos impediu de nos desterritorializarmos e explorarmos outros
meios de investigacdo para uma orientacdo didatica como aplicativos de busca na
utilizacdo de celulares smartphone, exibicdo de curta metragens, mas o dialogo foi a
ferramenta mais utilizada durante a intervengéo.

O que fica claro é que dentro do projeto educacional brasileiro desde o periodo
Colonial, a maioria da populacdo ndo tem uma educacdo de qualidade. Aqueles que
podem, estudam em escolas tidas como referéncia no ensino, seja ela confessional ou
privada ou buscam aprovacdes nos processos seletivos das escolas publicas de maior
relevancia no ensino. A grande maioria da populacdo tem uma educacao autoritaria que
nao garante um aprendizado emancipatério levando o estudante a uma aceitacao de seu
entorno como estd sem o vislumbre de uma transformacao social. Podemos observar este
interesse quando o proprio MEC autoriza a utilizagdo de informacdes em livros didaticos
sem a garantia da fonte e que ignorem a diversidade, como podemos conferir:

Dentre as mudancgas técnicas, foi retirado o item que impedia erros de
revisdo e impressdo e também nao é mais obrigatério que os materiais
tenham referéncias bibliograficas. A mudanca abre caminho para a
divulgacdo de informacdes para estudantes sem uma fonte claramente
indicada. (Exame, 07 abr. 2019).

Observamos também que dentro da politica educacional deste governo, com o
atual Ministro da Educacdo, Abraham Weintraub, na pasta desde abril de 2019, de
condutas de declarado desmonte da educacdo publica, de consecutivas posturas
autoritarias como a sua declaragéo dizendo que: “filmar atua¢gdes dos professores em sala
de aula é direito do aluno”; e os cortes de verbas desde a educacgdo basica ao ensino
superior, pedidos para os estudantes filmarem professores depois das manifestacdes
contrarias aos contingenciamentos dos gastos dentre outras. E imprecindivel que a
filosofia ndo sirva a este propdsito. Faz-se necessario mais do que nunca que 0O
aprendizado; ndo s6 de filosofia, mas nas demais disciplinas, deva ter relacdo com a
experiéncia existencial do estudante e que a escola ndo seja este lugar suspenso da
realidade, que nao faz sentido para a vida do estudante.

Contrario a esta educagdo maior que atualmente se expde a polémicas, téo
distante das realidades das salas de aulas espalhadas em terras brasileiras, com

declaracbes que ferem o respeito a prépria BNCC dentre outros posicionamentos
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autoritarios, viabilizamos dentro de nosso possivel que o ensino de filosofia nao
dependesse de autorizacbes externas as vivéncias dos estudantes, respeitando sua
cultura, sua orientacao religiosa dentre outras particularidades que os compdem.

Por isso, dentro da filosofia, de todo seu aporte metafisico, epistemoldgico e
principalmente politico, esta disciplina deve ter o vislumbre que enquanto sua presenca na
Escola, esta deve pretender uma educacdo para a emancipacdo do estudante, deve
buscar que o estudante desenvolva sua autonomia, que construa seu aprendizado sem
nada faltar, que a educacdo seja sua ferramenta de libertacdo do julgo das instancias
hierarquicas superiores, no combate da opinido tdo vazia de sentido e das repeticdes que
s6 contribuem para sua imobilidade na sociedade e suas raizes como arvores fixas sem

ter para onde se desterritorializar.
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