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RESUMO

O presente projeto de pesquisa tem como tema: As ferramentas de comunica¢do
das redes sociais como apoio as aulas de filosofia no ensino médio. O ponto de partida
desse trabalho ¢ a necessidade de compreender a relagdo entre ensinar filosofia no ensino
médio e a utilizagdo das redes sociais como ferramentas disponiveis na plataforma
facebook para o ensino de filosofia dos adolescente e jovens na atualidade. Essa questao
permeou toda pesquisa e visa contribuir com uma reflexdo consistente sobre os
pressupostos tedricos e as possibilidades praticas de se utilizar as ferramentas da rede
social facebook como um pequeno ambiente virtual de aprendizagem subsidiando as aulas
presenciais de filosofia. Assim, a busca de consisténcia tedrica permitiu unir a pratica de
ensinar filosofia com a reflexdo sobretudo do pensamento Matthew Lipman em torno da
ideia de comunidade de investigacdo filos6fica como estratégia de promogao do didlogo
e da interacdo e como as ferramentas de comunica¢do das redes sociais podem ser
aplicadas ao ensino de filosofia no ensino médio. Limitamos nosso trabalho apenas a
utilizacao das redes sociais como recurso de apoio complementar as aulas de filosofia.
Esse trabalho estd organizado em duas partes. A primeira parte apresenta dois capitulos.
No primeiro capitulo intitulado O ensino de filosofia na perspectiva de Lipman. Nele
abordaremos questdes de ordem tedricas, destacando os principais conceitos e
pressupostos do pensamento filosofico de Lipman; analisaremos o conceito de filosofia,
comunidade de investigagdo filosofia, didlogo e interacdo, e por fim, como utilizar as
ferramentas de comunica¢do e interagdo nas redes sociais. No segundo capitulo,
intitulado A4 importancia das ferramentas de comunica¢do nas redes sociais,
abordaremos a partir de uma perspectiva interdisciplinar os temas como redes sociais, era
da informagdo, ambientes de aprendizagem; e a utilizacdo das ferramentas de
comunicacdo das redes sociais do facebook nas aulas de filosofia no ensino médio. Na
segunda parte, temos o terceiro capitulo intitulado A4 utiliza¢do das ferramentas das redes
sociais nas aulas de filosofia, no qual apresentaremos, através da exposicao de trés
situagdes de aprendizagem e dos prints de parte do resultado da utilizagdo das redes
sociais com o recurso diddtico de apoio as aulas de filosofia. Na terceira parte,
apresentamos o ultimo capitulo As ferramentas das redes sociais nas aulas de filosofia,
no qual analisaremos a luz do pensamento de Lipman e de Feenberg as intervengdes das
redes sociais como recurso de apoio as aulas de filosofia no ensino médio.

Palavras chaves: ensino, filosofia, didlogo, interacao e redes sociais.
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INTRODUCAO

Este projeto de pesquisa tem como ponto de partida a questdo: como utilizar as
ferramentas de comunicacdo das redes sociais como apoio as aulas de filosofia? A luz do
pensamento filosofico de Lipman, a resposta a essa pergunta é afirmativa, uma vez que segundo
ele, a filosofia tem como objetivo promover o dialogo e da interagdo por meio de comunidades
de investigacdo filosofica. As ferramentas de comunicagdo das redes sociais pode ser mais um
recurso a disposicao dos alunos e do professor de filosofia na atualidade; se bem utilizada, os
novos recursos podem otimizar a aprendizagem, qualificando a didlogo e facilitando a interacéo
e contribuindo significativamente nas aulas de filosofia.

As questdes relacionadas as contribuic6es da tecnologia no ensino na atualidade, ocupa
lugar de destaque no pensamento filosofico de Feenberg. Segundo ele, deve-se ter uma analise
critica sobre os impactos das tecnologias sobre as nossas vidas, sobretudo na educacao dos
jovens na atualidade, cuja caracteristica principal é o excesso de informacéo em detrimento da
reflexdo filoséfica. Assim, o tema do presente trabalho € cotejado tanto por Lipman como por
Feenberg, uma vez que o encontro entre o ensino de filosofia e a tecnologia é um dos principais
problemas do presente trabalho.

Nesse sentido, o presente projeto parte da premissa segundo a qual ensinar filosofia para
0s jovens na atualidade exige a busca de caminhos e ferramentas tecnolégicas que seja ao
mesmo tempo significativa e que consiga promover o dialogo, a interacdo; apenas assim é
possivel promover a reflexdo filoséfica na perspectiva de Lipman e de Feenberg.

Para desenvolver o presente projeto, tomamos como base empirica a partir da qual
utilizamos as ferramentas de comunicagéo das redes sociais como apoio as aulas de filosofia,
duas escolas, a saber: Escola Estadual Porto Primavera, localizada no distrito de Primavera,
municipio de Rosana — SP e a Escola Estadual Fazenda Santa Clara, localizada no distrito de
Mirante do Paranapanema —SP. Ambas as escolas sdo pequenas, cada uma delas possui uma
sala do ensino médio. A primeira escola esta localizada na zona urbana, a outra na zona rural.
Estdo distantes aproximadamente 130 km uma da outra. Este projeto tem como ideia ser um
pequeeno ambiente virtual de aprendizagem com o intuito de apoiar as atividades desenvolvida
nas aulas de filosofia a partir de uma plataforma digital ja utilizada pelos alunos. As diversas
ferramentas do Facebook permitem que os alunos, mesmo sem se conhecerem pessoalmente
pudessem dialogar e interagir a partir dos temas filoséficos apresentados nas situagdes de
aprendizagem. A utilizacdo das ferramentas de comunicacdo das redes sociais permite

ultrapassar os limites fisicos impostos pela barreira do tempo e do espaco, possibilitando que



novas pessoas possam integrar a uma comunidade virtual de aprendizagem, mesmo estando
fisicamente distantes.

Nesse sentido, lecionar filosofia na atualidade é mais do que expor para os alunos os
temas filoséficos ou pensamento de autores da tradicdo filoséfica, segundo Lipman. Ensinar
filosofia é sobretudo dialogar, interagir, provocar, desafiar os alunos para refletir, questionar e
debater sobre as questfes propostas. Assim, a importancia dos recursos tecnoldgico disponiveis,
nas aulas de filosofia, esta no fato deles poderem servir de apoio a aprendizagem, subsidiando
tanto os alunos como os professores para que eles possam acessar as informacoes relevantes
relacionadas ao tema e se preparar para que a aula seja de fato um dialogo filosofico com a
participacdo ativa de todas.

Dessa forma, com o auxilio das ferramentas de comunicacdo e interacdo disponiveis nas
redes sociais abre o debate, a efetiva troca de informac6es e interacdes entre professor e alunos,
gerando dessa forma condigdes e possibilidades para desenvolver fontes de iniciativas,
independéncia e autonomia intelectual dos alunos participantes desse projeto, afinal as redes
sociais ampliam os limites da comunidade que passa a atuar como uma rede social.

Nessa esteira, Mathews Lipmam elabora uma metodologia de ensino de filosofia que
parte do reconhecimento da individualidade do aluno e da constru¢do de uma comunidade de
investigacdo, grupos formados por alunos e professor a partir do qual os alunos conversam e
refletem sobre os temas e questdes significativas para as criangas e adolescentes; em torno
desses elementos, constroi-se um dialogo filoséfico cujo lugar privilegiado é a sala de aula.
Ademais, o conceito de rede social, das tecnologias da informacéo e da internet, assim como
das ideias de Andrew Feenberg que aborda a questdo da filosofia da tecnologia a partir de uma
perspectiva histérico-critica e apresenta alternativas para a construcdo e o exercicio da
democracia. Ele advoga a tese segundo a qual a tecnologia se transforma no ambito da vida
cotidiana, sobretudo na escola, que é o lugar onde os individuos se preparam para a vida e para
0 exercicio da cidadania (LIPMAN, 1995). Nesse contexto, podemos afirmar que a utilizacéo
das ferramentas das redes sociais como apoio as aulas de filosofia € um importante aliado na
construcdo do projeto de construcdo da autonomia critica do individuo.

Destarte, a revolugdo tecnolégica ocorrida na ultima década provocou inUmeras
mudangas em nossa sociedade, o grande desafio & garantir que as pessoas tenham acesso a
tecnologia e conhecimento para que elas ndo fiquem excluidas do mundo digital. A educagéo
possui um papel importante nesse processo; ela é o grande catalisador e difusor das
transformacoes significativas que ocorrem na sociedade. Além disso a educagdo formal é

responsavel pelo processo de socializacdo e formacdo das sociedades que desejamos. E, nesse
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processo, as ferramentas das tecnologias da comunicacdo e da informacéo, sobretudo das redes
sociais, ttm um papel preponderante. Assim, esse trabalho visa contribuir sobre uma
possibilidade de uso das ferramentas das redes sociais nas aulas de filosofia no ensino médio.
Com o objetivo de aprimorar a aprendizagem, auxiliando o preparo das aulas de filosofia para
encontrar o melhor uso das ferramentas das redes sociais para promover o didlogo, a reflex&o,
a interacédo nas aulas de filosofia.

A maioria da populacdo de uma forma ou de outra esta conectada as diversas redes
digitais, principalmente as redes sociais como 0 Facebook .A internet ja integrou a vida da
maioria dos brasileiros. As votacdes sdo em urnas eletrdnicas, o pagamento dos salarios em
caixas eletronicos, a declaracdo do imposto de renda é pela internet, sdo exemplo da integracdo
da internet na vida do homem comum. No entanto, ainda sabemos que ha uma grande
guantidade de excluidos digitalmente. O grande desafio imposto a todos, principalmente dos
protagonistas da educacéo, € promover dentro das possibilidades a inclusdo digital. Apesar de
todos esses desafios, a maioria da populacdo jovem, o publico que frequenta o ensino médio no
Brasil, possui ou ja possuiu um perfil em redes sociais - seja ela o Facebook, linkedin,
instagram, twitter, tinder, whatsapp dentre outras - e participa ou ja participou de alguma
comunidade virtual; mesmo os alunos das classes menos privilegiadas possuem celulares.
Muitos deles sdo consumidores assiduos dessas redes sociais. 1sso se deve ao fato da internet
ter se tornado acessivel a maioria da populacéo jovem brasileira.

Além disso, o mundo empresarial e 0 comércio ja integraram as tecnologias da
comunicacdo e da internet em sua rotina. A tecnologia é utilizada como uma ferramenta para
aperfeicoar a produtividades. Aplicativos, programas e projetos sdo desenvolvimentos e
realizados para otimizar, avaliar e testar a eficacia das tecnologias adotadas. Na escola, a
tecnologia aplicada a aprendizagem, auxilia na mudanca das relacBes interativas entre
professores e alunos, encoraja e aprimora 0s processos de ensino-aprendizagem baseado em
projetos e da suporte a aquisicdo de novas habilidades, como o raciocinio abstrato, e 0
aprimoramento de analise e solucdo de problemas. A integracdo da tecnologia na rotina de
trabalho e de estudo incorpora praticas fundamentais essenciais ao trabalho colaborativo e a
comunicacgéo, pesquisa na internet, compartilhamento de informagdes, debate, acesso e difusdo
de material de estudo em vérios formatos. O uso das ferramentas das redes sociais, assim como
a utilizacdo das tecnologias da informacéo é um processo que exige persisténcia, aprendizagem
e aperfeicoamento continuo. N&o se muda uma cultura do dia para a noite. E necessario
paulatinamente trabalhando com os alunos a ideia de que a cultura é algo natural que faz parte

do nosso modo de viver contemporaneo, como afirma Feenberg.
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No entanto, ndo dispomos de uma escola informatizada, os nimeros de computadores
sdo presentes nos laboratorios de informaticas, considerando o nimero de alunos na escola, é
vergonhoso, comparando com paises como a Coreia do Sul e Irlanda (ALMEIDA, 2006, p. 22),
além disso ndo dispomos de um ambiente de aprendizagem, nem um programa que permitisse
utilizar as ferramentas de comunicagdo como apoio as aulas de filosofia. Desse fato surge a
ideia de aproveitar a plataforma de rede social digital Facebook e utilizar como um mini
ambiente de aprendizagem como recurso de apoio didatico as aulas de filosofia. Assim, o
Facebook, apesar de ndo ser uma plataforma construida exclusivamente para ser utilizada no
ensino, € uma rede social que possui inimeras ferramentas que permitem sua utilizacdo na
realizacdo de atividades de ensino de qualquer disciplina, como geografia, historia, linguas
estrangeiras, e porque nao nas aulas de filosofia? Assim, para as redes sociais serem utilizadas
como ferramentas didaticas nas aulas de filosofia, precisam ser efetuadas algumas orientacdes
para que alcance o objetivo almejado.

Podemos, por exemplo, citar alguns recursos que é possivel ser usado com éxito pelo
professor de filosofia, como por exemplo, temos: a possibilidade de criar uma comunidade
virtual para debater temas propostos nas aulas filosofia, comentarios, curtidas,
compartilhamentos, postagem de links de aplicativos e outras redes sociais, como por exemplo,
videos do youtube!, snapchat?, blogs®, Messenger®, fotos de atividades realizadas, sites
especializados no tema proposto, arquivos, download®, upload®, emojis’, transmissdo ao vivo
de eventos, dentre outros recursos.

As ferramentas das redes sociais possibilitam a interacdo, a troca de experiéncias
filosofica, interdisciplinar, multidisciplinar entre os professores de filosofia e de outras
disciplinas ou areas de conhecimentos com os alunos. Além disso, ela facilita aos alunos tirar

duvidas individual com o professor ou outros alunos e também fazer uma revisdo de um

! Youtube é uma plataforma digital de compartilhamento de videos. Foi criada em 2005 na California, EUA, por
trés ex-funcionarios da PayPal — Chad Hurley, Steve Chen e Jawed.

2 Snapchat é um aplicativo de mensagem com base em imagens, criado e deenvolvido por Evan Spiegel, Bobby
Murphy e Reggie Brown, estudantes da Universidade Stanford em 2011.

3Blogs E um sitio eletronico simplificado, permite atualizagdo rapida e a postagem de artigos, fotos e publicagdes
em geral.

4 Messenger é um aplicativo de mensagens instantineas que utiliza textos e comunicac¢io por dudio e video. Foi
langado em 2011 por Zuckerber, criador e Cofundador do Facebook.

> Download é um termo em inglés que significa receber dados, em redes de computadores, significa receber
arquivos digitais remotos.

6 Upload termo em inglés que significa enviar um arquivo digital para um computador remoto.

7 Emojis sdo carinhas que transmitem um ideia ou frases completas. E muito utiliza das no Facebook.
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contetdo em horario previamente combinado, onde todos possam se conectar e interagir em
torno de uma situacdo filoséfica. O importante é que a utilizagdo das ferramentas das redes
sociais utilizadas como apoio as aulas de filosofia, permite, ao professor, superar as limitacdes
impostas pelo reduzido nimero de aulas, salas superlotadas, dificuldade de comunicacéo entre
os alunos, indisciplina, além da possibilidade de realizar aprimorar a interacdo entre alunos e
alunos. Nesse sentido, cabe ao professor ir além e incentivar a participacdo ativa dos alunos,
para dialogar a partir das questdes apresentadas e desenvolver, dessa forma, uma cultura de
colaboracéo e construcdo coletiva do debate filosofico e construcdo das condi¢bes que permite
ao aluno ser mais critico e autbnomo intelectualmente; além de oferecer a possibilidade de dar
visibilidade aos trabalhos dos alunos por meio de compartilhamento das experiéncias
filoséficas, através dos inUmeros recursos apresentados por elas.

Destarte, o presente trabalho esta organizado em duas partes. A primeira parte trata de
questdes relativas aos conceitos e pressupostos teodricos reflexivos, a segunda parte de aplicagédo
pratica propositiva.

A primeira parte do presente trabalho esta dividido em dois capitulos. Primeiro temos o
Capitulo I, 'O ensino de filosofia a parte de lipman' tem como ponto de partida a indagacéo,
abordaremos a luz do pensamento filosofico de Matthew Lipman, das questdes relacionadas ao
conceito de filosofia, a comunidade de investigagdo filoséfica, ao didlogo e a interagdo e como
esses temas se articulam no ensino de filosofia para adolescentes; por fim, abordaremos a
questdo: como utilizar as ferramentas de comunicacdo das redes sociais como apoio as aulas
de filosofia no ensino médio? No segundo, abordaremos sobre A importancia das ferramentas
de comunicacao das redes sociais nas aulas de filosofia. No primeiro momento realizaremos
uma discussdo tedrica sobre a questdo das redes sociais a partir de uma perspectiva
interdisciplinar e sua manifestacdo em algumas areas do conhecimento e partir de uma
perspectiva historia, passando por questdes como era da informacdo, internet, redes sociais
virtuais, ambientes virtuais de aprendizagem e por fim, a utilizacdo das ferramentas de
comunicagdo das redes sociais como recurso de apoio as aulas de filosofia no ensino médio.

Nesse sentido Barbosa afirma:

A criacdo e 0 uso de ambiente virtuais de aprendizagem tém crescido
muito no Brasil nestes ultimos anos. Tem sido cada vez mais utilizadas
ferramentas como chats, listas de discusséo e foruns para o auxilio em
cursos presenciais e a distancia, bem como para criacdo e
gerencialmente de comunidades virtuais. Além de ambientes ja
consagrados, tais como TeleEduc, AulaNet, WebCT, etc, varias
universidades, empresas vém desenvolvendo e utilizando seus proprios
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ambientes. Estes softwares tém sido amplamente utilizados.
(BARBOSA, 2005, p. 14)

A segunda parte do presente trabalho, temos dois capitulos, no 3° capitulo abordamos
trés situacOes de aprendizagem nas quais utilizamos as ferramentas de comunicacao das redes
sociais Facebook como apoio as aulas de filosofia ensino médio a luz dos principios e
pressupostos tedricos analisados na parte tedrica na primeira parte. Vale ressaltar que todas
atividades desenvolvidas estdo no plano de ensino e ndo pretendem substituir as atividades
curriculares regulares, pelo contrério, elas ttm como objetivo colaborar com as atividades
realizadas no planejamento. Além disso, apresentaremos os prints® das atividades realizadas
pelos alunos, que através do diadlogo e da interacdo estdo construindo uma comunidade de
investigacao filosofica que permite refletir sobre os temas propostos em sala de aula. No quarto
capitulo, elaboramos uma reflexdo critica acerca dos capitulos anteriores, analisando 0s
principais conceitos abordados como conceito de filosofia de Lipman, redes sociais, interacao
e o didlogo e conversa nas aulas de filosofia, assim como a ideia de comunidade de investigacdo
filosofia, tanto no plano real como no plano virtual. Além disso,

Por fim, nas considerac@es finais, retomaremos os topicos analisados na parte teorica,
dando énfase sobretudo aos conceitos de filosofia, comunidade de investigacdo, didlogo,
interacdo, ferramentas de comunicacdo das redes sociais e ambiente de aprendizagem virtual e
como que estes conceitos se articulam em torno do processo de ensino aprendizagem de
filosofia no ensino médio; na parte pratica, analisaremos, a partir dos registros dos trabalhos
praticos efetuados com os alunos em trés situacdes de aprendizagem, destacando como as
ferramentas de comunicacdo da rede social facebook foram utilizados no apoio as aulas de
filosofia, como é a participacdo dos alunos e qual a importancia do uso das ferramentas de

comunicacdo e interacdo para o ensino médio do pais.

8 Funcdo Print visa capturar a tela do computador com todos os seus elementos. E como se uma foto da tela do
computador fosse tirada.
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CAPITULO |

1- ENSINO DE FILOSOFIANA PERSPECTIVA DE LIPMAN

A reflexdo acerca da aplicacdo das ferramentas de comunicagédo das redes sociais nas
aulas de filosofia no ensino medio, a luz do pensamento filoséfico de Mathews Lipman, deve
abordar as seguintes questdes filoséficas: primeiramente, deve-se indagar sobre o que € filosofia
e qual sua finalidade na concepcdo de Lipman? Em segundo lugar, analisaremos as questdes: o
que é a comunidade de investigacao filoséfica? Qual a importancia do didlogo e a interacdo nas
aulas de filosofia? E por fim, como utilizar as ferramentas de comunicagdo das redes sociais

nas aulas de filosofia no ensino médio?
1.1 - O que é filosofia e qual sua finalidade na concepgao de lipman?

A busca de resposta a pergunta: "o que é filosofia?" a partir da concepcdo de Matthew
Lipman € uma necessidade metodologica imposta em face da diversidade conceitual decorrente
das inimeras concepcdes filosofica uma vez que a propria filosofia foi pensada e repensada
inimeras vezes ao longo de sua historia a partir de diversas perspectivas, surgindo dessa forma,
uma enorme gama de conceitos, as vezes contraditorios e vagos, conforme podemos verificar
no verbete que trata sobre o conceito de filosofia do dicionario filosofico de Japiassu
(JAPIASSU, 2006). Essa diversidade de conceito acerca da filosofia inviabiliza o consenso em
torno de um sentido Unico, exigindo dos filésofos o posicionamento sobre o que ele entende
por filosofia.

Para Lipman, o conceito de filosofia é decorrente de sua concepcao filosoéfica acerca do
ensino de filosofia, cujo ponto de partida de seu pensamento € uma critica rigorosa ao
paradigma educacional tradicional estadunidense vigente na década de 60 e a apresentacdo de
um programa de ensino de filosofia formatado exclusivamente para atender criangas e
adolescentes. Seu projeto € denominado programa de filosofia para crianca, cujo objetivo
principal é a busca pelo conhecimento através do debate filos6fico. Segundo ele, é possivel
desenvolver em sala de aula, em qualquer série do ensino fundamental ou medio, uma filosofia
que contribua significativamente para a construcao do conhecimento filoséfico do aluno. Nesse

sentido, Lipman afirma:

Se é possivel dizer que estamos fazendo filosofia por discutir assuntos
filosoficos racionalmente numa sala de aula de faculdade, devemos
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estar fazendo filosofia também quando discutimos racionalmente numa
sala de aula de primeiro grau. E se — seja huma conferéncia filoséfica
ou num jardim-de-infancia — o fazer da filosofia é criativo, entdo a
filosofia que tem sido feita manifestard necessariamente criatividade.
(...) as criancas deveriam comportar-se filosoficamente seria suficiente.
Elas tém a capacidade de mergulhar na filosofia (como Sécrates
mergulhou como forma de vida na qual atividade e resultado final foi
um s e a mesma coisa), ndo como preparacao para algo que ainda esta
por vir, mas como praxis aqui e agora. Quando encontramos criancas
em comunidade de investigagdo envolvida inteiramente no didlogo
filosofico. (LIPMAN, 1990, p. 202-203)

Nesta perspectiva, que segundo Lipman, a filosofia € uma disciplina precursora e
incentivadora dessa possivel mudanca de paradigma, uma vez que ela tem como objetivo, o
desenvolvimento das habilidades e competéncias criticas reflexivas e questionadoras do aluno,
ao ponto de ela ser capaz de, por si so, avaliar, reavaliar, construir significados, que pelos
principios filosoficos, estdo mais proximo do pensamento razoavel e l6gico presente no
discurso do adolescente. Essas caracteristicas oferecem a filosofia um estatuto superior quanto
ao processo de desenvolvimento da aprendizagem, o que ele denomina de pensamento de ordem
superior em relacdo ao conhecimento acritico e desorganizado (LIPMAN, 1995). Assim, essa
proposta de ensino de filosofia para criancas e adolescentes elaborada por Lipmam apresenta
elementos para produzir pessoas que se aproximem do ideal de racionalidade, isto é, pessoas
com habilidades ndo apenas para pensar, mas para pensar criticamente, isto é, a partir de critério

I6gicos, éticos e epistemoldgicos. Nesse sentido, Lipman afirma:

(...) ha algo de mais significativo que a filosofia traz a procurada
exceléncia no pensamento, e que é sua subdisciplina de l6gica [...] ainda
que os logicos possam divergir sobre uma e outra questdo, é em geral
reconhecido que as consideragdes da logica sdo de grande importancia
na determinacdo do que significa ser racional reflexiva, a logica tem
muito com que contribuir ao cultivo do pensamento. (LIPMAN, 1990,
p. 111-112).

O programa de ensino de filosofia elaborado por Lipman é uma proposta pedagogica
gue se apoia no pressuposto segundo o qual o ensino tradicional € incapaz de desenvolver
habilidades de reflexdo critica, isto é, desenvolver o pensar deliberativo, dialogico e reflexivo
(LIPMAN, 1990). Segundo Lipman, o ato de ensinar a filosofar consiste, basicamente em
discutir assuntos filosoficos a partir do didlogo racional. A contribuicdo da l6gica nesse
processo esta no fato dela contribuir com o aprimoramento o raciocinio mais coerente, coeso,
com menos contradi¢bes. A logica permite que o dialogo seja pautado a partir de critérios
previamente estabelecidos e que as interveng6es dos membros nas comunidades de investigacao

filoséfica sejam no sentido de argumentar em torno do tema apresentado. Assim, uma aula de
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filosofia deve, nos pardmetros por ele proposto, deve ser centrada no didlogo e na interagcdo
entre os alunos, o que ndo é possivel dentro do modelo de ensino tradicional, pois este se baseia
na transmisséo de conhecimento, na autoridade do professor e na nogéo de aprendizagem como
absorcéo de informacdo. Uma aula centrada no dialogo é possivel apenas em um ambiente cujo
paradigma seja o da educacgdo para o pensar, onde a educacdo filosofica seja resultado de um
processo de investigacdo, do qual o professor, despido de sua infalibilidade, participa apenas
como orientador, mediador e facilitador, pois a énfase ndo estd na aquisicdo de informacdes,
mas na percepcao das relagdes contidas nos termos investigados (LIPMAN, 1995). Nesse

sentido, Lipman afirma:

(...) as criancas adoram discutir, e como educadores deveriamos saber
que € muito melhor usar uma conduta para a qual as criancgas ja estao
motivadas do gue tentar encontrar incentivos para convencé-las ao que
relutam em fazer. Alids, ndo ha melhor maneira de estimular as
habilidades de pensamento do que através do dialogo disciplinado.
Quaéo afortunados seriamos se as criangas quiserem fazer simplesmente
0 que queremos que faca. (LIPMAN, 1990, p. 87)

Ensinar a pensar com mais racionalidade através do dialogo filoséfico em sala de aula
é o principal objetivo do programa de ensino de filosofia para crianca elaborada por Lipman.
Nesse caso, o0 professor de filosofia € mediador; sua principal missao é garantir o dialogo e
evitar a dispersdo, ou seja, ele deve gerenciar a aula em todos os aspectos, sobretudo cuidando
da disciplina dos alunos. A busca pelo o desenvolvimento das habilidades e competéncias do
espirito analitico, reflexivo e questionador é que justifica a insercdo da filosofia no ensino
fundamental e médio, a partir da perspectiva do pensamento filoséfico de Lipman, é o fato de
que a filosofia € um dos fatores que contribuem para o aprimoramento cultural de um povo.
Para ele, a filosofia deve servir de instrumento para o desenvolver o espirito das novas geracoes
(LIPMAN, 2008a), ou seja, para a filosofia lograr éxito em sua missdo de colaborar com o
desenvolvimento das novas geracoes, ela deve ocupar 0s espacgos escolares, sobretudo no ensino
fundamental e médio. O objetivo de alcancar uma geracdo futura formada por adultos criticos,
autdbnoma e responsavel seria a meta final do ensino de filosofia para criangas e adolescentes;
o0 desafio de Lipman entdo era encontrar um caminho, ou seja, uma metodologia para o ensino

de filosofia a altura de seu projeto. Nesse sentido, Lipman afirma:

A filosofia tinha que ser redefinida como o cultivo do pensamento ao
invés de transmissdo de conhecimento; que ndo poderia haver
diferencas entre 0 método pelo qual os professores eram ensinados e o
método pelo qual seria esperado que eles ensinassem (...) que a reflexdo
do estudante é melhor estimulada pela experiéncia viva do que por um
texto desidratado, formalmente organizado; que nada melhor que a
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discussao disciplinada para agucar e aperfei¢oar o raciocinio e que as
habilidades de raciocinios sdo essenciais para ler e escrever com
sucesso... (LIPMAN, 1990 p. 20)

A preocupacdo filosofica de Lipman com a préatica de ensinar filosofia eleva o nivel de
reflexdo sobre os problemas relacionados a préatica de ensinar a partir da perspectiva filosofica,
e ganha mais complexidade quando o filésofo, em seu oficio de professor, passa a ser
concomitantemente sujeito e objetivo de reflexéo acerca do seu ensino, ou seja, na proposta de
Lipman, o professor de filosofia ndo é mero reprodutor de teorias e métodos, mas ele mesmo
em seu oficio de lecionar, produz junto com seus alunos, uma comunidade de investigacédo
filoséfica, um conjunto de teorias, métodos e saberes relacionado ao ensino e aprendizagem na
qual ele, em parceria com seus alunos sdo sujeitos do processo de ensinar e aprender. E nesse

sentido que o conceito de praxis® filosofica é entendido. Nesse sentido, Lipman afirma que:

A tarefa dos educadores de hoje € menos a de transmitir contetdos aos
alunos e mais a de orientad-los a como buscar aquilo que necessitam
saber e como processar as informagdes para que deem subsidios para a
aquisicdo de conhecimentos significativos. Os alunos devem
desenvolver seu proprio pensamento, e, para tal (...) deve afiar as
ferramentas intelectuais. Os professores devem maximizar as
oportunidades nas quais os alunos exercitam seu raciocinio e aprendem
a buscar, questionar a investigar em lugar de esperar ou aceitar as
respostas que lhe vém prontas. Em discussdes filoséficas com os
colegas, os alunos aprendem a formular e expressar seus préprios
pensamentos, a ouvir e respeitar as posi¢cGes dos outros, a forjar e
empregar critérios adequados para avaliacdo de conceitos e a adocao de
valores proprios. (LIPMAN, 1990, p. 10)

Assim, um dos principais desafios filosoficos de Lipman era criar uma metodologia
adequada ao ensino filosofia que reconhecesse e valorizasse o aluno como sujeito do filosofar
O ponto de partida de Lipman, na construcdo do seu programa de ensino de filosofia, € a critica
sistematica a visao filosofica tradicional sobre como era 0 método de ensino de filosofia,. Ele
acusando-o de indtil, tedrico e formal e propde um novo conceito sobre como ensinar filosofia
a partir do dialogo e da interacdo em uma comunidade de investigacdo. A partir desses
conceitos, ele edifica seu programa de ensino de filosofia. Para ele, a visdo tradicional acerca
do ensino de filosofia aplicada as criangas e adolescentes estadunidense na decada de 60, esta
no fato, sobretudo de ndo levar em consideragédo a especificidade da crianga e do adolescente
enquanto seres em desenvolvimento e ndo reconhecer o protagonismo infanto juvenil. De modo

contrario, trata-os como se fossem miniaturas de adultos. Por essa razdo, ndo houve uma

® O termo praxis significa literalmente acéo, experiéncia, em oposicdo a especulacio.
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preocupacdo com a adogdo de uma metodologia de ensino de filosofia especifica para as
criancas e os adolescentes. Nessa perspectiva, a novidade da proposta apresentada por Lipman
esta no fato dele reconhecer o aluno como ser em desenvolvimento, que precisa ser reconhecido
e considerado como tal no programa de ensino. Nesse aspecto, o0 programa de Lipman se opde
ao modelo de ensino tradicional é tedrico e formal, que ndo reconhece as peculiaridades das
criangas e adolescentes. Além disso, ele propde um programa no qual o aluno pode fazer
filosofia e, portanto, desenvolver plenamente as dimensdes de pessoa. (Lipman, 1995). Nesse
aspecto, o pensamento de Lipman estd em consonancia com o disposto na LDB no topico que

descreve os objetivos da filosofia.

(...) o objetivo da disciplina de Filosofia ndo € apenas propiciar ao aluno
um mero enriquecimento intelectual. Ela é parte de uma proposta de
ensino que pretende desenvolver no aluno a capacidade para responder,
lancando méo dos conhecimentos adquiridos, as questdes advindas das
mais variadas situagdes. Essa capacidade de resposta deve ultrapassar a
mera repeticdo de informagfes adquiridas, mas, ao mesmo tempo,
apoiar-se em conhecimento prévios (...). Cabe, entdo, especificamente
a Filosofia a capacidade de analise, de reconstrucao racional e critica, a
partir da compreensdo de que tomar posicfes, diante dos textos
propostos de qualquer tipo (...) e emitir opiniGes acerca deles é um
pressuposto indispensavel para o exercicio da cidadania (BRASIL,
2006, p. 26)

Na busca pela criacdo de uma metodologia de ensino de filosofia capaz de alcancar os
objetivos para a formacdo plena dos alunos adolescentes para serem sujeitos criticos,
autbnomos e responsaveis, Lipman se afastou da visdo tradicional de ensinar filosofia e
aproxima do pensamento pragmatico de Dewey, assumindo uma postura pragmatica'® e critica
em relacdo a concepcao tradicional baseado principalmente na reflexdo tedrica e formal.

Insta salientar que a obra de Lipman, em sua busca para edificar uma metodologia para
ensinar filosofia, teve forte influéncia do pensamento de Socrates e Dewey. SAcrates tem lugar
de destaque nas obras de Lipman. A forma como ele elabora seus trabalhos, a partir de uma
perspectiva dialética ou dialdgica, corresponde ao que Sécrates entendia sobre filosofia como
sendo um caminho que passa necessariamente pela investigacdo e pela indagacdo. Para
Sécrates, 0 saber ndo era uma posse, mas um caminho de investigacao para ser percorrido. Na
metodologia socratica, 0 mestre ndo € mestre porque promete conhecimentos, mas porque

ensina a pergunta. Segundo o mestre de Platdo, o ser humano é essencialmente filoséfico, uma

10 Para Lipman, " a Filosofia ndo significa a busca da verdade tltima, mas a busca, como precisa Bayles, daquilo
que é experimentalmente ou experiencialmente verificavel" (DANIEL, 1999, p. 118)
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vez que ele j& possui em si 0 conhecimento e a missdo do filosofar é criar as condi¢des para que
0 conhecimento venha a luz (LIPMAN, 2008b).

Nesse sentido, Lipman afirma que:

O que Socrates enfatiza é o prosseguimento ininterrupto da investigacdo
filoséfica, seguindo o raciocinio para onde quer que ele conduza
(confiante de que, seja onde for, a sabedoria, se encontra naquela
direcdo) e, ndo, o ofegar e o tinir de armaduras em batalhas dialéticas,
onde o prémio ndo estd na compreensdo, mas na vitoria (LIPMAN,
1990, p. 30)

Para Lipman, ndo € prudente separar a técnica da conviccao, pois é algo perigoso quando

se pretende educar jovens. Foi exatamente esse erro que cometeu a retorica classica. Permitir

que os jovens debatam questdes com assuntos que ndo interessa e que ndo € significativo,

equivale a priva-las da satisfacdo de ser sujeito ativa do seu proprio processo educativo, e

concomitantemente e fornecer cidaddos que ndo discutem o que lhe interessa e ndo se

interessam pelo que discutem, como faziam os sofistas.

Nas Palavras de Lipman:

Na educagdo forense, a preparacao de advogados que possam defender
qualquer lado independe de suas convicgdes devia ser considerada um
caso especial e de modo nenhum um modelo para o resto da educacéo.
O meio de cultura do amoralismo é o treinamento de técnicos que
supdem que os fins s@o dados (ou que ndo importam), de modo que as
preocupacOes sdo simplesmente com 0s meios, com as taticas, com as
técnicas. Se a crianga ndo é dada a oportunidade de pensar e discutir
tanto os fins quanto os meios e suas inter-relacdes, elas provavelmente
torna-se-ao céticas a respeito de tudo, exceto de seu préprio bem-estar,
e os adultos, ndo tardardo em condené-las como ‘pequenos relativistas
estipidas. (LIPMAN, 1990, p. 31)

Lipman, propGem uma perspectiva dialdgica, mas ndo no sentido de acirrar rivalidades

como fazia os sofistas, mas no sentido de cooperar e forma uma comunidade de investigacao

filosofica. Nesse sentido, a abordagem filoséfica de Lipman é dindmica, compartilhada,

construida a partir da experiéncia dialégica em sala de aula e consolidada com a praxis. Nessa

esteira, Lipman afirma:

Se o fazer filosofia — a praxis filosofica — é a personificagdo da
racionalidade, todas as fases da infancia — é a personificacdo da
racionalidade, todas as fases da infancia deveriam ter acesso a essa
experiéncia, tanto por seu prazer imediato, quanto pela preparagédo que
fornece para as experiéncias pessoais e sociais do futuro. Se tanto a
filosofia como a educacéo estdo dividindo a racionalidade como uma
meta comum, ndo pareceria de todo ultrajante argumentar que,
fundamentalmente, toda verdadeira filosofia é educacional e que toda
verdadeira educacdo é filosofica. (LIPMAN, 1990, p. 62)
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Nesse sentido, é através da experiéncia real vivenciada em sala de aula que o ensino de
filosofia e a reflex&o sobre a mesma, que as criangas e os adolescentes podem desenvolver suas
potencialidades enquanto seres pensantes. Assim, pelo engajamento®!, pelo dialogo®? e pela
interacdo®entre os agentes envolvidos nas aulas de filosofia, que sio condicdes essenciais para
o pensamento filosofico sdo paulatinamente desenvolvidas. Nesse aspecto, que a afirmacao
segundo a qual o ensino de filosofia ndo pode ignorar a realidade vivida em sala de aula em sua
totalidade, nem reduzir o ato de ensinar apenas aos aspectos tedricos e formais, como faz a
metodologia tradicional segundo Lipman (LIPMAN, 1990), pelo contrario, o pensamento
filosofico que fundamenta o programa de ensino de filosofia elaborada por Lipman ndo é uma
mera especulacdo distante da realidade do aluno, mas resulta da reflex&o sobre a vivéncia do
aluno em sala de aula, caracterizada pela as interac6es e pelo dialogo em torno das questdes
filoséficas relevantes e significativas abordadas nas aulas. Para Lipman, a aula para ser
significativa deve ser organizada em torno da busca por respostas aos problemas apresentados
e desafios propostos aos alunos pelo professor. Destarte, segundo Lipman ndo se ensina
filosofia, assim como ndo se a memoriza: ela se conquista pela pratica. Nessa perspectiva, a
filosofia € uma experiéncia na qual supde, por um lado, o engajamento da pessoa e, por outro,
contribui para uma melhor compreenséo da realidade, ndo apenas do ponto de vista meramente
tedrico, mas do ponto de vista holistico e pragmaético. Lipman tece uma critica a forma
tradicional de ensinar filosofia, baseado em memorizacdo, transferéncia de contetdo do
professor para o aluno e apresenta seu projeto de ensino de filosofia onde as criancas e 0s
adolescentes sdo protagonistas do processo de ensino aprendizagem (LIPMAN, 1995). Assim,
a metodologia de ensino de filosofia adotado pela filosofia tradicional, caracterizado, sobretudo
pelo discurso tedrico e formal é inadequada para o ensino das habilidades filosoficas e essas,
por sua vez, s6 podem ser aprendidas através da praxis, ou seja, a possibilidade do exercicio
filoséfico ocorre apenas quando sdo criadas as condicGes favoraveis para a realizacdo do pensar
autdbnomo, critico dos alunos. Uma dessas condi¢des € o comprometimento do professor em
transformar as aulas de filosofia num espaco efetivo para o ensino do pensar a partir da realidade
do aluno por meio do dialogo e da interacdo. Dessa forma, o exercicio continua e efetiva das
habilidades filosoficas essenciais em sala de aula cria a possibilidade do desenvolvimento da

autonomia dos alunos. Para realizacdo desse intento, Lipman elabora uma tecnica especifica,

1 Engajamento segundo a concepgdo lipmaniana é sindbnimo de compromisso com o desenvolvimento da crianga.
120 termo dialogo sera tratado no tdpico especifico desse trabalho.

130 termo interagéo para Lipman se refere ao fato do ser humano ser parte de uma comunidade. A pessoa se realiza
como pessoa interagindo com os seus semelhantes.
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isto €, um procedimento a partir do qual a préatica filosofica permite o desenvolvimento das

habilidades e competéncias filosoficas. Ele denomina essa técnica de comunidade de

investigacao filosofica. Seguido Matthew Lipman afirma:
(...) o fazer da filosofia — a préxis filosofica - é a personificacdo da
racionalidade, todas as fases da infancia deveriam ter acesso a essa
experiéncia, tanto por seu prazer imediato, quanto pela preparagédo que
fornece para as experiéncias pessoais e sociais no futuro. Se tanto a
filosofia como a educacéo estdo dividindo a racionalidade como uma
meta comum, ndo pareceria de todo ultrajante argumentar que,

fundamentalmente, toda verdadeira filosofia é educacional e que toda
verdadeira educacéo é filoséfica. (LIPMAN, 1990, p. 62)

Segundo nosso autor, a filosofia ndo pode ser ensinada as criancas de forma tedrica
como pretende a concepcdo tradicional; uma vez que ndo é pela memorizacdo nem pela
especulacdo, mas pela praxis que o ensino da filosofia deve ser realizado paulatinamente através
do desenvolvimento das habilidades essenciais do pensamento filoséfico. Para ele, o professor
de filosofia do ensino médios, deve criar as condi¢des para que o aluno possa desenvolver, na
praxis, sua autonomia de forma critica e razoavel. Destarte, para Lipman, a filosofia é uma das
disciplinas que permite, incontestavelmente, a formacdo, o esclarecimento e a andlise de
conceitos ambiguos, dos valores e o aprimoramento das habilidades e competéncias que
permitem desenvolver o pensamento autdnomo e razoavel (LIPMAN, 1997b).

Conforme podemos constatar, Lipman considera o ensino de filosofia como sendo um
dos instrumentos eficaz para a formacao critica das criangas e adolescentes, no entanto, ele ndo
reduz o valor das demais disciplinas, pelo contrario, ele afirma que as demais disciplinas
também possuem o mesmo objetivo, mas a partir de perspectivas e metodologias diferentes,
enquanto a filosofia privilegia habilidade e competéncias para desenvolver o pensamento partir
de problemas levantados nas aulas de filosofia (LIPMAN, 1997b). O ensino de matematica, por
exemplo, tem como objetivo auxiliar o aluno a resolver problemas de ordem matematicas; a
busca por equacdes, teoremas e modelos explicativos capaz de solucionar os problemas
propostos treinam o0s alunos o raciocinio ldgico, desenvolve as habilidades de equacionar e
superar os desafios apresentados pelas questdes propostas; o ensino de histdria permite, a partir
da analise dos fatos, das causas, das consequéncias, dos atores e do desdobramento dos
acontecimentos, entender o presente e analisar a tendéncia dos acontecimentos futuros. Da
mesma forma demais disciplinas também auxiliam a desenvolver as potencialidades humanas.
Nesse sentido, Para Lipman, todas as disciplinas ensinam a pensar, mas nenhuma outra atinge
a racionalidade da atividade filosofica. Nenhuma outra aspira como ela a buscar realmente a

liberdade. Assim, livres para querer continuar fazendo parte de uma sociedade e de uma tradicéo
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que ndo criamos de escolher caminho que quisermos se ndo aquele que outros tiverem pensado,
e capaz de dar um sentido ao mundo que nos envolve, apesar de sermos apenas parte dele
(LIPMAN, 1990).

Na perspectiva lipmaniana, a filosofia além de ser considerado um instrumento eficaz e
necessario para o ensino das novas geracoes, ela também é considerada como uma arte, uma
vez que o aluno, buscando respostas as apresentadas nas aulas, procura construir criativamente
e com originalidade sua prépria criacao filosofica, na medida em que ele transcender a reflexd@o
filosofica apresentada pelo professor. Nesse sentido, considerar a filosofia como arte na
perspectiva lipmaniana, pressupde reconhecer e valorizar o pensamento do aluno, na sua
originalidade, como uma forma de evitar pensamentos plagiados e copias mecénicas de outrem;
além de reconhecer o aluno em seu potencial criador, ou seja, 0 aluno é um artista pensante que
se encontra em fase de desenvolvimento, e que constroi sua autonomia intelectual de maneira
criativamente a partir da busca de respostas significativas para seus problemas. Para Lipman,
as aulas de filosofia devem ser qualificadas pela criacdo artistica. Segundo ele:

(...) a filosofia € uma forma de arte; comportamento filosofico é,
portanto, comportamento artistico, e o comportamento artistico
produzem obras de arte que revelam criatividade; as criangas podem
comporta-se filosoficamente e, quando assim, o faze, segue-se que 0
produto de tal comportamento revelara criatividade. (LIPMAN, 1990,
p. 196)

A filosofia, além de ser um instrumento para o desenvolvimento das criangas e dos
adolescentes, sua praxis deve também ser qualificada pela pratica artistica, uma vez que o
pensar também é uma arte e a arte € uma forma de expressdo do pensamento tao relevante como
a expressao oral ou escrita, algumas vezes, o aluno ndo consegue externalizar seu pensamento
de forma oral ou escrita, mas é capaz de representa-lo por meio de uma producdo artistica, seja
ela uma imagem, um poema ou uma pintura, por exemplo. Nessa perspectiva que, Lipman
afirma que a filosofia é uma forma de arte e 0 comportamento artistico se comporta da mesma
maneira que o comportamento filosofico, sendo que em ambos a criatividade se faz presente
(LIPMAN, p. 1990).

Ademais, o desenvolvimento das habilidades do pensamento desenvolvido a partir da
pratica do filosofar nas aulas de filosofia ndo é linear, mas acontece de maneira dialética, na
medida em que no seio de uma comunidade de investigacédo filosofica, ocorre a interacdo e o
dialogo, o que pressupde a busca coletiva e o refinamento da linguagem a proferir enunciados
mais claros, coerentes, tanto individualmente como coletivamente. Além disso, o raciocinio

I6gico se constroi e se consolida por meio de atividades onde exercita a refutacdo, identificacéo
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de contradicdes, elaboracdo de teses e antiteses. Afinal, é através da experiéncia e da reflexdo,
e vice e versa, que ocorre a praxis; caso contrario, a filosofia seria vazia de sentido (LIPMAN,
1995). Seguindo esse raciocinio, Lipman reconhece que a filosofia enquanto dialética possui
uma dimensao interior e uma dimensao exterior. Nesse sentido, para Lipman, a filosofia é uma
dialética quer interior (do pensamento consigo mesmo) quer exterior (do pensamento individual
com 0 pensamento de outrem). Assim, ela pode ser tanto pratica meditativa, como pratica
dialdgica, ou seja, na perspectiva de Lipman aquilo que se adquire sozinho, pela meditacdo e
pela reflexdo, termina por morrer se ndo for partilhado. Nesse sentido, Lipman afirmava que “o
fazer filosofia simbolizava uma investigacdo compartilhada com um modo de vida. N&o é
preciso ser um filésofo para cultivar o espirito autocorretivo da comunidade de investigacao,
ela pode, e deve ser cultivada” (LIPMAN, 1990, p. 33).

A filosofia é dialética, na concepc¢do lipmaniana, pois transcende o campo da ldgica e
possui uma dimensao interna e uma dimensdo exterior. A dimensdo interior da dialética ocorre
quando a pessoa esta absorta em seus pensamentos, ou seja, € uma relagdo consigo mesma. A
dimensdo exterior, por sua vez, € dialégica e ocorre na interacdo com o outro. A dialética
lipmaniana se fundamenta no reconhecimento do outro, na confianca e no respeito como
condicdo para o dialogo. Filosofar, nessa perspectiva, significa ter a coragem de expressar seu

pensamento, dialogar, falar e ouvir o outro, enfim interagir. Nesse sentido Lipman afirma:

Filosofia € um pensar autocorretivo. E o pensar investigando a si
mesmo com o proposito de se tornar um pensar melhor. Isto ndo quer
dizer que a filosofia interessa-se apenas por si mesma, mas que quando
ela se volta as outras disciplinas interessa-lhe primeiramente o pensar
gue acontece nelas. (LIPMAN, 1990, p. 60)

Destarte, a filosofia € um método de pensar que permite a autocorrecdo. Assim, 0
método de ensino de filosofia para crianca e adolescentes na perspectiva a concepcao
tradicional de ensinar filosofia é marcada, sobretudo, pela especulacdo e pela transferéncia de
conhecimento sdo vazios de significacdo e por isso inutil, ndo passando de mero verbalismo e
por essas razdes devem ser evitados (LIPMAN, 1995). Destarte, a luz da perspectiva pragmatica
assumida por Lipman, a filosofia se apresenta como uma metodologia pratica para filosofar
fundamentado no pensamento autocorretivo, ou seja, filosofar é refinar o proprio pensar a partir
da reflexdo, do dialogo e da critica; além disso, ela deve ser considerada também com uma arte
pelo seu carater criativo na medida em que apresenta novas saidas para os problemas
apresentados, além de possuir uma especificidade enquanto disciplina: estimular o pensamento

do jovem estudante para o desenvolvimento de sua autonomia.
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Assim, a filosofia preconizada por Lipman retoma a maneira cléssica de fazer filosofia
até o cristianismo. Nesse sentido, a filosofia antiga, segundo Pierre Hadot, até o cristianismo,
teria sido um exercicio espiritual, uma terapéutica das paixdes, cujo objetivo era ensinar a arte
de viver, a libertacdo das paixdes, enfim, a busca da sabedoria consistia em saber viver de forma
consciente, evitando as causas de sofrimento e buscando as virtudes. Hadot situa os dialogos
socraticos e platdnicos nessa perspectiva (DANIEL, 1999). A dialética e o didlogo interior sdo
exercicios concretos e praticos que levam o individuo a fazer um exame de sua consciéncia. A
maiéutica socratica e a dialética platbnica podem ser caminhos de conversao global da pessoa.
O cristianismo criou exercicios espirituais, esvaziando a filosofia de seu contetudo ficando a
teologia, ao passo que a filosofia tradicional permanece apenas com as dimensfes teorica e

abstrata, pois como afirma Hadot:

(...) o modelo de filosofia antiga é sempre atual, o que significa que uma
busca da sabedoria € sempre atual e sempre possivel. Nao esperem de
mim, nesta noite, que eu desenvolva esse tema dificil e complexo. Direi
somente que ha, parece-me, certas atitudes universais e fundamentais
do ser humano quando ele busca a sabedoria; desse ponto de vista, ha
um estoicismo, um epicurismo, um socratismo, um pirronismo, um
platonismo universais, que sao independentes dos discursos filoséficos
ou miticos que pretenderam ou pretendem justifica-los definitivamente.
(HADOT, 2014, p. 341).

Essa experiéncia filosofica descrita por Hadot, difere muito da concepcdo tradicional,
pois essa concep¢do é vazia, formal, indtil e tedrica. Segundo Lipman. esse esvaziamento
histérico da filosofia foi provocado basicamente pelo cristianismo com o surgimento da
teologia. Para tentar tornar a filosofia significativa e fugir do formalismo filosofico tradicional,
que Hadot prop6e um modelo de filosofar inspirado nos exercicios espirituais adotado nos
retiros realizados religiosos nos mosteiros. Lipman concorda em Hadot em relacdo ao
esvaziamente da filosofia, no entanto a estratégia concebida por ele é diferente, enquanto Hadot
propde um modelo proximo do modelo religioso, Lipman vé na comunidade de investigacdo a
possibilidade de promover o dialogo e a interacdo com o objetivo de formar alunos melhores
para a sociedade. Nesse sentido, Lipman, assim como Hadot, recusa seguir as trilhas da maneira
tradicional de fazer filosofia e propde um “fazer” filosofia a partir do pragmatismo** filosofico,

centrado no desenvolvimento holistico do ser humano e no resgate da totalidade da experiéncia

14 Pragmatismo é uma corrente de ideias filosoficas que defende a validade de uma teoria ou doutrina é determinada
pelo bom éxito pratico. Peirce e William James sdo os principais representantes do pragmatismo.
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da pessoa com o ensinar e o apender (LIPMAN, 1997). Com essa estratégia, Lipman acredita
ter superado o formalismo, o vazio e a inutilidade da filosofia tradicional que ele tanto critica.
Destarte, para lograr éxito, o ensino de filosofia para os adolescentes deve evitar a mera
especulacéo e ter como base uma comunidade de investigacao, cujo objetivo €, em sentido lato,
o desenvolvimento do pensamento l6gico, da anélise criteriosa dos problemas propostos, do
cuidado e da disposi¢do coerente, critica e rigorosa dos conceitos. Todos esses elementos sdo
indiscutivelmente essenciais para uma educacdo filoséfica de qualidade, de acordo com o
programa de ensino de filosofia desenvolvido por Lipman. Assim, além dela possuir uma
abordagem interdisciplinar, ela deve se destacar pela sua especificidade como disciplina que
estimula as habilidades e as competéncias que ajudam a desenvolver o pensamento, a reflexéo,
a oralidade, a capacidade de analise e a critica, através do dialogo em torno de questdes
filoséficas significativas e que fazem sentido para os adolescentes. Destarte, as aulas de
filosofia ensinam o aluno a filosofar, na medida em que ele vive ativamente a experiéncia da
reflexdo filos6fica na comunidade de investigacdo na qual ele é integrante. Esse fato, segundo
Lipman é uma contribuicdo significativa e essencial para o desenvolvimento do adolescente.
Partindo dessa premissa, Lipman sustenta a tese segundo a qual a filosofia constitui uma
disciplina especifica que é preciso introduzir no curriculo escolar uma vez que, por sua natureza,
ela estimula o pensamento da adolescente, e assim fazendo, permite-lhe transcender o pensar e
aceder gradualmente ao pensar bem e 0 bem proceder na vida em sociedade. Nesse sentido, ele

afirma

A filosofia tinha que ser redefinida como o cultivo do pensamento ao
invés de transmiss@o de conhecimento; que ndo poderia haver diferenca
entre o método pelo qual os professores eram ensinados e 0 método pelo
qual seria esperado que eles ensinassem; que a légica de uma disciplina
ndo devia ser confundida com a sequéncia das descobertas que
constituiriam sua compreensdo. Que a reflexdo do estudante é melhor
estimulada pela experiéncia viva do que por um texto desidratado,
formado e organizado. (LIPMAN, 1990, p. 20).

Nesse sentido, historicamente, a filosofia, dado seus interesses gerais, tem se
empenhado no desenvolvimento de suas habilidades de base especificas do filosofar. Para
Lipman séo habilidades do pensar: a habilidade do raciocinio, investigacdo, analise conceitual
e traducdo. Além disso, ndo podemos ignorar o fato dela estar preocupada com a andlise dos
conceitos essenciais, como por exemplo: liberdade, verdade, justica, direito, educagdo. Esse
conceito, em razdo de sua relevancia, vem fazer parte do contetdo programatico de todas as

idades, do ensino basico ao superior.
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O compromisso com o desenvolvimento das habilidades para o pensar tem sido um dos
fundamentos da filosofia desde os filésofos classicos. A novidade apresentada por Lipman em
seu Programa de Ensino de filosofia esta no fato dele assumir uma postura pragmatica de
vertente deweyana e pela importancia que ele atribui ao pensamento pratico, e, por
consequéncia, sua concepcdo de ensino de filosofia instaura o entendimento segundo o qual a
filosofia é "meio" em oposi¢cdo a concepgdo tradicional que é teleoldgica. Segundo Daniel,
Lipman entende que a filosofia € "o instrumento mais refinado para desenvolver o pensamento
humano” (DANIEL, 1999, p. 120), inclusive para desenvolver o espirito das novas geracoes,
isto é, das criancas e jovens. Ora, se Lipman concebe a filosofia como um meio; mas afinal, a
que objetivo ela esta a servico? Segundo nossa autora, 0 objetivo da filosofia na perspectiva do
Programa de ensino elaborado por Lipman o "desenvolvimento do pensamento autbnomo e
critico da crianca” reforca: "a coisa mais importante que podemos fazer para as criangas é
ensinar-lhes a pensar bem". (DANIEL, 1999, p. 114). Com esse raciocinio, Lipman deixa bem
claro que a finalidade do seu programa de ensino de filosofia é criar as condigdes para elevar o
nivel de desenvolvimento intelectual da crianca e do jovem. Destarte, a incumbéncia da
filosofia é clara: ensinar a pensar. Essa habilidade especifica deve ser trabalhada
sistematicamente com os jovens do ensino médio (LIPMAN, 1997a).

Matthew Lipman afirma a filosofia estimula os jovens a se tornarem mais I6gicos, mais
criticos e mais reflexivos, na medida em que ela oferece ndo é uma nova disciplina, para o qual
ndo ha lugar no curriculo escolar, mas um elemento que falta nas disciplinas existentes, isto &,
a preocupacdo com o desenvolvimento e da habilidade de pensar (LIPMAN, 1990). Nesse
sentido, Lipman afirma que a presenca da filosofia na grade curricular do ensino oficial se
justifica pelo fato dela ter condi¢des de estimular os alunos a se tornarem mais racionais, criticos
e reflexivos. Apenas a titulo de exemplo, podemos destacar o caso do Brasil, antes da vigéncia
da Lei n® 11.684 de 2 de julho de 2009 *°, 0 ensino de filosofia era facultativo e era considerado
apenas tema transversal, podendo assim, ser tratado em qualquer disciplina existente. A
inclusdo da disciplina filosofia na grade curricular do ensino oficial, no Brasil, a partir da lei
supracitada, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de filosofia é o reconhecimento do papel
da filosofia como disciplina autbnoma e ndo como apenas tema transversal, uma vez que o

objetivo da filosofia € em tese, segundo Lipman, diferente das demais disciplinas.

SLei n° 11.684, de 2 de junho de 2008. Altera o art. 36, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do
ensino médio.
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Destarte, Lipman afirma que a filosofia n&o seria apenas uma nova disciplina, mas um
elemento essencial ausente das demais disciplinas que ¢ “Oferecer as criancas um modelo de
vida mais racional como membros de uma boa comunidade de participacéo e colaboragio.
(LIPMAN, 1990, p.61). O modelo racional de vida é o que diferencia a filosofia das demais
disciplinas e qualifica ndo apenas o debate filosofico, mas principalmente os métodos de ensino
da filosofia. E nesse viés que para Lipman, a filosofia deve proporcionar os meios e as
ferramentas necessarias para o desenvolvimento do pensamento autbnomo, critico do aluno.
Assim, o esforco de Lipman se concentrou na busca por edificar uma metodologia de ensino de
filosofia capaz de alcancar os objetivos por ele propostos. Partindo do pressuposto segundo o
qual, a crianga, assim como o adolescente, € um ser em desenvolvimento que merece atencao
especial por ser dotado de todas as faculdades da natureza humana; ademais, essas faculdades
e habilidades imanentes aos alunos precisam ser desenvolvidas através do processo de ensino e
aprendizagem. Para nosso autor, a filosofia € o instrumento por exceléncia, indispensavel e
precioso para o aprimoramento das habilidades necessarias para que o aluno consiga
desenvolver plenamente suas habilidades intelectuais e conquistar sua autonomia. Para Lipman,
apenas através do dialogo e da interacéo no seio de uma comunidade de investigacao filoséfica
que o ensino de filosofia para que os alunos possam se desenvolver plenamente suas

potencialidades, inclusive as de pensar com mais racionalidade. (LIPMAN, 1990)
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1.2 - O que é a comunidade de investigacao filoso6fica e sua finalidade?

A filosofia, segundo Matthew Lipman, conforme abordamos na sec¢éo anterior, € um
instrumento cujo objetivo é criar as condi¢Ges para o desenvolvimento das habilidades
necessarias para que a crianca possa desenvolver e conquistar sua autonomia. Esse objetivo é
alcancado por meio da comunidade de investigacdo filosofica. Nesse sentido, refletiremos sobre
as seguintes questbes: o que € a comunidade de investigagdo? Qual sua finalidade,
caracteristicas, elementos constitutivos e vantagens em relacao a filosofia tradicional?

Ap0s analisar o contexto na qual era ensinada filosofia nos Estados Unidos na década
de 60, Lipman reconheceu a necessidade de que algo precisava ser feito para aprimorar a
qualidade do ensino de filosofia. Influenciado pelas ideias de Dewey, ele se preocupou em
elaborar mecanismos e procedimentos adequados ao ensino de filosofia exclusivamente para
criancas e adolescentes. Em suas principais obras®®, Lipman aponta o caminho metodoldgico
da comunidade de investigacdo filosofica como alternativa para o ensino de filosofia para
criangas e adolescentes. Ele parte da premissa segundo a qual é preciso desafiar os alunos a
interagir, discutir e dialogar sobre valores pontos de vistas, ideais, problemas e ideias com seus
colegas e professor, numa reflexdo em grupo. A esse exercicio, Lipman chamou de comunidade
de investigagéo.

Lipman, para colocar em prética suas ideias, organizou um programa, materiais e uma
metodologia. Seu Programa: "Filosofia para Crianca: Educacdo para o Pensar”, consiste na
busca de criar a oportunidade para as criancas e adolescentes vivenciarem o filosofar,
aprimorando a dimensao critica, criativa e ética do pensar. Assim, o termo comunidade de
investigacao se torna o centro gravitacional a partir do qual gira todo o seu Programa de ensino
de filosofia para crianca.

Segundo Jhonson, comunidade é “um grupo de individuos que tém algo em comum (...)
sem necessariamente viver em um dado lugar. Pode ser um grupo de pessoas que realizam tipos
de trabalhos relacionados entre si, como por exemplo ‘a comunidade da saude’ (JHONSON,
1997, p. 45). Essa definicdo elaborada por Jhonson também é partilhada por Bauman, que
afirma: “comunidade significa entendimento compartilhado do tipo ‘natural’ e ‘tacito’”.

(BAUMAN, 2003, p. 07); segundo ele, a ideia de comunidade estaria relacionada a construcdo

%Principais obras de Lipman: O Pensar na Educacéo (1997); A Filosofia vai a Escola (1990); A Filosofia na Sala
de Aula (1997); O pensar na educacédo (1995); A filosofia e o desenvolvimento do raciocinio (1995); ; Filosofia
vai a escola (1990); Filosofia na sala de aula (1997), dentre outros.
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de dois significados principais: o de resisténcia e o de identidades defensivas. A partir desses
dois aportes, o0 autor discute em que medida seria viavel (ou até mesmo desejavel) uma volta a
vida em comunidade na alta modernidade. Possivelmente, a questdo mais relevante apontada
por Bauman € a tensdo que acontece entre a falta de liberdade e o sentimento de seguranca que
seria caracteristica da vida comunitaria. Se por um lado, a nogdo de comunidade atrelada a
aspectos positivos, as vezes utopicos, fundado na ideia de pertencimento a um grupo, unido e
solidariedade — um verdadeiro “paraiso perdido” —, por outro, na comunidade, o individuo
gozaria de muito menos mobilidade e liberdade. Em outras palavras, Bauman retoma a
concepcdo cléssica de comunidade e as sensacfes a ela vinculadas, como a afetividade,
pertencimento e seguranca, constratando-a com o sentimento de pouca autonomia e liberdade
gue também seriam imanentes a ela. Dai surge o paradoxo: queremos ter o conforto e a
seguranca proporcionado pela comunidade, mas, concomitantemente, ndo queremos abrir mao
da liberdade conquistada na vida em sociedade. No entanto, Bauman ressalta:

“ (..) o que quer que ‘comunidade’ signifique, ¢ bom ‘ter uma
comunidade’, ‘estar numa comunidade, ‘estar numa comunidade (...).
Para comegar, a comunidade ¢ um lugar ‘calido’, um lugar confortavel
e aconchegante” (BAUMAN, 2003, p. 7)

Para Bauman, a comunida.de é um lugar de seguranca e boa vontade dos outros, sendo
que esses outros ndo sdo estranhos, mas sim conhecidos. A ideia de comunidade, por ele
analisada se aproxima do conceito de paraiso perdido (projecdo para o passado) ou um paraiso
ainda esperado (projecao para o futuro), ndo algo que existisse nos dias de hoje. Assim, a ideia
dele ndo é analisar as comunidades existentes, mas pensar, a partir da atual conjuntura do
mundo globalizado, restaurar um sentimento de protecdo e solidariedade entre os individuos
pertencente a determinada comunidade. Além disso, Bauman afirma que a “responsabilidade
em relagdo aos direitos iguais de sermos humanos e igual capacidade de agirmos em defesa
desses direitos” (BAUMAN, 2003, p. 134)

Nesse sentido, Lipman aproxima do pensamento de Bauman, uma vez que para ambos,
a comunidade representa uma possibilidade de transformacdo sociocultural, principalmente
porque na solidariedade e na ajuda matua compartilhada numa experiéncia local, maneira de
sobreviver na alta modernidade.

Lipman compartilha da tese segundo a qual o elemento constitutivo do conceito de
comunidade € a ideia de qualidade em comum, ou seja, varias pessoas se unem em torno de um
objetivo ou interesse comum ou partilhado (LIPMAN, 1990). E nesse sentido que esse conceito
se refere a comunidade de bairros, comunidade religiosa, por exemplo. Lipman, utilizando a

ideia de comunidade de investigacao e aplica ao ensino de filosofia para criangas e adolescentes.
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Nesse sentido, a comunidade de investigacao filosofica, grosso modo, é a transformacéo da sala
de aula numa comunidade de investigacdo cujo objetivo é o estudo filosofico, ou seja, é uma
técnica procedimental, uma metodologia para o ensino de filosofia para criancas e adolescente,
uma vez que é a partir da utilizacdo desse recurso metodologico que as condi¢cdes e as
possibilidades para a praxis filosofica sdo colocadas (LIPMAN, 1990). Nesse sentido, podemos
afirmar que a ideia de comunidade de investigacdo € resultado do desdobramento légico de seu
pensamento pedagdgico e uma condicdo de aplicabilidade de todo seu programa de ensino de
filosofia para crianca e adolescentes; afinal, o dialogo e a interacdo sdo as condicGes essenciais
da préxis filosofica segundo Lipman; ambos precisamos ser os fundamentos e o elemento
articulador em torno da qual é construida toda metodologia de ensino de filosofia para crianga
e adolescente. Assim, a comunidade de investigacdo filosofica vem de encontro a necessidade
de utilizacdo de uma técnica de grupo que viabilizasse aos alunos realizacdo da experiéncia
filosofica dialdgica. Nessa esteira, Lipman afirma que: "A comunidade de investigacdo é uma
técnica de grupo que propicia o desenvolvimento individual na medida em que faz que a crianca
tome consciéncia de suas potencialidades.” (DANIEL, 1999, p. 125). Assim, a concepcao de
comunidade de investigacdo como técnica de trabalho em grupo decorre do entendimento do
pensamento filoséfico do trabalho desenvolvido por Lipman sobre a metodologia de ensino
para crianca e jovens. Os procedimentos pedagdgicos realizados em sala de aula com os alunos
devem ser realizados a partir da comunidade de investigacao filoséfica; pois, ela oferece as
condicdes para o desenvolvimento dos alunos, tanto na dimensao individual como na dimenséo
coletiva (LIPMAN, 1990).

A estratégia que Lipman delineou para superar o método formalista, estéreo e indtil
adotado pelos filésofos tradicionais é promover o dialogo e a interacdo através da instituicdo da
comunidade de investigacdo como espaco onde se realiza a experiéncia filosofica real. Para
lograr com seus objetivos, ela precisa possuir as seguintes caracteristicas: dinamica,
investigadora, aberta, dialética, catértica, rica em novas ideias,

A primeira caracteristica presente na comunidade de investigacdo filosofica é
dinamicidade, na qual se apresenta no fato dela possuir uma natureza dialética e dialogica que
se manifesta com contato e no respeito ao outro e aos demais membro da comunidade. A partir
das atividades proposta pelo professor, os alunos sdo convidados a participar ativa e
criativamente de suas atividades. A dinamica promovida pelas interacfes derivada da atuacédo
do professor e dos alunos provoca o ambiente propicio a partir do qual as indagacoes, 0s
desafios, a curiosidade e a reflexdo filosofica surge e ganha forca. As respostas surgem, a

curiosidade transforma-se em perguntas, e num movimento dialético a intera¢do cria espaco
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para surgir novas ideias e dialeticamente, os membros da comunidade ganha a confianga, expde
seus pontos de vistas, comenta sobre as contribui¢es dos demais. Nessa dindmica dialdgica,
paulatinamente o grupo sob a orientacdo do professor vai se superando e aprimorando.
Corroborando esse argumento, Marie-France Daniel reconhece a dinamicidade como uma das
caracteristicas principais da comunidade de investigacdo filosofia elaborado por Lipman.
Vejamos:

(...) a comunidade de investigacdo, exigindo o respeito do grupo,
favorece a superacdo de si mesma e acentua, por isSo mesmo, a
motivacdo individual. Essa motivacdo tem como consequéncia a
liberacdo da imaginacdo. Assim, quando da investigacdo intelectual, as
questdes brotam da mesma forma que os elementos de resposta.
Curiosa, aberta, dindmica e catartica, a comunidade de investigacao é
sempre rica de ideias nova (DANIEL 1999, p. 126).

A segunda caracteristica da comunidade de investigacdo filosofica é ser ela
investigadora. A investigacdo nasce da curiosidade; ela instiga o desejo de conhecer mais e
desvendar aquilo que ndo se sabe, ou seja, ela permite descortinar o misterioso e valorizar o
espanto diante do desconhecido como ponto inicial para o despertar filos6fico, como fazia
Aristételes. (DANIEL, 1999). Essa caracteristica decorre do fato dos alunos serem curiosos por
natureza, na medida em que o desejo de desvendar os mistérios e 0s porqués da vida faz parte
do ser humano, Lipman reconhece valoriza a capacidade de investigativa como uma
caracteristica fundamento da comunidade de investigagao.

A terceira caracteristica da comunidade de investigacdo é o fato dela ser ser aberta,
porque ela estd sempre em processo permanente de formacdo em razdo, sobretudo, de sua
buscar pelo desenvolvimento dos alunos. Respeitar a opinido do outro, suas ideias, ser tolerante,
nédo censurar, mas suscitar questdes provocadoras, instigar a curiosidade e promover o debate
em grupo; eis algumas das consequéncias diretas dessa abertura. Nesse sentido, a abertura da
comunidade de investigacdo filosofica abre espaco para promocdo da criatividade e
espontaneidade. A interacdo nem sempre € facil, as vezes ha pensamento divergentes, mas o
bom senso e o dialogo permitem que se chegue a um consenso (LIPMAN, 1990).

A quarta caracteristica da comunidade de investigacédo filosofica é o fato de ela ser
dialética, isso decorre do fato dos alunos estar em fase de desenvolvimento e em o processo de
ensino e aprendizagem ser dialético. Assim, podemos afirmar que a dialeticidade, na
perspectiva lipmaniana, se estende por toda experiéncia filosofica dos alunos membro da
comunidade de investigagdo. A experiéncia da comunidade ganha contornos dialéticos na

medida em que os membros das comunidades de investigacdo filosofica se cooperam e
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disputam permanentemente na busca do desenvolvimento individual e do grupo. Nesse sentido,

que Marie- France Daniel afirma:

A discussdo lipmaniana (...) é uma dialética a medida que se da no seio
de uma comunidade de investigagdo filosofica o que supde que todos
0s participantes se ajudem mutualmente a ter uma visdo mais clara das
coisas, a tomar seus enunciados mais claros, a explicitar seu ponto de
vista, a buscar a coeréncia em suas palavras, a tomar mais clara as
definigBes, a formular hipdteses, a indicar os erros de raciocinio, e
também a se abrir as alternativas propostas pelo outro. (DANIEL, 1999,
p. 147)

A quinta caracteristica da comunidade de investigacdo filoséfica na concepcéao
lipmaniana é o fato dela ser catartica na medida em que faz parte também de seus objetivos
processarem refinar e purificar, através da praxis dialética dialégica, o pensamento
contraditério, divergente, incoeréncia, sem fundamentos, tornando 0s coesos, coerentes e
fundamentados em boas razdes!’. Nesse estagio da formagcéo filosofica, ensino fundamental e
0 ensino médio, ainda sdo desnecessarios submeter o raciocinio das criancas e do adolescente
ao crivo rigoroso da logica formal, mas deve-se priorizar a criatividade em detrimento do
raciocinio légico-formal (DANIEL, 1999).

A sexta caracteristica da comunidade de investigacao filoséfica é o fato dela ser rica em
novas ideias pelo fato de se empenhar em desvendar os mistérios e apresentar novas solucées.
Como o proprio nome sugere, a comunidade de investigacéo filosofica é, por ser essencialmente
investigadora e dinamica, rica de ideias, conceitos, experiéncias e pontos de vistas. Ela parte
dos indicios e dos vestigios para resolver os problemas apresentados ao investigador, no caso o
aluno (LIPMAN, 1997b). Os problemas apresentados tém como objetivo estimular o
desenvolvimento das habilidades da crianca. Para solucionar o mistério, ela cria as condi¢des e
as ferramentas basicas para praxis investigativa e a diversidade de ideias. Nessa busca para
decifrar os mistérios, que se apresentam como enigma a serem resolvidas, as respostas precisas,
definitivas e acabadas ndo séo os objetivos. A relevancia da proposta de ensino de filosofia
apresentado por Lipman esta no caminho percorrido, nas diversas perguntas efetuadas e nédo

apenas nas respostas. Nesse sentido, a motivacdo e o estimulo que constituem o objetivo

7L ipman considera a I6gica formal, apesar de ajudar os alunos a se tornarem cientes e a ter raciocinios organizados,
é limitada. Ele propde um segundo tipo de légica que leva em conta a ampla variedade de situagdes que exigem
um pensamento deliberativo e espontaneo e que permite aos alunos justificar seus enunciados. Ela a chama de
abordagem das boas razdes.(DANIEL, 1999, p. 127)
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principal das atividades realizadas pelos alunos na comunidade de investigacdo filosofica.
Nesse sentido,

A comunidade de investigacdo ndo visa buscar solugbes precisas e
imediatas, mas antes se ocupa (...), em decifrar 0 mistério que se
encontra por tras das palavras e em descobrir-lhes as inimeras
definigdes, significados ou possibilidades. Dada sua natureza
(pragmatica), a investigacdo filosofica constitui, pois, um estimulo que
atinge as criangas em sua faculdade de se maravilhar e de se espantar.
(DANIEL, 1999, p. 126)

A comunidade de investigacdo, segundo Lipman, deve ser essencialmente filosofica.
Caso contrario, ndo sera uma comunidade filosofica. O proprio conceito etimologico de
filosofia (philia + sophia) designa “amor pela sabedoria” (CHAUI, 2012, p. 28); ou seja, n&o
had como fazer filosofia sem necessariamente estar imbuido pelo espirito de buscar pela
sabedoria, uma vez que o filésofo ndo é o detentor absoluto, mas um buscador desta. Lipman
destaca que além da dimensdo racional imanente da prépria natureza da atividade filoséfica, ha
também a dimensdo ética, onde os principios éticos, sobretudo, a confianca e o respeito séo
condic@es indispensaveis para existéncia e consolidacdo de “uma comunidade de investigacao
filosofica” objetiva e imparcial (DANIEL, 1999, p. 128).

Destarte, as caracteristicas essenciais da a comunidade de investigacdo filoséfica
instrumentaliza, qualifica e fornece as condigdes para que os alunos do ensino médio possam
viver plenamente a experiéncia filoséfica significativa. somente assim, eles podem
gradativamente desenvolver suas habilidades filoséfica para refletir, pensar nos problemas
apresentados nas aulas e conquistar a autonomia intelectual a medida que ultrapassarao limites
de seus proprios conhecimentos e avangarem rumo a uma atividade filoséfica mais refinada e

em um nivel mais elevado. Nesse sentido,

(...) a cada participante a possibilidade de ir além de seus préprios
conhecimentos e de aproximar mais da atividade filoséfica. (...) A
comunidade de investigacéo filosofica da a crianca os instrumentos para
compreender, examinar e julgar as estruturas do discurso (DANIEL,
1999, p. 126).

Por fim, em resposta a pergunta: qual o melhor maneira para ensinar filosofia de para
os alunos do ensino médio atualmente? Na perspectiva do pensamento filosofico de Matthew
Lipman, podemos seguramente responder: através da comunidade de investigacdo filosofica.
Ela é o melhor caminho para ensinar filosofia no ensino médio por se constituir como um
método especifico cujo objetivo principal é o desenvolvimento pleno e integral da criancga e do

adolescente. Todo o seu pensamento filosofico tem como objeto de estudo o ensino de filosofia.
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Para ele, ndo se deve cair no erro dos tradicionalistas que se contentavam com 0 ensino
formalista e vazio, ele elaborou um método no qual o aluno faz parte de uma comunidade
aprendente, nela ha todos os elementos que vai propiciar o desenvolvimento do aluno. Através
dos problemas propostos e do esforco para entende-lo, o aluno filosofa e encontra, em parceria
com os demais, 0 caminho para o filosofar (LIPMAN, 1995). E nesse sentido que a palavra
metodologia é empregada como sindbnimo de caminho. Etimologicamente, o vocabulo método
é formado pela unido dos termos gregos meta (=objetivo) + édos (= caminho) + logia (estudo),
ou seja, método é o estudo do caminho para se chegar a um objetivo. Assim, para se estudar
filosofia deve se utilizar uma metodologia adequada. Segundo Japiassu, "metodologia,
literalmente, ciéncia ou estudo dos métodos. Investigacdo sobre os métodos empregados nas
diferentes ciéncias, seus fundamentos e validade, e sua relacdo com as teorias cientificas"
(JAPIASSU, 2006, p. 187). Nesse sentido aqui empregado, os termos caminho e metodologia

sdo equivalentes. Destarte, a palavra método, segundo Jolivet:

Método é a ordem que se deve impor aos diferentes processos
necessarios para atingir um fim dado. Se nos colocamos no ponto de
vista do conhecimento, dir-se-4, com Descartes, que o método ¢ ‘o
caminho a seguir para chegar a verdade nas ciéncias‘(...) a importancia
do método é evidente. O método tem como fim disciplinar o espirito,
excluir de suas investigagdes o capricho e o acaso, adaptar o esforgo a
empregar segundo a exigéncia do objeto, determinar os meios de
investigacdo e a ordem da pesquisa. Ele é, pois, fator de seguranca e
economia (JOLIVET, 1966, p. 71).

Destarte, uma das principais preocupacfes de Lipman é a elaboracdo de método de
ensino de filosofia a partir de uma abordagem pragmatica, onde ndo ha uma separacao definida
entre metodologia e finalidade, ambos se confundem numa relagdo dialética, sendo
concomitantemente causa e consequéncia. Nesse sentido podemos afirmar que a comunidade
de investigacao filosofica €, além de um método de ensino, um proprio estilo de vida que conduz
a racionalidade. A praxis ndo desvincula a teoria da pratica, e faz com que a coeréncia entre 0
pensar e 0 agir seja uma busca permanente e a razoabilidade um resultado da aplicacdo do
método lipmaniano. Nessa perspectiva, Marie- France Daniel afirma que:

Filosofar, gragas & comunidade de investigacdo constitui, pois, ao
mesmo tempo a causa e a consequéncia de uma existéncia coerente e
razoavel. E uma préaxis aqui e agora; € um caminho que conduz sendo a
verdade e & sabedoria, pelo menos a philo-sophia. O filosofar coloca-
se, pois, indiscutivelmente, numa ética pragmatica de investigagcdo em
comum tendo em vista o desenvolvimento integral da pessoa.
(DANIEL, 1999, p. 128)
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Conforme podemos constatar na citagdo acima, a filosofia elaborada por Lipman se
afasta do modelo tradicional, conforme descreve Pierre Hadot, na medida que reconhece que a
filosofia foi esvaziada pelo catolicismo coma criacdo da teologia; a criacdo de uma comunidade
de investigacdo filosdfica, lembra a ideia da academia platonica, do Liceu aristotélico e dos
circulos pitagorico, nos quais o que era discutido era vivido. A influéncia de Dewey também é
uma marca importante no pensamento de Lipman. Ele mesmo reconhece em suas obras a
relevancia de Dewey na construcéo de seu pensamento e assume 0 pragmatismo como posicao
filosofica a partir do qual ele arquiteta e edifica todo arcabougo tedrico e pratico de seu
programa de ensino de filosofia. A partir desse ponto de partida, ela identifica os elementos
constitutivos da comunidade de investigacao filosofica proposta por Lipman, classificando-o
de acordo com a forma, a estrutura, a metodologia e os principios fundamentais. Com essa
manobra estratégica, Lipman insere definitivamente sua proposta metodologica nos marcos do
pragmatismo, uma vez que os valores fundamentais do programa de ensino de filosofia para
criangas — educagéo para 0 pensar comungam com 0s mesmos valores do pragmatismo. Nesse

sentido, ele afirma:

(...) a comunidade de investigacdo proposta por Matthew Lipman
insere-se no paradigma do pragmatismo, & medida que os elementos
que a compdem, isto é, sua forma (microssociedade), sua estrutura (ndo
hierarquica e ndo competitiva), sua metodologia de ensino (relagéo
paritaria entre adulto e crianca) seus objetivos (desenvolvimento
integral da pessoa), assim como seus principios fundamentais
(motivagdo intrinseca, continuidade da experiéncia, educacéo central na
crianga) demostram que os valores aceitos pela Filosofia para crianca
sd0 0s que sdo veiculados nas correntes de pensamento pragmatico.
(DANIEL, 1999 p. 130)

Conforme podemos constatar na citacdo acima, que descreve os elementos essenciais
constitutivos da comunidade de investigacdo filosofica, a luz do pragmatismo, sintetiza o0s
elementos essenciais da filosofia educacional desenvolvida por Lipman e apresenta um
pensamento que vai além do discurso meramente tedrico e inutil da filosofia tradicional e se
coloca como condicdo indispensavel para a realizacdo do ensino de filosofia para criancas e
jovens em sentido pleno. A coeréncia e a harmonia entre os diversos elementos constitutivos
do método séo condi¢bes para o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos.

O programa de ensino de filosofia, a partir da comunidade de investigacdo filosofica
ganha a forma de microssociedade, organizada n&o hierarquicamente, com base na colaboragéo

entre os agentes do processo de educagdo e uma metodologia de ensino com fulcro na equidade,



36

no respeito e no dialogo. Essas caracteristicas sdo essenciais para a formacdo integral das
pessoas na perspectiva filosofica advogada por Lipman.

Diante do exposto, a participacdo ativa nas comunidades de investigacao filosofica é um
pré-requisito aqueles que pretendem adentrar a senda da filosofia. Motivado pelo desejo de
desvelar o mistério da realidade a partir do questionamento e da investigacao, o aluno encontra
nessa comunidade as condigdes essenciais para se desenvolver. Pois, é no seio desta, que o
dialogo colaborativo e dialético acontece e os alunos se tornam parceiros de jornada imbuidos
nesse projeto comum para o desenvolvimento de sua autonomia (LIPMAN, 1997a).

Quais as contribuicdes que a comunidade de investigacdo filoséfica, na perspectiva
lipmaniana, pode proporcionar para a formagdo da crianga e do adolescente? Para Lipman, a
formacédo eficaz da crianca e jovem deve ganhar uma dimensdo pragmatica, sob pena de cair
no verbalismo indtil, proprio do paradigma filoséfico tradicional. Sendo assim, ele desenvolve
a ideia de comunidade de investigacdo filoséfica que é o elemento essencial de seu programa
de ensino de filosofia, 0 ponto de partida e o ponto de chegada de sua metodologia cujo objetivo
é o desenvolvimento dos alunos que sdo qualificados para viver a experiéncia filosofica em
detrimento da teoria (LIPMAN, 1997b.). Assim, Para Lipman, a comunidade de investigacédo
filosofica propicia o desenvolvimento de comportamentos morais e sociais: como ouvir,
respeitar as ideias dos outros, a abertura do espirito, assim como o desejo de ser transformado
pelo outro. Essas diferentes atitudes incitam a troca dialdgica e contribuem para elevar a
discussdo a um estagio filoséfico em um novo patamar de reflexdo (LIPMAN, 1990).

A ideia de Lipman acerca do ensino de filosofia para criancas e jovens se opde a maneira
tradicional de ensinar filosofia e tem como ponto de partida o reconhecimento da crianga e do
adolescente como principais sujeitos do processo de ensino de filosofia. Lipman concebe que a
comunidade de investigacdo filosofica é o método de ensino de filosofia para criancas e jovens
fundado, ndo apenas em ideias abstratas, mas em procedimentos praticos e espaco para o
reconhecimento de principios morais como, por exemplo, a valorizacdo e respeito do aluno,
suas ideias, suas contribuicGes, suas angustias e procuras. Assim, a interacdo dialdgica, nessa
perspectiva, € entendida como requisitos essenciais para a formacao integral dos alunos. Nesse
sentido, a busca incessante pela valorizacdo do didlogo e da interacdo tem sido uma
preocupacdo permanente de Matthew Lipman e se constitui a espinha dorsal do pensamento
lipmaniano (KOAN, 1999).

Segundo Pierre Levy, as comunidades virtuais também sdo uma forma de fazer
sociedade; pois sdo é rizomatica, transitoria, desprendida de tempo e espaco, baseada muito

mais na cooperacao e na troca objetivas do que na permanéncia de lagos. Ele também demonstra
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que esta universalidade desprovida de significado central, este sistema da desordem, estéa
transparéncia é universal e constitui a esséncia paradoxal da cybercultura. (LEVY, 2002). Nesse
sentido, o aluno consegue encontrar, nas redes sociais virtuais, uma zona de proximidade, onde
tempos atras seria impossivel: pessoas compartilham ideias, conhecimentos, informacdes sobre
seus problemas, dificuldades e caréncias que ndo seria possivel partilhar se estivessem
“proximos”, simplesmente porque estariam limitadas no tempo e no espago. As redes sociais
ou comunidades locais tradicionais, séo resultados no esforco natural do ser humano, amplia-
las é 0 nosso grande desafio.

Diante das novas tecnologias, das ferramentas de comunicacao sociais das plataformas
digitais e como utiliz&-las no processo de ensino aprendizagem, nos faz pensa como podemos
de modo diferente do tradicional nos organizar em grupos e comunidades reais e virtuais.

E necessario ter calma e persisténcia para superar a tensdo resultante entre o saber
filosofico e o conhecimento relacionado as ferramentas de comunicagdo das redes sociais e 0s
problemas que emergem do processo de ensino aprendizagem para que o professor possa atuar
de forma plena, colocando em pauta sempre os valores éticos, 0 compromisso com a missdo de
garantir aulas de filosofia de qualidade, significativa e motivadora para o jovem estudante do

ensino médio.
1.3 — O dialogo e a interacado nas aulas de filosofia

Qual a importancia do dialogo e da interacdo para o ensino de filosofia na concepcéo de
Matthew Lipman? Antes de entrar na questao proposta, devemos preliminarmente, refletir sobre
o conceito de dialogo, didlogo filoséfico e interacdo e qual seu lugar dentro da proposta de
ensino de filosofia para crianga elaborada por Matthew Lipman.

O nosso vocabulo diadlogo chegou-nos por via do latim dialogus, do grego classico
dwdroyog (dialogos), e tinha, nesta lingua, basicamente o mesmo significado que hoje
conhecemos em portugués. O vocabulo grego é constituido por dois elementos: dia e 16gos.
(JAPIASSU, 2006). Etimologicamente, o termo dialogo € oriundo de dois vocabulos do grego
classico: dia 16gos do didlogos, que significava didlogo. Esse termo possui basicamente o
mesmo significado que hoje conhecemos na lingua portuguesa atual. Segundo o dicionario
Aurélio Janior, o termo didlogo ¢ “a fala alternadamente duas pessoas ou mais pessoas;
conversacao, etc (...). Troca ou discussdes de ideias, opinides, etc.” (FERREIRA, 2011, p. 323).
Do ponto de vista filosofico, o termo dialogo, ganha contorno diferente dependendo da corrente

filoséfica a partir do qual é abordado. Nessa perspectiva, afirma Japiassu:
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Para Sdcrates e Platdo, o didlogo consiste na forma de investigacdo
filosofica da verdade através de uma discussdo entre 0 mestre o
discipulo, cabendo ao mestre leva-lo a descobrir um saber que trazem
em si mesmo, mas que ignoram. 2. Para o pensamento fenomenolo6gico
e existencialista, o didlogo é uma troca reciproca de pensamento através
da qual se realiza a comunicacdo de consciéncias. 3 0 pensamento
liberal reduziu o didlogo a um mero esforco de conciliagdo nas disputas
concernentes as questdes trabalhistas envolvendo o patronato e os
sindicatos, a preocupacao dominante sendo a de resolver tais problemas
a fim de evitar o confronto pelas greves. 4. Dialogar tanto pode
significar aceitar os riscos de ndo ver prevalecer seu ponto de acordo
guanto ao essencial, quanto acreditar que, para além dos interesses e das
opinides gque opbdem o0s homens entre si, exista um lugar comum
dependendo de um outro registro do ser do homem (distinto do mundo
sensivel) e que seja possivel tornar Unico caminho capaz de superar as
particularidades individuais) e passionais e impor uma universalidade.
JAPIASSU, 2006 p. 74)

Filosoficamente o termo didlogo possui vérias conotacfes, conforme a definicéo
apresentada por Japiassu. A diversidade de defini¢des resulta da inimeras correntes filosoficas,
como acima apresentado. No entanto, ha algo comum em todas as definicdes apresentadas por
Japiassu, segundo as quais, o didlogo é um dos métodos reconhecido filosoficamente para o
filosofar. Sdcrates e Platdo adotaram, em Ultima instancia, o didlogo como método. Lipman
compartilha da tese segundo a qual, o dialogo € o método filosofico por exceléncia, afirmando
que, através da comunidade de investigacao filosofica, as condi¢des para o dialogo e a interagdo
entre os alunos sao dadas, a missdo do professor é promover o debate e leva-los a descobrir um
saber que trazem em si mesmo, mas que ignoram. Foi nessa perspectiva que Sécrates, com a
maiéutica e Platdo com seu método dialético; ambos utilizaram o termo dialogo como
instrumento para a préatica filosofica. (Lipman, 1995). Destarte, o termo didlogo ndo deve ser
tratado como um termo isolado, estanque e separado de seu pensamento filosofico. Esse termo
ganha sentido a partir da relacdo com outros conceitos essenciais que fazem parte de sua
orientacdo filosofica. Assim, a palavra didlogo deve ser pensada na sua relagdo com a
comunidade de investigacdo filoséfica e com o préprio conceito de filosofia (KOHAN, 1999).

Na concepcdo de filosofia na perspectiva lipmaniana, o termo filosofia, dialogo, dialogo
filoséfico e comunidade de investigacdo filosofica, sdo conceitos que resumem a orientacdo do
programa de Matthew Lipman cuja esséncia é pragmatica. (LIPMAN, 1997a). Conforme
observa a ideia de praxis filosofica, a partir da concepgéo pragmatica lipmaniana, o conceito de
didlogo é um dos elementos fundamentais da definicdo de sua filosofia, bem como na
elaboracdo e implementacdo da ideia de comunidade filoséfica. Assim, o termo dialogo, foi

elevado a condicdo de instrumento para o desenvolvimento do pensar do educando. Essa
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operacdo intelectual realizada por Lipman, de abordar o didlogo como instrumento oferece ao
termo didlogo a mesma equivaléncia ao termo filosofia, uma vez que ela também é um
instrumento cujo objetivo é desenvolver as habilidades do educando.

Destarte, o termo filosofia na concepcao de Lipman é sinbnimo de didlogo filosofico
(LIPMAN, 1990). Assim, aléem de ser um meio, isto &, um instrumento de verificacéo,
organizacdo das ideias e do conhecimento, o dialogo filosofico, realizado no seio das
comunidades de investigacdo, devem criar condi¢fes para que as criangas possam formular
novos problemas e propor novas solucdes aos problemas apresentados aos alunos. Nesse
diapasdo, o didlogo filosofico, se constitui um elemento essencial para o desenvolvimento do
processo de autoaprendizagem, na medida em que ele, dialeticamente, superando suas
deficiéncias e buscando boas razdes, torna-se essencial no ensino filosofico da crianca e do
adolescente.

Lipman entende que o dialogo filosofico constitui um meio de verificagdo e de
superacao de hipoteses, das ideias e dos conhecimentos. Assim sendo, ele ensina a crianca a
buscar sempre formulacdes novas e novas perspectivas. Portanto, o didlogo permite a crianca
entrar num processo de autoaprendizagem reflexiva e autocorregdo. Nesse sentido, “a filosofia
oferece um férum no qual as criangcas podem descobrir por si mesmas, a relevancia, para suas
vidas, dos ideais que norteiam a vida de todas as pessoas” (LIPMAN, 1990, p. 13). Assim, 0
didlogo filosofico promovido na comunidade de investigacdo filosofica permite ao aluno
participar do discurso do outro, ouvindo, falando e discutindo. E através da construcéo coletiva
de um projeto comum, realizado por meio das comunidades de investigacdo filosofica, que o
didlogo permite a partilha de informacGes, sonhos, pontos de vistas, interesses, as vezes
divergentes. Nesse sentido, o didlogo quando passa a ser filoséfico, apesar de ser uma atividade
marcada pela racionalidade, é movido pelo amor®®. E nesse sentido que Lipman, diz que o
dialogo é philia-sofia, ou seja, que € amor pela sabedoria e ndo amor pela argumentacéo retorica
vazia e inutil, préprio método tradicional de ensinar filosofia (LIPMAN, 1997b).

No programa de ensino de filosofia apresentado por Lipman, o aluno € o eixo
gravitacional a partir do qual tudo gira. Para que o aluno possa desenvolver suas habilidades e
potencialidades, precisa de um ambiente educacional onde ele possa ter o direito e garantias
para livremente dialogar sem medo de dizer e partilhar suas experiéncias. Nesse sentido, a

préatica dialogica a luz da concepgédo de Lipman é uma técnica de liberdade que se baseia na

18 0 conceito de amor aqui possui a mesma conotacio de philia empregado no termo filosofia.
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pluralidade de individuos, cada qual com seu pensamento e compreensdo da realidade. A
dimensdo ética representada pelo respeito e pela compreensdo do pensamento do outro devem
ser pressupostos essenciais e constitutivos das comunidades de investigacao filosofica regidos
pelo dialogo e pelo reconhecimento do outro, enquanto sujeito que estd em desenvolvimento e
que supera dialeticamente a experiéncia filoséfica com os outros alunos que também partilham
0 mesmo projeto (LIPMAN, 1994).

Nessa perspectiva Lipman afirma:

O diélogo filoséfico representa uma experiéncia intelectual
compartilhada na qual uma série de individuos isolados sdo
transformados numa comunidade de investigacdo. Em tal comunidade,
as conversacoes sdo estimuladas pelo espirito de investigagdo e guiadas
por consideragdes logicas e filosoficas. Os participantes descobrem em
si mesmos a necessidade de serem racionais em vez de controversos.
Nesse processo tornam-se pensadores autocriticos e reesposaveis.
(LIPMAN, 1990, p. 150)

Assim, o didlogo é o caminho para que as criangas possam alcancar o desenvolvimento
do pensamento e da autonomia pessoal. Essa busca, na concepcao pragmatica ocorre através da
praxis por meio da comunidade de investigacao filosofica. Ou seja, € uma busca em comum.
Nesse sentido, € inutil e sem sentido qualquer tentativa de aprender e ensinar filosofia por
métodos tedricos desvinculado de uma prética dialdgica; pelo contrario, o ensino de filosofia
para crianca deve ser fundamentado numa metodologia dialégica e numa experiéncia coletiva.
Na auséncia de didlogo ndo se pode falar que ha filosofia, na concepcdo lipmaniana do termo,
ou seja, a pratica do dialogo é da natureza da filosofica.

N&o ha ensino de filosofia sem o dialogo na concepg¢do lipmaniana. Ele, o didlogo, se
encontra em todo processo aprendizagem e se manifesta como uma necessidade de expressao
do pensamento (dialogo interior) através da conversa escrita, verbalizada ou digitalizada. Nesse
sentido, o grande desafio das aulas de filosofia € promover o dialogo; e por essa razdo, que
surge a ideia de comunidade de investigacdo filos6fica, como uma condicgdo para estabelecer a
préaxis dialégica, que em Gltima instancia, é o proprio filosofar. E dialogando que se aprender a
filosofar, o que equivale a afirmar que é filosofando que se aprende a filosofar. Essa é uma
preocupacdo de Lipman, criar um programa de ensino de filosofia, cujo metodo fosse
fundamentado numa praxis filosofica auténtica, coerente e aberta ao dialogo.

Corroborado as essas ideias lipmaniana, Daniel afirma, em seu livro, Filosofia e

crianga:



41

(...) a filosofia para criangas tem como objetivo o desenvolvimento do
pensamento na crianca e que deste resulta a autonomia pessoal. O
caminho preconizado para atingir esses objetivos essencialmente o dia-
logos, o qual pressupde uma busca em comum (por oposi¢do ao dialogo
interior, por exemplo). (DANIEL, 1999, p. 145)

O dialogo, assim como o conceito de comunidade filoséfica, a partir da concepcgéo
filoséfica de Lipman, possui uma abordagem tridimensional. Primeiramente, reconhece e
prioriza a dimensdo ética como essencial, sem rejeitar as caracteristicas racionais. O respeito
ao outro, o reconhecimento da pluralidade e da importancia do conflito como elemento
essencial de uma comunidade de investigacdo filosofica sdo exemplos irrefutaveis do papel da
ética como elemento central da sua concepc¢éo de ensino de filosofia. Em segundo lugar, mas
ndo menos importante, esta a necessidade de reconstruir a partir do didlogo a experiéncia
individual ou coletiva como uma necessidade para realizar a praxis, que em Ultima instancia é
acao aliada a reflexdo e vice e versa. Por fim, o processo de ensino aprendizagem deve ser
sempre € um processo reflexivo, dindmico e permanente na medida em que busca sempre a
superacdo. Portanto, a atividade de ensino de filosofia se justifica por ser um instrumento a
servigo da construgdo da autonomia do aluno. (LIPMAN, 1997a)

Através do dialogo filoséfico que ocorre no seio da comunidade de investigacdo
filoséfica, o aluno se desperta para a busca da compreensao da realidade. Em contato com o
outro, professor e alunos, ela ganha consciéncia de si, dos outros e da realidade, e passa a
edificar e organizar seu proprio sistema de conhecimento. Assim, construindo o conhecimento
acerca da realidade ele se descobre enquanto ser Unico. (LIPMAN, 1997a). Um dos aspectos a
ressaltar, na concepcdo filoséfica esculpida por Lipman em seu programa de ensino de filosofia,
é o fato do ensino filoséfico ser iminentemente coletivo, a medida em que a interacdo entre seus
colegas nas comunidades de investigacao filoséfica ser uma condicdo essencial para construcao
do conhecimento e desenvolvimento das habilidades e potencialidades do individuo. Por essa
razdo que a todo o momento Lipman insiste na necessidade de estimular a troca de
conhecimento, experiéncias, historias, pontos de vistas sobre os problemas abordados. Além
disso, ele faz questdo de deixar clara a necessidade de ultrapassar a reflexdo apenas solitéria,
caracteristica do saber dogmatico e tradicional, em face da inutilidade de seu método se
aplicado ao ensino de crianca. Assim, “a filosofia que se encontra no programa lipmaniano
estimula a troca, a inter-relacdo e a interacdo como seus pares em vez da reflexdo solitaria, do
saber dogmatico.” (DANIEL, 1999, p. 146).

Por fim, insta salientar que o pensamento filosofico de Lipman acerca de como ensinar

filosofia para criancas e adolescentes, parte da ideia segundo a qual a filosofia € um instrumento
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eficaz para a formacdo das novas geracGes. Ele propde uma metodologia revolucionaria para o
ensino de filosofia, a partir da qual a comunidade de investigacéo filos6fica permite o exercicio
do dialogo e da interacdo entre os alunos e criam condicdes e possibilidades para que eles
possam desenvolver suas habilidades e competéncias para o pensar filosofico, partindo de
questBes significativas e relevantes para eles. Nessa perspectiva, o aluno é protagonista e 0
processo de educacdo acontece de forma coletiva, nas comunidades de investigacdo filosofica,
0 que pressupdem para a realizacdo das aulas de filosofia nessa metodologia o desenvolvimento
dos valores éticos, como respeito, solidariedade, tolerancia, justica, dentre outros (LIPMAN,
1997b).

Assim, podemos afirmar que segundo Lipman, as aulas de filosofia devem ter como
pressuposto o dialogo e a interacdo. A comunidade de investigacao filoséfica é o método que
ele elaborou para que as aulas de filosofia se tornasse significativa e relevante para os alunos.
Ocorre que na atualidade, sobretudo com o advento da informatica, da internet, das tecnologias
da informacédo e das ferramentas de comunicacdo das redes sociais, 0 didlogo e a interacdo
ganha uma nova dimensdo, permitindo que o diadlogo e a interacdo as aulas de filosofia
passassem a ser, na perspectiva lipmaniana, mais participativas, dinamicas, interativas. Como
recurso complementar as aulas de filosofia, as ferramentas de comunicacdo das redes sociais,
amplia as possibilidades de compartilhamento de conhecimentos através de arquivos digitais,
links, download, upload, conversas em grupos, comunidades virtuais, dentre outras ferramentas
disponiveis nas plataformas das redes sociais, como o Facebook, por exemplo. Ou seja, na
atualidade, as ferramentas de comunicacdo das redes sociais se constituem um instrumento
capaz de elevar o nivel de interacdo e, portanto, de dialogo, entre 0s alunos e professor nas aulas
de filosofia, além de permitir a construcdo de uma comunidade de investigacao filosofica virtual
como apoio a comunidade de investigacao filoséfica real, funcionando como um mini ambiente
virtual de aprendizagem. Nos proximos capitulos iremos refletir sobre a importancia das

ferramentas das redes sociais e sua aplicacdo nas aulas de filosofia no ensino médio.
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CAPITULO II:

2 - AIMPORTANCIA DAS FERRAMENTAS DAS REDES SOCIAIS

No primeiro capitulo, abordamos sobre a importancia do ensino de filosofia para
criangas e adolescentes a luz do pensamento filoséfico de Lipman. Segundo o autor, a filosofia
tem como objetivo principal colaborar com o desenvolvimento das novas geracdes para que
elas possam ser adultos criticos, autbnomos e responsaveis. Para alcancar seus objetivos,
Lipman desenvolveu um método de ensino de filosofia denominado comunidade de
investigacao filosdfica, a partir do qual o didlogo e a interagdo sdo os elementos essenciais de
sua concepcdo acerca do ensino de filosofia.

Nesse capitulo, pretendemos abordar a questdo: “qual a importancia das redes sociais
virtuais nas aulas de filosofia?". Apesar de aparentemente simples, essa € uma pergunta
complexa e relevante para o ensino de filosofia na atualidade. Para refletir sobre esse assunto,
abordaremos os seguintes topicos: redes sociais: o que sdo? A era da informacao e grande rede
de computadores, as redes sociais virtuais, comunidade de investigacdo filos6fica em um
ambiente virtual de aprendizagem a utilizag&o e a importancia das ferramentas das redes sociais

nas aulas de filosofia.
2.1 - Redes sociais, 0 que sdo?

Apesar de ser utilizado ha muito tempo, a expressdo ‘rede social’ passou a ser utilizada
pelos sociélogos como peca central de uma perspectiva dos fenbmenos sociais a partir da

década de 1970. Nesse sentido, o dicionario de sociologia Johnson, define:

A rede é simplesmente um conjunto de relagcdes que ligam pessoas,
posi¢des sociais ou outras unidades de analise, como grupos e
organizagdes. Ao focalizar a atencdo em redes, os sociologos podem
fazer uma grande variedade de perguntas, desde a maneira como
pessoas adquirem poder ao motivo por que organizacfes funcionam e
como. (JOHNSON, 1997, p. 190)

O conceito de rede apresentado acima possui uma ideia comum: conjunto de elementos
interligados, ou seja, a ideia de rede é o entrelagamento de nos interconectados. Por sua vez, nd
é 0 ponto de intersecdo entre os diversos elementos da rede. E nesse sentido que o conceito de
rede é aplicado de diversas formas, conforme vemos na definicdo acima. S&o0 comuns as
expressoes: rede de computadores, rede de solidariedade, rede de dormir, rede de intriga, dentre

outras. Todas essas expressdes tém em comum a ideia de grupo, conjunto formado por nés
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responsavel pela conexdo entre os diversos elementos. O significado de cada n6 depende da
natureza do que se quer dizer.

Segundo o socidlogo espanhol Castells, 0 mundo atual € uma grande aldeia, onde as
redes sociais sdo estruturas abertas, capazes de se expandirem sem limites, integrando novos
nos, desde que eles tenham capacidade se comunicacdo com a rede, ou seja, desde que tenham
a mesma natureza e compartilham os mesmos codigos (CASTELLS 2002). Nesse sentido

Castells afirma:

A elasticidade da Internet a torna particularmente suscetivel a
intensificar tendéncias contraditérias presentes em nosso mundo. Nem
utopia nem distopia, a Internet é a expressdo de nés mesmos através de
um codigo de comunicagao especifico, que devemos compreender se
quisermos mudar nossa realidade. [...] [A invencéo da Internet] reforga
também a ideia de que a cooperagdo e a liberdade de informacéo podem
ser mais propicias a inovagdo do que a competicdo e os direitos de
propriedade. (CASTELLS, 2002, p. 75).

Segundo Castells, no mundo atua é caracterizado por redes, as estruturas econémicas,
politicas e sociais, estdo conectadas com a realizacdo de negdcios e 0s processos através das
redes sociais e das tecnologias de comunicacéo e informacéo. A internet viabiliza esse modelo
econémico, mas ndo transpde para si um modelo social horizontalizado e descentralizado das
relacfes horizontalizadas, sob a égide de um sistema estruturalmente verticalizado, ou seja, 0
fato de haver a democratizacdo do acesso a informatica, ndo significa necessariamente a
democratizacdo das riquezas nem o fim da exclusdo social. As contradicdes fazem parte do
sistema de producdo vigente.

Nesse sentido, € correta a afirmacdo segundo a qual a sociedade atual, apesar de
predominantemente ser marcada pelo individualismo é também extremamente competitiva. As
ferramentas das redes sociais permite a interacdo e os relacionamentos entre as pessoas, que
apesar de aparentemente isoladas estdo sempre compartilhando com os demais. A contradigédo
entre a experiéncia da coletividade e igualdade vivida nas redes sociais e a experiéncia na
sociedade, marcada por uma estrutura hierarquica extremamente verticalizada (FEENBERG,
2010).

2.2 - A Era dainformacédo e a grande rede mundial de computadores

Com o advento da era da informacdo, desencadeado, sobretudo pela invencao,

desenvolvimento e disseminacdo do uso dos computadores, pela ampliacdo das redes, 0 uso
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intensivo da internet, pelo barateamento dos equipamentos, o conceito de rede ganha um novo
significado e surge a rede mundial de computadores (GIDDENS, 2005).

A combinacdo de computadores com as comunicacfes teve profunda influéncia na
maneira como sistemas de computadores sdo organizados. O conceito de "centro de
computacao” como uma sala com um grande computador, a que usudrios traziam seu trabalho
para ser processado, agora é obsoleto. O antigo modelo, de um Unico computador servindo
todas as necessidades computacionais de uma organizacao foi substituido por outro em que um
grande numero de computadores separados, mas interconectados, fazem o trabalho. Esses
sistemas sdo chamados de redes de computadores. Nesse sentido, “A internet ¢ uma extensa de
rede de computadores interligados, mas independentes”. (HEIDE, 2000, p. 22)

Em um sistema distribuido, um conjunto de computadores independentes aparece para
0S usuarios como um sistema Unico e coerente. Usualmente, ele tem um Unico modelo ou
paradigma que é visivel para os usuérios. Frequentemente, uma camada de software no topo do
sistema operacional, chamada middlware?®, é responsavel pela implementacdo desse modelo.
Um exemplo bem conhecido de sistema distribuido é Rede Mundial de Computadores, em que
tudo parece um documento na pagina da internet (FEENBERG, 2010). Em termos genéricos, a
principal meta do uso da internet para usuario comum é a interacao para diversos fins, comércio
eletronico, pesquisa, entretenimento. Essa combinagao entre os diversos atores que se conectam
e interagem remotamente através da Rede Mundial de Computadores forma o que
denominamos de redes sociais virtuais. (KIRKPATRICK, 2001)

2.3 - As redes sociais virtuais

H& atualmente indmeras redes sociais virtuais;cada uma delas com caracteristicas
préprias e peculiaridades. Podem ter diferentes modelos de interacdo e finalidades diferentes.
As redes sociais mais populares atualmente sdo: o Facebook, Youtube, Twitter, Linkedin,
Google+, Foursquare, Instagram, Flickr, Badoo, Tinder, Dihitt, Ningi, dentre outras. As redes
sociais estdo cada vez mais solidas no pais e no mundo.

Para muitos usuarios, principalmente aqueles que ficam muito conectados e que fazem
parte da chamada geracdo internet ou digital, as redes sociais online?® ndo sio apenas uma

maneira de manter contato, mas um modo de vida. (FEENBERG, 2010). Nesse sentido, muitos

19 Middlware é um recurso utilizado para aglutinar, mediar e articular diferentes tecnologias e softwares
proporcionando agilidade e qualidades aos processos nas redes de computadores.

20 Online é um termo inglés que significa conectado a uma rede de computadores ou sistema de comunicagéo,
permitindo a comunicacdo instantanea e imediata de dados por meio escrito ou falado.
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dos recursos das ferramentas de comunicacdo das redes sociais online sdo comuns para cada
um dos mais de inimeros sites de rede social existente atualmente. A capacidade de criar e
compartilhar um perfil pessoal normalmente € um recurso mais basico formado por uma pagina.
Essa pagina de perfil normalmente possui uma foto, algumas informacdes pessoais basicas
(nome, idade, sexo, local) e um espago extra para que a pessoa informe sobre musicas, livros,
programas de televisao, filmes, hobbies e sites preferidos (KIRKPATRICK, 2001).

A maioria das redes sociais na internet permite postar fotos, videos e blogs pessoais na
sua pagina de perfil. Mas o recurso mais importante das redes sociais é encontrar e fazer amigos
com membros de outros sites. Na sua pagina de perfil, esses amigos aparecem como links?!,
assim os visitantes podem navegar na sua rede de amigos online.

A rede social Facebook, surgiu como um aplicativo de rede social de uma faculdade,
inicialmente era muito mais restrita e orientada a grupos. No Facebook, sé é possivel encontrar
pessoas que estdo em uma das suas redes existentes. Elas podem incluir empresas onde o
usuario trabalha a faculdade (e/ou colégio) onde ele estuda ou estudou; além disso, o0 usuario
também pode participar de véarias das centenas de redes menores criadas por outros usuarios do
Facebook, algumas fundadas em organizagGes reais, outras que sO existem na mente de seus
fundadores.

Para fazer contato atraves de uma rede social online, é necessario primeiramente criar
uma conta, também chamada de perfil. E preciso escolhe um nome e uma senha. A maioria das
redes sociais exige que tenha um e-mail?? cadastrado ou um nimero de celular para verificagio
da conta. Depois de fazer isso, deve-se fornece algumas informacgdes basicas, como nome,
sexo, idade, endereco e alguns hobbies ou interesse especifico. (KIRKPATRICK, 2001)

Para personalizar o perfil, o interessado deve adicionar fotos, informagdes pessoais,
além de videos. O perfil € imagem que vocé esta se apresentado ao mundo online. Na maioria
dos sites vocé pode ter um controle sobre quem pode visualizar seu perfil completo; para
acionar esse recurso no Facebook, basta ir a funcéo configuracdo e configurar de acordo com
seu interesse. Em alguns sites apenas amigos ou aqueles que vocé convidou podem visualizar
seu perfil. Na maioria das redes sociais, incluindo o Facebook, pode procurar amigos ou fazer

contatos enviando convites para que eles possam fazer parte de sua rede social on-line e

21Link é uma palavra em inglés que significa elo,vinculo ou liga¢do. Portanto, criar um link em um texto significa
estabelecer uma ligagdo com outra pagina, outro texto, que o leitor pode abrir clicando numa palavra ou grupo de
palavras, por exemplo.

22 Email também chamado de correio eletronico é um servigo disponivel na internet que possibilita o envio e o
recebimento de mensagens.



47

importar lista de enderecos das suas contas de e-mail, como o Hotmail, yahoo ou gmail, por
exemplo.

Ap0s convidar seus amigos virtuais atuais, pode procurar pessoas que tém interesse
parecido com os seus. Por exemplo, se 0 usuario gosta de ler os livros de Aristoteles, ele pode
procurar outras pessoas que também gostam de Aristételes e convida-las para participar de sua
rede; ou ainda, 0 usuério pode procurar pessoas que estudam ou estudaram na mesma escola
que ele, pessoas que possuem a mesma marca de carro, gosta do mesmo esporte ou 0 mesmo
tipo de musica. O usuario pode convida-las para fazer parte de sua rede social ou mesmo criar
uma comunidade virtual e adiciona-las como membro (KIRKPATRICK, 2001).

Nesse sentido, as plataformas das redes sociais através de suas ferramentas de
comunicacdo das redes sociais tém sido uma das principais promotoras da interacdo social da
juventude na atualidade. Dessa forma, o uso das redes sociais virtuais na educacdo também
deve ser considerado nas estratégias educacionais, uma vez que um dos objetivos da educacéo,
sobretudo na disciplina filosofia, é contribuir com a busca da autonomia do sujeito em interacdo
social ou 0 modo como ele estabelece relagdes com outros individuos e com cultura. Nessa

perspectiva Johnson afirma:

Interacdo é o processo que ocorre quando pessoas agem em relagdes
reciprocas em um contexto social (...). Na interacdo percebemos outras
pessoas e situacdes sociais e, baseando-nos nelas, elaboramos ideias
sobre 0 que é esperado e os valores, crencas e atitudes que a ela se
aplicam. (JOHNSON, 1997, p. 131)

Destarte, todo processo de socializagcdo ocorre em um contexto de interacdo social, ou
seja, as influéncias reciprocas nascem e se desenvolvem na intera¢do entre os individuos.
Assim, a sociedade resulta das interagGes sociais estabelecidas entre os individuos. No entanto,
para que elas formem a sociedade, seu conteudo precisa estar representado de acordo com
parametros que representam diferentes formas de interacdo. Esses parametros formam a base
na qual as interacOes sociais se desenvolvem. Por exemplo, um grupo de amigos resolve criar
uma equipe de futebol no bairro onde moram. Como é um time amador, ndo precisa estar nas
regras oficiais do futebol, no entanto, para que o empreendimento produza efeito desejado, eles
devem utilizar como modelo as equipes de futebol existentes na sociedade (SIMMEL, 2012).
Assim, as formas de interacdo se repetem, apesar de seu contetdo possa variar de acordo com
a situacéo real. As diferentes formas de interacdo social, como a cooperagao, a competicéo e o
conflito, séo padrdes estaveis, ainda que possam manifestar seu conteido no trabalho doméstico

tanto quanto nas atividades escolares (cooperacdo), nos esportes nos concursos (competicao),
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ou mesmo nas relagBes laborais (empregados versus patrdes) ou entre conflitos ideoldgicos
(movimento sem terra versus fazendeiros).

Ocorre que, na sociedade contemporanea, as ferramentas de comunicacdo das redes
sociais e 0s demais recursos da internet vém facilitando a articulacéo e a criacdo de redes que
promovem novas formas de expresséo e comunicagao e atraem particularmente os adolescentes
e 0S jovens, uma vez que permitem a invencdo e reinvengdo dos vinculos sociais. Assim, a
sociedade contemporanea é caracterizada pelo consumo, pelas imagens e informacdes
veiculadas pela midia. Além disso, nas redes sociais, alguns internautas deliberadamente e
ostensivamente expbem aspectos de sua intimidade, conquistas, viagens e gostos pessoais,
posicdes politicas, tornando-se alvos da observacdo social. Mais do que ser notado, eles
pretendem ser seguidos, para alcancar o maximo a visibilidade social (SIMMEL, 2012).

Para muitos jovens, a concepc¢do de sociabilidade inclui necessariamente o ambiente
online, mas ndo se limita a ele. Os contatos se estabelecem nas interfaces digitais das redes
sociais, continuam na interacdo pessoal e podem retornar a seu inicio, marcando seus rastros
por imagens, fotos e mensagens que permanecem expostas e podem ser visitas e revisitadas
constantemente. As redes sociais e as comunidades virtuais tém posicGes centrais nas
estratégias de vida dos jovens. Quem ndo faz parte das redes perde a oportunidade de afirmar-
se no grupo e de construir sua rede de relacionamentos pessoais offline. Nesse sentido, Giddens

afirma:

Enquanto estdo viajando ou trabalhando no exterior, os individuos
podem aproveitar a internet para se comunicarem regularmente com 0s
amigos e com os parentes em casa. A distancia e a separacéo passa a ser
mais toleraveis. A internet também permite a construcao de novos tipos
de relacionamentos: usuarios on-line “anénimos” podem se encontrar
em salas de bate-papo e discutir topicos de interesse muatuos. Esses civer
contatos as vezes evoluem para verdadeiras amizades eletrdnicas, ou
mesmo resultam em encontros que ocorrem pessoalmente. Muitos
usudrios da internet passam a fazer parte de animadas comunidades
online que s&o qualitativamente diferentes daques em que habiltam o
mundo fisico. Os estudiosos que consideram a internet um acréscimo
positivo & interagdo humana defendem a ideia de que ela expande e
enriquece as redes de contatos sociais das pessoas. (GIDDENS, 2005,
p. 382)

Assim, € elemento essencial da estratégia de muitas gente, inclusive dos jovens
praticantes da cultura digital; eles sdo usuarios assiduos das ferramentas das redes sociais
virtuais, uma vez elas podem ser consideradas um elemento essencial para a sociabilidade dos

adolescentes e da juventude atual. Nesse sentido, € no mundo juvenil a percepc¢do de algumas
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das mudangas impactantes e profundas da sociedade contemporanea: onde nem os pais nem a
religido ndo ditam mais o padrdo de comportamento; a escola ndo € o Unico lugar do saber e
tampouco o livro e o eixo que articula a cultura. Os jovens vivem hoje a emergéncia de novas
possibilidades com o advento da internet e das tecnoldgicas atuais, que vai da informacéo
absorvida pelo adolescente em sua relagdo com a televisdo a facilidade de entrar e navegar nas
diversas redes ofertadas pela grande rede de computadores. A proliferacdo de youtubers?
abordando qualquer tema e ensinando sobre qualquer assunto € apenas um exemplo desse
fendmeno. Ademais, a internet, através dos sites pessoais e das plataformas das redes sociais
virtuais como o Facebook, permite ao usuério a experiéncia pessoal, cotidiana e permanente,
na qual ele pode promover a exibi¢do de si mesmo e a contemplagéo de si e do outro nas
publicacbes. Assim, A busca de popularidade, reconhecimento e autoafirmacéo séo alguns dos
elementos que influenciam os adolescentes a consumir de forma discriminada das redes sociais
e torna-los usuério assiduo dos bens de consumos culturais digitais, pautando sua sociabilidade.
Ora, se as ferramentas de comunicacdo das redes sociais promovem o didlogo e interagdo,
porque ndo as utilizar para apoiar o ensino de filosofia no ensino médio? A partir do proximo

topico abordaremos sobre esse tema.

2.4 - A comunidade de investigagdo filosofica virtual ou Ambiente Virtual de

Aprendizagem?

Na perspectiva de Lipman, a educacdo resulta de um processo através do qual o ensino-
aprendizagem acorre na interacdo permanente de informacdes e conhecimento mediatizada pelo
professor. Em uma sala de aula convencional onde é utilizado um método tradicional de ensino,
todo conteudo da aula ocorre da seguinte maneira: os estudantes veem e ouvem o professor, o
professor vé o ouve 0s seus alunos, e estes veem e ouvem uns aos outros. A comunicagao ocorre

verbalmente entre os envolvidos no processo de ensino aprendizagem e é combinada com

BYoutuber é aquele que faz videos e posta em seus canais no youtube. Existem varios tipos de Youtuber; sdo
eles: youtuber Gamer (posta videos de jogos), youtuber vogler (posta videos falando de assuntos gerais),
youtuber craft (ensina artesanatos e DIY), youtuber gourmet (ensinaa receitas culinarias) e youtuber Streamer
(faz videos ao vivo).

24 Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) é sistemas computacionais disponiveis na internet cujo objetivo é
oferecer suporte as atividades de interacdo, veiculando conteddos entre os autores do processo
educativo.Ressalta-se que esses ambientes possuem as seguintes ferramentas: textos, imagens, videos,
conferéncias, links dentre outros.Os Ambientes virtuais de Aprendizagem permite o ensino a distancia (EAD),
Educacdo Online e pode ser utiizada também como apoio a educacédo presencial.
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outros recursos didaticos e varias midias, tais como projeto ligado ao computador, audios, sons

e assim por diante. Nesse sentido, Carneiro afirma:

No caso da educacdo a distancia, essa comunicagao ocorre entre pessoas
gue ndo estdo todas no mesmo local e que necessitam, portanto de
recursos tecnolégicos que propiciem um acoplamento entre si. A
interacdo comunicativa pode ocorrer tanto através de uma rede de
interacdo (intranet) quanto através de meios de telecomunicacéo,
produzindo redes comunicativas mais amplas sem um centro Gnico
(CARNEIRO. 2001 p. 511).

Nesse sentido, 0 avanco da tecnologia das informacGes e da comunicacdo permite o
surgimento de novas formas de producéo e disseminacdo de conhecimento, através dos quais
todos o0s agentes envolvidos no processo educacional (pais, professores, gestores,
pesquisadores, alunos) podem encontrar meios de superar a educacéo tradicional e alcancar

novas possibilidades, atividades e conceitos (HEIDE, 2000).

A introducéo deste aparato tecnoldgico no dia-a-dia do professor € hoje
uma realidade. O barateamento dos computadores pessoais, a
disseminacgdo do acesso a internet e a constante inovacdo tecnolégica
trouxeram a tecnologia para dentro da sala de aula, possibilitando outros
desenhos antes impossiveis de serem vividos. O uso desses recursos
pode ir além do apoio ao ensino presencial, propiciando a expansao da
Educacdo a Distancia (EAD), constituindo um novo espago simbolico
de ensino e aprendizagem chamado rede. (CARNEIRO, 2010, p. 114)

Destarte, a combinacdo de recursos tecnolégico da internet, em especial as ferramentas
de comunicacao das redes sociais permitem o acoplamento das pessoas que nao estdo no mesmo
local e no mesmo tempo em torno de um objetivo comum: o estudar, mesmo a distancia. Nessa
perspectiva, indagamos: como é possivel utilizar as ferramentas de comunicacdo da rede social
Facebook como ambientes virtuais de aprendizagem? A resposta a essa pergunta € positiva, se
considerarmos que apesar do Facebook ndo ser uma plataforma edificada exclusivamente para
ser uma plataforma educacional, ela possui algumas caracteristicas importantes que podemos
equipara-la, sem muito prejuizo, a uma plataforma criada para ser um ambiente virtual de

aprendizagem, como por exemplo, Teleduc? ou Moddle?.

250 TelEduc é um ambiente criado em 2002, destinado para a criac3o, participacdo e administracdo de cursos na
Web, e vem sendo desenvolvido conjuntamente pelo Nucleo de informatica Aplicada a Educagao (NIED) e pelo
Instituto de Computacéo (IC) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) (BARBOSA, 2005, p. 78).

26 Moddle é uma plataforma online de gestdo da aprendizagem coloborativa conectado a internet destinado a
criagdode comunidades online em ambientes virtuais de aprendizagem. Ele permite a criagdo de cursos, grupo
de trabalhos e comunidades de aprendizagens.
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Segundo Feenberg (2010), a educacgdo a distancia mediatizada via internet em meados
da década de 1990. Ela visava de inicio substituir o ensino presencial classico ofertado cursos
regulares por um produto industrial, produzido e reproduzido a baixos custos, com CDS, videos
ou softwares. Essa manobra estratégica permitiria a diminuicao significativa dos custos e das
despesas em geral e a educacao tornar-se-ia um negocio rentavel. Houve resisténcia de algumas
instituicOes de ensino, mas teve outras que aproveitaram 0 ensejo e investiram nos cursos a
distancia, e ofereceram ao mercado produtos de educacdo a distancia baseado na interacédo

humana atraves das ferramentas da internet. Assim, segundo Feenberg:

(...) osignificado do computador se desloca de uma fonte de informacéo
fria, racional, para um meio de comunicagdo, um suporte para o
desenvolvimento do ser humano e de comunidades virtuais. Tal
possibilidade pode ser mais bem delineada no plano das questdes sobre
0 projeto técnico que envolve, por exemplo, escolhas acerca da
concepcao do tipo de software educacional, assim como do papel que
os féruns de discussdo podem representar no dia-a-dia das pessoas que
0 utilizam em momentos ndo programados. (FEENBERG, 2010, p.
144), (Negrito nosso).

Para Feenberg, a educacgéo a distancia via internet coloca o estudante como um novo
sujeito que utiliza as ferramentas de comunicacao das plataformas digitais de interacéo aplicada
a educacdo para construir seu conhecimento na interacdo a distancia como os professores,
tutores e outros alunos. A comunidade virtual surgida da interagéo viabilizada pelo ambiente
de aprendizagem da plataforma digital inaugura uma nova forma de conceber a educacdo e 0
processo de ensino aprendizagem. Assim, as modelos de educacdo a distancia, adotados por
algumas universidades, gerenciados em plataformas online envolvem uma instrumentalizacédo
bem mais complexa do computador e de seu papel na divulgacdo de um novo mundo social

contiguo ao mundo social no campus tradicional, o0 mundo on-line. Feenberg afirma:

O sujeito online descreve um tipo novo da atividade social, ndo limitada
por um jogo de opcdes enlatadas do cardapio ao papel do consumidor
individual. O software educacional correspondente aumenta a escala de
iniciativas dos usuarios muito mais extensamente do que um projeto
automatizado. E uma concepcdo mais democratica de rede, que une
usuarios por meio de uma perspectiva mais ampla de necessidades
humanas. (FEENBERG, 2010, p. 183)

Nesse sentido, a analise das ferramentas de comunicagdo das redes sociais online, ndo
se limita as opgdes ofertadas pelos softwares de maneira automatizada, pelo contrério, 0s
usuarios buscam ampliar suas intera¢fes nas redes sociais formando uma extensa rede unida
pelas necessidades humanas. O dominio dos meios permite realizar inimeras combinagdes e

possibilidades sobretudo aqueles que a atuam na educacéo.
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A recente discussao sobre a Internet é relevante, uma vez que a promessa de mudancas
em nossas vidas ja é uma realidade. Em nenhum campo do conhecimento tais mudangas
provocadas pela internet foi tdo afetada a educacdo. Com a educacdo a distancia mediatizada
através dos recursos da internet, por exemplo, o contetido substancial das disciplinas pode agora
ser mais facilmente enviados aos por e-mail eu postado nas plataformas de ensino colaborativa
como 0 Moodle e o TelEduc (FEENBERG, 2010). Segundo Feenberg, a educacdo a distancia
mediatizada via internet em meados da década de 1990 visava de inicio substituir o ensino
presencial classico ofertado cursos regulares por um produto industrial, produzido e
reproduzido a baixos custos atraves da producdo de CDS, DVDs, videos, softwares e
aplicativos. Essa estratégica permitiria a diminuicdo significativa dos custos e das despesas,
sobretudo com o pagamento de professores e a educacao tornar-se-ia um negocio rentavel e
atrativo. Houve resisténcia de algumas institui¢es de ensino, mas teve outras que aproveitaram
0 ensejo e investiram nos cursos a distancia, e ofereceram ao mercado produtos de educacgéo a
distancia fundado na interagcdo humana através das ferramentas da internet. Assim, segundo

Feenberg.

Significado do computador se desloca de uma fonte de informagéo fria,
racional, para um meio de comunicagdo, um suporte para O
desenvolvimento do ser humano e de comunidades virtuais. Tal
possibilidade pode ser mais bem delineada no plano das quest6es sobre
0 projeto técnico que envolve, por exemplo, escolhas acerca da
concepcéo do tipo de software educacional, assim como do papel que
os foruns de discussdo podem representar no dia-a-dia das pessoas que
o0 utilizam em momentos ndo programados. (FEENBERG, 2010, p.
144), (Negrito nosso).

Nesse sentido, segundo Feenberg a educacéo a distancia via internet coloca o estudante
como um novo sujeito em companhia dos menus, das atividades e exercicios realizado em
plataformas virtuais, além da companhia de outros seres humanos, também conectado ao
mesmo ambiente de aprendizagem unidos com o0 mesmo propdsito. Assim, os modelos de
cursos online envolvem uma instrumentalizagcdo bem mais complexa do computador e de seu
papel na divulgacdo de um novo mundo social contiguo ao mundo social no campus tradicional,

0 mundo online. Nesse sentido, Feenberg afirma:

O sujeito online descreve um tipo novo da atividade social, ndo limitada
por um jogo de opcOes enlatadas do menu ao papel do consumidor
individual. O software educacional correspondente aumenta a escala de
iniciativas dos usuérios muito mais extensamente do que um projeto
automatizado. E uma concepcdo mais democratica de rede, que une
usuarios por meio de uma perspectiva mais ampla de necessidades
humanas. (FEENBERG, 2010, p. 183)
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Nesse sentido, a anélise das ferramentas de comunicacao das redes sociais online, revela
padrdes em toda a sociedade moderna. O dominio dos meios permite realizar inimeras
combinac0es e possibilidade, sobretudo para aqueles que a atuam na educacao.

A recente discussdo sobre a Internet enfatiza a promessa de uma época que trard
mudangas em nossas vidas. Em nenhum campo do conhecimento tais mudancas afetaram tanto
como a educacdo. Com a Educacéo a distancia mediatizada através dos recursos da internet,
por exemplo, o conteudo substancial das disciplinas pode agora ser mais facilmente entregue

por computadores do que por professores.

Como participante do inicio do desenvolvimento da Educacéo online,
espero poder trazer um toque de realismo ao debate. Debate ndo
limitado a Educagdo, pois ocorre simplesmente como uma entre tantas
frentes de batalha para definir a sociedade do futuro, cujo significado,
inclusive o de modernidade, esta em jogo. (FEENBERG, 2010, p. 183)

Nessa perspectiva, o debate acerca da utilizacdo das ferramentas de comunicacdo das
redes sociais, sobretudo o Facebook deve contribuir significativamente com o entendimento
sobre a relacdo entre o ensino e as ferramentas de interacdo online e a possibilidade de utilizagdo
dessas ferramentas na educacao de adolescentes no ensino médio. Além disso, 0 uso contumaz
das ferramentas das redes sociais pela maioria da populacdo, se da pelo fato delas possuirem
uma plataforma intuitiva, enxuta, ndo necessitando que o usuario seja especialista em
computacdo. Do mesmo modo, o conjunto de suas ferramentas de comunicacdo: Messenger,
discussdo, comentarios, mural e bate-papo, cadmara de video, anexo, por exemplo, permite
utilizar a plataforma Facebook como um mini ambiente de aprendizagem virtual. Considerando
que todas as ferramentas sdo internas ao ambiente da plataforma, ou seja, para se ter acesso as
mensagens do correio, a comunidade, as discussdes, e aos debates em grupo € preciso apenas
ter um perfil e estar conectado a rede social Facebook. Mister ressaltar que é uma plataforma
gratis.

O gestor das comunidades do Facebook tem a prerrogativa para propor debates
tematicas ou de interesse, adicionar membros, postar temas, links, organizar e mediatizar Foruns
de Discussdes. Existe também a ferramenta Mural, em que podem ser postados recados, como
avisos de eventos e comunicados em geral, e links interessantes encontrados na internet podem
ser anexados por qualquer membro da comunidade.

A comunidade de investigagdo filosofica virtual na plataforma Facebook pode ser criada
para ser mais um recurso de apoio as aulas de filosofia. Vale ressaltar que ela ndo pretende

substituir o ensino presencial, apesar de possui todas as caracteristicas de um ambiente de
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aprendizagem virtual e seu intuito é ser um elemento a mais para promover o didlogo, a
interacdo, a reflexdo, o debate, o compartilhamento e a publicacédo das producdes dos alunos e
outros conteudos relevantes para o ensino de filosofia. Esse recurso € possivel com a
democratizacdo dos computadores, a disseminacdo do uso de aparelhos celulares e a
familiarizacdo das redes sociais, principalmente da plataforma Facebook, pelas criancas e
adolescentes; além da analise das possibilidades de exploracdo de as ferramentas de
comunicacdo das redes na exploracéo, reflexao e publicacdo de atividades filosoficas realizada
nas aulas de filosofia.

O reconhecimento da importancia das ferramentas de comunicacdo das redes sociais e
sua utilizacdo como ferramenta de apoio didatico de filosofia resulta do fato da internet ser uma
das dimens@es sociais mais importantes dos adolescentes e jovens na atualidade. Eles sdo
consumidores vorazes dos jogos eletronicos, possuem conta em diversas redes sociais; além
disso, seus circulos de amizades possuem, além do contato presencial, contatos nas redes
virtuais; as interagdes, os eventos os fatos mais relevantes tém a rede social como apoio como
instrumento de divulgacdo, articulacdo e comunicacdo instantanea, seja individualmente ou
coletivamente no grupo.

As ferramentas utilizadas pelos jovens nas redes sociais sdo recursos que possibilitam
uma comunicagdo proxima da linguagem proximo da conversa e do didlogo. Elas permitem
aproximar as pessoas, facilitasse e otimiza o dialogo, a interacdo e o debate, independente dos
interlocutores estarem no mesmo espago € N0 mesmo tempo. A busca por uma ferramenta que
permite ampliar as possibilidades do didlogo, do ponto de vista é relevante pelo fato dos
préprios fildsofos terem elevado o didlogo ao status de método.

Sdécrates foi um dos filésofos que reconheceu a importancia do dialogo para o ensino de
filosofia. Segundo ele, através da dialética, isto é, de perguntas e respostas, 0 mestre conduzia
o discipulo na senda do conhecimento filoséfico. Por meio do dialogo Sécrates instigava,
motivava, questionava e refletia as questdes filosoficas relevantes (LIPMAN, 1990). Lipman,
inspirado no método socréatico dialégico, ele concebe a ideia de comunidade de investigacdo
filoséfica como estratégia para promocao da interacdo e do didlogo e como método de ensino
de filosofia.

Com o objetivo de propiciar a ampliacdo do processo de dialogo e interagdo nas aulas
de filosofia, do aumento da participacdo ativa dos alunos, a comunidade de investigacao
filoséfica online funciona como um mini ambiente virtual de aprendizagem, uma vez que nele
0 aluno tem a sua disposicdo ferramentas que permitem postar suas atividades, tecer

comentarios, curtir a atividade do outro, mandar recados, publicar no mural, fazer perguntas,
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publicar trabalhos, postar lives, links, videos enfim, interagir. Na interacdo se aprende a
filosofar: essa € a ideia principal da comunidade de investigacao filoséfica

As atividades desenvolvidas, ao longo da presente pesquisa, mostram que a
familiaridade dos alunos com as ferramentas das redes sociais estdo se tornando cada vez mais
necessarias e presentes a utilizagdo destas ferramentas nas situacbes de aprendizagem em
filosofia. Além disso, convém ressaltar que as atividades desenvolvidas pelos alunos podem,
por exemplo, serem devidamente registradas por uma camara de um celular. Nessa perspectiva
é possivel também realizar entrevistas com temas relacionados ao curriculo oficial para as séries
do ensino médio. E possivel também explorar as possibilidades pedagdgicas disponibilizadas
na rede social Facebook, do ambiente virtual de aprendizagem como fonte de aprofundamento,
avaliacdo, e novas analises.

Nesse sentido, que afirma Barbosa:

Com o avanco da ciéncia e da tecnologia, como pesquisas no campo da
inteligéncia artificial produzindo robds interativos e pesquisas sobre
realidade virtual. Torna-se inconcebivel que a educacdo seja tratada de
forma tradicional. Sabe-se que o desenvolvimento tecnoldgico
proporciona uma nova dimensdo ao processo educacional, dimensédo
essa que transcende os paradigmas ultrapassados do ensino tradicional,
pontuado pela instrucdo programada, pela transmissao de informagdes
e pelo treinamento do pensamento algoritmo e mecéanico. (BARBOSA,
2005, p. 82)

Nesse contexto, o professor de filosofia deve assumir um papel fundamental no processo
de tornar as tecnologias da informacéao e da comunicacéo parte integrante da realidade do aluno,
uma vez que a interatividade e a aprendizagem colaborativa podem ser promovidas pela
participacdo das criancas nas diversas formas de utilizacdo das ferramentas de comunicacao das
redes sociais. A comunidade de investigacdo filoséfica virtual promove o didlogo e a interacoes
entre os alunos, em torno de uma ideia, problema, tema a partir do qual os alunos, no ambiente
de aprendizagem virtual proporcionado pela Facebook, promove discussao sobre os temas
debatidos, as trocas de entendimento e busca da realizacdo de uma atividade proposta pelo
professor durante as aulas de filosofia.

A partir dos problemas apresentados pelo professor através das ferramentas de
comunicagdo das redes sociais no Facebook, aos alunos se mobilizam, na comunidade de
investigacdo filosofica virtual, em torno de um projeto a partir do qual eles delineiam
estratégias, a partir das quais reavaliam constantemente os objetivos a serem alcancados,
considerando os conhecimentos anteriormente adquiridos em situagOes anteriores; enfim, a

comunidade de investigagdo filosofica virtual na plataforma digital Facebook é um mini
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ambiente de aprendizagem na medida em que permite a interacdo, dialogo e a realizagdo de
atividades e projetos propostos para serem realizados nas aulas de filosofia no ensino médio.

A comunidade de investigacdo filosofica virtual possibilita a integracdo do aluno em
uma comunidade cujo objetivo é promover o dialogo filos6fico a partir as atividades
desenvolvidas em sala de aula. Assim, os alunos reagem de forma motivadora a sua utilizacéo,
identificando-se com o ambiente e considerando amigavel e de facil utilizagdo, aléem de
acessivel para ser utilizados para aprender e ensinar filosofia na perspectiva do pensamento
filoséfico de Lipman. Assim, € perfeitamente possivel a utilizacdo das ferramentas de
comunicagédo das redes sociais na rede social Facebook nas aulas de filosofia, uma vez que a
criacdo de uma comunidade virtual €, na pratica, um ambiente virtual de aprendizagem e suas
ferramentas podem ser utilizadas como suporte das aulas de filosofia.

Ademais, a utilizacdo da internet aparentemente também colabora com o aumento do
interesse do aluno pela filosofia. Diante do exposto, espera-se que esta pesquisa possa contribuir
para que os professores de filosofia reflitam sobre os seus métodos de trabalho, adequando-os
as necessidades do ensino de filosofia na atualidade, e se integrando no contexto da sociedade
tecnoldgica atual, ou seja, a utilizacdo das ferramentas de comunicacdo das redes social
Facebook na educacdo como um ambiente de aprendizagem virtual € o reflexo da opinido e da
interacdo dos seus usuarios interconectados, eles sdo uma amostra da sociedade em rede em

escala diminuta.
2.5 - As ferramentas de comunicacdo das redes sociais nas aulas de filosofia

A resposta a pergunta: ‘como utilizar as ferramentas de comunicagao das redes sociais
como apoio didatico nas aulas de filosofia no ensino médio’? Tem como pressuposto a premissa
segundo a qual, o processo de transmissao de conhecimento adquirido ao longo da histéria da
humanidade precisa apropriar-se das tecnologias e ferramentas didaticas disponiveis. Nessa
perspectiva, a internet é para o professor da atualidade o que o esquadro foi para Pitagoras.

Segundo Lipman a participagéo ativa do educando no processo de ensino aprendizagem
€ um pressuposto. Nessa perspectiva, possivel pensar numa comunidade de investigacdo
filoséfica sem pensar no aluno como sujeito do processo de aprendizagem. Nesse sentido, é
necessario conhecer suas aspiragdes e opinides sobre aquilo que eles consideram indispensaveis
na formacéo do educando, garantindo que as diferencas sejam valorizadas, ndo s6 na formacéo

do futuro cidaddo.
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As tecnologias estdo presentes em todos os aspectos da vida do homem contemporéneo.
Elas s&o ferramentas cuja finalidade é auxiliar o homem a solucionar os problemas apresentados

no dia a dia. Nesse sentido, Johnson afirma:

Tecnologia é o repositério acumulado de conhecimentos culturais sobre
como adaptar, usar e atuar sobre ambientes fisicos e seus recursos
materiais, com vistas a satisfazer desejos e vontades humanas (...)
consiste de conhecimento pratico sobre como usar recursos materiais.
(JOHNSON, 1997, p. 230)

Destarte, tecnologia na perspectiva apresentada acima, tem implicacdes reais e diretas
em nosso meio, e consequentemente na sociedade. Assim, apenas a mera utilizacao de recursos
tecnoldgicos, incluindo as redes sociais ndo é por si, um elemento determinante para alterar
situacdo de inclusdo ou exclusdo da pessoa no mundo tecnoldgico de maneira plena, mas
representa uma situacéo a partir do qual a escola deve utilizar como plataforma para realizar
seu papel fundamental na formacdo dos cidaddos no ambito do mundo tecnolédgico. Dessa
forma, os terminais de acesso a internet ndo devem ser apenas um meio de acesso acritico de
informacdes e produtos, mas principalmente um recurso para apoiar 0 processo de ensino
aprendizagem para a autonomia (FEENBERG, 2010).

Dessa forma, a educacdo na atualidade esta passando por um momento estimulante e
desafiador caracterizado por constantes mudancas. A utilizacdo da internet, das ferramentas de
comunicacdo das redes sociais e das midias educacionais, ndo deve ser tomada isoladamente
para analisar o desempenho dos alunos; deve-se fazer uma integracdo entre a tecnologia e o
método de ensino de filosofia, visando ndo simplesmente acelerar o processo de aprendizagem
ou ensinar novas habilidades tecnoldgicas, mas combinar a utilizacdo da tecnologia com outros
esforcos para ajudar os alunos a alcancarem os objetivos estabelecidos nas situacdes de
aprendizagem. Nessa perspectiva, ndo basta apenas aplicar mecanicamente 0S recursos
tecnoldgicos nos contetdos filosoficos, é necessario utilizar filosoficamente um método de
ensino de filosofia que seja compativel com as novas tecnologias, nesse sentido que
consideramos que o método da comunidade de investigacdo filosofica de Lipman é compativel
com a utilizacdo das ferramentas de comunicacao das redes sociais para promocdo do didlogo
e da interacdo nas aulas de filosofia. Esse método transforma o Facebook num ambiente de
aprendizagem virtual de apoio as aulas de filosofia. Nessa proposta, os professores, inclusive,
os de filosofia, tém a responsabilidade de oferecer aos alunos da atualidade as habilidades e as
competéncias que eles precisardo para ter sucesso ndo s6 nos ambientes de trabalho que, cada

vez mais, baseia-se nas informacdes, mas na vida como um todo. Essas habilidades necessarias,
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na atualidade, incluem saber utilizar computadores; mais importante ainda sao as habilidades
pessoais e sociais que devem ser desenvolvidas, uma vez que o mundo atual € uma aldeia global
(GIDDENS, 2005). As fronteiras tradicionais, politicas, econdémicas e sociais estdo diminuindo.
A complexidade dos valores e culturas e estruturas sociais profundamente distintas geram
inimeros conflitos. Nesse sentido, a educacdo serd a chave para entender os problemas
econdmicos, culturais, e as geracdes mais jovens € que precisardo encontrar solucdes
(FEENBERG, 2010).

Destarte, 0 acesso a internet € uma ferramenta de comunicacao incrivelmente eficiente,
que proporciona a invencao e descoberta, compartilhando suas experiéncias, organizando novas
maneiras nas escolas, novas préticas e programas em suas proprias aulas que ilustram a
verdadeira reforma educacional promovida pela democratizacdo do uso dos computadores
conectados a rede mundial de computadores (GIDDENS, 2005). Nesse sentido, Giddens
afirma:

Alguns estudiosos que observam esse fendmeno falam de uma
‘revolu¢do na sala de aula’ — advento da ‘realidade virtual do desktop’
e da sala de aula sem paredes. Poucas duvidas restam em relagéo ao fato
de que os computadores ampliaram as oportunidades da educagéo. Eles
oferecem as criancas a chance de trabalharem de forma independentes,
de pesquisarem tdpicos com a ajuda de recursos online e de
aproveitarem softwares educativos que permitem a elas progredirem em
seu ritimo. No entanto, a visdo (ou pesadelo) de sala de aula com
criangas que aprendem exclusivamente através de computadores
individuais ainda ndo se transformou em realidade. Na verdade, a
imagem da ‘sala de aula sem paredes’ parece bastante distante por uma
simples razdo: ndo existe computadores suficientes na escola ou em
casa. Mesmo escolas que possuam muitos recursos precisam
desenvolver programas de revezamento que estabelecam horarios para
que os alunos possam utilizar as estacGes de trabalhos. Em escolas que
contam com um namero limitado de computadores, é provavel que 0s
alunos passem apenas alguns minutos por semana diante de um
computador, ou tenha aulas de tecnologia dainformaces em pequenos
grupos. A maioria dos lares ainda ndo possui um computador.
(GIDDENS, 2005, p. 408)

Segundo o excerto acima, a internet é uma forca revolucionéria poderosa que pode
alterar o paradigma educacional. O grande desafio para os professores é aprender a integrar as
novas tecnologias da informacdo as aulas de forma significativa em termos educacionais. A
aplicacdo das tecnologias, além de ajudar do desenvolvimentos de habilidades e competéncias
relacionados as materiais e conteudos, ela auxiliar os alunos a desenvolverem um sentido de
responsabilidade pessoal com seu proprio aprendizado. Ela permite expandir seus horizontes,
aprendendo a comunicar-se, colaborar com os demais, a aprender. O mundo estd mudando. Na

atualidade, a internet & uma ferramenta vital para produzir tal mudanga. (HEIDE, 2000).
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A sala de aula, na perspectiva da metodologia da comunidade de investigacdo filosofica,
deve ter no aprendizado um esforgo comum nas quais todos sdo encorajados, a partir do diélogo,
a compartilhar conhecimento, habilidades e novas descobertas. Uma abordagem de equipe para
aprender é uma das coisas que torna a internet divertida para os alunos. Uma abordagem de
equipe também permite que os alunos se tornem ativos em sua propria educacdo e reforgar o
valor da responsabilidade pessoal. Compartilhar experiéncias € a melhor maneira de dominar a
internet. A integracao da tecnologia no curriculo é uma tendéncia em toda parte do mundo, vocé
ndo esta sozinho. Utilizar a internet ird assegurar que os alunos ocupem seus lugares em um
mundo globalizado (GIDDENS, 2005).

O ambiente da internet esta em constante mudanca, manter-se atualizado € um desafio
frustrante. Para os professores, esse desafio € ainda maior, por que eles devem também saber
integrar a tecnologia as salas de aula de forma significativa. Por isso, a necessidade de investir
tempo e recursos para aprender a utilizar as tecnologias da informacao nas aulas. Apenas assim,
o professor podera utilizar e explorar de forma significativa os recursos tecnoldgicos
disponiveis na de sala de aula e nos ambientes e aprendizagem online. O professor deve utilizar
as redes sociais e e buscar sempre aprimorar sua metodologia, buscando na prépria internet
novos ideias para suas li¢bes, dicas, instrugdes. Ser usudrios iniciantes, mas apenas o estudo e
a dedicacdo permitem explorar a0 maximo o potencial das tecnologias da informacéo,
principalmente das ferramentas de comunicacdo das redes sociais (FEENBERG, 2010).

Assim, 0os computadores nas escolas, por si s6, ndo mudaram significativamente a
natureza do ensino e aprendizagem. Os computadores podem oferecer aprendizagem de uma
nova maneira, mas ainda estdo longe de oferecer o tipo de experiéncia de aprendizagem que
queremos para nossas criangas e adolescentes. Mas, com advento da internet, essa situacdo esta
mudando e muito rapidamente. Aos poucos, utilizando a internet, os alunos vao tomando
consciéncia de que é um membro dessa comunidade global e se sentem envolvidos por isso. A
vida na aldeia global acontece de maneira interativa e por conexdo; as ferramentas das redes
sOcias permitem as criancas e aos adolescentes a aprender a pensar neles préprios como cidadéo
global (NEDER, 2010). A Internet, principalmente as ferramentas de comunicacdo das redes
sociais, tem potencial para produzir mudanca social ndo apenas na educagdo, mas em toda
sociedade. A enorme quantidade de informacdes e as oportunidades para compartilha-las e
comunicar-se com pessoas de todo o mundo.

Nesse sentido, as ferramentas de comunicagdo permite a construgdo da aprendizagem
na medida que contribuem para que a comunidade de aprendizagem filosofica virtual visa

subsidiar a interacdo social se torne importante aliada as discussdes do grupo, que aliada a
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metodologia de comunidade de investigacdo filoséfica se torne uma aliada significativa na
producdo de conhecimento filosofico cooperativo, os quais possam impulsionar a evolugao do
conhecimento e o desempenho coletivo dos alunos.

Assim, a ideia de participar de uma comunidade virtual pode estimular os estudantes a
formacdo de uma inteligéncia coletiva, as quais os alunos possam recorrer para trocar
informacdes e conhecimentos. A comunidade de aprendizagem virtual representa um
importante riqueza em termos de conhecimento distribuido, de capacidade de acdo e
inteligéncia cooperativa. Em nossa sociedade atual, as redes sociais digitais representam hoje
um fator determinante para a compreensdo de novas formas virtuais e ampliacdo desse
potencial.

Além disso, as ferramentas de comunicacdo das redes sociais através da internet
oferecem cada vez mais possibilidade para os educadores e mostra como as tecnologias de
telecomunicagdes tém potencial para transformar as maneiras de ensinar e aprender
(GIDDENS, 2005). Como os professores de filosofia podem educar as criangas e adolescentes
nascidos em um mundo onde ha disponibilidades de recursos disponiveis pelos simples
pressionar de uma tecla? Primeiramente, deve-se levar em conta que para os alunos reunirem e
modificarem ideias, acessarem e estudarem informagdes, as ferramentas tradicionais da sala de
aula como lapis, cadernos e livros ainda sao exigidos, mas sdo inadequadas. O computador o
video e as outras tecnologias engajam os alunos pela proximidade com que s&o usados no dia a
dia. A chave ndo é qual tecnologia esta disponivel na sala de aula, e sim como ela é utilizada.
A acessibilidade dos aprendizes a informacdo pelo uso da internet permite que eles
desenvolvam seus proprios estilos de recuperacao e organizacao das informacdes. Utilizando a
internet como uma ferramenta, de comunicacdo os alunos podem explorar ambientes, gerar
perguntas, questdes, colaborar com os outros e produzir conhecimento, em vez de recebé-los
passivamente (HEIDE, 2000).

2.6 - Aprendendo através das ferramentas da internet

Cada ferramenta da internet possui uma funcgéo especifica. Tais ferramentas podem ser
utilizadas para fornecer aos alunos oportunidades animadoras para acessar e interpretar o
mundo ao redor deles. O professor em sala de aula tradicional geralmente tem de criar um
mundo artificial, a partir de quaisquer recursos que estejam disponiveis para proporcionar
oportunidades de aprendizagem que simule o mundo real. Assim, as ferramentas de
comunicagdo das redes sociais € um dos recursos mais importantes da internet, ela permite a

conex&@o e a interacdo entre o aluno e outras pessoas ao redor do mundo. Uma atividade
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educacional simples, utilizando apenas correio eletronico, ou Messenger ou whatsapp, conecta
alunos com seus pares em outros lugares. Essa € uma maneira excelente para aprenderem e
desenvolverem habilidades linguisticas, compartilharem seus pensamentos sobre questfes e
problemas contemporaneos e envolver a classe em um projeto. As redes sociais podem auxiliar
a desenvolver pesquisas, uma vez que, por meio de um motor de busca é possivel acessar
contetidos elaborados por especialistas; além dos alunos poder se tornar mentores de outros
alunos (FEENBERG, 2010).

Embora as salas de aulas sejam capazes de conectar-se a recursos da internet, aprender
pode tornar-se uma aventura. Existem uma ampla variedade de recursos disponiveis na internet
oferecendo multimidia e interatividade, além de revistas, noticias e arquivos de assuntos
historicos e documentacdo online de eventos atuais. Além disso, os alunos podem construir
conhecimento coletando, compartilhando informagfes com outros. As diversas ferramentas
disponiveis na plataforma da rede social Facebook permite caracteriza-la com um ambiente
virtual de aprendizagem; que pode ser utilizada como apoio as aulas de filosofia na perspectiva
do projeto de Lipman, se transformando assim, numa comunidade de investigacao filosofica,
na qual sdo promovidos o didlogo e a interacdo em torno de assuntos filoséficos.

Nessa perspectiva, a tecnologia educacional, sobretudo as que utilizam as ferramentas
das redes sociais, continuara a progredir a passos cada vez mais rapidos, a tarefa do professor,
sobretudo o de filosofia, € reconhecer a importancias desses recursos tecnoldgicos como uma
das educacionais da atualidade, planejar e programar sua utilizacdo nas aulas da melhor maneira
possivel para todos os alunos (HEIDE, 2000). Assim, 0s instrumentos de comunicacao das redes
sociais devem fazer parte do curriculo de modo significativo e incorpora-las as préticas da sala
de aula, sendo um elemento integrante das comunidades de investigagdo filosofica, afinal,
conforme afirmava Lipman, as aulas de filosofia devem ser criativas e contextualizadas
(LIPMAN, 1990). Os projetos de internet podem fornecer um contexto auténtico em que 0s
alunos, possam dialogar e interagir atraves das ferramentas de comunicacao das redes sociais.

Esse projeto pretende incluir nas atividades, o desenvolvimento tanto das habilidades
de curriculo oficial da disciplina filosofia como das habilidades relacionadas ao manuseio das
ferramentas de comunicacgdo das redes sociais e da internet. Dessa forma, esse projeto visa,
sobretudo, a desenvolver uma metodologia que permita ajudar os alunos e professores de
filosofia a utilizarem algumas ferramentas basicas de comunicagéo da rede social Facebook
para possam ser bem-sucedidos nas aulas de filosofia.

Nessa perspectiva, é possivel realizar com os alunos inimeras atividades utilizando as

redes sociais, nas quais sao possiveis que classes diferentes conduzam certas atividades juntas
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no mesmo projeto (por exemplo, explorando um tema, escrevendo e trocando relatorios,
compartilhando informagdes), conforme podemos verificar nas atividades desenvolvidas nas
aulas de filosofia no ensino meédio nas Escolas Estaduais Porto Primavera e Escola Estadual
Santa Clara (Escola rural), sendo uma no municipio de Rosana e a outra no municipio de
Mirante do Paranapanema, ambas pertencem a Diretoria de Ensino de Mirante do
Paranapanema no Estado de Sao Paulo.

As redes sociais ndo foram plataformas digitais construidas exclusivamente para serem
utilizadas no ensino; no entanto, elas possuem indmeras ferramentas que permitem motivar,
aperfeicoar a interacdo e promover o dialogo entre os alunos e tornar a aula mais significativa.
Essas razdes justificam a utilizacdo das ferramentas de comunicacdo das redes sociais na
realizacdo de atividades de ensino nas aulas de filosofia. Assim, para as redes sociais podem e
devem ser utilizacdo como ferramentas didaticas nas aulas de filosofia.

As redes sociais, em especial o Facebook, disponibilizam varios recursos que podem
perfeitamente ser usado com éxito pelo professor de filosofias, como por exemplo, temos: a
possibilidade de criar uma comunidade virtual para debater temas propostos nas aulas filosofia,
comentarios, curtir, compartilhamentos, postagem de links de aplicativos e/ ou outras redes
sociais, como por exemplo, videos do youtube, snapchat, blogger, Messenger, fotos de
atividades realizadas, sites especializados no tema proposto, arquivos, download, uplowload,
gift, transmiss&o ao vivo de eventos, dentre outros recursos.

A utilizacdo das ferramentas de comunicacao da rede social Facebook quando utilizada
nas aulas de filosofia, como vimos anteriormente, cria condi¢des para a interacao, o dialogo,
a exposicdo de pontos de vistas, o debate, enfim, a troca de experiéncias filos6fica. Além
disso, ela facilita aos alunos tirar davidas individual com o professor ou outros alunos e
também é possivel fazer uma revisdo de um conteddo em horério previamente combinado,
onde todos possam se conectar e interagir em torno de uma situacao filoséfica. O importante,
que a utilizacdo das ferramentas das redes sociais utilizadas como apoio as aulas de filosofia,
permite, ao professor, superar as limitacbes impostas pelo reduzido nimero de aulas, salas
superlotadas, dificuldade de comunicacdo de alguns alunos, tempo reduzido das aulas,
indisciplina, além da possibilidade de realizar opinido permanente e efetuar devolutiva as
questdes postadas pelos alunos. Nesse sentido, cabe ao professor ir além e incentivar a
participacao ativa dos alunos, para dialogar a partir das questfes apresentadas e desenvolver,
dessa forma, uma cultura de colaboragdo e construcdo coletiva do debate filoséfico. Nesse
sentido, dentro da comunidade de investigacdo filosofica e explorando as ferramentas de

comunicacdo da rede social Facebook temos as bases da construcdo pressupostos que
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permitem ao aluno ser mais critico e autdbnomo intelectualmente; além de oferecer a
possibilidade de dar visibilidade aos trabalhos dos alunos por meio de compartilhamento das

experiéncias filosofia, através dos inUmeros recursos apresentados por elas.

2.7 - A utilizacdo das ferramentas do Facebook nas aulas de filosofia

Insta salientar que o facebook é uma plataforma digital que possui inimeras ferramentas
de comunicacdo social que podem ser utilizadas para promover o processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de filosofia no ensino médio, uma vez que elas séo instrumentos que
permitem a troca de informacdo, o dialogo e a interagdo entre todos os agentes da educacao,
proporciona importante auxilio ndo apenas para tornar a aula mais dindmica e significativa, mas
sobretudo por aproximar a vida escola da realidade dos alunos, que estdo em sua maioria
presentes nas redes sociais diariamente para confirmar o poder de engajamento do facebook.
Ademais, o Facebook é uma rede social prética, eficiente e dindmica e esta ao alcance de todos
aqueles que tém acesso a internet

Nessa secdo, destacaremos as principais ferramentas de comunicacdo que podem ser
utilizadas como apoio ao ensino e a aprendizagem dos alunos no ensino médios sdo: criacdo de
grupos, compartilnamentos, Facebook Messenger, adicionar fotos, escolher figurinhas, gifs,
emojis, jogar, jogar, anexar arquivos, tirar fotos, agendar e organizar atividades, icone curtir,
camera para videoconferéncia, configuracdo do Facebook Messenger.

A Ferramenta que permite criar e manter grupos no Facebook, aplicada como apoio as
aulas de filosofia no ensino médio permite convidar os alunos para participar de uma
comunidade de aprendizagem virtual, cujo objetivo é ser um apoio as aulas presenciais de
filosofia no ensino médio. Esse recurso possibilita a unido dos alunos em torno de uma
comunidade criada exclusivamente para eles. Ela é um instrumento que permite a interacéo, a
motivacao, conversas e o dialogo entre os alunos em torno de assuntos ligados a filosofia ou de
temas que despertam o interesse dos estudantes e que sdo relevantes para as aulas de filosofia
e para eles. Papel do professor nesse grupo deve ser o de mediador, estimulador e orientador
dos alunos nesse ambiente virtual de apoio a aprendizagem filosofica. Nesse trabalho, criamos
trés grupos no facebook, um para cada série do ensino médio. A foto de capa do grupo utilizada
foi a obra de Rafael, em 1509, no museu do Vaticanos, ela retrata a Escola de Atenas
representando os mais importantes filosofos, matematicos e cientistas da antiguidade. Cada

grupo é constituido por integrante das trés séries no ensino médio, no qual o presente trabalho
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foi aplicado. Todos os membros da sala aderiram ao projeto; a maioria ja possuia conta ativa
na rede social; aqueles que néo tinha colaboram abrindo a conta.
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Compartilhamento é outra importante ferramenta do Facebook, cujo objetivo é permitir
o0 compartilhamento de conteido que podem servir de apoio ao aprendizado nas aulas de
filosofia. O contetdo compartilhado pode ser replicado pelos usuarios do facebook inimeras
vezes. No exemplo abaixo, a publicaco do aluno?” foi compartilhada por outros usuarios por
20 vezes e ainda pode ser compartilhada inimeras outras; além disso, esse aluno compartilhou
essa postagem de outro; ou seja, essa ferramenta permite a divulgacdo massiva e até mesmo
viral de contetdos disponibilizado nas redes sociais, por isso, ela pode ser utilizada também de
forma eficiente para divulgar contetdos filoséficos em diversos formatos e links de contetddos
ja disponibilizados online. Vérios professores de filosofia na atualidade, utilizando essa
ferramenta se tornaram Youtubers?®, na medida que disponibilizando seus videos para serem
compartilhados nas plataformas das redes sociais se tornaram acessiveis a um grande ndmero

ouvintes.

270 nome e a foto do aluno, neste trabalho, serd mantida no anonimato para resguardar o direito de imagens e da
identidade do adolescente conforme o disposto no ordenamento juridico patrio.
28 Professor Paulo Giraldelli é um dos professores de filosofia que possui um canal no Youtube.
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Facebook Messenger é um sistema de comunicacdo em tempo real do Facebook que
permite contato entre 0s usuarios, se aplicado na educacdo, entre os agentes do processo de
ensino aprendizagem, isto é, professores e alunos. Essas ferramentas podem ser utilizadas de
diversas formas, como por exemplo, em plantdo de dividas, recados individuais ou coletivos
ou para enviar materiais em formatos diversos. Deve-se ressaltar ainda que ha, nesta ferramenta
ha varias funcgdes, como por exemplo: adicionar fotos, escolher figurinhas, gifs, emoji, jogar,
anexar arquivos, tirar foto, agendar e organizar atividades, e o icone curtir. Na parte superior
da ferramenta esta disponivel as ferramentas cdmera para bate-papo com video, é possivel tirar
foto do video e outro recurso que permite realizar video conferéncias entre varias pessoas; além
disso, o Facebook Messenger permite a configuracdo de cor, apelido, criagdo de grupos,
silenciar conversar, ignorar mensagem, bloguear e até comunicar o Facebook se ha algo de

errado com essa ferramenta. Veja a foto abaixo
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Legenda: 1) adicionar; 2) escolher figurinhas; 3) gifs; 4) emoji; 5) jogar; 6) anexar arquivos; 7) tirar foto; 8)
agendar e organizar atividades; 9) icone curtir; 10) digitar mensagens; 11) Indicacdo de mensagem visualizada;
12) camera para video conferéncia entre varias pessoas; 13) aplicativo de conversa em audio; 14) a configuracdo
de cor, apelido, criagdo de grupos.

Calendério de eventos é uma ferramenta do Facebook Messenger permite a criacdo e
gestdio de eventos. E usado para planejar e divulgar atividades curriculares ef/ou
extracurriculares, como participaces em palestras, trabalhos, avaliac6es, debates, por exemplo.
A funcdo do calendario pode ser empregada também para enviar lembrete de entrega de
trabalhos, pesquisas e provas. Nessa ferramenta € possivel configurar o dia, més e ano das
atividades propostas (basta clicar no icone calendario); no icone reldgio é possivel configurar
o0 horario da atividade; dar um nome ou titulo para a atividade, identificar o local onde sera
realizada, e convidar os membros, além disso eles podem retornar confirmando sua presenca

ou dizendo que ndo comparecera.
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Likes é uma ferramenta do Facebook cujo objetivo é fazer com que 0s usuarios sinalizem
sua interacdo com as paginas e conteldos postados. Ha varias ferramentas nessa funcéo.
Destacaremos a funcéo curtir, amei, triste e Grr. O bot&o curtir serve para ser clicado quando a
pessoa divertiu com algo. O botdo amei € utilizado quando a pessoa quer demostrar muita
felicidade com a publicagcéo de um amigo ou simplesmente concorda com as ideias postadas. A
fungdo Haha serve para expressar um tom irdnico, sarcastico ou demostrar um pouco mais de
simpatia do que um simples “curtir”. A fungdo Uau € ideal para quando algo surpreende o
usuario, é representado pelo emoji boquiaberto. E utilizado para expressar situacdes
surpreendentes boas ou ruins. A funcdo Triste é serve para expressar a tristeza. E usado por
exemplo, quando é anunciado a morte de uma pessoa querida ou como simbolo de
desaprovacdo, magoa ou nostalgia. A funcdo Grr serve para expressar polémica; é caracterizado
por um emoji irritado. Expressa raiva, desaprovacao ao conteudo publicado na rede social. Esse
emoji deve ser utilizado com prudéncia para evitar causar conflitos e magoar os amigos.

Essa ferramenta serve também para sinalizar o grau de engajamento e o sentimento dos
usuarios com a postagem. Aplicado as aulas de filosofia, essa ferramenta serve para estimular
os alunos a acessar as postagens e interagir, sinalizando sua rea¢do com o conteudo apresentado;
no caso em comento, 0s contetidos postados no grupo destinado ao apoio as aulas de filosofia

devem ser de natureza filosoficos ou relevante para os alunos.
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A postagem acima é uma postagem de conteudo filosofico e foi compatilhada por um
dos aluno envolvido no projeto, conforme as orientacdes em sala de aula. Clicando em cima
das fungdes dos likes € possivel verificar a quantidade de reacdes e o nivel de interacdo e
engajamento dos participantes com a postagem. A postagem teve as seguintes interacées, como
podemos verificar abaixo: 24 reagdes, sendo 19 likes, 03 amei e 02 Haha. Além disso, a
ferramenta like registra o nome e o link dos usuarios que interagiram na postagem. Se a Usuario

quiser pode enviar convite para adicionar ao seu rol de amigos.
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A fungdo discusséo no grupo do facebook permite a interagdo eficiente entre 0s usuarios,
sendo um espaco eficiente para compartilhar, discutir, debater, curtir, comentar, promover

conversas e ampliar assuntos. Os participantes além de participar ativamente das discussoes
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internamente no grupo, é facultado compartilhar, divulgar e promover o debate, em seu perfil,
acerca dos temas abordados nas aulas de filosofia. Nesse projeto, em sua parte préatica, criamos
na plataforma digital do facebook na qual criamos grupos de estudo e discussao com os alunos
para prepara-lo para as aulas, isto €, municiar o aluno para participar dos debates em sala de
aula é um dos objetivos desse trabalho, além de preparar materiais para que pudessem utilizar
as redes sociais como um polo divulgados de contetdos filosoficos. A partir de temas sugerido
nas situacdes de aprendizagem, é disponibilizado material para promover a reflexao, o estudo
e 0 debate em diversos formatos, videos, imagens, questdes. As atividades eram organizadas a
partir de uma comanda, determinando o que seria realizado pelos alunos, conforme podemos
verificar abaixo. Os alunos podiam interagir, curtindo, comentando, compartilhando, conforme

podemos verificar abaixo:

X}

[~
Q
(&)

Avisos Ver £

.

Paulo Reis
14 de msio de 2018

#ATIVIDADE_FILME

#Debate_Filosofico

Em O naufrago, o personagem interpretado por Tom Hanks, imagina uma
bola falante, dotada de pensamento, a qual foi dada o nome de Wilson. Esta
criacdo do naufrago evitou que a soliddo o levasse a loucura e ao suicidio,
sté ser resgatado. Diante dessa abordagem. reflita sobre a importancia da
frase de Aristételes: 0 homem € um animal politico. A seguir, comente as
intervencdes de seus colegas

~4 o

Link: hitps://www.youtube.com/watch?v=jwilwsHU_EY&t=2167s

e 1 20 comentsrios Visualizado por 22

A ferramenta membros dos grupos apresenta um uma lista nominal de todos os membros
dos grupos de acordo com suas funcdes (administrador, moderado e membros). Além disso é

essa ferramenta apresenta outras fungdes como enviar mensagem, mudar de funcéo, remover
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funcdo, moderar grupo, vincular grupo existente criar novo grupo, sair do grupo ou adicionar

membros. O grupo abaixo é formado por alunos da primeira série do ensino médio e é composto

por 26 membro, sendo u administrador e trés moderadores. Vejamos:

1% Série_Filosofia_em_Rede

13
Série_Filosofia_em
Rede

Bate-papos
Avisos
Membros
Eventos
Videos
Fotos

Moderar grupo

-':ﬁ 3% Serie_Filosofia_em_...
™ 22 Série_Filosofia_em_

-

‘:‘ 13 Série_Filosofia_em_

W Advogados Iniciantes [20+

™ Pioneiros da Gleba XV .
w Extensdo Rural

& Estudos de ingles on line
":i Advogados Iniciant... |20+

w \fer mais

Administradores € moderadores 2

Adminsitrador

. Nome de membro

Todos os membros

~ONVIDAR MEMBRO S Moorporar convite

F

Ocultar

. Nome Convidar membro
. Nome Convidar membro
. Nome Cenvidar membro

& Mensagem
. Nomede memhro Blogue
Padrdo
.Admlnmtrador
Fa Clube - Padre
Nome dE ITIEITIhH} _ F\Ipssandra Cam pcs Real = Participar
E.E. PROF E CARVALHO @ Mensagem | | =* | 303485 e s
© mwaKink
Nome de membro
R AUDENIR DE CARVALHO @ Mensagem GA a2 50MEG Y
o X995
o800 777 85 55
19 3522 8310
Nome de memhro -
R DE CARVALHO ERECHO ON LINE RC
& Mensagem S # Participar
= — E—

O facebook é uma plataforma digital que quando utilizada como ferramentas de auxilio

a aprendizagem pode ser utilizada como um mini ambiente virtual de aprendizagem na qual é

possivel link para um PDF que estd em outra rede social ou se preferir o usuario pode enviar

diretamente um PDF diretamente de seu perfil e compartilhar com seus contatos. A seguir, 0s

membros do grupo podem baixar o arquivo e ler em seu computador, tablete ou celular,

conforme podemos verificar abaixo:
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I tl Filosofia Modemna - O Grupo £ Pauio Pagina inicial

33
Série_Filosofia_em
Rede

& Grupo fechado

Sobre
Discussdo
Avisos
Membros
Eventos
Videos
Fotos

Arquivos

Entrou v + Nofificages # Compartilhar « Mais

) 32 Série_Filosofia_em_...
@ 2 série_Filosofia_em_. Nome Tipo Ultims modificagdo
) 13 Série_Filosofis_em_..

1
B Advogados Iniciantes 20 ‘M} O mito de sisifo. Ensaios sobre o absurdo.... PDF 6 de agosto de 2018 as 13:24

@ Pioneiros ds Gleba XV ...
1
w Extensio Rurs! 4 |1 John-Locke-Carta-Acerca-da-Tolerancia.pdf

@ Estudos de ingles on line

T
Ao kki ndo Ki .pdf i PDF 28 de marco de 2018 &< 72-16
0 Advogados Iniciant... |20+ | ] Bukiig;Dendo iiokay pd ncia de Deus... = st dal s S

@ Amigos do Seminério P...

1
v Verimsis |"] Martin Heidegger - Ser e Tempo (Parte I).p... PDF 28 de fevereiro de 2018 4s 01:16

Por fim, com o advento da internet, das redes sociais e das ferramentas de comunicagédo
virtual, a interagdo social ganha uma nova dimenséo, a online. A utilizagdo desses recursos
empregados na educagdo atual se faz necessério, principalmente quando se trata da educacao
no ensino médio. O uso da plataforma Facebook provoca uma sinergia capaz de unir em torno
do processo de ensino-aprendizagem da filosofia um movimento filos6fico que surge na sala
de aula e que se espalha através dos perfis do facebook a partir da reflexdo de temas relevantes
do cotidiano do jovem nas aulas de filosofia e da divulgacdo de pensamentos de filésofos
tradicionais. O das ferramentas de comunicacéo das redes sociais nas aulas de filosofia & um
trabalho dialético que se desenvolve progressivamente. Seu valor educacional dependera do
que colocarmos e do que fizermos com as informacgdes que retiramos dela. A melhor maneira
de assegurar que a utilizagdo das redes sociais sera significativa na propria sala de aula é unir-
se a outros aprendizes, facilitando o crescimento, a mudanca, a capacitacdo, a independéncia, a
construcdo de conhecimento, a colaboracdo e a comunicacdo. Assim, internet o professor
dominando o conhecimento disponivel, ele pode beneficiar seus alunos, afinal, para ter alunos

na era da informacéo, dentro e fora da sala de aula, sdo necessarios professores que possam
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ensina-los por meio das tecnologias disponiveis e que possa ajuda-lo a transformar informacéo

em conhecimento.
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CAPITULO Il

3- AUTILIZACAO DAS FERRAMENTAS DAS REDES SOCIAIS NAS AULAS DE
FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

Esse trabalho de pesquisa possui duas partes. A primeira parte trata de questdes relativas
aos conceitos e pressupostos tedricos, desde a concepcao acerca de filosofia e seu ensino, o
método de comunidade de investigagdo filosofica, o didlogo e interacdo da perspectiva do
pensamento de Lipman, no primeiro capitulo; no segundo capitulo abordamos temas
relacionados a rede social, rede social virtual, era da informacao, internet, interacdo online e
utilizacdo das ferramentas das redes sociais nas aulas de filosofia. Na segunda parte desse
trabalho apresentaremos algumas atividades realizadas nas aulas de filosofia utilizando as
ferramentas de comunicacao das redes sociais Facebook nas aulas de filosofia

Vale a pena ressaltar que o programa curricular da disciplina filosofia esta estruturado
em varias situacdes de aprendizagens. Cada uma delas esta estruturado da seguinte forma:
introdugdo, sensibilizagdo, problematizagdo, desenvolvimento do tema a partir de leitura de
fragmento de textos filosoficos e avaliagdo. Os recursos didaticos utilizados em sala de aula,
apostila do aluno e os livros didaticos sdo suporte que permitem ao aluno ter contato com a
literatura filos6fica e possibilita refletir filosoficamente sobre o tema propostos. Toda
sequéncia didatica proposta visa aprimorar e desenvolver as competéncias e habilidades dos
alunos.

A cada inicio de ano letivo € elaborado o plano de ensino da disciplina filosofia
(ANEXO B). Esse plano corresponde ao planejamento de trabalho a ser desenvolvido durante
0 ano letivo definindo em termos genérico seus objetivos, conteudos, avaliacdes e bibliografia.
A implementacdo desse plano de ensino no cotidiano da sala de aula de filosofia exige
planejamento mais detalhado e especifico em diferentes etapas. A formulacao de situacdes de
aprendizagem ou unidades do plano atende a essa necessidade ao articular o contetdo e
atividades que compdem cada elemento do plano de ensino da disciplina filosofia. Nesse
sentido, cada situacdo de aprendizagem corresponde a uma unidade didatica.

Denomina-se unidade didatica porque é constituida por um conjunto de contetdos e
atividades que tem em si mesmo e se desenvolvem num tempo determinado, e didatico porque
orienta 0 processo de ensino-aprendizagem (GUTIERREZ, 2014). Assim, uma situacdo de
aprendizagem, por se constituir uma unidade didatica, pode ser caracterizada como um conjunto
de atividades estruturadas, visando alcangar os objetivos do plano de ensino a determinado

contetdo. Portanto, é uma sequéncia didatica curta — duracdo de 4 a 6 aulas com o objetivo
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especifico no interior de uma situacdo de aprendizagem integrada por uma série de atividades.
Assim, pode-se afirmar que ela constitui € o nivel mais elementar da a¢éo pedagdgica, na qual
todos os elementos do processo ensino-aprendizagem sdo organizados em sequéncia didaticas
visando o aprimoramento das competéncias e habilidades dos alunos.

Assim, cada tema do programa de ensino de filosofia serve de base para elaborar as
sequéncias didaticas que constituiem cada situacdes de aprendizagem. A partir dela é possivel
desenvolver o ensino e a aprendizagem filosofica, uma vez que ela tem como objetivo organizar
e promover o estudo filosofico a partir da proposta curricular.

Os temas selecionados nesse trabalho nédo tiveram apenas a preocupacdo de
subordinagdo estrita e sistematica ao plano de ensino, pelo contréario, foram selecionados
levando em conta seu potencial interesse e significacdo na formacdo do adolescente que se
inicia na filosofia. No interior de cada unidade didatica os conteudos sdo introduzidos e
problematizados com base numa interlocucdo inicial com as experiéncias e representaces dos
alunos, de modo que mobilizem sua pré-compreensdo sobre os assuntos abordados. O
aprofundamento da analise e o desenvolvimento mais articulado do tema processam-se com
base em textos filosoficos, inseridos num contexto de explicacdo e comentarios sobre o seu
autor e problemética que abordam acompanhados de exercicios ao longo das situacdes de
aprendizagem, com a intencdo de adicionar estratégica interativa da concepcdo de Lipman, ou
seja, 0 debate e a pesquisa a partir da comunidade de investigacdo filosofia e as atividades
utilizando as ferramentas de comunicacédo das redes sociais Facebook. Além disso, € realizado
um trabalho com glossarios filos6ficos e demais termos desconhecidos que surgem em
decorréncia da leitura dos textos filoséfico sdo longo da situacdo de aprendizagem sendo

considerada uma atividade basica necessaria ao ensino de filosofia no ensino médio.

3.1 - Situacdo de Aprendizagem 01: Formacdo da comunidade de investigacao

filosofica virtual

Nessa se¢do, temos como objetivo apresentar o processo de formacdo de uma
‘comunidade de investigacao filosofica’virtual utilizando a ferramenta ‘grupo’ da plataforma
Facebook. Inicialmente apresentamos aos alunos o presente projeto de mestrado, destacando
sobretudo o conceito de comunidade de investigacdo como estratégia de ensino-aprendizagem
nas aulas de filosofia a partir da concep¢do de Lipman e da utilizacdo das ferramentas de
comunicacgéo da rede social Facebook como apoio as aulas presenciais de filosofia no ensino

médio.
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A criagdo desse grupo objetiva ser uma plataforma de interacgdo virtual entre os alunos,
cujo objetivo € apoiar as aulas presenciais de filosofia, permitindo a postagem de contetidos
filoséficos ou de relevancia filosofica para que eles possam acessar e se prepararem melhor
para as aulas. Além disso, através das diversas ferramentas de interacdo do Facebook, é possivel
a participacdo online, curtindo, comentando, compartilhando, enfim, interagindo com as
atividades de apoio propostas. Assim, as ferramentas disponiveis no grupo virtual de
aprendizagem permitem a interagdo dos alunos em torno do estudo filoséfico ‘extra sala’, uma
espeécie de licdo de casa online, por essa razdo, que chamamos esse grupo de ‘comunidade de
investigacao filosofica virtual’.

Ap0s apresentar o0s projetos, destacando a utilizacdo das ferramentas de interacdo dos
alunos na plataforma digital do Facebook, os alunos foram convidados para participar do grupo
de sua respectiva rie. Na sequéncia, foi enviado para os alunos convites para participarem da
comunidade. As aceitagdes do convite tornaram todos os alunos membros da comunidade de
investigacdo filosofica de sua série.

Inicialmente, o professor deu boas-vindas aos membros do grupo, desejou aos alunos
gue essa experiéncia fosse significativa e proveitosa para todos. Na sequéncia foi apresentado
a missdo da semana: o roteiro de apresentagdo dos alunos e a seguinte pergunta: ‘qual a
importancia da filosofia para a formacéo do jovem na atualidade? Justifique. Por fim, desejou
a todos uma boa semana de estudo.

O objetivo dessa atividade foi criar a comunidade, apresenta-la aos alunos e convida-
los para fazer parte, atuando de forma ativa, contribuindo para que ela pudesse ser um
instrumento de apoio as aulas de filosofia. Conforme podemos verificar, o objetivo estabelecido
para essa situacdo de aprendizagem foi alcancado. Todos os alunos participaram ativamente das
atividades, conforme podemos contatar nas ferramentas, 11 alunos curtiram, houve 34

comentarios e 35 visualizaram.
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3* Série_Filosofia_em_Rede

H 3;
Série_Filosofia_em
| _Rede

Sobre

Discussao

Avisos

Eventos
Videos

Fotos

Moderar grupo Entrou v v Notificasdes » Compartihar Mais
# Cscroverpotih,..  [@) Fotovideo (D4 Videosovive [ Mais
.
O 3 Série_Fiosotia_em_ ‘ . MEMBR 15 memtios
O : w‘““m"g-m- m
OCuty

Fotovadeo > Orpanizar en.., Walch party
O 1" Sisie_Flosotia_em_ L & v o

Legenda: folha de rosto do grupo da 3° Série do ensino médio.

Membros dos grupos da 3° Série do ensino médio.

. Aluno . Aluno . Aluno . Aluno . Aluno =
. Aluno . Aluno . Aluno . Aluno . Aluno [
. Aluno . Aluno . Aluno . Aluno . Aluno [
. Aluno . Aluno . Aluno . Aluno . Aluno —

. Aluno . Aluno . Aluno . Aluno . Aluno rT
. Aluno . Aluno . Aluno . Aluno . Aluno rT
. Aluno . Alunc . Aluna . Aluno . Aluno T
. Aluno . Aluno . Aluno . Aluno . Aluno © Werages

Foto: atividade de Apresentacdo do Grupo e dos membros.
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n 3* Série_Filosofia_em_Rede Q #§ Paulo  Piginai

38
Série_Filosofia_em Paulo Reis
Rede 4 de marco

& Grupo fechado Ola alunos da EE Porto Primavera e da EE Santa Clara. Esse é o nosso
primeiro contato virtual. Em primeiro lugar, desejo boas vindas a todos.

Sobre Esperamos que essa iniciativa seja uma experiéncia significativa para todos
e que a interacdo seja proveitosa para todos.

Discussao Nossa missao nessa semana &: 1) Se apresente: diga seu nome e

Adkcos expectativa para o ano de 2018; 2) comente sobre sua escola, comunidades
e sonhos; 3)Responda a pergunta: qual a importancia da filosofia para a

Membros formacdo do jovem na atualidade? Justifique. Bom estudo a todos!!!

Eventos O 1" 34 comentarios Visualizado por 35

Videos ol Curtir (O Comentar

Interacéo dos alunos a partir da atividade acima proposta

Ver mais 9 comentanos

Aluno (@) Oi estudo na Santa Clara, minha expectativa &
concluir o ensino meédio e estudar bastante para conseguir uma
bolsa de estudos, para fazer Medicina Veterinana @ @@ A
escola onde estudo € Boa, tem otimos professores. A importancia
da filosofia € que ela ajuda a desenvolver habllidades criticas, e a
compreender conceitos fundamentais para a nossa formacéo de
vida.

Curtir Responder 24 sem - Editado 00:

- . Aluno (a)respondey - 2 Respostas

. Aluno (a) Sou aluno da EE Santa Clara. Zona rural,
no municipio de Mirante do Paranapanema. Minha expeciativa é
viver, terminar o ensino médio e trabalhar. Minha escola é legal.a
importancia da filosofia & deixar a ignorandia e passar a pensar por
conta propria.

Amel Responder 25 sem Editado oa
. Aluno (a) Topem



. Nome do (a) aluna (a) Sou aluna da escola Porio Primavera
da cidade de Primavera. Minha Expectativa nesse ano € concluir o
ensino medio entrar na faculdade de medicina. A filosofia tem uma
grande importancia pois ela ensina o amor pela sabedoria.

Curtir - Responder - 25 sem - Editado o :
. Aluno (a) 'Sou aluno da E.E. Porto Primavera.

Minhas expectativas sao aprender, ensinar e viver a musica, usar

como meio de trabalho e lazer.

A Filosofia &€ importante pois ela esta em tudo, nas artes, nas
ciéncias e nas metafisicas. Alem disso ela nos da um olhar critico
sobre a vida e 0 que nos rodeia

Curtir - Responder - 25 sem - Editado o :
. Aluno (a) - Ol sou aluno da escola E.E Porto
Primavera( Nome do (a) aluna (a) ). Queria aprender

muito sobre a filosofia, sou um aluno muito dedicado aos estudos e
também muito dedicado a tudo. Amo de Paixdo a filosofia e 0s

Aluno (a) ola sou aluna da santa clara minha expectativa pra
esse ano e concluir meu livro gue pretendo publicar no wattpad.
A filosofia & importanta pois desperta o olhar critico do aluno.

oD% «

Amei - Responder - 25 sem - Editado

. Aluno(a) legal eim &
Curtir - Responder - 25 sem - Editado

. Aluno(a) Bem Loko 4 ,
Curtir - Responder - 25 sem
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. Aluno (a) Jil Meu nome & Leandro. E.E PORTO
PRIMAVERA, minhas expeciativas s3o terminar a escola entra para
faculdade de direito e fazer magistradoll A filosofia € importante
para gue voce tenha um olhar diferente de diversas situacbes!
O 1

Curtir - Responder - 25 sem

[=]

. Aluno (a) Eu sou da Escola E.E. Porto Primavera .
minhas expectativas sdo terminar 3°colegial e Fazer Faculdade de
Musica Ou Arguiologia. A Filosofia Tem um papel importante na
Sociedade | ela Traz um Olhar Critico , Ajuda a Esclarecer Duvidas
O 1

Curtir - Responder - 25 sem

[=]

. Alunao (a) estudo na Santa Clara, minha expeciativa &
concluir o ensino medio e estudar bastante para conseguir uma
bolsa de estudos, para fazer Medicina Veterinaria @2 _A
escola onde estudo @ Boa, tem otimos professores. A importancia
da filosofia & gue ela ajuda a desenvolver habilidades criticas, e a
compreender conceitos fundamentais para a nossa formacao de

vida.
24 sem - Editadco Qo=

Curtir - Responder
- . Aluno (g) 'respondeu - 2 Respostas

3.2 - Situagdo de Aprendizagem 02: Preconceito e a filosofia

Nessa situacdo de aprendizagem vamos utilizar as redes sociais como ferramenta de
apoio as atividades de filosofia. No primeiro momento vamos realizar as atividades de acordo
com o curriculo e na sequencia iremos, como atividade complementar utilizar as redes sociais.

Abordaremos sobre os seguintes topicos: 1) tema; 2) objetivos; 3) competéncias e
habilidades; 4) O principal referencial tedrico; 5) Momentos da situacdo de aprendizagem: a)
sensibilizacdo, b) contextualizacdo, leitura e escrita; avaliacdo e recuperacao.

O objetivo desta situacdo de aprendizagem pretende fazer que os alunos refletissem
criticamente e sobre o tema: “Preconceito e filosofia” apresentado nesta situacdo de
aprendizagem, a partir de uma perspectiva individual e coletiva, isto &, a partir da comunidade
de investigacdo filosofica. Além da reflexdo, buscaremos criar condi¢Ges para que os alunos
possam se expressarem oralmente e por escrito a respeito do tema apresentado, a partir das
leituras dos textos contidos no caderno do aluno, no livro didatico e das atividades postadas na
comunidade de investigacdo filosofica virtual no Facebook.

As competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas na atividade propostas sdo:
relacionar informacdes, representadas de diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
diferentes situacOes, para construir argumentacdo consistente; ler, compreender e interpretar

textos tedricos e filosoficos presente no material; expressar por escrito e oralmente de forma



80

sistematica; elaborar hipdteses e questdes com base nas leituras e nos debates realizados nessa
situacdo de aprendizagem.

Para realizar os objetivos colimados, adotamos a seguinte estratégia: levantamento de
opiniBes contidas no senso comum sobre filosofia e os filosofos por meio de dinamicas de
grupos; pesquisa de campo e debates; leitura sistemética e problematizada a de textos;
elaboracdo escrita do proprio pensamento; pesquisa bibliografica e na internet.

Adotaremos os seguintes recursos didaticos nessa situacao de aprendizagem: figuras de
filosofos e fildsofas; internet; livro didatico, bibliografia complementar. Avaliacdo: dominio de
contetido (conceitos ideias, raciocinio, etc.) estudado; capacidade de expressédo clara, fluente,
coerente, bem articulada e consistente (bem fundamentada, buscando superar o senso comum);
envolvimento nas atividades propostas. Como instrumento de avaliacdo: redacdo individual,
provas dissertativas e reflexivas e os trabalhos realizados com as ferramentas de comunicacéo
das redes sociais Facebook na comunidade de investigacao filosofica virtual.

Esta situacdo de aprendizagem tem por objetivo retomar a aprofundar a discussao,
iniciada na 1* Série do Ensino Médio, sobre o conceito de filosofia, enfatizando, nesse
momento, a necessidade de combater e superar as diversas formas de preconceito em relagéo a

ela. O exemplo dos que se expressam em ideias como:

A filosofia é uma atividade intelectual muito dificil e, por isso, restrita
a poucas pessoas de inteligéncia privilegiada; a Filosofia é coisa de
gente esquisita diferente meio excéntrico, desligado da vida concreta; a
filosofia, por ndo ter uma aplicagdo pratica imediata (ganhar dinheiro,
por exemplo), é absolutamente inGtil. (SAO PAULO, 2014)

Trata-se, portanto, de demostrar que, ao contrario do que dizem essas imagens
preconcebidas e distorcidas da filosofia, ela é uma atividade intelectual da maior importancia,
especialmente para o exercicio critico e consciente da cidadania, e acessivel a todas as pessoas
sem distingéo.

O principal referencial tedrico para essa situacdo de aprendizagem é o Caderno do
Carcere, de Antdnio Gramsci, embora nesse primeiro momento ainda ndo apareca citacdes
explicita desse autor. Para o encaminhamento do trabalho com alunos serdo empregados
também trechos dos textos Apologia de Socrates, de Platdo, e alguns excertos da obra A Politica
de Aristdteles. Comecamos com um répido levantamento das ideias que as pessoas tém da
filosofia, a fim de explicitar a existéncia de preconceito ja mencionado, possivelmente entre 0s
alunos, apesar de terem estudado filosofia nas series anteriores. Em seguida, passamos ao

exame da situacdo especifica de dois filésofos antigos, Tales de Mileto e Sécrates, com o
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objetivo de mostrar que esse preconceito, na realidade no é recente, ndo é exclusivo dos tempos
modernos, mas ao contrario, remonta as origens da filosofia. Por fim, retomaremos o caso e
Socrates, retratando particularmente o contexto de seu julgamento e condenagdo a morte para
refletir sobre o carater politico que esse tipo de preconceito pode adquirir.

Inicialmente convidamos os alunos a participar de uma atividade de natureza ludica.
Com o auxilio do caderno dos alunos, apresente-lhes figuras de filosofos e filsofas, sem revelar
a identidade deles. A seguir, foi solicitado aos alunos que descobrissem a profissdo dessas
pessoas, anotando as opc¢des no caderno do aluno e respondendo as questdes nele apresentadas.

Na sequéncia, foram elaboradas as seguintes perguntas aos alunos:

1) Observe as imagens e atribua, no quadro, uma profissdo a cada uma das pessoas
representadas, apresentando pelo menos uma hipétese para justificar a profissao
atribuida.

2) Quais critérios vocé utilizou para atribuir a profissao a cada uma das pessoas?

3) Na sua opinido, quem entre essas pessoas mais se assemelha a um filésofo ou
filésofa? Por qué?

4) houve preconceito em suas respostas?

O objetivo desse questionamento é chamar a atencdo para a possibilidade de que os
préprios alunos, muitas vezes, expressam uma visdo preconceituosa e estereotipada da filosofia
e dos fil6sofos. Apos a discussdo, 0s alunos se dividiram em grupos para ler o texto “Ideias que
as pessoas tém da filosofia", que consta no Caderno do Aluno, na secao Leitura e andlise do
texto, e respondam as questdes que o seguem. Ao terminar, retome o debate em grupo, a fim de
que possam avaliar a experiéncia que tiveram ao refletir sobre a propria percepgdo de Filosofia.
Nessa estratégia, 0 questionamento a partir da questdo "Por que estudar filosofia?", eles podem
responder oralmente, baseados nas experiéncias e nos conhecimentos sobre o tema. Tudo pode
foi anotado no quadro, pois cada palavra registrada foi objeto de reflexdo e debate, a partir das
quais foi desenvolvido a aprendizagem do contedo e o desenvolvimento das habilidades
desenvolvidas nessa situacdo de aprendizagem.

Para aprofundar o tema, foi criado uma comunidade no Facebook, onde utilizamos as
ferramentas de comunicacédo da rede social Facebook como uma plataforma de aprendizagem
virtual de apoio as atividades em sala de aula. No primeiro momento, apresentamos aos alunos
a ideia do grupo, a seguir, como atividade dessa Situacdo de Aprendizagem postou, como
atividade complementar, uma tirinha com o tema o que ¢ “filosofia? ” a partir do video-aula no

youtube do professor Mario Cortella. A seguir, os alunos deveriam assistir o video e tecer
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comentarios, fazer indagacOes, enfim, interagir e dialogar em torno do tema e das questdes
apresentadas na Situagdo de Aprendizagem.

Em um segundo momento da sensibilizacdo, foi passado uma entrevista para que eles
pudessem entrevistar outros professores (as), e ou familiares e amigos sobre 0 que eles sabem
sobre filosofia. Essa iniciativa permite os alunos entender o contexto em que a filosofia esta
inserida na nossa sociedade. A partir do resultado das entrevistas, pode-se elaborar uma reflexéao
a partir da socializacdo dos resultados e analisa-la a partir dos diversos 0s conceitos
apresentados por eles.

No terceiro momento da sensibilizagdo pode ser realizado a partir das consideracdes
apresentadas por Gramsci a partir do qual todos os homens sdo filésofos e do filosofar é
entendido como ato de reflexdo. Nessa fase das atividades os alunos foram convidados para
refletir e conversar em grupos sobre frases escolhidas pelo professor para subsidiar a atividade.
Escolhemos as seguintes frases: Como conhecemos? Para responder essa questdo, que nao tem
uma unica resposta possivel, utilizamos para pesquisa o de dicionario de filosofia, na qual os
alunos pesquisaram os verbetes “intelecto”, “faculdades”, “experiéncias”, conhecimentos”, por
exemplo. Essas atividades visava ser um dos elementos a impulsionar e fomentar a
compreensdo dos processos de reflexdo e assim se posicionar em relagdo ao tema. Uma das
definicBes que os alunos deveriam ter em mente, além de tantas outras, é que a filosofia é uma
postura diante do mundo em relagdo ao ato de conhecer. Ainda sobre o processo de
sensibilizacdo acerca do processo de reflexdo sobre a motivacdo de se estudar filosofia, o
professor deve provocar o aluno para que ele se manifeste sobre a atividade propostas, ou seja,
0 estudante deve ser provocado para gerar perguntas, sem respostas prontas e acabadas.
Perguntas como: o que é? Como €? Por que é? Para qué? Revelam interesse pela origem, forma,
conteudo e finalidade das coisas, das pessoas, dos sentimentos, do conhecimento e das relacdes.
Esse movimento reflexivo pressupfe analise e a critica, uma vez que ambas fazem parte da
reflexdo filosofica.

Outras atividades importantes no processo de sensibilizacdo é a contextualizacdo, na
qual o professor deve orientar os alunos para leitura e exercicio de textos filosofico no caderno
do aluno e complementar seus estudos pesquisando no livro didaticos e sites de pesquisas. Além
disso, os alunos ficaram de efetuar, como licdo de casa, a atividade postada na “comunidade de
investigagao filosofica virtual” criada no facebook, onde ha um roteiro para ser realizado. Nela
0 tema: “o que ¢ Filosofia” ¢ retomado a partir do video aula do filésofo brasileiro Cortella,

como veremos abaixo.



83

— ‘
Paulo Reis
\ 11 de marco de 2018

Atividade 1 - O QUE E FILOSOFIA ?

Caros alunos, nessa semana, vamos refletir sobre a pergunta: O QUE E
FILOSOFIA? Primeiramente, vamos assistir ATENTAMENTE o video abaixo
de Mario Sergio Cortella; a seguir, observe o charche; €, por fim, responda
nos comentarios: O que € filosofia? Qual sua finalidade? Quando 3 Filosofia

€ boa? Maos 3 obra!

O que é filosofia?

Pai, o que
Filosofia

£

8 8 comentarios Visualizado por 26

’ ™

Algumas respostas as perguntas apresentadas no video. Vejamos.
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. Mome do aluno Filosofia & a ciéncia dos porqués, e sua
finalidade & fazer com que nds nos guestionemos 2 elz & bos
quando humaniza, sem alienacdes.

Curtir - Responder - 1 a - Editado o

Nome do aluno & Filosofis te leve naturalmente ao
questionamento,fazendo assim voce indagar praticamente tudo
aprimorando seu conhecimento e te fazendo entender muitas
coisas.

Curlir - Responder - 1a

. Mome do aluno flozafis & = ciéncis dos poOrgués

Curtir - Responder - 1 a - Editado

.NDH‘IE‘ do aluno A filosofia & uma matéria que faz pensar o porgue
das coisss

Curtir - Responder - 1 a - Editado o‘

. Mome do aluno & Filosofia & Amor e ssbedoria, ela nos leva 8
questionamentos sobre assuntos diversos, aprimorando assim,
nossos conhecimentos. Consiste no problema de estudos
fundamentais, relacionados 3 existéncia, 8 verdade, valores morais
g estéticos, & mente e & linguagem.

o 4

Curtir - Responder - 1 a

' Mome do aluno A Filosofia & Amor e sabedoria, ela nos leva a
guestionamentos sobre assuntos diversos 5pn:‘n¢rnﬁc‘o ASSiIm
nossos conhecimentos. Consisie no problema de estudos
fundamentais, relscionados & existéncia, 8 verdade, valores morais
& &stéticos. & mente & & lingusgem

ﬂ 1

Curtir - Responder- 18
. Mome do aluno A filosofis & um grande ponts de interrogacdo

pOrgue 18 T8 pensar o porgue das coisas.alem disso ela fraz &
possibihdade de guestionameanto.

Curtir - Responder - 1a
. Nome do aluno A filosofia & a crisgdo de todas as

materias,e2 o amor a sabedoria. Sua finalidade & reflefir sobre a
sociedade em todo.

Curtir - Responder - 1 a

. Mome do aluno E estar sempre perguntando por que?,
Com = finalidade de sempre buscarmos uma solugdo, & & nesse

momento que ela & boa
Curtir - Responder - 1 a

. Mome do aluno & Araujo Bom pra mim a filosofia & tero -
conhecimento , & a ciéncia dos porqués onde sao colocados os o]

pontos de interrogacio

Curtir - Responder - 1 a

. Mome de aluno: Segunda Méric Sergio Corella Filosofia £ um
Lanmpy ww wvonnrecimento gue estuda a existéncia humana e os
porques de uma sociedade.

@ q

Curtir - Responder - 1 a

. Mome co aluna Figsefia pra mim & o estudo das guestdes gerais e
fundamentais relacionadas com a natureza da existéncia humana.

Curtir - Respander - 1a

A partir das respostas a pergunta o que é filosofia elaborada pelos alunos apdés assistir 0
video com o tema O que é filosofia? do professor Mario Cortela disponivel na comunidade de
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investigacdo filosofica online, vemos claramente que a ideia de utilizar as ferramentas de
comunicagdo do Facebook na educacdo é possivel e vidvel. Assim, podemos verificar que o
movimento reflexivo realizado pelos alunos apds analisar o video e resumidamente dar sua
contribuicdo nos comentarios, que a reflexdo proporcionada pelo apoio subsidiado pelas
ferramentas de comunicagéo das redes sociais Facebook pode qualificar o debate, tanto em sala
de aula como na “comunidade de investigacao filosofica virtual.

A partir das questdes apresentada no video, em sala de aulas foi encaminhado inimeras
outras com o objetivo de buscar caminhos para introduzir a perspectiva mais rigorosa a partir
de contribuicBes de filésofos classicos, como Platdo, Aristoteles, Descartes e outros fildsofos
que historicamente sobre o tema: ‘O que é filosofia? . O contexto histdrico é fundamental, nesse
momento, para vincular o pensamento filosofico ao contexto histérico, além de articular a
producdo filosofica a producéo intelectual de outras areas do conhecimento.

Além das atividades apresentadas nessa etapa da sequéncia didatica o professor
selecionou textos diversos para fomentar a reflexao filosofica a partir do tema “Preconceito e
filosofia” e sobre a importancia de estudar filosofia no ensino médio. O objetivo da leitura ¢
ajudar o aluno a identificar como se da o processo do filosofar, compreendendo as etapas da
reflexdo filosofica para desenvolver o pensamento autbnomo e questionador, assim como
reconhecer a importancia dos diversos tipos de materiais utilizados nas aulas de filosofia e que
sdo importantes elaborar e expressar o pensamento racional. Por meio das leituras, o aluno deve
ser educado a expressar por escrito e oralmente o0s principais conceitos relativos a leitura
realizada, desenvolvendo as atividades com a intencdo de desenvolver o entendimento de
informagdes em diversas modalidades de textos, reconhecendo o contexto histérico e
compreendendo a evolugdo historica das ideias.

Ademais, mister consignar que ler textos filos6ficos ndo é uma tarefa facil,
especialmente para os alunos adolescentes no ensino médio. Nesse sentido, a leitura pelo
professor precisa ser estimulante e didatica para o estudante ouvir a leitura. Uma leitura
pausada, bem articulada e compartilhada por ser o inicio para o estudante iniciar e desenvolver
a habilidade de leitura. Nesse caso, deve estar atento as ideias principais do texto, as palavras
de uso néo corrente, apresentar o autor do texto, ilustrar com fotos, comentar rapidamente sobre
a biografia do autor, curiosidades da epoca. Enfim, o professor de filosofia deve utilizar todos
0S recursos para tornar a aula atrativa, tornando as leituras estimulantes, respondendo as
perguntas, provocando conversas, debates e a releitura do texto ou de outros textos sobre o

mesmo tema abordado na aula. Por fim, é relevante elaborar um glossario filoséfico a partir de
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cada leitura, essa atividade permite o aluno se repertoriar para fazer leituras filoséficas de
maneiras autbnomas e criticas.

Para avaliar essa situacdo de aprendizagem, foi proposto uma avaliacdo para que 0S
alunos avaliassem as atividades realizadas durante a realizacéo das atividades propostas, desde
a foto de capa da comunidade de investigacdo filoséfica onde esta exposta a cena central do
afresco Escola de Atenas, em que Aristoteles com um gesto sinaliza para baixo e Platdo para
cima, Essa imagem, sobretudo, o gesto precisa ser contextualizada, os alunos devem entender
as diferentes perspectivas apresentadas a partir dos gestos. O tema da video-aula aborda o tema
da situacdo de aprendizagem e deve ser a principal pergunta da avaliacdo. Além disso, os alunos
devem entender que a filosofia acontece no diélogo e na interagdo na busca de entender os
problemas principais da humanidade. Os alunos que ndo entenderam a proposta e nao se sairam
bem no processo avaliatério devem fazer paralelamente a recuperagdo do conteddo ministrado

durante o semestre.

3.3 — Situacdo de aprendizagem 03: Filosofia e Religido

Nessa situacdo de aprendizagem vamos utilizar as redes sociais como ferramenta de
apoio as atividades de filosofia. No primeiro momento vamos realizar as atividades de acordo
com o curriculo e na sequencia iremos, como atividade complementar utilizar as redes sociais.

Nesta situacdo de aprendizagem, aprofunda-se a compreensdo sobre as caracteristicas
do discurso filosofico, com destaque para a relacdo entre filosofia e mitologia, ou ainda filosofia
e religido. Com a ajuda de historiadores da filosofia, contextualiza-se a origem da filosofia
como processo em dialogo e ndo em ruptura com a mitologia. A partir da reflexdo sobre a
experiéncia dos alunos com os dois discursos, amplia-se a possibilidade de desafia-los a pensar
aproximacdes e distanciamentos entre filosofia e narrativa mitoldgica.

Conteldos e temas abordados em sala: relacdo entre filosofia, mitologia e religido. As
competéncias e habilidades desenvolvidas foram: relacionar informagdes, representadas de
diferentes formas, e conhecimento disponiveis em diferentes situacBes para construir
argumentacdo consistente; identificar marcas do discurso filoséfico e do discurso mitoldgico;
ler compreender e interpretar textos tedricos e filosoficos; expressar-se por escrito e oralmente
de forma sistematica; elaborar hipoteses e questdes a partir das leituras e dos debates realizados.
Estratégias: levantamento de hipdtese sobre aproximacdes e diferengas entre filosofia e religido;
leitura sistematica e problematizadora de textos e elaboracdo escrita do proprio pensamento,

pesquisa bibliografica e na internet. Recursos: aula expositiva, atividade de leitura e reflexdo
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sites. Avaliacdo: envolvimento do aluno, producdo escrita coletiva e individual, participacdo
nas atividades realizadas a partir das ferramentas de comunicacao da rede social Facebook.

Para iniciar as reflexdes desta situacdo de aprendizagem, o professor porpds uma
sondagem a partir dos acontecimentos destacados no noticiario jornalistico brasileiro em 2006.
Organizados em grupos, os alunos devem criar hipdteses sobre possiveis comentarios e um
filésofo e de um religioso a respeito dos acontecimentos apresentados.

No caderno do aluno, ha quadro reservado para o registro®® dos comentarios hipotéticos
dos grupos, apesar de cada aluno escrever seu comentario individualmente para que todos
possam ter 0s registros em seus cadernos.

O objetivo dessa sondagem e verificar as representaces elaboradas pelos alunos a
respeito dos possiveis padrdes discursivos a partir das caracteristicas do discurso filosofico e
das caracteristicas do discurso religioso. O didlogo sobre as diferencas entre os dois discursos
servira como introducdo para o aprofundamento da natureza entre filosofia.

Andlise dos seguintes textos: a) Filosofia e religido (caderno do aluno), trecho da
introducéo de Critica da Raz3o Pura de Kant (1981), transcricdo do texto Eros e Psique Os
trechos se encontram no ANEXO B do presente trabalho.

Para complementar essa situacdo de aprendizagem, utililizamos a plataforma do
Facebook o link do filme Deus ndo este morto 2. Além de assisti, 0 aluno deveria realizar uma
atividade reflexiva sobre o filme e publicada no grupo, isto é, na comunidade de investigacdo
filoséfica virtual. Segue o link do filme e print das atividades realizadas. VVejamos:

ATIVIDADE COM FILME

Paulo Reis e
14 de maic

#ATIVIDADE_FILME

#Debate_Filozofico

Apaos assistir o flme DEUS NAOQ ESTA MORTO 2, diszerie sobre as
principais teses apresentadas; a seguir, apresenie uma proposta sobre
como lidar com a intolerdncia religiosa nos dias atuais. Depois, comente as
intervengdes de seus colegas

Link-https.fwwewe youtube comiwatch ?v=dxuO9pgUWpo

2Situacdo de aprendizagem em anexo.



Nome O filme conta a histdria de uma professora cristd, a
Grace. que foi processada apds responder uma pergunta de uma
aluna e ter citado Jesus Cristo no meio. O processo vem dos pais
da aluna junio com a diretora da escola, a intensio deles era
ganhar o processo & tormnar dele um exemplo para a sociedade,
mais nio foi possivel, pois o tribunal decidiu que Grace devia
ganhar esse Processo
- Q!

5

Lurir - e

W

Nome O fime "Deus ndo esta morto” se passa nos
Estados Unidos da América em uma cidadezinha, na qual ha uma
professcora que leciona em um escela. Em uma certa altura do fime,
a professora que € declaradamente cristd, & indagada por um aluno
para responcer... Ver mais

o

. ot — s sem

curt €SP0

Nome O filme Deus nio estd morto relata a
histona de uma professora cristd que responde uma pergunta feita
por uma aluna. Na resposta da pergunta ela acaba falando algo
sobre Jesus Cristo, pro esse fato ela responde um processo. No
final do filme ela ganha a causa

o

Curir - Respon

Nome o filme relata sobre uma menina que perdeu o irmao, e
os pais finge que nada aconteceu, 2 menina vai para escola e
perguniz para professora o que fazia ela tdo bem e feliz |, ela
respondeu "Jesus Cristo"” na sala de aula € isso acabou se

espalhando, 0s pais da menina processou sobre isso . No final a
professora ganha o processos 2 prova que deus n3o esta morto.

Curtir - Responder - 15 sem

88
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Nome 72 filme conta a3 historia da Grace, uma professora
cristd que a0 responder uma pergunta feita por uma aluna acaba
citando Jesus Cristo. Entdo 2la acaba sofrendo um processo feito
pelos pais da aluna.Na minha opinido o filme foi bom e a historia
bam elaborada.

, 0

Curlir - Responder - 15 sem - Ec

Wellingto Hiromitsu Era

F o
W & {

Curtir - Responder - 15 sem

m
n
0
m
(1]
C

NG TR

Nome 3 filme mostra um conflito sobre a
exisiEncia de jesus cristo. Apds uma professora citar Jesus para
resgonder uma pergunta de 3luna ela & processada por pregar
duranie 2 aula, e para s& defender seu advogado tenta mosirar que
Jesus & uma figura histérica & ndo poderia responder a pergunta
sem sitar Jesus.

. O:

Curtir - Responder - 15 sem - Ec

Nome O filme contra que Grace & uma professora crista
e que a0 responder uma pergunta feita por duas alunas acaba
falando sobre Jesus cristo na sal da de aluna. E por causa disso lhe
rende um processo administrativo impulsionado pela a diretora
Kinney, Que ndo quer gque assuntos religiosos sejam tratados
dentro da sala de aula.

Curlir - Responder - 15 sem 0:

Matheus Santana Mo inicio do filme a professora Grace estava
dando sua aula de historia, até gue uma aluna pergunta sobre jesus
cristo e ela, e partir dai surge a acusacdo de que ela estava

Curtir - Responder - 15 sem 0:

. Sarah Lénia Muito bom, pois falou o necessario do ogue
aconteceu no filme, gostei muito deu até vontade de
sssistir

Mome 3 filme relata sobre uma menina que perdeu o irmao,
o= pais finge que nada aconteceu, 3 menina vai para escola &
pergunia para professora o que fazia ela tdo bem & feliz |, 2la
respondeu "Jesus Cristo” na sala de aula e isso acabou se
espalhando, os pais da menina processou sobre isso . Mo final a
professora ganha o processos & prova que deus ndo esta morto.

Curtir - Responder - 15 sem
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Nome 2 filme conta a historia da Grace, uma professora
cristd que a0 responder uma pergunta feita por uma aluna acaba

citando Jesus Cristo. Entdo 2la acaba sofrendo um processo feito
pelos pais da aluna.Na minha opinido o filme foi bom e a historia
bam elaborada.

ﬂ:

Curlir - Responder - 15 sem - Editado
Wellingto Hiromitsu Era

X

Curtir - Responder - 15 sem

* Escreva uma resposta = @ &Y
Nome 3 filme mostra um conflito sobre a
exisiEncia de jesus cristo. Apds uma professora citar Jesus para

responder uma pergunta de zluna ela & processada por pregar
duranie 2 aula, e para s& defender seu advogado tenta mosirar que
Jesus & uma figura histérica & ndo poderia responder a pergunta
sem sitar Jesus.

0:

Curtir - Responder - 15 sem - Editado

. Nome O filme contra que Grace & uma professora crista
e que a0 responder uma pergunta feita por duas alunas acaba
falando sobre Jesus cristo na sal da de aluna. E por causa disso lhe
rende um processo administrativo impulsionado pela a diretora
Kinney, Que ndo quer gque assuntos religiosos sejam tratados
dentro da sala de aula.

0:

Curlir - Responder - 15 sem

Matheus Santana Mo inicio do filme a professora Grace estava
dando sua aula de historia, até gue uma aluna pergunta sobre jesus
cristo e ela, e partir dai surge a acusacdo de que ela estava

Curtir - Responder - 15 sem 0:

. Sarah Lénia Muito bom, pois falou o necessario do ogue
aconteceu no filme, gostei muito deu até vontade de
sssistir

. Mome 3 filme relata sobre uma menina que perdeu o irmao,
o= pais finge que nada aconteceu, 3 menina vai para escola &
pergunia para professora o que fazia ela tdo bem & feliz |, 2la
respondeu "Jesus Cristo” na sala de aula e isso acabou se
espalhando, os pais da menina processou sobre isso . Mo final a
professora ganha o processos & prova que deus ndo esta morto.

Curtir - Responder - 15 sem

3.4 - Ensino Médio - 12 Série: ‘O homem como ser politico’

Nessa situacdo de aprendizagem, refletiremos o ser humano como animal politico.
Iniciaremos uma reflexdo questionamento os alunos sobre o que eles entendem com a palavra
politica. Inicialmente propomos analisar o tema proposto a partir das referéncias filoséfica da

filosofia de Platdo e Aristoteles. Ambos cogitam a politica como bom convivio social, politica
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e justica e ainda politica como marca da natureza humana a partir da leitura e analise de textos
filosoficos.

Trabalharemos a partir do tema proposto as seguintes competéncias e habilidades:
relacionar informacdes, representadas de diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
diferentes situacOes para construir argumentagdes consistentes, ler, compreender, interpretar
textos teoricos e filosoficos; expressar-se por escrito e oralmente de forma sistemaética.
Utilizaremos as seguintes estratégias: aula expositiva, levantamento de hipdteses, leituras,
escrita, discussbes em grupos, utilizacdo da plataforma Facebook como apoio as aulas
presenciais.

Para iniciar o trabalho, buscamos conversar com os alunos do ensino médio visando
entender o que eles pensam sobre a palavra politica. Para isso, buscaremos responder a
pergunta: o que é Politica? Mister consignar que essa palavra esta presente no cotidiano. Muitos
estudantes colaboraram com suas reflexGes. Isso é relevante porque a reflexdo filosofica
proposta nesta situacdo de aprendizagem exige o reconhecimento e a valorizagcdo da opinido
dos alunos para que o didlogo possa fluir positivamente. Esse dialogo entre o saber escolar e o
saber cotidiano como objetivo de ampliar o universo cultural dos alunos e desenvolver a
capacidade de leitura, escrita e reflexdo. Para tanto, debatemos com os alunos trés frases, cada
uma foi debatida em um grupo.

Frase 1: O voto ndo deveria ser obrigatorio, porque eu nem gosto de politica; por que
tenho de votar?

Frase 2: O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é uma politica publica que pode
ajudar na mudanca dos sistemas de ingresso ao Ensino Superior.

Frase 3: A participacdo politica favorece a escolha dos melhores candidatos aos cargos
legislativos e executivos.

Apbs a leitura, os alunos discutiram em grupo os diferentes significados da palavra
politica em cada uma das frases e, na sequéncia, elaboraram um texto, utilizando a palavra
politica com a significagdo em suas experiéncias individuais. A atividade deve ser entregue para
que o professor posteriormente analise a producdo. O objetivo dessas atividades é que a
conversa sobre os diferentes significados da palavra politica favorega a recuperacdo da memoria
sobre politica nas experiéncias de vida dos alunos.

Ap0s a explicacdo inicial, o professor apresentou no quadro negro, uma sintese com as
palavras e expressdes encontradas nos registros dos alunos, fundamentando a conversa sobre a
origem dessas referéncias, o percurso historico da palavra politica e recuperacéo do significado

mais originais da palavra. Como teria surgido a referéncia a politica na historia da filosofia?
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Segundo a tradigdo filosofica grega, pode-se destacar, mais uma vez, a contribuicao de
Platdo e Aristételes para pensarmos a politica em uma perspectiva original, distante das
conotacdes assumidas em nossa sociedade e na sociedade brasileira atual em especial.
Recuperar o sentido inicial da ideia de politica pode ajudar a compreender a importancia dessa
palavra e de sua pratica na historia da humanidade. Elaboramos, uma breve introducéo sobre a
palavra politica.

A origem etimoldgica da palavra politica no grego antigo politique e politikos, sugerindo
a arte de governar a cidade e aquele que é da cidade. Em Platdo e /ou Aristoteles, a palavra
politica esta associada a vida na cidade. Um dos didlogos de Platdo (428 a.C — 347 a.C),
apresenta uma das teses mais antigas sobre a arte da politica. Além de antiga, ela tornou-se um
marco na historia da filosofia.

No livro de Platdo- Protagoras, Hipdcrates pede que Socrates o apresente a Protagoras
na esperanca de tornar-se seu discipulo, por quem tem grande admiragdo. Socrates leva
Hipdcrates a uma reunido, na qual Protagoras se exibe para uma pequena plateia de atenienses.

Essa situacdo de aprendizagem exige do aluno esfor¢o individual, leitura silenciosa e
atividade em grupos para que ele possa compreender as relacfes entre a sociedade, a politica e
a natureza humana. Todas as atividades propostas visam ajuda-los a responder a pergunta: Por
que o homem é um ser politico, segundo a argumentacdo de Aristoteles? A partir dessa
pergunta, os alunos assistiram ao Filme Naufrago que esta postado no grupo “comunidade de
investigacgao filos6fica virtual” e fazer um breve relato na ferramenta comentarios na plataforma

Facebook.
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Paulo Reis bhts
) 14 de maio
#ATIVIDADE_FILME
#Debate_Filosofico
Em O naufrago, o personagem interpretado por Tom Hanks, imagina uma
bola falante, dotada de pensamento, a qual foi dada o nome de Wilson. Esta
criacdo do naufrago evitou que a soliddo o levasse a loucura € ao suicidio,
até ser resgatado. Diante dessa abordagem., reflita sobre a imporidncia da
frase de Aristoteles: o homem € um animal politico. A seguir, comente as
intervencdes de seus colegas.
Link: hitps://www.youtube.com/watch?v=jwf0wsHU_EY&t=2167s

o Sidney Dias, Allana \itoria e outras 6 pessoas 20 comentarios Visualizado por 22

Atendendo a comanda, os alunos apresentaram as seguintes respostas:

Nome do alunc o homem & um ser politico por causa da convivéncia

com outras pessoas ou da necessidade delas. E varias vezes essa
convivéncia n3o & passiva, e para a necessidade da sociedade na
vida do ser Humano seria para cuidados médicos, mercadorias e
efc...

Curtir Responder 15 sem o

. Nome do aluno =u zche o comentirio do meu colega
muito bom parabéns mik &

Curtir - Responder - 15 sem o >
Nom? do_ aluno A #ase quenis dizer que um ser um
humano ndo consegue viver sem ninguem porque e dificil porque

maioria das coisas que vamos fazer dependemos de outras

pessoas em tudo .. Exemplo as roupas que usamos cuidados
médicos e entre outros .

Curtir Responder - 15 sem - Edtado oa-

. Nome do aluno Muito bom parabens o .

Curur - Responder - 15 sem

. Nome do aluno _Muito legal gy «

~

Curtir - Responder - 15 sem



. Aluno O homem é um ser politico por causa da
CONVIVENCIa COM OULras DESS0RS @ Geraimante Precisamos um dos

outro em tWwdo exempio Precisamos No vestmeanio aimentos & nos
cuidados médicos e entro outros

4
Curtir  Responder 15 sem Edtado o

. Aluno  Ev achei um comentirio muito Gnico ki
Curtic - Responder 15 sem ()

. Aluno 2 homem & um ser politico por causa da
convivéncia com outras pessoas e geralmente precisamos
um dos OuUtro em W0 exempio Precisamos NO vestimento
alimentos @ nos cuidados MEdicos @ ento outros @ @ 1550
rapaziada

Curtir Responder 15 sem O

% \er mas respostas

. Escreva uma resposta (:) @ @ 9

. AlUNO 3¢ 3k o manw leo na vizao . ess3 vizao de

fime massa pa crl _.mais ae tip curt. esses fime nao @ nem meh
emOociono .. Mais ae tamo junto

Curtir  Responder 15 sem o"

. Aluno Daora
Curte  Responder 15 sem

. Aluno © homem & um ser politico por causa da
CONVIVENCia COM OUlras pessoas e geraimente precisamos um dos

outro em tudo exemplo precisamos no vestimanio aimentos e nos
cuidados medicos & entro outros

Curtir Responder - 15 sem Edtado O‘

. Aluno Eu achei um comentario muito nico ki
Curtir  Responder 15 sem

. Aluno D homem & um ser politico por causa &a
convivéncia com Outras pessoas @ geraimente Pracisamos
um dos outro em tudo exemplo precisamos nNo vestimento

alimentos @ nos cuidados meédicos e entro outros e @ iss0 ai
rapaziada

1
Curtir - Responder - 15 sem o

% Ver mas respostas

. Escreva uma resposta 0o @

. AlUNO  ize a%i o manw leo na vizao .. essa vizao de
filme massa pa orl _.mais ae tip curt. esses filme nao e nem meh
emociono ..mais ae tamo junto

Curtir  Responder 15 sem 0:

. b Daora

Curtr - Responder - 15 sem
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. Aluno Bom PR0 Que &U enlend: no fime & um ser

POLSCO POMQUE LIMBE™M & UM Sef humans @ COMO 33 Outras
Pesioas pratcamente um exempio Pra 1odos @ com Certela
Precsamos de Outras Pessoas pOs 3 30000 Nos 3z cometer atos
Cesnecessanos por exemplo preciaamos de alimentos
FOUPas OUIdJ0S eSpeCias ¢ elo
: ” o
i Sespon ‘

. .A|Un0 Anstoteles ODSArVE Que O POMam & UM Ser Que
POCASSLA de COBAS @ SO OUYOE. SANTDD, DOr 1SS0, UM ST CATEN &
MParfatd, SUsCINdO 3 COMUMICICE PATE JCINGAr B completude. €
3 PNUT QB0 €10 CROUI QU O NOMam & NMUrRIMente POCO

- e o
. Aluno Um ser poltico ¢ no entanio 2
CONVIVENCIa entre 33 PESE0AS . POIS em fudo q vamos fazer
precisamcs de aiguém. pOis 3 MaONa das 00333 , Princpaimente
em cudacos medicos, alimentos .roUpas ¢ entre outros ... bom
5Nd0 333iM NinguUem cConsegue viver sozinho e afinal a solicidc nos
fazem comater COBas complataments CesaQACAVS
()

wtir  Fe

Apos assistir ao filme, os alunos deverdo efetuar a leitura de trecho do texto do livro de
Aristoteles “A Politica: livro primeiro: da sociedade civil e da escraviddo, da propriedade e
do poder doméstico” disponivel na secdo leitura e analise do texto no caderno do aluno
(ARISTOTELES, 2009). Esse texto devera ser lido e analisado. As ideias principais devem ser
grifadas, as palavras chaves circuladas e dificeis para os alunos circuladas e depois organizado
um glossario filosofico.

Nessa Situacdo de aprendizagem, todas as atividades realizadas foram tomadas como
instrumento de avaliacdo, isto é, leitura e andlise do texto, exercicios com o texto e com o filme
Néaufrago. Além disso, os alunos responderam individualmente duas questdes: a) A politica
como arte de bem conduzir a vida na cidade é algo que se ensina? Justifique sua resposta. B)
Justifique a afirmagfo aristotélica: “O homem ¢ um animal politico” (ARISTOTELES, 2009).
A referéncia para correcao sao os textos e as sinteses elaboradas através das discussdes em sala.

Como recuperacgédo dos alunos que ndo conseguiram demostrar um bom entendimento
do tema pesquisado, foi realizado um glossario filoséfico utilizando o dicionario de filosofia e
apresentado as seguintes perguntas para eles responderem: 1) Em Platdo e Aristdteles, a palavra
politica esté dissociada a alguma forma de vida? 2) Segundo o mito de Protagoras, quais foram
0s recursos dados aos homens por Prometeu? Esses recursos foram suficientes para que 0s
homens pudessem viver e prosperar? 3) Quais sdo os saberes da politica que permitem aos

homens sobreviver e progredir?
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CAPITULO IV

4 - AUTILIZACAO DO FACEBOOK NAS AULAS DE FILOSOFIA

Esse capitulo pretende analisar os resultados do trabalho realizado com a rede social
Facebook como recurso de apoio as aulas de filosofia no ensino médio na E. E. Porto Primavera
e na E.E. Santa Clara a partir da perspectiva do programa de ensino de filosofia desenvolvido
por Lipman. Nesse sentido, analisaremos 0s seguintes topicos: o ensino de filosofia e a
interacdo, a utilizacdo do Facebook como recurso de apoio as aulas de filosofia; a interacéo
nas aulas de filosofia;a interacdo dialdgica nas aulas de filosofia, comunidade de investigacdo
filosofica, o didlogo e a conversa nas aulas de filosofia.

4.1 - O ensino de filosofia e a interacédo

A proposta de ensino de filosofia apresentada por Lipman tem influéncia filosofia do
pensamento de Dewey. Ambos constroem suas teorias educacionais partindo do pressuposto
segundo o qual o aluno é o construtor de seu saber, ou seja, aprender ndo se resume em ter na
mente um amontado de informacdes, mas sobretudo em saber utilizar com inteligéncia, cuidado
e sensibilidade essas informacdes.

Nessa perspectiva, 0 conhecimento se da pela pesquisa, pela experiéncia e sobretudo
pelo didlogo e pela interagdo. A tomada de consciéncia do aluno, em relacéo a esse fato, permite
delinear uma proposta de ensino de filosofia cujo objetivo seja o de proporcionar condic¢des
para que o aluno possa ampliar as oportunidades para que ele possa construir um conhecimento
racional mais consistente e razoavel (LIPMAN, 1995).  Segundo Lipman, a principal
justificativa para investir no processo educativo filos6fico com fulcro no desenvolvimento do
pensar da crianca é a necessidade da construcdo e defesa de uma sociedade democréatica. Nesse
sentido, Lipman afirma:

Uma sociedade democrética exige igualmente civismo. Esse tipo de
sociedade ndo pode prescindir de leitores, jurados, pais,
administradores, e consumidores racionais e sensatos. As sociedades
justas e livres sdo aquelas cujas instituicbes sdo equitativas, que
estimulam a participacdo dos cidadaos e nas quais estes deliberam de
forma critica e criativa. Assim, o julgamento e o raciocinio sdo
indispensaveis, e tentar resolver esses elementos sem a filosofia seria o
mesmo que encenar Hamlet suprimindo o papel do principe da
Dinamarca (LIPMAN, 2008, p. 18).
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Dessa forma, segundo Lipman, o raciocinio e julgamento critico sdo condicGes
essenciais para a constru¢cdo de uma sociedade democrética, justa e raciona. O ensino de
filosofia é o instrumento essencial para o0 processo educacional no ensino medio. No entanto,
apenas a presenca da filosofia na grade curricular como disciplina obrigatoria, ndo garante a
formagéo cognitiva. Nesse sentido que a proposta de Lipman consolidada no Programa de
ensino de filosofia, segundo a qual a filosofia ndo é apresentada como redentora da educacéo,
mas como um método de investigacdo, cuja estratégia gira em todo do dialogo como elemento
capaz de promover, através do comunidade de investigacdo, a interacdo a interacdo como
estratégia de aprendizagem. Dessa forma, sem 0s pressupostos bésicos da educacdo
democrética, todo esforco de tentar educar tende ao fracasso. Nesse sentido, Lipman afirma:

Educacdo para cidadania é muito mais do que preparar 0s jovens para
saberem tomar decisdes. Eles precisam mais do que preparar 0s jovens
para saberem tomar decisGes. Eles precisam aprender como viver de
modo a diminuir as chances das crises sociais e poder melhor contorna-
las caso ocorram. Tal educacéo é preventiva com relagdo ao crime e ao
vicio e dirige-se a uma nova geracao de pais que pode ser mais efetiva
em transmitir valores racionais e saudaveis para seus proprios filhos.
(LIPMAN, 1990, p. 69)

A abertura para o didlogo € a base para educacgdo para cidadania e traz em seu bojo a
possibilidade de romper os proprios limites, pois pressupde uma predisposicao para ouvir o
outro. Ouvir e ser ouvido é uma disposi¢do de todo ser humano que permite ao outro e a si
mesmo a abertura para outros pontos de vistas e construir e reconstruir conhecimentos e aplica-
los em suas praticas cotidianas.

Os estudantes do ensino médico possuem a tendéncia de questionar o mundo, as pessoas
e os fendbmenos que elas ndo entendem. A curiosidade gera indagacdes e reflexdes. Perguntas
e reflexdes sdo atos filosoficos por exceléncia. Nesse sentido, Lipman afirma:

Assim como os fildsofos, as criangas se fazer perguntas sobre 0 mundo.
Conseguem compreender conceitos filosoficos desde que sejam
formulados em uma linguagem compreensivel para elas, e sdo capazes
de inventé-los. Em suma, as criangas tém uma afinidade natural com a
filosofia. (LIPMAN, 2008, p. 18-19)

E por meio do dialogo que os alunos questionam, fazem perguntas, elaboram hip6teses,
tiram conclusbes, expressam seus pontos de vistas, definam termos, se inspiram, fazem
classificacOes e identificam e analisem problemas e respondem as indagacgdes suscitadas. Para
Lipman, os problemas filosoficos ndo sdo exclusivamente dos adultos, eles séo problemas

universais e pertencem a toda humanidade. No entanto, comumente adotamos a postura
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segundo a qual os problemas filoséficos se resumem a problemas da linguagem
(WITTGEINTEIN, 2009) e que a filosofia necessidade de um vocabulério especifico que €
adequado apenas aos adultos, sendo excluido desse grupo as criancas e os adolescentes.

Além disso, Lipman enfatiza que a afirmagdo segundo a qual as criancas e 0s
adolescentes ndo possuem a faculdade de abstracdo € preconceituosa e reforga que as criangas,
assim como os adolescentes sdo seres humanos em desenvolvimento, ou seja, sua capacidade

de abstracdo esta em desenvolvimento.

4.2 — As redes sociais e sua utilizacdo como recurso de apoio as aulas de

filosofia

O ser humano é um ser de interacdo. Aristoteles ja afirmara que o homem é um ser
politico (ARISTOTELES, 2009). As habilidades de comunicacdo humana vém sendo
paulatinamente desenvolvidas longo dos tempos, devido sobretudo a necessidade de interagir e
trocar informagGes. Segundo Robbins, primeiro a humanidade desenvolveu a fala, que se
evoluiu das formas mais primitivas de grunhidos até a linguagem atual. Depois, 0s seres
humanos sentiram a necessidade de deixar registradas de forma permanente o que acontecia em
suas comunidades, e por isso, criaram signos primitivos, o que mais tarde veio a tornar-se a
escrita (ROBBINS, 2002).

A comunicagdo consiste num processo de trocas de significados por mensagens
simbdlicas, que ocorre quando duas pessoas ou mais tem 0s mesmos interesses, necessitando
compreender e transferir mensagens. Ao longo da histéria da humanidade, os canais de
comunicacdo que permitem a comunicacdo sdo diversos e inumeros, porém, nas Ultimas
décadas, a utilizacdo da internet como ferramenta de comunicacdo aumentou
significativamente, com isso novas praticas de interacdo e mediacdo passam a ser aplicadas no
processo de ensino aprendizagem. Nesse sentido, as redes sociais, passam a ser um desafio ao
docente na busca pela autonomia do discente a partir de uma postura dialdgica que permite a
expressdo dos sonhos, desejos, anseios e percepcdes dos alunos. Hoje € indiscutivel a
importancia das ferramentas de comunicacao das redes sociais como um canal de comunicacéo
aberta, promovendo interacdo e integracdo, além de ser um instrumento motivacional para 0s
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (ROBBINS, 2002).

A principal pergunta que norteia esse trabalho é: qual é o papel das ferramentas de
comunicagdo das redes sociais — Facebook - nas aulas de filosofia? Como utilizar essas
ferramentas para promover a interacdo, o dialogo e viabilizar uma comunidade de investigacdo

filoséfica. Essas questdes nortearam presente trabalho de pesquisa. Nesse sentido, vale ressaltar
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que a maiorida da populagdo jovem que frequenta o ensino médio utiliza as tecnologias da
informagao e comunicagdo e possui perfil nas redes sociais e ndo encontram dificuldade nem
oferecem resisténcia em realizar alguma atividade com as ferramentas de comunicacdo das
redes sociais propostas pelo professor de filosofia, além disso, € comum eles navegarem
diariamente nas redes sociais.

Destarte, as redes sociais tém sido um dos meios de comunicagdo mais utilizados na
atualidade, permitindo a interacdo, troca de informacdes e geracdo de conhecimento em
diferentes publicos, a partir da criacdo de grupos ou simplesmente nas postagens em perfis.
Essas ferramentas de comunicacgdo sociais criaram a possibilidades de Cursos de Ensino a
Distancia (EaD) formatado a partir de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), que séo
plataformas onde estdo disponibilizadas videoconferéncias, videos-aulas, arquivos em PDF,
foruns, portfélios, murais, etc. Nesse contexto, as ferramentas das redes sociais podem ser
utilizadas como um ambiente de aprendizagem virtual complementares ao processo de ensino-
aprendizagem, tornando o ambiente propicio as relaces entre discente-discente e discente-
docente, onde os envolvidos podem conversar trocar informacGes, discussdes, partilhar
informacdes e orienta¢es e manter um contado menos formal do que no Ambiente virtual de
Aprendizagem.

Apesar de ndo ser uma plataforma construida exclusivamente para ser utilizado no
ensino, o Facebook é uma rede social que possuem inimeras ferramentas que permitem realizar
varias atividades de apoio as aulas de filosofia. Nessa perspectiva, as atividades complementar
postadas na “comunidade de investigacao filosofica virtual” para serem realizadas antes ou apos
as aulas como atividades complementares as aulas presenciais. Ha4 no Facebook ferramentas
que permite verificar se as atividades postadas foram visualizadas pela totalidade dos alunos
matriculados que frequentam os cursos presenciais; além disso, os alunos podem sinalizar que
visualizaram a atividade e até certificarem que acessaram o conteldo na medida em que eles
“curtiram” e comentaram a postagem, sejam 0s videos aulas disponibilizados ou orientacdes,
por exemplo.

Apesar dos alunos terem participados ativamente, verificamos que as ferramentas
permitem o dialogo e a interacdo entre os membros da comunidade escolar. No entanto, deve

se ressaltar que o curso € presencial e que a utilizacdo da plataforma digital visa apenas subsidiar

30 PDF significa Portable Document Format que significa Formato de Documento Portavel desenvolvido pela
Adobe Systems em 1993 para representar documentos independente do aplicativo, do Hardware e do sistema
operacional.
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e completar as tarefas que devem ser efetuadas presencialmente. As dificuldades apresentadas
nas atividades realizadas através das ferramentas de comunicacdo da redes sociais é semelhante
as realizadas através dos exercicios cujo suporte € o papel.

As interacfes promovidas pelas ferramentas de comunicacdo das redes sociais se
diferenciam da interacdo promovida no seio das comunidades de investigacéo filosofica real?

Segundo Lipman, o ambiente propicio para promover o didlogo e a interacdo € a
comunidade de investigacdo filosofica, na qual a pessoalidade é uma das caracteristicas
principais. Por outro lado, a impessoalidade € uma das caracteristicas das ferramentas de
comunidades das redes sociais, que em ultima instancia, o contato acontece com a maquina e
as plataformas digitais. Ora, apesar do contato mediatizado pelas ferramentas das redes sociais
serem uma forma de interacdo, ele ndo garante por si o dialogo, uma vez que o dialogo é fruto
de um esforco de interacdo resultante de diversos fatores, conforme podemos refletir no

préximo item.

4.3 - A Interacdo dialdgica nas aulas de filosofia

Segundo Lipman, as aulas de filosofia devem ser aulas interativas. A comunidade de
investigacao filosofica foi a estratégia que Lipman encontrou para que a interacao pudesse estar
presente em todo o momento das aulas de filosofia. O didlogo é a expressdo da interacao.
Destarte, a interacdo é formada por todos os acontecimentos que ocorrem na sala de aula, visto
que ela é formada por um grupo de alunos coordenado pelo professor. Assim, a interacao
pessoal entre alunos e entre esses e o professor acontecem dentro de uma trama temporal em
que os acontecimentos ganham significado na medida em que vao se sucedendo. Assim, a
interacdo perpassa tudo que ocorre na sala de aula. Por essa razdo, pode-se afirmar que ela é
um dos elementos fundamentais para o ensino de filosofia na perspectiva do pensamento de
Lipman (LIPMAN, 1997b). Conforme podemos verificar nas postagens, as aulas de filosofia
objeto de anélisedo presente trabalho teve a interacado e o didlogo como pressuposto; a utilizacdo
das ferramentas de comunicacdo das redes sociais, promove a interacdo e fomenta novas
condicBes para que a interacdo e o didlogo seja otimizado e as aulas de filosofia seja mais
significativa e atraente para os adolescentes estudantes no ensino médio.

A interatividade é a principal caracteristica do trabalho docente, uma vez que sua tarefa
é adentrar a sala de aula e desenvolver uma série de interagbes com os alunos, seja ensinando
contetdo, auxiliando em atividades, corrigindo ou chamando atengdo quanto ao

comportamento. De um modo geral a estrutura hierarquica das interacfes em classe esta
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dividida entre orientacdo sobre as tarefas, mediacéo, controle e gestdo do comportamento da
sala. Nem sempre a interacdo entre os alunos adolescentes ocorrem de maneira pacifica. Eles
oferecem resisténcia as propostas apresentadas pelos professores; por essa razao que o professor
deve ter claro a ideia de que seu trabalho é promover a promocéo e atraves dela a aprendizagem.
Nem sempre o professor encontra um ambiente amistoso, uma vez que a disciplina “depende
da interagdo complexa de todos os fatores que se inter-relacionam nas situagdes de ensino”
(ZABALLA, 1998, p. 15), que véo desde os principios metodolégicos, postura do professor,
curriculo, contetdo, procedimentos utilizados e a realidade de cada aluno. A comunidade de
investigacdo virtual criada a partir das ferramentas de comunicagdo do Facebook visa em
ultima instancia promover a interacdo e o didlogo entre os membros da comunidade.

A significacdo fornece o sentido ao processo de ensino de filosofia no ensino médio;
visto que ensinar filosofia ndo é fazer alguma coisa qualquer, mas fazer com alguém alguma
coisa significativa, ou seja, uma atividade comunicativa e dialégica. Dessa maneira, a
significacdo acontece em varios dmbitos: na interagdo, motivos e objetivos do aluno, no
processo de comunicacao interativa entre eles; no pano de fundo das a¢des, quando se percebe
gue a comunicacdo esta sendo entendida e na contextualizacdo da acdo reflexiva. Assim, a
educacao € o resultado de um processo de interacdo social, uma vez que atinge a coletividade
dos alunos.

A interacdo ndo é um assunto que diz respeito apenas ao professor, ela também é uma
das caracteristicas presente nos alunos, que nao sao mero objeto de trabalho deste profissional,
mas também sujeito ativo do ato de ensinar. O objeto do oficio de ensinar filosofia € o trabalho
com outros seres humanos; este por sua vez apresenta varias caracteristicas; a individualidade
é uma delas, pois cada aluno é diferente e estas diferencas devem ser respeitadas. Outra
caracteristica importante que deve ser reconhecida e respeitada é a afetividade e o componente
emocional esta também muito presente no processo educativo. Nesse sentido, a sala de aula é
heterogeneidade e pode se expressar de diversas maneiras; afinal, cada aluno possui suas
peculiaridades vinculadas. Os alunos sdo livres para realizar as atividades propostas pelo
professor; por essa razdo, cabe a este, além de apresentar uma proposta que seja significativa
para o aluno, deve motiva-lo, pois um aluno motivado que vé a aplicagdo e a utilidade do
conhecimento filoséfico no seu dia a dia, tem maior probabilidade de se comprometer com as
aulas ministradas pelo professor. Por essa razéo, que o professor € mais do que um profissional,
é um ser humano, assim como o aluno. Tudo isto faz com que a relacdo professora aluno seja

complexa, passando pelas dimens6es profissional, emocional e tantas outras implicitas nas
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relacfes sociais. Dada estd complexidade, para que o processo de ensino e aprendizagem se
desenvolva, o professor deve contar com a colaboracéo do aluno, ela voluntaria ou n&o.

Com todas estas variaveis, o oficio de ensinar filosofia, assim como qualquer trabalho,
possui suas técnicas e tecnologias para promover a interacdo. Nessa esteira Tardif afirma: “nos
designaremos a tecnologia do ensino, simplesmente o conjunto dos meios utilizados pelos
professores para chegar a seus fins nas atividades de trabalho com os alunos (TARDIF E
LESSARD, 2007, p. 260). Nesse sentido, todas as profissdes possuem seu repertorio de técnicas
e procedimentos para que possam cumprir com seus objetivos. Na educacdo, estes meios sdo
mais do que o0s visiveis, que sdo materiais, ensino programado, trabalho de grupo e tantos
outros, eles incluem as relagdes sociais e a organizacao simbdlica do ensino, dentre eles estdo
o0 controle do grupo e a motivacdo dos alunos. A técnica do professor é parte da pedagogia e
estd diretamente ligada a transmissdo de conhecimento, assim temos que ter claro que as
técnicas do ensino ndo sdo um aparato separado, mas parte da totalidade do processo de ensino.

As verdadeiras tecnologias do ensino correspondem as tecnologias da interagdo, que
podem ser divididas em: coercdo, autoridade e persuasao, elas permitem ao professor impor seu
programa de acdo em detrimento as acBes contrarias dos alunos. A coercdo consiste no
comportamento punitivos reais e simbdlicos por parte do professor em relacdo aos alunos, ela
existe também na prépria instituicdo escolar, visando, por exemplo, evitas a evasdo. Nao existe
educacao sem exigéncia e coer¢do, é ela que mantem os alunos longos anos dentro da escola.
A autoridade é distinta de trés maneiras por Weber (apud TARDIF E LESSARD, 2007, p. 266)
a tradicional, fundada no costume e na convencao; a carismatica, baseada na qualidade do lider
e a autoridade racional-legal, embasada em um conjunto de regras. Estes trés tipos de autoridade
influenciam no trabalho doente.

A personalidade do professor também se torna uma tecnologia do trabalho componente
como o carisma, a empatia, a compreensao, as aberturas de espirito constituem trunfos do
docente enquanto trabalhador interativo. O professor sempre coloca sua prépria pessoa em jogo
como parte das interagdes com os estudantes, mesmo os éxitos e fracassos dos alunos tendo
causas “objetivas” o professor sempre acaba tendo parte nos resultados alcancados, dado seu
comprometimento humano com o trabalho e esforgo investido no esforgo de ensinar e aprender,
mas existem também o trabalho emocional e o trabalho mental, visto que o professor carrega a
materia-prima de seu trabalho consigo (SIMMEL, 2012).

O professor deve estar envolvido com o processo de ensino, a ele cabe motivar o aluno,
desenvolver técnicas para alcanga-los, transmitir conhecimentos, ser mentor intelectual e moral,

ou seja, interagir com todas as facetas humanas presentes nos alunos e, consequentemente, na
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escola. Na comunidade de investigacdo filosofica, a presenca do professor, assim como a
presenca dos alunos sdo essenciais para que ocorra 0 processo de ensino aprendizagem.
Portanto, a capacidade interativa do professor, assim como a capacidade interativa dos
alunos, a partir da perspectiva de ensinar filosofia de Lipman, sdo fatores essenciais para que
ocorra o ensino de filosofia. Esses elementos pessoais, ndo estdo presentes nas ferramentas de
comunicacdo das redes sociais e por essas razGes devem servir de apoio as aulas presenciais de

filosofia na perspectiva apresentada por Lipman.

4.4 - A comunidade de investigacao filoséfica, o dialogo e a interacgdo.

A busca pela pela articulacdo entre o didlogo e a interacdo proporcionada pela
comunidade de investigacdo permite o desenvolvimento integral da crianca é sempre um
pressupostos das aulas de filosofia. A iniciativa de fomentar a reflexdo a partir das ferramentas
de comunicacéo das redes sociais, visa otimizar e subsidiar a interagdo e qualificar o nivel do
didlogo e a qualificagdo das aulas de filosofia. No modelo de ensino de filosofia apresentado
por Lipman, na qual a construcdo do conhecimento ndo ocorre de forma solitaria, mas na
interacdo mediatizada pelo didlogo. A comunidade de investigacao filosofica foi a estratégia
que Lipman prop0s para promover o ensino de filosofia e promover o desenvolvimento integral
do aluno.

As atividades desenvolvidas na comunidade de comunicagdo, colaboram na apreensao
dos conceitos, pois apresentam dentro de um contexto significativo para os alunos. Aprender
por meio da contextualizacdo é sempre mais acessivel, significativo e prazeroso do que a
aprendizagem por meio de exposi¢des argumentativas, na qual o professor apresenta o conceito
e em seguida exemplifica para tornar mais acessivel sua compreensdo conceitual. Mas a
aprendizagem nos termos apresentada por Lipman trazem em primeiro uma situacdo
envolvendo o conceito e, a partir do dialogo da situacdo, a prépria crianca constrdi o conceito

A linguagem tanto escrita como oral € para Lipman o principal instrumento escolar de
fomento e expressdo da inteligéncia, pois a linguagem é parte do raciocinio e a oralidade deve
ser estimulada na escola. Nesse sentido, a intervencdo dos alunos deve ser fomentada. Afinal,
sem a interacdo entre o professor e os alunos, a aula corre o risco de ser apenas um monologo
e ndo um diélogo.

A maior motivacdo & a possibilidade do aluno de encontrar respostas para suas
inquietagOes. Contudo, a imposi¢do de uma linguagem muito abstrata pode fazer com que as

coisas se tornem muito desinteressantes, dai a importancia das narrativas e dos contextos em



104

que as palavras sdo empregadas. Os alunos querem que as coisas ou palavras fagam sentidos.
Quanto a isso, talvez o “segundo Wittegestein” possa colaborar emprestando o seu conceito de
jogos de linguagem, pois saber 0 que o outro esta querendo expressar com determinada palavra
¢ importante tanto para a construcao do proprio conhecimento como para compreender o outro,
podendo assim agir de modo mais eficiente. No entanto, diferentemente do segundo
Wittgenstein que opde a fixidez I6gica, h& por parte de Lipman uma preocupagdo com o rigor
I6gico (LIPMAN, 1995). A adog¢do da comunidade como método para a realizacao das aulas de
filosofia torna o aluno mais familiarizado e motivado para participar ativamente das atividades;
além disso, as ferramentas de comunicacdo da rede social utilizada nesse trabalho é um canal a
mais para que ele possa compartilhar de suas inquietacdes filoséficas e propor solucde para os
problemas enfrentados pelos adolescentes dentro ou fora da escola, mas que sao significativos
para eles.

Lipman acredita que o trabalho em grupos, as atividades dirigidas e as discussdes sobre
pontos concretos compdem o melhor método de ensino do raciocinio. O Julgamento ndo pode
ser ensinado, mas pode ser aprendido por si mesmo num processo de autoconstrucdo. A
comunidade de investigacdo seria esse ambiente coletivo da pesquisa que seria essa
autoaprendizagem. Enquanto ambiente de didlogo e investigacdo a comunidade de investigacdo
€ um ambiente que pode oferecer a crianga estimulo e encorajamento para a pesquisa, para a
investigacao.

Apbs as exposicdo oral dos trabalhos produzidos no grupo, deve sempre ocorrer as
ponderacdes e os julgamentos. As conclusdes alcancadas apds a deliberacédo e o dialogo € um
instrumento do raciocinio, mas a elaboracdo de criticas ou formulacdes de hipoteses é um
julgamento. O raciocinio é uma técnica e pode ser ensinando e o julgamento ndo é uma arte,
mas uma capacidade, uma arte que nao pode ser ensinada. (LIPMAN, 2008)

A comunidade de investigacdo se fundamenta no dialogo que se diferencia da conversa.
Segundo Lipman,

“...a0 confrontarmos o dialogo e a conversagao, nao podemos deixar de
perceber em uma conversa um processo onde o tom pessoal é
acentuado, porém o fio légico é ténue, enquanto que no dialogo ocorre
exatamente o contrario” (LIPMAN, 2008, p. 335)

A necessidade de diferenciar o conceito de dialogo de conversa para Lipman é de suma
importancia, uma vez que o didlogo é a base a partir do qual foi edificada toda sua teoria
educacional. Essa diferenciacdo ndo é facil, mesmo Lipman reconhece ser ténue o que
diferencia um conceito do outro. Para elucidar esses dois conceitos é necessario refletir sobre

suas semelhancas e diferencas.
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4.5 - O dialogo e a conversa nas aulas de filosofia

O diélogo é o objetivo de todo educacdo filoséfica. A comunidade de investigagdo
filoséfica visa promover a interacdo dialdgica a partir da reflexdo filoséficas de temas
pertinentes para os adolescentes. O didlogo € uma conversa articulada, reflexiva com um
objetivo claro e fundado em argumentos razoaveis e ideias concatenadas. Normalmente o
didlogo se inicia com uma conversa aparentemente despretensiosa. O ideal que as aulas de
filosofia se inicia com uma conversa rumo ao dialogo.

Na conversa ha o predominio de um protagonista e depois o de outro; ndo ha avanco, é
como um pendulo ou uma gangorra que movimenta os protagonistas, ha um equilibrio na
conversa, ndo ha avanco. J& no didlogo, hd um desequilibrio que impulsiona os momentos da
fala. No dialogo ha argumentacdo e contra argumentacdo, ha razdes e contrarrazdes que
movimentam e impulsiona o discurso e cada protagonista para além de si mesmo em um
movimento dialético de tese, antitese e sintese. Nesse sentido Lipman, afirma ... uma conversa
€ uma troca de sentimentos, pensamentos, informacoes, interpretacdes. Um didlogo é um
exame, uma investigacdo, um questionamento. ”” (LIPMAN, 2008, p. 336).

Destarte, o dialogo visa promover a colaboracdo, enquanto a conversa pretende a
cooperacdo. Para Lipman, a conversa é semelhante ao jogador de ténis que rebatem a bola para
estender o jogo ao méximo possivel de cooperacdo. E, o exemplo dos operadores do direito,
que trabalham juntos num mesmo caso com 0 objetivo de resolvé-lo num sistema de
colaboracédo para explicar o dialogo. Esse Ultimo pressupde rigor l6gico e uma concluséo, ja
numa conversa ndo ha necessidade nem de rigor l6gico nem necessidade de se concluir algo. A
conversa visa a colaboracdo, a adaptacdo a mesma linha de pensamento do outro, 0s
protagonistas ndo se divergem e ndo pretendem assumir posi¢oes contrérias.

Assim, a conversa apesar de relevante ainda ndo possui o riqueza e a relevancia do
dialogo para as aulas de filosofia e por essa razao ela ndo tem condicBes para ser fundamento
da comunidade de investigacdo filoséfica na perspectiva filosofia de Lipmam; no entanto, o
didlogo logico e disciplinado é a forma de investigacdo filosofica que € otimizado pela
estratégia de utilizacdo das comunidades de investigacdo filosofia, a criagdo de uma
comunidade de investigacao filosofica virtual fomenta e subsidia o didlogo e a interacéo entre

o0s alunos e entre esse e o professor.
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4 .6 - A comunidade de investigacao filosofica e a educacao filosofica

A criacdo de uma comunidade de investigacdo filoséfica presencial € um imperativo
para o professor de filosofia que pensa a educacdo filosofica nos termos apresentado por
Lipmna em seu programa de ensino de filosofia. A comunidade de investigacdo quando
fomentada promove o dialogo e a interacdo. O conhecimento é construido e reconstruido pelo
sujeitos da experiéncia e por ela, os membros da comunidade de investigacdo filoséfica
compartilham, fomentam -= e divulgam a experiéncia filoséfica. Quando um aluno ouve a
experiéncia dos outros, ele pode trazer mais significacdes as proprias experiéncias. Assim, a
experiéncia do dialogo por si so, fortalece a solidariedade grupal em busca da compreenséo
além de caracterizar o grupo como espaco filosofico. O caminho para o aperfeicoamento do
aluno depende de sua disposicdo para dialogar com o outro. Dessa forma, pensar por si mesmo,
o0 aluno depende indiscutivelmente da interacdo e de uma comunidade colaborativa organizada
com o propdsito de auxiliar o aluno a pensar, isto é, a partir da contextualizacdo criada pela
comunidade de investigacao filosofica,

Se a comunidade de investigacdo esta intimamente preocupada com a
construcdo do significado, ela deve dessa maneira estar preocupada
com o contetdo. Tal conteddo ndo é restrito a informacédo previamente
empacotada, contida nos livros e nas cabecas dos professores, que é
transmitida em seguida para os livros e (talvez) para as cabecas dos
alunos. Nesse processo de transmissao, o que € transmitido tende a ser
inerte e, portanto, incapaz de estimular alunos a pensarem por Si
mesmos ou formular as perguntas do tipo que levam a investigacéo
(SPLITTER; SHARP, 1999, p. 38).

Destarte, a pratica filoso6fica tem como esséncia a pratica da comunidade do dialogo,
que de acordo com a proposta de ensino de filosofia apresentada por Lipman, é a pratica por
exceléncia do filosofar, uma vez que é em torno de problemas relevantes e significativos que
se d& o didlogo reflexivo e critico que serdo uteis para a vida. Além disso, Splitter e Sharp
reforgcam a tese de Lipman, segundo a qual “a comunidade da sala de aula é muito mais que um
instrumento para o ensino do pensamento, é uma forma de vida para as crian¢as que participam
dela” (SPLITTER E SHARP 1999, p. 34). Aléem disso, segundo eles:

(...) atransformacao de salas em comunidades de investigagdo
é um imperativo educacional de maxima importancia. A
comunidade de investigacao torna possivel para as criangas verem
a si mesmas como pensadores ativos mais que aprendizes
passivos, como descobridores mais que receptores e como
valiosos e valorizados seres humanos mais que recursos ou
mercadorias (SPLITTER; SHARP, 1999, p. 34) (grifo nosso).
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Nesse sentido, a comunidade de investigacao voltada para a pratica filosofica tem como
meta ndo apenas ensinar a pensar, mas a pesar bem, para isso é necessario a presenca de um
professor de filosofia, cuja responsabilidade principal é mediar o didlogo e incentiva-lo,
promovendo atividades reflexivas e dialégicas criando novas ideias, hipdteses, situacdes
problemas e modelos tedricos.

Assim, Lipman destaca que um dos elementos mais importantes do seu Programa de
ensino de filosofia é o professor de filosofia, pois esse deve compreender seus alunos, ser
sensiveis aos temas filoséficos e ser capaz de manifestar-se durante as aulas seu
comprometimento com a investigacdo filoséfica e com o ensino de filosofia, isto é, ele deve
fazer da filosofia ndo apenas seu oficio e sua missao de vida; apenas assim, ele poderd motivar
seus alunos a atravessar a senda do conhecimento filosofico.

O ensino de filosofia consiste em reconhecer e seguir bem de
perto aquilo que as criancas estdo pensando, ajudando-as a
verbalizar e objetivar esses pensamentos, e, depois, cuidando do
desenvolvimento das ferramentas que necessitam para refletir
(LIPMAN, 1994, p. 120).

Conforme podemos constatar, para Lipman, o ensino de filosofia deve partir da tese
segundo a qual o pensamento é uma agdo que precisa ser continuamente aperfeicoado. Assim,
as criancas precisam permanentemente ser estimuladas para que desenvolvam a capacidade de
filosofar. A partir das diversas ferramentas tedricas apresentados pela filosofia, a I6gica é uma
delas, pensamento, vai se depurando, tornando mais criterioso e coerente. Nesse sentido, vale
destacar que ndo chegar a uma conclusdo logicamente valida e determinada, ndo avaliar,
classificar mal, também possui o seu valor a partir da perspectiva elaborada por Lipman.

Assim, “o objetivo de um programa de habilidades de pensamento ndo € transformar as
criangas em fil6ésofos [...], mas ajuda-las a pensar mais, ajuda-las a serem individuos mais
reflexivos, ajuda-las a terem mais consideragdo e serem mais razoaveis” (LIPMAN;
OSCANYAN; SHARP, 1994, p. 35). E nesse ponto, é possivel tecer uma observacao sobre a
visdo de Lipman e seus colaboradores sobre a pratica do ensino de filosofia nas instituicdes
oficiais de ensino, nessa esteira mencionam que

O problema pedagdgico €, a0 menos no primeiro estagio,
transformar a crianga que ja pensa numa crianga que pensa bem.
Um programa confiavel de habilidades de pensamento deveria
fazer mais que capacitar as criancas a lidarem de modo efetivo
com as tarefas cognitivas imediatas, tais como problemas a serem
solucionados ou decisdes a serem tomadas. Deveria buscar
consolidar as potencialidades cognitivas das criancas de modo a
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prepara-las a um pensar mais efetivo no futuro (LIPMAN;
OSCANYAN; SHARP, 1994, p. 35).

Conforme podemos constatar, 0 objetivo da proposta de ensino de filosofia elaborada
por Lipman e aperfeicoada por seus colaboradores, pretende ndo apenas preparar os alunos para
enfrentar o futuro, mas principalmente é criar condi¢Ges para que eles possam desenvolver suas
habilidades e competéncias no decorrer das habilidades. Mister salientar que a comunidade de
investigacao filosofica é o lugar por exceléncia na qual é desenvolvido a arte de melhor pensar,
através do desenvolvimento do dialogo.

Segundo Splitter e Sharp,

O pensamento que tem lugar na comunidade investigativa,
explora e questiona o prdprio processo de investigacdo. Enquanto
a investigacdo pode ter seu proprio assunto, ela inevitavelmente
se torna parte do assunto, entrelagada com o tema original (1999.
p. 121)

A comunidade de investigagdo filosofica qualifica a reflexdo na medida em que ela
explora e aprimora as competéncias e as habilidades de pensar. Assim, desenvolvendo a
habilidade do pensar com mais logica e significativa (LIPMAN; OSCANYAN; SHARP, 1994).
Além disso, quando a sala de aula se torna, na perspectiva de Lipman uma comunidade de
investigacao filosofica, ela se torna um ambiente propicio para se discutir assuntos ndao so da
aula, mas também assuntos de interesse do grupo. Essa atividade ndo é uma atividade simples
e facil, é necessario desenvolver nos alunos habitos de escuta e sobretudo de reflex&o. No ensino
tradicional, os temas sdo apresentados como solucionados, tudo esta pronto e muitas vezes isto

tem pouca relagdo com os sentimentos, pensamentos e visdes de mundo dos estudantes.

A comunidade de investigacdo supera essa dificuldade porque é

uma experiéncia autentica para crian¢as; um lugar onde o que elas

pensam, dizem e fazem realmente tem um impacto sobre o que

acontece no mundo a sua volta (SPLITTER, SHARP, 1999, p.34).

Por ser dialdgica, a comunidade de investigacao filosofica € um lugar de construgéo de
significado. Nesse sentido, Lipman, afirma “a filosofia insiste no dialogo racional, mas apenas
como um meio pelo qual os estudantes podem chegar a seus préprios pontos de vistas e suas
proprias conclusdes” (LIPMAN; OSCANYAN; SHARP, 1994, p. 128). Além disso, insta
destacar que, na pratica dialdgica, os alunos devem paulatinamente respeitar seu colega,

considerando os pontos de vistas dos outros e aprender a argumentar para defender as préprias
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opiniBes percebendo suas capacidades em troca de impressoes, perspectivas e experiéncias. Ao
ingressar no didlogo, o aluno ndo precisa chegar a verdade inquestionavel, mas apenas buscar
construir um conhecimento razoavel pautado em boas razfes, ou seja, a construcdo dialética do
conhecimento se faz e refaz guiado pela busca de verdades.

O diélogo fomenta a imaginacdo, permite a exposicdo de sentimentos e a troca de
experiéncias, no entanto, nem sempre os pontos de vistas sdo convergentes, as discordancias e
as concordancias resultante das diversidades de pontos de vistas, ideias, valores, crencas faz da
comunidade de investigacao filos6fica uma experiéncia impar para o despertar da consciéncia
do aluno.

Segundo Lipman e seus colaboradores Oscanyan e Sharp, o dialogo € um € o ponto de
partida a partir do qual nasce toda experiéncia filosofica. Nesse sentido que para eles a reflexéo
é gerada pelo dialogo e ndo o contrario. Ressaltam ainda que

Quando as pessoas se envolve num dialogo, sdo levadas a refletir,
a se concentrar, a levar em conta as alternativas, a ouvir
cuidadosamente, a reconhecer alternativas nas quais ndo havia
pensado anteriormente e, em geral, realiza um grande nimero de
atividades mentais nas quais ndo teria se envolvido se a
conversacdo ndo tivesse ocorrido (LIPMAN; OSCANYAN;
SHARP, 1994, p. 44).

O dialogo gera a reflexdo e se reproduz no didlogo entre os alunos em torno do debate
em torno de uma questdo que se expressam através dos argumentos e das opinides proferido
pelos alunos. A partir do didlogo é possivel ouvir e dizer as inferéncias, pressuposicoes,
opiniBes, razdes e contrarrazbes dos alunos. A mediacdo dessas interacdes deve ser mediatizada
pelo professor. No dialogo, dentro da comunidade de investigacdo filosofica é combatido e
criticado. Todos se envolvem de modo critico, todas as posi¢cdes podem ser questionadas em

um vai e vem de criticas e reflexdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo o presente projeto de pesquisa sido desenvolvido com o objetivo de entender
como se da o processo de utilizacdo e aplicacédo das ferramentas das redes sociais como recurso
de apoio as aulas de filosofia no ensino médio a partir da concepcao filoséfica de Lipman
durante o ano letivo de 2017 nas Escolas E.E. Porto Primavera EE Santa Clara é possivel
afirmar com veeméncia que foi uma experiéncia impar que contou com a colaboracao de todos
o0s estudantes matriculados nas escolas supracitadas.

O presente trabalho foi organizado em trés partes. A primeira parte € composta por dois
capitulos tedricos; no primeiro analisamos o ensino de filosofia a partir da perspectiva de
Lipman e no segundo a importancia das ferramentas de comunicacgdo das redes sociais como
apoio as aulas de filosofia a partir da concepcéo filosofica de Feenberg. A segunda, formada
pelo terceiro capitulo, a partir de uma abordagem prética, apresentaremos como foi realizado
as ferramentas de comunicacdo das redes sociais como apoio as aulas de filosofia a partir de
trés situacdes de aprendizagem. Na terceira parte, formada pelo terceiro capitulo, realizamos
uma reflexdo critica a luz dos pressupostos tedricos sobre a experiéncia da utilizacdo das
ferramentas de comunicacado das redes sociais nas aulas de filosofia no ensino médio.

No primeiro capitulo, analisamos os conceitos basilares do pensamento filoséfico de
Lipman: filosofia, comunidade de investigacdo filosofica, didlogo e a interacdo nas aulas de
filosofia. A proposta de ensino de filosofica proposta por Lipman tem como ponto de partida a
critica a concepcao de filosofia tradicional e a tentativa de resgatar a concepcao filosofica dos
filésofos gregos. Para ele, a filosofia tradicional é teodrica e formalista, pois abordar temas
abstratos ndo relevantes para a vida dos alunos. Citando Pierre Hadot, Lipman afirma que o
esvaziamento histérico da filosofia e sua reducdo ao formalismo tedrico ocorre apds a
consolidacdo do cristianismo com o surgimento da teologia e dos exercicios espirituais adotado
como pratica religiosa diaria. Vale ressaltar que, para os gregos, a filosofia consistia em um
exercicio permanente da arte de viver, uma terapéutica das paixdes e a sabedoria consistia em
viver conscientemente, buscando sempre uma conduta pautada pela razéo, evitando as paixdes,
e se precavendo contra os dissabores e 0s sofrimentos da vida, através de uma vida racional e
virtuosa. A dialética platbnica e a maiéutica socraticos, por exemplo, sdo caminhos de
verdadeira de analise de consciéncia e conversdo e integral do individuo. Recusando seguir as
trilhas da filosofia tradicional, Lipman se empenha em criticar o esvaziamento e o formalismo

da filosofia tradicional ocidental e propde um modelo de fazer filosofia a moda dos gregos
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classicos, resgatando a totalidade da experiéncia da pessoa com o processo do ensino filos6fico
através da comunidade de investigag&o filosofica.

O conceito de filosofia para Lipman é marcado pelo resgate busca da experiéncia total
do adolescente com a experiéncia do aprender a filosofar. Nesse sentido, ele afirma que o ensino
de filosofia ndo pode ser reduzido a mera especulagéo tedrica, mas deve envolver a totalidade
do ser do aluno. A filosofia é um instrumento eficaz para a formacéo integral do aluno na
medida em que ela, aléem de método para o cultivo do pensamento, deve fomenta o
desenvolvimento dos valores éticos, como respeito, solidariedade e da tolerancia. Por essa razao
que o ensino de filosofia deve ter como base uma comunidade de investigagdo filosofica na
qual deve permanentemente estimular as habilidades e as competéncias que ajudam a
desenvolver o pensamento l6gico, a reflexdo coerente, a oralidade e a capacidade de analise
rigorosa dos conceitos. Destarte, as aulas de filosofia ensinam o aluno a filosofar, na medida
em que ele vive ativamente a experiéncia da reflexdo filoséfica na comunidade de investigacéo
na qual ele é integrante além de estimular o pensamento do jovem estudante para o
desenvolvimento de sua autonomia.

Lipman elabora o conceito de comunidade de investigacdo filoséfica como uma
estratégia utilizada para superar o formalismo, o vazio e a inutilidade dos métodos tradicionais
de ensinar filosofia com énfase no resgate da totalidade da experiéncia. A comunidade de
investigacao filosofica é constituida pela unido de pessoas cujo objetivo é o estudo da filosofia.
Ela visa criar um ambiente propicio para a reflexdo filosofica, é para o aluno um modelo de
racionalidade e de cidadania, onde o didlogo e a interacdo sdo os pilares fundamentais. Assim,
as discentes também sdo protagonistas do processo de ensino aprendizagem que se estendera
pelo resto de suas vidas. Nesse sentido, como membro de uma comunidade filoséfica, o aluno
buscar um modo racional de viver, na qual se supera a ignorancia através do estudo filosofico
e da vivéncia das virtudes, além de ter, nessa comunidade um férum a partir do qual podem
descobrir na interagdo com outros, a importancias de nortear de maneira racional a vida dela,
além de ser uma referéncia de racionalidade para outras pessoas.

Para promover o ensino de filosofia significativo sem incidir nos erros do ensino
tradicional, precisa promover o didlogo e a interacdo, para isso Lipman criou a comunidade de
investigacdo filosofica, cujo objetivo é permite ao aluno participar do discurso do outro,
ouvindo, falando, analisando, discutindo e interagindo. Dessa unido de propo6sito, surge um
projeto racional comum, no qual a partilha de informagdes, sonhos, projetos e interesses. Nessa
perspectiva, o didlogo ndo é apenas formal, mas permeia a integralidade da vida do aluno.

Apesar do didlogo filosofico ser marcado pela racionalidade ele também é movido pelo
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sentimento de amor, uma vez que é amor pela sabedoria e ndo amor pela argumentacao retérica
vazia e intil, préprio método tradicional de ensinar filosofia. Além disso, insta salientar a
dimensdo ética do dialogo. O reconhecimento e o respeito ao outro como membro da
comunidade e que compartilha o mesmo projeto filoséfico O didlogo e a interacdo sdo 0s
elementos centrais a partir dos quais giram todo o programa de ensino e filosofia elaborado por
Lipman. Ndo da para falar em ensino de filosofia sem considerar o didlogo como catalisado de
todo esforco de ensinar e aprender filosofia e por fim, analisamos as redes de comunicagéo
sociais como apoio as aulas de filosofia no ensino médio.

No segundo capitulo, abordamos a importancia das ferramentas das redes sociais nas
aulas de filosofia. Primeiramente buscamos analisar o conceito de rede como um conjunto de
relacdo que ligam pessoas e coisas. Na atualidade, o conceito de rede esta vinculado a ideia de
tecnologia e internet, principalmente em razao da disseminacdo do uso de computadores, do
barateamento das tecnologias da informacéo, da democratiza¢ao uso do smartphone, o conceito
de rede social ganhou um novo significado e passou a adentrar todos os meandros da vida social.
Para muitas pessoas, a chamada geracdo internet ou digital, as redes sociais online ndo séo
apenas uma maneira de estar conectado, mas um modo de vida. A interacdo virtual faz parte da
estratégia de vida dos jovens atuais que vivem e sdo praticamente da cultura digital.

A combinacdo dos recursos tecnoldgicos da internet permite uma nova dimensao do
ensino aprendizagem em torno da interagcdo a distancia mediatizada pelas redes sociais,
viabilizando e potencializando sua utilizacdo no ensino, uma vez que elas podem propiciar o
processo de ampliacdo do didlogo e da interacdo se utilizada como instrumento de ensino
aprendizagem como apoio as aulas presenciais. A utilizacdo das ferramentas de comunicacao
das redes sociais sdo ferramentas essenciais para a sociabilidade de grande parte dos
adolescentes e jovens que frequentam o ensino médio do pais, uma vez que as tecnologias
presentes na atualidade devem ser ferramentas cuja finalidade é auxiliar o homem atual a
resolver os problemas apresentados pelo momento historico que estamos vivendo. Assim, a
plataforma da rede social Facebook, permite a criacdo de uma comunidade de investigacéo
filoséfica virtual possibilitando o didlogo e a interacdes entre os alunos, em torno dos
conteudos, das ideias e dos problemas estudados em sala de aula. Através da reflexdo dos temas
abordados em sala e postado como atividade complementar no ambiente de aprendizagem
virtual proporcionado pela Facebook e criado para subsidiar as aulas de filosofia, permite
discussdo e a interacdo sobre os temas debatidos, propiciando trocas de entendimento e
viabilizando a busca da realizagéo de atividade proposta pelo professor durante as aulas de

filosofia.
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Nesse sentido, vale destacar que ndo basta apenas aplicar mecanicamente 0S recursos
tecnoldgicos nas aulas de filosofia, é necessario que as aulas de filosofia, além de ser filosofica,
deve estar afinada com as novas tecnologias, ou seja, as habilidades e as competéncias nas aulas
de filosofia devem ser desenvolvidas de acordo com os novos desafios da modernidade. Enfim,
Facebook € um ambiente de aprendizagem virtual que permite a interacdo, o dialogo e a
realizacdo de uma proposta que visa melhorar a relagdo dos alunos com as redes sociais e as
aulas de filosofia, na medida e que ela possibilita a integracao do aluno também virtualmente.

A plataforma facebook, apesar de néo ter sido elaborada para promover a educacao, ela
possui inumeras ferramentas que permite sua utilizacdo no ensino. Destacaremos nesse trabalho
algumas das principais ferramentas de comunicagéo do Facebook que utilizadas como apoio ao
ensino e a aprendizagem dos alunos no ensino médios otimiza a interacédo, sdo elas: ferramentas
de criacdo de grupos, compartilhamentos, Facebook Messenger, adicionar fotos, escolher
figurinhas, gifs, emojis, jogar, jogar, anexar arquivos, tirar fotos, agendar e organizar atividades,
icone curtir, cdmera para videoconferéncia, configuracdo do Facebook Messenger. Essas
ferramentas quando utilizadas em seu conjunto tornam Facebook uma pequena plataforma de
ensino virtual, ou seja, um pequeno ambiente de aprendizagem virtual pode promover aulas
presenciais mais significativas e interativas.

No terceiro capitulo do presente trabalho, apresentaremos trés situacdes intervencées
nas quais utilizamos as ferramentas de comunicagdo da rede social Facebook como uma
demonstracdo da possibilidade e de utilizacdo das ferramentas de comunicacdo da rede social
Facebook como apoio as aulas de filosofia no ensino médio na escola Porto Primavera e na
Escola Santa Clara durante o ano letivo de 2017 e 2018.

As atividades realizadas nesse trabalho compdem uma situacdo de aprendizagem que
estd organizada em torno de uma sequéncia didatica formada por varias aulas, sendo cada uma
delas regida por um tema, cujo contedo esta previsto no curriculo oficial do Estado de sédo
Paulo e no plano de ensino, no qual esta detalhado as estratégias de aula, os recursos didaticos
utilizados, a sequéncia didatica e a bibliografia adotada nas aulas As atividades efetuadas
utilizando as ferramentas de comunicacao das redes sociais € apresentada com um recurso
complementar cujo objetivo visa subsidiar as aulas presenciais de filosofia a partir da
comunidade de investigacdo filosofica virtual e suas ferramentas de comunicagdo social
realizamos o trabalho de apoio as aulas de filosofia no ensino médio. Apos a realizagdo das
atividades, tiramos o print scren das atividades realizadas e colamos como forma de registro e

afericdo do resultado do trabalho realizado ao longo da presente pesquisa.
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No quarto capitulo, buscamos realizar uma reflexdo a luz dos pressupostos tedricos do
pensamento de Lipman e Feenberg uma analise sobre a importancia da utilizacdo das
ferramentas da rede social Facebook como apoio as aulas de filosofia no ensino medio

Os desafios enfrentados por Lipman para tornar as aulas do ensino médio mais
significativas ainda persistem. A estratégia de transformar a sala de aula em uma comunidade
de investigacdo filosdfica, permite ndo apenas desenvolver os conteudos propostos pelo
curriculo mas desenvolver principios e valores éticos, como o respeito ao outro, o exercicio da
tolerancia e da solidariedade; além disso, a utilizacdo das redes sociais como um pequeno
ambiente virtual de aprendizagem abre possibilidade para estabelece um canal a mais para a
interagdo dialdgica, permitindo a troca de informagdes em arquivos variados tanto e nivel
individualizado como a socializacdo com a comunidade de aluno. Nesse sentido, a comunidade
de investigacdo cria a possibilidade do aperfeicoamento do aluno através do dialogar com o
outro. Assim, para pensar por si mesmo, o aluno depende indiscutivelmente da interacéo e de
uma comunidade colaborativa organizada com o propoésito de auxiliar o aluno a pensar, com
esse proposito que além das atividades propostas nas aulas presenciais, visando subsidiar e
manté-los mobilizados em torno de uma comunidade online que utilizamos a plataforma virtual
do Facebook como um pequeno ambiente de aprendizagem virtual

A busca pelo aprimoramento permanente através da pesquisa, das atividades, das
indicacdes de videos, livros, links que aborde questdes ndo apenas filoséficas, mas questdes
relevantes para a vida dos adolescentes e jovens estudantes do ensino médio. A postula
filoséfica diante dos problemas da vida. Da mesma forma que para os filésofos classicos, a
filosofia deve ser mais do que uma obrigacao, deve ser um modo de vida pautado pela razéo,
buscando se pautar pela racionalidade, pela observancia dos valores éticos e pela procura da
felicidade e de um sentido para viver.

Destarte, a contribuicdo do pensamento filoso6fico de Lipman acerca do ensino de
filosofia no ensino médio esta no fato dele criar, com seu programa de ensino de filosofia, uma
estratégia revolucionaria e eficaz para o ensino de filosofia no ensino médio.

Vale ressaltar que no presente trabalho foi abordado o tema acerca da utilizacdo das
ferramentas de comunicacdo das redes sociais como apoio didatico as aulas de filosofia abre a
possibilidade de explorar 0os novos recursos tecnologicos disponiveis aos alunos, alem de
motivar e facilitar o acesso de materiais didaticos de filosofia em varios formatos, permitindo
a ampliacdo da possibilidade de interacdo, afinal ensinar e aprender filosofia €, sobretudo

interacdo e didlogo, conforme defende Lipman.
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O desafio de tornar as aulas significativas ndo sera facilmente superado, basta destacar
as dificuldades de aprendizagem e as limitagcGes de alguns alunos, observando as postagens
deles. A dificuldade de argumentacéo e escrita estdo aquém do que se espera para o nivel que
se encontram matriculado. No entanto, como ressaltamos acima, o objetivo desse trabalho, das
postagens e das publicacdes na rede social Facebook é apenas ser uma atividade complementar,
ou seja, ndo pretendia substituir a aula presencial, apenas facilitar e proporcionar ao aluno
conteddos que ndo é possivel utilizar durante a aula, seja pelo nimero diminuto de aulas, ou
pela sobrecarga de atividades que devem ser trabalhadas no plano de trabalho do professor.
Além disso, a superagdo das dificuldades apresentadas pelos alunos se revela do tamanho do
desafio que nos professores de filosofia temos pela frente. Lecionar por si ndo é um trabalho
facil; no entanto, o questionamento acerca dos problemas relacionados a aplicacdo das
ferramentas de comunicacdo das redes sociais as aulas de filosofia no ensino médio se faz
necessario e esse trabalho é apenas uma pequena contribui¢cdo na busca de novos métodos e
novos recursos que venha a aquilatar a pratica de ensinar filosofia no ensino médio do pais.

Desenvolver a motivacdo dos alunos para a reflexdo e o aprimoramento € um dos
principais objetivos do professor de filosofia. Dar um motivo para que o aluno seja despertado
para a racionalidade. A comunidade de investigacdo filosofica pretende ser esse espago por
exceléncia a partir do qual acontece o ensino aprendizagem e a sua contraparte online visa
subsidiar o aluno nessa busca pelo aprimoramento continuo da capacidade dialdgica.

O legado desse trabalho é colaborar com o debate acerca da utilizacdo das ferramentas
de comunicacdo das redes sociais no processo de ensino aprendizagem como instrumento de
interacdo que pode ser perfeitamente utilizado no ensino de filosofia de adolescentes e jovens
do pais.
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ANEXO B — REFERENTE A SECAO 3.4 — FILOSOFIA E RELIGIAO
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JJ.  FILOSOFIA E RELIGIAO

O que dizem um filésofo e um religioso

Para iniciar o estudo sobre diferencas ou semelhangas entre o discurso religioso e o discurso fi-
loséfico, propomos um exercicio que tem como base um acontecimento destacado do noticidrio
jornalistico brasileiro de 2006. Organizado em grupos com seus colegas, vocé deve criar hipdteses
sobre possiveis comentdrios de um filésofo e de um religioso a respeito do acontecimento apresen-
tado a seguir. ‘

Em 29 de setembro de 2006, um Boeing da companhia aérea Gol foi atingido em
pleno voo por outro avido bem menor, modelo Legacy. Os ocupantes do Legacy nada sofre-
ram e a queda do Boeing da Gol provocou a morte de 154 pessoas.

Registre no quadro a seguir os comentérios hipotéticos que o seu grupo elaborou. Quando todos
os grupos tiverem concluido o registro, seu grupo apresentard os comentdrios para a classe e discu-
tira as diferencas e semelhancas.

Comentdrios de um religioso Comentirios de um filésofo
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Filosofia e Religiao

O primeiro esfor¢o para pensar as relagoes entre a Filosofia, a Mitologia e a Religido
conduz 2 questio sobre a origem da Filosofia. E bastante divulgada a ideia de que o modo
de pensar, que hoje identificamos como préprio da Filosofia, tem origem na Grécia Antiga,
no final do século VII a.C. e inicio do século VI a.C. Atribui-se a Pitdgoras (570 a.C.-496
a.C.) o emprego da palavra “filosofia” pela primeira vez, unindo dois termos: philia ou
philos (amizade) e saphia ou sophos (saber), o que resultou em uma palavra que expressa amor
pela sabedoria. Esse modo de pensar teria surgido com a necessidade de se responder a
questdes sobre 0 mundo natural e sobre os homens, que nio haviam sido respondidas, de
maneira plenamente satisfatéria, pelas narrativas mitolégicas.

O segundo esforgo para pensar as relacoes entre a Filosofia, a Mitologia e a Religido
¢ justamente distinguir perguntas e respostas proprias a cada um desses modos de pensar.

Sobre a origem da Filosofia como necessidade grega de criar uma forma de pensa-
mento que pudesse melhor explicar 0 mundo, deve-se considerar que egipcios, mesopo-
tdmios, hindus e chineses, ou seja, o oriente e norte da Africa, também criaram filosofias
em periodos concomitantes ou anteriores aos primeiros fildsofos gregos. Historiadores

- como Abel Rey — pesquisador portugués contemporaneo — defendem a ideia de que nio
se pode afirmar que a origem da Filosofia tenha se dado exclusivamente na Grécia, porque
os préprios gregos exaltaram a sabedoria oriental. Dessa forma, o ideal é perguntarmos
pela origem da Filosofia tanto no campo do pensamento oriental como no campo do
pensamento ocidental.

Historiadores da Filosofia, entre os quais destacamos Werner Jaeger, defendem ainda
que a Filosofia ndo surgiu em contraposi¢io e como algo absolutamente diferente dos
mitos, mas sim com base nesses, com base em temas e preocupagbes predominantes nos
discursos religioso e mitolégico registrados em poemas como a lliada e a Odisseia, de Ho-
mero, ¢ nos poemas de Hesiodo, por exemplo. Os historiadores destacam vdrios aspectos
que sdo comuns a ambos: preocupacio dos poetas por apresentar causas ¢ motivos das
agoes; esforgo para descrever os fatos em uma abrangéncia que abarca deuses, homens,
terra, céu, guerra, paz, bem e mal; preocupagio dos poetas por construir narrativas para
ensinar a justica como virtude fundamental. O mito, assim, ji contemplaria a estrutura de
apresentagio dos fatos e os temas valorizados pela Filosofia. Se a Filosofia ndo ¢ uma inova-
¢ao que rompe radicalmente com o discurso préprio dos mitos, dos poemas e da Religiao,
deve-se perguntar, entao, qual ¢ a sua novidade, qual é a sua diferenca?

Elaborado especialmente para o Sao Paulo faz escola.
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Com base na leitura dos textos propostos, pense sobre as possiveis afinidades e diferencas entre
os discursos filoséfico e religioso e as narrativas mitolégicas.

Qual ¢ a diferenca?

Nesta aula, é importante a leitura em siléncio de dois textos: um trecho da introducio de Critica
da razio pura, de Immanuel Kant (1781) e uma transcricio do mito denominado Eros ¢ Psigué, nar-
rado pela primeira vez pelo escritor romano Lucio Apuleio (século I1 d.C.).

ﬁ%k / Leitura e andlise de texto
e T

Critica da razdo pura, de Immanuel Kant
I. Da diferenga entre o conhecimento puro e 0 conhecimento empirico

Nio h4 duvida de que todo o nosso conhecimento comega com a experiéncia; pois
de que outro modo poderia a nossa faculdade de conhecimento ser despertada para o
exercicio, no fosse por meio de objetos que estimulam nossos sentidos e, em parte, produ-
zem representagdes por si mesmos, em parte colocam em movimento a arividade de nosso
entendimento, levando-a a compari-las, conectd-las ou separd-las e, assim, transformar a
matéria bruta das impressoes sensiveis em um conhecimento de objetos chamado experién-
cia? No que diz respeito a um tempo, Portanto, nenhum conhecimento antecede em nds a
experiéncia, ¢ com esta comecam todos.

Ainda, porém, que todo nosso conhecimento comece com a experiéncia, nem por isso
surge ele apenas da experiéncia. Pois poderia bem acontecer que mesmo 0 NOsso conheci-
mento por experiéncia fosse um composto daquilo que recebemos por meio de impressoes
e daquilo que nossa prépria faculdade de conhecimento (apenas movida por impressoes
sensfveis) produz por si mesma; uma soma que nao podemos diferenciar daquela matéria
bésica enquanto um longo exercicio nio nos tenha tornado atentos a isso e aptos a efetuar
tal distingao.

Aquela expressio ndo ¢ suficientemente determinada, contudo, para designar de ma-
neira adequada o sentido integral da questdo posta. Pois, se costuma dizer, de muitos co-
nhecimentos derivados de fontes da experiéncia que nés somos capazes ou participantes
deles a priori, na medida em que nio os derivamos imediatamente da experiéncia, mas
sim de uma regra universal que, no entanto, tomamos emprestada da prépria experiéncia.
Assim, diz-se de alguém que solapou os fundamentos de sua casa que ele poderia saber a
priori que ela cairia, i.c., ele ndo precisava esperar pela experiéncia em que ela de fato caisse.
Inteiramente a priori, contudo, ele nio poderia mesmo sabé-lo. Pois teria que aprender
antes, por meio da experiéncia, que os corpos sio pesados e, por isso, caem quando lhes ¢
retirado o suporte.
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No que segue, portanto, entendermos por conhecimento @ priori aqueles que se dio
nio independentemente desta ou daquela, mas de toda e qualquer experiéncia. A eles se
supde os conhecimentos empiricos ou aqueles que s6 sdo possiveis 2 posteriori, i.e., por meio
da experiéncia.

KANT, Immanuel. Crética da razéo pura. Tradugio Fernando Costa Mattos. 2. ed. Petrépolis: Vozes; Braganca Paulista: Editora
Universitdria Sao Francisco, 2013. p. 45-46.

/" Leitura e andlise de texto

A

Eros e Psiqué

Era uma vez um rei que tinha trés filhas. A mais nova, de nome Psiqué, destacava-se
por sua beleza. Dizia-se até que Afrodite — a deusa da beleza — ndo era tdo bonita quanto
Psiqué, cujo nome em grego antigo significa alma.

Os homens deixaram de cultuar a deusa Afrodite para adorar Psiqué.

Afrodite ofendeu-se com esta situagio e pediu a seu filho Eros, o deus do Amor, para
preparar uma vinganga. Ele ficou tdo maravilhado ao ver Psiqué que ndo conseguiu cumprir
a ordem da mae. Enquanto Eros sofria por nio conseguir atender ao pedido de sua maie,
Psiqué, sem saber das intengoes de Afrodite, esperava encontrar um marido. Seu pai consul-
tou o ordculo de Apolo para ajudar Psiqué a encontrar seu marido. Eros também consultou o
ordculo para conseguir realizar o pedido de sua mae.

Orientado pelo ordculo, o rei levou Psiqué para o alto de uma montanha na qual
encontraria um monstro disposto a se casar com ela.

Também orientado pelo ordculo, Eros dirigiu-se para a mesma montanha na qual deveria
se casar com Psiqué, sem permitir que ela visse seu rosto e fazendo-se passar por um monstro.

Embora Psiqué ndo o visse, tinha certeza de que nao se tratava de nenhum monstro horro-
roso. A partir daquele momento, sua vida ficou assim: luxo, soliddo e vozes que faziam suas von-
tades durante o dia e, 4 noite, a voz de seu amor. Mas a proibicio de ver o rosto do marido a in-
trigava. E a inquietacio aumentou mais ainda quando o misterioso companheiro avisou que ela
nio deveria encontrar sua familia nunca mais, pois, se assim fosse, coisas terriveis comegariam
a acontecer. Ela nio se conformou com isso e, na noite seguinte, implorou a permissao para ver
pelo menos as irmas. Contrariado, mas com pena da esposa, ele acabou concordando. Assim,
durante o dia, quando ele estava longe, as irms foram trazidas da montanha pela brisa e come-
ram um banquete no paldcio. Como temia Eros, a alegria que as duas sentiram pelo reencontro
logo se transformou em inveja e elas voltaram para casa pensando em um jeito de acabar com
a sorte da irma. Nessa mesma noite, no paldcio, aconteceu uma discussdo. O marido pediu para




Psiqué no receber mais a visita das irmas e ela, que no tinha percebido seus olhares maldosos,
se rebelou. Além de estar proibida de ver o seu rosto, ele agora queria impedi-la de ver até mes-
mo as irmas? Novamente, ele acabou cedendo e no dia seguinte as pérfidas foram convidadas
para ir ao paldcio de novo. Mas dessa vez elas apareceram com um plano j4 arquitetado. Elas a
convenceram de que o marido s6 podia ser um monstro € aconselharam Psiqué a matd-lo. A
noite ela teria que esconder uma faca e uma lamparina de dleo a0 lado da cama para matd-lo
durante o sono. Psiqué caiu na armadilha. E, quando acendeu a lamparina, viu que estava a0
lado do préprio Eros, o deus do amor, a figura masculina mais bonita que havia existido. Ela
estremeceu, a faca escorregou da sua mao, a lamparina entornou e uma gota de 6leo fervente
caiu no ombro dele, que despertou, sentiu-se trafdo, virou as costas, ¢ foi embora dizendo:
“Nio hd amor onde nio hi confianca’. Psiqué ficou desesperada e resolveu empregar todas as
suas forcas para recuperar o amor de Eros, que se encontrava na casa da mée recuperando-se
do ferimento no ombro. Psiqué pedia aos deuses para acalmar a furia de Afrodite, sem obter
resultado. Resolveu se oferecer & sogra como serva, dizendo que faria qualquer coisa por Eros.
Ao ouvir isso, Afrodite gargalhou e respondeu que, para recuperar 0 amor dele, ela teria que
passar por uma prova. Em seguida, pegou uma grande quantidade de trigo, milho, papoula
e muitos outros grios e os misturou. Até o fim do dia, Psiqué teria que separar tudo aquilo.
Era uma tarefa impossivel e ela jd estava convencida de seu fracasso, quando centenas de for-
migas resolveram ajudé-la e fizeram todo o trabalho. Surpresa e nervosa por ver aquela tarefa
cumprida, a deusa fez um pedido ainda mais dificil: queria que Psiqué trouxesse um pouco de
14 de ouro de umas ovelhas ferozes. Percebendo que seria trucidada, ela ja estava pensando em
se afogar no rio quando foi aconselhada por um canigo (uma planta parecida com um bambu)
a esperar o Sol se por e as ovelhas partirem para recolher a 1 que ficasse presa nos arbustos. Deu
certo, mas no dia seguinte uma nova missio a esperava. Agora Psiqué teria que recolher em um
jarro de cristal um pouco da dgua negra que saia de uma nascente que ficava no alto de uns
penhascos. Com o jarro na mo, ela caminhou em direcio aos rochedos, mas logo se deu conta
de que escalar aquilo seria o seu fim. Mais uma vez, conseguiu uma ajuda inesperada: uma dguia
apareceu, tirou o jarro de suas mios e logo voltou com ele bem cheio de 4gua negra. No entan-
to, a pior tarefa ainda estava por vir. Afrodite dessa vez pediu a Psiqué que fosse até o inferno e
trouxesse para ela uma caixinha com a beleza imortal. Desta vez, uma torre lhe deu orientagoes
de como deveria agir, e, assim, ela conseguiu trazer a encomenda. Tudo j4 estava préximo do
fim quando foi dominada pela tentagdo de pegar um pouco da beleza imortal para tornar-se
mais encantadora para Eros. Ela abriu a caixa e dali saiu um sono profundo, que em poucos se-
gundos a fez tombar adormecida. A histéria acabaria assim se 0 amor nio fosse correspondido.
Por sorte, Eros também estava apaixonado e desesperado. Ele pedira a Zeus, o deus dos deuses,
que impedisse sua mae de separi-los. Zeus entao reuniu a assembleia dos deuses (que inclufa
Afrodite) e anunciou que Eros e Psiqué iriam se casar no Olimpo e que a noiva deveria tornar-se
imortal. Hermes a conduziu ao paldcio dos deuses e Zeus lhe ofereceu um doce que a tornou
uma deusa e, por isto, imortal. Afrodite nio poderia opor-se a que seu filho se casasse com uma
deusa. Assim, Eros — o amor — e Psiqué — a alma — viveram juntos para sempre.

APULEIO, Lucio. A metamorfose ou O asno de ounro. Disponivel em: <http:/ Jwww.dominiopublico.gov.bt/pesquisa/DetalheObraForm.
do?select_action=&co_obra=6681>. Acesso em: 19 jul. 2013. Traducéo e adapracio Luiza Churistov.
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Ap6s a leitura silenciosa de cada um dos textos, pode-se iniciar a identificacdo das diferengas.

Com um colega ou em grupo, responda:

1. Qual ¢ o objetivo de cada texto e qual € o assunto tratado em cada um deles?

2. De que forma a mensagem principal e as demais mensagens sio apresentadas em cada um dos

textos?

3. Aponte alguma caracteristica especifica de cada um dos textos, que ndo possa ser encontrada no

ourtro.
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