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O uso de fontes histdricas no ensino basico

Marcio da Fonseca

Os produtos dos cursos de mestrado profissional séo definidos pelo documento da
area de ensino da CAPES como sendo “processos educacionais que possam ser utilizados
por professores e outros profissionais da area de ensino em espacos educativos formais
e ndo formais” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019, p.15).

Para esse fim, a principio, eu havia planejado realizar um video, uma espécie de
curta metragem, em parceria com 0os meus alunos do CIEP em que leciono, o CIEP
Brizolao 097 Carlos Chagas, localizado no municipio de Duque de Caxias. A ideia inicial
era contar a historia dessa unidade a partir da perspectiva de sua comunidade escolar:

alunos, professores, pais, funcionarios, etc.

Tinha a intencdo de destacar fatos importantes como: as memdrias dos alunos e
funcionarios sobre a época de inauguracdo da escola, 0 marcante processo de degradacédo
do prédio e o impacto que o processo de municipalizacdo teve na qualidade material e
pedagdgica da escola. O agravamento da pandemia de Covid 19, a suspenséo das aulas
por um longo periodo, o retorno gradual dos alunos e os protocolos sanitarios impostos

pela pandemia, inviabilizaram que tal projeto pudesse ter sido levado a termo.

Ao tentar me adaptar a essa nova realidade, acabei mudando de planos. Depois de
conversas esclarecedoras com a minha orientadora, Maria Paula Nascimento Araujo, e de
preciosas sugestdes dos membros da banca de qualificagdo, decidi mudar de rumo e ter
como tema do produto a discussao de algumas fontes histdricas que foram utilizadas nessa
dissertacdo, demonstrando a possibilidade de uso das mesmas em turmas do ensino

bésico.

Essas fontes historicas sdo de diferentes tipos - escritas, iconogréaficas, orais — e
abordam o periodo de governo de Leonel Brizola no estado do Rio de Janeiro. Elas dizem
respeito principalmente o primeiro governo pedetista, que teve inicio em 1983 e terminou
em 1987.

Acredito que as mesmas poderdo auxiliar os professores na organizacdo de suas
aulas, em temas como: o fim da ditadura militar, a abertura politica, o periodo de

redemocratizacdo brasileira, questdes relacionadas ao Rio de Janeiro no final do século



XX, as politicas publicas no campo da educagdo nesse mesmo periodo. Além disso, as
observacdes e a analises que realizo também podem servir de orientacdo para trabalhos

com fontes historicas ligadas a outros temas e outras temporalidades.

5-1- A metodologia do trabalho com fontes historicas

No processo de selecdo que envolve a pesquisa, optei por elencar algumas fontes
que considerei relevantes para se ter um panorama do que foi o governo Brizola no Rio
de Janeiro e também sobre o processo de implantacdo dos CIEPs, questdes que foram
muito importantes ao longo de toda essa dissertacdo. Essas fontes estdo divididas em trés

grandes grupos, como ja destacamos.

O primeiro grupo de fontes € formado por documentos impressos. Nesse grupo
constam dois editoriais do Jornal do Brasil, com criticas a politica de seguranga publica
do governo Brizola e a constru¢do do Sambddromo, a primeira do final de 1983 e a
segunda do inicio de 1984. Outro documento que apresento nessa parte € um Tijolago
assinado pelo préprio Leonel Brizola, defendendo-se dessas acusagdes do JB. Este Gltimo

documento foi publicado em 1984.

O segundo grupo de fontes é formado pelas iconograficas. Entre as imagens
selecionadas constam fotografias dos CIEPs, de manifestacdes dos professores e também
charges. Algumas delas foram tiradas dos jornais que analisei ao longo da dissertacéo, O
Jornal do Brasil e O Globo, outras foram tiradas de sites da internet e foram escolhidas

em virtude do impacto visual e pedag6gico que podem causar entre os alunos.

O terceiro grupo de fontes é constituido por trechos das entrevistas que realizei
para o capitulo 4 da dissertagdo. A escolha desse tipo de fonte tem como principal objetivo
estimular a utilizacdo da historia oral em turmas do ensino basico. Acredito que essa
metodologia tem muito a contribuir para que o ensino de histdria se torne mais dinamico,

relevante e atrativo para alunos e professores.

Estabeleci alguns objetivos para o desenvolvimento desse produto. O primeiro
deles ¢ justamente propor atividades e metodologias que tornem o ensino de historia mais
atrativo para os alunos do ensino basico. Apesar de alguns avangos que ocorreram no

ambiente escolar nos Gltimos anos - como a participacdo de alunos, professores, pais no



processo de escolha de diretores das escolas publicas e a adogdo de praticas inclusivas,
como a educagédo para alunos com deficiéncia e algumas outras praticas democraticas -
no ambiente da sala de aula e no campo da constru¢cdo do conhecimento escolar,
propriamente dito, os avangos ainda ndo foram t&o significativos. O método tradicional

de ensino continua sendo o mais usual entre nds, principalmente nas unidades publicas.

Segundo a pesquisadora Circe Maria Fernandes Bittencourt o método tradicional
de ensino tem sido “um dos viloes do ensino de historia” (BITTENCOURT, 2004,
p.225). Segundo essa mesma autora o ensino tradicional pode ser definido como “aquele

que conduz o aluno a simplesmente aprender de cor os conteudos” (BITTENCOURT,

2004, p.225).

Um dos grandes responsaveis pela permanéncia desse ensino tradicional em
nossas escolas é, segundo o historiador Paulo Knauss de Mendonga, o livro didatico.
Segundo esse autor, o livro didatico acaba sendo utilizado como um normatizador,
identificado com uma concepcdo de saber pronto. Nesse contexto, a escola e a sala de

aula surgem como:

um lugar social de interiorizacdo de normas, em que o livro didatico é o ponto
comum entre o professor e o aluno, sendo todos elos de uma cadeia de
transferéncia disciplinadora do cotidiano e ratificadora das estruturas vigentes
(MENDONCA, 2001, p. 27).

Um dos caminhos possiveis para se romper com essa normatizacgao tradicional
representa 0 nosso segundo objetivo na elaboracdo do produto: trazer a pesquisa em
historia para a sala de aula. O professor Paulo Knauss ressalta a necessidade de “confundir
0 processo de aprendizagem com o processo de construcdo do conhecimento. E o

processo de construgdo do conhecimento requer pesquisa” (MENDONCA, 2001, p. 30).

Nesse sentido, estimular a juncdo do fazer do professor com o fazer do
pesquisador é, portanto, um caminho bastante produtivo. Como assinala Circe

Bittencourt, o docente é um trabalhador intelectual por exceléncia:

as propostas atuais (...) exigem um trabalho intenso do professor, uma concepgao
diferenciada desse profissional, como um trabalhador intelectual que juntamente
com o0s seus alunos, deve pesquisar, estudar, organizar e sistematizar materiais
didaticos apropriados para as diversas condicdes escolares (BITTENCOURT,
2004, p. 128).

O trabalho com fontes historicas em sala de aula surge como uma alternativa
viavel para a maior parte dos professores por diversas razdes: 0s arquivos estdo cada vez

mais acessiveis em sites e aplicativos diversos, a utilizacao de fontes é mais barata e pode



apresentar resultados mais promissores do que os livros didaticos, as fontes histdricas
permitem que os alunos facam as suas proprias interpretac@es e até criem hipoteses sobre

diversos fatos.

Em relacdo aos alunos, é preciso esclarecer que o trabalho de pesquisa com fontes
traz muitas vantagens, porém, ele também gera algumas preocupacfes que precisam ser
levadas em conta. Se, por um lado, as pesquisas com fontes historicas podem significar
uma grande vantagem em termos de aprendizagem, de desenvolvimento da perspectiva
temporal, de ilustracdo para temas diversos; por outro, ndo se deve esquecer que os alunos

ndo sdo historiadores:

0s jovens ¢ as criangas estdo “aprendendo histéria” e ndo dominam o contexto
histérico em que o documento foi produzido, o que exige sempre atengdo ao
momento propicio de introduzi-los como material didatico e & escolha do tipo
adequado aos niveis e condi¢des de escolaridade (BITTENCOUR, 2004, p. 128).

O terceiro objetivo que estabeleci para esse produto € o de estimular o senso critico
dos alunos. Esse tipo de atitude, que esta intrinsecamente relacionada ao ensino de
historia, torna-se ainda mais necessaria em nossos dias, classificados por muitos como a
era da pos-verdade (DUNKER, 2017, p. 5).

O trabalho com fontes historicas aqui proposto é algo que se revela muito
importante na formagao desse senso critico, pois, como assinala a pesquisadora Dayana
Medeiros Luz, “as fontes ajudariam a formar no estudante uma postura mais critica tanto

em relacdo a construgdo do conhecimento quanto em relag¢do a atualidade” (LUZ, 2019,

p. 4).

Compreender as diferentes fontes histéricas como discursos, como construcées da
realidade e ndo como verdades prontas e acabadas torna-se, portanto, uma tarefa relevante
e urgente. Principalmente entre os alunos de escolas publicas do ensino basico que a todo
momento sdo bombardeados com os discursos de isen¢do das diferentes formas de midia
e com afirmacbes de que a palavra escrita, de uma forma geral, encerra verdades

incontestaveis, além de estarem expostos cada vez mais a fake news.

A utilizacdo, como mencionei, de diversos tipos de fontes historicas — escritas,
iconogréficas, orais -, além da analise e atividades especificas com elas, sdo caminhos
utilizados para se demonstrar que nao existem fontes histdricas neutras. Esse tema parece
bem consolidado entre os estudantes de nivel superior, porém, entre os estudantes da

educacdo basica ainda ¢ mal compreendido.



Em suma, o trabalho com fontes histdricas favorece o processo de construcdo de

escolas e alunos que cultivam e valorizam posturas criticas:

o trabalho com os documentos histéricos desde cedo pode ser justamente uma
férmula para ndo adiarmos as tarefas que o mundo contemporaneo exige da
escola — que o aluno compreenda a logica dos meios de comunicacéo,
especialmente de massa, para nao ser agente passivo da manobra de informacdes
reconhecendo outras visGes de mundo, desabsolutizando-se e demarcando a sua
identidade de sujeito da prdpria existéncia (MENDONGCA, 2001, p. 44).

O ultimo objetivo que proponho ao trabalhar com as fontes historicas
selecionadas representa a busca por uma aprendizagem realmente significativa. Propor
que os alunos pesquisem e tirem as suas conclusdes sobre determinados fatos histdricos
sdo atitudes que contribuirdo ndo sé para romper com préaticas de ensino tradicionais,
como também para dar suporte para que os alunos se tornem independentes em seus

processos de aprendizagem e de leitura do mundo que os cerca.

5-2 A andlise das fontes

Para a orientacdo dos alunos em relacdo a analise das fontes historicas
selecionadas utilizarei algumas sugestdes defendidas pela pesquisadora Dayana Medeiros
Luz, acrescidas de algumas experiéncias pedagogicas que realizei ao longo da minha
carreira como docente. De acordo com a proposta citada, o trabalho com fontes histéricas
com os alunos do ensino basico deve ser feito seguindo algumas etapas (LUZ, 2019, p.
4).

Em uma etapa inicial, o professor precisa realizar a identificagdo do documento
com os alunos, ou seja, precisa lancar um primeiro olhar critico sobre as fontes histéricas.
Ha a necessidade de se formular algumas questdes e tentar respondé-las junto com os
alunos. Entre as perguntas relevantes a serem consideradas nessa etapa estdo: “quem
produziu essa fonte?” “Qual foi a sua intengdo ao produzi-la?” “Para que e/ou para quem

ela foi produzida?” (LUZ, 2019, p. 5).

E interessante ressaltar também que o professor deve procurar estimular os alunos
a fazerem as suas proprias perguntas ao documento e, caso eles ndo consigam respondé-

las inteiramente, construir as respostas coletivamente.



Ainda nessa primeira etapa é importante que o professor identifique com os alunos
as palavras que nao facam parte de seu cotidiano, sugerindo que os alunos busquem os

seus significados em um dicionario apropriado.

Na segunda etapa ainda havera a necessidade de o professor continuar auxiliando
os alunos, pois ocorrera a identificagdo do documento propriamente dito. Nessa fase o
professor esclarecera os alunos sobre o tipo de fonte que estara em analise, sobre o veiculo
que publicou a fonte e mais alguns detalhes sobre a época em que foi publicado. Também
é importante confrontar a fonte com conceitos e fatos que ja sejam do conhecimento dos
alunos, isto €, confrontar esse novo saber com os saberes que os alunos ja adquiriram
(LUZ, 2019, p. 5). Além disso, o professor tambem precisa identificar os conceitos mais

importantes trazidos pelo documento.

Esse processo de orientacdo do professor com os alunos devera ocorrer fora do
horério de aula propriamente dito, preferencialmente durante o periodo de planejamento
das atividades pedagdgicas, um espaco que, apesar de ndo ser cumprido inteiramente por
muitas redes publicas de educacdo, também é negligenciado por muitos docentes, que o
tratam como um tempo vago ou como um horario que pode ser utilizado para se trabalhar
em outros estabelecimentos. O prazo para que o aluno realize a tarefa devera ser de, no
minimo, duas semanas, para que seja possivel a leitura, a reflexdo e a discusséo sobre o

material que receberam.

Na terceira e ultima etapa o professor tera um papel de coadjuvante, pois os alunos
apresentardo os documentos para 0s seus pares em sala de aula através da préatica de
seminarios. A essa altura, o professor devera intervir o menos possivel, cabendo-lhe

apenas o papel de mediador e de orientador, apenas quando necessario.

Caberd aos alunos realizar comentarios e expor as suas impressdes sobre 0s
documentos que analisaram. A apresentacdo desses comentarios ocorrera de forma oral,
porém, nada impede que ao longo do processo se peca também um relatério descritivo,
apresentando as conclusdes do grupo e a contribui¢do de cada membro para o resultado

final.

Outro fator importante a ser levado em consideracdo ao se trabalhar com fontes
historicas é o processo de selecdo das mesmas. No processo de escolha dos documentos
procurei levar em consideracao algumas ideias expressas por Circe Bittencourt. Segundo

ela, ha que se considerar, em primeiro lugar, a escolha de documentos atrativos:



existe o problema de escolher documentos que sejam atrativos e ndo oponham
muitos obstaculos para serem compreendidos pelos alunos, tais como
vocabulario complexo (...), grande extensdo, considerando o tempo cronolégico
da aula (...) (BITTENCOURT, 2004, p. 330).

Os trechos que escolhemos sdo relativamente curtos, todos com quatro ou cinco
paragrafos, no maximo, e imagens que sao de facil entendimento. Ndo possuem uma
linguagem muito rebuscada, além disso, pretendo manter a diagramacéo original dos
jornais e possibilitar que os alunos oucam os audios das entrevistas orais, para que

experimentem a sensacao de estarem consultando uma fonte histdrica de fato.

A segunda ideia que Circe Bittencourt defende sobre a selecdo das fontes € o fato
de se levar em consideragdo nesse processo os documentos que ajudem os alunos a
compreender que os registros historicos sdo diversos: “nessa condi¢do, convém que 0s
alunos perceberem que tais registros e marcas do passado sdo os mais diversos e

encontram-se por toda a parte, em livros, revistas, quadros, musicas, filmes e fotografia”

(BITTENCOURT, 2004, p. 331).

Como ja assinalei, selecionei fontes escritas, fontes iconogréaficas e fontes orais.
A diversidade dessas fontes torna-se-a bastante explicita, na medida em que os alunos

iniciarem o processo de apresentacdo dos seminarios.

Por ultimo, Circe Bittencour aconselha que os documentos auxiliem os alunos na
compreensao dos conceitos: “a escolha deles, em qualquer situacdo ou nivel escolar, deve
favorecer o dominio de conceitos historicos e ajudar na formulag¢do de generalizagoes”
((BITTENCOURT, 2004, p.331). O conceito de democracia, por exemplo, é presenca

constante em praticamente todos os documentos que apresento aos alunos.

Proponho, portanto, a utilizacéo das fontes histéricas em sala de aula como fontes
de pesquisa e de producdo de conhecimento. Cabe assinalar, no entanto, que essas
mesmas fontes podem ser utilizadas no espago escolar com outros objetivos: como
ilustracdo, como fonte de informacdo e como uma situacdo problema (BITTENCOURT,
2004, p. 330).

Considero a abordagem que escolhi a mais produtiva, pois elas possibilitam que

os alunos “identifiquem o objeto de estudo ou o tema historico a ser pesquisado”, de uma

forma mais facil e dindmica (BITTENCOURT, 2004, p. 330).

O governo Leonel Brizola esta inserido em uma unidade programéatica comum ao

9° ano do ensino fundamental e ao 3° ano do ensino médio: o processo de



redemocratizacdo no Brasil. A minha intencdo é a de trabalhar esse tema partindo do
“nivel particular e sensivel para alcancar a conceituacdo e a problematizacao
abrangente” (MENDONCA, 2001, p. 35).

Essa proposta ¢ reforcada pelo fato de que atualmente concentro a maior parte da
minha atividade docente em um CIEP. Partirei, portanto, de uma questdo sensivel aos
meus alunos, a historia do processo de implantacdo do modelo de escola em que estudam,
para chegar a um importante periodo da historia do Brasil, que foi o da redemocratizacdo

politica.

5-3 Fontes impressas

Selecionei para essa parte do produto trechos dos jornais que trabalhei ao longo
da dissertagédo. Acredito que esses trechos contribuirdo para que os alunos entendam um
pouco mais sobre as discussdes politicas e 0s projetos de nacdo que existiam no Brasil

durante o periodo da abertura politica.

O projeto de Leonel Brizola e dos trabalhistas sera o destacado, pois esse foi o
tema que desenvolvi na dissertacdo. Contudo, nada impede que outros professores ou que,
em um futuro préximo, eu mesmo venha a destacar outros projetos existentes no periodo,

afinal, 0 acesso as fontes esta cada dia mais facilitado pela rede mundial de computadores.

Para esse fim, selecionei trés fontes impressas: dois editoriais do Jornal do Brasil,
um que aborda a visdo do periddico sobre a questdo da violéncia publica durante o
governo Brizola, e o outro sobre a inauguracéo da Passarela do Samba, um do final de
1983 e outro do inicio de 1984; a terceira fonte selecionada é um trecho de um tijolaco,
também de 1984, no qual Leonel Brizola acusa o proprietario do JB de ter ligacdes

politicas e econdémicas com a ditadura militar.

Destaco que antes de iniciar o momento das orientacGes e dos seminarios que

apresentardo as fontes histdricas, pretendo realizar uma aula sobre o periodo da



Fonte 1: editorial do Jornal do Brasil (14/12/1983). Imagem digitalizada.
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Fonte 2: Editorial do Jornal do Brasil (09/02/1984). Imagem digitalizada.
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redemocratizacdo brasileira, destacando conceitos como o de democracia, ditadura
militar, governo militar, governo civil e também apresentando os principais projetos de

nacao existentes nessa época, além dos principais acontecimentos do periodo.

No processo de criacdo desse produto, observei que os trechos dos jornais que
selecionei dialogam entre si. Os editoriais do JB fazem criticas ao governo trabalhista,
enquanto no trecho do Tijolaco selecionado, o governador Leonel Brizola ndo so se
defende dessas criticas como ataca os seus detratores, utilizando o préprio veiculo
jornalistico em que foi criticado. Essa discussdo permite, por exemplo, que se discuta o
papel da midia enquanto a de um ator politico, que possui interesses proprios e que 0s
manifesta em varios momentos. Refor¢ando a ideia de que nao existem fontes historicas

imparciais.

5-3-1 Os editoriais do JB

Selecionei dois editoriais do Jornal do Brasil para trabalhar com os alunos:
“Chuva no molhado” (Fonte 1), publicado em 14 de dezembro de 1983; e “Praca de

comicios” (Fonte 2), publicado poucos meses depois, em 09 de fevereiro de 1984.

O primeiro editorial, “Chuva no molhado”, ¢ uma critica a politica de seguranga
publica do governo Brizola. Nele, o governador é acusado, explicitamente, de proteger os
criminosos do estado do Rio de Janeiro, a partir da utilizacdo de ideias como a de que
Brizola fazia uma opc¢do consciente de defesa dos marginais e de que o governo

trabalhista ndo respeitava a manutencdo da ordem publica.

O segundo editorial, “Praca de comicios”, realiza comentarios que desqualificam
a Passarela do Samba, obra que & época acabara de ser inaugurada pelos trabalhistas na
Praca Onze, no centro da cidade do Rio de Janeiro. Nesse texto, os editores do JB
compararam a Praca da Apoteose, que fica no centro da Passarela do Samba, as pracas de

comicios de governos totalitarios, citando, inclusive, semelhancas com o nazismo alemao.

E necessario lembrar que, pela proposta de trabalho que estou apresentando, antes
de entregar as fontes para os alunos realizarei uma analise preliminar com a turma,
explicitando alguns conceitos e projetos politicos existentes no periodo. Vale assinalar

também que o conceito de governos totalitarios antecede o trabalho com as questbes
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referentes a redemocratizacdo brasileira, fato que possibilitara que os alunos tenham
suporte para analisar a acusacdo feita pelo jornal, considerando o cenério politico e social

daquele momento.

No processo de orientacdo que realizarei com os alunos procurarei explicitar o
modo de construcdo narrativa presente nesses tipos de textos, os editoriais, uma vez que
0S mesmos ndo costumam apresentar 0 nome dos seus autores, levando em conta o fato
de que os jornais possuem uma linha editorial a ser seguida e seus editores costumam ser

muitos fiéis a ela.

Como mantive a formatacdo original do periddico, foi possivel apresentar na
Fonte 2 todo o expediente do jornal, incluindo o nome do editor-chefe do JB na época, 0
jornalista Jodo Batista Lemos (J. B. Lemos). Durante o processo de orientagdo explicarei
para 0 grupo que a autoria do artigo pode ser atribuida a esse jornalista ou a algum outro

editor ou jornalista que estivesse sob a sua superviséo direta.

Ao partir para a analise das fontes, a ideia € a de sugerir que os alunos procurem
responder questdes de cunho mais especifico em face da disponibilizacdo dos documentos
para a turma: qual personagem ou quais grupos politicos sdo criticados nos editoriais? Os
textos indicam algum tipo de preferéncia politica por parte dos editores? Como o primeiro
texto sugere que a questdo da violéncia seja tratada? A Praca da Apoteose € utilizada
atualmente para que tipo de evento? A associacao dessa praga ao Nazismo foi uma critica

justa?

Essas questdes possuem respostas aparentemente dbvias para estudantes de cursos
de ciéncias humanas do ensino superior, porém para estudantes de ensino bésico,
principalmente do ensino fundamental, elas podem funcionar como um roteiro para

propiciar valiosos momentos reflexao.

Para a grande maioria desses alunos, a imprensa, principalmente a parte dela que trabalha
com a palavra impressa, € uma fonte fidedigna de verdades. Como professor, ja
experimentei diversos momentos de tensfes com os alunos quando manifesto, por
exemplo, uma interpretacdo diferente da que consta em um livro didatico. Para muitos

alunos aquilo que esta escrito tem valor de verdade.
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Fonte 3: Tijoldo ou Tijolaco de Leonel Brizola (Jornal do Brasil, 26 de agosto de 1984).

Imagem digitalizada.
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Nesse sentido, chama a nossa atencdo o fato de que se com os livros didaticos
existe essa relacdo quase mitoldgica sobre a verdade da palavra impressa, imaginem em
relacdo aos jornais, que constantemente fazem propagandas reforcando a percepcéao de

que sdo imparciais e que s6 publicam os fatos, a verdade.

Demonstrar a oposi¢do presente em um jornal, no caso o Jornal do Brasil, ao
projeto politico dos trabalhistas, pode ser um interessante caminho para tentar

desconstruir essa ideia arraigada entre alguns estudantes do ensino basico.

Nesse percurso do produto, no propoésito de substanciar a analise das fontes, o
didlogo entre os grupos também vai se mostrar necessario. Esse grupo que apresenta 0s
editoriais precisara, por exemplo, conversar bastante com o grupo que apresentara o

tijolaco (Fonte 3).

5-3-2 Fins inconfessaveis: um tijolaco

Cada fonte, com as suas especificidades, compreende uma forma de leitura e
analise. Inicialmente cabe-nos entender que a resposta de Leonel Brizola contra as
acusacOes que o JB lhe fazia quase que diariamente, como ja assinalamos, ndo tardaram.
Elas vieram principalmente através dos chamados tijoldes ou tijolacos, textos que o

governador publicava nos proprios jornais que faziam criticas a seu governo (Fonte 3).

A participacdo do professor na orientacdo aos alunos para a anélise dessa fonte
sera absolutamente essencial. Cabera ao docente explicar o que foram os tijolacos,
caracterizando-os como uma arma politica utilizada pelo governador Leonel Brizola para

enfrentar seus inimigos politicos, entre os quais uma parte da propria imprensa.

O fato de os tijolacos serem publicados em espagos pagos, nos proprios jornais
que faziam criticas ao governador Leonel Brizola, como no caso do JB, acrescentara
muito para que os alunos entendam que o jornal pode ser um objeto cultural, mas também
uma mercadoria. A ideia de que o jornal possui um proprietario e de que ele precisa
agradar os seus clientes/leitores para poder vender deve fazer parte da abordagem durante

a apresentacdo dessa fonte.
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Além disso, as criticas feitas por Brizola nesse documento contribuirdo para que
os alunos compreendam melhor que o jornal é um veiculo formado por pessoas —

jornalistas, editores, o proprietario do jornal — com posicdes politicas definidas.

Desse modo, as perguntas a serem feitas a essas fontes deverao ser diferentes das
perguntas feitas as fontes anteriores. Os alunos, ap6s os esclarecimentos iniciais do
professor, saberdo quem € o seu autor, porém precisam ser estimulados responder outras
guestdes relevantes, no caso dessa fonte, em especial: que fatos levaram o governador a
fazer criticas tdo contundentes aos periodicos citados? Qual a posicao do governador em
relagdo a ditadura militar? Uma vez mais ressaltamos a importancia do didlogo com os

grupos anteriores.

Para a promocdo do dialogo entre os grupos proponho dois procedimentos.
Inicialmente deixarei que os alunos organizem os encontros por conta prépria. Se por
alguma razdo — distracgdes, timidez ou conversas desconexas - essa organizacdo ndo se
revelar produtiva, direcionarei as discussdes com questbes especificas sobre o

posicionamento politico do jornal contra Brizola e da resposta dada pelo governador.

Os grupos podem tentar responder juntos outras questdes relevantes para a analise
das fontes histéricas em geral, tais como: quem eram os leitores desse jornal? Serad que
ele se direcionava as classes populares ou a grupos que de classe média alta? Quais
indicios sustentam as escolhas dos alunos!? Ou seja, 0s alunos poderdo desenvolver,

inclusive, uma pesquisa qualitativa com levantamento de hipotese.

Ao final da apresentacédo, o professor pode sugerir que os alunos desses grupos
escrevam alguns editoriais e textos criticos sobre alguns problemas da atualidade.
Questbes coma a pandemia de Covid 19, as fakes news que se alastram no cenario politico
e a crise econdmica que arrasa o pais, por exemplo, sdo temas com argumentos faceis

para se estruturar esse tipo de texto.

Outra possibilidade interessante € a de o0s alunos produzirem jornais com noticias
relevantes para as suas turmas ou mesmo para toda a escola. Nesse caso, além do
noticiario a ser produzido pelos alunos, o professor pode sugerir a construcéo de editoriais

sobre temas diversos de interesse geral, como o estado de conservagdo da escola, a

! Uma das maneiras para que os alunos identifiquem quem eram os leitores do jornal é analisando o tipo de
propaganda que o periédico trazia, se era direcionado as classes populares ou aos grupos mais abastados.
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importancia de se estudar, etc. Essa proposta também pode ser levada para todos os outros

grupos.

5-4 Fontes iconograficas

As imagens selecionadas para compor as fontes historicas que estdo sendo

analisadas nesse produto sdo de duas naturezas: fotografias e charges. A maioria delas

foram retiradas dos periédicos trabalhados nessa dissertagdo. Algumas, no entanto, foram

tiradas de uma péagina do Facebook denominada Observatério dos CIEPs. Essa pagina

tem como principal objetivo denunciar a situacdo de abandono que a maioria dos CIEPs

se encontram nos dias atuais.

Considerarei as imagens como textos passiveis de serem analisados e

interpretados. Procurarei considerar e explorar as emogdes que as imagens provocam, tal

como assinalado pelo historiador Elias Thomé Saliba, em todos os seus niveis de

possibilidade:

h&, em primeiro lugar, a emocdo que experimentamos ou ndo ao ver uma
imagem; em segundo lugar, a emoc¢do daquele que fez a imagem, e por ultimo,
mas ndo menos importante, a reacdo emocional daquele que é objeto da imagem.
Este € um tema muito vasto, com férteis desdobramentos didaticos (SALIBA,
2011, p. 94-95).

Nesse sentido, proponho, tendo Circe Bittencourt mais uma vez como base, que

as imagens sejam utilizadas em sala de aula ndo apenas como ilustracao:

(...) o problema central que se apresenta para 0s professores € o tratamento
metodoldgico que esse acervo iconogréfico exige, para que nao se limite a ser
usado apenas como ilustracdo para um tema ou como recurso para seduzir um
aluno acostumado com a profusdo de imagens e sons do mundo audiovisual
(BITTENCOURT, 2004, p. 361).

Terei, contudo, o cuidado de ndo exagerar no uso desse tipo de fonte, pois, como

defende Saliba, vivemos nos dias de hoje uma verdadeira invasdo das imagens em todos

0s aspectos das nossas vidas:

(...) como educador preocupa-me a verdadeira intoxicacao de imagens que nossa
sociedade ja& vive e acho que a escola ndo deve repetir esse circulo vicioso e
desgastante, mas capturar o interesse pela imagem — interesse cada vez mais
disseminado — utilizando-os para as suas finalidades educacionais (SALIBA,
2011, p. 90).
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Nesse sentido, proponho a utilizacdo de cinco fotografias, algumas utilizadas em
conjunto e em termos comparativos; e também de duas charges. Todas elas

correspondentes ao periodo de governo de Leonel Brizola.

5-4-1 A fotografia enquanto fonte histdrica

Minha proposta principal ao trazer a fotografia para a sala de aula é mostrar para
o aluno, como ja assinalado, que a imagem é um texto, uma leitura do mundo real. Como

reforca a historiadora Ana Maria Mauad, a fotografia:

para além de sua génese automatica (...) ¢ uma elaboracéo do vivido, o resultado
de um ato de investimento de sentido, ou ainda, uma leitura do real realizada
mediante o recurso a uma série de regras que envolve, inclusive, o controle de
um determinado saber de ordem técnica (MAUAD, 1996, p. 3).

Para entender a imagem € necessario desconstrui-la. Essa desconstrucdo passa,
inicialmente, pela anélise do papel do fotografo (BITTENCOURT, 2004, p. 367). Por trés
de uma foto existe uma pessoa que domina um conjunto de técnicas e possui intencbes
ao realizar a fotografia, inclusive intencGes relacionadas a categoria social a que se

vincula:

no caso da fotografia é evidente o papel de autor imputado ao fotografo. Porém,
ha que se concebé-lo como uma categoria social, quer seja profissional
auténomo, fotografo de imprensa, fotografo oficial ou um mero batedor de
chapas (...). O controle de uma camera fotografica imp8e uma competéncia
minima por parte do autor, ligada fundamentalmente a manipulacéo de cdédigos
convencionalizados social e historicamente para a produgdo de uma imagem
possivel de ser compreendida (MAUAD, 1996, p. 8).

Ha que se considerar ainda, nesse processo de desconstrucdo da imagem
fotografica, as competéncias do leitor (entender a fotografia como suporte material de
uma imagem) e a circulacdo e os destinatarios das imagens fotograficas: albuns de
retratos, veiculos de imprensa, albuns eletrdnicos, redes sociais, colegdes, etc.
(RENDEIRO, 2017, p.15).

Em relacdo a escolha, segui as orientacdes de Circe Bittencourt. Segundo essa
autora, ¢ aconselhavel a escolha de imagens fortes “capazes de causar um impacto
visual” (BITTENCOURT, 2004, p. 368). Ana Maria Mauad acrescenta que é importante
ndo se misturar diferentes tipos de fotografias (MAUAD, 1996, p. 368).



Fonte 4: A inauguracdo do CIEP Tancredo Neves (Jornal do Brasil, 09/05/1985).

Imagem digitalizada.
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Fonte 5: Manifestacdo de professores (O Globo, 03/04/1986). Imagem digitalizada.
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A seguir analisarei as imagens que considerei relevante para se trabalhar alguns

aspectos referentes ao governo Brizola em sala de aula.

5-4-2 A inauguracdo do CIEP Tancredo Neves

As duas primeiras imagens selecionadas sdo fotografias da inauguracéo do CIEP
Tancredo Neves (Fonte 4). A autoria das duas fotografias esta identificada na edi¢do do
JB, de 09 de maio de 1985, um dia depois da inauguracao do primeiro CIEP, propriamente

dito: a primeira fotografia é de Vidal de Trindade e a segunda de Evandro Teixeira.

Apesar desses fotografos estarem a servico do JB, tratarei essas duas imagens
como documentos canonicos, pois eles foram produzidos, em minha opinido, com a
intencdo de serem documentos oficiais sobre o fato histdrico que retrataram. Desse modo,
iniciarei minha orientagdo com o grupo explicando, justamente, 0 que vem a ser um

documento candnico.

A primeira imagem mostra o Presidente Joseé Sarney no primeiro plano e a seu
lado, segurando o seu brago, o governador Leonel Brizola, que aponta para a dire¢do do
prédio do CIEP. E possivel identificar também na fotografia a presenca do cardeal
arcebispo do Rio de Janeiro, Dom Eugénio Salles, logo atrds de Brizola. Na segunda
fotografia, o presidente Sarney continua na posi¢do de protagonista, sendo abracado pela

primeira diretora do CIEP Tancredo Neves, a professora Fernanda.

Eu planejo realizar essa identificacao dos personagens que aparecem na fotografia
com os alunos durante o processo de orientagdo. Mas, nessa etapa, pretendo pedir que
eles realizem um levantamento das posi¢fes politicas de cada um dos personagens
citados, o presidente José Sarney, o governador Leonel Brizola e o cardeal arcebispo,

Dom Eugénio Salles, de modo que os alunos possam apresenta-los.

Algumas perguntas também precisam ser feitas em relagdo a essas imagens, tais
como: para quem foi dado o maior destaque nas fotografias? Para o governador, que
implementou o projeto, ou para o Presidente da Republica, que veio para a inauguracao
como convidado? Essa escolha teria, na opinido dos membros do grupo, alguma relacao

com a linha editorial do jornal apresentada pelos grupos que analisaram 0s textos
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impressos? Qual a opinido do grupo sobre a presenca de um lider religioso no evento de

inauguracgéo do CIEP?

Em suma, esses questionamentos tém o objetivo de ajudar os alunos a perceberem
a fotografia como um texto que possui intencdes determinadas pelos fotografos e por

aqueles que pretendem publicar a fotografia.

5-4-3 Aluno nao é leitdo

A terceira fotografia apresentada (Fonte 5) é de uma manifestacéo dos professores
durante a greve de 1986. Ela foi publicada no jornal O Globo, no dia 3 de abril 1986. A
imagem mostra diversos docentes concentrados na porta da camara dos vereadores do
Rio de Janeiro. Diversos cartazes sdo percebidos, o0 mais evidente tem a seguinte frase

estampada: “Governador, aluno néo é leitdo”.

Deixarei os alunos livres para formularem perguntas sobre a imagem, porém a
discussao do significado da frase do cartaz, que ocupa o primeiro plano da fotografia, é
fundamental. Estimularei os alunos a criarem hip6teses para responder o significado dessa

frase.

Outra questdo que os alunos também podem levantar hip6teses para possiveis
respostas é a busca dos motivos para que o fotografo tenha focado justamente nesse cartaz
em meio a tantos outros. Por que ndo foram escolhidos cartazes que faziam alusdo ao
plano de carreira ou a outras reivindicacfes dos professores? Esses questionamentos tém
0 objetivo de, mais uma vez, demonstrar que a imprensa possui posicionamentos politicos

e ndo é um grupo isento.

Por fim sugerirei que os alunos comentem sobre alguns aspectos técnicos das
fotografias apresentadas, tais como: a questdo da coloracgdo, definicdo, focos e outras
questdes técnicas que perceberem. A comparacdo com as fotografias atuais serad
inevitavel. Pretendo, por fim, decifrar junto com os alunos o que esta escrito em cada uma

das faixas, fato que trara ainda mais informacdes relevantes para 0s grupos
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Fonte 6 : Um CIEP em funcionamento (Foto de divulgacéo do governo do estado do
Rio de Janeiro, retirado da pagina “Observatorio dos CIEPs (Link:

https://www.facebook.com/ObservatoriodosBrizoloes/ Os direitos autorais da imagem

ndo foram encontrados até 0 momento de conclusdo da dissertagdo). Imagem

digitalizada. Ano ndo identificado.



https://www.facebook.com/ObservatoriodosBrizoloes/
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Fonte 7 : CIEP degradado (“Observatdrio dos CIEPs”. Link:
https://www.facebook.com/ObservatoriodosBrizoloes/ Os direitos autorais da imagem

ndo foram encontrados até 0 momento de conclusdo da dissertacdo). Imagem

digitalizada. Ano néo identificado.



https://www.facebook.com/ObservatoriodosBrizoloes/
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5-4-4 Dois CIEPs

As duas ultimas fotografias (Fonte 6 e Fonte 7) sdo de dois CIEPs. Um recém-
inaugurado e em pleno funcionamento, na década de 90, do século passado; e o outro dos

dias atuais, completamente degradado.

Essas fotografias foram retiradas de uma péagina do facebook denominada
“Observatdrio dos CIEPS” e foram repostadas varias vezes desde, pelo menos, o inicio
do ano 2020. Seus autores ndo foram identificados, porém, acredito que a primeira
imagem tenha sido retirada da revista “Escola viva, Viva a escola”, publicada pela

secretaria estadual de educacdo ao longo dos dois governos de Brizola2.

Ao contrario das fotografias anteriores, ndo deixei nenhum tipo de legenda escrita
nessas imagens. Essa opcao tem o objetivo de atribuir ao aluno a tarefa de identificar
temporalmente as imagens. Questdes como: qual imagem é a mais antiga? Qual a época
aproximada de cada uma delas? Minha premissa € a de que essa atividade pode ajudar os

alunos a iniciarem um processo de reflexao sobre elas.

Esse tipo de exercicio com fotografias é bastante recomendado pelos especialistas
no assunto. Primeiro porque permite que os alunos percebam a passagem do tempo, isto
é, consigam identificar o antes e o depois; além disso, a atividade também pode ser
utilizada para que os alunos observem a forma de utilizacdo de um determinado espaco
em épocas distintas (BITTENCOURT, 2004, p. 369).

Outras questdes que podem ser trabalhadas com essa imagem podem ser alocadas
em um processo de identificacdo das criancas que estudavam nos CIEPs: a primeira
fotografia (Fonte 6), por exemplo, permite associar esses alunos a algum grupo social?
Que tipo de roupa estdo utilizando? Também é possivel discutir com a segunda imagem
(Fonte 7) as razbes para a degradacdo dos CIEPs. A essa altura tambem é possivel
estimular os alunos a levantarem hipéteses para explicar esse verdadeiro processo de
destruicdo que algumas dessas escolas vem passando desde o fim dos governos

trabalhistas.

2 Em fungdo do fechamento dos arquivos motivado pela pandemia de covid 19 ndo pude confirmar essa
informac&o até o momento.
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Como pretendo realizar esse trabalho com os meus alunos do CIEP Carlos Chagas,
em Duque de Caxias, sugerirei que eles realizem fotografias dessa unidade para uma
exposicdo interna. Além de imagens denunciando os problemas da unidade, também
estimularei os alunos a utilizarem a fotografia como um recurso artistico, buscando cenas

de criancas brincando, estudando, interagindo com outras.

Existem também algumas imagens nos CIEPs — as famosas curvas de Niemeyer -
que ndo sdo vistas por muitas pessoas que frequentam cotidianamente esse espago.

Estimularei os alunos a encontra-las e registra-las para a exposicao.

Os demais alunos que trabalharam com a apresentacao de imagens também podem
participar dessa atividade e trazer contribuicBes valiosas. Afinal, atualmente é bastante
comum os alunos possuirem celulares e ficarem com eles durante as aulas. NGs,
professores reflexivos, precisamos demonstrar que existem algumas possibilidades de

utilizagdo desse aparelho com finalidades pedagdgicas relevantes.

Outro detalhe que ndo pode passar despercebido nessas duas fotos é o fato de
possuirem cores. Esse detalhe precisa ser discutido pelo grupo e serd um elemento
importante para a localizacdo temporal delas e a diferenciacdo em relacdo as demais

imagens.

5-5 As charges

As charges sdo imagens que também podem ser tratadas como textos e que podem
ser utilizadas como um excelente recurso pedagogico, pois é atraente aos olhos de quem

as leem e utilizam o humor como principal recurso. Trata-se de:

(..) uma modalidade de linguagem iconografica que se caracteriza
essencialmente por sua natureza dissertativa e ideoldgica, além de primar pela
presenca do humor com o proposito de denunciar e satirizar através do apelo ao
exagero. Também deve ser reconhecida em seu potencial como fonte histdrica,
capaz de contribuir para a reflexdo sobre determinada época, pois expressa e
transmite, assim como toda configuragdo visual, ideias, sentimentos, valores e
informagdes a respeito de seu tempo e lugar, bem como de outros tempos e
lugares (MACEDO, 2019, p. 4).

A charge, assim como todas as fontes historicas, também fornece respostas ao ser

inquirida, além de também possuir o potencial de prender a atencdo dos alunos. Além
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disso, a utilizacdo das charges nas aulas possibilita que os alunos tenham acesso a um

outro tipo de discurso utilizado pelos jornais e pela imprensa em geral.

Cabe assinalar, mais uma vez, que apesar da presenca do humor, as charges séo
fontes historicas que apresentam as mesmas caracteristicas que as demais: elas sdo um

discurso que n&o tem nada de imparcial ou de inocente (MACEDO, 2019, p.5).

5-5-1 O Rambo

A primeira imagem que selecionei, Fonte 8, é de autoria do famoso cartunista
Chico Caruso, Francisco Paulo Hespanha Caruso, e foi publicada no jornal O Globo, em
10 de abril de 1984, durante a greve dos professores da rede publica de ensino. Na sétira,
o rosto de Leonel Brizola é colocado no corpo estilizado de Sylvester Stallone, ator que
na época fazia muito sucesso com o filme Rambo, programado para matar. Porém, ao
invés de empunhar uma metralhadora, tal como o ator hollywoodiano, o governador porta

um lapis com a ponta quebrada.

No processo de orientagdo do grupo preciso alertar os alunos para o fato de que o
rosto colocado no corpo do personagem norte-americano é o de Leonel Brizola. Depois

disso, deixarei o grupo livre para fazer a leitura do documento.

Uma discussdo que pode ser sugerida, caso ela ndo seja destacada pelos proprios
alunos, é se a charge faz um elogio ou uma critica ao governador. Acredito que surgirdo
leituras divergentes, pois 0 governador esta sendo retratado com o corpo de um guerreiro,
entretanto, a arma que utiliza, o l&pis, estd com a ponta quebrada. Nessa discussdo a
melhor postura a ser tomada pelo professor é a de ouvinte. Ele precisa deixar emergir a

leitura dos alunos, interpretando eles proprios os documentos.

Uma das poucas intervengdes que o professor pode fazer para ajudar nesse
processo de discussdo € contextualizar a posi¢do do jornal O Globo, que publicou a
charge, como a de um dos grandes inimigos do governo trabalhista de Leonel Brizola

nessa epoca.



Fonte 8: Rambo (Chico Caruso, O Globo, 04/04/1986). Imagem digitalizada.
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Fonte 9: “O CEP fechou o CIEP” (Ique, Jornal do Brasil, 03/04/1986). Imagem
digitalizada.
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Ique
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5-4-2 “QO CEP fechou o CIEP”

A segunda charge selecionada, Fonte 9, é a do cartunista Ique, Victor Henrique
Woitschach. Ela foi publicada no Jornal do Brasil, no dia 03 de abril de 1984, também
durante a greve dos professores citada na charge anterior. Na imagem, Brizola esta
estilizado como um aluno e escreve em um quadro-negro, repetidas vezes, que “O CEP
fechou o CIEP”.

No processo de orientacdo que realizarei com os alunos preciso esclarecer o que
significa a sigla CEP, Centro Estadual dos Professores, a entidade sindical que
representava os professores no periodo. Ha que se esclarecer também que esse tipo de
pratica, escrever uma mesma frase repetidas vezes em um quadro-negro, era utilizada
pelos professores da época como puni¢do contra os alunos indisciplinados. Preciso
também reforcar com os alunos uma leitura dos fatos em que, apesar de o governo Brizola
ter a educagdo como prioridade, os professores da rede publica organizaram uma
importante greve de luta contra o governo trabalhista, o que contribuiu muito para a

derrota dos aliados de Brizola na elei¢do que ocorreu meses depois.

Realizadas as orientacdes iniciais, sugerirei algumas questdes para os alunos
levarem em consideragdo, durante o processo de apresentacdo da fonte, entre elas: o
governador foi caracterizado como que tipo de aluno pelo cartunista? Por que apenas 0s

CIEPs foram destacados como estando fechados e nédo todas as escolas da rede?

A questdo do posicionamento do Jornal do Brasil em relacdo ao governo do
estado, pode voltar a ser discutida pelos alunos, com a mediacdo do professor, se for
necessario. Para ajudar os alunos a empreenderem essa discussdo posso disponibilizar
trechos de textos de autores que sdo referéncias nessa discussdo, como Tania de Luca,

para que oS alunos tomem contatos com argumentag()es consistentes.

Esses mesmos trechos podem ser direcionados também para 0s outros grupos que
travaram essa mesma discussdo, como no caso dos grupos que apresentaram os textos

impressos anteriormente citados.

A critica do cartunista ao governador nessa charge € bastante explicita. Posso
aproveitar esse gancho, para reforcar a ideia de que as charges sao discursos parciais, que

trazem posicionamentos politicos do seu autor e do veiculo que a publica. Alias, seria
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mais importante perguntar aos alunos, a essa altura em que essa discussdo ja foi
amplamente realizada pelos outros documentos apresentados, se eles consideram as

charges documentos isentos?

Vale assinalar que apesar de sugerir algumas perguntas para ajudar os alunos no
processo de apresentacdo das fontes, meu propdsito serd estimular os alunos a
explicitarem as leituras préprias, que cada grupo ou os seus membros individualmente

tenham feito.

Desde o inicio da minha carreira observo que em quase todas as turmas que
leciono sempre existem alunos que se destacam fazendo desenhos, inclusive, ja me
deparei com alguns cartunistas muito talentosos durante essa jornada. Se conseguir
identificar algum tipo de aluno com essas caracteristicas, sugerirei que realize releituras
dos personagens do periodo: Brizola, Darcy, Niemeyer; ou crie imagens interessantes

sobre o processo de realizagéo do trabalho.

5-6 As fontes Orais

A historia oral consolidou-se nas Gltimas décadas como um importante campo de
pesquisa académico. No ensino bésico, no entanto, a utilizacdo dessa importante
metodologia ainda é bastante restrita e se resume a algumas iniciativas isoladas ou de

pequenos grupos docentes.

A metodologia da historia oral pode e deve ser considerada como uma importante
ferramenta a ser utilizada pelos professores e alunos do ensino bésico, desde que se leve
em consideracdo algumas adaptac6es necessarias. Como assinala Verena Alberti, existem

muitas contribui¢cdes que a historia oral pode oferecer ao ensino de histéria:

no ensino de histdria, por exemplo, alguns recursos oferecidos pela histéria oral
podem ser (teis: uma entrevista pode tornar a aprendizagem mais facil, porque
trata de experiéncias concretas, narradas de forma direta e coloquial, e os alunos
também podem fazer entrevistas sobre as histdrias das comunidades e das
familias. Além de passar a entender essas histdrias, o estudante desenvolve
varias habilidades: o planejamento do trabalho, a pratica da pesquisa e a
capacidade de falar com pessoas desconhecidas (ALBERT], 2019, p. 28).

A minha ideia inicial é apresentar trechos de algumas entrevistas que ja realizei

com duas professoras para a dissertacdo: Lia Faria e Hildésia Medeiros. Elas apresentam,
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nesses trechos de entrevistas, suas percepcdes sobre a politica educacional de Brizola e

dos CIEPs e outras questdes relevantes do periodo.

Acredito, porém, que essa atividade pode se desdobrar em outros projetos.
Podemos, tdo logo voltemos para a nossa rotina de aulas regulares, organizar trabalhos
para se contar a histéria da propria unidade em que trabalho e do bairro na qual ela esta

inserida.

No final de 2019 cheguei a iniciar um projeto como esse com o0s alunos do CIEP
Carlos Chagas. Nesse periodo, estava ocorrendo a remocdo de uma comunidade que
existia no final da rua da escola, a comunidade do Dique 1. Os moradores dessa
comunidade, incluindo muitos dos meus alunos, foram levados para morar em prédios

que faziam parte do programa “Minha casa, minha vida”, instituido pelo governo federal.

Os alunos estavam transbordando de vontade de contar esse importante fato da
vida deles para todos os professores. Comecei a observar que no inicio de todas as aulas,
tanto nas minhas como nas de outros colegas, eles sempre surgiam com uma novidade a

respeito desse processo de remogéao.

Decidi ndo perder essa oportunidade com eles e realizei a gravacdo de uma série
de depoimentos orais nos quais eles contavam como viviam no Dique 1 e como estava
sendo a nova vida nos prédios, para onde foram mandados. Depois da edicdo, apresentei
esse trabalho em uma culminancia de projetos que ocorreu na escola e realizei um
pequeno debate ap6s a apresentacdo do video, fato que contou com a participacao
significativa de alunos de todos os anos de escolaridade. Afinal, era uma parte da historia

da vida deles que estava em foco.

Oportunidades como essa aparecem constantemente em nosso cotidiano escolar e
ndo podemos desperdica-las, pois, como assinala a historiadora Krisitna Llewellyn, a
histdria oral pode oferecer possibilidade de os estudantes ressignificarem as suas vidas e

auxilia-los no processo para alcancar a tdo necessaria consciéncia critica:

por que estudar historia oral? E que ela é uma metodologia coletiva que envolve
0s jovens com a memoria de sua comunidade sobre injusticas histdricas e, ao
fazé-lo, promove a sua conscientizacdo e sustenta o seu envolvimento nos
processos democraticos que constroem relagdes corretas entre as geragdes. A
educacdo com a histéria oral € um caminho para a democratizacdo e para a
conscientizacdo (LLEWELLYN, 2016, p. 18).

Trata-se de uma experiéncia muito relevante promover a utiliza¢do da historia oral

entre os alunos do ensino basico. Porém, antes de se tornarem o0s protagonistas no
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processo de producdo de entrevistas, 0s alunos precisam tomar contatos com fontes orais
ja produzidas. Adiante apresento duas possibilidades de trabalho com fontes de historia

oral que produzi para essa dissertacao.

5-6-1 A entrevista de Lia Faria

O primeiro trecho de historia oral que apresento para trabalhar com os alunos do
ensino basico, Fonte 10, foi retirado de uma entrevista que a professora Lia Ciomar Faria
me concedeu, no final do ano de 2020, e na qual ela analisa o governo de Leonel Brizola

e a sua politica educacional.

Nesse trecho, a professora apresenta uma autocritica sobre a sua militancia no
Partido dos Trabalhadores (PT) e no Centro Estadual dos Professores (CEP); e realiza
criticas a essas instituicdes pela forma desrespeitosa e desonesta com que trataram o

governo de Leonel Brizola e o projeto dos CIEPS.

Nas orientacdes iniciais, que pretendo fazer com os alunos, constardo
esclarecimentos sobre a biografia da professora Lia Faria; e também sobre a importancia
dos sindicatos na luta politica dos trabalhadores brasileiros, no final do século XX.
Também pedirei que os alunos pesquisem sobre as caracteristicas dos partidos de

esquerda e esclarecam para a turma as suas conclusdes.

Em relacdo as perguntas que podem ser feitas ao documento, sugerirei as
seguintes: pelo que a fonte historica informa, os chamados partidos de esquerda
conseguem se unir, conseguem formar aliancas em torno de ideias e propostas? Segundo
a fonte, quais foram as armas politicas utilizadas pelo Partido dos Trabalhadores (PT)

contra Brizola?

Durante a apresentacdo, instigarei 0s alunos a responderem se existe algum tipo
de fonte que € mais confiavel do que outra, se eles consideraram que alguma fonte é mais
objetiva do que a outra; se é possivel encontrar verdades em algum tipo de fonte e em
outras ndo. Depois de escutar as opinides dos alunos, demonstrarei que todos os tipos de

fontes historicas sdo subjetivas e trazem o ponto de vista daqueles que a produziram.
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Fonte 10: trecho da entrevista com a professora Lia Faria

“Eu vim do PT, vim do CEP. Esse era outro aspecto muito interessante do Darcy
Ribeiro, ele nunca pediu a nossa carteirinha. Vocé podia ser de qualquer partido ou
de partido nenhum, o que ele queria era 0 compromisso com a escola publica, o
compromisso com a educacdo. Era isso que ele exigia muito, muito trabalho. A gente
nunca trabalhou tanto na vida (...).

A minha relagdo com o CEP, com O PT vai mudar de uma forma radical. Eu
fui uma grande lideranca do CEP, acreditava naquele PT da década de 1980, fui
candidata a Prefeita pelo PT, meu marido foi candidato a vereador pelo PT de Nova
Friburgo. Depois eu vi coisas inacreditaveis, as pessoas que se diziam de esquerda, a
maioria do PT e do CEP, desmoralizando Brizola e Darcy com ‘fake news’, inventando
milhares de mentiras com um unico objetivo: chegando as eleicbes nos temos que
destruir o PDT, temos que destruir o Brizola, temos que destruir o CIEP, temos que

destruir Darcy.”
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Fonte 11: trecho da entrevista com a professora Hildésia Medeiros.

“Eu gostaria de destacar um pouco o fato de que com a emersédo de liderancas
grevistas pelo interior, ndo esqueca o que eu falei, vocé sabe disso, a maior parte do
magistério era de mulheres e comecaram a emergir algumas liderancas muito fortes
().

Tinha a Lia Faria, a Dodora (Maria das Dores Mota), tinha a Dulce, que
chegou a ser prefeita em Barra do Pirai, tinha, enfim, uma série de mulheres (...). Eu
quero dizer o seguinte, que em alguns lugares as mulheres eram grandes liderangas
locais, mas quando chegava a hora de vir para a representacdo formal elas proprias
ajudavam a escolher ‘los machos’, porque ou os maridos ndo gostavam ou elas se
sentiam intimidadas. Mas vamos dizer assim, daquele trabalho de organizacdo do
cotidiano as mulheres tiveram uma proeminéncia no Estado do Rio de Janeiro e no
Brasil (...).

Quando eu concorri a eleicdo no CEP foi a primeira chapa que se declarou
feminista. Foi muito interessante essa discussdo, fizemos semindrios, fizemos outra
coisa também que entrava essa questdo de género, o trabalho com o Teatro dos
Oprimidos do Boal. Isso, sem divida nenhuma, contribuiu para o alargamento das

pessoas em relagdo a essa questdo”
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5-6-2 A entrevista de Hildésia Medeiros

O segundo trecho de entrevistas que sera trabalhado pelos alunos, Fonte 11, é o
da professora Hildésia Medeiros, a presidente do CEP durante uma parte do primeiro

governo Brizola. Essa entrevista também foi realizada por mim, em janeiro de 2021.

Nessa passagem, a professora Hildésia comenta a importancia das professoras no
processo de organizacdo de um dos mais relevantes sindicatos do Rio de Janeiro, o SEPE.
Mostra também que, a despeito de toda essa relevancia feminina, o machismo foi um

problema a mais que essas professoras tiveram que enfrentar.

Nas orientacdes iniciais explicarei a biografia dessa importante lider sindical: uma
professora nordestina, que lutou contra a ditadura e que foi uma das sindicalistas mais
atuantes no Rio de Janeiro durante a década de 1980. Voltarei a destacar a importancia
dos sindicatos na luta politica dos trabalhadores brasileiros, no final do século XX, e

esclarecerei outras davidas que os alunos possam levantar.

Entre as questdes - que sugerirei que levem para esse documento - constardo: o
machismo € um tipo de preconceito que so existiu nos setores conservadores da sociedade
brasileira? As mulheres deixaram de lutar, abaixaram a cabeca diante do machismo que

prevalecia no periodo?

A ideia é que ocorra, mais uma vez, discussdes envolvendo o maior numero
possivel de alunos. Afinal, trata-se de um tema extremamente palpitante e que,
infelizmente, ainda se encontra na ordem do dia. Estimularei, principalmente, que as

alunas registrem as suas posicdes sobre essas questdes durante as discussoes.

5-7- Concluséao

O trabalho com fontes histdricas em sala de aula traz grandes beneficios para o
processo de aprendizagem dos alunos. Em primeiro lugar, porque ele quebra a espinha
dorsal do ensino tradicional, tirando o professor do centro do processo de aprendizagem.
Nesse tipo de trabalho, o professor atua mais como um orientador, como aquele que indica

possibilidades, cabendo aos alunos as agdes mais relevantes.
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Com essa metodologia os alunos ocupam, portanto, o centro do processo de
aprendizagem: s&o eles que interpretardo os documentos, discutirdo os seus pontos de

vistas, criardo hipoteses, criardo conhecimentos préprios, em suma.

A utilizacao de fontes historicas em sala de aula pode ser também, como assinala
Paulo Knauss de Mendonga, uma alternativa mais barata e eficiente em relagéo aos livros
didaticos (MENDONCA, 2001, p. 32). Além de escapar de toda a cadeia normatizadora
a que os livros didaticos estdo submetidos, o trabalho com fontes estimula a criatividade

dos alunos e a criagdo de pensamentos e ideias originais.

Por fim, como assinala Circe Bittencourt, o trabalho com fontes estimula o didlogo
em sala de aula. Fazer perguntas, ouvir respostas diferentes e, em alguns casos
divergentes, pesquisar informagdes, sdo praticas extremamente comuns no trabalho com

as fontes.

O trabalho com fontes encontra-se diretamente relacionado a um modelo de
educacao dialdgica, tal como foi proposto por Paulo Freire. Esse deve ser o ideal que todo
professor que possui responsabilidade social deve cultivar como um mantra em sua vida

profissional.
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Lista de Fontes:

Fonte 1: editorial do Jornal do Brasil (14/12/1983). Imagem digitalizada.
Fonte 2: Editorial do Jornal do Brasil (09/02/1984). Imagem digitalizada.

Fonte 3: Tijoldo ou Tijolaco de Leonel Brizola (Jornal do Brasil, 26 de agosto de 1984).

Imagem digitalizada

Fonte 4: A inauguracao do CIEP Tancredo Neves (Jornal do Brasil, 09/05/1985). Imagem
digitalizada.

Fonte 5: Manifestacdo de professores (O Globo, 03/04/1986). Imagem digitalizada.

Fonte 6: Um CIEP em funcionamento (Foto de divulgacdo do governo do estdo do Rio
de Janeiro, retirado da pagina “Observatorio dos CIEPs). Imagem digitalizada. Ano ndo

identificado.

Fonte 7: CIEP degradado (“Observatorio dos CIEPs”).Imagem digitalizada. Ano nao

identificado.
Fonte 8: Rambo (Chico Caruso, O Globo, 04/04/1986). Imagem digitalizada.

Fonte 9: “O CEP fechou o CIEP” (Ique, Jornal do Brasil, 03/04/1986). Imagem
digitalizada.

Fonte 10: trecho da entrevista com a professora Lia Faria

Fonte 11: trecho da entrevista com a professora Hildésia Medeiros.
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