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RESUMO

llI

O presente trabalho, intitulado ‘lgualdade e emancipagéo: signos para se
pensar a avaliacdo em Filosofia a partir de O mestre ignorante de Jacques Ranciére”,
tem como objetivo investigar e aprender sobre o processo de avaliagdo na disciplina
de Filosofia na Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM)
(Caic6-RN). Toma como aporte tedrico-filoséfico principal a obra O mestre ignorante,
gue versa sobre uma experiéncia educacional singular ocorrida na Franca no século
XIX, uma visdo do magistério que prima pela “igualdade de inteligéncia” e a
“‘emancipac¢éo” dos individuos, em que a igualdade ndo € o fim a se buscar, mas um
principio ou opinido a se verificar. A pesquisa justifica-se diante da necessidade de se
pensar sobre o tema da avaliacdo em Filosofia, um aspecto da préatica docente pouco
explorado nos cursos de formacéo de professores/as e no meio académico como um
todo. Embora o trabalho também apresente discussGes a partir da prépria pratica
docente do pesquisador e de algumas perspectivas pedagdgicas (HOFFMANN, 2009;
2010; LUCKESI, 2010; 2011), a abordagem filoséfica sobre o tema exigiu que a
pesquisa fosse redirecionada a partir da questao inicial “O que é a Filosofia?”, por
defender que as escolhas didéaticas, metodoldgicas, os contetdos e as abordagens
no ensino-aprendizagem da Filosofia decorrem e devem estar ligadas as possiveis e
subjetivas respostas que o professor/a de Filosofia da a essa questdo inicial
(BOAVIDA, 1996; CERLETTI, 2003; 2009; TOMAZETTI, 2014) e, para tanto, a
pesquisa mergulha nas indicacdes pedagdgicas e filoséficas de O mestre ignorante.
As metodologias utilizadas na pesquisa foram a bibliografica, com analise da obra
principal e de obras secundarias e, para a acdo educativo-filosdéfica, a qualitativa, com
pesquisa-acdo como abordagem (LAVILLE, 1999; SEVERINO, 2007; GHEDIN;
FRANCO, 2011; MINAYO, 2012). A partir dos signos “igualdade de inteligéncia” e
“‘emancipacao intelectual”, presentes em O mestre ignorante, a acdo educativo-
filosofica realizada com os alunos/as selecionados fora pensada a partir de oito
passos para a aprendizagem da Filosofia no Ensino Médio. A intencéo dos encontros,
como um dia o professor Jacotot (RANCIERE, 2017) fez, foi colocar para os discentes
questbes-problema por meio das quais eles/as poderiam descobrir sozinhos a saida.
No processo de descoberta, o professor-pesquisador poderia observar a presenca e
verificar a intensidade da manifestagdo dos aspectos da “vontade”, da “busca” e da

“atencao” dos alunos/as. Portanto, o que se propde nao € um método ou uma técnica



para aperfeicoar o ensino da Filosofia, mas principios para uma acéo educativa cuja
intencionalidade filosofica é questionar o ensino, a aprendizagem e, especificamente,
a avaliacdo em Filosofia no Ensino Médio. O trabalho estimulou a reflexdo da pratica
educacional e filoséfica do docente-pesquisador e colaborou para a construcdo de
uma postura emancipatéria como professor-filosofo no processo de ensino-
aprendizagem na disciplina de Filosofia no Ensino Médio. Por fim, foi possivel
constatar, na acado educativa-filosofica, que menos do que a compreenséao de ideias
contidas em O mestre ignorante, os/as participantes puderam aprender sobre o
ensino, a aprendizagem e a avaliacao da Filosofia no nivel médio; puderam também
aprender sobre os papéis dos/as professores/as e alunos/as, principais personagens
da acdo educativa; e, acima de tudo, a acdo educativa-filosofica possibilitou aos/as
participantes da pesquisa, cada um/a a sua medida, reconhecer alguns aspectos de

suas capacidades intelectuais.

Palavras-chave: Igualdade. Emancipacdo. Aprendizagem de Filosofia. Avaliacao.

Jacques Ranciere.



ABSTRACT

The present work, entitled “Equality and emancipation: signs to think about
evaluation in Philosophy from Jacques Ranciére's The Ignorant Schoolmaster”, aims
to investigate and learn about the evaluation process in the discipline of Philosophy at
the Escola Estadual Professor Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM) (Caic6-RN). It
takes as its main theoretical-philosophical contribution the work The Ignorant
Schoolmaster, which deals with a singular educational experience that took place in
France in the 19th century, a vision of the magisterium that strives for the "equality of
intelligence" and the "emancipation” of individuals, in which equality is not the end to
be sought, but a principle or opinion to be verified. The research is justified in view of
the need to think about the evaluation theme in Philosophy, an aspect of teaching
practice little explored in teacher training courses and/or in the academic environment
as a whole. Although the work also presents discussions from the researcher's own
teaching practice and from some pedagogical perspectives (HOFFMANN, 2009; 2010;
LUCKESI, 2010; 2011), the philosophical approach on the subject required that the
research be redirected from the initial question “What is Philosophy?" for defend that
the didactic choices, methodological choices, contents and approaches in the
teaching-learning of Philosophy emerge and must be connected to the possible and
subjective responses that the Philosophy teacher gives to this initial question
(BOAVIDA, 1996; CERLETTI, 2003; 2009; TOMAZETT]I, 2014) and, for this purpose,
the research dives into the pedagogical and philosophical indications of The Ignorant
Schoolmaster. The methodologies used in the research were bibliographic, with
analysis of the main work and secondary works and, for the educational-philosophical
action, the qualitative one, with action research as an approach (LAVILLE, 1999;
SEVERINO, 2007; GHEDIN; FRANCO, 2011; MINAYO, 2012). Based on the signs
“equality of intelligence” and “intellectual emancipation”, present in The Ignorant
Schoolmaster, the educative-philosophical action carried out carried out with the
selected students was thought based on eight steps for learning Philosophy in high
school. The intention of the meetings, as Professor Jacotot (RANCIERE, 2017) once
did, was to pose to students the problem questions through which they could discover
the way out on their own. In the discovery process, the teacher-researcher could
observe the presence and verify the intensity of the manifestation of the aspects of

"will", "search” and "attention" of the students. Therefore, what is proposed is not a



method or technique to perfect the teaching of Philosophy, but principles for an
educational action whose philosophical intentionality is to question teaching, learning
and, specifically, the evaluation in Philosophy in High School. The work stimulated the
reflection of the educational and philosophical practice of the professor-researcher and
collaborated to the construction of an emancipatory posture as a professor-philosopher
in the teaching-learning process in the discipline of Philosophy in High School. Finally,
it was possible to verify, in the educational-philosophical action, that less than the
understanding of ideas contained in The Ignorant Schoolmaster, the participants were
able to learn about the teaching, learning and evaluation of Philosophy at the
secondary level; they were also able to learn about the roles of teachers and students,
the main characters of the educational action; and, above all, the educative-
philosophical action made it possible for the research participants, each one to your

measure, to recognize some aspects of their intellectual capacities.

Keywords: Equality. Emancipation. Philosophy Learning. Evaluation. Jacques

Ranciére.
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1 INTRODUCAO!

llI

O presente trabalho, intitulado ‘lgualdade e emancipagéo: signos para se
pensar a avaliagdo em Filosofia a partir de O mestre ignorante de Jacques Ranciére”,
tem por objeto de pesquisa analisar e aprender sobre a avaliagcdo no Ensino de
Filosofia na Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM), da
rede publica de educacdo do Estado do Rio Grande do Norte (RN), na cidade de
Caico. O signo € o produto da interpretacdo, manifestado em palavras, desenhos,
pinturas e esculturas, que os homens veem, sentem e fazem, no percurso de suas
vidas, de suas aventuras no espaco das varias linguagens humanas. O ser humano
sempre se depara com outros signos, ele os “[...] combina, os compde, os analisa — e
eis uma expressao, uma imagem, um fato material que sera, desde entédo, para mim
o retrato de um pensamento, isto é, de um fato imaterial.” (RANCIERE, 2017, p. 93).
Nos ultimos tempos, o Ensino de Filosofia avanga em termos institucionais e
torna-se, assim como a Sociologia, uma disciplina obrigatéria no curriculo brasileiro.
O marco desse momento é a Lei 11.684/08 (BRASIL, 2008), que estabelece a
obrigatoriedade do Ensino de Filosofia no Ensino Médio brasileiro (CARVALHO;
SANTOS, 2010). Tal ensino, contudo, deixa de ser obrigatério nos moldes de 2008,
pois o artigo 36 da LDB para a vigorar com alteracdes a partir da Lei n® 13.415/ 2017
(BRASIL, 2017). Dessa forma, percebemos uma mudanca na escrita regulatéria da
oferta do ensino de Filosofia no nivel médio em comparacdo com a Lei 11.684/08
(BRASIL, 2008) que, a principio, causa inseguranca e nos provoca a refletir se esse
novo direcionamento curricular trara de fato mais espaco para a Filosofia nas escolas
de nivel médio ou provocara sua desvalorizacéo e, consequentemente, nova saida do
curriculo brasileiro. Além disso, acrescentamos que esta em vigor a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018a). Nesse caso, é preciso verificar como o
ensino de Filosofia sera inserido no Ensino Médio. Em tese, essa nova perspectiva
educacional oferece as instituicbes escolares de nivel médio a
oportunidade/autonomia de construcdo de sua estrutura de ensino-aprendizagem a
partir de um curriculo diversificado e flexivel articulado com itinerarios formativos em

consonancia com as especificidades socioculturais e politicas de sua comunidade

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.
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escolar (BRASIL, 2018a). Nesse sentido, o ensino de Filosofia pertence ao quadro
das aprendizagens bésicas que todo/a aluno/a deve ter contato em sua formacao
inicial.

A normativa (BRASIL, 2018a, p. 476) afirma:

Assim, na formacgdo geral béasica, os curriculos e as propostas
pedagdgicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC. Conforme as DCNEM/2018, devem contemplar, sem
prejuizo da integracdo e articulacdo das diferentes éareas do
conhecimento, estudos e praticas de: [...] sociologia e filosofia;

Apesar de todos esses desafios enfrentados acerca da regulamentacdo e
consolidacdo no curriculo brasileiro, o ensino de Filosofia busca construir sua
estrutura académica ha tanto tempo negligenciada, e um dos elementos importantes
para sua afirmagcdo como componente curricular essencial para o desenvolvimento
proficuo dos individuos diz respeito a avaliagdo da aprendizagem, tema complexo e,
segundo Marcal e Tomazetti (2011), pouco investigado e de escassa bibliografia, tanto
na esfera académica quanto no ambito do Ensino Médio publico brasileiro.

A construcdo da identidade docente exige do professor ou professora
constantes atualiza¢cBes de sua pratica, uma reorganizacdo que parte de uma reflexdo
de suas acfes no cotidiano escolar, ndo se trata de aplicar em sala de aula alguns
conteudos filoséficos unidos as praticas pedagoégicas apreendidas na academia, o
professor/a aprende a ser professor/a desde o instante em que se torna aluno/a
(CERLETTI, 2009). Sao as teorias e experiéncias apreendidas no decorrer da vida
como aluno/a, passando pela academia, e vivenciadas nos limites da sala de aula que
emolduram o educador/a (CERLETTI, 2009). E uma das formas de fazer essa reflexao
da atividade docente sera dada pelo tipo de avaliagcdo que ele/a, o/a professor/a, se
propde a fazer.

A pesquisa parte dos signos ‘igualdade de inteligéncia” e “emancipacgéo
intelectual”’, presentes na obra O Mestre Ignorante, de Jacques Ranciere (2017).
Acreditamos que sua perspectiva educacional podera nos ajudar a compreender a
dindmica do avaliar em Filosofia. A referida obra versa sobre uma experiéncia
educacional singular ocorrida na Franga no século XIX. O professor Joseph Jacotot
desafiou, com uma concepc¢éo de ensino e aprendizagem diferente tanto das “[...]
pedagogias tradicionais, que primavam pela transmissao neutra [...]", quanto das [...]

pedagogias modernistas do saber adaptado [...]” (RANCIERE, 2017, p. 14), o sistema
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educacional francés da época. Trata-se de uma visdo do magistério particular, que
prima pela “igualdade de inteligéncia” e a “emancipagéo” dos individuos, na qual a
igualdade néo € o fim a se buscar, mas um principio e uma opinido a ser verificada.

Assim, como referéncia principal usamos a obra O Mestre Ignorante, de
Jacques Ranciére (2017). Também de sua autoria, fizemos uso secundario da obra O
espectador emancipado (2012). Para uma melhor fundamentacéo tedrica, além dos
textos de Jacques Ranciere, recorremos a outros autores que discutem sobre o ensino
de Filosofia e o conceito de “emancipacao intelectual” no contexto do ensino da
Filosofia no nivel médio, como Cerletti (2009), Kohan (2003; 2013), Gallo (2008;
2010). Por sua vez, no que se refere a avaliagcdo, utilizamos Hoffmann (2010) e
Luckesi (2010; 2011). Ja quando se trata da bibliografia acerca da metodologia de
pesquisa, fizemos uso das ideias de Ghedin e Franco (2011), Minayo (2012), Severino
(2007) e Laville (1999).

O nosso objetivo geral € investigar e aprender a partir dos signos “igualdade” e
‘emancipacéo intelectual”, presentes na obra O Mestre Ignorante - cinco licbes sobre
emancipacao intelectual, de Jacques Ranciére, sobre o processo avaliativo na
disciplina de Filosofia na Escola Estadual Professora. Calpudrnia Caldas de Amorim
(EECCAM) (Caic6-RN). Os nossos objetivos especificos se dividem em: investigar 0s
signos “igualdade” e “emancipacao intelectual” em O mestre ignorante; analisar o
papel do mestre em O mestre ignorante; pensar o processo de ensino-aprendizagem
e da avaliacdo em Filosofia a partir dos signos “igualdade” e “emancipacao intelectual”
presentes em O mestre ignorante; identificar, por meio de questiondrios e entrevistas
semiestruturadas, as perspectivas dos/as alunos/as da EECCAM sobre a avaliagéo
na disciplina de Filosofia; e, por fim, em uma acéo educativo-filoséfica, observar e
verificar a intensidade da manifestacdo dos aspectos da “vontade”, da “busca” e a
“atencao” das alunas e dos alunos que participaram dos encontros teméticos. Esses
encontros foram pensados a partir de oito passos cujos principios de acao sao
indicagcbes de O mestre ignorante e estdo apoiados nos signos “igualdade de
inteligéncia” e “emancipacéo intelectual”.

A nossa hip6tese é que a perspectiva filosofico-educacional de O mestre
ignorante podera nos ajudar a compreender a dindmica do avaliar em Filosofia.
Destarte, a Filosofia como atitude emancipatéria serd o caminho que buscaremos

seguir na pratica filoséfica e educacional em sala de aula. Buscaremos, portanto,
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estimular a vontade de aprender contida em cada aluno/a ou em cada um/a que ignora
sua propria capacidade intelectual.

Para tanto, nesse processo questionamos: como podemos repensar a
avaliacdo em Filosofia no Ensino Médio da Escola Estadual Professora Calpurnia
Caldas de Amorim (EECCAM) a partir dos signos “igualdade” e “emancipacao
intelectual” de O mestre ignorante? Nesse aspecto, o sentido da Filosofia para os
alunos/as do Ensino Médio e a identidade ou relacdo do professor-fildsofo com a
Filosofia sdo elementos fundamentais para esse entendimento.

O interesse por este estudo surgiu no decorrer das aulas de Filosofia
promovidas na Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM).
Decerto, percebemos nas aulas uma relacdo conflituosa entre o/a aluno/a
secundarista com as provas e exames aplicados na disciplina de Filosofia;
identificamos que os resultados obtidos nas avaliagbes néo refletiam a realidade
vivenciada em sala, porquanto, uma reflexdo da nossa pratica docente se constituia
em matéria de primeira ordem. A questdo que surgiu naquele instante e nos
acompanha nestes ultimos anos é: como podemos avaliar filosoficamente o/a aluno/a
secundarista? O que leva a outra questdo: o que seria uma avaliacao filosofica? O
caminho para tentar responder a estas e outras perguntas comecou a se abrir com a
entrada no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), em
2014, na qualidade de supervisor, no projeto elaborado e coordenado pelo Curso de
Filosofia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Caico
(CaC)2.

Participar do programa possibilitou 0 nosso retorno ao mundo académico e,
consequentemente, as pesquisas sobre o ensino de Filosofia instigaram o desejo de
tentar responder as nossas indagacdes. Outro efeito positivo das discussfes sobre o0
ensino de Filosofia durante o PIBID foi 0 surgimento em nés da vontade de ingressar
no Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO). O ingresso no programa
possibilitou encarar a questdo que tomamos como ponto de partida para a pesquisa:

como avaliar nossos/as alunos/as de Filosofia de uma forma que o acumulo dos

2 Através do Edital PIBID 061/2013. (Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_061_2013_PIBID.pdf. Acesso em:
14 mar. 2020). Para uma avaliagéo do Projeto PIBID Filosofia do Campus Caic6 da UERN, consultar:
TEIXEIRA NETO; SOUZA, 2018, p. 34-48.
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conhecimentos alcancados por meio de nossas explicacdes e medido pela repeticao
nas provas e trabalhos nao fosse o Unico e o mais importante critério de avaliagcdo?

Em termos académicos, a pesquisa justifica-se diante da necessidade de se
pensar sobre o tema da avaliacdo em Filosofia, um aspecto da préatica docente pouco
explorado nos cursos de formacéo de professores/as e no meio académico como um
todo. Embora o trabalho também apresente discussfGes a partir da prépria pratica
docente do/a pesquisador/a e de algumas perspectivas pedagogicas (HOFFMANN,
2009; 2010; LUCKESI, 2010; 2011), a abordagem filoséfica sobre o tema exigiu que
a discussao fosse redirecionada a partir da questao inicial “O que é a Filosofia?”, por
defender que as escolhas didéaticas, metodoldgicas, os contetdos e as abordagens
no ensino-aprendizagem da Filosofia decorrem e devem estar ligadas as possiveis e
subjetivas respostas que o/a professor/a de Filosofia da a essa questédo inicial
(BOAVIDA, 1996; CERLETTI, 2003; 2009; TOMAZETTI, 2014), e, para tanto, a
pesquisa mergulha nas indicacdes de O mestre ignorante. O trabalho estimulou a
reflexdo de nossa pratica educacional, colaborando para a constru¢cao de uma postura
emancipatéria como professor-fildésofo no processo de ensino aprendizagem da
disciplina de Filosofia e tem possibilidades de contribuir com discentes dos cursos de
Licenciatura em Filosofia, futuros professores/as, professores/as e pesquisadores/as
em avaliacao da aprendizagem em Filosofia no Ensino Médio.

O texto esta dividido em cinco sec¢des pertencentes a trés eixos especificos: a
fundamentacéo filosoéfico-critica, a descricdo da metodologia e as estratégias de
avaliacdo da acao educativo-filoséfica. A primeira secao é essa introducdo na qual
sdo apresentados os seguimentos da pesquisa como tema, bibliografia principal,
objetivos, hip6tese, questionamentos relevantes para a discussao, interesse pelo
tema e diviséo do texto.

Na segunda sec¢éao, por sua vez, trataremos da nossa experiéncia com o ensino
de Filosofia na rede publica de educacdo do Estado do Rio Grande do Norte - RN e
as indagacfes que levaram a construcao desta pesquisa. Em seguida, discutiremos
acerca de algumas concepgdes de “avaliagdo”. Logo apos, dialogaremos sobre a
perspectiva da avaliacdo no ensino de Filosofia. Por fim, nas duas ultimas subsecdes
falaremos sobre a “emancipagao” e a “igualdade de inteligéncia” e mostraremos
alguns passos para a aprendizagem da Filosofia a partir de algumas indicagdes

presentes em O mestre ignorante de Jacques Ranciere.
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A terceira se¢do visa apresentar a proposta de agdo educativo-filoséfica, expor
0s aspectos metodoldgicos para a sua avaliacdo e o cronograma das atividades em
campo. Por conseguinte, na quarta secao apresentaremos a analise dos resultados
da pesquisa. Em um primeiro momento mostraremos o caminhar com o Comité de
Etica da UERN, a capitacdo dos voluntarios, os instrumentos de coleta de dados
usados na pesquisa e as etapas do processo de avaliagdo dos dados construidos. Em
seguida, apresentaremos o perfil dos participantes da pesquisa, fundamental para a
experiéncia com O mestre ignorante, pois proporcionou a primeira visao do ambiente
sécio econbmico dos/as pesquisados/as e sua relacdo com a educacdo. Por fim,
relataremos alguns fatos que marcaram os encontros, mostraremos as analises feitas
nas discussdes tematicas com base na experiéncia vivida com O mestre ignorante e,
principalmente, as respostas dadas pelos/as participantes aos questionarios. Na

quinta se¢ao, apresentaremos as consideracoes finais da pesquisa.
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2 AVALIACAO EM FILOSOFIA E EMANCIPACAO EM O MESTRE IGNORANTE

Nesta segunda se¢do, em um primeiro momento, narraremos a nossa
experiéncia com o ensino de Filosofia na rede publica de educacéo do Estado do Rio
Grande do Norte - RN e as indagac¢des que levaram a construcdo desta pesquisa. Em
um segundo momento, a sec¢do seguira discutindo algumas concepc¢des de
“avaliacdo”; e, em terceiro lugar, dialogaremos um pouco sobre a perspectiva da
avaliacdo no ensino de Filosofia. Por fim, o quarto e quinto momentos,
respectivamente, tratam sobre a “emancipac¢ao intelectual” e a “igualdade de
inteligéncia”. Ainda, mostraremos alguns passos para a aprendizagem da Filosofia no
Ensino Médio a partir de algumas indicacBes presentes em O mestre ignorante de

Jacques Ranciere.

2.1 EXPERIENCIA COM O ENSINO DE FILOSOFIA

No processo do ensinar, nos deparamos com muitas dificuldades/obstaculos
que moldam, formatam a identidade como docente. Na disciplina de Filosofia ndo é
diferente, e podemos até dizer que no contexto da escola publica na qual estamos
inseridos €, em certa medida, até mais dificil. Fazer Filosofia, ou melhor, filosofar,
exige do/a professor/a de Filosofia superar uma série de problemas em sala de aula
gue vao além da “apresentacao de conteudos” que, por si so, ja &€ problematica no
caso do Ensino da Filosofia. No decorrer dessa pesquisa, perceberemos que a
dindmica das variadas relagbes que existem na sala de aula, especificamente no
ensino de Filosofia, requer do/a professor/a-filésofo/a uma constante reflexdo sobre o
seu fazer e suas escolhas a partir da resposta a questdo: O que € a Filosofia?

Cerletti (2009, p. 80, grifo do autor) diz que “[...] a ‘maneira’ de ensinar
dependera, mais do que da aplicacdo de técnicas gerais ou supostamente neutras, da
relacdo de cada professor com a filosofia e do lugar que na aula se concede ao
filosofar”.

No tocante a nossa experiéncia com o ensino da Filosofia no Nivel Médio,
diremos que existiram momentos em que incentivamos a liberdade dos/as alunos/as
e outros em gue estabelecemos diretrizes duras, limitantes e até, em certa medida,
contraditorias. Tudo dependia do tipo de relacdo que existia entre o/a professor/a e

o/a aluno/a. Hoje avaliamos que ambas perspectivas beiravam o exagero e sentimos
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a necessidade de estabelecer um equilibrio entre essas duas posturas. Acreditamos,
a partir da nossa formacéo, que estdvamos em um patamar superior com relacdo ao
alunado; viviamos la onde vivem os que afirmam saber e, como esses, assumiamos
honestamente a responsabilidade de ensinar o que sabiamos aos que ndo sabem.
Por sua vez, em nossa concepc¢ao, o/a aluno/a residia em uma camara escura de
ignorancia, sem saber onde fica a saida e ansioso/a para conseguir ouvir a voz que
soa como a Unica esperanca para que ele/a pudesse atingir a saida.

No ano de 2009, instante da nossa entrada no magistério publico, a Filosofia
retornava ao panorama educacional brasileiro como uma disciplina obrigatéria
(BRASIL, 2008) que estimularia o questionamento critico e que poderia interligar todas
as areas do ensino. O maior desafio do ensino de Filosofia era de se firmar como
disciplina tdo importante quanto as outras. Talvez o intuito a época fosse transformar
a Filosofia em uma disciplina auxiliar as demais. Decerto, tanto a nossa compreensao
como professor/a de Filosofia, quanto a identidade da propria Filosofia na educacéo
publica brasileira estava em processo inicial de reorganizacgao.

E nesse instante, da volta da disciplina de Filosofia de forma obrigatdria ao
Ensino Médio, que comecamos como professor/a a ter contato com a dura realidade
da educacgédo publica brasileira. Diga-se de passagem, que ninguém sabia ao certo
como seria 0 processo de reinsercdo da Filosofia no Ensino Médio: “O desenrolar
histérico da presenca/auséncia da Filosofia nos curriculos dos cursos de Ensino Médio
(ou do anteriormente denominado Segundo Grau) nunca foi linear. Conflitos e
resisténcias tém permeado esse processo” (RODRIGUES, 2012, p. 72).

No instante de nossa posse fomos informados que a carga horéria da disciplina
de Filosofia era apenas de uma aula semanal por turma e a escola que iniciamos
nossa pratica ndo dispunha de muitas salas de aula ativas; assim, teriamos que
completar a carga horaria minima exigida para o cargo ministrando aulas em outras
areas, como por exemplo, Sociologia, Geografia, Arte e a extinta Economia do Rio
Grande do Norte. Poucos meses depois, conseguimos integralizar toda a carga
horaria apenas com turmas de Filosofia em outra instituigdo educacional, no caso, a
gue ainda hoje atuamos, a Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim,
em Caico-RN. Percebemos nessa ocasido varios e profundos problemas da educacéo
publica brasileira, como, por exemplo, a constante falta de professores/as
especializados/as em suas areas de formacdo. Constatamos também que apenas

uma aula semanal ndo favorecia o desenvolvimento proficuo da experiéncia do
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filosofar. Tal constatacdo trouxe aflicdo, desconforto e temor de ndo conseguir dar
conta. Contudo, a vontade de lecionar era maior e enfrentamos esse novo desafio.
Durante todo o primeiro ano algumas questdes ndo saiam da mente: serd que
conseguiremos corresponder as expectativas da escola? Dos alunos/as? E, as
nossas? O certo é que existia um sonho, ser professor/a. E, ha mesma propor¢ao,
inumeraveis davidas acerca desta nova trajetéria de vida.

Nesse dificil inicio, estudar e preparar aulas para tantas disciplinas diferentes
sobrecarregava e limitava nossa pratica. Ora, a relacdo com tantas disciplinas desta
forma, rapida e sem aprofundamento, néo favorecia o ensino de Filosofia. Sera que
esse acumulo inicial de fungBes, em certo momento, ndo teria atrasado o
florescimento de uma identidade propria como professor/a de Filosofia?

Outra questdo encontrada a época foi a falta de livro didatico® especifico para
a Filosofia em seu retorno ao Ensino Médio. A caréncia desse instrumento didatico
dificultava a interacdo entre professor/a e aluno/a em sala de aula, além de
estabelecer divisdes sbcio econdémicas entre os alunos/as, 0s que tinham condicéo de
adquirir as fotocOpias e os que ndo podiam, consequentemente, acentuando a
distancia entre os alunos/as e a Filosofia. Esse fato fez surgir uma situacdo bem
particular em nosso contexto educacional, que provocou uma acgao de improviso de
nossa parte: diz respeito a necessidade de elaborar e financiar apostilas.

Para embasar minimamente os dialogos nas aulas de Filosofia e atenuar a
distancia sécio econdmica, se fazia deveras importante um aporte tedérico, destarte,
foi preciso organizar o nosso préprio material didatico. Esta experiéncia foi
extremamente positiva para a constru¢cdo de uma identidade como professor/a de

Filosofia, como Ranciere (2017, p. 68) afirma:

Aprender a improvisar era, antes de qualquer outra coisa, aprender a vencer
a si préprio, a vencer esse orgulho que se disfarca de humildade para declarar
sua incapacidade de falar diante de outrem — isso é, a recusa de submeter-
se a seu julgamento.

3 Até o edital do PNLD 2012, que estabelece critérios de escolha e distribuicdo do livro didatico de
Filosofia para o Ensino Médio publico de todo o Brasil, ndo existia referéncia bibliografica oficial para
nortear o trabalho dos docentes brasileiros. “O livro didatico de filosofia €, de fato, um elemento que
desempenha um lugar central no debate sobre a identidade do ensino de filosofia. Mais do que
simples suporte ao trabalho docente nos mais diversos contextos e regides do pais, o livro didatico
se torna roteiro de trabalho, material de apoio, interlocutor do docente na sua concepcao das praticas
de ensino de filosofia”. (BRASIL, 2011, p. 8-9).
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Toda a nossa trajetéria educacional (Ensino Fundamental e Médio) foi marcada
por um Ensino intimamente ligado aos pilares e dogmas da Igreja Catoélica*. Modelo
muito tradicional, rigoroso e sistematico. Na graduacéo em Filosofia, na Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), a grande parcela dos docentes tinha sua
formagéo construida nos muros do catolicismo, muitos eram padres ou estavam
licenciados de suas funcbes. Decerto, a nossa atuacdo no magistério como
professor/a € fortemente influenciada e marcada pelos principios estabelecidos no
momento da nossa formacao, seja a nivel médio ou no superior. Sendo assim, as
perspectivas filosoficas, os métodos e as técnicas que usamos em sala de aula séo,
em grande parte, banhadas pelas experiéncias que nos afetaram (LARROSA, 2002)
no decorrer da trajetoria do ensino-aprendizagem.

O ano era 2002, se vocé ndo fosse um seminarista e estivesse em preparacao
para o sacerddcio, ndo havia perspectiva de futuro profissional iminente para os
formados em Filosofia naquela época especifica e constantemente surgiam
indagacdes acerca da funcionalidade do curso para o mundo do trabalho. Nesta
época, pelas “[...] determinacbes da LDBEN 9.394/96, o Ensino da Filosofia em
nenhum aspecto é proibido, mas, apesar de indicacdo de sua possibilidade, também
ndo se caracteriza como obrigatorio” (RODRIGUES, 2012, p. 72). Sendo assim, na
pratica, cabia a cada ente federativo da uni&o inserir em seu curriculo a disciplina de

Filosofia de forma optativa.

4 Estudei em instituicGes educacionais com estrutura organizacional catélica: a primeira foi o Externato
Padre Jodo Maria, hoje extinto, foi onde cursei o antigo priméario. O ensino era voltado para a
construgdo de um bom cidad&o cristéo temente a Deus e seguidor das leis brasileiras. O nome desta
instituicdo foi dado para homenagear o Padre Jodo Maria Cavalcanti de Brito que nasceu em 23 de
junho de 1848, “[...] no sitio Logradouro, no antigo territorio caicoense, hoje, parte integrante do
municipio de Jardim de Piranhas, no Seridé norte-rio-grandense. [...] Abolicionista nato, participou
ativamente da vida social e catdlica natalense. E, num gesto pioneiro, fundou o ‘Oito de Setembro’,
gue foi o primeiro jornal catélico editado no Rio Grande do Norte. Em Natal, o Padre Jodo Maria criou
a Escola Sao Vicente de Paula, na Matriz e deu inicio as obras de construcao da futura Catedral, na
Praca Pio X.” (SANTOS, 2012, n. p.). A segunda instituicao foi o Colégio Diocesano Seridoense. “No
inicio recebeu 0 nome de Ginasio Diocesano Seridoense, foi fundado em 1° de marco de 1942 pelo
primeiro bispo da Diocese de Caic6-RN, Dom José de Medeiros Delgado, iniciando suas atividades
escolares com 41 alunos matriculados nos cursos de primario e admissao. [...] Em 1960, o bispo da
época, Dom Manuel Tavares de Araujo, fundou o Colégio Comercial Seridoense, atendendo a
necessidade de dar a regido um curso noturno de 2° ciclo, que mais se coadunasse com as
possibilidades da regido e do povo e passou a receber alunos do sexo feminino. Em 1964, devido ao
grande numero de alunos a requerer matricula, o Colégio ampliou as suas instalagdes e criou o
primeiro curso Cientifico da Regido do Seridd. Durante muitos anos o colégio abrigou em suas
instalacdes a Escola Estadual Mons. Walfredo Gurgel. O CDS é uma instituicdo educacional
pertencente a Diocese de Caic6-RN, cujo presidente é o Bispo Diocesano e o seu atual diretor é o
Pe. Francisco de Assis Costa da Silva.” (COLEGIO DIOCESANO SERIDOENSE, [n.d.], [n.p.]).
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No ano de 2004, surge uma perspectiva positiva para o ensino de Filosofia no
Estado do Rio Grande do Norte, quando, de forma pioneira, € publicado o edital para
0 concurso publico® para o magistério estadual e dentre os cargos contemplados
estava o de professor/a efetivo na disciplina de Filosofia e Sociologia. Surge na
lembranca que este edital encheu de esperanca todos que almejavam seguir um
futuro profissional no magistério na disciplina de Filosofia. O certame aconteceu,
conseguimos aprovacao, e no ano de 2009 houve a convocacgao para assumir o cargo
de professor/a efetivo na disciplina de Filosofia. A primeira vista, pode parecer
desnecessario reconstruir a trajetoria educativa e profissional, contudo, para
compreender o/a professor/a que se é hoje, se faz necessério entender o aluno/a que
um dia se foi. (CERLETTI, 2009).

Nesse processo de reorganizacdo identitaria, a primeira coisa que fizemos foi
replicar métodos e técnicas dos nossos antigos professores/as, tivessem sido eles/as
professores/as do periodo secundarista ou da graduacdo. Tentamos repetir com os/as
alunos/as o que fora feito conosco. A principio, tentamos implantar um ensino baseado
em uma estrutura rigorosa e sistematica no qual estariamos dispostos a repassar todo
o conteudo que foi transmitido durante o processo de ensino-aprendizagem, desde os
anos iniciais até a licenciatura. Para Ranciere (2017), um processo marcado por uma
ordem explicadora que conduziria todos/as os/as participantes ao estado de
embrutecimento® intelectual.

Constatamos aos poucos que os/as alunos/as ndo se adaptaram a esse
método’ e constantemente havia em sala momentos de extrema apatia e desinteresse
da parte deles/as pela Filosofia. Em seguida, tentamos conciliar as nossas
experiéncias anteriores com praticas inovadoras que observamos nos colegas mais
experientes. Quebramos a rigidez da transmisséo e possibilitamos mais liberdade de

manifestacdo aos/as alunos/as. Percebemos que houve um avanco consideravel nas

> As informagfes acerca deste certame podem ser encontradas na Portaria n® 072/04-SECD/GS
publicada no Diario Oficial do Estado, edicdo de 17 de janeiro de 2004.

6 Para Ranciére (2017), o embrutecimento acontece quando o individuo na qualidade de aprendiz ou
aluno/a, no processo de ensino aprendizagem, submete simultaneamente sua vontade de aprender
e sua capacidade intelectual a vontade e, principalmente, a inteligéncia de um preceptor encarregado
de repassar e inspecionar a assimilacao de sua ciéncia.

7“0 professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em fungdo da aprendizagem dos alunos,
utiliza intencionalmente um conjunto de a¢@es, passos, condi¢cdes externas e procedimentos, a que
chamamos métodos de ensino. Por exemplo, a atividade de explicar a matéria corresponde o método
de exposicao; a atividade de estabelecer uma conversagéo ou discusséo com a classe corresponde
0 método de elaboragdo conjunta”. (LIBANEO, 2013, p. 165-166).
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nossas praticas e metodologias de ensino, todavia, ainda ndo se constituia em uma
pratica fundada em uma didatica filoséfica® que se originasse da questdo “O que € a
Filosofia?”. Na verdade, ndo tinhamos a nocéo do valor de possuir uma concepgao
filosofica direcionada para o ensino de Filosofia no Ensino Médio.

O tempo trouxe experiéncia e paciéncia para saber perceber as especificidades
de cada sala, série e geracdo dos/as alunos/as. Por isso, resolvemos aplicar
metodologias diferentes para as trés séries do Ensino Médio. Para a 12 série tentamos
uma aproximagcdo maior com o/a aluno/a, queremos conhecer a turma, suas
expectativas, seus desejos e seus sonhos. Esse instante é para provocar a
curiosidade dos/as discentes acerca do filosofar; momento de estreitar os lagos de
amizade e cumplicidade entre professor/a e aluno/a na sala de aula da disciplina de
Filosofia. Também é o instante de estabelecer as regras da convivéncia em sala.
Utilizamos nessa série o “método de elaboragdo conjunta™. Em tese, os/as alunos/as
dessa série em parceria com o/a professor/a podem escolher temas e modos de
aborda-los. Nao se trata ainda, somos conscientes, de uma “emancipacao intelectual”,
como estabelece O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), mas pode representar o seu
comeco.

Por sua vez, na 22 série, discutimos temas especificos como: sexualidade,
politica e linguagem. Os alunos/as, a partir do livro didatico, fazem uma relagéo do
gue ja sabem com as novas teorias apreendidas e irdo expor em seminarios, grupo

de verbalizagédo — grupo de observacdo e/ou rodizios de fungdo®. Aplicamos nessa

8 “A Didatica se caracteriza como mediacao entre as bases tedrico-cientificas da educacéo escolar e a
pratica docente. Ela opera como que uma ponte entre o ‘o qué’ e o ‘como’ do processo pedagdgico
escolar. A teoria pedagdgica orienta a acao educativa escolar mediante objetivos, conteddos e tarefas
da formacgdo cultural e cientifica, tendo em vista exigéncias sociais concretas; por sua vez, a agao
educativa somente pode realiza-se pela atividade pratica do professor, de modo que as situacdes
didaticas concretas requerem o ‘como’ da intervengdo pedagdgica”. (LIBANEO, 2013, p. 27). N&o
podemos, nesse momento, afirmar ao certo o que seria uma didatica filosé6fica, contudo, suspeitamos
gue sua construcao esta atrelada a concepcao filoséfica do professor/a no momento de sua atuagéo
em sala de aula com determinada turma — na pratica, quer dizer que a didatica filoséfica deve
respeitar/atender as especificidades de cada grupo de alunos/as e intender o processo das
subjetividades dos seus participantes. (BOAVIDA, 1996; CERLETTI, 2003; 2009; TOMAZETTI, 2014).

9 “A forma mais tipica do método de elaboragdo conjunta é a conversacéo didatica. As vezes denomina-
se, também, aula dialogada, mas a conversacéao € algo mais. N&o consiste meramente em respostas
dos alunos as perguntas do professor, em uma conversa ‘fechada’ em que os alunos pensem e falem
0 que o professor ja pensou e falou, como uma aula de catecismo. A conversacgdo didatica é ‘aberta’
e o resultado que dela decorre supde a contribuicdo conjunta do professor e dos alunos.” (LIBANEO,
2013, p. 185, grifo do autor).

10 Segundo Libaneo (2013), sao técnicas de ensino que visdo atingir o conjunto da turma. Sé&o
encontradas no método de trabalho em grupo.
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série o “método de trabalho em grupo”!. Ja na 32 série, a metodologia é totalmente
voltada para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)*?, aplicamos os contetidos
em ordem cronoldgica de correntes filoséficas do mundo ocidental, com inicio no
mundo grego indo até a contemporaneidade. Caracteriza-se como um curso intensivo
para identificar corretamente os pensadores e conseguir “acertar’ questdes na prova
do Ensino Médio publico brasileiro. Libaneo (2013) chama de “método expositivo!®”.

O que liga esses trés modos de fazer, para além da obrigatoriedade de avaliar,
tendo em vista as exigéncias do sistema educativo, é a forma com a qual avaliamos
os/as alunos/as. Na maioria das vezes, com uma perspectiva cientificista, valorizando
muito mais o0 quesito quantitativo e pouco o qualitativo. Porém, para além do
guantitativo e qualitativo, buscamos uma avaliacéao filoséfica, embora ainda nédo esteja
claro para nds do que se trata, suspeitamos que ela deve ser também a consequéncia
da questdo fundamental “O que € a Filosofia?”.

Decerto, percebemos nas aulas uma relacdo problematica entre os alunos/as
e as provas e exames (LUCKESI, 2010) aplicados na disciplina de Filosofia;
identificamos que os resultados obtidos nas avaliacdes nédo refletiam a realidade
vivenciada em sala. Destarte, a questao das estratégias de avaliacdo da Filosofia no
Ensino Médio vem nos acompanhando nos ultimos anos.

O caminho para tentar responder a esta e outras perguntas sobre o ensino de
Filosofia comecou a se abrir quando participamos, em um primeiro momento, como
supervisores do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
projeto elaborado e coordenado pelo Curso de Filosofia da Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Caicé (CaC). A entrada nesse programa

11 “*Método de trabalho em grupos ou aprendizagem em grupo consiste basicamente em distribuir temas
de estudo iguais ou diferentes a grupos fixos ou variaveis, compostos de trés a cinco alunos. O
trabalho em grupo tem sempre um carater transitorio, ou seja, deve ser empregado eventualmente,
conjugado com outros métodos de exposicdo e de trabalho independente. Dificilmente sera bem-
sucedido se nao tiver uma ligagdo orgéanica entre a fase de preparacao e organizagao dos conteidos
e a comunicacéo dos resultados para a classe toda.” (LIBANEO, 2013, p. 187).

120 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) avalia o0 desempenho escolar ao final da educacéo
basica. Realizado anualmente pelo Inep, desde 1998, o Enem colabora para o acesso a educagéo
superior — por meio do Sisu, do Prouni e de convénios com instituicdes portuguesas — e aos
programas de financiamento e apoio estudantil, caso do Fies. Os resultados também permitem o
desenvolvimento de estudos e indicadores educacionais. Qualquer pessoa pode fazer o ENEM,
entretanto, participantes ‘treineiros’ podem usar o resultado somente para autoavaliacdo de
conhecimentos.” (INEP, [n.d.], [n.p.]).

13 “A exposicdo légica da matéria continua sendo, pois, um procedimento necessario, desde que o

professor consiga mobilizar a atividade interna do aluno de concentra-se e de pensar, e a combine com

outros procedimentos, como o trabalho independente, a conversagcdo e o trabalho em grupo.”

(LIBANEO, 2013, p. 177-178).
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possibilitou o retorno as pesquisas em Filosofia de modo geral, também as pesquisas
mais especificas sobre o ensino de Filosofia e pudemos experimentar novas
experiéncias no contexto educacional, como por exemplo: elaborar projetos, participar
e apresentar artigos cientificos; durante os encontros reafirmamos o valor positivo do
Estagio Supervisionado para formacdo dos/as futuros/as professores/as-
pesquisadores/as e compreendemos a importancia de uma constante reflexdo sobre
as estratégias no ambito do ensino-aprendizagem para uma efetiva atualizacdo da
pratica docente.

O maior beneficio deste programa foi a visibilidade dada a disciplina de Filosofia
na Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM). No periodo
de atuacdo do programa existiu uma grande interacdo/cumplicidade entre os
colaboradores do projeto (bolsistas, supervisores e coordenador) com a coordenacéo
pedagdgica, direcdo, professores/as e funcionarios/as da Escola. De fato, a Filosofia
se firmou como disciplina importante no contexto escolar. O PIBID nédo sé fortaleceu
a Filosofia como componente curricular necessario para a educacao basica, como
também viabilizou aos/as graduandos/as de Filosofia da UERN colocarem em pratica,
por um tempo maior e de forma mais sequencial do que o Estagio, toda a teoria
apreendida na academia e, fundamentalmente, instigou os/as professores/as
supervisores/as a seguirem como pesquisadores/as do ensino de Filosofia.

Brito (2019, p. 65) afirma:

[...] € possivel identificarmos que a experiéncia do Subprojeto PIBID de
Filosofia/l UERN, Campus Caicé contribuiu para que o professor considerasse
como indispensével para o ensino de qualidade, o/a professor/a adotar uma
postura de pesquisador/a, estabelecendo em sua pratica uma aproximacao
mais consistente entre pesquisa e docéncia. Devemos compreender,
portanto, que ndo se separa professor/a e pesquisador/a, ambos tornando-se
um [...].

Decerto, foi no PIBID que nasceu o desejo de entrarmos no Mestrado
Profissional em Filosofia (PROF-FILO), na qualidade de pesquisador/a do ensino de
Filosofia da rede publica. No PROF-FILO, tivemos a oportunidade de conhecer
professores/as qualificados/as e suas pesquisas atualizadas na area do ensino de
Filosofia. O contato com esses trabalhos proporcionou a apropriacdo de novos
conhecimentos que embasaram o estudo aprofundado do nosso problema da
avaliacdo da aprendizagem em Filosofia; pudemos entender que para encontrar o

caminho para essa e outras questfes deveriamos refletir sobre todas as nossas
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escolhas no magistério, inclusive sobre a postura filosofica que tomaremos como
nossa nas experiéncias em sala de aula. O PROF-FILO significou repensar a prética

em sala de aula. Cerletti (2009, p. 38), comenta que:

Pensar implica novidade e isso tem sempre algo de inquietante porque
escapa ao controle da simples transmiss&o de um saber. E inquietante para
o proprio professor, porque o afasta do caminho ja trilhado da transmisséo de
conhecimentos e o leva a enfrentar o desafio de pensar ele mesmo.

O PROF-FILO nos trouxe inquietude com o modo de fazer em sala de aula e
impulsionou a reorientar a nossa relacdo no processo de ensino-aprendizagem na
disciplina de Filosofia, o que significou refletir sobre a nossa posi¢cdo numa educacéo
mais filosofica. Em sintese, a participacdo nestes programas nos fez perceber que as
estratégias de avaliacdo em Filosofia, como qualquer outra estratégia de escolha
metodoldgica, de contetidos e de abordagens esbarram na questao fundamental: “O
que é a Filosofia?"'4 (BOAVIDA, 1996; CERLETTI, 2003; 2009; TOMAZETTI, 2014).
Suspeitamos que essa questdo € orientadora e conduz a pensar em uma outra
questao: “Como propiciar a Filosofia no Ensino Médio?”. Assim, essa dupla questéo
nos levou a indagar sobre a necessidade de repensar o ensino-aprendizagem na
disciplina de Filosofia e, consequentemente, sobre a necessidade de reorganizar as
metodologias de ensino, as escolhas dos conteudos e abordagens e, por fim, as
estratégias de avaliacdo em Filosofia no nosso magistério.

Discutimos nesse topico sobre as indagacdes/questdes acerca do ensino-
aprendizagem da Filosofia a nivel médio, que provocaram o inicio dessa pesquisa e a
possibilidade de um caminho para tentar responder no instante da entrada tanto no
PIBID, quanto no PROF-FILO. Na proxima subsecado, discutiremos acerca da
concepgao da avaliacdo, apontaremos como 0 termo surgiu e 0 rumo que tomou no

ensino publico brasileiro na contemporaneidade.

14 Enfrentaremos a questado: “o que é Filosofia” a partir de Ranciére na subsegéo 2.4 “Igualdades de
Inteligéncia em O Mestre Ignorante”.
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2.2 EXAMES, PROVAS OU AVALIAR A APRENDIZAGEM?

Essa é uma questédo para a qual os saberes da educacdo?’® podem oferecer
algumas indicacoes. Segundo Luckesi (2010), o termo avaliagdo da aprendizagem foi
criado e usado por Ralph Tyler em 1930, que lutou ferreamente para abolir 0 uso
indiscriminado e excedente de provas e exames na formagédo académica (SILVA,
2018). Tyler buscava que a sociedade ultrapassasse os valores do aprovar e reprovar
inseridos pelas instituicdes educacionais de sua época, heranca de uma sociedade
burguesa, e transcendesse para uma avaliagdo construtora voltada para a formagao
de um individuo melhor. Para isso, ao invés de taxar e excluir aqueles/as que ndo se
adequassem as normas e regras educacionais, haveria o acolhimento incondicional
do/a aluno/a. A premissa da avaliacdo € acolher para transformar, ja por sua vez as
provas e exames estabelecem julgamentos seguidos de uma exclusédo (LUCKESI,
2010).

A Base Nacional Curricular Comum - BNCC, prevé a construcao e aplicacédo de
“[...] procedimentos de avaliacao formativa de processo ou de resultado que levem em
conta os contextos e as condi¢cdes de aprendizagem [...]" (BRASIL, 2018a, p. 17). O
resultado é considerado para as readequaces do percurso e para a melhoria do
ensino-aprendizagem. Segue essa linha, a normativa da Secretaria de Estado da
Educacao, da Cultura, do Esporte e do Lazer (SEEC) do Rio Grande do Norte, que
estabelece as prerrogativas do processo de avaliagdo em nosso Estado. A Portaria-
SEI n. 356 (RIO GRANDE DO NORTE, 2019, [n.p.]), de 08 de outubro de 2019, prevé

que

A avaliacdo da aprendizagem escolar orientar-se-a por processo
diagnosticador, mediador e emancipador, devendo ser realizada de forma
continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo letivo sobre os eventuais
Exames Finais.

Essas posi¢coes dos documentos mais recentes sdo uma indicagao importante

para o desenvolvimento da questdo da avaliagdo no Brasil, porém, na pratica, a

15 “[...] conjunto de saberes e de estratégias visiveis e tangiveis em termos de necessidades, talentos,
interesses, carater etc. Trata-se, para a pedagogia, de conduzir os alunos ao saber, ao conhecimento
e a competéncia (isso é, para onde tudo encontra lugar, explicacdo e resposta apropriados). A
pedagogia coloca, em primeira e Ultima instancia, a identidade do aluno consigo mesmo.”
(MASSCHELEIN, 2003, p. 282-283).
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perspectiva contemporanea do ensino brasileiro é direcionada a uma pedagogia do
exame!®, em detrimento de uma pedagogia do ensino-aprendizagem; o/a aluno/a
desde muito cedo é estimulado a entender o processo de promocéao das instituicbes
escolares por onde passa, é conduzido a compreender as normas e possibilidades de
crescimento ou escalada de um nivel ou série para a outra (LUCKESI, 2010) e,
perpetua esse entendimento em sua vida adulta nas diversas instituicbes que venha
a ter contato, sejam elas académicas ou profissionais. Sera esse o fim da educacao,
preparar os/as alunos/as para provas e exames finais?

Segundo Hoffmann (2010), o objetivo desse processo se resumiria em atribuir
uma média aritmética classificatoria, resultando no final em uma aprovagdo ou
reprovacao dos/as estudantes. Por sua vez, Luckesi (2010) aponta que um sistema
de ensino direcionado para uma “pedagogia do exame”, como 0 nosso, pode levar a
grave consequéncia, tanto na esfera psicolégica como também na social de nossos/as
estudantes. Luckesi (2010), aponta que, a nivel psicolégico, provoca o aparecimento
de personalidades submissas, cidaddos/as direcionados/as a ocupar papéis sociais
pré-determinados.

Luckesi (2010, p. 25) sugere ainda que:

A sociedade, por intermédio do sistema de ensino e dos professores,
desenvolve formas de ser da personalidade dos educandos que se
conformam aos seus ditames. A avaliacdo da aprendizagem utilizada de
modo fetichizado € (til ao desenvolvimento da autocensura.

A auto restricdo, na visdo desse mesmo autor (LUCKESI, 2010), talvez seja
uma das piores formas de controle que existe, pois o/a estudante se prende a ele/a
mesmo/a a partir da internalizacéo de padrdes de conduta que, em funcéo de nossas

16 “A caracteristica que de imediato se evidencia na nossa pratica educativa é a de que a avaliagdo da
aprendizagem ganhou um espago tdo amplo nos processos de ensino que nossa pratica educativa
escolar passou a ser direcionada por uma ‘pedagogia do exame’. O mais visivel e explicito exemplo
dessa pedagogia esta na pratica de ensino de terceiro ano do 2° Grau, em que todas as atividades
docentes e discentes estao voltadas para treinamento de ‘resolver provas’ tendo em vista a preparagao
para o vestibular, como porta (socialmente apertada) de entrada para a Universidade.” (LUCKESI,
2010, p. 17, grifo do autor). O antigo formato do vestibular foi abolido e efetivado em seu lugar o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). A nivel de Rio Grande do Norte, existe o SIMAIS. “A Secretaria de
Estado da Educacéo, da Cultura, do Esporte e do Lazer — SEEC-RN, buscando imprimir uma dindmica
mais atenta as necessidades do processo ensino-aprendizagem e da gestéo educacional da sua rede
de ensino, instituiu, em 2016, o SIMAIS — Sistema Integrado de Monitoramento e Avalia¢do Institucional
—, que tem, entre outros objetivos, o de oferecer indicadores mais precisos com relagao a aprendizagem
dos estudantes e a gestao do ensino, permitindo, desse modo, um planejamento mais qualificado das
suas agfes institucionais para a transformacao do cenario educacional do estado.” (Disponivel em:
http://simais.caedufjf.net/o-sistema/o-simais/. Acesso em: 23 nov. 2019.)
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metodologias de avaliacdo, sdo sempre negativos. Por sua vez, no tocante ao setor
social, pode causar um processo de seletividade dos/as personagens da sociedade.

Quanto a esse ultimo aspecto, Luckesi (2010, p. 26) afirma também que,

[...] a sociedade é estruturada em classes e, portanto, de modo desigual; a
avaliag&o da aprendizagem, entdo, pode ser posta, sem a menor dificuldade,
a favor do processo de seletividade, desde que utilizada independente da
construcdo da prépria aprendizagem. No caso, a avaliagdo esta muito mais
articulada com a reprovacéo e dai vem a sua contribuicdo para a seletividade
social, que ja existe independente dela.

Estes sdo elementos negativos que surgem quando o0 processo de avaliacao
nao é direcionado para o aprimoramento das relagdes de ensino-aprendizagem e sim
para um programa que visa selecionar e classificar os/as nossos/as estudantes para
ocupar papéis sociais ja estabelecidos.

A avaliacdo, para Krasilchik (2001, p. 169),

[...] d& ao professor informag8es sobre o seu ensino, permitindo-lhe identificar
onde seu trabalho deixou de dar resultados esperados, como e onde 0s
estudantes tiveram dificuldade, permitindo que falhas possam ser reparadas.
Muitas vezes, dependendo das rela¢6es na classe, da periocidade, do tipo de
provas, o professor s6 se percebe dos problemas tarde demais e apenas
pode corrigi-los para estudantes de classes subsequentes.

Por esse motivo, a “avaliagcao da aprendizagem” é, para Luckesi (2011, p. 263),

[...] um recurso pedagdgico disponivel ao educador para que auxilie o
educando na busca de uma autoconstrucdo e de seu modo de estar na vida
mediante aprendizagens bem-sucedidas. Contudo, também subsidia o
educador, se necessério, em sua atividade de gestor do ensino, visto que lhe
permite reconhecer a eficicia ou ineficacia de seus atos e dos recursos
pedagobgicos utilizados, assim como, se necessério, subsidiar e ainda
proceder a intervengdo de correcdo dos rumos da atividade e dos seus
resultados.

N&o podemos deixar de levantar mais uma questdo acerca deste tema: o/a
professor/a no processo de ensino-aprendizagem avalia sua pratica? Ou melhor, ele/a
se autoavalia? A avaliacdo aplicada de forma efetiva funcionaria como uma
ferramenta que potencializaria as possibilidades do/a professor/a refletir sua pratica e
permitiria conhecer o/a aluno/a, claro se for feita de maneira particular e lenta. Para
tanto, € tarefa do/a professor/a “[...] reconhecer as diferengas na capacidade de
aprender dos alunos, para poder ajuda-los a superar suas dificuldades e avancar na

aprendizagem” (HAYDT, 2004, p. 07). Significa, de fato, ter uma maior aproximacéo
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com o/a aluno/a para que possa compreender as suas especificidades sociais,
culturais, linguisticas, etc.

Segundo Hoffmann (2009), se partimos da concepcao de aprendizagem que o
professor/a, desde que competente, pode ensinar qualquer coisa a qualquer aluno/a,
independentemente de sua faixa etaria ou nivel de desenvolvimento, a simples
possibilidade de pensar sua pratica, a partir da autoavaliagdo, manifesta nesse
professor/a uma posicdo relutante e até temerosa a este respeito, pois pensar
profundamente sobre a aprendizagem de seus/as alunos/as é, sem duvida, refletir
também sobre sua efetiva competéncia no magistério. E necessario perceber que o
sucesso ou fracasso do aluno/a no processo de ensino-aprendizagem estd, muitas
vezes, relacionado com a acdo educativa que nds [professores e professoras]
praticamos em sala de aula — acéo esta ressaltada em caso de sucesso e negada
quando acontece o fracasso.

A autoavaliacdo de nossa pratica é pouco usada principalmente porque ha o
temor que, no resultado final, a culpa do fracasso do nosso/a aluno/a no percurso do
ensino-aprendizagem seja atribuida aos/as docentes.

Hoffmann (2009, p. 36) afirma que

Concedida de tal forma a aprendizagem, nada mais natural que busquem
justificativas para o fracasso [..], nessa visdo, significa delinear a
incompeténcia do professor em transmitir o assunto com eficiéncia ou
encontrar o estimulo adequado para despertar a motivacdo pelo tema em
estudo.

Nessa perspectiva, o/a professor/a se abstém de refletir sobre sua pratica, em
grande medida, porque ndo se permite ser colocado/pensado como hipotético
culpado/a pela ineficacia da aprendizagem de competéncias fundamentais para o
proficuo desenvolvimento de seu aluno/a no processo educacional. Pensando na
contramao dessa ideia, buscamos refletir sobre a nossa prética e, portanto, fazer a
autoavaliacdo de nossas acdes no ambito das relagbes de ensino-aprendizagens.
Portanto, a pouca discussao sobre o processo avaliativo feito pelos/as professores/as
decorre de uma questao de atribuicdo da responsabilidade pela ineficacia ou fracasso
da aprendizagem do/a aluno/a. Os/As professores/as, evitando a discusséo, se
armam “[...] de escudos e armaduras para resistir a quaisquer atagues no momento
da apresentacao dos resultados.” (HOFFMANN, 2009, p. 37).

A este respeito, Hoffmann (2009, p. 35-36, grifo da autora), afirma:
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Considero muito importante discutir os entendimentos sobre fracassos de
aprendizagem, porque ‘as enunciadas culpas’ sobre tais fracassos podem
significar um dos maiores entraves a discussao entre os professores sobre
Sua pratica avaliativa nas escolas e universidades. Sentindo-se responsaveis,
ndo ha diadlogo entre os educadores a esse respeito, ndo ha trocas ou
sugestdes entre eles.

Nesse sentido, a pouca discussdo sobre a avaliacdo da aprendizagem
decorrente do receio de uma possivel/provavel atribuicdo de culpa aos/as
professores/as do fracasso da aprendizagem dos/as alunos/as, direciona as
insuficientes  producbes académicas que, consequentemente, retarda o
desenvolvimento de melhores praticas avaliativas do/a discente nas diferentes areas
do saber educacional.

De modo geral, portanto, pode-se estar de acordo que a avaliacdo nao deve se
restringir somente aos exames e as provas em que 0s conteldos se sobressaem
sobre todas as outras competéncias e habilidades. A reorientacdo da conduta do
professor/a em sala de aula também se faz presente como uma das atribuicbes do
processo de avaliagdo das aprendizagens vivenciadas. Dessa forma, a avaliagao
refletida de modo mais amplo, conforme aponta Luckesi (2011), deve ser pensada
como momento avaliativo da relacdo ensino-aprendizagem no ambito educativo. Isso
requer observacao, coleta de dados, reflexdo e, principalmente, mudanca de postura
da parte do/a docente a partir dos resultados encontrados. Nao significa mudar no
sentido de abdicar de tudo que sabe e ja construiu, mas de reorganizar a pratica
docente com vistas a aprimora-la.

Para Hoffmann (2010, p. 30),

[...] mudancas resultam em sofrimento. Mudar de ideia d6i mais do que trocar
de pele. O professor precisa abandonar praticas seguras e conhecidas,
arriscando-se a perder seu status de competéncia, seu controle sobre a
situagdo, sua confianga no préximo passo.

Outro aspecto importante nessa mudanca de postura ou de atitude perante a
prépria pratica docente € gue ela ndo acontece de forma rapida, néo se faz sozinha e
deve permanecer durante toda a trajetéria educacional. Hoffmann (2010, p. 31) afirma

ainda que,

[...] mudancas permanentes desenvolvem-se passo a passo, solidariamente
e ndo solitariamente, envolvendo processos de compartiihamento de
experiéncias, de reflexdo conjunta, mediadas por um educador experiente
gue instiga ao avanco.
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Retornamos agora a nossa pergunta inicial: O que significa avaliar? Diante de
tudo que foi dito até aqui, parece que nao se trata, tdo somente, de atribuir uma nota
de acordo com a gama de conhecimento que os/as alunos/as podem absolver do/a
professor/a; também percebemos que ndo deve se restringir apenas ao/a aluno/a, na
mesma medida, o processo avaliativo deve atingir o/a professor/a para que possa
repensar seu modo de “fazer” e de “ser” em sala — o professor ou professora deve
estar disposto/a a fazer sempre que possivel a autoavaliagdo de sua atividade
educacional; também entendemos que este repensar exige intercambio com outras
experiéncias de outros personagens da cena educacional (professores/as,
pedagogos/as, gestores/as, alunos/as e familia); também ndo se constitui em um
percurso rapido e pede que se tenha maturidade para compreender as informacdes
gue chegam e, se necessario, que exista uma mudanca de postura por parte do/a
docente na relagéo de ensino-aprendizagem para melhorar sua acéo na educacao.

Por fim, retomamos aqui algumas interessantes indica¢des de Hoffmann (2010)
sobre uma “boa avaliacdo”, que poderiam dar a pensar algo sobre uma avaliacéo
filosofica mediada por indicagdes de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017).
Hoffmann (2010) chama de “avaliagdo mediadora”. Segundo a autora essa avaliacéo
se caracterizaria por acompanhar o desenvolvimento do/a aluno/a e repensar o ensino
para oferecer aprendizagens mais significativas para os/as envolvidos/as na
experiéncia educacional — até entdo, nada de diferente das outras avaliacbes que sao
aplicadas no contexto do Ensino Médio. Contudo, Hoffmann (2010) apresenta um
conceito interessante para a discussao, o critério da “interpretacao”. Nesse sentido, a
avaliacdo é construida a partir da interpretacdo que o/a professor/a faz das diversas
manifestacdes de seus/as discentes e, ndo menos importante, de como eles/as [os/as
alunos/as] interpretam as indicacdes do/a professor/a. “Mediacao é interpretacao,
didlogo, interlocu¢do” (HOFFMANN, 2010, p. 102).

Sobre a “finalidade da avaliagado”, Hoffmann (2010, p. 103, grifo da autora),

ainda diz que,

[...] ndo é a de descrever, justificar, explicar o que o aluno ‘alcangou’ em
termos de aprendizagens, mas a de desafia-los todo tempo a ir adiante, a
avancar, confiando em suas possibilidades e oferecendo-lhes, sobretudo, o
apoio pedagdégico adequado a cada um.
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Destarte, chegamos a uma questdo mais especifica: o que avaliar e como
propiciar uma avaliagéo filoséfica no ensino de Filosofia no Nivel Médio? Entendemos
gue se pode destacar alguns critérios importantes para a construcédo de uma avaliagao
filosofica que seja mais justa, efetiva e voltada a verificar outros aspectos que néo
apenas os dados da dimensdo objetival’. Por exemplo, uma avaliacdo voltada a
interpretar as manifestacdes dos/as participes do ensino e que desafie os/as
alunos/as a ir além; ou uma que observe as qualidades subjetivas de cada um/a e que
valorize o carater critico da Filosofia.

Surge, entdo, outra questao: o que pode ser feito para tornar essas posicoes
sobre a avaliacdo em Filosofia efetivas? O que poderia ajudar na discussao e, talvez,
na mudanca de comportamento e, consequentemente, na melhoria da aplicabilidade
da avaliacdo seria uma esfera maior de pesquisas no tema avaliacdo. Dias (2010),
afirma que a pesquisa sobre avaliagcao nos cursos de licenciaturas permanece minima
e pouco explorada. O mesmo ocorre de modo mais especifico quando se discute
sobre a avaliacdo em Filosofia no Ensino Médio. Marcal e Tomazetti (2011, p. 98)

afirmam:

[...] a questdo da avaliagdo em Filosofia, no Ensino Médio, ainda é assunto
incipiente, sendo inexistente, tanto nas escolas basicas como nas préprias
licenciaturas — e sequer enfatizaremos a escassa literatura relativa a essa
discussédo, no Brasil. Nesse sentido, entendemos que a avaliagdo em
Filosofia constitui uma tematica pouco explorada e, por isso mesmo,
necessaria e urgente no ambito das questdes de ensino da Filosofia.

De acordo com Dias (2010, p. 54), este fato € comprovado nos livros didaticos
gue discutem muito pouco sobre avaliacéo e quase ndo existem dissertacdes e teses

que discutam o problema:

Os livros didaticos, manuais e obras que visam dar suporte ao trabalho do
professor de Filosofia que atuara na Educagédo Basica, sdo compostos quase
em sua totalidade, por orientagdes de conteddo e metodologia, reservando
um espago muito restrito & questao relativa a avaliagdo. Até mesmo entre as
pesquisas na area de ensino de Filosofia que multiplicam-se nos
departamentos de pés-graduacado das mais diferentes Universidades, ndo é
muito facil encontrarmos dissertacdes ou teses que abordem, de forma ampla
e aprofundada, a problematica relativa & avalia¢c@o nessa disciplina.

174[...] chamariamos ‘objetiva’ (a informacao histérica, as fontes filoséficas, os textos de comentaristas,
etc.) e outra ‘subjetiva’ (a novidade do que filosofia: sua apropriacdo das fontes, sua re-criacdo dos
problemas, sua leitura do passado, etc.).” (CERLETTI, 2009, p. 33, grifos do autor).



37

Marcal e Tomazetti (2011) comentam que, quando se trata do ensino de
Filosofia, a “escrita” € frequentemente utilizada como instrumento de passivel
avaliacdo em equilibrio com as provas e exames aplicados e cobrados nas redes de
ensino em nossa nacgao. Segundo as autoras, a partir de uma pesquisa, o critério mais
citado como utilizado nas analises textuais € o da subjetividade, ou melhor, avaliar-
se-a 0 que é particular/préprio de cada individuo, cuja manifestacdo é percebida na
capacidade de interpretacédo, no senso critico e na potencialidade de emitir opiniées
claras e coerentes. Contudo, existe uma questao importante no contexto do ensino de
Filosofia acerca deste ponto: como medir a subjetividade dos/as alunos/as a partir de
critérios estabelecidos pelo/a professor/a-filosofo/a?

Cerletti (2009, p. 85-86) esclarece:

No caso da filosofia, a questdo é complexa porque, como sustentamos, no
desejo de filosofar, ou na irrupgéo de pensar, se joga a originalidade de cada
um. [...] o que o professor pode fazer — e de fato € o que faz em qualquer
exame — € constatar a posse de alguma informacgdo sobre a histéria da
filosofia ou a aquisicdo de algumas habilidades argumentativas.

Decerto, muitas vezes o que € feito no ensino de Filosofia, no processo
avaliativo, é replicar a pratica de medir o quanto de contetdo, de uma Filosofia e de
‘pensamento ja pensado” (MARCAL; TOMAZETTI, 2011) foi absorvido pelos/as
alunos/as. O fato de haver uma negligéncia ou impericia em analisar o elemento da
subjetividade no processo avaliativo do ensino de Filosofia afeta sensivelmente o
desenvolvimento de uma avaliacdo filoséfica, pois renega um dos fundamentos do
ensino de Filosofia, o0 pensamento do outro.

Para Cerletti (2009, p. 86-87):

Se a um professor ndo Ihe importa o pensar de seus alunos o que ele faz é
exercitar um monélogo do qual eles estdo excluidos. O pensar de outros é a
irrupcéo aleatdria do diferente e constitui o desafio filosofico do professor-
filésofo (ja que dificilmente tem sempre a mao todos as respostas possiveis
para qualquer pergunta), e ndo apenas um desafio didatico. Nunca um aluno
¢ tabula rasa.

Sobre esse aspecto de um didlogo efetivo entre o/a professor/a-filbsofo/a e
os/as seus/as alunos/as, talvez possamos aqui indicar também o que sustenta

Ranciere (2017, p. 29, grifos nossos):
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A crianga que repete as palavras aprendidas e o estudante flamengo ‘perdido’
em seu Télemaco ndo se guiam pelo acaso. Todo o seu esforco, toda a sua
exploracado é tencionada pelo seguinte: uma palavra humana lhes foi dirigida,
a qual querem reconhecer e a qual querem responder — ndo na qualidade de
alunos, ou de sabios, mas na condicdo de homens; como se responde a
alguém que vos fala, e ndo a quem vos examina: sob o signo da igualdade.

Em relacdo ao carater critico ou ndo da Filosofia, Marcal e Tomazetti (2011)
afirmam que existe uma contradicao visivel no ensino de Filosofia na rede publica. Em
sua natureza, a Filosofia est4 pautada na liberdade de ideias e no pleno uso do senso
critico, comumente lembrado nos textos que normatizam O Seu ensino, seria
pertinente que a sua avaliacdo seguisse esses principios. Contudo, existe um ensino
de Filosofia estruturado em curriculos rigidos que privilegiam o acumulo de contetdo
em detrimento de uma aprendizagem significativa.

Marcal e Tomazetti (2011) comentam que:

Nesse sentido, conclui-se que a disciplina de Filosofia deixa de ser um
espaco para pensar o desenvolvimento filoséfico efetivo dos estudantes —
como o querem os professores que definem o filosofar como o pensar
autdbnomo e criativo — e passa a constituir apenas mais uma matéria escolar
com conteudos e programa definido. Disciplina que privilegia aqueles que
aprendem mais e mais rapidamente, que escrevem e se expressam com
maior clareza, em detrimento do desenvolvimento da atividade filoséfica, em
sua efetividade.

Do posto até aqui, destacamos o critério de “interpretacao” e, principalmente, a
ideia de um “desafio” sempre langcado para que os/as alunos/as possam avancar
confiando em si mesmos/as, indicagcdes sugeridas por Hoffmann (2010), como
aspectos importantes também para o que estamos pensando sobre a avaliacdo em
Filosofia mediada por alguns elementos?'® de O mestre ignorante de Jacques
Ranciere. Além disso, também no que segue devemos considerar as afirmacdes de
Cerletti (2009) e, principalmente, de Marcal e Tomazetti (2011) quando pensamos a
avaliacado em Filosofia. Infelizmente, o modelo de avaliacdo adotado como parametro
na educacéao publica brasileira, também em Filosofia, em alguma medida privilegia o

acumulo de informacéo e a aquisicdo de algumas competéncias e habilidades.

18 Dialogaremos sobre esses elementos de maneira mais aprofundada na subsegao 3.2. “Campo da
Pesquisa, Construcdo e Tratamento dos Dados”. Estamos falando dos elementos da “atengao”,
‘busca” e “vontade” presentes em O mestre ignorante (2017). Em nosso processo avaliativo
tentaremos verificar a ocorréncia e constancia destes elementos no processo de ensino-
aprendizagem da Filosofia a nivel médio. Desta forma, séo signos caros para a nossa pesquisa.
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Dessa forma, entendemos que o caminho tomado por esta pesquisa impde que
0 exercicio da avaliacdo em Filosofia deva ir além de alguns desses aspectos acima
indicados: provas, exames, avaliacdo de aprendizagem, autoavaliacdo, etc.
Suspeitamos que para pensar a avaliacdo em Filosofia no Ensino Médio devemos
dizer mais e menos do que j& se disse sobre a avaliagao. “Menos”, pois a questao
sobre a avaliagdo em Filosofia deve partir da questao inicial “O que é a Filosofia”; e
“‘mais”, pois 0 que se disse sobre provas, exames e avaliagao de aprendizagem né&o
basta para se pensar filosoficamente o tema.

Para comecar a aprofundar esse tema que acabamos de esbocar,
apresentamos uma questao proposta por Larrosa (2017) sobre a educacgéo, mas que
agui compomos livremente para a questédo da avaliacdo em Filosofia. Larrosa (2017,
p. 15-16) afirma que, de modo geral, a educacéo é pensada ou “[...] do ponto de vista
da relacdo entre a ciéncia e a técnica ou, as vezes, do ponto de vista da relagéo entre
teoria e pratica”. Por um lado, tem-se uma “perspectiva positiva e retificadora”, por
outro lado, uma “perspectiva politica e critica”. Assim, a educacao ou é vista como
“ciéncia aplicada” ou como “praxis politica”. Apesar de crer que “[...] temos que manter
nossos saberes e nossas técnicas” e que “[...] temos que manter permanentemente a

critica”, Larrosa (2017, p. 15-16) sugere que:

[...] independentemente disso, ao mesmo tempo, tenho a impresséo de que
tanto os positivistas quanto os criticos ja disseram o que tinham de dizer e ja
pensaram o que tinham de pensar, ainda que continue sendo importante
seguir falando, seguir pensando e seguir fazendo coisas nas linhas que eles
disseram.

Nesse ponto, essa pesquisa sugere que, no caso da avaliacdo em Filosofia,
nao € suficiente o ja dito e o ja pensado sobre a avaliacdo de um modo geral. Talvez
a distincdo entre “avaliacdo de aprendizagem” e “exames e provas” n&o seja o
bastante para investigar o problema mais especifico da avaliacdo em Filosofia. Nao
gue os/as professores/as de Filosofia se escondam em um espaco ou tempo em que
as palavras dos técnicos e dos criticos ndo os/as alcancem. Além de possuir formacao
sélida em sua éarea, o/a professor/a-fildsofo/a devera conhecer a didatica, a didatica
filosofica e outros saberes das ciéncias da educacdo. Certamente, como qualquer
outro/a professor/a, cabera ao/a professor/a de Filosofia identificar os problemas da
escola e dos grupos que a habitam. Pois, como afirma Cerletti (2009, p. 77), “[...] cada

circunstancia de ensinar Filosofia € uma singularidade”.
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N&o se trata, portanto, de afastar o/a professor/a-filosofo/a do ch&o da escola,
das tendéncias da educacao, sejam elas técnicas ou criticas, cientificas ou politicas.
O que a pesquisa quer sugerir € que a avaliacdo em Filosofia deve ser pensada a
partir da relacdo que o/a professor/a-fildsofo/a tem com a propria Filosofia. Assim, da
mesma forma que o ensino da Filosofia deve ser pensado como um problema
filoséfico (CERLETTI, 2009), também a avaliagdo em Filosofia, parte integrante do seu
ensino, deve ser vista como um problema filosofico e ndo somente como uma questao
pedagogica. Se a questdo do ensino e da avaliacdo em Filosofia deve ser pensada a
partir da relacdo do/a professor/a-fildsofo/a com a Filosofia, entdo, a questao inicial
que guiard qualquer atividade desse/a professor/a €: o que é a Filosofia?

Cerletti (2009, p. 32, grifo do autor) esclarece: “As circunstancias de ‘dar aulas’
interpelam os professores na apropriacdo pessoal que fizeram, e fazem, dos filésofos
que estudaram, ja que os coloca diante do desafio de uma atualizacdo constante de
sua filosofia”. Portanto, as escolhas metodolégicas e didaticas que fazemos em um
ambiente escolar é fruto da concepcao filoséfica que temos naquele instante e
também devem andar em consonancia com as particularidades da turma na qual a
aula for ministrada. Todo esse processo de ensino-aprendizagem requer constante
atualizacdes por parte do/a professor/a-fildsofo/a.

Sendo assim, o/a professor/a de Filosofia, na relagdo de ensino-aprendizagem,
deve entender que a questdo sobre a identidade ou natureza do que seja a Filosofia
€ a primeira e a mais necessaria pergunta para um ensino filoséfico da Filosofia,
porém, para tal questdo néo existe uma unica resposta: “Em certa medida, contra uma
ingénua cobranca légica de univocidade, a ambiguidade ndo é, em seu caso, um
maleficio, resultando de uma sua exigéncia intima.” (BRASIL, 2006, p. 21).

Outro aspecto interessante dessa questao foi posto por Deleuze e Guattari

(2010, p. 07), ao afirmarem que so tardiamente podemos colocar essa questéo:

Talvez s6 possamos colocar a questdo O que é a filosofia? tardiamente,
guando chega a velhice, e a hora de falar concretamente. [...]. Esta € uma
guestdo que enfrentamos numa agitacao discreta, a meia-noite, quando nada
mais resta a perguntar. Antigamente nés a formuldvamos, [...]. N&o
estdvamos suficientemente sébrios.

Encontramo-nos, entdo, provocados a por a questao e na emergéncia de pelo
menos arriscar uma formulacdo, mas também nos encontros, na embriaguez, na

exagerada lucidez do meio dia e com tantas perguntas ainda a serem postas.
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Arriscaremos, porém, trilhar um caminho nos deixando guiar filosoficamente pela
questdo do ensino e da avaliagéo em Filosofia.

Nessa secdo, dialogamos a partir da pergunta: o que € avaliar? Discutimos
sobre a origem do termo, sua concepcao atual para o ensino publico e as implicacdes
para uma avaliagédo filosofica. A seguir, discutiremos sobre as possibilidades de uma
avaliacéo filosofica para o ensino de Filosofia no contexto da rede publica.

2.3 AVALIACAO EM FILOSOFIA

Para Cerletti (2009), o inicio da atividade de ensino ou transmissao da Filosofia
estd intimamente ligada com seu desenvolvimento. Inclusive, varias escolas ou
correntes filosoficas se dedicaram a esse intuito, a reflexdo sobre como e o que
ensinar em Filosofia.

Atualmente, o ensino de Filosofia adquire um carater diferente, ocupa
hierarquicamente um lugar na educacdo permeado de turbuléncia; decerto, isso diz
respeito a sua entrada nos programas oficiais da educacéo. Hoje, mais uma vez, em
reorientacdo a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece as
diretrizes para a sua insercdo no Ensino Médio'®. Antes, o Estado se encarregava
inteiramente das condicdes da oferta do ensino de Filosofia e, em boa parte do tempo,
deixava os/as professores/as impedidos/as de aplicar uma Filosofia ou sua propria
Filosofia. Eram instruidos a ministrar determinado conteddo a partir de critérios
previamente estabelecidos pelo sistema vigente e seus planejamentos oficiais,
voltados a um perfil especifico de aluno/a.

A este respeito, Cerletti (2009, p. 79, grifo do autor) diz que:

Quando se estabelece um programa curricular, pressupde-se uma espécie
de aluno ‘médio’, ao qual o programa estaria dirigido. Essa construcao
pedagogica-ideoldgica é uma ficcao que torna invisivel as origens culturais, o
pertencimento a classe social, as distingdes de género, etc. [...] No caso da
filosofia, isso é particularmente significativo.

190 Art. 3°da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em seu § 2° dispde: “A Base Nacional Comum
Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica,
arte, sociologia e filosofia.” (BRASIL, 2017, [n.p.]). Na pratica, permanece a obrigatoriedade do Ensino
de Filosofia no Ensino Médio e a possibilidade de estar presente nos itinerarios formativos das
diferentes areas do conhecimento: “Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizagdo da
organizacao curricular do Ensino Médio, pois possibilitam op¢fes de escolha aos estudantes — podem
ser estruturados com foco em uma area do conhecimento, na formagédo técnica e profissional ou,
também, na mobilizacdo de competéncias e habilidades de diferentes areas [...]". (BRASIL, 2018, p.
477).
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O sentido de ensinar Filosofia nesse instante se confunde com o sentido estatal
ou institucional que se outorga a esse ensino, desconsiderando as particularidades de
cada um/a que patrticipa do processo de ensino-aprendizagem. Isso sempre colocava
em nosso caminho uma questéo: como, entdo, avaliar filosoficamente nosso/a aluno/a
em um sistema que, em grande parte, prioriza uma aprendizagem conteudista? Agora,
com as orientacdes da BNCC, em teoria, cada instituicAo educacional podera
estabelecer, a partir de suas especificidades socioculturais e politica locais, o lugar a
ser ocupado por cada area do curriculo diversificado e flexivel. Considerando o pouco
tempo de ocupacéo curricular pelo ensino de Filosofia, pouco mais de uma década,
esse movimento estd nos conduzindo a pensar se essa nova estrutura educacional
para o Ensino Médio viabilizarA mais espaco para a Filosofia ou provocara sua
desestruturacdo indenitaria a nivel médio. De certo, € uma reflexdo importante que
trard novas discussdes/contribuicbes para o processo de ensino-aprendizagem da
Filosofia a nivel médio. Contudo, nesse momento, devemos retornar a discussao
sobre o processo de avaliacdo em Filosofia.

Segundo Cerletti (2009), pensado em uma avaliacdo filoséfica, somente o
individuo que aprende a filosofar pode dizer se aprendeu. Seguindo essa linha,
depreende-se que a autoavaliacdo por parte do individuo sé podera existir no
momento que houver uma grande mudanca estrutural na relacdo de ensino-
aprendizado, ndo s6 no sistema educacional, mas, primordialmente, em cada sujeito
gue participa do processo de aprendizagem, seria pensar em uma inversdo dos
principios que norteiam o entendimento estrutural do mundo dos signos (RANCIERE,
2017). Esta mudanca acarretara uma transformacéo das concepc¢fes pedagdgicas,
filosoficas e politicas da educacao.

Nesse sentido, afirma Cerletti (2009, p. 86):

[...] para que a medida de uma aprendizagem seja fundamentalmente a
autoconsciéncia do aprendiz, haveria que partir de uma confianca no outro
gue nenhuma educacdo tutelada pelo Estado estaria em condi¢bes de
aceitar, porque perderia ndo apenas o poder de controle, mas também a
capacidade instituidora.

No trecho supracitado percebemos as condicbfes que a avaliacdo exigiria
quando pensada como “autoconsciéncia do aprendiz”: confiar no outro, portanto,
mudanca nas relagdes interpessoais dos/as que estéo envolvidos/as no processo de

aprendizagem e modificacbes na esfera pedagodgica, nos aparatos didaticos e
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metodoldgicos. Hipoteticamente falando, na perspectiva de O mestre ignorante, seria
entender o outro como igual em inteligéncia e, desta forma, reconhecer sua
capacidade de compreender e desenvolver suas potencialidades, desde que coloque
a devida atencdo, o desejo de sempre buscar e uma dose extra de vontade
(RANCIERE 2017). Certamente, tal movimento estrutural ndo seria bem aceito em
uma educacao tutelada pelo Estado.

Por sua vez, para Gallo (2010, p. 168, grifo do autor), a avaliacdo € o um tema
“[...] complexo e espinhoso quando tratamos do ensino de Filosofia”. Porém, tal
problema poderia ser atenuado, ainda de acordo com Gallo (2010), caso se optasse
por um ensino enciclopédico e conteudista. Aqui a avaliacdo nada mais seria que
“verificacdo”. Nesse caso, o trabalho avaliativo do/a professor/a seria verificar apenas
se os/as alunos/as assimilaram os conteudos ministrados. Esse tipo de ensino-
aprendizagem seria mais passivo, pois, da parte do/a professor/a corresponderia
apenas a acdo de repassar conteudos e da parte dos/as alunos/as a decorar, para
prova, questdes e sistemas que logo seriam esquecidos. Cerletti (2009, p. 85), diz que
esse tipo de avaliacdo corresponde a uma “[...] educacédo formal, sempre € o outro
quem decide, em ultima instancia, quando alguém aprendeu”.

Cerletti (2009, p. 36) ainda diz que:

De fato, informagBes sobre a histéria da filosofia, algumas técnicas de
argumentacao, etc., € mais facil de constatar em uma avaliacdo. O desafio
de todo docente — e muito em especial de quem ensina filosofia — é conseguir
gue em suas aulas, para além da transmissdo de informacgé&o, produza-se
uma mudanga subjetiva. Fundamentalmente de seus alunos, mas também de
si mesmo.

Porém, continua Gallo (2010, p. 169, grifo do autor), se o/a professor/a de
Filosofia optar “[...] por um ensino ativo da Filosofia, centrado no exercicio do
pensamento conceitual, a pergunta se impde: o que e como avaliar?” Nesse ensino
mais ativo, avaliar ndo corresponderia a verificar o que se assimilou dos contelidos,
mas “[...] em que medida ele [0 aluno] foi ou ndo capaz de aproximar-se da experiéncia
do pensamento conceitual’.

Reafirmamos, portanto, que a questdo propriamente filoséfica sobre a
avaliacdo da aprendizagem em Filosofia é anterior a dicotomia entre, por um lado,
“avaliagdo da aprendizagem” ou “exames e provas” e, por outro lado, a avaliacéo

como verificacdo de assimilacdo de contedudo ou avaliagdo da capacidade do/a
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aluno/a se aproximar de uma “experiéncia de pensamento®®”. As discussdes sobre o
ensino-aprendizagem da Filosofia e a consequente avaliagao passam, como qualquer
outra atividade que o/a professor/a-filosofo/a exerce em nome da Filosofia no Ensino
Médio (as escolhas de metodologias e praticas; as escolhas dos conteudos, dos
temas e dos problemas), pela relacdo que esse/a mesmo/a professor/a-fildsofo/a
estabelece com a propria Filosofia.

Cerletti (2009, p. 78) afirma:

Quem ensina filosofia deve ter se perguntado, com a radicalidade que implica
uma pergunta filoséfica auténtica, por que e para que vai ensinar filosofia a
esse grupo ao qual vai dirigir-se. Por certo, esses interrogantes supdem, por
sua vez, ter assumido algumas decisdes com respeito ao que é filosofia. Em
consequéncia, avaliar-se-a4 e se determinar4d como fazé-lo, nas condi¢des
particulares em que se daria esse ensino. Como sustentamos com
insisténcia, 0 como estara vinculado intimamente a concepg¢éo que se tenha
de filosofia e o filosofar, e ganhard seu pleno sentido no contexto real do
ensino.

Essa questdo é fundamental. Se o “ensino de Filosofia” deve se tornar um
problema filosoéfico, € necessario compreender que a colocacéo do problema sobre o
gue seja ensinar Filosofia e, consequentemente, como avaliar, ndo se separa de uma
determinada concepcdo do que seja a propria Filosofia. Por isso, como mostra
Tomazetti (2014, p. 32), “A necessaria justificacdo de um fazer filosofico efetivo em
sala de aula €, em si, uma resposta filosofica e exige, pois 0 debate e a definicdo de
um dos temas centrais da Historia da Filosofia: a questao ‘O que é Filosofia?’.” E,
continua a autora: “Tal questdo € condicdo para o trabalho do professor e do
pesquisador do ensino, na medida em que é o parametro do seu trabalho”.

Nesse sentido, se a atividade do “filésofo professor de filosofia” ndo se separa,
mas se fundamenta nos “[...] caminhos tedricoffilosoficos trilhados pelo docente”
(TOMAZETTI, 2014, p. 32), entdo, é necessario também que o tema da avaliacdo seja
atrelado “[..] a formulagdo subjetiva de uma concepgéao de Filosofia” (TOMAZETTI,
2014, p. 32). Assim, as questbes “0 que é ensinar Filosofia?”; “como ensinar

Filosofia?” e “como e o que avaliar em Filosofia na educagéo basica?” deverao ser

20 A “experiéncia de pensamento”, entendida aqui na concepgao de Kohan (2003) como um movimento
intelectual de aproximag¢ao ndo programada, de forma inusitada, com o problematizar. “Pensar é
experimentar, problematizar. E considerar o saber como problema, o poder como problema, o si como
problema, bem como as rela¢gdes multiplas entre esses trés motivos.” (KOHAN, 2003, p. 224-225).
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iluminadas pela suposta resposta a questdo “o que é Filosofia?” ou por aquela
concepgao subjetiva do que seja Filosofia.
Além disso, Marcal e Tomazetti (2011, p. 106) entendem

[...] que a avaliacdo constitui a forma essencial de acompanhamento
sistematico do desenvolvimento de cada educando. Ndo pode ainda ser
levada como formalidade escravizadora que é. Deve mostrar certa
consonancia com a perspectiva pedagogica, e no caso, filoséfica, de cada
professor.

Destarte, se faz necessario recordar que a construcdo da identidade docente
exige do/a professor/a um constante aperfeicoamento de sua pratica, uma
reorganizagdo que parte de uma reflexao de suas agdes no cotidiano escolar; ndo se
trata de aplicar em sala de aula alguns conteudos filoséficos unidos as praticas
pedagogicas apreendidas na academia; o/a professor/a aprende a ser professor/a
desde o instante em que se torna aluno/a: “Em grande medida, se € como docente o
aluno que se foi” como j& afirmamos anteriormente com Cerletti (2009, p. 55). Sao as
teorias e experiéncias apreendidas no decorrer da vida como aluno/a, passando pela
academia e vivenciadas nos limites da sala de aula que emolduram o/a educador/a
(CERLETTI, 2009). E uma das formas de fazer essa reflexdo da atividade docente
sera dada pelo tipo de avaliagcédo que ele/a, o/a professor/a, se propde a fazer.

Para Cerletti (2009, p. 9),

Os melhores professores e professoras serdo agueles que possam ensinar
em condicdes diversas, e ndo s6 porque terdo que idear estratégicas
didaticas alternativas, mas também porque deverao ser capazes de repensar,
no dia a dia, os préprios conhecimentos, sua relacao com a filosofia e o marco
em que pretendem ensina-la.

A partir dessas veredas abertas, enquanto professores/as-filosofos/as também
somos forgcados a rever a nossa relacdo com a Filosofia. Para tanto, almejando a
reorientacdo no percurso da docéncia no ensino de Filosofia, escolhemos enveredar
na companhia das licdes de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Por isso, em
primeiro lugar, reorientamos a pergunta “O que € a Filosofia?” para uma questdo mais
especifica: “O que é Filosofia pensada a partir das licbes de O mestre ignorante?
Como a relagédo de ensino-aprendizagem em Filosofia deve ser pensada nessa

perspectiva? O que e como avaliar desde essa orientagao?
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O mestre ignorante: cinco licdes sobre a emancipacao intelectual (RANCIERE,
2017), relata uma experiéncia educacional vivida pelo professor Joseph Jacotot,
ocorrida na Franca no século XIX. Acreditamos que a historia do professor Jacotot
podera ajudar a reconstruir a nossa concepcao de Filosofia e, por fim, a recolocar o
problema da avaliagdo em Filosofia, orientado pela sugestdo de que o sabio julga “[...]
os resultados do trabalho, para verificar a ciéncia do aluno. O ignorante, por sua vez,
fara menos e mais, ao mesmo tempo. Ele ndo verificara o que o aluno descobriu,
verificara se ele buscou” (RANCIERE, 2017, p. 53-54).

A partir dessa orientacdo mais geral, podemos antecipar que, se por um lado
uma aprendizagem mais ativa da Filosofia (GALLO, 2010) levaria o/a professor/a a
verificar ndo o conteudo, portanto, “a ciéncia do aluno”, mas a capacidade do aluno/a
de se aproximar ou ndo de uma “experiéncia de pensamento”; por outro lado,
Ranciere/Jacotot (2017) parecem indicar que é necessario verificar se o/a aluno/a
“buscou” e, talvez, se ndo alcangou e o que alcangou. De qualquer modo, parece que
para Gallo (2010) ainda existiria uma meta a ser alcancada, algo como uma
“‘experiéncia de pensamento” e que o/a professor/a poderia avaliar se o/a aluno/a foi
capaz ou nao de se aproximar desse fim; nas palavras de Cerletti (2009) ainda seria
o/a professor/a a decidir se o0 aluno/a foi ou ndo capaz de alcangar essa “experiéncia
de pensamento”. Nesse sentindo, Kohan (2005) avanga nos conduzindo a pensar que,
para além de verificar a aproximacdo do/a aluno/a de uma “experiéncia de
pensamento”, caberia ao/a professor/a também entender em que medida o/a seu/sua
aluno/a conseguiu problematizar as coisas do mundo.

Mas, também contrariamente a Cerletti (2009), nessa perspectiva do ignorante,
gue aparenta indicar que a verificacdo deva ser percebida no movimento que o/a
aluno/a faz em direcao a tentar interpretar os signos — seria uma verificacao de sua
acao/atitude em buscar individualmente ler as coisas do mundo; ndo caberia ao/a
aluno/a dizer se uma “mudancga subjetiva” o alcangou ou n&o, ou seja, ndo caberia ao
aprendiz dizer se aprendeu ou nao a filosofar, pois, como diz Ranciere (2017), o
ignorante é quem verificara se o/a aluno/a buscou ou ndo. Portanto, parece que
podemos aqui afirmar que para Ranciere/Jacotot (2017) ndo existe meta
preestabelecida (um contelddo, uma experiéncia de pensamento, uma mudanca
subjetiva) a ser verificada, mas o que se deve verificar € se o/a aluno/a buscou e o

quanto colocou de vontade e de atengdo nessa busca. A verificacdo devera ocorrer
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sobre movimento intelectual que o/a aluno/a fard quando desejar conhecer, sem
intermediarios, os signos do mundo (RANCIERE, 2017).

Ja com certa idade e grande caminho trilhado no magistério, Joseph Jacotot
experimenta uma situacéo dificil e incerta, ele se depara, no seu exilio, com uma sala
de aula desconhecida e, aparentemente, incomunicavel, o que fazer? — Jacotot
improvisou. Com o improviso, ele descobre dois principios fundamentais para a
elaboracdo do seu filosofar: primeiro, todos os individuos possuem a mesma
capacidade de aprender; segundo, a “emancipacao intelectual” € a boa nova a ser
anunciada (RANCIERE, 2017). Ele vivenciou uma experiéncia que o tocou, que o
atravessou e modificou todo o seu modo de ser no magistério e na vida (LARROSA,
2002).

De fato, € na sala de aula que grande parte do processo de ensino-
aprendizagem acontece. Nesse sentido, a sala de aula € um ambiente propicio para
experiéncias Unicas. Contudo, ndo entendemos ter experiéncia com ter informacao.
Para Larrosa (2002), a experiéncia deve ser sentida, vivida, experimentada. Ser
informado é saber de coisas, ter experiéncia € ser atravessado por situacdes que
deixam marcas e produzem modificacdes internas. O que impede que nada nos
aconteca é o excesso de informacdo que nos obriga a opinar sobre absolutamente
tudo em uma escala de tempo cada vez menor — N&o existe mais espago para novas
e significativas experiéncias. Principalmente no sistema educacional, formado por
curriculos organizados “[...] em pacotes cada vez mais numerosos e cada vez mais
curtos. Com isso, também em educacdo estamos sempre acelerados e nada nos
acontece.” (LARROSA, 2002, p. 23). E preciso frear, parar e ser atravessado.

Larrosa (2002, p. 21) diz:

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que hos acontece, o que nos toca. Nao o
gue se passa, hdo o0 que acontece, ou 0 que toca. Cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que
tudo o que se passa esta organizado para que nada nos aconteca.

Essa secéo discutiu o problema da avaliagdo em Filosofia, percebemos que o
gue é aplicado no contexto educacional em termos de avaliacdo da aprendizagem no
ensino publico ndo é suficiente para a construcdo de uma avaliagdo filoséfica e,
fundamentalmente, que a questdo da avaliagdo em Filosofia, assim como qualquer

outro problema da aprendizagem em Filosofia (metodolégico ou didatico) deve ser



48

orientado pela concepcédo de Filosofia que o/a professor/a-fildsofo/a carrega naquele
instante. Também relatamos que a reorientagdo filoséfica que esta pesquisa fez se
deu na companhia de O mestre ignorante, de Jacques Ranciére.

Para responder as questdes “O que é Filosofia pensada a partir das licbes de
O mestre ignorante?”, “Como a relagao de ensino-aprendizagem de Filosofia deve ser
pensada nessa perspectiva?” e “O que e como avaliar desde essa orientagdo?”,
propomos nas proximas subsecdes analisar os conceitos de ‘“igualdade de

inteligéncia” e “emancipacéo intelectual” presentes em O mestre ignorante.

2.4 IGUALDADE DE INTELIGENCIA EM O MESTRE IGNORANTE

Ranciére (2017) comenta?! que todas as inteligéncias sdo da mesma natureza,
pois todas possuem a mesma capacidade de aprender. O que as difere é,
especificamente, a “[...] desigualdade nas manifestagcdes da inteligéncia, segundo a
energia mais ou menos grande [sic.] que a vontade comunica a inteligéncia para
descobrir e combinar relacdes novas, mas ndo ha hierarquia de capacidade
intelectual” (RANCIERE, 2017, p. 49).

Logo, é a capacidade de exercer, ou melhor, de afirmar sua vontade perante o
mundo, 0s outros e, claro, a si mesmo, que diferencia os homens. “Um individuo pode
tudo que quiser, proclama o Ensino Universal [...]” (RANCIERE, 2017, p. 85), claro, se
assim ele quiser. Quando existe a consciéncia de que todos os homens sao iguais em
inteligéncia, fica visivel as potencialidades de cada um — sua forca interior: “O ser
racional é, antes de tudo, um ser que conhece sua poténcia, que jamais se mente a
esse respeito” (RANCIERE, 2017, p. 86). Para Ranciére (2017, p. 84), pecamos em
inteligéncia quando nos falta vontade: “E preciso dizer, ao contrario, que é a falta de
vontade que faz errar a inteligéncia. O pecado original do espirito ndo é a precipitacdo
é a distracéo, € a auséncia”.

Em entrevista “Sobre a atualidade do Mestre Ignorante”, Ranciere (2003, p.
187) reconhece que esse conhecer ndo pode ser confundido com saber de uma

ciéncia: “Nenhum saber traz, por si préprio, a igualdade como efeito. A igualdade nela

21 Parte deste texto foi apresentado na X Semana de Filosofia da UERN, evento promovido pelo
Departamento de Filosofia e pelo Centro Académico de Filosofia da UERN, nos dias 18, 19 e 20 de
junho de 2018. Aguardando publicacéo.
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mesma ndo é nem um efeito produzido, nem uma finalidade a ser atingida, mas um
pressuposto que se opde a um outro”.

O ser humano s6 pode conhecer suas potencialidades se existir igualdade e,
por sua vez, sO pode existir igualdade se antes existir liberdade — a liberdade néo € o
fim a se buscar, mas um principio a nortear o caminho da tomada de consciéncia de
cada um. S6 assim o ser humano podera livrar-se do embrutecimento?? que o limita a
um personagem agregado ao sistema vigente e seguir para “emancipacéo intelectual”
(RANCIERE, 2017). Segundo Kohan (2010, p. 208), “E a percepcéo da igualdade das
inteligéncias que emancipa e da desigualdade que embrutece”.

O professor Joseph Jacotot percebeu que a sala de aula € um ambiente
complexo e ciclico. Complexo, pois no emaranhado das relacfes de interdependéncia
gue la existem ndo ha a percepcéao de igualdade e liberdade, mas uma forte hierarquia
que divide a sala de aula, assim como o mundo, em detentores do conhecimento e 0s
que nado o detém. Como poderiamos mudar essa situagao?

Quando se acredita na ideia de que existam mentes superiores e inferiores se
perpetua o principio da desigualdade dos individuos: “O que embrutece o povo nao é
a falta de instrugdo, mas a crencga na inferioridade de sua inteligéncia” (RANCIERE,
2017, p. 64).

Além disso, Ranciere (2017, p. 66) considera que:

N&o ha espirito superior que ndo encontre um mais superior ainda, para
rebaixa-lo; ndo ha espirito inferior que nao encontre outro mais inferior ainda
para desprezar. A toga professoral de Louvain é bem pouca coisa, em Paris.
E o artesao parisiense sabe como lhe sao inferiores os artesaos de provincia
— que sabem, por sua vez, como sao atrasados 0s camponeses.

O espirito embrutecedor se alimenta do estado de desigualdade estabelecido
entre os homens para fixar suas profundas raizes; utiliza-se das mais diferentes
estratégias para consolidar sua ideia doutrinaria. Toda tentativa de conduzir ou
direcionar uma inteligéncia sem a consciéncia desta, produz embrutecimento.
(RANCIERE, 2017).

E ciclico, porque acontecem em sala situacdes que se repetem de forma

constante, que obrigam o/a professor/a a agir de maneira semelhante/parecida. Desta

22 Quando um individuo ndo se reconhece como igual a todos os outros e submete sua inteligéncia a
outra inteligéncia abandona o caminho da emancipacdo e torna-se um ser humano embrutecido.
(RANCIERE, 2017).
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forma, se ele/a estiver atento, podera repensar sua concepcao filosofica e reorganizar
sua pratica/acdo no ensino-aprendizagem em Filosofia. Nem todos os/as docentes
conseguem perceber esse constante movimento, o proprio Jacotot s6 o apercebe na
altura de trés décadas de magistério e em uma situacao extrema, seu exilio.

Até entdo, Jacotot interpretava bem o papel de explicador?® cujo objetivo
fundamental era assegurar o progresso do embrutecimento. Ranciére (2017) diz que
a tarefa do explicador possui um rito proprio, um duplo gesto inaugural: ele decreta o
inicio da aprendizagem e manipula as coisas que podem ou nao ser ensinadas aos
seus alunos/as. Nesse instante, somente a palavra do mestre tem validade, possui a
verdade das coisas — nasce ai o “Mito Pedagogico” que divide a inteligéncia em duas:
“Ha, segundo ele, uma inteligéncia inferior e uma inteligéncia superior. A primeira
registra as percepcdes ao acaso, retém, interpreta e repete empiricamente, no estreito
circulo dos hébitos e das necessidades” (RANCIERE, 2017, p. 24).

Para Jacotot, esse seria 0 caminho feito por criancas e homens simples do
povo. “A segunda conhece as coisas por suas razdes, procede por método, do simples
ao complexo, da parte ao todo” (RANCIERE, 2017, p. 24) — aplicada pelos herdeiros
de René Descartes?*. Essa, por sua vez, estabelece os parametros da transmisséo
do conhecimento, estruturando métodos de verificacdo e classificacdo por grau de
entendimento dos/as discentes. Para Jacotot, a férmula adequada para a dominacao
intelectual.

Aquele que embrutece néo é de forma alguma um mestre retrogrado, arcaico e
tradicional. Longe disso, ele é “[...] culto, esclarecido e de boa-fé” (RANCIERE, 2017,
p. 25), por isso que é tdo bem sucedido em seus objetivos de controle — o
embrutecedor é extremamente atraente aos olhos dos ndo conscientes de suas

capacidades intelectuais. A acdo embrutecedora acontece no exato momento que

23 Segundo Ranciere (2017), vivemos em um mundo onde a estrutura de ensino-aprendizagem é
pautada na explicacdo — sistema explicador. A desigualdade é o principio deste sistema que
estabelece uma hierarquia de saberes, ou melhor, de inteligéncias. De fato, estabelece que para
entender os signos do mundo seja necessario sempre um intermediario tradutor entre aquele/a que
deseja aprender e a coisa a qual almeja conhecer. Esse intermediario chamado de “mestre
explicador” ou “mestre embrutecedor” € o representante das instituicbes encarregadas de
educar/preparar os individuos para 0s postos sociais previamente estabelecidos pelo grupo
dominante.

24 “Descartes é considerado o pai da filosofia moderna. [...] os grandes sistemas subsequentes de
Spinoza e Leibniz repousam sobre seus ombros”. (STORIG, 2009, p. 274). Inclusive, o proprio
século de Jacotot foi influenciado pelo pensamento de Descartes. “Jacotot € um homem do século
XVIII, de um certo século XVIII, que reteve positivamente de Descartes um pensamento (o ‘bom

”

senso’ que é ‘a coisa mais bem partilhada no mundo’).” (RANCIERE, 2003, p. 189).
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uma inteligéncia torna-se subordinada a outra inteligéncia na relagédo do ensinar e
aprender (RANCIERE, 2017). N&o seria essa a base da atual estrutura educacional?
Nessa linha, o/a professor/a seria um agente publico ou privado encarregado de
transmitir os valores previamente estabelecidos pelo sistema dominante.

Ranciere (2017) vé o pensar filoséfico como acéo individual de auto percepcao
da igualdade das capacidades intelectuais. A “situacdo experimental criada por
Jacotot” e a “experiéncia pedagdgica” que dela derivam rompem “[...] com a légica de
todas as pedagogias” (RANCIERE, 2017, p. 32), por isso mesmo, devemos perguntar
se a partir dela podemos repensar o ensino da Filosofia. Nado se entenda essa acéo
como busca pela melhor forma de captar tudo que o/a mestre/a tem a ensinar; nem
tampouco é desprezar o conhecimento do/a mestre/a por acreditar que se pode atingi-
lo sozinho. A ag&o aqui deve ser posta como tentativa de transpor a distancia entre o
gue sabemos (nossos signos) e o que os outros sabem (novos signos) e dessa
experiéncia reorganizar novos signos: “A distancia ndo € um mal por abolir, é a
condicdo normal de toda comunicacdo” (RANCIERE, 2012, p. 15).

Na mesma pagina, Ranciere (2012, p. 15) considera que:

A distdncia que o ignorante precisa transpor ndo € o abismo entre sua
ignorancia e o saber do mestre. E simplesmente o caminho que vai daquilo
gue ele j4 sabe aquilo que ele ainda ignora, mas pode aprender como
aprendeu o resto, que pode aprender ndo para ocupar a posicdo do
intelectual, mas para praticar melhor a arte de traduzir, de pbr suas
experiéncias em palavras e suas palavras a prova, de traduzir suas aventuras
intelectuais para uso dos outros e de contratraduzir as traducdes que eles lhe
apresentam de suas proprias aventuras.

Ranciére (2012) comenta que se pode aprender do mestre coisas ou signos
que ele ainda ignora, que ele nem ao menos sabe que possui. Para Ranciére (2012,
p. 20), esse € o0 “[...] poder que cada um tem de traduzir a sua maneira o que percebe,
de relacionar isso com a aventura intelectual singular que torna semelhante a qualquer
outro, a medida que essa aventura ndo se assemelha a nenhuma outra”. Isso € o que
ele chama de “igualdade de inteligéncia”, ou melhor, percepcéo coletiva das mesmas
potencialidades intelectuais. Quando alguém percebe ou toma consciéncia de que
possui a mesma capacidade intelectual que todos os outros, este quebra o motor do
embrutecimento e envereda no caminho da “emancipacao intelectual”.

Ranciére (2012, p. 17) comenta que:
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A emancipacao, por sua vez, comec¢a quando se questiona a oposi¢do entre
olhar e agir, quando se compreende que as evidéncias que assim estruturam
as relacdes do dizer, do ver e do fazer pertencem a estrutura da dominagéo
e da sujeicdo. Comeca quando se compreende que olhar é também uma acéo
gue confirma ou transforma essa distribuicdo das posicdes. O espectador
também age, tal como o aluno ou o intelectual. Ele observa, seleciona,
compara, interpreta.

Para Ranciere (2012), emancipacdo significa sair de sua menoridade
intelectual, onde tudo é apresentado pronto e acabado, certo e incontestavel, para um
estado adulto de pensamento, de “[...] desmantelamento da velha divisdo do visivel,
do pensavel e do factivel [...]” (RANCIERE, 2012, p. 47). Essa desconstrucdo do que
esta posto, possibilitara a visdo e percepcdo da ordem social como ela é, instante
fundamental para a “emancipacao intelectual”.

A partir do que foi dito nessa subsecdo, retornamos a questdo: o que € a
Filosofia? A nossa posicdo nessa questado filosofica se traduz a partir dos signos
sugeridos por Jacques Ranciere (2012; 2017): a Filosofia como atitude emancipatéria
perante as coisas e/ou signos que sao postos pela ordem social vigente. Partimos,
entdo, da perspectiva de que todos/as possuem a mesma capacidade intelectual e
que todos/as j& possuem experiéncias singulares: “Temos de reconhecer o saber em
acao no ignorante e a atividade propria ao espectador. Todo espectador € ja ator de
sua histdria; todo ator, todo homem de acgdo, espectador da mesma histéria”
(RANCIERE, 2012, p. 21). Além disso, Ranciére (2012, p. 49) ainda considera que a

[...] inteligéncia coletiva da emancipa¢cdo ndo é a compreensao de um
processo global de sujeicdo. E a coletivizagdo das capacidades investidas
nessas cenas de dissenso. E a aplicagéo da capacidade de qualquer um, da
gualidade dos homens sem qualidade.

A Filosofia como atitude emancipatoria, esse sera o caminho que buscaremos
seguir na pratica filoséfica e educacional em sala de aula. Buscaremos, portanto,
estimular a vontade de aprender contida em cada aluno/a ou em cada um/a que ignora
sua propria capacidade intelectual.

Grande parte da tradi¢cdo ocidental enxerga Socrates como um dos principais
estimuladores do questionar filosofico. Seu método provocou uma imensuravel
modificagdo na maneira de perceber as coisas no mundo, mesmo sem ter escrito
nenhuma linha, deixou um grande legado filosofico. Ranciére (2017, p. 89) discorda e
afirma que esse “[...] método socrético da interrogacao que pretende conduzir o aluno

a seu proprio saber é de fato aquele de um amestrador de cavalos”, pois essa técnica
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conduz toda a evolug&o do/a aluno/a, estabelece o inicio do caminhar, o que aprender,
quando aprender e direciona a um fim n&do planejado pelo/a aluno/a (RANCIERE,
2017) — o/a aluno/a nao participa conscientemente ou, pelo menos, ndo no comando
do processo de aprender.

Kohan (2011, p. 101), diz:

Sdcrates embrutece e nédo liberta porque ndo permite nem propicia que o
escravo busque por si mesmo, que encontre o préprio caminho, e também
porque héa algo estabelecido de antem&o que Sdcrates ja conhece, e que 0
escravo deve conhecer, sem o qual o que possa aprender ndo tera valor
algum.

Em entrevista, Ranciére (2003, p. 188) lembra que a “[...] figura de Socrates
nao é a do emancipador, mas a do embrutecedor por exceléncia, que organiza uma
mise-en-scene em que o aluno deve se confrontar as lacunas e aporias de seu proprio
discurso [...]". No transcorrer da relacédo de aprendizado acontece a transformacao do
espanto em admiragédo e, em consequéncia, o embrutecimento dos homens. Isso se
deve ao sentimento de acreditar que sozinhos/as nao poderiam chegar onde
chegaram: “Jamais um aluno alcangara o mestre, nem o povo sua elite esclarecida;
no entanto, a esperanca de chegar I& os faz avancar pelo bom caminho, o dos
explicadores aperfeicoados” (RANCIERE, 2017, p. 166). — seria essa a engrenagem
que, a partir da instrucéo, estrutura e embrutece 0s nossos sistemas educacionais
com o objetivo de controlar do povo?

Para Ranciére (2017, p. 168):

O aperfeicoamento da instrugcéo é, assim, antes de tudo o aperfeicoamento
das coleiras, ou antes, o aperfeicoamento da representacao da utilidade das
coleiras. A revolucdo pedagégica permanente torna-se o regime normal, pelo
qual a instituicdo explicadora se racionaliza, se justifica — assegurando, ao
mesmo tempo, a perenidade do principio e das instituicées do velho?>.

Como, entdo, escapar dessas amarras institucionais? Como nao ser conduzido
ao embrutecimento? Jacotot afirma que basta emancipar-se. Para Ranciéere (2017), a

acdo de ndo obedecer a outra inteligéncia sendo a sua propria, mesmo que sua

vontade tenha sucumbindo a outra vontade, pode ser chamada de emancipacao. Para

25 “0 ignorante aprendera sozinho o que o mestre ignora, se o mestre acredita que ele o pode, e o
obriga a atualizar sua capacidade: circulo da poténcia homologo a esse circulo da impoténcia que
ligava o aluno ao explicador do velho método (que denominaremos, a partir daqui, simplesmente de
o Velho).” (RANCIERE, 2017, p. 34).
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Masschelein e Simons (2014), a emancipacdo acontece quando saimos, por vontade
propria, da condi¢do natural que nos foi imposta em direcdo a um lugar que nao é,
mas pode ser, 0 N0SsO.

Jacotot, apos sua estadia nos Paises Baixos, onde vivenciou uma experiéncia
que o tocou, que o afetou (LARROSA, 2002), passa a acreditar que nao existem
mentes inaptas para aprender, mas inteligéncias subestimadas, limitadas por outras
inteligéncias. E necessario, entdo, forcar o/a aluno/a a fazer uso de sua propria
inteligéncia; s6 assim, ele/a aprendera o que antes ignorava e descobrird o caminho
para emancipar-se.

Pode-se emancipar qualquer inteligéncia desde que se utilize o principio da
igualdade — esse era o pensamento de Jacotot (RANCIERE, 2017). Porém, para “[...]
emancipar o outrem, é preciso gue se tenha emancipado a si mesmo como viajante
do espirito, como sujeito intelectual que participa da poténcia comum dos seres
intelectuais.” (RANCIERE, 2017, p. 57). A “emancipacdo intelectual” é vista ou
utilizada no instante em que qualquer um/a reflete sobre a propria participacdo na
ordem social, seja ele quem for: “A consciéncia da emancipacao é, antes de tudo, o
inventario?® das competéncias intelectuais do ignorante” (RANCIERE, 2017, p. 60-61).

Nesse processo, 0 entendimento, ou melhor, a capacidade de leitura das

diferentes linguas do mundo humano é fundamental para emancipar-se:

As camponesas pobres dos arredores de Grenoble fabricam luvas; pagam-
se-lhe trinta centavos a duazia. Mas, desde que se emanciparam, elas se
aplicam a olhar, a estudar, a compreender uma luva bem confeccionada. Elas
adivinhardo o sentido de todas as frases, de todas as palavras dessa luva.
(ENSEIGNEMENT UNIVERSAL. Musique, 3. ed., Paris, 1890, p. 349 apud
RANCIERE, 2017, p. 62).

Um individuo emancipado deve poder ler as mais variadas linguas humanas
por forca de sua propria inteligéncia: “[...] ele deve aprender a lingua prépria a cada
uma das coisas que quer fazer: sapato, maquina, ou poema” (RANCIERE, 2017, p.
100). Fazendo isso, podera emancipar-se e, uma vez estando emancipado, deve
viabilizar essa possibilidade as outras inteligéncias que estdo submetidas ao
embrutecimento intelectual: “O que pode, essencialmente, um emancipado é ser

emancipador: fornecer, ndo a chave do saber, mas a consciéncia daquilo que pode

26 Para Ranciere (2017), fazer um inventario € listar todas as suas potencialidades intelectuais, é
determinar sua forca e entender que possui igual capacidade de inteligéncias, assim como todos os
outros seres humanos.
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uma inteligéncia, quando ela se considera como igual a qualquer outra [...]"
(RANCIERE, 2017, p. 64) — seria essencialmente estimular uma inteligéncia submissa
a se libertar e utilizar sua poténcia intelectual. Tarefa ardua e digna de um bom/a
docente da disciplina de Filosofia da rede publica brasileira.

Segundo Ranciére (2017, p. 104), deve-se considerar a licdo emancipadora do
obreiro das belas artes que percebe em cada individuo um artista “[...] na medida em
gue adota dois procedimentos: ndo se contentar em ser homem de um oficio, mas
pretender fazer de todo trabalho um meio de expresséo; ndo se contentar em sentir,
mas buscar partilha-lo”. O/A professor/a nesse instante deve estar atento/a as
especificidades de seus/uas alunos/as, deve ignorar o que é notadamente visto e vé
0 gque € ignorado.

A poténcia do/a mestre/a emancipador/a encontra-se no fato de que “O
problema ndo é fazer sabios, mas elevar aqueles que se julgam inferiores em
inteligéncia, fazé-los sair do charco em que se encontram abandonados [...]”
(RANCIERE, 2017, p. 142). Decerto, ndo se trata da qualidade ou quantidade de
ciéncia comprovadamente adquirida, mas da percepcdo universal da igualdade
intelectual presente em todos/as, contudo, explorada por poucos. O objetivo do/a
professor/a em sala de aula tratara muito mais em impulsionar vontades adormecidas
a despertar para buscar aprender os diversos signos a partir de suas proprias
experiéncias do que ensinar sistemas filosoficos que, na maioria das vezes, em nada
fazem sentido para grande parte de nossos/as alunos/as.

Porém, o limite da experiéncia emancipadora esta no fato de que o Ensino
Universal ndo pode ser institucionalizado, pois seria um erro, segundo Jacotot:
“‘Jamais um partido, um governo, um exército, uma escola ou uma instituicdo
emancipara uma Unica pessoa” (RANCIERE, 2017, p. 142). Nesse caso, certamente
podemos repetir aqui Cerletti (2009, p. 86) e afirmar que, por exemplo, um Estado “[...]
perderia ndo apenas o poder de controle, mas também a capacidade instituidora”. O
que pode fazer uma instituicao ligada ao sistema dominante senao “[...] especializa-
se na producdo de categoria determinada de atores sociais — sobretudo se esses
atores sao instrutores de corporagdes” (RANCIERE, 2017, p. 143). Para que n&o haja
a deturpacdo do Ensino Universal € preciso que seja proveniente e, acima de tudo,
pertencente as familias livres (RANCIERE, 2017). S6 assim ele tera terreno fértil para

propagar as boas novas do ensino que emancipa ao invés de aprisionar os individuos.
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A partir das leituras de O mestre ignorante de Jacques Ranciére (2017), demo-
nos conta que a nossa acgao educacional com a Filosofia no Ensino Médio poderia
melhorar. Talvez ndo seja o0 caso de abdicar de tudo que produzimos, mas de indagar
acerca de todas essas experiéncias que vivenciamos a cada dia no espaco
educacional. Kohan (2003) acena que O mestre ignorante nos provoca a “interrogar a
realidade”. Devemos, a partir de uma constante reflexdo, buscar melhorar o que esta
bom e reorientar o que ja ndo produz efeito positivo em todos os participantes
[professor/a e aluno/a] da atividade filoséfica. Uma questdo fundamental deve ser
posta: como podemos assumir em sala de aula uma “atitude emancipatéria” perante
os/as alunos/as nas aulas de Filosofia? Ranciére (2017) mostra que a pratica
educacional e filosofica baseada em uma concepcéao classica de ensino nao liberta,
mas aprisiona o/a aluno/a.

Nessa visdo rancieriana de mundo, o/a professor/a, como um agente da ordem,
seja publico ou privado, age como um/a replicador/a dos principios previamente
impostos pelos detentores/as do poder. Aluno/a e professor/a estdo ligados/as por
uma relacdo rigida e limitadora presente no ensino-aprendizagem que apenas
perpetua um sistema que produz seres desiguais. Mergulhar em O mestre ignorante
possibilita olhar para nossa préatica educacional e, colocando a merecida atencéo,
perceber que seguindo essa linha de “educagao formal” (CERLETTI, 2009) para o
ensino-aprendizagem, ndo somente em Filosofia, como também para as outras areas,
estaremos agindo como multiplicadores de inteligéncias subestimadas que seréo
direcionadas a assumir posi¢cOes sociais previamente estabelecidas.

Nesse sentido, compreender que a nossa agcdo como docente ndo deve se
restringir a um movimento repetitivo, condicionado e limitante se mostra fundamental
para dar inicio a uma mudanca de postura positiva e ativa no ensino da Filosofia.
Portanto, favorecendo o florescimento de nossa capacidade intelectual de entender o
mundo a nossa medida por inteiro e, destarte, escapar de nos tornarmos perfeitos/as
cidadaos/a nao reflexivos/as, mas apenas reprodutores/as dos ideais socioculturais e
politicos de nossa época, agentes da ordem publica explicadora, um/a explicador/a.
A conduta libertadora que existe em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), como
bem fala Kohan (2003), provoca indagacdes “dissonantes” em nosso intimo, em certo
ponto, nos estimula a ter novas atitudes perante tudo, nos impulsiona/lanca ao

protagonismo de nossa propria vida a partir da autonomia intelectual.
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Kohan (2003) nos diz que O mestre ignorante foge da logica da educacéo que
€ imposta a todos/as nos, pois, ao invés de seguir explicando seus principios e
estabelecer consensos e acordos, provoca ruptura com o que é dado e cobrado. "A
forca da narrativa ndo esta, portanto, na originalidade das teses que avanca, senéo
na radicalidade da experiéncia que provoca." (KOHAN, 2003, p. 224). Ainda em suas
palavras, longe de estar em acordo com as linhas filoséficas da educacao, O mestre
ignorante nos apresenta uma possibilidade renovada de praticar o filosofar, de ter uma
experiéncia com a Filosofia. Se distancia da construcdo de sistemas bem estruturados
ou de formulac¢des de conceitos aceitaveis. A obra nos apresenta um exercicio. "Nada
mais, enfim, do que um exercicio. Pensamento vivo e em ato." (KOHAN, 2003, p. 223).

Kohan (2003, p. 224) ainda diz:

Por isso, como o exercicio de um mestre que se interroga a si mesmo, a
leitura de O mestre ignorante pode ser um belo trabalho de emancipacéo, em
um dos sentidos que Ranciére confere a palavra, em seu livro: forgar uma
capacidade ignorada ou negada a desenvolver todas as conseqiéncias (sic)
desse reconhecimento. Exercicio emancipatdrio de leitura que nos forga a por
em questdo o modo e o sentido com que ensinamos, as forcas que nos
movem a fazé-lo, as apostas politicas que, conscientemente ou nao,
afirmamos em nossa pratica. Emancipatério € o exercicio, se nos permite, ao
final das contas, de educar sem subestimar ninguém — comecando por ndo
subestimarmos a nds préprios.

Decerto, levou-nos a entender que antes de instigar os/as outros/as a buscarem
a liberdade ou emancipacdo intelectual, se faz crucial que obtenhamos a nossa
emancipacao intelectual primeiro. S6 assim poderemos propagar a boa nova da acéo
emancipadora e lutar contra o processo que embrutece os individuos (RANCIERE,
2017).

Essa subsecao discutiu a “igualdade de inteligéncia” como premissa para a
construcdo de uma concepcao filoséfica que parta de O mestre ignorante. Também
vimos, de forma ndo aprofundada, que ndo se trata de abolir o/a personagem do/a
professor/a no ensino-aprendizagem, mas de reorientar sua acao na pratica
educacional. Na proxima secdo discutiremos sobre o conceito de “emancipacdo

intelectual” em O mestre ignorante.
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2.5 EMANCIPACAO EM O MESTRE IGNORANTE

Para entender a proposta emancipatoria de O mestre ignorante, deve-se antes
compreender a motivacdo de Jacques Ranciére para sua escrita e, em seguida,
conhecer a trajetéria do criador/idealizador do Ensino Universal?’, Joseph Jacotot.
Segundo Ranciére (2003), o encontro com Jacotot se deu em meio a escrita de sua
obra A noite dos proletarios (1981). Na ocasido, os textos lidos sempre mencionavam
0 educador Jacotot e suas acdes no ensino-aprendizagem no século XIX. A
experiéncia da pratica educacional do antigo mestre chamou a sua atencéo,
principalmente, porque também se manifestava como momento essencial de
emancipacao social. Segundo Masschelein e Simons (2014), dai em diante nunca
mais se separaram.

Ranciéere (2003) comenta que com a vitdria do partido socialista na Franca da
década de 80, abre-se um intenso debate acerca da concepcdo da escola publica
francesa. As duas posicGes educacionais antagbnicas da época eram o socialismo
progressista, que defendia a “[...] adaptagao do saber as populagbes desfavorecidas
[...]", e o modelo republicano, “[...] que insistia sobre a difusdo indiferenciada do saber
[...]” (RANCIERE, 2017, p. 186). Apesar de aparentemente diferentes/distantes, em
sua esséncia, se mantinham fiéis a ideia de que o saber era o “instrumento de
igualdade” por exceléncia (RANCIERE, 2017). Sendo assim, “[...] as duas tomam a
igualdade como objetivo, isto €, elas tomam a desigualdade como ponto de partida.”
(RANCIERE, 2017, p. 14).

A compreenséo presente em O mestre ignorante da igualdade intelectual como
hipétese a ser verificada vem justamente para contrapor a ideia de desigualdade como
inicio da atividade de ensino-aprendizagem contida tanto na perspectiva dos
“republicanos” quanto dos “socialistas”. Dessa forma, O mestre ignorante surge como
uma proposta alternativa de reflexdo sobre as questdes do ensino-aprendizagem
emanadas do contexto sociopolitico francés da década de 80.

Ranciére (2017, p. 12, grifo do autor) diz:

27 “Nao ha homem sobre a Terra que ndo tenha aprendido alguma coisa por si mesmo e sem mestre
explicador. Chamemos a essa maneira de aprender "Ensino Universal" e poderemos afirmar: "o
Ensino Universal existe, de fato, desde o comeco do mundo ao lado de todos os métodos
explicadores. Esse ensino, por si s6, formou, de fato, todos os grandes homens” (RANCIERE, 2017,
p. 35).
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E por isto que o discurso de Jacotot é o mais atual possivel. Se acreditei dever
fazé-lo ouvir ainda na Franga dos anos 80, é porque me pareceu que ele era
o Unico que poderia libertar a reflexdo sobre a Escola do debate interminavel
entre duas grandes estratégias de ‘reducao das desigualdades’.

Ranciere (2003) percebeu que para além da disputa ideoldgica visivel entre os
“republicanos” e “socialistas” existia, de fato, uma disputa filos6fica no contexto
francés da década de 80. De um lado, a oposicao entre aqueles/as que aplicam a
igualdade como principio ou ponto de partida e, de outro, agueles/as que entendem a
igualdade como fim a se buscar no contexto da estrutura do ensino-aprendizagem
francés. O mestre ignorante rompe com a ordem das coisas e inverte a logica do
sistema explicador ao apresentar a igualdade de inteligéncia como principio para uma
aprendizagem individual e real que possibilita insumos para a conquista da
emancipacao intelectual.

Por sua vez, em se tratando de Jacotot, nasceu no dia 4 de marco de 1770, em
Dijon, Franca. Amante da literatura francesa, professor de retérica em Dijon,
entusiasta com a matemética e revolucionario educacional. Em 1792, serviu com
louvor na condicdo de artilheiro nas tropas da Republica e, a sua revelia, em 1815
tornou-se deputado (RANCIERE, 2017). Acima de tudo, “[...] um pedagogo
desacomodado, desajeitado pela impossibilidade da transmissao, da explicagéo e da
tranquilizadora e aparente compreensdo, e que ignorava por completo o idioma
holandés dos seus alunos” (SKLIAR, 2003, p. 231). Pode-se acreditar que sua ideia
emancipatéria € fruto de suas experiéncias de vida — aquelas que o atravessam
(LARROSA, 2002), ndo s6 no magistério, como também nas vivéncias no ambito
politico e, substancialmente, no ambiente da caserna?®. Sua descoberta ndo foi
programada, ndo tentava entender a estrutura educacional de sua época, era apenas
um professor exilado em busca de retomar sua vida cotidiana.

Joseph Jacotot seguia o que todos os outros professores de sua época
seguiam, ele acreditava que a tarefa do professor era ‘transmitir’ o que sabia para
agueles/as que ainda ndao sabiam, seus alunos/as: “Em suma, o ato essencial do
mestre era explicar e destacar os elementos simples dos conhecimentos e harmonizar
sua simplicidade de principio com a simplicidade de fato, que caracteriza os espiritos
jovens e ignorantes” (RANCIERE, 2017, p. 19).

28 “A caserna & uma habitagido de soldado dentro de um quartel. A partir das experiéncias no ambiente
militar o soldado incorpora os habitos da caserna.” (BORBA, 2011, p. 249).
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Segundo Ranciére (2017), com a volta dos Bourbons?® ao cenério politico
francés, Joseph Jacotot dirige-se para o exilio nos Paises Baixos. De forma
diplomatica, ganha o posto de professor em meio periodo, com um agravante, ele nao
falava nada de holandés e, por sua vez, muitos de seus novos alunos nao falavam
francés. Como entdo poderia haver comunicacdo? Como poderia ensinar? O que
ensinar? A priori, um aparente problema; a posteriori, 0 momento inicial da
estruturacdo de uma postura educacional inovadora, eficaz e polémica. Joseph
Jacotot, no exilio, em uma situacao incerta, sem prever as consequéncias, improvisa
despretensiosamente seu ensino. Sua acao foi tho somente de apresentar e cobrar,
com firmeza, dos seus alunos, a leitura interpretativa e a transcricdo em francés de
trechos do livro bilingue “Telémaco”, sem mais explicagées. Apds alguns meses,
percebeu que seus alunos ja haviam decifrado os segredos do livro — como isso
ocorreu? Conseguiram sem explicagbes?

Ora, de forma simples, Jacotot incentivou seus alunos a enveredarem no
ambito da pesquisa ardua e constante. Fortuitamente, essa atitude funcionou e
viabilizou aos seus alunos um universo de possibilidades de conhecer o mundo
sozinhos (RANCIERE, 2017). O improviso proporcionou uma “experiéncia que o
tocou” (LARROSA, 2002) e conduziu Jacotot a indagar e, em consequéncia, a moldar
sua ideia de universalizacdo da capacidade intelectual. Jacotot desejou tdo somente
“[...] ndo embrutecer aos seus alunos com as infinitas explicacbes sem origem e sem
porvir. E que pensou, antes de mais nada, na possibilidade de emancipar as suas
inteligéncias, em iguala-las [...]" (SKLIAR, 2003, p. 232).

Masschelein e Simons (2014, p. 84, grifo dos autores) comentam que Joseph

Jacotot:

[...] no comeco do século XIX anunciou a igualdade da inteligéncia de todas
as pessoas e elaborou o que ele chamou de ‘ensino universal’, incluindo a
possibilidade de ensinar o que ndo se sabe, e a capacidade de as pessoas
analfabetas emanciparem seus filhos.

Diferente dessa proposta emancipatoria de Jacotot esta a visdo pedagogica da
Franca e de boa parte dos paises europeus daquela época. O contexto francés pos-

29 “Apobs a queda de Napoledo Bonaparte, foi acertado no Congresso de Viena o retorno da dinastia
dos Bourbon ao trono francés, com Luis XVIIl. Seu governo (1814-1824) foi marcado pela violenta
repressao as oposicoes, especialmente aos partidarios de Napoledo e do liberalismo. Os setores
conservadores que apoiavam 0 monarca queriam a volta do absolutismo, porém isso se revelava
cada vez mais dificil de ocorrer.” (COTRIM, 2016, p. 244).
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revolucionario almejava uma ordem moderna, razoavel, baseada na
institucionalizag&o dos individuos através da instru¢éo educacional dicotdbmica: de um
lado existia uma instrucdo direcionada a formacao das elites; do outro, uma voltada
para a instrucdo do ser humano comum do povo que possibilitasse, a sua medida, o
acesso ao conhecimento necessério a sua integracdo pacifica, como cidadao
obediente & ordem da sociedade (RANCIERE, 2017). Na préatica, uma educac&o
planejada para atender os designios das classes detentoras do poder politico e
econdmico da época — a burguesia.

Nessa perspectiva, “[...] o0 mestre era, a0 mesmo tempo, um paradigma
filoséfico e o agente pratico da entrada do povo na sociedade e na ordem
governamental moderna” (RANCIERE, 2017, p. 11) — simultaneamente, um modelo a
ser seguido e um guia a conduzir as mentes tidas como superiores aos lugares sociais
mais importantes e, as mentes rotuladas de inferiores ao cenario publico como
personagens subalternos. De fato, essa era a proposta pedagogica, ou melhor, a
forma de instruir daquele tempo — seréa diferente do modo de pensar a educacéo atual?
Existem indicativos que néo e, certamente, nos parece que essa estrutura de ensino-
aprendizagem ainda permanece ativa e em processo constante de atualizagdo em
varios sistemas educacionais. “[...] 0 pensamento nao tem limites, e as consequéncias
de sua livre implementacdo constituem um risco que o Estado deve procurar
neutralizar.” (CERLETTI, 2009, p. 67). Nesse sentido, refletindo a luz de O mestre
ignorante, o aparato educacional em que estamos inseridos favorece o
embrutecimento na medida em que implanta a desigualdade das inteligéncias como
principio do aprendizado o que leva, inevitavelmente, a contencdo da emancipacao
intelectual dos homens e mulheres de nossa sociedade. Pensando assim, podemos
presumir que vivemos ainda em um “sistema explicador” por exceléncia. (RANCIERE,
2017).

Segundo Ranciere (2017), essa ideia era falha e, em grande medida,
doutrinaria, pois condicionava o aprendizado do/a aluno/a a um agente externo
(professor/a, mestre ou explicador/a) escolhido pelo sistema vigente. Tal instrugao
privava os individuos da possibilidade de buscar compreender sozinhos os signos do
mundo, ou melhor, ao invés de liberta-los (emancipa-los), os aprisionavam (os
embruteciam): “Jacotot e Ranciére nos dizem que é preciso inverter a légica da

7

explicacdo, do sistema explicador da pedagogia, da pedagogia que é somente
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explicagdo [...]” (SKLIAR, 2003, p. 233), s6 assim €& possivel emancipar o0s
embrutecidos. Do contrario, serd mantida a ideia de uma igualdade a ser atingida.
Para Masschelein e Simons (2014, p. 84, grifo dos autores), trata-se de manter

a referida

[...] distancia que é instalada na ordem do discurso, e é reinstituida e
reconfigurada sucessivas vezes. O efeito € que os ignorantes e os pobres
permanecem em seu lugar (ha ordem social), lugar que, de acordo com o
discurso, corresponde a ‘natureza’ ou suas ‘capacidades’.

Todavia, a instrucdo nédo pode ser entendida apenas de forma negativa, ela
pode

[...] significar duas coisas absolutamente opostas: confirmar uma
incapacidade pelo préprio ato que pretende reduzi-la ou, inversamente forcar
uma capacidade que se ignora ou se denega a se reconhecer e a desenvolver
todas as competéncias desse conhecimento (RANCIERE, 2017, p. 11).

Para Jacotot, a primeira forma de aplicacéo da instrucéo é utilizada pela maioria
das instituicbes para limitar e controlar os individuos intelectualmente; ja a segunda
pode favorecer a tomada de consciéncia no mundo. (RANCIERE, 2017).

Na concepc¢do de Ranciére, as instituicdes estruturam sistemas socioculturais
gue atestam que o conhecimento sé podera ser conseguido se for apresentado por
um explicador regular. Essa ideia apaga do imaginario humano os primeiros anos de
cada individuo, as aprendizagens mais profundas e sélidas em que se tem a
possibilidade de ter contado sem a regra da explicacéo.

Para Ranciére (2017), as primeiras palavras ou signos que a crianca mais
facilmente aprende e faz uso em seu cotidiano, aquelas particularmente ligadas ao
seu mundo, sao apreendidas sem qualquer ajuda de um explicador. S&o conquistadas
pela crianca a partir de sua interacdo com o mundo, a falar com sua experiéncia com
e no mundo — uma experiéncia que nos afeta e causa mudancas significativas em
nosso ser (LARROSA, 2002). Contudo, com o passar do tempo, de forma progressiva,
essa crianca € conduzida a acreditar que seu aprendizado é condicionado e
intermediado pela acdo de um/a mestre/a explicador/a proveniente de uma instituicao
voltada ao lecionar. De fato, seu progresso intelectual estd intimamente ligado ao
guanto ele/a absorveu da ciéncia dos/as mestres/as no decorrer de sua passagem por

essas instituigoes.
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Para Ranciére (2017, p. 23),

A explicacao ndo é necessaria para socorrer a incapacidade de compreender.
E, ao contrario, essa incapacidade, a ficcdo estruturante da concepcéo
explicadora do mundo. E o explicador que tem necessidade do incapaz, e ndo
0 contrario, é ele que constitui o incapaz como tal. Explicar alguma coisa a
alguém é, antes de mais nada, demonstra-lhe que ndo pode compreendé-lo
por si so.

A intervencdo de Jacotot foi basicamente a de colocar os alunos em uma
situacdo inusitada, tensa e, sobretudo, que exigia deles uma acao rapida de suas
inteligéncias — um improviso: “Ele nada Ihes havia transmitido de sua ciéncia, nada
explicado quanto aos radicais e as flexdes da lingua francesa” nem mesmo agiu “[...]
como o preceptor do Emilio, que [...] balizam astuciosamente todo um percurso com
obstaculos que precisam superar sozinhos” (RANCIERE, 2017, p. 26-27). Tal prética
era pujantemente criticada pela classe académica.

Por forca do momento, Jacotot foi levado a abdicar de fazer uso de sua
inteligéncia para mediar o contato entre a inteligéncia impressa (livro) com a
inteligéncia de seus alunos. Ao mesmo tempo, “[...] ele havia suprimido essa distancia
imaginaria, que é o principio do embrutecimento pedagdgico” (RANCIERE, 2017, p.
27). O gque o educador Jacotot provocou, a principio de forma inconsciente, foi a
vontade dos alunos de tentar compreender as coisas e 0 mundo sozinhos, sem mestre
explicador: “Esse método da igualdade era, antes de mais nada, um método da
vontade. Pode-se aprender sozinho, e sem mestre explicador, quando se queira, pela
tensdo de seu préprio desejo ou pela contingéncia da situacdo” (RANCIERE, 2017, p.
30, grifo do autor).

Para Ranciere (2017), a tomada de consciéncia da capacidade intelectual
proporciona o distanciamento do embrutecimento e conduz os individuos a
emancipacao. Decerto, 0 que precisa ser feito nesse instante é pensar: que caminho
devemos tomar para atingir a “emancipacgao intelectual”?

Até aqui apresentamos a trajetéria do professor Joseph Jacotot®°, criador do
Ensino Universal. Sua historia de inicio se confunde com a maioria dos professores
de sua época. Era metddico e pratico, um seguidor de seu tempo. Mostrou-se como

ele, estando em uma situacdo inusitada, conseguiu compreender a capacidade

30 “Essa figura ndo so6 se tornou o personagem central da maravilhosa histéria de Ranciere O mestre
ignorante, como o acompanhou de perto durante todo o seu trabalho (inclusive, praticamente ndo ha
texto em que Jacotot ndo apareca de um jeito ou de outro).” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 84).
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intelectual presente em cada um e em todos modificando para o resto de sua vida a
forma de pensar a educacao.

Em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), encontramos a proclamacédo da
“‘igualdade das inteligéncias” e a necessidade da “emancipacéo intelectual”. Trata-se
de um discurso inaudito até para a época atual, na qual para o sistema sécio cultural
e politico soa como um absurdo pensar na possibilidade de que todos/as séo iguais
em inteligéncia. Caso se observe, o conjunto de medicles intelectuais [provas e
exames] prioritariamente privilegia aqueles/as que conseguem aglutinar mais
conteldo — sdo os/as tidos/as acima da média, os/as superdotados/as, os/as
inteligentes. Para todos/as os/as outros/as, resta a classificagdo menor e a preparagao
para um papel social inferior.

Ranciére (2017) nao fala em niveis de inteligéncias, mas na capacidade de
aprender ‘sozinhos’ que todos possuem; seja 0 que for, desde que exista o desejo de
aprender. N&o é simplesmente se encher de conteddo de uma ciéncia,
definitivamente, ndo isso. A proposta é partir do principio, da suposicéo ou da hipotese
da igualdade de inteligéncias entre os homens que possibilite sua “emancipacao

intelectual”. Para Ranciére (2003, p. 191, grifos do autor):

Toda a questdo é de saber do que se parte; da igualdade, ou da
desigualdade. Normalmente, a relacdo pedagdgica parte da hipétese da
desigualdade, mesmo que seja para ‘chegar’ a igualdade. Ora, a relagédo
emancipadora exige que a igualdade seja tomada como ponto de partida. Ela
exige que se parta, ndo do que o ‘ignorante’ desconhece, mas do que sabe.

“O ato da emancipacgao”, sustentam, por sua vez, Masschelein e Simons (2014,
p. 87): “[...] é a deciséo de falar e pensar a partir do pressuposto da igualdade de
inteligéncias, a decisdo de que a pessoa tem a capacidade e o tempo que ndo se tem
propriamente, de acordo com a ordem vigente e a partilha da sensivel.”

Emancipa-se quando se entende que ndo ha necessidade de mediadores/as
entre vocé e o que se quer aprender e, que se pode compreender o mundo a partir
das palavras democraticamente livres, presentes em qualquer estrutura linguistica
existente no mundo dos homens — Ranciere (2017) chama de ‘coisa comum’ a toda
producao intelectual do homem. Quando se abdica deste direito nato de entender o
mundo e as coisas por si mesmo, sucumbe-se a ordem explicadora e a seus/uas

mestres/as explicadores/as.
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Ranciere (2017, p. 34) apresenta o oficio do mestre ignorante: “Mestre é aquele
que encerra uma inteligéncia em um circulo arbitrario do qual ndo podera sair se ndo
se tornar util a si mesmo”. Na mesma entrevista que ja citamos anteriormente,
Ranciere (2003, p. 192, grifo do autor) aponta duas caracteristicas do mestre
ignorante. Uma, e talvez aquela para a qual estamos mais atentos, € que 0 mestre
ignorante “E um mestre que se retira empiricamente de jogo [...]”. A outra é que o

mestre ignorante é o que ignora a desigualdade:

Mas, fundamentalmente, ‘ignorante’ quer dizer ignorante da desigualdade. O
mestre ignorante é o mestre que ndo quer saber das razdes da desigualdade.
Toda experiéncia pedagdgica normal esta estruturada por razbes da
desigualdade. O mestre ignorante é aquele que ignora tudo isso e que
comunica essa ignorancia, isso €, comunica essa vontade de ndo saber nada
a esse respeito.

Portanto, se pode dizer com Kohan (2010, p. 208) que “O mestre emancipador
€ ignorante porque ignora aquilo que ensina mas, sobretudo, porque ignora a
desigualdade das inteligéncias dominante em toda ordem social. Ele nada quer saber
e nada tem a ver com essa desigualdade”. Entretanto, devemos entender que o
mestre que ignora conhece mais signos do mundo, pois ele busca a mais tempo que
seu/sua aluno/a. Nesse sentido, existe desigualdade em relacdo a manifestacdo da
inteligéncia que conhece, mas ndo em relacdo a capacidade intelectual dos seres
humanos. O mestre ignorante “comunica” essa “boa nova” para que cada ser humano
tenha consciéncia de sua poténcia intelectual, possa compreender e, sobretudo,
vencer o sistema que o embrutece. Para se atingir a emancipacgao é preciso “[...] que
todo homem do povo pudesse conceber sua dignidade de homem, medir a dimenséo
de sua capacidade intelectual e decidir quanto a seu uso” (RANCIERE, 2017, p. 37).

Masschelein e Simons (2014, p. 87, grifo dos autores), comentam que:

Emancipacgdo ndo é se tornar consciente de uma exploracdo, alienacdo ou
negligéncia que uma pessoa, de outra forma, ndo saberia. De acordo com
Ranciére, aqueles que se emancipam o fizeram, e o fazem, ao reivindicar e
praticar uma forma de pensar, falar e de viver, que nao foi ou nao ¢é ‘deles’,
que ndo foi ou ndo é apropriada, que ndo corresponde a seu nascimento, seu
destino, sua natureza apropriada.

O mestre que ignora deve viabilizar situagGes adversas, nao previstas, sem
rotas prévias para que seus/uas alunos/as possam estabelecer ligagOes particulares

com o mundo e suas coisas. O/A mestre/a que ignora deve indicar caminhos que



66

possam proporcionar experiéncias filoséficas que, segundo Larrosa (2002),
atravessem/toquem seu/ua aluno/a. Em entrevista outras vezes ja citada, Ranciére

(2003, p. 188) aponta que O mestre ignorante:

E um mestre que néo transmite seu saber e também n&o é o guia que leva o
aluno ao bom caminho, que é puramente vontade, que diz a vontade que se
encontra a sua frente para buscar seu caminho e, portanto, para exercer
sozinha sua inteligéncia, na busca desse caminho.

S0 assim, o/a aluno/a podera colocar em acao sua inteligéncia ha muito tempo
subjugada pela estrutura do velho sistema. Nesse instante, como ja falado, a funcéo
do/a mestre/a ndo é simplesmente a de transmitir o que sabe de sua ciéncia, mas a
de um/a estimulador/a de poténcias intelectuais. Para Ranciere (2017, p. 34), “O
ignorante aprendera sozinho o que 0 mestre ignora, se o mestre acredita que ele pode
e 0 obriga a atualizar sua capacidade [...]". Acreditar e estimular, comenta Ranciére
(2017), séo as duas mais importantes prerrogativas de um/a mestre/a, de um/a bom/a
mestre/a.

Aquele/a que “[...] ensina sem emancipar, embrutece. E quem emancipa néo
tem que se preocupar com aquilo que o emancipado deve aprender” (RANCIERE,
2017, p. 37), pois designar o que deve ser aprendido denota controle sobre o que se
deve aprender, que por sua vez leva para o embrutecimento sistematico dos
individuos. O emancipado “[...] aprendera o que quiser, nada talvez. Ele sabera que
pode aprender porgue a mesma inteligéncia esta em acdo em todas as producdes
humanas, que um homem sempre pode compreender a palavra de um outro homem”
(RANCIERE, 2017, p. 37), se estiverem ambos em pé de igualdade intelectual.

Quando refletimos sobre o processo de “emancipacdo intelectual”, da a
entender, a primeira vista, que estamos sugerindo que a figura do/a professor/a
desapareca da relacdo ensino-aprendizagem. Devemos esclarecer que nao estamos
indicando a extincdo da figura do/a professor/a, pois esta claro que os alunos de
Jacotot “[...] haviam aprendido sem mestre explicador, mas ndao sem mestre”
(RANCIERE, 2017, p. 31). Ao tensionar a funcéo do/a professor/a no processo de
ensino-aprendizagem, buscamos pensar o papel do/a professor/a quando seu oficio
nao é mais explicar. Desta forma, sairiamos de uma perspectiva de um “mestre

explicador” para a de um “mestre emancipador” na disciplina de Filosofia no Ensino
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Médio publico. A questédo que se colocada agora é: qual € o perfil deste/a professor/a
emancipador?

No ambito do Ensino Universal, o papel antes ocupado pelo explicador regular
€ reorientado para os responsaveis do aluno/a ja que “Em vez da instancia
disciplinadora da educacdo, intervém a decisdo da emancipacado, que torna o pai ou
a mae capaz de representar, para seu filho, o papel do mestre ignorante em quem se
encarna a exigéncia incondicionada da vontade” (RANCIERE, 2017, p. 63). Abre-se,
neste momento, outra questdo: teria a escola perdido a sua funcdo em nossa
sociedade? Estariamos retirando da escola e atribuindo as familias o papel principal
no processo de ensino-aprendizagem? De fato, distante de uma anula¢édo do simbolo
da escola, estamos indicando a possibilidade de trazer e atualizar o discurso
emancipatoério de O mestre ignorante, feito na década de 80, acerca da escola publica
francesa, desta vez, para 0 contexto da escola publica brasileira, mas
especificamente, no ambito da EECCAM.

Quando escreveu O mestre ignorante, Ranciere (2017) entendeu que a
experiéncia pedagodgica de Jacotot seria fonte produtiva para embasar sua critica ao
sistema educacional francés e abrir margem para a possibilidade de uma reorientacéo
de pensamento da estrutura de ensino-aprendizagem que usava 0 “saber” como
“‘instrumento de igualdade”, fruto de um sistema explicador, para um que primasse
pela igualdade intelectual como principio da atividade educativa. Nesse sentido,

precisamos reaprender também com Ranciere (2018, p. 672) que,

[...] a escola ndo é, primeiro, o lugar da transmissdo dos saberes que
preparam as criangas as suas atividades de adultos. Ela é, antes, o lugar
colocado fora das necessidades do trabalho, o lugar onde se aprende para
aprender, o lugar da igualdade por exceléncia.

Podemos perceber que Ranciére (2018) ndo elimina o simbolo da escola, mas,
assim como a figura do/a professor/a, proposta desta pesquisa, retoma um antigo
significado a esse espaco do processo de ensino-aprendizagem. Nessa linha, por que
nao pensar a extensdo desse papel emancipador para os/as professores/as da
disciplina de Filosofia na escola publica brasileira? Nao estamos falando em uma
sistematizacdo do Ensino Universal, pois vai de encontro aos principios educacionais
de Jacotot. Segundo Ranciére (2017, p. 184) Jacotot “[...] rejeitou qualquer traducao

pedagdgica e progressista da igualdade emancipadora”. O que queremos aqui é que
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seja instalado a opinido da “igualdade de inteligéncia” como hipotese para o ensino-
aprendizagem e dessa hipotese retirar algumas consequéncias para o ensino de
Filosofia na educacéo basica.

A “igualdade das inteligéncias” é verificada, por exemplo, no contato dos
individuos com o livro. O livro estabelece a relacao entre dois ignorantes que a partir
de entdo se reconhecem como duas inteligéncias: “O filho verificara no livro a
igualdade das inteligéncias, desde que o pai ou a mée verifiguem a radicalidade da
pesquisa que ele esta realizando” (RANCIERE, 2017, p. 63). Quer dizer que a origem
do ato emancipatério € restrito pura e simplesmente as relagées familiares em suas
casas? Segundo Ranciere (2017, p. 147), € “[...] preciso anunciar o Ensino Universal
a todos”. Portanto, acreditamos que, assim como 0s pais emancipados podem
estimular os/as seus/uas filhos e filhas a pensarem autonomamente, inventariarem
suas capacidades intelectuais e, sobretudo, ter a consciéncia de quando usar suas
habilidades, o/a professor/a emancipado/a também podera, desde que seja invertida
a logica explicadora (SKLIAR, 2003), organizar-se nesse sentido: “Pode-se ser, ao
mesmo tempo, professor, cidaddo e emancipador, mas ndo se pode sé-lo em uma
l6gica Gnica.” (RANCIERE, 2003, p. 201).

Ceppas (2013, p. 100) afirma que:

[...] nada impede que assumamos essa impossibilidade como o paradoxo de
um desafio pedagdégico-politico. Se a escola é esse lugar republicano por
exceléncia, onde as desigualdades tém que se haver com todo um
ordenamento curricular e disciplinar que encarnam, de modo dindmico e em
disputa, as légicas da dominacdo e da contradominacédo, por que ali ndo
haveria também espaco para o anlincio da boa nova da emancipa¢do? Nada
nos impede de dizer, em alto e bom som, no interior dos dispositivos
educacionais, que a identificagdo da falta de instrucdo como principal
obstaculo para o surgimento de um coletivo de enunciagéo e pratica politica
livre de qualquer tutela é ela mesma este obstaculo.

O/a aluno/a pode aprender qualquer coisa, em qualquer lugar, sem
especificamente fazer uso da ciéncia do/a mestre/a explicador/a. Ora, como entéo
sera a atuacao do/a professor/a emancipador? Que funcéo ele/a ter&? Como sera feita
a avaliacdo desse/a aluno/a? Segundo Ranciere, existe “[...] sempre alguma coisa que
o0 mestre pode lhe pedir que descubra, sobre a qual pode interroga-lo e verificar o
trabalho de sua inteligéncia” (RANCIERE, 2017, p. 51). Ou seja, provocar a
curiosidade do/a aluno/a para que possa buscar saber das coisas que ainda nao sabe

e verificar até que ponto ele/a se esfor¢cou na tarefa de compreender por si s6 0 que
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n&o sabe: “E assim que o mestre ignorante pode instruir tanto aquele que sabe quanto
o ignorante: verificando se ele esta pesquisando continuamente. Quem busca, sempre
encontra” (RANCIERE, 2017, p. 56), ndo diretamente o que procurava, mas, sem
duvida, encontra algo.

Retornamos agora para a questdo da construcdo do perfil do/a professor/a
emancipador/a. Segundo Ranciére (2017), antes de poder estimular as vontades
aprisionadas de seus/uas alunos/as a se libertarem do sistema embrutecedor e,
consequentemente, conquistarem a emancipacéao, o/a professor/a devera conseguir
a sua prépria emancipacéo — isso significa compreender a necessidade de “inverter”
a ordem explicadora (SKLIAR, 2003), ou seja, entender que 0 processo de ensino
aprendizagem deve partir do principio da “igualdade de inteligéncia”, ndo das
desigualdades. Ou, quem sabe, talvez fosse o caso de agir como um “homem
razoavel” que tudo pode aprender, desde que, a principio, aprenda a lingua daquilo
que deseja desvendar/traduzir (RANCIERE, 2017).

Ranciére (2017, p. 131) diz:

O homem razoével é virtuoso. Ele aliena parcialmente sua razdo ao comando
da desrazéao, para manter esse foco de racionalidade que é a capacidade de
se vencer a si préprio. Eis como a razdo conservara sempre um reflgio
inexpugnavel, no seio da desrazao.

Destarte, uma vez emancipado, ou talvez, tonando-se um “homem razoavel’,
esse/a professor/a podera estimular seu/ua aluno/a a buscar sua “emancipacdo
intelectual”’. Para Masschelein e Simons (2014), o/a professor/a devera, como primeiro
passo, estabelecer em seu ambiente educacional a igualdade das inteligéncias de
todos os homens e mulheres. A efetiva consciéncia desta hipotese em consonancia
com a habilidade de refletir, expressar seu pensamento e agir faz de qualquer homem
ou mulher um ser emancipado: “A igualdade ndo € nem uma promessa nem um fato
empirico, mas uma hipotese pratica para se comecar.” (MASSCHELEIN; SIMONS,
2014, p. 86).

Masschelein e Simons (2014, p. 86, grifo dos autores) complementam que “[...]
a ‘licao’ de Jacotot sobre emancipacao diz que todas as pessoas tém a seu dispor
uma inteligéncia igual, e que emancipagao significa efetivar/perceber essa inteligéncia

igual, ou seja, a habilidade para falar, pensar e agir”.
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O/a professor/a emancipador/a deve poder subsidiar uma atividade simples,
efetiva e firme: problematizar constantemente todos os temas pertinentes para o/a
aluno/a; cobrar uma pesquisa ardua em busca de solu¢des para o problema colocado
e verificar rigorosamente o processo de descoberta dos/as discentes. Nao quer dizer
medir o quanto eles/as apreenderam de conteldo, isso ja é feito — e, como j& foi dito
antes, néo é suficiente para o ensino de Filosofia. Pelo menos do ponto de vista desta
pesquisa. Em nosso entendimento, o/a professor/a emancipador/a devera verificar a
acao/atitude do/a aluno/a perante os problemas apresentados.

A estrutura verificadora utilizada para medir essa acao/atitude parte de uma
perspectiva filoséfica com base nos principios de “igualdade de inteligéncia” e
‘emancipacéo intelectual”’, presentes em O mestre ignorante. Nesse sentido,
verificaremos a presenca e a intensidade de elementos como a “vontade”, a “aten¢ao”
e a “busca” no movimento que o/a aluno/a faz em direcdo a sua emancipagao.
Aprofundaremos mais sobre este tema na proxima secao.

O/a professor/a emancipador/a também precisa compreender que o “...] ato
emancipatorio é a saida da forma como se é designado para o lugar na ordem social
[...I' (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 87). E a quebra da estrutura das posicdes
que sdo postas, do que € dado e estabelecido. E uma mudanca, ndo simplesmente
uma mudancga intelectual, mas, acima de tudo, uma mudanca de postura politica.
Trata-se de uma reorganizacdo dos corpos no plano social (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014).

Masschelein e Simons (2014, p. 88) dizem que:

O ato de emancipacao é, portanto, de acordo com Ranciére, também politico,
ja que muda a dimenséao estética da ordem social; ele reconfigura o territorio
do dizivel, visivel, penséavel e possivel. Ele rompe o consenso em relagdo aos
dados da situacéo, e simultaneamente confirma e demonstra a igualdade de
uma capacidade: a inteligéncia como capacidade de falar e de pensar.

O Ensino Universal ndo mostra a solucado para um melhor ensino filoséfico na
rede publica, mas apresenta uma possibilidade de acgéo/atitude diferente de uma
pratica extremamente explicadora, doutrinaria e sistematica em que 0s exames e as
provas possuem a tarefa de dividir, rotular e direcionar os individuos para a ordem

hierarquica da sociedade de classe:
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Desde entéo, com a ajuda dos aperfeicoadores, o velho bloqueava cada vez
mais, com seus exames, a liberdade de aprender por outro meio além de suas
explicacbes e pela nobre ascensdo de seus graus. A partir dai, o exame
aperfeicoado — representacdo exemplar da onisciéncia do mestre e da
incapacidade do aluno em jamais igualar-se a ele — se erguia como poder
incontornavel da desigualdade das inteligéncias sobre o caminho de quem
pretendesse caminhar na sociedade por seus proprios pés. A emancipagao
intelectual via, assim, suas defesas — as falhas da antiga ordem -
inexoravelmente investidos pelos avangos da maquina explicadora
(RANCIERE, 2017, p. 179).

Para Ranciere (2017), o exame é usado como representacao de grilhdes que
aprisionam os individuos na obscuridade de acreditar que séo incapazes ou inferiores.
A obra O mestre ignorante de Jacques Ranciére, como o0 vimos, nos leva a pensar
sobre nossa pratica docente, sobre nossa relagdo com o saber e com os/as alunos/as
e abre espaco também para uma nova reflexdo filoséfica sobre o que avaliar na
disciplina de Filosofia.

Nas ultimas subsecdes discutimos sobre a “igualdade de inteligéncia” e
‘emancipacéo intelectual”, principios fundantes do “Ensino Universal”; discutimos
também sobre o estado de embrutecimento, a concepgédo de um mestre explicador e
o perfil de um mestre emancipador, pontos importantes em O mestre ignorante, de
Jacques Ranciere. A respeito da primeira questao “O que é Filosofia pensada a partir
das licbes de O mestre ignorante?” entendemos que a Filosofia se constitui em uma
acdo, uma atitude emancipatéria perante 0 mundo e seus signos previamente postos.
Partiremos, no percurso educacional, do principio de que todos/as possuem a mesma
capacidade intelectual e, os/as alunos/as jA comportam uma rica bagagem sécio
cultural que ndo devemos desprezar. Destarte, nosso prOximo movimento nas
proximas subsecdes é buscar responder a segunda e terceira questdo: “Como a
relacdo de ensino-aprendizagem de Filosofia deve ser pensada nessa perspectiva?”
e “O que e como avaliar desde essa orientagao?”.

Na proxima subsecéo, apresentaremos 0ito passos para a construcao de uma
acdo-educativa no ensino de Filosofia, que consideram as indicagbes presentes em
O mestre ignorante. Refletiremos acerca da relagdo de ensino-aprendizagem, em
especial, teremos como cerne a aprendizagem do/a aluno/a, a partir do método
proprio do/a aluno/a e construiremos a avaliacdo em Filosofia a partir dos elementos

M

da “vontade”, “atengao” e “busca” presentes em O mestre ignorante.
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2.6 SIGNOS PARA A APRENDIZAGEM EMANCIPADORA DA FILOSOFIA NO
ENSINO MEDIO

Na Escola ha “[...] espago para o anuncio da boa nova da emancipacao”. Essa
posicao responde a questado posta por Ceppas (2013, p. 100), anteriormente citada, e
com esse mesmo autor, reconhece-se que esse anuncio é um “desafio pedagdgico-
politico” que pode ser assumido também pelo/a filésofo/a, professor/a de Filosofia na
Escola publica. Diante do exposto e a partir dessa posicéo, entdo, também podemos
questionar: é possivel indicar um método, procedimentos ou passos para que o
“anuncio da emancipagao” na Escola publica possa ser feito segundo uma tonalidade
inspirada a partir de O mestre ignorante? A pergunta ndo é descabida de sentido. O
termo “método” aparece diversas vezes em O mestre ignorante tanto em um sentido

Iy G

mais geral, por exemplo, quando se afirma que a “inteligéncia superior” “procede por
método” e busca “com método” (RANCIERE, 2017, p. 24-25) e mesmo quando, em
diversos momentos, Ranciere (2017, p. 32) esta se referindo aos diversos métodos
pedagogicos, tais como os “métodos duros ou suaves, tradicionais ou modernos,
passivos ou ativos” (RANCIERE, 2017, p. 32), entre outros exemplos que podem ser
encontrados no texto.

Especificamente sobre um método proprio de Joseph Jacotot, podemos
encontrar diversas formas de nomeé-lo em O mestre ignorante: “método da
adivinhacado” (2017, p. 28); “método do acaso” (2017, p. 30; 35, grifo do autor);
“método da igualdade” e “método da vontade” (RANCIERE, 2017, p. 30, grifo do
autor); “método do aluno” (2017, p. 32; 51); “o verdadeiro método” (2017, p. 36);
"método Jacotot" ou o “método de Jacotot (2017, p. 39; 51; 63; 91; 153; 159; 160;
185); “método emancipador” (2017, p. 64; 142); “Método Universal”’ (2017, p. 78; 109;
145); “Método do Ensino Universal” (2017, p. 102; 150); método fundado sobre a
opinido da igualdade e da recusa das explicagdes (2017, p. 146); “o Ensino Universal”
como “método natural do espirito humano” (2017, p. 147); “O Ensino Universal é o
método dos pobres. Mas ele ndo é um método de pobres. E um método de homens,
isto é, de inventores”. (2017, p. 147, grifo do autor). Esse “método”, por outro lado, se
diferencia do “Velho método” (2017, p. 143-144), aquele da “explicacao” (2017, p. 30);
“difere radicalmente do método do mestre socratico” (2017, p. 51-52); com rela¢do aos
métodos pedagogicos de entdo, era considerado “método maldito” (2017, p. 28);
“‘método mau” que “Os metodistas opdem [...] ao caminho da razao” (2017, p. 28);
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“estranho método” (2017, p. 96, grifo do autor). Por fim, segundo Ranciere (2017, p.
178), “Todos se unem [...] para rejeitar o unico método que n&do é bom, o método
funesto, isto €, 0 método da ma emancipacao, o método — o anti-método — Jacotot”.

Podemos também tentar especificar alguns elementos do “método Jacotot™: é
um “método” que pode ser verificado na “[...] experiéncia da crian¢a, do sédbio e do
revolucionario” e que revela, a partir das experiéncias dos “estudantes flamengos” que
se pode “[...] aprender sozinho, e sem mestre explicador, quando se queira, pela
tenséo de seu proprio desejo ou pelas contingéncias da situacdo.” (RANCIERE, 2017,
p. 30); é o “[...] verdadeiro método pelo qual cada um aprende e pelo qual cada um
descobre a medida de sua capacidade”. (2017, p. 36). Esse método ndo pode ser
comparado com a “pratica dos pedagogos” que “se apdia (sic.) na oposigcao da ciéncia
e da ignorancia” e “se distinguem pelos meios escolhidos para tornar sabio o
ignorante” (2017, p. 32), o “método emancipador” se apoia na “igualdade das
inteligéncias”; nesse sentido, “O ‘método Jacotot’ ndo € melhor, é diferente. Por isso,
os procedimentos colocados em pratica importam pouco, neles mesmos.” (2017, p.
49); além disso, ndo era um método de instrucdo do povo, mas tratava-se “[...] da
graca a ser anunciada aos pobres: eles podiam tudo o que pode um homem. Bastava
anunciar. Jacotot decidiu consagrar-se a isso.” (2017, p. 38) e, por fim, também
destacamos o “cerne” desse método: “Para emancipar a outrem, é preciso que se
tenha emancipado a si proprio.” (2017, p. 57).

Porém, para Ranciére (2017, p. 36):

Este €, no entanto, o salto mais dificil. Quando necessério, todos praticam
esse método, mas ninguém esti pronto a reconhecé-lo, ninguém quer
enfrentar a revolucao intelectual que ele implica. O circulo social, a ordem
das coisas, proibe que ele seja reconhecido pelo que é: o verdadeiro método
pelo qual cada um aprende e pelo qual cada um descobre a medida de sua
capacidade.

Ja tivemos oportunidade de abordar a diferenca entre o mestre ignorante e
Socrates. Retomemos um trecho do texto de Ranciere (2017, p. 51-52, grifo do autor)
para destacar o que ele chama de “dois atos fundamentais do mestre”: “provocar” uma
inteligéncia e “verificar’ o trabalho dessa inteligéncia. Assim, podemos sugerir 0 que

pode o mestre ignorante ao “se utilizar” do “método emancipador”:
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[...] ele interroga, provoca uma palavra, isto é, a manifestacdo de uma
inteligéncia que se ignorava a si propria, ou se descuidava. Ele verifica que o
trabalho dessa inteligéncia se faz com atencdo, que essa palavra néo diz
qualquer coisa para se subtrair a coercéo. Dir-se-a que, para isso, é preciso
um mestre muito habil e muito sabio? Ao contrario, a ciéncia do mestre sabio
torna muito dificil para ele ndo arruinar o método. Conhecendo as respostas,
suas perguntas para elas orientam naturalmente o aluno. E o segredo dos
bons mestres: com suas perguntas, eles guiam discretamente a inteligéncia
do aluno — tdo discretamente, que a fazem trabalhar, mas nédo o suficiente
para abandona-la a si mesma. Ha um Soécrates adormecido em cada
explicador. E é preciso admitir que o método Jacotot — isso é, 0 método do
aluno — difere radicalmente do método do mestre socrético.

Pareceria, entdo, que esta tudo explicado. Temos um “método Jacotot”;
sabemos quais séo as suas caracteristicas fundamentais; compreendemos que esse
método se diferencia dos outros métodos pedagdgicos, embora ndo possa ser
comparado com eles, pois 0 que existe entre o “método Jacotot” e os outros métodos
€ uma diferenca de principio. Por fim, concordamos com Ceppas (2013) que a Escola
pode ser um espacgo para “o anuncio da boa nova emancipadora”. Existem, porém,
algumas restricbes em O mestre ignorante ao que se poderia chamar
institucionalizagao e pedagogizacao do “método Jacotot”.

Como ja vimos, cabe lembrar, em primeiro lugar, que o “método Jacotot” ndo é
um método de instrucao do povo. Ranciére (2017, p. 12), € bastante claro no Prefacio
a edicdo brasileira ao afirmar que “Os amigos da igualdade nao tém que instruir o
povo, para aproxima-lo da igualdade, eles tém que emancipar as inteligéncias, tém
que obrigar a quem quer que seja a verificar a igualdade de inteligéncias”. Isso
significava anunciar aos pobres que “[...] eles podiam tudo o que pode um homem”.
(2017, p. 38). Ainda no Prefacio, Ranciere (2017, p. 12) esclarece que essa € uma
questao “propriamente filosoéfica” e uma “questao politica” e que “Néao se trata de uma
questdo de método, no sentido de formas particulares de aprendizagem”. A questéo
filosdfica é “[...] saber se o ato mesmo de receber a palavra do mestre — a palavra do
outro — é um testemunho de igualdade ou de desigualdade” e a questao politica é
“[...] saber se o sistema de ensino tem por pressuposto uma desigualdade a ser
‘reduzida’, ou uma igualdade a ser verificada”.

Ranciére (2017, p. 143, grifo do autor) também lembra que quando o Principe
Frederick, filho do Rei dos Paises Baixos, “[...] convenceu [...] seu pai a criar em
Louvain uma Escola Normal Militar, cuja responsabilidade pedagdgica foi confiada a
Jacotot”, a experiéncia ndo vingou, pois embora “a intencdo” fosse boa, “[...] 0

presente era de grego: Jacotot era um mestre, ndo um dirigente. Seu método era
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proprio para formar homens emancipados, mas ndo instrutores militares, ou sequer
servidores em qualquer especialidade social’. Dois outros aspectos nessa questao
também chamam a atenc¢do: “Um Ensino Universal, contudo, ndo pode, sem se
deturpar especializar-se na producao de uma categoria determinada de atores sociais
[...]" e que “O Ensino universal pertence as familias [...]". Nesse sentido, nao
poderiamos “utilizar” o “método Jacotot” para formar, por exemplo, “bons cidadios”,
criticos dos aparatos politicos e conhecedores de seus deveres.

Dessa forma, para Ranciere (2017, p. 147), por um lado, “[...] o Ensino Universal
ndo vingara, ele ndo se estabelecerd na sociedade”. Porém, ele também “[...] ndo
morrera, porque € o método natural do espirito humano, o de todos os homens que
buscam seu proprio caminho”. Podemos dizer, portanto, que Jacotot também recusa
a institucionalizagdo do seu “método”, pois, como explicita Ranciére (2017, p. 146,
grifo do autor), “Toda instituicio € uma explicacdo em ato da sociedade, uma
encenacdo da desigualdade. Seu principio é e serd sempre antitético ao do método
fundado sobre a opinido da igualdade e da recusa das explicacbes”. Por fim, cabe

lembrar que para Ranciére (2017, p. 184. Grifo do autor):

Jacotot foi o Unico igualitario a perceber que a representacdo e a
institucionaliza¢@o do progresso acarretava a rendncia a aventura intelectual
e moral da igualdade e que a instru¢do publica era o trabalho do luto da
emancipagdo. Um saber dessa ordem provoca uma horrorosa solidao.
Jacotot acostumou-se a essa soliddo. Rejeitou qualquer traducéo pedagoégica
e progressista da igualdade emancipadora.

Assim, partir de alguns “signos” de O mestre ignorante para repensar a
aprendizagem da Filosofia na Escola publica ndo se trataria de pensar uma didatica e
poér em pratica um método especifico do ensino de Filosofia. Podemos repetir que o
“método Jacotot” é o “método do aluno”. Por isso, desvia-se o foco do ensino para a

aprendizagem e do/a professor/a para o/a aluno/a3’.

31 Isso ndo significa também negar a necessidade de pensar uma didatica especifica para o ensino de
filosofia. Boavida (1996) relata que pretendendo realmente um ensino de Filosofia voltado para a
profundidade da prépria Filosofia se deve sair da chamada didéatica classica, voltada para a
simplicidade da transmissao e exposi¢do, para, desde de ja, partir para uma didatica especifica da
Filosofia. Sem essa mudancga de foco a Filosofia certamente se manterd, como acontece, restrita a
alguns poucos catedraticos. Ainda para Boavida (1996, p. 101), “O como ensinar e aprender deveria,
pois, em filosofia, exigir, pela sua natureza, uma indagacédo, um debate e uma pesquisa, 0s quais
implicariam uma pratica nova. Ou, inversamente, uma pratica nova em virtude do debate e da
pesquisa reflectir-se-ia numa nova concepgao de filosofia”.
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A partir desses pressupostos, perguntamo-nos, entdo: Quais signos O mestre
ignorante nos oferece para pensar uma aprendizagem da Filosofia? De modo geral,
essa aprendizagem deve ser emancipadora e se sustentar no principio e na opiniao
daigualdade de inteligéncias e, portanto, deve ser uma aprendizagem que se sustente
numa atitude emancipatéria do mestre e que busca verificar essa mesma atitude
nos/as alunos/as; que estimula as poténcias intelectuais dos/as alunos/as e que nao
se utiliza de métodos que primem por concepc¢des mecanicistas e hierarquizantes —
pois, deste modo, poderia conduzir a elaboracfes de sistemas educacionais pautados
nas orientacdes do Estado para o fornecimento de personagens que ocupariam
papéis sociais previamente estabelecidos.

Desejamos pensar em uma aprendizagem baseada na experiéncia do
educador Jacotot e que Ranciere (2017, p. 30-35) chama de “método do acaso”;
“método da igualdade” e “método da vontade” (RANCIERE, 2017, p. 30) ou “método
do aluno” (Idem, ibidem, p. 32; 51); método pelo qual “[...] podia-se aprender sozinho,
e sem mestre explicador, quando se queria, pela tensdo de seu proprio desejo ou
pelas contingéncias da situacdo” (RANCIERE, 2017, p. 30). Com essa reorientacdo
das discussbes sobre a aprendizagem em Filosofia, esperamos poder também
redirecionar a nossa questdo sobre a avaliacdo em Filosofia na direcdo do que ja
adiantamos: as escolhas metodoldgicas e de contetdo e, também, a avaliagdo em
Filosofia depende de certa concepc¢édo de Filosofia que afirmamos.

Ranciéere (2017) relata que em grande parte de sua vida educacional, trés
décadas para ser exato, Jacotot dedicou sua forma de lecionar, seu método, a luz dos
ideais éticos e morais de seu tempo. Era cuidadoso, organizado e pragmatico. Um
filho consciente e responsavel de sua época. Era um professor “consciencioso”, um
correto seguidor da ordem explicadora.

Ranciére (2017, p. 19) afirma:

[...] sabia que néo se tratava de entupir os alunos de conhecimentos, fazendo-
0S repetir como papagaios, mas, também, que é preciso evitar esses
caminhos do acaso, onde se perdem o0s espiritos ainda incapazes de
distinguir o essencial do acessério; e o principio da consequéncia.

A mudanca de postura emerge no instante em que ele vive uma experiéncia
inusitada e fortuita: uma experiéncia educacional. Jacotot percebe a igualdade da

capacidade das inteligéncias presente em cada um e em todos, no encontro que tivera
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com os estudantes flamengos: “Ele ndo lhes havia explicado a ortografia e as
conjungdes. Sozinhos, eles haviam buscado as palavras francesas correspondentes
aquelas que conheciam [...]” (RANCIERE, 2017, p. 20). Sem nenhuma ajuda, 0s
estudantes desvendaram os segredos da edi¢cao bilingue do Telémaco e Jacotot
descobre a poténcia intelectual e individual presente em cada um de seus alunos
quando esses se percebem, a principio, iguais a todos os demais. Os alunos/as
podem atingir o conhecimento que assim quiserem sem explicador algum,
simplesmente por forca de sua prépria vontade. A igualdade quando tomada como
principio conduz a agdo emancipatoria. A partir de entdo, Jacotot posiciona seu
método, ou melhor, seu modo de fazer, como uma atitude particular, que pode
conduzir os individuos a “emancipacado intelectual”. Esse método ndo pode ser
ensinado em sistemas bem elaborados, pois nenhuma instituicdo jamais emancipou
sequer um unico individuo, mas pode ser anunciado como boa nova e estimulado
pelos que ja se encontram emancipados (RANCIERE, 2017).

Marques e Prado (2018) também nao acreditam na utilidade para o ensino de
Filosofia da concepcédo classica de método3?. Mesmo porque, se fosse assim,
fugiriamos das ideias emancipatérias de Jacotot. A ideia aqui ndo € pensar na
construcdo de um método, mas propor uma atividade, um movimento, passos a serem
dados para vivenciar uma experiéncia filosofica emancipadora. Para Marques e Prado
(2018, p. 8) trata-se de uma “[...] filosofia atenta as vidas e experiéncias ordinarias,
indagando, respectivamente, pelas suas dimensfes de liberdade e resisténcia;
emancipacgao e subjetivacao politica”.

N&o se trata, portanto, de

[...] extrair um método de uma teoria, mas muito pelo contrario, sua
apresentacgéo teorica é a exposicao do proprio método em acéo; e a de ndo
expor um método como um conjunto de procedimentos técnicos, mas ao
reveés, exigir que um método seja um principio de agdo, uma experiéncia em
si, uma posi¢ao subjetiva (MARQUES; PRADO, 2018, p. 10).

Assim, aqui ndo se tratard de um método cientifico estruturado, com seus

ornamentos previamente estabelecidos, mas de uma acdo, uma atitude, um

82 Segundo o Dicionario de Filosofia Nicola Abbagnano (2000), a palavra método tem dois significados:
no primeiro significado ndo prevé distingao entre “investigacdo” e “doutrina”. O conceito do segundo
€ mais restrito e indica um procedimento de investigacdo apurado e organizado, receptivel e
autocorrigivel, que garanta a obtencéo de resultados validos. Dos dois, esse Ultimo é o mais praticado
hoje em dia pelos pesquisadores.
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movimento. O ato de aprender Filosofia, pensado a partir de Jacotot, € muito mais
uma relacdo com o saber e um modo de vida do que aprender contetdos a partir de
um método de ensino qualquer. Ensinar, por sua vez, para o/a mestre/a que ignora
nao é instruir, porque a instrucdo pode conduzir ao embrutecimento dos individuos.
Ensinar é agucar vontades a buscarem sua emancipacdo. Nessa perspectiva, para
emancipar é necessario provocar uma atitude, estimular um exercicio que permita
uma relacdo sem intermediarios explicadores com a vida. Um vinculo intimo com o
saber, uma acéo constante e individual com o que se quer aprender, seja o que for,
sem nenhum intermediario explicador (RANCIERE, 2017).

Nesse sentido, como dizem Cruz e Bretas (2017), ndo se trata de um método,
mas de uma experiéncia individual e singular de aprender o que assim quiser, a partir
da forca de sua propria vontade, sempre impulsionada pela premissa e, sobretudo,
pela consciéncia de que todos os homens possuem igual capacidade de aprender
sozinhos. Trata-se de uma acao de descontinuidade com o que é dado, uma proposta
de reorganizar os conceitos e signos que enquadram cada individuo e que os
aprisiona. A manifestacdo da igualdade, ou melhor, a verificacdo da “igualdade de
inteligéncia” d4 aos individuos a qualidade necessaria para perceber o que é dado.
De fato, ndo se trata, simplesmente de novas experiéncias, mas de saber ler as que
ja se apresentam no cotidiano: “O meétodo, nessa perspectiva, € um ato de
desconstrucdo e desclassificagdo que ndo se alia a uma suposicdo de ciéncia
aplicada” (MARQUES; PRADO, 2018, p. 17).

Nesse primeiro momento, questionamos se era possivel pensar em passos,
movimentos e atitudes para uma aprendizagem emancipatoria da Filosofia a partir de
alguns signos de O mestre ignorante. Nesse sentido, passos que primassem por
desviar da mecanizacao e da hierarquizacao; que ndo necessitassem de um sistema
estruturado e bem organizado e constituido de mestres explicadores; que
valorizassem a autonomia e impulsionassem a vontade dos/as discentes. Uma
aprendizagem que parta do principio de uma acdo, de uma atitude que possa
possibilitar maior liberdade entre os/as personagens da agédo educacional pode,
decerto, permitir enxergar as experiéncias filoséficas que se apresentam no cotidiano
educacional e ndo percebemos. Nessa visdo, diferente de um método, procuramos
identificar passos e movimentos para uma experiéncia com a Filosofia.

A indicacéo de passos, ou melhor, de uma forma de pensar uma aprendizagem

em Filosofia aos moldes da experiéncia pedagogica (RANCIERE, 2017, p. 32)
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presente em O mestre ignorante requer que sejam atendidos alguns “principios de
agao”: primeiro, deve-se estabelecer a igualdade como principio a ser verificado para
a emancipacdo dos individuos; segundo, deve-se desarticular a ideia de um/a
mestre/a explicador/a; terceiro, deve-se aceitar que se pode aprender sem um/a
mestre/a explicador/a, mas ndo sem um/a mestre/a; quarto, € necessario estabelecer
outra relagéo entre mestre/a e aluno/a: em vez da tradicional vertical, uma horizontal,
quinto, o/a mestre/a deve oferecer um problema e apresentar uma coisa comum ou a
ferramenta-motor (CERLETTI, 2003, p. 302) a ele/a e ao aluno/a; sexto, o/a mestre/a
deve sempre querer saber dos/as alunos/as: o que eles/as veem; o que eles/as
pensam e o que eles/as fariam e sem esquecer de sempre lembra-los/as: eles/as
podem aprender o que eles/as quiserem; sétimo: € necessario excluir a palavra
compreender do vocabulario do ensino de Filosofia. Esses sete pontos implicardo em
um oitavo: necessidade de mudar o foco do que e como avaliar em Filosofia.

Marques e Prado (2018) fazem uma analise comparativa muito interessante
sobre o0 pensamento rancieriano acerca da ideia de igualdade e o estudo de Foucault
sobre os marginalizados. Para eles, Foucault estudou o siléncio dos excluidos
(prisioneiros, enfermos, entre outros) e percebeu que eles/as possuem um discurso,
uma visdo particular e importante das coisas, do mundo. Em tese, sobre essa visédo
particular, ndo ha um teor de importancia menor ou maior que 0s outros saberes, das
outras experiéncias. Mas, existe um saber que é equivalente aos outros saberes, as
outras falas, as outras experiéncias. Contudo, o sistema 0s torna invisiveis, os impede
de falar e, acima de tudo, quando conseguem manifestar algum tipo de comunicacéo,
desqualifica sua fala, seu saber. Esse mesmo sistema estabelece que existe uma
hierarquia entre os saberes, logo, entre os homens. E justamente a dinamica desse
movimento hierarquico que é estudada por Ranciére em seus textos, sejam eles sobre
estética ou politica. Em Ranciére, a saida para desarticular essa estrutura hierarquia
€ estabelecer o principio da igualdade entre os homens.

No contexto do “sistema explicador”, os/as discentes sao controlados/as no
processo de ensino-aprendizagem. O discurso deles/as é silenciado e desqualificado.
Sua experiéncia é, em grande medida, desprezada e até algumas vezes condenada.
Séao selecionados e classificados por nimeros. S&o direcionados a entender que
ainda ndo sabem quase nada da vida e que precisam estar em pleno contato com um
agente explicador, absorvendo cada palavra, cada gesto, com 0 objetivo de repetir

exatamente o que foi explicado.
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Portanto, o primeiro “principio de a¢gdo” para uma aprendizagem emancipatéria
da Filosofia é a necessidade de reorganizar o lugar do conceito de igualdade. Deve-
se ultrapassar a ideia de igualdade projetada como meta a ser alcancada, que
estabelece a hierarquizacéo entre os individuos, e pensar a igualdade de inteligéncias
como uma opinido (RANCIERE, 2017, p. 71), principio (RANCIERE, 2017, p. 50) ou
suposicdo (RANCIERE, 2017, p. 72) a ser verificada (RANCIERE, 2017, p. 12; 100;
107) em cada homem ou mulher. Para Ranciére (2017), quando se parte da ideia de
gue ndo existe igualdade entre os homens, perpetua-se o desequilibrio pujante entre
as capacidades intelectuais e solidifica-se o estado de embrutecimento das pessoas.
Pensando no contexto de uma sala de aula, aplicar a igualdade como principio de
toda acao educativa é deixar claro para todos/as os/as personagens que la estdo que
podem e devem manifestar suas capacidades intelectuais sem se preocuparem com
julgamentos, classificagbes ou postos hierarquicos. “Esse gesto inicial de igualdade
abre as portas para a razdo na medida em que ninguém acredita ser o seu dono”
(KOHAN, 2005, p. 199).

Para Ranciére (2017, p. 183),

E preciso escolher entre fazer uma sociedade desigual com homens iguais,
ou uma sociedade igual com homens desiguais. Quem tem sé um pouco de
gosto pela igualdade ndo deveria hesitar: os individuos sdo seres reais e a
sociedade, uma ficgéo.

Seguindo Ranciére (2017), o segundo e terceiro passos, respectivamente, que
por sinal estdo intimamente ligados e dependentes do primeiro, dizem respeito a
exigéncia de ruptura com a ideia de um mestre explicador e, em seguida, a condicéo
de uma reorientacao do papel do/a mestre/a na aprendizagem de Filosofia.

A questéo da desarticulacdo da enraizada ideia de um/a mestre/a explicador/a
€ uma tarefa dificil no contexto cultural contemporéaneo, ja que se mantém atualmente
a prerrogativa de que a funcdo de um/a mestre/a € transmitir 0 que sabe para
agueles/a que ainda ndo sabem. Nessa perspectiva, aquele/a que explica estrutura,
condiciona e limita o que deve ou néo ser ensinado: “[...] € juiz e parte da explicagao,
0 Unico que sabe e, ao mesmo tempo, legitima seu saber’” (KOHAN, 2005, p. 189).

De fato, dita as regras do aprender, estabelece os parametros minimos para a
ascenséo educacional. O/A mestre/a torna-se um/a agente replicador/a das diretrizes

do sistema politico vigente, e a escola o seu campo/lugar de atuacéo: “O explicador é
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aguele que impde e abole a distancia, que a desdobra e que a reabsorve no seio de
sua palavra” (RANCIERE, 2017, p. 22).

O/A mestre/a explicador/a estabelece a estrutura do aprendizado, ele/a separa,
organiza e rotula todas as coisas que devem ser aprendidas. Por outro lado, o/a
mestre/a que ignora sera aquele/a que ir4 apresentar as varias possibilidades de
caminhar e, frequentemente, estimular as vontades ainda aprisionadas dos seus/uas
discentes.

Para que possa agir nesse sentido, faz-se necessario que o/a mestre/a faca o
movimento e saia de sua estrutura blindada de detentor/a de uma ciéncia
forcosamente necesséria e se cologue no ambiente de aprendizagem como mais um/a
aprendiz. Na entrevista sobre a atualidade do mestre ignorante ja lembramos com
Ranciere que existem duas dimensdes a serem observadas na ignorancia do mestre
e uma delas € a possibilidade de o/a mestre/a retirar-se “empiricamente do jogo” e
essa dimensao é acentuada quando “[...] o mestre realmente ignora o que o aluno
deve aprender" (RANCIERE, 2003, p. 192). E preciso que se desfaca de seu/a
personagem de sabedor/a e se mostre receptivo a perceber as experiéncias de uma
aprendizagem conjunta. E primordial em uma experiéncia a partir dos preceitos de O
mestre ignorante que o/a mestre/a fique atento/a ao/a seu/ua aluno/a, que possa estar
aberto a vivenciar as incertezas, angustias, desejos e objetivos que existem no
ambiente de ensino-aprendizagem, que seja empatico para com o/a seu/ua aluno/a.
Essa nova concepcédo de docente ndo exclui ou elimina sua importancia no processo
de ensino-aprendizagem na disciplina de Filosofia, mas, necessariamente, reorienta
seu papel fundamental na educacdo filosofica. Ao invés de um/a mestre/a
explicador/a, teremos um/a mestre/a emancipador/a.

Kohan (2005, p. 199) afirma:

Como condicdo para poder emancipar, um mestre emancipador deve
comecar por ele mesmo. Para emancipar € necessario emancipar-se. Para
isso, basta um gesto, uma postura, uma atitude: aceitar o principio de que
todas as inteligéncias sao iguais, de que todos os seres humanos sdo
igualmente pensantes [...].

O quarto passo sera estabelecer o papel do/a mestre nessa experiéncia de
aprendizagem. N&o existe espaco para um/a mestre/a que apenas explica, transmite
sua irrefutavel ciéncia. Ora, se a transmissdo de conhecimento ndo basta como

prerrogativa de um/a mestre/a, entdo qual seria a fungdo do/a mestre/a na
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aprendizagem de Filosofia? Cerletti (2003) acena que a funcdo do mestre/a, pode-se
acrescentar que ndo s6 no ensino de Filosofia, € colocar desafios, problematizar o
mundo e o/a estudante deve solucionar por si mesmo/a as questdes que lhe sdo
apresentadas.

Além disso, para Cerletti (2009, p. 80):

Ensinar é colocar alguém na antessala de desafios que, em Ultima instancia,
séo pessoais. O que caberia a um professor de filosofia seria estimular a levar
adiante esse desafio. Filosofar é atreve-se a pensar por si mesmo, e fazé-lo
requer uma deciséo.

O mestre deve agir como o educador Jacotot um dia fez, “[...] ele indicou a obra
aos estudantes e lhes solicitou que aprendessem, amparados pela traducao, o texto
em francés” (RANCIERE, 2017, p. 18). O/A mestre/a deve a todo tempo provocar
os/as alunos/as, incita-los/as a se permitirem perceber as experiéncias. O/A mestre/a
também deve participar da acdo promotora de saberes, desta vez ndo como um/a
juiz/a intransigente, mas como participe efetivo da experiéncia educativa. O/A docente
deve poder criar “[...] condi¢des para que os estudantes possam tornar propria uma
forma de interrogar e uma vontade de saber” (CERLETTI, 2009, p. 37). Em uma aula
de Filosofia no Ensino Médio, por exemplo, uma indicagéo seria levar um esquema

simples, segundo Cerletti (2009, p. 84), composto por:

[...] (problematizacdo — tentativa de resolu¢do — nova problematizagéo
compartilhada — nova tentativa de resolugéo - ...) é formal e aberta, uma vez
que néo indica o ‘que/como’ ensinar (em um sentido especifico) nem como
avaliar o acontecido em um curso. Cada professor atualizara ou ‘encarnara’
em cada curso uma proposta concreta de problemas e uma tentativa de
revolvé-los.

A proposta é que se possa escolher, em conjunto, o que pode ser estudado por
todos, inclusive o/a mestre/a, que nesse instante se coloca como ndo sabedor/a do
assunto — um/a ignorante.

Fagundes (2013, p. 77) afirma que

[...] fazer com que professores e alunos conjuntamente selecionem os
materiais que irdo ser trabalhados nas aulas, porque, desta maneira, é
possivel selecionar temas/conteidos que alunos e professores se
identifiguem, fazendo com que o didlogo filosofico seja compartilhado e
experienciado por todos.
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Com essa acéo, se tenta desconstruir a ideia que todo mestre deva ser
receptdculo do conhecimento e propagador de tal dadiva, para construir uma
concepcao de um/a mestre/a aberto/a a novas experiéncias, desafiador e com a
funcdo de estimulador de vontades. Nesse caminho, ndo existe ordem superior e
seéquito inferior, mas um conjunto de individuos com igual capacidade intelectual.
Segundo Ranciére (2017), o “velho método” exige a efetiva participacdo de um mestre
gue explique a ciéncia dos livros para os/as alunos/as. Por sua vez, na experiéncia de
Jacotot, o/a mestre/as nédo teria essa prerrogativa de transmitir os saberes, nao seria
ele/a esse interlocutor ou tradutor dos textos. De fato, Ranciere (2017) rejeita a
necessidade de um/a mestre/a explicador/a, mas ndo a necessidade de um/a
mestre/a. Ele percebe a importancia de um/a mestre/a que ndo se volta para a
explicacdo, que pode ser qualguer um e ndo precisa ensinar nada de sua ciéncia.
Como dito antes, o mestre estaria muito mais para influenciador de vontades, um
provocador/a de atitudes, essa seria a funcdo do/a mestre/a que emancipa para
Jacotot.

A perspectiva de um/a mestre ignorante provoca mudancas substanciais na
estrutura educacional e na relagédo mestre/a e aluno/a: de uma relacéo verticalizada,
modifica-se necessariamente para uma relagao horizontal. A relacdo, portanto, entre
mestre/a e aluno/a se da de forma mais equilibrada, mais igualitaria e n&o hierarquica.
O/a aluno/a nessa correlacdo ndo € mero/a expectador/a passivo/a da experiéncia
filosofica. Ele/a passa a ter status de agente ativo de sua propria educacéo, pois a
relacdo horizontal permite cumplicidade nas decisdes e a¢bes em sala de aula.

Cerletti (2003) chama de “educacéo verticalizada” um ensino estruturado de
cima para baixo. Nessa logica, impBe-se um modelo sécio educacional e,
principalmente, politico, pautado em uma hierarquizacédo exacerbada que estabelece
que existam superiores e inferiores, principio da desigualdade e caminho para o
embrutecimento das pessoas. Por sua vez, na relacdo horizontal ndo existe essa
nocao de superior e inferior, mas a consciéncia de que todos/as possuem a mesma
capacidade intelectual de aprender e, que em um ambiente de aprendizado filoséfico,
por exemplo, todos/as podem contribuir para a experiéncia filosofica em sala de aula,
caminho para a “emancipacao intelectual”. “E abre também as portas para o aprender,
na medida em que sé um igual compreende um igual.” (KOHAN, 2005, p. 199).

Acreditar na ideia de que existem mentes superiores e inferiores é perpetuar o

principio da desigualdade dos individuos. Ranciére (2017, p. 64) lembra que “O que



84

embrutece o povo nédo é a falta de instrucdo, mas a crenca na inferioridade de sua

inteligéncia” e que:

N&o ha espirito superior que nao encontre um mais superior ainda para
rebaixa-lo; ndo ha espirito inferior que ndo encontre outra mais inferior ainda
para desprezar. A toga professoral de Louvain é bem pouca coisa, em Paris.
E o artesao parisiense sabe como lhe sao inferiores os artesdos de provincia
— que sabem, por sua vez, como sio atrasados os camponeses (RANCIERE,
2017, p. 64).

O espirito embrutecedor se alimenta do estado de desigualdade estabelecido
entre os homens para fixar suas profundas raizes. Utiliza-se das mais diferentes
estratégias para consolidar sua ideia doutrinaria. Toda tentativa de conduzir ou
direcionar uma inteligéncia sem a consciéncia desta produz embrutecimento.
(RANCIERE, 2017).

O quinto passo diz respeito as indagacdes dos personagens que compdem a
sala de aula. Nas turmas de Filosofia, por exemplo, se faz necessario estabelecer uma
guestao problema. Deve-se pensar em um problema que abranja a todos/as, inclusive
o/a mestre/a. Por exemplo, poderia ser: o que é Filosofia? O que é filosofar? Como
ensinar Filosofia? Como aprender Filosofia? Qual é a utilidade do ensino de Filosofia?
O que é a escola? O que significa avaliar e ser avaliado? Qual a importancia disso
para a aprendizagem? Sao algumas das propostas de probleméaticas que se poderia
apresentar para uma deliberac&o conjunta.

Cerletti (2009, p. 83) comenta:

Se considerarmos o ensino de filosofia como filoséfico, o professor devera
ser um fildsofo que cria e recria cotidianamente um conjunto de problemas
filosoficos e suas tentativas de resposta, e isso ele ndo fara sozinho, mas com
seus alunos.

Assim, ap6s a escolha da questdo-problema a ser trabalhada em sala,
estabelece-se um laco minimo entre os/as participantes da experiéncia educacional,
a “coisa comum” (RANCIERE, 2017). Por exemplo, uma obra literaria que tenha
significado para todos/as os/as personagens do filosofar e que possa propiciar a
discusséo acerca da questdo problema formulada. Os “[...] textos filoso6ficos seréo
uma ferramenta central para o filosofar, mas ndo um fim em si mesmo” (CERLETTI,
2009, p. 81).
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Em Ranciere (2017), o ato de escrever e a acao de ler possuem, ambos, valor
igualitario. Ora, a relacdo direta com a coisa comum, que Cerletti (2003) chama de
“ferramenta motor”, pode ressignificar as palavras em um contexto onde nao existe
um/a emissor/a legitimo/a (um detentor de conhecimento) e um/a receptor/a
especifico/a (aquele/a que ndo detém o conhecimento). Para Marques e Prado (2018,
p. 24),

Isso seria a democracia para Ranciére, ou seja, o desenraizamento das
palavras de uma plataforma que separa aqueles que podem e ndo podem ter
acesso aos sentidos, promovendo uma abertura de acesso a todos. O modo
de circulacdo das palavras serve como condicdo de possibilidade para a
existéncia do sujeito em narrativas imagéticas intersectantes. A democracia
€ proposta por Ranciére como regime de escrita e traducao.

Marques e Prado (2018) querem dizer que com a acao da literalidade é possivel
guebrar a ordem explicadora que liga as palavras aos corpos rigidamente presos aos
papéis sociais a eles impostos. As palavras séo livres, ndo possuem dono/a ou
regente; sdo democréticas e, sendo assim, podem atingir a todos/as sem excecéo. E
nas interpretacdes particulares das palavras que também se manifesta a nossa
emancipacdo. O controle das palavras s6 nos traz limite, frustacdo e inércia
intelectual.

Marques e Prado (2018, p. 27) dizem ainda que:

Quando o operario Ié e escreve, ele fabula: inventa novas formas e
possibilidades de ser, desfazendo a relacdo entre a tarefa que seu corpo
executa e o que figura como sua preocupacéo intelectual. Assim, o auto-
engano ndo é sindnimo de alienacdo: ndo € a ignorancia que sustenta a
submissdo, mas, no seu oposto, € o impedimento que a engrenagem do
poder produz a fabulagéo.

A leitura e a escrita estimulam o/a operério/a a sair de si, de uma condicéo fisica
e sociocultural, para um mundo livre de mestres/as explicadores/as e suas infindaveis
explicacbes. Nesse mundo livre, as palavras séo soltas de seus/uas emissores/as e
indefinidamente desapegadas de um caminho pronto e estabelecido e todo/a aquele/a
gue desejar aprender ndo precisara de intérprete para as palavras, porque as palavras
podem ser lidas por qualquer um, a qualquer tempo, em qualquer lugar.

Marques e Prado (2018, p. 27) afirmam ainda que:
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O gesto de escrever significa ter acesso a um circuito no qual as palavras se
tornam oOrfés, disponiveis para todos, sem serem guiadas pela voz de um
mestre que sabe como elas devem ser relacionadas a coisas e quem tem
direito ou ndo a fazer um uso apropriado delas. Escrever liberta as palavras
de uma relacao dada entre signos e corpos, tornando a enunciacao disponivel
a todos.

Nessa direcdo, em uma aula de Filosofia, pode-se estimular o desejo nos/as
estudantes para a pesquisa, para o estudo particular e singular de qualquer obra da
qual desejarem se aproximar e para a escrita. Nesse instante, a palavra permanece
aberta, a folha em branco e os/as alunos/as seréo livres para escolher o que querem
estudar e como querem estudar.

O sexto passo trata do estimulo dado aos/as nossos/as discentes. O propdsito
do professor/a como mestre/a que ignora serd o de sempre pOr essas questdes aos
estudantes: “O que veem?”; “O que estdo a pensar sobre isso?” e “O que fariam a
respeito?”. Sempre trabalhando ou discutindo o problema a partir da base tedrica
contida na coisa comum em uma perspectiva de didlogo com os saberes individuais
provenientes de experiéncias anteriores. Em todo o processo, devemos sempre
afirmar aos nossos alunos/as que eles podem aprender o que assim desejarem.

Para Cerletti (2003, p. 303, grifos do autor, tradugdo nossa)3,

O mestre néo deve parar de perguntar: ‘e vocé ... o que vocé vé? O que vocé
acha? O que vocé faria?’ As respostas, entao, deixardo de ser um segredo
valorizado pelo professor para se tornar uma conquista, de cada aluno, de
conhecimento, do mundo e de si mesmo. O Unico imperativo que 0 mestre
deve sustentar com tenacidade diante de um aluno € ‘vocé pode!’. Partindo
deste slogan, que potencializa as possibilidades de cada um, juntamente com
as trés questbes mencionadas, é possivel deslocar a questdo educacional
para a politica e avaliar suas consequéncias. Na verdade, alguém que nao se
submete a uma ordem hierarquica, construido a partir das desigualdades de
inteligéncia ou outra referéncia, alguém que nao é visto como inferior, mas
reconhece e valoriza a sua propria capacidade, e realizada em sua
tenacidade, pode emancipar.

Nessas ideias apontadas anteriormente, pode-se perceber, além de uma

guestao de aprendizagem e ensino, concepcdes politicas envolvidas nesse processo

33 “El maestro no debe dejar de preguntar: ‘y td... ;qué ves?, ;qué piensas?, ;qué harias?’. Las
respuestas, entonces, dejardn de ser un secreto que atesora el maestro para transformarse en una
conquista, de cada alumno, sobre los saberes, sobre el mundo y sobre si mismo. El Gnico imperativo
que el maestro debe sostener con tenacidad frente a un alumno es ‘jtl puedes!’. Partiendo de esta
consigna, que potencia las posibilidades de cada uno, junto a los tres interrogantes mencionados, es
posible desplazar la cuestién educativa hacia la politica y evaluar sus consecuencias. En efecto,
alguien que no se somete a un orden jerarquico, construido a partir de desigualdades de inteligencia
u otra referencia, alguien que no se ve como inferior sino que reconoce y valora su propia capacidad,
y se sostiene en su tenacidad, podra emanciparse”. (CERLETTI, 2003, p. 303).
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de emancipacgéo proposto por Ranciere. Portanto, ndo se trata de ensinar o que se
acredita saber em termos de conhecimento quantitativo e que se pensa ser necessario
que os/as estudantes saibam. A indicacdo aqui proposta € estimular movimentos
individuais, acdes particulares que busquem enxergar as experiéncias que ai estao
por forca de sua prépria vontade.

Segundo Cerletti (2003), deve-se falar muito mais de uma atitude intelectual
por parte do/a estudante, fortemente estimulado pelo/a mestre/a, que o leve a se
tornar protagonista de sua propria historia. Nesse caso, o “[...] que é ensinado, quando
emancipado, € usar a prépria inteligéncia” (CERLETTI, 2003, p. 302).

Ranciere (2017, p. 44) diz:

O livro, quanto a ele, esta pronto e acabado. E um todo que o aluno tem em
maos, que ele pode percorrer inteiramente com um olhar. Nao ha nada que o
mestre |he subtraia, e nada que ele possa subtrair ao olhar do mestre. O
circulo abole a trapaca. E, antes de mais nada, essa grande trapaca, que é a
incapacidade: eu ndo posso, eu ndo compreendo.. Nao ha nada a
compreender. Tudo esta no livro. Basta relatar — a forma de cada signo, as
aventuras de cada frase, a licdo de cada livro.

O sétimo passo é retirar do vocabulario do ensino-aprendizagem como um todo
e, em especial, no ensino de Filosofia, o verbo “compreender’. Quando é usado,
automaticamente, implanta-se a dicotomia entre os mundos dos que sabem e os que
almejam saber. Na ordem das explicacdes, antes de dizé-lo existe a prerrogativa de
uma explicagao sobre a ordem das coisas. Seguindo essa linha, existe a necessidade
continua de um/a explicador/a sistematico e repositor/a de cédigos e signos
previamente estabelecidos e imutaveis.

Afirma Ranciére (2017, p. 25, grifo do autor):

Infelizmente, é essa pequena palavra, exatamente essa palavra de ordem
dos esclarecidos — compreender - a causadora de todo o mal. E ela que
interrompe 0 movimento da razdo, destréi sua confianca em si, expulsa-a de
sua via prépria, ao quebrar em dois o0 mundo da inteligéncia, ao instaurar a
ruptura entre o animal que tateia e o pequeno cavalheiro instruido, entre o
senso-comum € a ciéncia. A partir do momento em que se pronuncia essa
palavra de ordem da dualidade, todo aperfeicoamento na maneira de fazer
compreender — essa grande preocupacado dos metodistas e dos progressistas
— se torna um progresso no embrutecimento.

Quanto ao ultimo passo ou ‘principio de agdo” para uma aprendizagem
emancipatoria inspirada em O mestre ignorante, desejo retomar a minha questao mais

pessoal: a avaliagdo no ensino de Filosofia. Estar no final de nosso texto n&o diz que
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seja 0 ponto menos importante de nossa pesquisa. Muito pelo contréario, sé reafirma a
sua relevancia no cenario do ensino de Filosofia. Na ordem explicadora, o/a mestre/a
avalia o quanto o/a aluno/a aprendeu de sua ciéncia, quanto de conteudo ele/a pode
absorver do que Ihe foi transmitido, explicado. Nessa perspectiva, o peso maior é dado
a uma prova individual, sem consulta, no final do curso.

Como, entéo, avaliar em Filosofia a partir de uma proposta de aprendizagem
que parta das indicagbes de O mestre ignorante? Em um modo de fazer cujos
“principios de ac&o” sdo indicag¢des colhidas em O mestre ignorante, a avaliacao deve
ser orientada inicialmente pelo que ja afirmamos acima: o sabio julga “[...] os
resultados do trabalho, para verificar a ciéncia do aluno. O ignorante, por sua vez, fara
menos e mais, ao mesmo tempo. Ele nao verificard o que o aluno descobriu, verificara
se ele buscou” (RANCIERE, 2017, p. 53-54).

Uma avaliagao filoséfica que se constréi a partir dos signos de “igualdade de
inteligéncia” e “emancipacao intelectual” de O mestre ignorante necessita, para se
concretizar, que se possa transpor o limite conteudista e cientificista da educacéo que
se direciona muito mais para a quantidade ao invés da especificidade, e ndo se
satisfazer somente em avaliar o potencial interpretativo e critico das obras e seus
autores/as, dos/as participantes do Ensino de Filosofia. Na perspectiva de O mestre
ignorante, devemos analisar primordialmente a acéo, a atitude perante as questdes
gue se apresentam no dia a dia, o processo de apoderacéo de consciéncia intelectual
de cada um/a dos/as alunos/as e a busca feita por eles/as para entender o mundo a
partir de seu proprio olhar como um dia fez [infancia], mas, no decorrer do
desenvolvimento adulto torna-se cerceado desse direito pelo mundo explicador.

Em parte, a visdo tomada por essa pesquisa sobre a avaliacdo da
aprendizagem da Filosofia ndo corresponde mais a verificar se o/a aluno/a sabe o que
o/a mestre/a disse ou o0 que disse um/a fildsofo/a, mas avaliar trata-se de ouvir o/a

aluno/a, pois interessa a sua palavra:

A crianga que repete as palavras aprendidas e o estudante flamengo ‘perdido’
em seu Telémaco ndo se guiam pelo acaso. Todo o seu esforco, toda a sua
exploragédo é tencionada pelo seguinte: uma palavra humana lhes foi dirigida,
a qual querem reconhecer e a qual querem responder — nao na qualidade de
alunos, ou de sabios, mas na condicdo de homens; como si responde a
alguém que vos fala, e ndo a quem vos examina: sob o signo da igualdade.
(RANCIERE, 2017, p. 29).
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Como professor/a de Filosofia e tendo o livro didatico como ferramenta-motor
ou coisa comum, devo avaliar se o/a aluno/a consegue eliminar a distancia entre ele/a
e os raciocinios do livro sozinho/a. Devo avaliar, no contexto do ensino de Filosofia, o
guanto o/a aluno/a se aproximou e foi modificado pelas experiéncias filoséficas que
se apresentam em seu cotidiano sécio cultural e, em especial, politico. Nesse sentido,
reorganizaremos o processo de avaliacdo em Filosofia a partir dos trés elementos
encontrados em O mestre ignorante: “vontade”, “atengdo” e “busca”. No préximo
topico, discutiremos mais sobre esses elementos.

Nessa subsecdo, discutimos sobre o0s passos para a aprendizagem
emancipadora da Filosofia e cujos principios de acdo foram compostos a partir de
indicacdes de O mestre ignorante. Na proxima secao, tratamos da metodologia e das
estratégias de avaliacao da acéo educativa-filosofica que ocorreu na 2° série “A” e “B”
na Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM). Na acao
educativo-filoséfica buscamos seguir os passos indicados para uma aprendizagem da
Filosofia decorrentes dos signos ‘igualdade de inteligéncia” e “emancipagao

intelectual” em O mestre ignorante de Jacques Ranciere.
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3 METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DE AVALIACAO DA ACAO EDUCATIVO-
FILOSOFICA

A terceira se¢ao visa apresentar a proposta da acao educativo-filoséfica, expor
0s aspectos metodoldgicos para a sua avaliagdo e o cronograma das atividades em
campo. Os referenciais tedricos para a pesquisa de campo sdo Ghedin e Franco
(2011), Minayo (2012), Severino (2007) e Laville (1999).

3.1 ASPECTOS METODOLOGICOS PARA A PESQUISA EM CAMPO

Se faz necessario que a abordagem da acdo educativo-filosdfica ande em
simetria com 0s passos ou principios de acdo, que, como vimos, sao indicacdes
sugeridas pela andlise dos conceitos “igualdade de inteligéncia” e “emancipacéo
intelectual” de O mestre ignorante de Ranciére (2017). Desrespeitar essa premissa,
decerto, implicara em néo captar os elementos fundamentais dessa pesquisa.

Para Ghedin e Franco (2011), os métodos ou procedimentos que podem ser
utilizados para as pesquisas em educacao devem considerar sempre a dinamica e o
significado da pratica educativa. Estudar a educacdo é uma tarefa dificil e
principalmente complexa, pois exige do/a pesquisador/a destreza para colher
cientificamente os dados sem deixa-los sofrer reducées muito menos fragmentacdes,
pois pode acarretar uma descaracterizacdo do objeto estudado, nesse caso, as
praticas educativas, ou melhor, o problema da avaliacdo em Filosofia.

Para tanto, a modalidade cientifica de investigacao que mais se enquadra em
nosso trabalho de entendimento do processo de avaliacdo na disciplina de Filosofia
na EECCAM, a partir dos conceitos de “igualdade de inteligéncia” e “emancipacao
intelectual” de Jacques Ranciere, aquela que ndo deixara espaco para fragmentacoes,
€ a qualitativa com a abordagem pesquisa-acao.

Acerca da investigacdo qualitativa, Minayo (2012) relata que na cultura
ocidental a ciéncia estrutura a realidade assim como um dia o mito fez na antiguidade
grega. Contudo, em se tratando do cotidiano social, a cientificidade usada na ciéncia
da natureza néo basta, pois despreza o que ha de mais caro nas rela¢cées humanas:
a especializagao e a diferenciagao. “A cientificidade, portanto, tem de ser pensada
como uma ideia reguladora de alta abstracdo e ndo como sinénimo de modelos e

normas a serem seguidos” (MINAYO, 2012, p. 11). Usar modelos prontos, que apenas
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quantificam e classificam para entender as relagfes dos individuos em uma sociedade
multifacetada em constante mudanca historica, decerto, é um erro que leva ao
fracasso do estudo nas Ciéncias Sociais.

Minayo (2012, p. 12), comenta:

[...] que cada sociedade humana existe e se constr6i nhum determinado
espaco e se organiza de forma particular e diferente de outras. Por sua vez,
todas as que vivenciam a mesma época histérica tém alguns tragos comuns,
dado o fato de que vivemos num mundo marcado pelo influxo das
comunicacdes. Igualmente, as sociedades vivem o presente marcado por seu
passado e é com tais determinacdes que constroem seu futuro, numa
dialética constante entre o que estd dado e o que sera fruto de seu
protagonismo. Portanto, a provisoriedade, o dinamismo e a especificidade
sdo caracteristicas de qualquer questéo social.

As questbes emanadas do ambiente das relacdes entre os individuos em
sociedade sé podem ser melhor trabalhadas por uma via adequada e especifica
diferente da abordagem quantitativa utilizada nas ciéncias da natureza. “A realidade
social é a cena e o0 seio do dinamismo da vida individual e coletiva com toda riqueza
de significados dela transbordante” (MINAYO, 2012, p. 14). Nessa perspectiva, ndo
da para simplesmente quantificar os dados colhidos, é preciso mais para a pesquisa
social — qual seria, entdo, a melhor abordagem para entender cientificamente o
cotidiano sociocultural dos individuos? Minayo (2012) afirma que ao se tratar das
Ciéncias Sociais o dado qualitativo € o fim a se buscar. “A pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ou nédo deveria ser quantificada” (MINAYO, 2012, p.
21).

Devemos entender que ndo se trata de uma relacdo hierarquica entre as
abordagens quantitativa e qualitativa — ndo ha uma melhor que a outra, muito pelo
contrario, existe uma relacdo de completude entre ambas. “Entre eles ha uma
oposicao complementar que, quando bem trabalhada tedrica e praticamente, produz
riqueza de informacdo, aprofundamento e maior fidedignidade interpretativa”
(MINAYO, 2012, p. 22). Nesse instante, deixamos claro que nossa opcdo pela
investigagdo qualitativa ndo descarta o uso complementar da investigagao
quantitativa.

Bogdan e Biklen (1994) comentam que a pesquisa qualitativa possui cinco
grandes caracteristicas: a primeira diz respeito ao ambiente natural, tratado pela

investigagdo qualitativa como fonte direta de dados; em segundo, a investigacao
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qualitativa é descritiva, tenta sempre desmontar e entender o objeto estudado em seus
mais intimos detalhes; em terceiro, seus/uas investigadores/as preferem e valorizam
mais o processo do que o resultado da pesquisa; em quarto, a inducdo € usada
pelos/as pesquisadores/as para analisar os dados e, por fim, os/as pesquisadores/as
agregam grande importancia ao significado que os diferentes individuos atribuem as
suas vidas.

Minayo (2012) aprofunda a discusséo acrescentando que existem trés fases na
pesquisa qualitativa: a exploratoria que se resume a construcdo do projeto e dos
preparativos para a atuagcdo em campo; a intervencao empirica in loco através da
observacéo participativa ou ndo, dai entrevistas com os/as interlocutores/as e outras
estratégias de interacao e abstracdo de dados e, por fim, mas ndo menos importante,
o instante da analise e tratamento do material capitado em campo, que ainda é
subdividido em ordenacéo, classificacdo e a analise propriamente dita dos dados. As
duas ultimas fases se constituem como métodos de estudos de grande valor para o
processo de desenvolvimento de um mestrado profissional, sem falar que é o que o
diferencia do mestrado académico

Por sua vez, escolnemos a pesquisa-acdo ou investigagdo-acao por se tratar
de uma das abordagens utilizadas pelos/as investigadores/as que optam pela
pesquisa qualitativa e por carregar a caracteristica de “[...] ao mesmo tempo que
realiza um diagndstico e uma analise de uma determinada situacéo, a pesquisa-acao
propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levam a um aprimoramento
das praticas analisadas (SEVERINO, 2007, p. 120).

A investigacdo-acao consiste em uma atitude por parte do/a pesquisador/a
perante o seu objeto de estudo, essa investigacdo se caracteriza por buscar
sistematicamente informacdes que possam ajudar na melhoria social dos individuos,
o/a pesquisador/a se envolve ativamente no processo cientifico, vivenciando
situacdes do cotidiano dos/as pesquisados/as. A investigacdo-acdo pode nos
proporcionar a identificacdo de pessoas e instituicdes, pode facilitar informacéo e
compreensao de fatos que podem conduzir ao entendimento do ambiente estudado,
permite uma melhor interacéo dos participantes da pesquisa e auxilia-nos a conquistar
a confianca dos/as interlocutores/as (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
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3.2 CAMPO DA PESQUISA, CONSTRUCAO E TRATAMENTO DOS DADOS

A pesquisa aconteceu na Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de
Amorim (EECCAM) — Ensino Médio/Técnico. A referida instituicdo esta situada a Rua
Manoel Gongalves de Melo, n® 42, Bairro Barra Nova, Caic6/RN. Foi criada e
autorizada em 1979, no governo de Lavoisier Maia, pelo Decreto Lei n° 7.742 de
14/11/79, sendo reconhecida pela Portaria 054/94, de 22/03/94; oferece Ensino Médio
cujo Cddigo do Censo Escolar/ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) n® 24.031.658. Seu nome foi uma homenagem a renomada
professora Calpurnia Caldas de Amorim, pela sua ilibada trajetoria na educacao
seridoense. A escola funciona nos trés turnos, matutino, vespertino e noturno. A
instituicdo oferece o Novo Ensino Médio e Médio Técnico de trés anos, no turno
diurno. Por sua vez, no noturno, existe o Ensino Médio, uma modalidade especifica
para os/as alunos/as que trabalham durante o dia (ARAUJO, 2019).

A escolha dessa escola nao foi por acaso, além do fato do pesquisador ocupar
o cargo de professor efetivo na disciplina de Filosofia ha uma década, a instituicdo
ainda possui um excelente trabalho na &area educacional na regido do Seridé.
Comumente, os alunos/as do Novo Ensino Médio** da EECCAM tem idade entre 16
(dezesseis) a 19 (dezenove) anos, em sua maioria residentes e domiciliados/as nos
bairros circunvizinhos da zona oeste da cidade de Caic6/RN (Barra Nova, Barra Nova
II, Jodo XXIII, Paulo VI, Jodo Paulo Il, Walfredo Gurgel, Adjunto Dias, Frei Damido e
Casas Populares (ARAUJO, 2019); a maioria dos/as alunos/as possuem origem
humilde e pais que trabalham no comércio local. As turmas escolhidas séo as da 2°
Série, pois entendemos que ja existe uma maior maturidade na compreensao do
cotidiano educacional da instituicdo campo de pesquisa em relacdo a uma turma de
1° Série, e a ndo responsabilidade com o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

que uma turma de 3° Série comumente tem.

34 De acordo com a Portaria n°® 649, de 10 de julho de 2018, o Novo Ensino Médio se constitui em um
dos programas/projetos educacionais, a nivel nacional, que foca na reestruturacdo do ensino basico
brasileiro com o objetivo de sua melhoria. Em seu “Art. 1° E instituido o Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio para apoiar as secretarias de educacgédo estaduais e do Distrito Federal na elaboracéo
e na execucao do Plano de Implementacéo de novo curriculo que contemple a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, os diferentes itinerarios formativos e a ampliagdo de carga horaria para mil horas
anuais”. (BRASIL, 2018, p. 72). Disponivel em: https://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-n-649-de-10-
de-julho-de-2018-29495216%inheritRedirect=true. Acesso em: 05 ago. 2020.



https://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-n-649-de-10-de-julho-de-2018-29495216?inheritRedirect=true.%20Acesso
https://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-n-649-de-10-de-julho-de-2018-29495216?inheritRedirect=true.%20Acesso
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A acdo educativo-filoséfica do projeto “Avaliagdo em Filosofia no Ensino Médio:
igualdade e emancipacdo em O mestre ignorante de Jacques Ranciere” foi
estruturada principalmente em discussfes tematicas em sala de aula, com duracéo
de 2 (duas) horas/aulas cada. O nosso aporte tedérico foi O mestre ignorante (2017),
de Jacques Ranciere. A partir de fragmentos selecionados da referida obra, fizemos
discussbes e reflexdes acerca das concepcdes de “igualdade de inteligéncia” e
“‘emancipacao intelectual’.

No percurso da experiéncia, observamos aspectos como “vontade”, “busca” e
“atencdo”, dispositivos avaliativos, ja que compreendemos que a avaliagdo da
aprendizagem em Filosofia numa perspectiva emancipatéria deve estar sustentada
em uma proposta de verificacdo da distancia intelectual suprimida ou vencida entre
o/a aluno/a que procura aprender e a “coisa” (RANCIERE, 2017) que deseja conhecer
(um livro, uma poesia, uma musica, etc.), e na capacidade deste/a aluno/a de associar
a inteligéncia apreendida com os signos do mundo. Por este angulo, o/a mestre/a teria
a incumbéncia de apresentar essa “coisa” que seria decifrada pelo/a aluno/a, instigar
a pesquisa ardua da mesma e, no campo avaliativo, examinar se a pesquisa esta
acontecendo com constancia e efetividade.

Para Ranciére (2017, p. 55),

N&o ha inteligéncia onde ha uma agregacdo, ligadura de um espirito a outro
espirito. Ha inteligéncia ali onde cada um age, narra o que ele fez e fornece
0s meios de verificagdo da realidade de sua acéo. A coisa comum, situada
entre as duas inteligéncias, é a cau¢ao dessa igualdade, e isso em um duplo
sentido. Uma coisa material €, antes de mais nada, ‘o Unico ponto de
comunicagao entre dois espiritos’. A ponte € a passagem, mas também a
distancia mantida. A materialidade do livro mantém a igual distancia os dois
espiritos, enquanto a explicacdo é aniilagdo de um pelo outro.

Na experiéncia proposta, o/a aluno/a com sua inteligéncia devia, por forca de
sua vontade, mantendo uma atencdo em todos os passos, buscar obstinadamente
compreender a inteligéncia da “coisa comum” (RANCIERE, 2017), sem
intermediarios/as explicadores/as, mas, necessariamente, com o incentivo constante
do/a mestre/a emancipadora.

De inicio, fizemos uma ampla divulgacéo entre os/as alunos/as da 2° Série A e
2° Série B, do turno matutino, sobre a natureza do projeto, seus objetivos e

justificativas. Em seguida, convidamos para participar da pesquisa.
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Ressaltamos que foram disponibilizadas 10 (dez) vagas para participar do
projeto de pesquisa, 5 (cinco) vagas para a 2° Série A e 5 (cinco) vagas para o 2°
Série B. Vale dizer, que a colaboracéao foi opcional e sem 6nus aos que nao aderissem.
Se tivéssemos mais de 5 (cinco) inscritos por sala de aula no projeto, que néo foi o
caso, a selecéo se daria via sorteio e aquele/a que ficasse de fora do processo ficaria
na supléncia e, caso existisse alguma desisténcia ou algum/a responsavel nao
permitisse a participagcdo do/a filho/a nos encontros, nos questionarios e nas
entrevistas, seria convidado/a um/a aluno/a que participou do sorteio, mas nao ficou
entre os 10 (dez) selecionados para assumir o posto. Do contrario, se nao tivéssemos
os 10 (dez) inscritos, o projeto poderia ser executado com no minimo 05 (cinco)
alunos/as. Nesse caso, uma turma poderia ter mais alunos/as que outra. A escolha de
5 (cinco) participantes por turma se deve porque entendemos que seja uma amostra
significativa para uma melhor compreensao do processo de avaliagdo nas turmas de
2° Série, haja vista que corresponde a cerca de 15% do namero de alunos/as de cada
turma.

ApOs o sorteio, marcarmos uma reunido com oS pais ou responsaveis e os/as
alunos/as sorteados para os esclarecimentos sobre a pesquisa e seus objetivos. Essa
fase de contato com pais ou responsaveis culminou com a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por parte dos/as alunos/as maiores de
idade (Anexo A, p. 225); Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por
parte dos pais ou responsaveis de alunos/as menores de idade (Anexo B, p. 227);
assim como do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (Anexo C, p. 229).

Enquanto professor de Filosofia, nossas preocupacdes em sala de aula se
centraram nos ultimos anos nas estratégias de avaliacao dos/as nossos/as alunos/as.
Essa inquietacdo também se deu no periodo em que atuamos na qualidade de
supervisor do PIBID e, portanto, contribuindo na formacdo de futuros/as
professores/as. O que avaliar em Filosofia? Nao sabiamos ao certo o caminho que
poderiamos trilhar para resolver esse problema da avaliacdo da aprendizagem de
Filosofia nas nossas aulas.

No PROF-FILO, especificamente, nos componentes curriculares Filosofia do
Ensino de Filosofia e Laboratério de Ensino de Filosofia, compreendemos, como ja
afirmamos anteriormente, que as estratégias didaticas, e entre elas as estratégias de
avaliacao em Filosofia, decorrem de determinada concepcao de Filosofia que o/a

filosofo/a-professor/a deve nutrir. Nessa perspectiva, foi necessario, em primeiro
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lugar, perguntar-nos sobre nossa relacdo com a Filosofia e, principalmente, como tal
relacdo afetava nossas escolhas em sala de aula. Em segundo lugar, percebemos,
entdo, que uma possivel orientacdo na questao sobre a avaliacdo em Filosofia exigia
uma reorientacdo nossa na propria Filosofia e isso passaria por um dialogo®® com
outros/as pensadores/as, outras pessoas que um dia viveram uma situagéo conflitosa
assim como a nossa.

Escolhemos, junto com o orientador, reorientarmo-nos na Filosofia a partir das
licbes de O mestre ignorante de Jacques Ranciere (2017). Entendemos que essa
leitura nos obrigaria a olhar para a aprendizagem dos/as alunos/as e a nos perguntar
sobre quais aspectos deveriamos estar atentos/as no momento da avaliacdo. O
mestre ignorante de Jacques Ranciére (2017) ndo é um manual sobre como ensinar
Filosofia, ou melhor, ndo ensina métodos de ensino que se deve absorver para
encontrar e ou aprimorar uma técnica de ensino, mas € uma leitura que leva a uma
experiéncia com a Filosofia e, acima de tudo, levou-nos a um “exercicio
emancipatério”, para usar um termo de Kohan (2003, p. 224).

Fazer essa leitura mudou a nossa concepcao sobre o papel que o/a professor/a
deve assumir em seu magistério. Hoje, acreditamos bem mais na ideia de um/a
mestre/a que liberta, que estimula os/as alunos/as ao invés de momentaneamente
transmitir seu saber, sua ciéncia. Sendo assim, como visto em O mestre ignorante
(RANCIERE, 2017), devemos propagar em sala a boa nova da igualdade das
inteligéncias para que um dia os/as alunos/as possam atingir sua “emancipacao
intelectual”.

Destarte, uma vez definida a postura que seguiremos em nossas aulas de
Filosofia, a de um professor/a estimulador/a de vontades em prol de individuos
emancipados/as, retornamos a nossa particular e mais urgente questdo com o ensino-
aprendizagem de Filosofia, a avaliacdo. As estratégias de aprendizagem e avaliacao
que vamos utilizar nas aulas de Filosofia devem andar em consonancia com a
postura/atitude filoséfica que assumimos como premissa para 0 nosso labor

educacional.

35 Gallo e Kohan (2000, p. 182, grifo dos autores) afirmam que “[...] a filosofia € uma pratica
profundamente dialégica; ndo no sentido de ela procurar o consenso ou 0 matuo entendimento, mas
sim no sentido de ser um dia-logos, um logos que atravessa pelo menos duas vozes: a voz daquele
que fala e a voz daquele sobre o qual se fala”.
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Portanto, os encontros com os/as alunos/as selecionados/as foram pensados
a partir dos passos ja esbocados acima, cujos principios de acéo sao indicacdes de
O mestre ignorante (RANCIERE, 2017) e que se estabelecem principalmente a partir
dos conceitos de “igualdade de inteligéncia” e “emancipacao intelectual”. A ideia aqui,
como um dia o professor Jacotot (RANCIERE, 2017) fez, foi colocar para os/as
discentes uma questao-problema, a qual eles/as podiam descobrir sozinhos/as a
saida, cabendo ao professor-pesquisador observar e verificar a intensidade da
manifestacdo dos aspectos da “vontade”, da “busca” e a “atengao” dos/as alunos/as.
Assim, embora Ranciére (2017, p. 30) fale de “método da igualdade” e “método da
vontade” no sentido de que se podia “[...] aprender sozinho, e sem mestre explicador,
guando se queria, pela tensdo do seu préprio desejo ou pelas contingéncias da
situagao”, o que propomos ndo é um método ou uma técnica para aperfeicoar o ensino
e a aprendizagem em Filosofia, mas principios para uma acdo educativa cuja
intencionalidade filosofica é questionar o ensino, a aprendizagem e, especificamente,
a avaliacao em Filosofia no Ensino Médio.

Desta forma, em cada um dos 6 (seis) encontros tivemos em vista os 8 (0ito)
passos para uma aprendizagem emancipatéria da Filosofia no Ensino Médio a partir
de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017): a) estabelecer a igualdade como principio;
b) romper com a légica do mestre explicador; c) pode-se aprender sem um mestre que
explica, mas nunca sem um mestre; d) propor uma outra relacdo entre discentes e
docente; e) estabelecer uma coisa comum e suas respectivas questdes/problemas; f)
o/a mestre/a deve sempre querer saber dos/as alunos/as: o que eles/as veem, o que
eles/as pensam e o0 que eles/as fariam, e sem esquecer de sempre lembréa-los/as:
eles/as podem aprender o que eles/as quiserem; Q) retirar a palavra compreender do
vocabulario. Por fim, reorganizar o processo de avaliacdo a partir dos trés elementos
encontrados em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017): “vontade”, “atencéo e
“busca”. Esses passos ndo deveriam ser seguidos necessariamente nessa ordem,
mas deveriam estar presentes para que os/as alunos/as pudessem vivenciar, a partir
de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), uma aprendizagem emancipadora com a
Filosofia no Ensino Médio.

Em todo o trajeto feito nos 6 (seis) encontros, fizemos sempre trés perguntas-
chave aos/as nossos/as discentes: “O que eles veem?”; “O que eles pensam?” e “O
que eles fariam?”, pois como afirma Ranciere (2017, p. 40): “De tudo o que ele

aprende [...] lhe serdo pedido que fale, que diga o que ele vé, o que pensa disso, 0
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que faz com isso” e, posteriormente, “O aluno deve ver tudo por ele mesmo, comparar
incessantemente e sempre responder a triplice questdo: o que vés? O que pensas
disso? O que fazes com isso?. Sem esquecer de sempre lembra-los: vocés podem
aprender o que quiserem?” (RANCIERE, 2017, p. 44). Em cada momento, portanto,
o/a mestre/a que ignora, uma vez emancipado/a, estimulara as vontades ainda
adormecidas dos/as discentes para que eles/as busquem sozinhos/as solucionar suas
guestdes, desta forma, possam alcancar sua “emancipacéo intelectual”.

No tocante a avaliacéo, item central de nossa pesquisa, seguimos o caminho
indicado em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Construimos uma “ficha
avaliativa” (APENDICE E, p. 170) para verificar a igualdade em sala de aula. Para
tanto, usamos como base tedrica para a nossa avaliacdo os trés elementos
apresentados anteriormente a partir de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017):

“vontade”, “busca” e “atencao”.

3.2.1 “Atencao” em O mestre ignorante

Ranciere (2017, p. 83, grifo do autor) afirma que,

[...] a vontade, reencontra sua racionalidade no seio do espago de cada um
sobre si mesmo, da autodeterminacdo do espirito como atividade. A
inteligéncia é atencao e busca, antes de ser combinacao de ideias. A vontade
€ poténcia de se mover, de agir segundo movimento préprio, antes de ser
instancia de escolha.

A atencdo € o ato de impulsionar, por for¢a da vontade, uma inteligéncia ligada
ao sistema explicador. A atencdo se manifesta como o poder de perceber e
compreender o que se vé e o que se fala e de relacionar todos 0s n0ossos signos com
0s signos do mundo que se mostram a nossa frente. “N&do ha sendo um poder, o de
ver e de dizer, de prestar atencdo ao que se vé e ao que se diz.” (RANCIERE, 2017,
p. 47).

Ha, para Ranciére (2017), duas a¢des fundamentais que o/a mestre/a ignorante
nao deve deixar de fazer no exercicio educacional: a primeira é sempre provocar a
inteligéncia de seu/ua aluno/a, ndo guiar, mas interrogar sobre as suas percepc¢des
dos signos do mundo; a segunda, e nesse instante mais pertinente, o/a mestre/a

ignorante deve verificar com extrema firmeza se o/a aluno/a esta, no processo de
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ensino-aprendizagem, colocando absoluta atencédo em todo o percurso de descoberta
individual dos signos que ainda desconhece, mas, que deseja conhecer.

Podemos questionar o/a aluno/a sobre o que esta aprendendo, mesmo sem ter
a minima nocéo da ciéncia que estar a estudar. Basta questionar sobre seu exercicio
e verificar o nivel de atencéo que colocou no que, a principio, estudava e, em seguida,
no momento de suas respostas as perguntas (RANCIERE, 2017).

Ranciére (2017, p. 55) diz:

Se o vizinho vos pede para verificar o0 que sabe o pequeno colegial, ndo
estareis em nada embaracado com essa requisicdo, ainda que nao tenhais
estudos. O que estais aprendendo, jovem amigo, direis a crianca. — Grego. —
O qué? — Esopo — O qué? — As Fabulas — Que fabula conheceis? — A primeira
— Onde esta a primeira palavra? —Ei-la aqui. — Passai-me vosso livro. Recitai-
me a quarta palavra. Colocai-a por escrito. O que escrevestes nao se parece
com a quarta palavra do livro. Vizinho, essa crian¢a ndo sabe o que diz saber.
Essa é uma prova de que lhe faltou aten¢do, quando estudava ou quando
indicou o que diz saber. Aconselhai-o a estudar. Voltarei a passar, e vos direi
se estd aprendendo o grego, que ignoro, que sou incapaz de ler.

Percebemos que verificar a efetividade da pesquisa conduzida pelo/a aluno/a
pode ser tarefa dirigida a qualguer um/a que se reconheca igual em inteligéncia a
todos/as os/as outros/as, decerto, basta-lhe que identifique o nivel de atencao que o/a
aluno/a esta colocando em cada signo que buscar conhecer (RANCIERE, 2017).

Destarte, a atencéo se traduz, por parte do/a aluno/a, em vigilancia constante
e rigorosa em todo o percurso do ensino-aprendizado — em toda a pesquisa individual
desse/a aluno/a. Desta forma, o/a aluno/a atento/a em sua ininterrupta pesquisa
podera perceber todos 0s signos novos que se apresentam no mundo e,
fundamentalmente, associa-los aos seus signos para produzir novos conhecimentos:
“O essencial é essa continua vigilancia, essa atencédo que jamais se relaxa sem que
venha a se instalar a desrazdo — em que excelem tanto aquele que sabe quanto o
ignorante.” (RANCIERE, 2017, p. 57).

Para Ranciére (2017), é possivel fazer uma profunda reflexao acerca de nossas
capacidades intelectuais em todos os campos de atuagcdo humana. Nesse sentido,
descobriremos as aptidées que nem ao menos desconfiamos que existam — se
resume em um levantamento de nossas habilidades intelectuais, desta vez,
desprezando a posi¢cdo no mundo social que ocupamos. Para que iSso seja possivel,
basta prestar “atencao incondicional” a todos os passos da atividade intelectual e

perceber que ndo existem capacidades menores ou maiores de inteligéncia, mas
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ocorréncias diferentes em cada individuo em todo o espa¢o de atuacdo humana
(RANCIERE, 2017).
Ranciére (2017, p. 61) ainda diz:

Permanece embrutecido aquele que opde a obra das maos operarias e do
povo que nos alimenta as nuvens da retérica. A fabricacdo de nuvens é uma
obra da arte humana que exige, nem menos, nem mais, tanto trabalho, tanta
atencao intelectual quanto a fabricacdo de calgados e de maganetas.

N&o atingimos 0s nossos objetivos por falta de capacidade intelectual de nossa
parte, mas, simplesmente, porque nao empregamos a devida atengdo naquela

atividade. Ranciére (2017, p. 78) ainda complementa que:

A aten¢&o ndo é nem uma bossa do cérebro, nem uma qualidade oculta. E
um fato imaterial em seu principio e material em seus efeitos: temos mil e um
meios de verificar sua presenca, sua auséncia ou sua maior ou menor
intensidade. E para isso que tendem todos os exercicios do Método
Universal.

Sendo assim, podemos utilizar o fator da “atencdo” como um dos elementos
possiveis para conduzir uma avaliacdo baseada nos principios da “igualdade de
inteligéncia” e “emancipacao intelectual”, presentes em O mestre ignorante (Ranciere
(2017).

De fato, a necessidade se manifesta como uma questdo dicotdmica e paradoxal
para o espirito humano: por um lado, como motor que impulsiona a inteligéncia
humana a descobrir caminhos novos e, por outro, como obstaculo que interrompe a
jornada quando cessa seu desejo. A vontade deve emergir, ou melhor, se revelar
exatamente nesse instante de apatia, de distracdo de nosso intelecto, para mostrar
gue podemos aplicar, desde que com atencdo, a mesma inteligéncia em todas as
atividades humanas (RANCIERE, 2017).

Para Ranciére (2017), a compreensdo que cada um/a tem de si mesmo/a evita
enganos. Decerto, a incapacidade do ser humano vive na lerdeza que ele/a coloca em
seu caminhar, no medo de errar que nédo o deixa tentar e, principalmente, a falta de

atencao que o faz desviar de seu percurso para descobrir as coisas do mundo:

Tua humildade ndo é sendo temor orgulhoso de tropecar ante o olhar dos
outros. Tropecar nao é nada; o mal esta em divagar, sair de seu caminho,
ndo mais prestar atengcdo ao que se diz, esquecer-se do que se é. Segue,
portanto, teu caminho. (RANCIERE, 2017, p. 87).
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Nesse sentido, é preciso empregar o maximo de aten¢do na investigacdo e, em
seguida, relatar tudo que se viu e sentiu no trajeto de desvendar outra lingua. A
inteligéncia esta em acdo em cada homem, jamais se realiza em grupos de homens,
a reunido de homens é regida por leis da matéria (RANCIERE, 2017, p. 111, grifo do

autor):

Logo, é preciso concluir que a inteligéncia esta somente nos individuos, mas
que ela ndo esta em sua reunido. ‘A inteligéncia estd em cada unidade
intelectual; a reunido dessas unidades € necessariamente inerte e sem
inteligéncia [...] Na cooperacdo de duas moléculas intelectuais que
nomeamos homens, ha duas inteligéncias; elas ttm a mesma natureza, mas
ndo ha inteligéncia Unica que presida essa reunido. Na matéria, a gravidade
é forca Unica a animar a massa e as moléculas; na classe dos seres
intelectuais, a inteligéncia somente dirige individuos: sua reunido esta
submetida as leis da matéria’.

Nesse sentido, entendemos que somente cada ser humano individualmente
possui a liberdade que uma reunido deles ndo tem. O espirito humano é formado da
unido entre a vontade e a inteligéncia presente em cada homem e mulher
(RANCIERE, 2017). Basta que a inteligéncia se dispense, se distraia para que o
espirito seja levado pela gravitagdo da matéria, caia na desrazao, “[...] uma atividade
da vontade pervertida, possuida pela paixéo da desigualdade” (RANCIERE, 2017, p.
118). A auséncia de atencgéo provoca a distracao e, consequentemente, a interrupgao

do bom caminho das descobertas individuais:

Eis porque alguns filésofos e tedlogos explicam o pecado original como uma
simples distra¢@o. Nesse sentido, podemos dizer com eles que o mal ndo é
mais do que auséncia. Mas sabemos, também, que essa auséncia € uma
recusa. Aquele que se distrai ndo vé por que razdo deveria prestar atencgao.
A distracao é, de inicio, preguica, desejo de subtrair-se ao esforgo. A propria
preguica ndo &, todavia, torpor da carne, ela € ato de um espirito que
subestima sua propria poténcia. (RANCIERE, 2017, p. 114).

No tocante a esta colocacdo, podemos deduzir que a “atencédo” se constitui
como um dos elementos mais importantes no que diz respeito a tomada de
consciéncia da igualdade de inteligéncia dos homens. Ter “atencdo” no momento da
leitura dos signos do mundo possibilita perceber a poténcia subestimada que todos 0s

homens possuem, mas desconhecem. (RANCIERE, 2017).
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3.2.2 “Busca” em O mestre ignorante

Outro elemento importante para a verificacdo do aprendizado do/a aluno/a é a
“busca”. Para Ranciére (2017), o mestre que ignora também se mantém vigilante em
sua verificacdo da constante pesquisa do/a aluno/a e, sobretudo, se mantém atento
para ndo deixar que esse/a aluno/o pare de “buscar” entender o mundo a sua maneira.
A forma de instruir do/a mestre/a que ignora € verificar 0 quanto de pesquisa o/a
aluno/a esta fazendo em prol de buscar entender tudo que queira: “O mestre € aquele
que mantém o que busca em seu caminho, onde esta sozinho a procurar e o faz
incessantemente”. (RANCIERE, 2017, p. 57).

No Ensino Universal, ndo buscamos encontrar explicacdes pormenorizadas em
cada coisa, signo ou lingua que se apresenta a nossa frente no mundo. Como
individuos emancipados/as, o que realmente buscamos €, fundamentalmente,
compreender, a nossa medida, a inteligéncia daquele/a que escreveu, esculpiu,
pintou, etc. e comparar sua manifestacdo intelectual com a nossa. SO assim,
estaremos verificando a hipotética ideia da igualdade intelectual como principio de
acdo/atitude no processo de ensino-aprendizagem.

Ranciére (2017, p. 64) afirma que:

Ao forgar a vontade do filho, o pai de familia pobre verifica que eles tém a
mesma inteligéncia, que seu filho pesquisa como ele; e o que o filho busca
no livro é a inteligéncia daquele que o escreveu, para verificar se ela procede
exatamente como a sua. Essa reciprocidade é o cerne do método
emancipador, o principio de uma filosofia nova que o Fundador, juntando
duas palavras gregas, batizou de panecastica, porque ela busca o todo da
inteligéncia humana em cada manifestagéo intelectual.

O que realmente devemos buscar fazer no ensino-aprendizagem € contra-
traduzir os signos anteriormente traduzidos por outros homens e relaciona-los aos
NOssos signos e, acima de tudo, emitir novos signos que possam novamente produzir
outras leituras (RANCIERE, 2017).

3.2.3 “Vontade” em O mestre ignorante
De acordo com o Ensino Universal, qualquer homem, por for¢ca de sua vontade,

pode decifrar qualquer signo produzido por outro homem, desde que estabeleca a

igualdade intelectual como principio de sua acéo de aprendizado: “Nada ha agquém
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dos textos, a n&o ser a vontade de se expressar, isto é, de traduzir’ (RANCIERE, 2017,
p. 27).

A unido das vontades dos individuos com a necessidade do momento estimula
0 aparecimento de habilidades nunca vistas antes na inteligéncia humana. Segundo
Ranciere (2017), no ato de ensinar e aprender, a partir das licbes de O mestre
ignorante (Ranciere, 2017), existe duas vontades: a vontade do/a aluno/a e a do/a
mestre/a. Sendo assim, em uma situacao hipotética o/a aluno/a podera estar ligado a
uma vontade (mestre, mae, pai, etc.), e devera estar conectado a inteligéncia da “coisa
comum” (RANCIERE, 2017).

Vontade — mestre/pai/méae
Aluno

Inteligéncia — coisa comum

Quando coincide as duas ligacdes, ocorre 0 “embrutecimento”, ou seja, quando
a vontade do/a aluno/a esté lidada a vontade do/a mestre/a e, da mesma forma, a
inteligéncia do/a aluno/a também esta ligada a inteligéncia do/a mestre/a, esse, por
sua vez, encontra-se em processo de embrutecimento. Esse tipo de situacéo
geralmente acontece em um sistema de ensino que parte da desigualdade dos
individuos e prima por intermediar, através de um/a mestre/a explicador/a e
inumeraveis instituicdes e seus codigos, a relacao do/a aluno/a com a coisa comum —
de fato, se constitui em um sistema explicador. (RANCIERE, 2017).

Em contrapartida, quando nédo coincide, ocorre a “‘emancipacédo”, ou seja,
guando a vontade do/a aluno/a esta ligada a vontade do/a mestre/a e, de forma
contraria, a inteligéncia ndo estd, decerto, esta sendo inserido o principio da igualdade
das inteligéncias. Nesse instante, o/a aluno/a se percebe capaz, conhece sua poténcia
intelectual e faz uso de acordo com suas vontades. Ao contrario do sistema explicador,
gue parte da desigualdade das inteligéncias e se efetiva em grupo, o Ensino Universal
se caracteriza por implantar, como hipotese, o principio da igualdade das inteligéncias
e a necessidade urgente de buscar a emancipacao intelectual por forca de sua
vontade (RANCIERE, 2017).

Ranciére (2017) afirma que o/a aluno/a ndo precisa da inteligéncia do mestre
para interpretar 0os signos ou transpor as barreiras do aprender. Porém, a presenca

do/a mestre/a no processo de ensino-aprendizagem se faz necessaria pois €, em
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grande medida, dele/a que parte o estimulo e a verificagdo das vontades distraidas
dos/as alunos/as a colocarem mais atencéo no percurso educacional.

Ranciere (2017, p. 31), nesse sentido, afirma:

Assim se haviam dissociado as duas funcdes que a pratica do mestre
explicador vai religar, a do sabio e a do mestre. Assim se haviam igualmente
separado, liberadas uma da outra, as duas faculdades que estdo em jogo no
ato de aprender: a inteligéncia e a vontade. Entre o mestre e o aluno se
estabelecera uma relacdo de vontade a vontade: relacdo de dominacédo do
mestre, que tivera por consequéncia (sic.) uma relacdo inteiramente livre da
inteligéncia do aluno com aquela do livro — inteligéncia do livro que era,
também, a coisa comum, o laco intelectual igualitario entre o mestre e o aluno.
Esse dispositivo permitia destrinchar as categorias misturadas do ato
pedagdgico e definir exatamente o embrutecimento explicador. Ha
embrutecimento quando uma inteligéncia € subordinada a outra inteligéncia.
O homem — e a crianc¢a, em particular — pode ter necessidade de um mestre
guando sua vontade ndo é suficientemente forte para colocé-la e manté-la
em seu caminho. Mas a sujeicao é puramente de vontade a vontade.

Segundo Ranciére (2017), ndo existe hierarquia na capacidade das
inteligéncias, portanto, classificar como inferiores e superiores apenas alimenta o
circulo da desigualdade. Nesse sentido, estabelece a igualdade como objetivo a se
buscar — fruto de uma légica da explicacédo aperfeicoada. De fato, o que existe é uma
variedade de manifesta¢des da inteligéncia cuja intensidade esta intimamente ligada
a vontade que cada um emprega no trajeto de descobrir sozinho os signos do mundo,
associando-os aos seus e produzindo novos signos a partir disso.

O que deve fazer um pai emancipado no contexto do Ensino Universal é
entender que ao estabelecer um papel firme de estimulador da vontade desatenta de
seu filho/a esta, também, verificando “[...] que eles ttm a mesma inteligéncia, que seu
filho pesquisa como ele; [...]” (RANCIERE, 2017, p. 64) e o que seu filho mais almeja
€ encontrar a inteligéncia contida em cada obra da manifestacdo humana nesse
mundo. Destarte, cabe ao pai como ser emancipado estimular e verificar arduamente
se a pesquisa de seu filho/a esta sendo feita com constancia e atencao.

Os adeptos do Ensino Universal devem entender que a vontade, na qualidade
de forca que impulsiona os individuos a executar algo, é o motor da inteligéncia, sem
a qual, a inteligéncia pode parar e sucumbir a desatencdo das leis da matéria:
‘Resumamos essas observagdes, e diremos: o homem € uma vontade servida por
uma inteligéncia. Talvez o fato de vontades desigualmente imperiosas seja suficiente
para explicar a desigualdade das performances (sic.) intelectuais” (RANCIERE, 2017,
p. 79-80).
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A vontade é a poténcia que faz os homens andarem em busca do que almejam.
E uma faculdade prépria de cada homem, ndo podemos enxerga-la, apenas sentir e,
acima de tudo, verificar sua presenca em cada acao executada por uma inteligéncia.
(RANCIERE, 2017):

Tenho sensa¢Bes quando me apraz: ordeno a meus sentidos fornece-las.
Tenho idéias (sic.) quando quero: ordeno a minha inteligéncia busca-las,
tatear. A méo e a inteligéncia sdo escravos, cada uma com suas atribuigées.
O homem é uma vontade servida por uma inteligéncia. (RANCIERE, 2017, p.
84).

Quando existe a auséncia da vontade por parte do/a aluno/a, a inteligéncia
peca e erra. A producdo de atos do intelecto s6 pode acontecer quando existe vontade
ou reflexdo. E preciso dizer que o exercicio da inteligéncia é ver e repetir (RANCIERE,
2017). De fato, se constitui em um trabalho arduo e enfadonho que, a depender do/a
aluno/a, em muitos casos, pode causar preguica, levar a distracdo e,
consequentemente, ao erro. Ranciére (2017, p. 85) afirma:

[...] que a palavra se carrega ou se esvazia de acordo com a vontade, que
contrai ou relaxa a acao da inteligéncia. A significacdo é obra de vontade.
Esse é o segredo do Ensino Universal. E também esse o segredo daqueles
gue sdo chamados génios: o trabalho incessante para dobrar o corpo aos
habitos necessarios, para ordenar a inteligéncia novas idéias (sic.), novas
maneiras de exprimi-las; para refazer intencionalmente o que o acaso
produziu e transformar circunstancias infelizes em boas ocasides de sucesso

...

A escrita de um texto, o processo de lapidacdo de uma pedra preciosa e a
confeccdo de um vestido sdo, sem excecao, manifestacdes do intelecto humano, séo
leituras feitas individualmente dos signos do mundo por individuos dotados/as de
inteligéncia, impulsionados/as por forca de suas vontades que, por sua vez, se
materializam em forma de livros, joias e roupas. Nao existe diferenca na capacidade
intelectual empregada em cada uma dessas produ¢des humanas, apenas niveis de
emprego do elemento da vontade. A vontade em sua acéo tenta initerruptamente
“‘comunicar” e “adivinhar”, quase que simultaneamente, os signos interpretados por
outras vontades sem o auxilio de intermediarios e suas explicagdes interminaveis:
“Toda palavra, dita ou escrita, € uma traducdo que s6 ganha seu sentido na contra-
traducdo [...]” (RANCIERE, 2017, p. 95).
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Dessa forma, a producéo feita por um ser humano que se reconhece igual
intelectualmente a todos os outros ganha sentido no instante da traducgao feita por
outro ser humano que, assim como o primeiro, se considera intelectualmente igual a

todos 0s outros:

O pensamento ndo se diz em verdade, ele se exprime em veracidade. Ele se
divide, ele se relata, ele se traduz por um outro que fara, para si, um outro
relato, uma outra tradugdo, com uma Unica condicdo: a vontade de
comunicar, a vontade de adivinhar o que o outro pensou e que nada, afora
seu relato, garante, que nenhum dicionario universal explica como deve ser
entendido. A vontade adivinha a vontade. E nesse esforco comum que toma
sentido a definicdo de homem como uma vontade servida por uma
inteligéncia. (RANCIERE, 2017, p. 93).

O incentivo tem que ser ativo e constante por parte do/a mestre/a, mas sem
balizamentos pelo caminho. O/A mestre/a tem que instigar e verificar se a pesquisa
esta sendo bem feita pelo/a estudante, sempre mantendo constantes
guestionamentos em todo o trajeto, contudo, jamais conduzir a busca a partir de
explicacbes. O exercicio de leitura dos signos do mundo deve partir e ser guiado
pelo/a proprio/a aprendiz (RANCIERE, 2017). Vejamos uma passagem do mestre

Jacotot que Ranciere (2017, p. 97) relata:

Dai o estranho método pelo qual o Fundador, entre outras loucuras, fez
aprender o desenho e a pintura. Primeiro, ele pede ao aluno para falar sobre
0 que vai representar. Por exemplo, um desenho a ser copiado. Seria
perigoso dar a crianga explicagcdes sobre as medidas que deve tomar antes
de comecar sua obra. Sabe-se porque: o risco € que com isso a crianca se
sinta incapaz. Partir-se-a, portanto, da vontade que a crianca tem de imitar.
Mas essa vontade sera verificada.

Portanto, apenas quando for estabelecida a igualdade de inteligéncia como
hipotético principio de toda aprendizagem conseguiremos firmar “[...] o lago comum
do género humano, a condicdo necessaria e suficiente para que uma sociedade de
homens exista.” (RANCIERE, 2017, p. 107). Tornar-se igual é, acima de tudo, ser
compreendido por todo homem e mulher que também se considera igual em

inteligéncia. Nesse sentido, para Ranciére (2017, p. 107),

A inteligéncia ndo é poténcia de compreensdo, que se encarregaria ela
prépria de comparar seu saber a seu objeto. Ela é poténcia de se fazer
compreender, que passa pela verificagdo do outro. E somente o igual
compreende o igual. Igualdade e inteligéncia s&o termos sinénimos, assim
como razéo e vontade. (p. 107).
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Ranciere (2017) acredita que Jacotot ndo estabelece o Ensino Universal como
verdade absoluta, mas tdo somente como uma suspeita, uma hipotese. Certamente,
€ uma narrativa de tudo que observou e experimentou do espirito humano, mais ainda,
de tudo que o atravessou (LARROSA, 2002). O espirito € a unido entre a vontade e a
inteligéncia e ao espirito podemos acrescer dois atributos: atencdo e distragéo.
(RANCIERE, 2017).

A paixdo que os homens nutrem pela desigualdade causa a distracdo da
inteligéncia e, consequentemente, conduz ao governo da desrazdo. Nesse sentido, 0
que perverte a vontade é acreditar na desigualdade como principio para o ensino-
aprendizagem dos individuos: “A paixao pela desigualdade € a vertigem da igualdade,
a preguica diante da enorme tarefa que ela requer, o medo diante de um ser racional
que se respeita a si proprio.” (RANCIERE, 2017, p. 116).

Os homens idealizam a sociedade para se guardarem dos outros homens,
decerto, querem a protecdo contra a possivel violéncia emanada daquela “paixao
primitiva” pela desigualdade que coloca sempre em posi¢cao de disputa todos os
homens contra todos os homens: “Assim, o0 mundo social ndo é apenas o0 mundo da
ndo-razdo, mas o da desrazdo, isto €, de uma atividade da vontade pervertida,
possuida pela paixdo da desigualdade.” (RANCIERE, 2017, p. 118). Mas, longe de
ser um combate fisico, se constitui em uma guerra como “ato de palavra”. Nessa linha,
a “[...] palavra recusa a aura de ideias irradiantes do contratradutor suscitado por uma
outra inteligéncia ou por um outro discurso”.

A partir do fator da distragédo a “vontade pervertida” direciona a inteligéncia “[...]
a s6 ver 0 que concorre para a preponderancia, o que serve para anular outra
inteligéncia.” (RANCIERE, 2017, p. 118-119).

O universo da desrazéo social € feito de vontades servidas por inteligéncias.
No entanto, cada uma dessas vontades d& por sua misséo destruir uma outra
vontade, impedindo a outra inteligéncia de ver. E sabemos que este resultado
nao é muito dificil de se obter. Basta deixar agir a radical exterioridade da
ordem da lingua em relagéo a ordem da razdo. (RANCIERE, 2017, p. 119).

Por outro lado, existe a “vontade razoavel” que, por forga da atencgéo, ligagao
mesmo que distante com a verdade e com forte desejo de falar ao outro como um
igual, mantém a inteligéncia em seu caminho de traducao e contratraducao dos signos

emanados de outras tradugfes de outras inteligéncias: “A vontade razoavel, como
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vimos, é antes de qualquer coisa a arte de se vencer a si proprio. A razdo se
conservara fiel, controlando seu préprio sacrificio.” (RANCIERE, 2017, p. 131).

Ressaltamos a importancia que o uso atento da razao possui para se manter
ativo no mundo da desrazéo: “A razédo vé tudo como é; ela mostra, ela esconde dos
olhos tanto quanto julga conveniente, nem mais, nem menos.” (RANCIERE, 2017, p.
135). A inteligéncia que é conduzida por uma “vontade atenta” podera fazer uso da
razdo para escapar das amarras da paixdo pela desigualdade que prendem os
homens no ambiente da desrazao e “Aquele que sabe permanecer fiel a siem meio a
desrazao, exercerd sobre as paixdes do outro o mesmo dominio que exerce sobre as
suas.” (RANCIERE, 2017, p. 135-136). Decerto, importa dizer que mesmo preso em
um ambiente social, ou melhor, da ndo-razao, o razoavel desrazoante pode fazer uso
do poder da razdo para entender que os codigos ali apresentados servem néo para
“[...] persuadir os espiritos, mas distrai-los.” (RANCIERE, 2017, p. 134).

Dessa forma, Ranciére (2017, p. 135) afirma que:

Preso ao circulo da loucura social, o razoavel desrazoante demonstra que a
razdo do individuo jamais cessa de exercer seu poder. No campo fechado
das paixdes — dos exercicios da vontade distraida — é preciso mostrar que
a vontade atenta sempre pode o0 que elas podem — e ainda mais.

Percebemos que a “vontade atenta” pode descortinar, inventariar e fazer bom
uso da razdo, mesmo que a inteligéncia esteja presa em um mundo social de
explicadores/a. Aquele/a que ndo busca repetir e aprender outra arte fard 0 mesmo
que Socrates fez em seu julgamento: permaneceu desatento. Segundo Ranciére
(2017, p. 136-137, grifos do autor),

Sdcrates ndo quis fazer um discurso para agradar ao povo, para seduzir a
‘grande besta’. Ele ndo quis estudar a arte dos sicofantas Anitos e Meletos.
Ele pensou, e quase todos o louvam por tal, que isso equivaleria a permitir,
em sua pessoa, a decadéncia da filosofia. Mas o fundo de sua opinido é:
Anitos e Meletos sédo sicofantas imbecis; ndo ha, portanto, nenhuma arte em
seu discurso, somente uma espécie de cozinha. Ndo ha ai o que aprender.
Ora, os discursos de Anitos e Meletos sdo uma manifestacdo da inteligéncia
humana, ao mesmo titulo do que os de Sécrates. Ndo estamos afirmando que
sdo tdo bons. Diremos, apenas, que procedem da mesma inteligéncia.
Sdcrates, o ‘ignorante’, se imaginou, quanto a ele, superior aos oradores de
tribunal, teve preguica de aprender sua arte e consentiu com a desrazéo do
mundo.
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O que Socrates fez foi se utilizar do “desejo primitivo” do ser humano pela
desigualdade das inteligéncias e abdicou levianamente de fazer uso de sua “vontade
atenta” sucumbindo no “exercicio da vontade distraida”.

Em cada um dos seis encontros durante a acdo educativo-filosofica,
verificaremos a presencga, constancia e intensidade desses trés elementos nas
atividades propostas pela pesquisa. De fato, como pesquisadores da avaliagdo em
Filosofia que somos, identificaremos a ocorréncia destes elementos a partir da
verificacdo da acdo/atitude de tentar elucidar/decodificar os signos que foram
colocados na pesquisa. A materializacdo deste movimento podera ser percebida na
producéo individual dos/das alunos/as que foram utilizadas no processo de leitura dos
signos de O mestre ignorante (resumos, rascunhos, anotacoes, descricdes) e, ndo
menos importante, o uso oportuno dessa produgao no transcorrer dos encontros como
aporte para a construcéo de sua leitura de mundo. N&o estamos falando de mensurar
a quantidade de material produzido, nem ao menos na qualidade deste material, mas,
substancialmente, como esse material construido e utilizado indicaria a profundidade
da pesquisa feita pelo aluno/a. Destarte, a proposta é fazer verificaces individuais do
movimento particular de interpretacdo dos signos realizados nos encontros. No ultimo
encontro, faremos a discussao acerca de tudo que foi vivido e das experiéncias com
a Filosofia no Ensino Médio a partir da perspectiva de O mestre ignorante
(RANCIERE, 2017). O nosso intuito é apresentar a perspectiva avaliativa utilizada no
decorrer dos encontros, em seguida, pedir que narrem suas vivencias no transcorrer
da acado educativa-filoséfica e, nesse sentido, o que perceberam como avaliagéo.

O objetivo dessa atividade sera o de perceber em que medida a hossa proposta
de avaliacdo impactou os/as nossos/as alunos/as. A palavra se fara livre, todos/as
poderdo manifestar seu pensamento da maneira que quiserem. Serd o0 momento em
que cada um/a podera falar de suas percepcbes sobre todo o processo de
aprendizagem de Filosofia a partir dos signos “igualdade de inteligéncia” e
“emancipacéo intelectual”, presentes em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017) pois,
como sugere Ranciere (2017, p. 29), “[...] se responde a alguém que vos fala, e ndo a
guem vos examina: sob o signo da igualdade”.

Na perspectiva de uma experiéncia com a Filosofia no Ensino Médio a partir de
O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), atuaremos desde 0 inicio em todo o processo
incentivando e cobrando de todos/as os/as discentes uma proficua pesquisa na “coisa

comum” acerca das questdes-problema. Além disso, tomaremos nota e gravaremos
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em é&udio a experiéncia filosofico-educacional para identificar a intensidade das
acOes/atitudes particulares de cada discente perante o problema posto. O intuito, ao
final, sera de criar uma narrativa de toda a experiéncia vivenciada por todos/a a partir

das licdes emancipatorias de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017).

3.3 CRONOGRAMA DE EXECUGAO DA INTERVENCAO PRATICA

Quadro 1: Cronograma de Execugéo da Intervencao Pratica.
ACAO DESCRICAO PERIODO

Encaminhamento de “ementa” ao Comité de Etica da UERN
depois das sugestbes da banca de qualificacdo da pesquisa.
Com isso, solicita-se autorizagdo para iniciar a presente | Setembro
intervengao pratica do projeto “Avaliagdo em Filosofia no Ensino | 24/09/2019
Médio: igualdade e emancipacdo em O mestre ignorante de
Jacques Ranciére”.

Comité de Etica

Primeiro contato | Apresentac&o priméaria do projeto a turma e em seguida sera feito | Novembro
com a turma 0 convite aos alunos para participarem da pesquisa. 01/11/2019

Essa fase se caracteriza pelo contato com os pais ou
responséveis e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (ANEXO A, p. 225) e (ANEXO B, p. 227) e
Assinatura do do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (ANEXO
TCLE e TALE C, p. 229). Marcaremos uma reuni&o com os voluntarios da turma
escolhida e seus respectivos representantes legais para uma
nova e aprofundada apresentacdo do projeto de pesquisa.
Avaliacdo em Filosofia no Ensino Médio: igualdade e
emancipagdo em O mestre ignorante de Jacques Ranciére.

Novembro
06/11/2019

No primeiro encontro faremos uma exposi¢cdo dialogada acerca
dos principios bésicos que norteardo a pesquisa.

Em seguida apresentaremos aos voluntarios a proposta pratica
para os encontros. Divulgaremos os capitulos de O mestre
ignorante de Jacques Ranciére que serdo discutidos nos
encontros. Dividiremos os 10 (dez) participantes em 5 (cinco)
duplas distintas. Serd estabelecido que nos encontros
subsequentes cada uma das duplas terd 15 (quinze) minutos
para explanar suas ideias acerca da questao problema colocada
para o texto proposto. Nos 15 (quinze) minutos finais faremos
discursdes livres sobre tudo que foi colocado até entdo no
encontro. No final de cada encontro daremos algumas | Novembro
Primeiro encontro | recomendacdes para 0 encontro seguinte. Na qualidade de | 08/11/2019
pesquisador tomarei nota de tudo que acontecer a partir de um
caderno de anotagbes e gravarei todos os didlogos na
perspectiva de ndo deixar escapar nenhum elemento da
experiéncia.

Em seguida aplicaremos um questionario simples com 5 (cinco)
perguntas abertas:

v" O que vocé entende por Filosofia?

Qual a importancia do ensino de Filosofia para vocé?
Como é feita a avalia¢do na disciplina de Filosofia?
Vocé concorda com esse formato? Justifique.

O que vocé mudaria? (APENDICE C, p. 168).

AN NN
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ACAO

DESCRICAO

PERIODO

O objetivo é fazer uma sondagem prévia com os alunos acerca
do que eles entendem por Filosofia, seu ensino e sobre como
eles percebem a forma de avaliacdo adotada na disciplina. Ao
final deste primeiro encontro apresentaremos a questdo-
problema “como tornar-se emancipado?” que sera retomada no
segundo encontro a partir do texto “uma aventura intelectual’
(RANCIERE, 2017, p. 17-38).

Segundo
encontro

(Discussdes
tematicas)

No segundo encontro, o texto trabalhado sera o capitulo primeiro:
“uma aventura intelectual” (RANCIERE, 2017, p. 17-38). A partir
da questao-problema levantada no primeiro encontro, “como
tornar-se emancipado?” daremos inicio a uma discussdo em
torno do que seja um ensino emancipador; deixaremos a palavra
livre para cada um dos participantes formularem seus
argumentos. Nos ultimos 15 (quinze) minutos faremos discursées
livres sobre tudo que foi colocado até entdo no encontro. Ao final
apresentaremos a questdo-problema “todos os homens sao
iguais em inteligéncia?” que sera retomada no terceiro encontro
a partir de parte do capitulo terceiro: “a razdo dos iguais”
(RACIERE, 2017, p. 71-86).

Novembro
11/11/2019

Terceiro encontro

(Discussdes
tematicas)

No terceiro encontro, o texto que faremos uso sera parte do
capitulo terceiro: “A razéo dos iguais” (RACIERE, 2017, p. 71-86).
A partir da questdo-problema levantada no segundo encontro,
“todos os homens séo iguais em inteligéncia?” Deixaremos a
palavra livre para cada dupla, em seu tempo disponivel,
formularem seus argumentos em torno da ‘“igualdade de
inteligéncias” em Jacques Ranciére. Nos ultimos 15 (quinze)
minutos faremos discursdes livres sobre tudo que foi colocado
até entdo no encontro. Ao fim, indicaremos o texto que sera
trabalhado e sua respectiva questao/problema a ser discutida no
guarto encontro: “o que ndo devemos desprezar?”’ que sera
retomada no quarto encontro a partir de parte do capitulo quarto:
“A sociedade do desprezo” (RANCIERE, 2017, p. 109-119).

Novembro
14/11/2019

Quarto encontro

(Discussdes
tematicas)

No quarto encontro, o texto que faremos uso sera parte do
capitulo quarto: “a sociedade do desprezo” (RANCIERE, 2017, p.
109-119). A partir da questdo-problema levantada no terceiro
encontro, “o que ndo devemos desprezar?” Deixaremos a palavra
livre para cada dupla, em seu tempo disponivel, formularem seus
argumentos em torno da impossibilidade de manutencdo da
liberdade individual em uma sociedade. Nos ultimos 15 (quinze)
minutos faremos discursdes livres sobre tudo que foi colocado
até entdo no encontro. Ao fim, indicaremos o texto que sera
trabalhado e sua respectiva questao/problema a ser discutida no
quinto encontro: “podemos institucionalizar o Ensino Universal?”
gue serd retomada no quinto encontro a partir de parte do
capitulo quinto: “o emancipador e suas imitagdes” (RANCIERE,
2017, p. 141-169).

Novembro
19/11/2019

Quinto encontro

(Discussdes
tematicas)

No quinto encontro, o texto que faremos uso sera parte do
capitulo quinto: “o emancipador e suas imitagbes” (p. 141-169). A
partir da questdo-problema levantada no quarto encontro,
“podemos institucionalizar o Ensino Universal?” Deixaremos a
palavra livre para cada dupla, em seu tempo disponivel,
formularem seus argumentos em torno da instru¢do do Ensino
Universal. Nos ultimos 15 (quinze) minutos faremos discursdes
livres sobre tudo que foi colocado até entdo no encontro. Ao fim,
informaremos que teremos no sexto encontro uma roda de
conversa avaliativa.

Novembro
22/11/2019
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ACAO DESCRICAO PERIODO
No Ultimo encontro aplicaremos um questionario sécio
econdmico (APENDICE A, p. 166) o intuido é construir o perfil
dos participantes. Em seguida aplicaremos um questionario
simples (APENDICE D, p. 169) com uma pergunta aberta, o
Sexto encontro objetivo é colher uma narrativa acerca do impacto da experiéncia | Novembro
(avaliacéo) para os nossos participantes, quais foram as maiores dificuldades | 26/11/2019
e as aprendizagens mais significativas no percurso da pesquisa.
Ao final, faremos uma roda de conversa avaliativa, neste instante
os alunos poderdo externar os pontos positivos e negativos
acerca de todo o trabalho.
Para compreender a relagcdo do aluno entrevistado com a
Filosofia, com 0 seu ensino e o processo de avaliacdo
aplicaremos uma entrevista com perguntas elaboradas a partir de
um roteiro semiestruturado com cada participante da pesquisa. | Novembro
. Apresentarei a proposta de avaliacdo a partir das ideias | 10/12/2019
Entrevista L ) , -
emancipatorias contidas no Mestre Ignorante feita no decorrer a
dos encontros e pedirei que confrontem com a resposta dada no | 20/12/2019
primeiro encontro acerca da percepcdo que tinham sobre o
processo de avaliagdo que é feito na Escola Estadual Profa.
Calpurnia Caldas de Amorim.
. Dezembro/
C%rggggaarré Es_sa etapa d_iz re~speito apenas ao prof,e_ssor pesquisador. S_eré Janeiro
analisar o feito a organizacgéo, classificacdo e analise dos dados colhidos | 02/12/2019
) em campo. a
material
31/01/2020

Fonte: elaborado pelo autor.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Descreve-se a partir de agora todo o processo de aplicacdo da proposta de
intervencao, de forma detalhada, respeitando a ordem dos encontros de discussdes
tematicas. Em um primeiro momento, apresentaremos 0 nosso caminhar com o
Comité de Etica da UERN, o recrutamento dos/as voluntarios/as, os instrumentos de
coleta de dados usados na pesquisa e as etapas do processo de avaliacdo dos dados
construidos. Em seguida, apresentaremos o perfil dos/as participantes da pesquisa,
fundamental para a experiéncia com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), pois nos
proporcionou a primeira visdo do ambiente s6cio econdmico dos/as pesquisados/as e
sua relacdo com a educacdo. Por fim, relataremos alguns fatos que marcaram os
encontros, mostraremos as analises feitas nas discussfes tematicas com base na
experiéncia vivida com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017) e, principalmente, as

respostas dadas pelos/as participantes aos questionarios.

4.1 DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Encaminhamos, no dia 24 de setembro de 2019, a “ementa” ao Comité de Etica
da UERN depois das sugestdes da banca de qualificagcdo da pesquisa. Com isso,
solicitamos a autoriza¢ao para iniciar a acdo educativo-filosofica do projeto “Avaliacéao
em Filosofia no Ensino Médio: igualdade e emancipacdo em O mestre ignorante de
Jacques Ranciére”. Com a autorizacdo dada, partimos para a implementacao in loco
do projeto.

Entre as acdes previstas no projeto estdo a convocacao dos/as voluntarios/as,
construcdo de dados, organizacao, classificacdo e andlise dos dados construidos. A
convocacao dos/as participantes aconteceu no dia 01 de novembro de 2019, neste
instante apresentamos primariamente o projeto as turmas da 2° Série A e B e, em
seguida, convidamos os/as alunos/as para participarem da pesquisa. Aqueles/as que
se dispusessem a participar deveriam comparecer a uma reuniao juntamente com os
pais ou responsaveis para a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (ANEXO A, p. 225; ANEXO B, p. 227) e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) (ANEXO C, p. 229).

A reunido com os/as voluntarios/as das turmas escolhidas e seus/uas

respectivos/as representantes legais ocorreu no dia 06 de novembro de 2019, na



114

nossa sala ambiente®®. Na ocasido, se fizeram presentes 11 (onze) voluntarios/as e
seus/uas respectivos/as representantes legais. Fizemos a leitura dos documentos
mencionados anteriormente e explicamos aos/as presentes a natureza da pesquisa e
seus objetivos, coloquemo-nos a disposicdo para esclarecer possiveis duvidas sobre
a pesquisa.

Foi dado aos pais e alunos/as o prazo de até o primeiro encontro para que 0s
termos de autorizacdo fossem entregues. Prazo este prontamente atendido com a
entrega dos termos assinados pelos/as participantes e seus/uas respectivos/as
representantes legais. Como previsto no projeto, dez alunos/as aceitaram participar
da pesquisa com o consentimento de seus/uas responsaveis. Devido a desisténcia de
um voluntario presente na primeira reunido, nao foi preciso fazer o sorteio para o
preenchimento das 10 (dez) vagas.

Os 6 (seis) encontros de discussdes tematicas foram realizados na Escola
Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM), no contra turno, turno
vespertino, pois, atendendo as especificacfes federais do aumento progressivo da
jornada escolar (BRASIL, 2019)%/, o Estado do Rio Grande do Norte implementou
carga horéaria suplementar para a educacgéo escolar. Seguindo a normativa atual, as
aulas do turno vespertino iniciam as 13 horas e encerram as 18 horas. Os 6 (seis)
encontros de discussdes tematicas ocorreram no més de novembro de 2019.

A ideia era propor um espaco-tempo para aprendizagem da Filosofia, tomando
como base os 8 (oito) passos referenciados a partir de O mestre ignorante
(RANCIERE, 2017), com durac&o de 6 (seis) encontros. No decorrer dos encontros,
usamos uma “ficha avaliativa” (APENDICE E, p. 170), criada a partir dos principios de

‘igualdade de inteligéncia” e “emancipacao intelectual” vistos em O mestre ignorante

36 Entendemos aqui a Sala ambiente como um espacgo que “[...] estabelece um clima que predispée
uma pessoa a sentir determinadas sensagfes, assim como vontade e predisposicdo para manifestar
especificos comportamentos, distintas acdes, diferentes atitudes. [...] Esses ambientes sao
cuidadosamente planejados para invocar sensacgfes e convocar as agdes que de fato provocam.”
(PENIN, 1997, p. 20).

87 A Portaria n® 1.938, de 6 de novembro de 2019, em seu artigo primeiro estabelece: “Instituir o
Programa Educacao em Pratica, com a finalidade de contribuir para a ampliacdo, com qualidade, da
jornada escolar, e para a melhoria da aprendizagem dos estudantes dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio das redes de ensino publicas, por meio da cooperacdo entre as
secretarias de educacdo ou 6rgdo equivalente e as instituicdes de ensino superior publicas ou
privadas, a ser promovida a partir de uma articulacéo entre o Ministério da Educagédo - MEC, as
entidades representativas das instituices de educacéo superior e as entidades representativas das
redes publicas de educacéo béasica” (BRASIL, 2019, [n.p.]). Na préatica, em nossa escola, a Secretaria
da Educacéo, da Cultura, do Esporte e do Lazer do Estado do Rio Grande do Norte implantou para o
turno matutino aulas suplementares no contra turno (vespertino). No turno vespertino, introduziu o
sexto horario, com inicio as 13h e término as 18h.
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(RANCIERE, 2017), para verificar a presenca, constancia e intensidade dos
elementos da “atencao”, “vontade” e “busca’ em cada um/a dos/a participantes. No
final, apresentamos o resultado do experimento avaliativo e pedimos que externassem
suas opiniées no momento das entrevistas.

Para compreender a relacdo do/a aluno/a com a Filosofia, sua estrutura de
ensino e o processo de avaliagdo da Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de
Amorim (EECCAM), usamos quatro instrumentos de coleta de dados: um questionario
sécio econdmico (APENDICE A, p. 166), um questionario para a percepcao inicial
(APENDICE C, p. 168), outro questionario para entender o impacto da experiéncia
(APENDICE D, p. 169) e, por fim, entrevistamos cada um/a dos/as 10 (dez)
participantes, com perguntas elaboradas a partir de um roteiro semiestruturado
(APENDICE B, p. 157). Todas as entrevistas foram gravadas em audio, identificadas
por nimeros e transcritas. O material colhido foi organizado, classificado e analisado
de acordo com os principios de “igualdade de inteligéncia” e “emancipacao intelectual”
presente em O mestre ignorante, de Jacques Ranciere.

O processo de avaliacdo dos resultados contou com trés etapas distintas: na
primeira etapa, de acordo com Gomes (2012), apés colher todo o material no campo
de pesquisa, partimos para a interpretacdo dos dados, ou seja, fizemos leituras
interpretativas de toda a documentacao, buscando mergulhar nos depoimentos para
entender a visdo de conjunto e, claro, as peculiaridades dos dados da pesquisa. Logo
em seguida, buscando captar a esséncia dos depoimentos, selecionamos e
classificamos os dados construidos a partir de trés eixos teméticos: perfil do/a aluno/a
pesquisado/a; percepcao a priori dos/as participantes acerca do conceito de Filosofia
e seu processo de ensino-aprendizagem; e o impacto da experiéncia com O mestre
ignorante (RANCIERE, 2017) para os/as participantes da pesquisa.

Fazendo uso do questionario socio econémico (APENDICE A, p. 166),
buscamos construir o perfil de nossos/as pesquisados/as, sua idade, sexo,
composicao familiar, sua renda e o espaco de tempo que dedicam aos estudos. Em
seguida, para compreender a concepg¢ao dos/as participantes acerca do ensino de
Filosofia, antes da experiéncia com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), aplicamos
no primeiro encontro um questionario (APENDICE C, p. 168) com perguntas abertas.
O objetivo era saber o tipo de relagao existente entre os/as alunos/as participantes, a
Filosofia, seu ensino e, principalmente, sobre o processo avaliativo desta disciplina no

Ensino Médio publico no contexto da EECCAM. No ultimo eixo, para compreender o
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impacto da experiéncia com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017) para os/as
participantes da pesquisa, usamos 2 (dois) instrumentos de pesquisa: um questionario
(APENDICE D, p. 169) com uma pergunta aberta, aplicado no sexto encontro, e
entrevistas com os/as 10 (dez) participantes usando um roteiro semiestruturado
(APENDICE B, p. 157), elaborado a partir dos principios de “igualdade de inteligéncia”
e “emancipacao intelectual” contidos em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017).

Na segunda etapa, a partir da base tematica criada na primeira etapa, fizemos
recortes em trechos das narrativas para identificar as ideias explicitas e implicitas
acerca dos signos “igualdade de inteligéncia” e “emancipacao intelectual” contidos em
O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Em seguida, fizemos questionamentos com
o0 intuito de problematizar as ideias encontradas: As ideias se modificam de grupo para
grupo? Em que eles convergem? No que sao diferentes? Esses foram alguns dos
guestionamentos que fizemos para encontrar o sentido contido nas ideias elencadas
das narrativas (GOMES, 2012).

Na terceira etapa, aprofundamos o sentido das ideias. Para tanto, fizemos
didlogos entre: (a) nossa fundamentacédo tedrica, a saber: os signos “igualdade de
inteligéncia” e “emancipacao Intelectual” presentes na obra O Mestre Ignorante, de
Jacques Ranciere, e outros comentadores do assunto com 0s relatos provenientes da
pesquisa; (b) nossas observagdes em campo de pesquisa e os relatos; (c) a realidade
dos/as alunos/as (0 contexto) e os relatos; (d) objetivos e as ideias presentes nos
relatos. De fato, contrapomos a visao anterior de nossos/as pesquisados/as acerca
do ensino/aprendizagem da disciplina de Filosofia com a perspectiva posterior a
experiéncia com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Como produto das
intervencdes, construimos uma narrativa de nossa interpretacédo das ideias principais
dos depoimentos (GOMES, 2012).

4.2 PERFIL DO/A ALUNO/A PESQUISADO/A

Acreditamos que o primeiro passo de toda pesquisa cientifica € compreender
tanto o campo de pesquisa quanto 0s sujeitos pesquisados, desta forma, poderemos
direcionar melhor as nossas acdes e produzir bons dados para a nossa narrativa.
Nesse sentido, decidimos construir o perfil socioeconémico dos participantes da
pesquisa. Decerto, saber dessas informacfes traria subsidios teoricos sobre a

estrutura de vida deles/as e ajudaria a construir uma melhor interacdo nos encontros
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— obter esses dados possibilitariam conhecer particularmente o participante da
pesquisa e, se necessario, atender alguma necessidade com relacdo a logistica dos
encontros (deslocamento, atestado, declaracdes, etc.). Dos/as dez inscritos/as, temos
cinco participantes do sexo feminino e cinco do sexo masculino. No tocante a média
de idade, o publico feminino € composto de duas meninas com 16 anos e trés com 17
anos. Ja no que diz respeito, aos meninos, dois deles possuem 16 anos, um possui
17 anos, um tem 18 e o mais velho participante tem 19 anos. Vejamos tal distribuicdo

no Grafico 1, a seguir:

Grafico 1: Faixa etaria dos participantes.

Idade
5
4
3

3

5 9 Meninas
2 Meninos

1 1 1
1
0 0
0
16 anos 17 anos 18 anos 19 anos

Fonte: Acervo do autor.

Em relacdo ao estado civil, todas as meninas se declararam solteiras, nenhuma
delas possui filhos/as, e residem em domicilio dos pais. J4 entre os meninos, um
declarou estar namorando. Todos os cinco afirmaram nao possuir filhos/as; quatro
deles residem em domicilio dos pais e somente um diz residir com os tios.

Com relacao a renda familiar, nenhum dos/as dez participantes possui emprego
e nenhum estagio com ou sem remuneracédo. Destarte, nenhum deles precisou mudar
seu horario normal de aula.

Quanto ao nivel salarial familiar, os dados demonstram que, das cinco meninas
participantes, uma delas vive em familia com renda que varia entre %2 salario minimo
e 01 salario minimo. As outras familias das quatro meninas vivem com a renda que
varia de 01 a 02 salarios minimos. Por sua vez, entre 0s cinco meninos participantes
da pesquisa, existe um que vive em uma familia com renda que varia entre %2 a 01

salario minimo; trés meninos vivem em uma familia com renda que varia de 01 a 02
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salarios minimos e, por fim, um dos meninos vive em uma familia com renda que varia

de 02 a 03 salarios minimos. Esses dados podem ser conferidos no Gréfico 2:

Gréafico 2: Renda familiar.

Nivel salarial dos pais
5
4
3
= Meninas
2 .
= Meninos
1
1 ,
0 .
O n T 1
Até 1 saléario Até 2 saléarios Até 3 salarios
minimo minimos minimos

Fonte: Acervo do autor.

Quando foi perguntado as cinco meninas sobre o tempo dedicado aos estudos
por semana, duas delas afirmaram que se dedicam 10 horas por semana, uma falou
que dedica cerca de 13 horas, uma relatou estudar por 14 horas e a ultima 15 horas
por semana. JA com relacdo as horas por semana dedicadas aos estudos pelos
meninos, um deles afirmou que se dedica por 03 horas, um por 05 horas, outro menino

por 8 horas e dois deles se dedicam por 10 horas semanais. Vejamos o Gréfico 3:

Grafico 3: Tempo dedicado aos estudos.

Tempo de estudo semanal

® Meninas

3
2 2 2
2 ® Meninos
1
1
0 0 . 0
0 T T T 1

Até 6 horas Até 9 horas Até 12 horas Até 15 horas

Fonte: Acervo do autor.
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Por conseguinte, quando questionamos as meninas sobre quanto tempo
dedicavam ao estudo dos contetdos da disciplina de Filosofia por semana, uma delas
respondeu que dedicava 01 hora por semana e quatro meninas dedicavam 02 horas
por semana. Ja com relacdo aos meninos, um deles afirmou que dedica 02 horas por
semana ao estudo dos contetudos da disciplina de Filosofia e 0s outros quatro meninos
dedicam 01 hora por semana para os estudos de Filosofia. Esses dados podem ser

visualizados no Gréafico 4:

Grafico 4: Tempo dedicado aos estudos de Filosofia.

Tempo de estudo semanal em Filosofia

® Meninas

® Meninos

Até 1 hora Até 2 horas

Fonte: Acervo do autor.

Pedimos para que os/as participantes marcassem em um quadro a palavra que
mais representava o sentimento ao saber que teriam aula da disciplina de Filosofia,
como resposta foram obtidos os seguintes resultados: duas meninas marcaram “Muito
Feliz’ e trés meninas marcaram “Feliz”’. Para as nossas participantes a justificativa
para este sentimento para com as aulas de Filosofia provém da relacdo direta de

amizade que existe entre elas e o professor. Nas palavras delas, temos:

As aulas de Filosofia me deixa (sic.) muito feliz porque o professor delas é
excelente e para mim é muito interessante com todos os temas e atividades,
€ uma aula prazerosa (Est. A3, APENDICE F, p. 171).

As aulas de Filosofia sdo excepcionais, Suedson consegue fazer com que o
aluno interaja e expresse suas opinifes sobre um determinado assunto,
tornam assim uma aula mais agradavel e dinamica (Est. A7, APENDICE F, p.
171).
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Afala destas participantes deixa claro a importancia da convivéncia harmoniosa
com o professor e 0 compromisso vocacionado que a posi¢céo de docente exige para
uma boa experiéncia educacional. Colaborando com as falas anteriores a participante
diz que: “[...] dependendo do professor a aula fica muito monotona (sic.) e alguns
professores ndo gosta (sic.) do que faz, s6 esta ali para dizer que esta na sala” (Est.
A5, APENDICE F, p. 171).

Entendemos que para as trés meninas pesquisadas a boa interacdo com os/as
professores/as, ndo so6 da disciplina de Filosofia, como também de outras areas, pode
proporcionar aulas prazerosas e agradaveis. Por sua vez, duas das pesquisadas
afirmam que se sentem felizes nas aulas de Filosofia porque compreendem que o
ensino de Filosofia é importante para construir um ser humano mais reflexivo e
consciente de suas potencialidades: “[...] a disciplina de Filosofia e (sic.) necessaria
na grade curricular do ensino médio e importante para assuntos da vida cotidiana”
(Est. A2, APENDICE F, p. 171).

Percebemos nesse proximo discurso a importancia da Filosofia, no que diz
respeito a poder proporcionar para o/a aluno/a indicagdes para a construcdo de uma

consciéncia de suas potencialidades.

Acredito que a filosofia nos ajuda a pensar, nos ajuda a questionar, quem nés
sSomos e 0 que queremos ser, termos nossas ideias, sem a filosofia, como
pensariamos em nos tornar independente (sic.)? Como teriamos
pensamentos revolucionarios, a filosofia nos ensina a sermos ideias, e ideias
s&o a prova de bala (Est. A6, APENDICE F, p. 171).

Para os participantes do sexo masculino, obtivemos as seguintes reacdes
guando pedimos para marcarem no quadro a palavra que mais representasse o
sentimento ao saber que teriam aula da disciplina de Filosofia, quatro meninos
marcaram “Feliz” e um marcou “Muito Feliz”.

Para trés dos meninos, o sentimento de felicidade € proveniente das aulas que
se mostram interessantes por causa dos temas que sao discutidos em sala, o que
torna o assunto de facil compreensao: “Acho as aulas bem interessante (sic.) e gosto
da matéria, ndo tenho muita dificuldade de aprender” (Est. A1, APENDICE F, p. 171).

Seguindo o0 mesmo caminho, outro jovem diz: “Nesses ultimos (sic.) meses,
comecei a me interessar bastante pela disciplina e estou me dedicando mais, além de
ficar bastante empolgado com as aulas (Est. A10, APENDICE F, p. 171). Outro

participante colocou o seguinte comentario: “Gosto bastante de alguns temas da
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filosofia, mas n&o dedico tanto tempo como as outras matérias” (Est. A8, APENDICE
F, p. 171). Para esse outro jovem, o interesse na aula de Filosofia é devido ao método
que o professor utiliza: “Eu fico muito feliz, pois gosto da metodologia do professor. E
bem interessante e torna a aula bem interessante também” (Est. A9, APENDICE F, p.
171). Nosso ultimo estudante acredita que o ensino de Filosofia pode construir
individuos mais ativos e reflexivos: “Eu gosto de filosofia, me faz pensar, me faz
questionar e se isso é importante fico feliz” (Est. A4, APENDICE F, p. 171).

O perfil dos/as participantes desta experiéncia é de jovens de 16 aos 19 anos,
todos/as solteiros/as e sem filhos/as. Com excecédo de um, que mora com o0s tios,
todos/as os/as outros/as residem em domicilio dos pais. A maioria vive em uma familia
com renda que varia entre 1 a 2 salarios minimos. Ndo possuem emprego ou estagio
com ou sem remuneracao, portanto, podem dedicar boa parte do tempo aos estudos.
As meninas dedicam cerca de 5 horas a mais para os estudos semanais do que 0s
meninos e quase 1 hora a mais para o contetdo de Filosofia. Por fim, todos mantém
uma boa relacdo com a Filosofia e seu ensino. Segundo os relatos, todos/as sentem-

se felizes nas aulas.

4.2.1 Primeiro encontro

A exposicdo aqui presente tem por premissa apenas apresentar alguns
exemplos de como ocorreu o0 processo de avalicdo na acédo educativa-filoséfica que
se utiliza dos elementos da “atenc¢ao”, “busca” e da “vontade” fruto da indicacdo de O
mestre ignorante (2017). O primeiro encontro ocorreu no dia 08 de novembro de 2019,
das 15h20min as 17h com o objetivo de orientar e verificar previamente o que os/as
alunos/as pensam sobre o ensino-aprendizagem na disciplina de Filosofia no contexto
da EECCAM. Considerando o clima quente de nossa regido, achamos por bem fazer
a orientacdo na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) da EECCAM,
uma das poucas salas climatizadas da escola. No primeiro momento, fizemos uma
exposicdo ampla da proposta de trabalho para os encontros, foi um didlogo acerca
dos principios basicos que norteiam uma pesquisa cientifica. Ressaltamos a
importancia de atividades académicas na area de educacgdo, principalmente para o
ensino de Filosofia, pois podem proporcionar mudancgas significativas no que tange a
melhoria da disciplina no ambito da EECCAM. Também foi pedido a todos/as a

colaboracéo e a responsabilidade em todas as atividades do projeto a partir daquele
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momento. Achamos o grupo um pouco tenso, apreensivo e silencioso. Acreditamos
gue eram naturais estes sentimentos, pois nenhum/as deles jamais tivera participado
de um projeto como esse.

Em seguida, foi apresentado aos/as voluntarios/as a proposta da acao
educativo-filosofica e o aporte tedérico, O mestre ignorante, de Jacques Ranciéere.
Divulgamos os capitulos de O mestre ignorante que seriam discutidos nos encontros.
Tentando estimular a interagdo entre os participantes e, talvez, conseguir provocar as
vontades distraidas, sugerimos como proposta para a acao educativa-filosoéfica dividir
os 10 (dez) participantes em 5 (cinco) duplas distintas e estabelecemos como tarefa
imprescindivel para o sucesso desta experiéncia a leitura ardua de cada um dos textos
previstos para cada encontro. Sendo assim, nos encontros subsequentes cada uma
das duplas teria 15 (quinze) minutos para explanar suas ideias acerca da questéo
problema colocada para o texto proposto. Contudo, ressaltamos que ndo é uma
proposta engessada e, como participantes da pesquisa, poderiam sugerir novas ideias
para os encontros. De imediato um dos/as participantes sugeriu criar um grupo no
Whatsapp para manter uma comunicacdo mais rapida e pratica no decorrer dos
encontros.

Em seguida, foi aplicado um questionario simples (APENDICE C, p. 168), com
5 (cinco) perguntas abertas: 1) O que vocé entende por Filosofia? Il) Qual a importancia
do Ensino de Filosofia para vocé? Ill) Como é feita a avaliacdo na disciplina de
Filosofia? IV) Vocé concorda com esse formato? Justifique. V) O que vocé mudaria?

O objetivo desse instrumento foi fazer uma sondagem prévia com os/as
alunos/as acerca do que eles/as entendiam do sistema de ensino-aprendizagem
adotado na disciplina de Filosofia na EECCAM. Os/as patrticipantes tiveram 1h para
essa atividade. Em sintese, o primeiro encontro era para apresentar a proposta
pratica, organizar os encontros e compreender 0 ponto de vista dos/as envolvidos/as
na pesquisa acerca da Filosofia, seu ensino e o processo de avaliagdo no contexto da
EECCAM.

Ao final, informamos o0s passos do préximo encontro e reafirmamos o
compromisso que cada um/a teria com a leitura do texto que seria trabalhado no
segundo encontro: “uma aventura intelectual” (RANCIERE, 2017, p. 17-38), e a
guestao-problema provocadora do encontro “Como tornar-se emancipado?”

Ficamos a disposicéo no decorrer da semana para atender os grupos, tanto de

forma presencial (na escola), quanto via rede sociais/aplicativos (Facebook e



123

Whatsapp). A seguir, temos as repostas dadas ao questionario (APENDICE C, p. 168),

com perguntas abertas.

4.2.2 Analise do questionario com questdes abertas

No final do primeiro encontro, aplicamos um questionario (APENDICE C, p.
168) com cinco perguntas abertas cujo objetivo era captar dos/as participantes da
pesquisa a visao que tinham da Filosofia, de seu ensino e do processo avaliativo da
disciplina antes da experiéncia com O Mestre Ignorante. A primeira questao feita foi
“0 que vocé entende por Filosofia?”. Para sete dos/as participantes, a Filosofia € uma
espécie de estudo que pode levar ao conhecimento das coisas do mundo. Vejamos

alguns depoimentos:

Acho que nédo tenha algo que defina a filosofia, pois filosofia € ideias, ciéncias
das ideias e cada um tem sua propria filosofia, quando penso estou
filosofando (Est. A6, APENDICE L, p. 177).

Filosofia é o ensino que estuda a sociedade seja ela politica, cultural ... acho
gue a filosofia é voltada para o problema na sociedade (Est. A1, APENDICE
G, p. 172).

Para trés participantes, a Filosofia € entendida como atitude reflexiva, um

estimulo ao pensamento, uma porta para o entendimento:

“[...] Filosofia é a arte de pensar e de refletir sobre os acontecimentos ao redor
de todos e conseguir resolvelos (sic.) atraves da filosofia”. (Est. Al0,
APENDICE P, p. 181).

A filosofia é o que me faz questionar, pensar em muitos pontos de vista tudo
aquilo que nos passam como verdades absolutas (dogmas), sem ter
justificativa a maioria das vezes (Est. A3, APENDICE I, p. 174).

Sobre a segunda questdo, “qual a importancia do ensino de Filosofia para
vocé?”, todos/as afirmaram acreditar que € importante estudar a Filosofia: “[...] ensina
0 pensar e a partir disso eu consigo tirar conclusées de assuntos a partir das minhas
proprias ideias.” (Est. A9, APENDICE O, p. 180). Em outras afirmacdes:

Me fazer pensar no porqué de todas as ‘verdades’, ter novos conhecimentos
e ndo somente aceitar sem duvidar de tudo o que dizem. (Est. A3, APENDICE
l, p. 174).
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E importante porqué o ensino me faz pensar em diversas situacdes que
acontecem ao meu redor e com a filosofia, isso se torna mais facil. (Est. A10,
APENDICE P, p. 181).

Me ajuda a ter uma compreensdo melhor do mundo; e que alguns
ensinamentos filosoficos (sic.) mesmo que sejam antigos ainda conseguimos
usa-los nos dias de hoje (Est. A7, APENDICE M, p. 178).

Entramos agora nas perguntas voltadas especificamente para 0 nosso objeto
de estudo: a avaliacdo no ensino de Filosofia. A primeira questao formulada foi “como
e feita avaliacdo na disciplina de Filosofia?”. Em algumas respostas, a percepcao de
parte de nossos/as participantes € de uma avaliacdo conteudista, feita por um/a
professor/a “explicador” que tenta avaliar o coletivo por um modelo padréo e unico que

nao leva em consideracao as especificidades dos individuos.

O professor passa o0 conteudo (sic.) na sala, depois aplica a prova e avalia
atraves (sic.) de questdes de multipla (sic.) escolha, e dependendo do numero
(sic.) de questBes acertadas, vocé tira uma nota boa ou ruim. (Est. A10,
APENDICE P, p. 181).

A avaliacdo da disciplina é feita com base nas explicacdes e debates
realizados na classe, entre alunos e professor, além disso, sao feitos
trabalhos e, por udltimo, prova (Est. A2, APENDICE H, p. 173).

Explica o assunto e tem interacdo com a sala. metade (sic) da avaliacdo s&o
05 pontos de prova 02 pontos de visto e 03 pontos de seminario (sic.) (Est.
Al, APENDICE G, p. 172).

As respostas deixam claro o modelo avaliativo ainda presente e dominante no
cotidiano escolar da rede publica, cuja pratica se volta a mensurar a quantidade de
contelido absorvido pelo/a aluno/a através de aulas expositivas, o que Cerletti (2009)
classifica de “educacgao formal”. Contudo, em duas respostas encontramos resquicios
de uma possivel mudanca, de um pequeno ensaio para outro tipo de avaliacdo, uma
que busca verificar algo a mais que nao tdo somente o conteudo. Uma de “[...] forma
simples e [...] livre, com dialogos e desenvolvimento” (Est. A4, APENDICE J, p. 175).

Segundo o Est. A9 (APENDICE O, p. 180):

[...] desde o ano de 2018 mudou pois em 2018 eu achava uma avaliacédo
muito feita por um todo como um sistema, e atualmente esta sendo mais
individual e assim é melhor pois avalia os conhecimentos de cada um a (sic.)
sua propria maneira.
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O encontro com a histéria de Jacotot aconteceu em 201838 e desde entéo a
nossa acao no magistério vem sendo repensada. No decorrer das andlises destas
respostas, percebemos a forte influéncia que O mestre ignorante (RANCIERE, 2017)
teve na nossa mudanca de postura como docente de Filosofia no Ensino Médio
publico. Mesmo de forma inconsciente, aplicamos, antes mesmo da acdo educativo-
filosofica, principios que sdo caros e presentes em O mestre ignorante (RANCIERE,
2017), como por exemplo: compreender que cada individuo € capaz de aprender
qualquer coisa que queira e possui uma bagagem socio cultural que ndo pode ser
desprezada no processo de ensino-aprendizado em Filosofia. Acredito que esse
repensar docente é fruto de nossas experiéncias no PIBID (2014-2016) e no Mestrado
Profissional em Filosofia PROF-FILO (2018-2020).

Quando foi perguntado aos/as participantes se concordavam com esse formato
de avaliacdo, obtivemos respostas variadas e interessantes. Quatro dos/as
participantes concordam e afirmaram que n&o existe “[...] dificuldade em relacéo ao
metodo (sic.) aplicado” (Est. A2, APENDICE H, p. 173).

Sim, porque ndo € uma nota que definira o que a filosofia consegue nos
ensinar, mas sim, em (sic.) a forma como a filosofia consegue fazer parte de
Nossos pensamentos e nossas opinides. (Est. A3, APENDICE I, p. 174).

Sim, a aula fica mais divertida quando os alunos participam e debatem sobre
suas opinides; as provas sdo necessarias para fixar o contetdo. (Est. A7,
APENDICE M, p. 178).

Trés participantes concordaram, em parte, acreditam que os dialogos, 0s
debates e seminarios sdo agradaveis e produtivos, mas ndo gostam das provas que
s&o aplicadas. Segundo o Est. A9 (APENDICE O, p. 180): “N&o e sim, pois eu acredito
gue o questionamento € interessante, assim como o dialogo (sic.), mas eu ndo gosto
de provas bimestrais com perguntas objetivas, sendo que a aprendizagem de cada
um é diferente”.

Para dois de nossos/as participantes, a forma de avaliar ndo esta boa e deveria

mudar. Segundo eles/as,

38 O professor-pesquisador vem utilizado os principios emancipatérios de O mestre ignorante (2017)
desde de 2018, ano de sua entrada no Mestrado Profissional em Filosofia PROF-FILO, desta forma,
em muitos comentarios dos participantes ja verificaremos indicios da presenga dos signos da
“igualdade de inteligéncia” e “emancipacgao intelectual” de O mestre ignorante, de Ranciére.
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“l...] pode ser trabalhada de uma forma melhor”. (Est. A8, APENDICE N, p.
179).

[...] acho que a Filosofia deveria avaliar a opinido de quem esta sendo
avaliado, pois acredito que a Filosofia € onde ensina ideias e a forma de
guestionar (Est. A6, APENDICE L, p. 177).

O/a patrticipante A4 se absteve de emitir sua opinido sobre esta pergunta,
afirmando n&o ter opinido formada acerca deste assunto.

Por fim, perguntamos o que eles/as mudariam no processo de avaliagéo a que
eram submetidos/as. Para quatro de nossos/as participantes, ndo deveria mudar
nada, pois o0 modelo dado esta bom. N&o existe prejuizo algum para eles/as, portanto,
nao mudariam nada.

Para outra parte dos/as participantes, o dialogo feito em sala deveria ser o
objeto principal da avaliacdo: o debate em sala teria valor equivalente a provas e
exames: “Na avaliacdo bimestral seria com questdes objetivas e nos outros cinco
pontos seria com mais didlogo acerca dos temas que contém no livro didatico.” (Est.
A8, APENDICE N, p. 179).

E, para alguns/as, a participacdo nos dialogos poderia ser a Unica forma de

avaliar em Filosofia.

Tiraria a prova para a avaliagdo de notas e deixaria mais o dialogo (sic.) fazer
esse papel, tirando isso eu acho uma otima (sic.) maneira de avaliagao (Est.
A9, APENDICE O, p. 180).

Mudaria a maneira de como avaliar, colocaria um assunto da filosofia,
exemplo, estoicismo, e a sala iria debater sobre o0 assunto. Quem soubesse
mais do assunto tiraria uma nota melhor e quem fosse ruim, nota baixa e
ponto final. (Est. A10, APENDICE P, p. 181).

Percebemos no comentario do Est. A10, para além da importancia do processo
dos debates colocado por seus pares, a enraizada concep¢ao da cultura do contetdo
em nosso sistema educacional, de fato, ainda se da grande valor para aquele/a que
consegue absorver mais do assunto apresentado pelo “mestre explicador’ do que
buscar conhecer sozinho os signos do mundo — é muito dificil quebrar a légica da
explicagdo. Contudo, encontramos indicios positivos para uma, talvez, mudanca de
rumo de algumas concepc¢des no contexto do ensino-aprendizagem da Filosofia. Uma
sugestdo dos/as participantes, para aprimorar os debates, foi que fosse usado nas
atividades em sala a obra original ao invés de apenas fazer o uso dos livros didaticos

ou de trechos escolhidos pelo/a professor/a.
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Chamamos a atencédo nesse momento para essas respostas, acreditamos que
podem iluminar o nosso caminho em dire¢do a compreensao e, se possivel, a melhoria
do processo de ensino aprendizado na disciplina de Filosofia na EECCAM. Para um/a
deles/as, deveriamos ensinar “[...] o aluno a questionar de acordo com o seu préprio
ideal. Sem uma avaliativa, acredito que ndo da para avaliar o ideal de alguém” (Est.
A6, APENDICE L, p. 177).

Refletindo sobre essas respostas, acreditamos que trocariamos a palavra
“ensinar” por “estimular” o/a aluno/a a questionar, pensamos que cabe melhor com a
experiéncia com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017) que estamos propondo.
Ranciéere (2017) entende este movimento como instigar uma vontade aprisionada a
se libertar.

A segunda resposta corresponde a introducéo do Ensino de Filosofia desde da
tenra idade, pois favorece o desenvolvimento estruturado da personalidade dos

individuos.

[...] afilosofia deveria ser dada desde cedo por ser algo tdo vasto e com tanto
a oferecer e ensinar atraves (sic.) de todos os filésofos antigos e aos que
virdo, e dessa forma fazer com que as constatacdes, 0s guestionamentos
comecem desde cedo, o que formaria personalidades e carateres fortes. (Est.
A3, APENDICE |, p. 174).

Corroborando com essa afirmacao de que a Filosofia deveria fazer parte dos

curriculos oficiais desde as séries iniciais, comenta Cirino (2016, p. 157):

[...] uma postura de convite, de acolhimento, de escuta atenta e, a partir das
guestdes que os colocamos sobre uma multiplicidade de fatos que nos
inquietam e que inquieta as criangas, pois dentro desse movimento, elas — as
criangas - tem sua propria voz, trabalhamos no sentido do dialogo, da busca
de elementos para problematizar o pensar. Esse movimento é para nés a
experiéncia do pensamento no espaco da Filosofia com criangas.

Apresentar aos/as alunos/as desde muito cedo um ambiente salutar para se
desenvolver uma experiéncia com Filosofia pode propiciar efeitos positivos no
desenvolvimento de novas habilidades intelectuais para os individuos.

Podemos, a partir deste primeiro instrumento de pesquisa, entender que os/as
participantes da pesquisa compreendem a Filosofia, por um lado, como um tipo de
estudo que leva a um dado conhecimento do mundo ou, por outro, COmo uma acao
reflexiva, um movimento intelectual necessario para a construgcdo de pessoas

preparadas para enfrentar os problemas que se manifestam a todo instante. Todos/as
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os/as participantes percebem que o ensino de Filosofia € importante, pois para
eles/as, pode levar a conhecer o mundo por um angulo diferente do que ai esta.

No que diz respeito a descricdo do processo de avaliacdo feito na disciplina de
Filosofia, com excecdo de duas respostas que atestam que houve uma pequena
mudanca na forma de avaliar, os demais relatam que a avaliacao é feita com base na
quantidade do conhecimento/contetdo dado pelo/a professor/a e absorvido pelo/a
aluno/a nas aulas expositivas. Com relacdo a concordarem ou ndo com esse formato
avaliativo, verificamos que os/as que aceitam esse modelo sem questionar sdo os/as
que ndo sentem dificuldade nos exames, ja se adequaram aos procedimentos
avaliativos.

A grande maioria ressalta desconforto com as provas e exames que, segundo
eles/as, é algo injusto pois “[...] muita gente que estuda se da mal nas provas, mesmo
sabendo do assunto; E, tem gente que nao faz nada e tira uma nota muito boa.” (Est.
A10, APENDICE P, p. 181)". Essa afirmac&o representa a insatisfacdo da maioria de
nossos/as participantes com a forma de avaliacdo que € aplicada em Filosofia.

Contudo, um elemento foi inUmeras vezes citado e colocado como algo
agradavel, interessante e, diferente das provas, momento de uma avaliacdo que prima
pelas especificidades/habilidades dos/as alunos/as e, desta forma, mais justa.
Segundo os/as participantes, os debates se colocam como elemento positivo das
praticas avaliativas que estdo em vigor atualmente no ensino de Filosofia no ambito
da EECCAM.

Aplicamos o questionario sécio econdmico (APENDICE A, p. 166) para os/as
dez pesquisados/as. Em termo quantitativo, com base nesse instrumento de pesquisa,
verificamos que cerca de 40% de nossos/as pesquisados/as ndo possuem nenhum
tipo de insatisfacdo com a forma que é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia na
EECCAM. Outros 40% estéo insatisfeitos/as de alguma forma, em algum momento do
processo de avaliacédo feito na disciplina de Filosofia na EECCAM. E, 20% de
nossos/as pesquisados/as rejeitam por completo o formato de avaliacdo feito na
disciplina de Filosofia na EECCAM. Pode-se deduzir, a partir deste resultado, que 60%
dos/as pesquisados/as possuem algum tipo de insatisfacdo, em algum instante do
processo avaliativo no percurso do ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia na
EECCAM. Vejamos o Grafico 5:
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Gréfico 5: Satisfacdo com o formato da avaliacdo em Filosofia.
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Fonte: Acervo do autor.

Dentre as possiveis causas para essa grande insatisfacdo esta a néao
adaptacao, por parte dos/as alunos/as, a metodologia de provas e exames utilizada
pelo/a professor/a da disciplina de Filosofia, e 0 sentimento sempre presente de
injustica proveniente do entendimento que o resultado (nota aritmética) das avali¢cdes
(provas e exames) nao retratam fielmente toda a experiéncia educacional ocorrida em

sala.

4.2.3 Segundo encontro

Devemos novamente ressaltar que a nossa pesquisa visa verificar o processo
de avaliacdo em Filosofia no ensino Médio. Para tanto, propomos a acdo educativa-
filoséfica estruturada a partir dos signos “igualdade de inteligéncia” e “emancipagao
intelectual” presentes em O mestre ignorante. Nessa perspectiva, estamos falando em
desenvolver o processo avaliativo em uma Filosofia baseada na acao/atitude, em um
movimento feito individualmente em busca de conhecer as coisas do mundo sem
intermediarios, pois trata-se de uma Filosofia emancipatoria e, por isso, elegemos trés
elementos que podem ser utilizados para verificar a existéncia e constancia desse
movimento intelectual feito pelos seres humanos. Estamos falando da “atengao”, da
“busca” e da “vontade”. Em todo o caminho feito procuramos encontrar indicios desses

trés elementos nas acdes/atitudes dos participantes da pesquisa.
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O segundo encontro ocorreu no dia 11 de novembro de 2019, na sala do Pibid,
das 15h20min as 17h. Em respeito aos/as presentes, a reunido teve inicio no horario
previsto com 9 (nove) participantes, mas o/a décimo/a participante chegou no decorrer
do encontro. O grupo de alunos/as sugeriu que, ao invés de cada dupla falar por 15
(quinze) minutos, todos/as pudessem discutir em uma boa roda de conversa a partir
da leitura prévia do texto proposto, o capitulo primeiro: “uma aventura intelectual”
(RANCIERE, 2017, p. 17-38). Como pesquisadores dos signos contidos em O mestre
ignorante, entendemos esse pedido como um movimento para uma autonomia no
plano da acdo educativa-filosofica proposta. Decerto que prontamente acatamos a
sugestdo — devemos estabelecer o principio hipotético da igualdade de inteligéncia e
estimular a aparicdo da poténcia emancipadora em cada ser humano (RANCIERE,
2017). Contudo, estabelecemos a regra de respeito a ordem de fala: quando um/a
dos/as participantes estivesse falando os/as demais deveriam permanecer em siléncio
e, caso quisessem tecer algum comentério, deveriam fazer inscrigcao.

Iniciamos a discussédo com a questao-problema levantada no primeiro encontro,
“como tornar-se emancipado?”. O comeco foi dificil e lento, pois eles/as ndo estavam
acostumados a ter tanta liberdade de fala em sala de aula. De fato, estavam aflitos/as
e, em boa parte do tempo, desconfortaveis com aquela nova situacdo, na qual se
encontravam inseridos/as. Percebemos que as vontades estavam distraidas, existia
receio de errar, ndo havia atencdo no encontro. Desta forma, ndo estavam buscando
compreender os signos daquele momento (RANCIERE, 2017). Porém, com 0S Nossos
estimulos a favor da liberdade e valorizagédo da fala individual, gradualmente eles/as
foram se acostumando e, de forma particular, decifrando a lingua da obra O mestre
ignorante (RANCIERE, 2017). Ligaram as descobertas que fizeram no texto aos seus
saberes e a experiéncia pode ter inicio.

Seguindo as indicacbes de O mestre ignorante (2017), a principio, como
pesquisadores participantes da acdo educativa-filosofica, nos colocamos como seres
razodveis ocupantes de um mundo da “desrazdo” (RANCIERE, 2017) e procuramos
a todo instante incentivar a participacdo ativa, a pesquisa ardua e a manifestacéo de
seus pensamentos. A estratégia foi sempre propor novas questdes a partir da
guestao-problema inicial e, a todo instante, fazer ligagbes com o cotidiano de
significados deles/as. Para comecar, assim como Jacotot em suas experiéncias
educacionais, tentamos n&o balizar o caminho com as nossas explicagbes —

confessamos que ndo foi facil permanecer sem tentar responder as perguntas
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lancadas; como dito anteriormente, quebrar essa logica da explicacao é tarefa ardua.
Partindo da questdo-problema, pedimos que relatassem o que tinham lido e
compreendido dos signos do Mestre ignorante. Decerto, tentamos estimular as
vontades distraidas de nossos participantes. Como colocado em Ranciéere (2017),
ligamos a vontade de nossos participantes a nossa vontade. De fato, obtivemos éxito
e os participes da acao educativa-filoso6fica comecaram a colocar mais “atengéo” no
percurso da experiéncia. Dois temas ndo sairam da pauta do encontro: o conceito de
emancipacao e a diferenca entre o mestre explicador e o mestre que ignora.

No decorrer do didlogo, surgiram algumas afirmacdes, como por exemplo: “a
emancipacéo nada mais é que liberdade” (Est. A4, APENDICE AK, p. 214). Sabemos
gue nao representa diretamente a resposta a pergunta “O que é a emancipagao?”,
mas, de certa forma, € uma resposta que conduz ao entendimento da palavra
“emancipacédo” a partir da interacdo que eles/as tiveram com a obra. Um dos principios
fundantes do Ensino Universal é que todos/as possuem a mesma poténcia intelectual,
portanto, qualquer um pode, por forca de sua propria vontade, desvendar os segredos
do mundo dos signos (RANCIERE, 2017). Nesse caso em especifico, verificamos que
existiu o elemento da busca por parte do Est. A4, pois tentou, a sua maneira,
decifrar/lé os signos da inteligéncia da coisa comum em questdo, O mestre ignorante.

Os/as alunos/as estavam tdo acostumados a ouvir as explicagbes dos/as
professores/as e ter de imediato as respostas prontas e em definitivo as suas
perguntas que, em boa parte do tempo, permaneceram em estado de constante
tensdo e ansiedade para descobrir ou pelo menos tentar, por forca de sua propria
vontade, buscar as resolucdes das perguntas feitas. A discussao exigia uma dose
extra de animo, destarte, procuramos manter o estimulo/impulso das vontades
distraidas reformulando a questédo, entéo, reorientamos a pergunta para “o que seria
um individuo emancipado?”.

Funcionou e, entre algumas idas e vindas nos diadlogos acalorados, mas de boa
interacdo entre os/as participantes do grupo, surgiu outra colocacdo muito pertinente
e de forte aceitacdo por parte de todos/as os/as presentes. Para esse/a aluno/a, o
individuo emancipado é aquele que consegue pensar “[...] com clareza, tomar suas
proprias decisdes e acredita em suas capacidades” (Est. A3, APENDICE AK, p. 217).
Uma afirmacao simples, clara e propria de seu/sua autor/a, proveniente de uma leitura

singular e sem intermediarios das ideias de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017).
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Visualizamos, nessa afirmacdo, o elemento da “atengdo” no que tange a
capacidade da nossa participante em perceber, compreender e, ndo menos
importante, relacionar 0os signos que carrega consigo com 0S que se apresentam a
sua frente no mundo, em especial, na acdo educativa-filosofica em andamento. O fator
da busca também esta presente quando a mesma deixa evidente que se ligou a
inteligéncia do livro, & sua maneira, sem intermediarios, e fez sua propria interpretacéo
dos signos la contidos. No que diz respeito a vontade, constatamos sua presenca no
instante em que a participante faz o movimento intelectual de tentar entender a
inteligéncia do livro. Nesse sentido, a vontade como motor da inteligéncia produz a
forca necessaria para que o ser humano possa buscar por si mesmo decifrar os
cédigos humanos que se apresentam a todo instante no mundo (RANCIERE, 2019).
Em todos os encontros, o diagndstico avaliativo foi fruto de nossas observacées nao
tdo somente dos diadlogos, mas, em especial, da recorrente consulta feita pelos
participantes em suas anotac¢des particulares para embasar suas falas. De fato, esses
rascunhos demonstram em matéria a pesquisa feita para entender os signos de O
Mestre Ignorante (2017).

Em seguida, o didlogo enveredou para a distingdo entre um mestre explicador
e um mestre ignorante. Alguns/as participantes acreditavam no papel positivo do
mestre explicador para a educacao, totalmente pertinente em um ambiente so6cio
cultural marcado pelo conceito da explicacdo para a transmissdo de conhecimento.

O Est. A5 (APENDICE AK, p. 218) considera: “[...] o professor [...] passa o seu
conhecimento para os alunos, [...] passa o0 que ele mesmo aprendeu [...] e cada um
vai aprendendo o que na verdade eles querem aprender”.

Até pouco tempo essa era uma verdade incontestavel e, claro, ndo podemos
negar sua importancia para a construcdo de nossa sociedade, mas podemos e
devemos, a partir de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), pensar outras
possibilidades para o papel do/a mestre/a no ensino-aprendizado na disciplina de
Filosofia.

Para tanto, em oposicao evidente a afirmacao anterior, outro/a aluno/a diz: “[...]
acho que o mestre explicador limita vocé a ter determinado conhecimento [...] ja 0
mestre ignorante ndo” (Est. A3, APENDICE AK, p. 218). Perguntamos a este/a
mesmo/a aluno/a como acontecia esta restricdo de conhecimento, em resposta diz:
“[...] do proprio conhecimento dele” (Est. A3, APENDICE AK, p. 218). N&o estamos

agui para atestar quem compreendeu melhor o texto ou aguele/a que melhor explanou



133

0 seu ponto de vista, ndo é isso. Estamos verificando a intensidade da procura, a
vontade de tentar decifrar cada signo sozinho, a atengéo colocada em cada atividade
e a constante busca feita por cada um na experiéncia com O mestre ignorante
(RANCIERE, 2017).

Na qualidade de pesquisadores dos preceitos emancipatérios de O mestre
ignorante, identificamos que o Est. A3 manteve-se atento a discussao, a todos 0s
signos que emanavam de seus pares e buscou, individualmente, em meio ao
encontro, formular sua concepcao acerca do personagem professor/a e sua atuacéo
no ensino-aprendizagem. Verificamos também a forte presenca do fator da vontade
nessel/a participante, pois mobilizou sua inteligéncia com o objetivo de tentar
desvendar a diferenca entre um professor explicador e um professor emancipador.

O gue podemos dizer deste segundo encontro € que foi bem satisfatorio, pois
percebemos que todos/as fizeram as leituras e todos/as participaram com vigor da
experiéncia, foi um bom inicio. Ao final, reafirmamos o texto que seria trabalhado no
terceiro encontro: “A razéo dos iguais” (RANCIERE, 2017, p. 71-86), e sua referida
guestao-problema “todos os homens sao iguais em inteligéncia?”.

Um aspecto metodoldgico que deve ser exposto € o fato de que sempre apos
a saida dos participantes da pesquisa, em todos os encontros, ficamos na sala para
organizar as nossas anotacoes, transcrever algumas falas que achamos pertinentes
e preencher a ficha avaliativa (APENDICE E, p. 170) com os dados computados no
decorrer de cada encontro. Acreditamos que a melhor forma de construir uma boa
narrativa de toda a experiéncia vivida é capitar e estruturar o mais rapido possivel todo

0 conhecimento adquirido.

4.2.4 Terceiro encontro

O terceiro encontro ocorreu no dia 14 de novembro de 2019, na sala de video
da escola, das 15h20min as 17h. Neste encontro, estiveram presentes 7 (sete)
participantes, os/as trés que faltaram justificaram as auséncias (problemas de saude
e afazeres domésticos).

Mantivemos a dinamica da roda de conversa proposta no segundo encontro;
em nossa opinido foi uma boa sugestédo, pois viabilizou o rapido entrosamento de
todos/as os/as voluntarios/as da experiéncia. O texto usado foi parte do capitulo
terceiro: “A razédo dos iguais” (RANCIERE, 2017, p. 71-86). A quest&o-problema
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formulada para embasar as discussbdes foi “todos os homens sdo iguais em
inteligéncia?”. Como forma de estimular a discussao questionamos em alto e bom som
se realmente todos os homens sao iguais em inteligéncia? Foi instantaneo, a maioria
quis falar e colocar sua opinido para os demais.

De pronto, surgiu uma discussao acerca da “igualdade de inteligéncia” e um/a
dos/as participantes disse:

[...] todos n6s temos a mesma capacidade, mas ai tem a questéo do esforco,
e como vocé ja falou bem, a inteligéncia é uma questdo de ter mais
conhecimento de determinada area ou nao, entendeu? E eu tenho aquele
pensamento que vocé pode ser inteligente... conhecer mais sobre alguma
coisa da area, mas ndo entender as mesmas coisas de outra area. Por isso
gue eu ndo gosto de dizer que uma pessoa € mais inteligente que a outra.

(Est. A3, APENDICE AL, p. 220).

Afirmacao rapidamente rebatida:

Eu mudei o pensamento que tive. Eu falei que inteligéncia era juntar
experiéncia. Ai comecei a pensar a partir da ultima aula, e tipo, eu sou mais
inteligente sobre mim, ninguém é mais inteligente sobre mim do que eu,
porque eu sei sobre tudo sobre mim. Quando eu li esse ultimo capitulo (sic.)
agora, eu comecei a pensar aqui, pelo que diz, nem todos sédo iguais na
inteligéncia, porque tem gente que tem a genética para ser mais inteligente e
0 exemplo que tem é: dois irm&os que podem ser criados na mesma escola,
com a mesma sociedade, 0s mesmos direitos, e mesmas opc¢fes nas coisas
e um ainda pode ser mais bem sucedido que o outro. (Est. A9, APENDICE
AL, p. 220).

Na afirmacdo do Est. A3, percebemos sua vontade de desvendar/adivinhar a
inteligéncia do texto em questao e comunicar sua descoberta mesmo que provisoria
para os demais. ldentificamos o elemento da busca em sua fala no instante em que
tenta decodificar sem intermediarios a questdo colocada. Com relacdo a atencéo
empregada no percurso, pode ser caracterizada como em processo de
percepcido/compreensdo dos signos que se apresentaram até entdo (RANCIERE,
2017). Dizemos isso porque, ao final do encontro, sua percepcéo acerca desse tema
mudou novamente. Como dito antes, ndo estamos avaliando o resultado, mas a agéao
de tentar solucionar, 0 movimento da inteligéncia que se reconhece como igual as
outras (RANCIERE, 2017). De fato, é muito dificil se distanciar das amarras do sistema
explicador em tdo pouco tempo e, talvez, ter um olhar de ser humano razoavel em um
mundo da desrazdo (RANCIERE, 2017).
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Por sua vez, o Est. A9, para embasar o seu comentario, citou a histéria dos dois
irmaos criados da mesma maneira, nas mesmas condi¢cdes e ao crescerem um teve
sucesso e 0 outro ndo. Segundo ele/a, o rapaz de sucesso € geneticamente mais
inteligente do que o outro. No caso desse estudante, existe o desejo de busca para
encontrar a resposta a pergunta; também observamos que sua vontade impulsiona
sua inteligéncia, mas é, de fato, no quesito atencao que o participante se destaca. Nao
estamos dizendo que tenha encontrado a solucédo para a pergunta, ndo é isso. Seu
destaque esta em conseguir ter a atencdo necessaria para associar 0S seus signos
com os signos que foram apresentados a ele/a — as aprendizagens mais significativas
que um ser humano tem em sua infancia se da através da observagédo, comparacao
e repeticdes sucessivas (RANCIERE, 2017). Ndo estamos verificando o resultado,
mas, simplesmente, o caminho/acao/atitude que esta sendo feito para conseguir
decifrar individualmente os signos que se manifestam a todo instante.

N&o demora muito para ser contestado da relevancia de sua afirmacéo e dizem
gue, na verdade, depende muito mais do esfor¢o e da dedicacdo que cada um coloca
em tudo que se propde a fazer do que simplesmente acreditar que é algo proveniente
da genética. “Eu atribuo isso ai ao esforco, porque todos eles tém as mesmas
oportunidades e recursos, vai depender deles corre atras” (Est. A3, APENDICE AL, p.
210).

Ainda reforcam que o esfor¢o deveria ser atrelado a uma permanente atencéo
em todos o0s passos no caminhar da vida: “[...] as pessoas possuem a mesma
capacidade de inteligéncia, mas ndo a mesma dedicacao. Eu acho que se uma pessoa
quer se dedicar, se ela tiver dedicada ela vai se sair melhor na vida.” (Est. A4,
APENDICE AL, p. 220). Os Est. A3 e A4 em suas colocacdes retratam bem o nivel de
desenvolvimento dos participantes no que se refere a crescente capacidade de
decifrarem sozinhos a inteligéncia do texto usado na pesquisa.

Esforco e dedicagdo foram as palavras de ordem utilizadas nesse terceiro
encontro pelos/as participantes, até chegarem ao elemento da vontade de cada um/a
de tentar descobrir os segredos das coisas do mundo. Devemos ressaltar que para
chegar a essas afirmacdes foi preciso que o professor-pesquisador, sempre que
necessario, fizesse pequenos questionamentos acerca da ligagéo dos signos contidos
em O mestre ignorante com os signos do cotidiano particular deles/as. Essa acao

surtiu efeito positivo e conseguimos boas interagcdes nas discussoes.
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O interessante desta experiéncia €, de fato, verificar que a cada encontro esta
ocorrendo uma evolugdo do quesito autonomia na relacao, sem intermediarios, que
os/as nossos/as jovens participantes estdo conseguindo com a interpretacao singular
de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Aos poucos eles/as estdo conseguindo
associar a inteligéncia do texto as suas vidas. Ndo é um trabalho rapido, ndo acontece
do dia para a noite, mas com tempo e uma boa dose de paciéncia a atividade produz
bons frutos.

Ao final, reafirmamos o texto que seria trabalhado no quarto encontro “A
sociedade do desprezo” (RANCIERE, 2017, p. 109-119) e sua referida quest&o-
problema “o que nao devemos desprezar?”. Nao fugindo a nossa rotina na experiéncia
educacional, ficamos apds o encontro para ordenar as nossas anotagdes e preencher

a ficha de avaliacdo de cada um de nossos participantes.

4.2.5 Quarto encontro

O quarto encontro ocorreu no dia 19 de novembro de 2019, na sala de video
da escola, das 15h20min as 17h. Neste encontro, todos/as os/as participantes
estiveram presentes. O texto trabalhado foi “A sociedade do desprezo” (RANCIERE,
2017, p. 109-119) e a questao-problema feita para dar inicio ao debate foi “o0 que ndo
devemos desprezar?”.

Novamente nos utilizamos de uma dose de entusiasmo para fazer essa
pergunta aos participantes e, prontamente, se iniciou a discussao. “Eu acho que a
inteligéncia do outro [...]” (Est. A8, APENDICE AM, p.227), essa foi a resposta a
pergunta feita e que incentivou todos/as a darem sua opinido sobre o assunto. Nesse
encontro em particular, acreditamos que os/as participantes estdo mais atentos/as ao
corpo do texto, na inteligéncia da obra. Houve uma maior e melhor interacao entre as
palavras do livro e a vida deles/as. Inclusive, algo que nos chamou a atencéo de
imediato foi a conexdo que fizeram de outros trechos do livro, trabalhados em
encontros anteriores, com o capitulo daquele encontro.

Vejamos o que o/a participante diz para acompanhar a resposta dada:

Acho que isso tem a ver com o primeiro capitulo da semana retrasada que
tem a questdo da desigualdade, [...] a gente tem a tendéncia a se sentir
superior ao outro e tenta deixar, ao maximo, essa pessoa pra baixo [...] (Est.
A9, APENDICE AM, p. 227).
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O Est. A9, em sua fala, desenvolve bem os trés elementos que utilizamos para
nortear 0 Nosso processo de avaliacdo em nossa acdo educativa-filosofica baseada
nos signos “igualdade de inteligéncia” e “emancipacao intelectual”, presentes em O
mestre ignorante. Ele/a tem a aten¢c&@o necessaria para compreender que existe uma
intima ligacdo de completude entre os signos que acaba de ter contato e os de
encontros anteriores e, talvez, perceber alguma ligagcdo com as suas leituras mais
particulares, de seu cotidiano de vida; esse movimento de ligacdo e, inevitavelmente,
de comparacao nos diz que esta havendo uma atitude de contra-traducdo dos signos
que se apresentam a sua frente, desta forma, existe uma acdo de busca por
compreender os signos. Por sua vez, quando direcionamos o olhar para o elemento
da vontade percebemos que além de impulsionar sua inteligéncia a tentar descobrir
0s signos do texto em questao sem intermediarios tenta concomitantemente adivinhar
e comunicar esses mesmos signos que esta a decifrar (RANCIERE, 2017). Apés essa
colocacdo, como em um sé coro todos/as estavam concordando que existe igualdade
na capacidade de aprender, que todos/as podem encontrar o caminho do
conhecimento por for¢ca de seu empenho.

Para provocar a continuidade da discusséo, questionamos: quer dizer que
podemos aprender musica e ser como Mozart um dia foi? Como resposta: “[...] a gente
tem a mesma capacidade de aprender, mas de maneira diferente. Entdo pode ser que
n&o aprenda igual a Mozart, igual a vocé” (Est. A9, APENDICE AM, p. 228). Podemos
deduzir que certamente aprenderam alguma coisa sobre musica. Segundo Ranciére
(2017), em uma pesquisa, geralmente, vocé pode ndo encontrar 0 que procura, mas
certamente encontrara alguma coisa. Trago aqui 0 comentario do Est. A9 por entender
gue essa fala retrata bem o desenvolvimento da capacidade de busca através da
pesquisa individual dos participantes.

Percebemos que a cada encontro os/as participantes demonstram mais
vontade de compreender cada linha, cada palavra de O mestre ignorante (RANCIERE,
2017), apesar do pouco espaco de tempo entre as reunides e o grande numero de
atividades extra sala que eles/as devem se fazer presentes no cotidiano escolar,
mesmo assim, constatamos que estdo buscando construir, cada um a sua maneira,
uma conduta de pesquisa.

Constatamos também, maior atencédo nas discussfes, sempre acaloradas e
cada vez mais referendadas pela obra O mestre ignorante (RANCIERE, 2017) — est&o

citando bem mais o texto. Decerto, ja se sentem a vontade com a forma como sdo
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conduzidas as atividades nos encontros. Suas colocacdes ja ndo sao baseadas em
“achismos” e sim fruto da apropriacéo que fazem de O mestre ignorante (RANCIERE,
2017) e da carga sociocultural que cada um carrega — a histdria particular deles/as.
N&o podemos esquecer que esse aprofundamento nas leituras, essa pesquisa, produz
anotacdes que proporciona sustentacdo as colocagdes e, sem duvida, nos fornece
dados/indicios materiais para a nossa avaliacdo da acdo/atitude filoséfica dos
participantes.

Ao final, reafirmamos o texto que seria trabalhado no quinto encontro: “o
emancipador e suas imitagdes” (RANCIERE, 2017, p. 141-169). A partir da quest&o-
problema: “podemos institucionalizar o Ensino Universal?”. E, sem hesitar, apos a
saida dos participantes organizamos as nossas anotacdes e preenchemos a ficha de

avaliacdo de cada estudante.

4.2.6 Quinto encontro

O quinto encontro ocorreu no dia 22 de novembro de 2019, na sala de video,
das 15h20min as 17h. Nesse encontro, sete participantes estiveram presentes. O
texto trabalhado foi “o emancipador e suas imitagdes” (RANCIERE, 2017, p. 141-169).
A questéo-problema usada para iniciar a discussao foi: “podemos institucionalizar o
Ensino Universal?”.

Logo de inicio, o Est. A2 (APENDICE AN, p. 230) questionou dizendo: “S6 o
Estado? A familia ndo € uma instituicao?”. A partir dai surgiu uma 6étima discussao
sobre a concepcédo da familia na sociedade e se ela ndo poderia utilizar, segundo
eles/as, o Ensino Universal para emancipar os/as componentes. A discusséo durou
por grande parte do tempo disponivel para o encontro e ndo obtivemos uma resposta
clara e unanime a respeito desta questdo. Nessa colocacdo do Est. A2, que abre
margem para discutir o ambiente de atuag&o do Ensino Universal, se traduz um bom
exemplo para ser apresentado. Quando o estudante questiona a concepcao da
familia, reorienta e assemelha/compara esse entendimento de signo a outros signos
gue se apresentam no mundo e esta, inevitavelmente, produzindo uma acao/atitude
em prol de sua “emancipacao intelectual’. Em nossa avaliagdo, verificamos o
elemento da atencao fortemente presente no discurso quando o Est. A2 percebe e
compreende a importancia de relacionar a concepcéo de instituicdo ao signo de

familia, causando, assim, a reflexdo sobre o lugar de atuagcéo do Ensino Universal.
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Constatamos o caminhar da busca no momento em que trabalha para desvendar os
signos sem intermediérios explicadores. Por fim, percebemos a presenca da vontade
no instante em que comunica a descoberta/leitura dos signos, feita por sua
inteligéncia, a outras inteligéncias.

Devemos novamente dizer que ndo € o intuito desta pesquisa transcrever todos
0S acontecimentos em cada um dos encontros e sim relatar e analisar, a partir dos
conceitos de “igualdade de inteligéncia” e “emancipacéao intelectual”, presentes em O
mestre ignorante (RANCIERE, 2017), os aspectos mais interessantes dos encontros.
E, nesse ambiente, aplicar a avaliacdo que verifica a ocorréncia dos elementos da
“atencdo”, “busca” e “vontade”. Retornando ao nosso caso, 0 que chamou nossa
atencao foi a habilidade do/a participante de colocar uma questdo tdo importante e
pertinente para a discussao. Inclusive, que ndo obteve resposta direta e provocou
novos questionamentos. O que demonstra o desenvolvimento da atencdo, um dos
focos desta pesquisa, em relacionar os signos da obra em discussdo com alguns
aspectos da vida cotidiana e formular novas indagacdes — ele/a estava construindo o
seu filosofar.

Cerletti (2009, p. 81) afirma que:

O objetivo final de todo professor de Filosofia deveréa ser fazer de seus alunos,
em alguma medida, fildsofos. Em virtude disso, devera tentar promover neles
uma atitude filosofica, j& que serd ela que, eventualmente, dara lugar ao
desejo de filosofar.

Acima de qualquer boa citacdo ou colocacédo bem feita nos encontros, o que
procuramos €, sem duavida, indicios de uma mudanca de comportamento, uma acao
diferente, uma atitude que indique que o/a estudante pesquisado/a iniciou 0 processo
de busca constante por tentar entender/compreender as coisas do mundo a partir de
sua prépria visdo. Talvez, que tenha iniciado o caminho para se tornar um ser humano
“razoavel’” (RANCIERE, 2017). O que verificamos nestes Ultimos encontros foi
realmente alguns passos positivos em direcdo para este caminho — sdo minimos e até
pouco Vvisiveis sim, mas estao presentes.

Ao final, reiteramos que no ultimo encontro seria aplicado um questionario
socioeconémico (APENDICE A, p. 166) e um questionario com uma pergunta aberta
(APENDICE D, p. 169). Em seguida, fariamos uma roda de conversa avaliativa com

todos/as os/as participantes (alunos/as e o professor pesquisador), avaliando a
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experiéncia, a turma, o professor pesquisador e a pesquisa. Apds a saida dos
participantes, como de costume, organizamos as nossas anotacoes e preenchemos

as fichas de avaliacdo de cada participante.

4.2.7 Sexto encontro

O sexto encontro, dedicado a avaliar o impacto da acdo educativo-filosdfica,
ocorreu no dia 26 de novembro de 2019, na sala de video, das 15h20min as 18h.
Nesse encontro, todos/as os/as participantes estiveram presentes. Aplicamos no
sexto encontro um questionario socioecondmico (APENDICE A, p. 166) cujo intuito
era construir o perfil dos/as participantes. Em seguida, aplicamos um questionario
simples com uma pergunta aberta (APENDICE D, p. 169), o objetivo foi colher uma
narrativa acerca do impacto da experiéncia para os/as nossos/as participantes, quais
foram as maiores dificuldades e as aprendizagens mais significativas no percurso da
acao educativo-filoséfica.

A dedicacdo em responder aos dois instrumentos foi tamanha que decidimos
retirar a roda de conversa avaliativa que se seguiria logo apds — inclusive, porque todo
o tempo reservado para o encontro foi utilizado para responder os questionarios. Por
fim, agradecemos a dedicacdo e o compromisso de todos/as no desenvolvimento das
atividades e, agendamos as entrevistas individuais de acordo com a disponibilidade
de cada um/a.

Encontramos seis pontos positivos/significantes e convergentes nos relatos de
nossos/as participantes. O primeiro diz respeito ao valor dado a acao educativo-
filosofica; todos/as os/as participantes disseram que foi importante, pois foi diferente
das demais metodologias e, de forma singular, representou mudancas de

pensamento, ou pelo menos, uma reflexdo acerca do nosso sistema de ensino:

A pesquisa me chamou atenc¢éo por se tratar da forma de aprendizagem, os
encontros eram divertidos e instigantes, com todos os questionamentos que
nos faziamos sobre as hierarquias sociais da educacdo. Cada encontro
mudava a minha concepcao sobre os professores e alunos, sobre a forma
como eram retratadas as inteligéncias e como eu as interpretava, até que eu
ouvi 0 que meus colegas de pesquisa haviam compreendido. A forma que
fizemos nossas descobertas intelectuais foi simples e maravilhosa, ao mesmo
tempo, simplesmente compartilhando nosso entendimentos (sic.). (Est. A3,
APENDICE S, p. 184).



141

O segundo ponto faz referéncia a “igualdade de inteligéncia”, a maioria dos/as
nossos/as participantes relataram que este foi um dos aspectos mais interessantes da
experiéncia. Todos/as possuem a mesma capacidade intelectual e o que difere cada
ser humano € a vontade individual colocada na atividade de solucionar as questdes
que se apresentam na vida (RANCIERE, 2017).

Ler o livro me fez voltar para minha infancia, o tempo que eu questionava
sobre tudo inclusive sobre as cores, eu me perguntava o porqué que as cores
tém esse nome e quem disse que algo era amarelo ou azul? Eu fazia varias
perguntas sobre qualquer coisa, o porqué, quem disse? Para um adulto
guestiona-se (sic.) sobre essas coisas é visto como tolice por alguns. Quando
eu cresci parei de me questionar sobre varias coisas e tomei como verdade
absoluta tudo aquilo que me falavam, na minha cabega o professor era
alguém superior aos alunos em questdo de inteligéncia e que desde da
infancia era necessario um mestre explicador. Mas o livro logo no inicio me
mostrou que eu posso pegar um livro, entender por si s6 em meio do meu
raciocinio (Est. A7, APENDICE W, p. 189).

Outro elemento muito comentado foi a concepc¢ao e a diferenca entre o Mestre
explicador e 0 Mestre ignorante. Segundo os/as nossos/as participantes, houve uma
grande mudanca de entendimento sobre estes/as dois personagens.

Outro ponto bem interessante sobre os encontros foi a dindmica que ficou
totalmente livre para o grupo escolher, assim nos deixando ainda mais a (sic.)
vontade para discutir sobre o livro. Eu acho que para mim foram encontros
bem produtivos e que me deram uma nova maneira de ver o mundo, algo que
me chocou muito foi perceber que um mestre explicador pode ser alguém néo
tdo produtivo na minha formacgéo, e que um mestre ignorante pode me dar
um auxilio (sic.) mesmo que indiretamente para minha construgédo pessoal.
(Est. A9, APENDICE Y, p.191).

Essa resposta nos coloca a pensar se 0s participantes da pesquisa teriam
chegado a essa conclusdo se tivéssemos usado outra obra que ndo O mestre
ignorante? Certamente, que nao chegariam as mesmas conclusdes que chegaram,
mas, de certo, encontrariam alguma conclusdo. Segundo Ranciere (2017), raramente
alguém que procura algo acha especificamente o que procura, mas, sem duvida
alguma, achara alguma coisa. O quarto ponto de convergéncia entre os relatos foi a
critica a ordem explicadora, para alguns/as foi extremamente perturbante pensar que

a explicacéo pode limitar/aprisionar os individuos ao invés de ensina-los.
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A pesquisa de certa forma nos fez pensar fora da jaula, pensarmos como
mentes independentes, sem que um mestre explicador tenha que nés dizer,
de certa forma, foi como uma critica, como eu usava minha vontade, se eu
nao tivesse entrado e fizesse parte da pesquisa, talvez continuaria como um
robd, veria, faria, mas ndo questionaria, € me mostrou de uma certa forma o
gue eu precisava fazer para melhorar, para evoluir a forma que imagino e
penso. (Est. A6, APENDICE V, p. 188).

O quinto ponto colocado como positivo na experiéncia foram os debates, as
discussbes, as conversas que proporcionaram, segundo eles/as, uma melhor

aprendizagem do livio O mestre ignorante (RANCIERE, 2017).

Foi interessante, porque os debates que eram feitos em cada encontro foi
(sic.) muito importante para estabelecer um lagco entre os participantes e,
principalmente, despertar as diversas opinides e entendimentos sobre o livro
o Mestre Ignorante de Jacques Ranciére (Est. A2, APENDICE R, p. 183).

O ultimo ponto diz respeito ao carater da “emancipacéo intelectual”’. Todos/as
acreditam que houve uma mudanca substancial na forma que eles/as percebem as
suas capacidades. Hoje, acreditam que carregam um enorme potencial para aprender
0 que quiserem, por forca de sua prépria iniciativa e de constancia na pesquisa: “Quem
abandona as engrenagens da maquina social, tem a sorte de fazer circular a energia
elétrica da emancipacdo” (RANCIERE, 2017, p. 150-151).

O mestre ignorante’ fez minha mente dar voltas, porém com os debates foi
como se todas as davidas se esclarecessem. Mas tudo isso foi para, que de
certo modo, nos emancipassemos. A emancipagdo quer dizer um ser
independente, mas para se ter a emancipacao intelectual, percebi que preciso
de algo que achava ndo importar, a minha capacidade, ter confian¢ca em mim,
buscar mais pelo conhecimento, por mais dificil que possa parecer, por mais
medo que eu possa ter de explorar um universo verdadeiro, aquele que esta
em minha mente e que muitas vezes me limita a explorar. (Est. A3,
APENDICE S, p. 184).

Para os/as nossos/as participantes, houveram trés momentos que, para
alguns/as, podem ser entendidos como situacdes dificeis e, para outros/as, como um
ponto negativo. As/os estudantes relataram dificuldades com a leitura do texto por
conter termos desconhecidos. Essa dificuldade era fortemente relatada nos encontros
e, em meio aos didlogos que se seguiam a partir desse problema, sempre surgia
relatos que diziam ter encontrado a saida para tal situacdo lendo mais vezes o mesmo
texto e pesquisando as palavras/termos desconhecidos em dicionarios

fisicos/internet.
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Acreditamos que essa situacao indica bem o movimento de pesquisa feito em
prol de decodificar os signos do mundo e, sem duvida, podemos identificar os trés
elementos avaliativos: “atencao”, “busca” e “vontade”. Verificamos o elemento da
atencao no instante em que o participante compreende a necessidade de investigar o
gue a palavra/termo representa para o real entendimento daquela passagem e as
possiveis relacbes que podem ser feitas a partir deste entendimento; a busca se
caracteriza na acao de contra-traducdo dos signos do texto que é feita de forma
constante e individual pelo participante e, por fim, existe a vontade como o motor da
inteligéncia que tenta, simultaneamente, adivinhar e comunicar 0s signos ja
interpretados sem mestres explicadores (RANCIERE, 2017).

Outras situacgdes relatadas foram: os poucos encontros e local inadequado para
0s encontros. De fato, o espaco disponibilizado pela escola nem sempre estava a
disposicéo do grupo; o ambiente n&o era amplo nem climatizado e ndo havia material
didatico a disposicao. Certamente, esses sao problemas de cunho estrutural pelos
guais passam a maioria das nossas escolas publicas. Aqui nos cabe apenas relatar e
externar a nossa indignacao por verificar que as mudancas na leis que regem a
educacdo nao se refletem no investimento necesséario em espacgos adequados para
gue o tempo-espaco escolar possa, de fato, ser um tempo-espaco livre para a

aprendizagem.

4.3 CONSIDERACOES SOBRE A ACAO EDUCATIVO-FILOSOFICA

Os encontros foram importantes para os/as nossos/as alunos/as e para o
professor-pesquisador, principalmente porque favoreceu 0 acesso a novas
concepcdes sobre o ensino-aprendizagem na disciplina de Filosofia, 0 que provocou
mudancas na forma de perceber esse ensino; conceber os diversos agentes que la
estdo (alunos/as, professor/a, gestédo e familia) e repensar a avaliacao.

Entendemos, a partir da pesquisa, que houve uma relacdo de igualdade no
processo de ensino-aprendizagem, portanto, ocorreu uma inversao na estrutura de
ensino. Para Cerletti (2003), existe uma logica da explicacdo com sua organizacao
elaborada de cima para baixo, “educacéao verticalizada”. Nesse sentido, ha no plano
educacional uma concepcdo de superiores e inferiores (RANCIERE, 2017). O que

fizemos foi tentar romper com essa organizagao, implantando o hipotético principio da
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igualdade de inteligéncia, presente em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), em
todos os encontros.

Observamos que a maior dificuldade encontrada pelos/as alunos/as foi
atribuida a leitura atipica de um texto filosofico. Segundo os depoimentos, ndo havia
0 costume de ler obras tdo complexas, contudo, dificuldade prontamente combatida
por meio da pesquisa ardua dos/as alunos/as. Os participantes impuseram grande
atencdo na busca incessante em compreender os signos das palavras através da
consulta em outras fontes como dicionarios e, necessariamente, a vontade de
comunicar sua reescrita ja traduzida aos outros participantes (RANCIERE, 2017).

Essa pesquisa por parte das/dos participantes ficou materializada nos
rascunhos/apontamentos que a cada encontro se tornaram mais presentes como
fontes para embasar os dialogos. Também verificamos nas falas deles/as forte
referéncia a constante pesquisa para descobrir o significado das palavras e o quanto
isso foi gratificante para eles/as na reformulagéo de suas ideias. Como professor-
pesquisador, procuramos sempre colocar novas questdes-problema e incentiva-los a
tentarem solucionar sozinhos. Parece-nos que a cada nova questdo-problema
colocada, a pesquisa ficava mais intensa. O maior problema encontrado foi resistir ao
desejo de explicacdo, pois romper com a ordem estabelecida é sempre muito dificil e
requer tempo. Destarte, 0 movimento em torno de construir uma pesquisa particular e
aprofundada para desvendar/interpretar os signos de O mestre ignorante feito por
cada uma/um das/dos participantes se constitui como 0 campo de nossa acao
avaliativa. Tentamos identificar nesse processo de leitura dos signos os elementos da
atencdo, da busca e da vontade em cada tentativa feita por parte das/dos
participantes. De fato, acreditamos que em se tratando de uma Filosofia voltada para
a acao/atitude de compreender as coisas do mundo a sua medida, a avaliacdo que
parta da analise destes elementos €, certamente, uma boa escolha.

Percebemos também que a nossa concepcéao de Filosofia sofreu modificacdes
devido a maior aproximacdo que os/as alunos/as tiveram com uma concepcéo de
Filosofia mais ativa e presente na vida deles/as. Na verdade, de interesse deles/as.
Nesse sentido, acreditamos que a acdo educativo-filoséfica fez com que o ensino de
Filosofia tivesse mais sentido, desta forma, deixou de ser algo distante e passou a
povoar o mundo deles/as.

A relacao entre o professor e aluno/a no ensino-aprendizagem da Filosofia foi

modificada. Se antes tinha um professor explicador, que apresenta sua ciéncia e cobra
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de acordo com a quantidade de contetdo absorvido, hoje existe um professor que
estabelece a “igualdade de inteligéncia” como principio para inicio do aprender, que
ao invés de explicar o que acredita ser verdade, coloca inUmeras questfes e cobra
com vigor que seus alunos/as “busquem” solucionar com intensidade e constancia.
(RANCIERE, 2017). Nesse sentindo, sua funcdo é reorientada para o patamar de
motivador, um estimulador de vontades. E aquele que instiga e cobra uma a¢éo mais
efetiva de conhecer tudo no mundo a partir da pesquisa constante.

Na proxima subsecdo, teremos a analise das entrevistas com perguntas
semiestruturadas (APENDICE B, p. 167) com cada um/a dos/as dez participantes da

pesquisa.

4.4 ANALISE DAS ENTREVISTAS

As entrevistas ocorreram entre os dias 10 e 13/12/2019, na EECCAM, e foram
marcadas individualmente, respeitando a disponibilidade de cada participante.
Dividimos as entrevistas em trés eixos: o primeiro dizia respeito as perguntas voltadas
para identificar as percepcdes dos/as participantes acerca da experiéncia com O
mestre ignorante (RANCIERE, 2017); o segundo era referente as perguntas
direcionadas para verificar se os principios da ‘“igualdade de inteligéncias” e
‘emancipacdo intelectual” foram contemplados no contexto da acdo educativo-
filosofica, e perguntas com o intuito de analisar o instrumento “ficha avaliativa”
(APENDICE E, p. 170) usado para verificar a ac&o/atitude filosofica dos/as
participantes.

As primeiras perguntas diziam respeito as impressées dos/as participantes
acerca da experiéncia com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Ao perguntar se
a experiéncia foi importante, todos/as os/as participantes responderam que sim.
Percebemos indicios de uma mudanca de percep¢éo sobre o sistema de ensino-

aprendizagem em diversas respostas, como por exemplo:

Sim, porque fez eu (sic.) perceber tudo que tem dentro de uma escola, as
hierarquias presentes, a relagdo que os alunos tém com os professores e as
relacdes de ensino (Est. A3, APENDICE AC, p. 197).

Em relacédo principalmente a aprender, por que eu tinha na minha cabeca que
aprender necessitava de alguém e passou a ser de mim proprio. (Est. A9,
APENDICE Al, p.209).
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Sim, porque eu aprendi a vé o professor de outra forma. N&o era como eu
imaginava. Tipo, eu imaginava que o professor, ele (sic.) sabia mais que os
alunos. (Est. A7, APENDICE AG, p.205).

A colocacéo do Est. A7 se manifesta como campo rico para uma analise mais
aprofundada acerca da percepcdo que os alunos/as possuem do/a professor/a na
relacdo de ensino-aprendizagem. De fato, a/o professor/a conhece mais signos do
mundo que seu/a aluno/a, porque vém buscando ha mais tempo. Certamente, com o
passar do tempo, a/o sua/seu aluna/o podera conhecer também os signos que se
apresentam no mundo. Em seguida, perguntamos, entdo, se esta experiéncia teria
sido diferente das outras formas de se fazer Filosofia na Escola. Todos/as

responderam que sim, e dois acrescentaram:

Eu achei que, ndo o livio em si, mas o0 modo do encontro eu achei diferente
com rodas de encontros e outras coisas. [...] a gente ficou muito por igual.
Todos ficaram entre iguais e podemos discutir sem ninguém se sentir maior
ou menor que ninguém. (Est. A9, APENDICE Al, p. 209).

Foi, por que ndo é comum que se tenha esse tipo de pesquisa, pra que
saibam qual a opinido da gente sobre o método de ensino, nem esses tipos
de debates, nem sei la& uma nota baseada no que a gente conhece ou nos
incentivos que eles passam pra gente, € s6 conteddo e ndo tem essa
interacdo. (Est. A3, APENDICE AC, p. 197).

Identificamos na primeira resposta que o principio da “igualdade de inteligéncia”
(RANCIERE, 2017) esteve em atividade no ambito da acéo educativo-filoséfica com
os/as alunos/as nos seis encontros e, por sua vez, na segunda resposta observamos
indicios de uma prética, no ensino-aprendizagem em Filosofia, voltada, segundo
Marcal e Tomazetti (2011), para o entendimento das subjetividades dos/as alunos/as.

Questionamos se 0s encontros teriam sido cansativos; a maioria afirmou que
n&o, inclusive comentaram que “[...] foi até prazeroso”. (Est. A4, APENDICE AD, p.
199). Em outra fala, foi dito que “[...] os encontros foram bem dinamicos. Divertidos,
de certa forma”. (Est. A8, APENDICE AH, p. 207).

Contudo, alguns sentiram cansaco em relacdo a leitura atipica a que foram
submetidos: “[...] ndo estava acostumada com o tipo de leitura que o livro utiliza” (Est.
A2, APENDICE AB, p. 195). Em outra fala, acrescenta: “[...] a leitura do livro, eu achei
uma dificuldade por que eu néo tenho costume, ndo que nao goste, mas eu nao tenho
costume de ler livro, principalmente de papel, impresso”. (Est. A9, APENDICE Al, p.
209).
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Percebemos aqui um problema crénico da educacéo publica, a falta de leitura.
Existe uma cultura de ler pouco. Como fala Larrosa (2002), vivemos em um tempo em
que tudo é muito rapido, ndo paramos para aprofundar nada, por isso nada nos toca,
nesse caso, deixamos de viver experiéncias maravilhosas com os livros.

Quando perguntamos se o0 que foi visto nos encontros tem algum tipo de
relagdo com as vidas deles/as, todos disseram que sim, e dois relatos descrevem de
forma direta 0 momento em que puderam fazer o exercicio de ligacdo da experiéncia

com o cotidiano deles/as.

Teve [...] impacto dentro de sala, porque durante as aulas eu me peguei
pensando, sera que realmente é necessario o professor esta explicando isso?
(Est. A4, APENDICE AD, p. 199).

[...] eu passei a relacionar coisas da minha vida com coisas da pesquisa,
como exemplo uma aula de projeto de vida, onde questionamos que nao
tinhamos aula de fisica 0 ano inteiro, e a professora sugeriu pegarmos um
livro de fisica e estudar, na época achava que nao era possivel, mas depois
dos encontros percebi que é sim possivel, basta querer (Est. A3, APENDICE
AC, p. 197).

Segundo Ranciére (2017), em uma pesquisa nao € preciso que se encontre o
gue estava procurando, mas, com certeza vai encontrar alguma coisa. O que € preciso
gue eles/as saibam, independentemente das respostas encontradas a partir de suas
indagacOes, é que acreditem que podem conseguir, simplesmente por forca da
vontade que cada um emprega na busca que fizer.

Dentre os beneficios da pesquisa para os/as participantes, destacamos a

mudanca da forma que percebiam o ensino-aprendizagem da disciplina de Filosofia.

Foi o aprendizado, o ensino, a forma que ele critica, afirmando que é possivel
ensinar algo que ndo sabemos, e que todos podem aprender, e que ninguém
€ melhor que o outro (Est. A8, APENDICE AH, p. 207).

O maior beneficio foi a possibilidade de abrir minha mente para novas
maneiras de aprender, de ensinar e de nao precisar depender de alguém para
aprender, achei isso o mais importante (Est. A9, APENDICE Al, p. 209).

Perguntamos qual teria sido o maior problema ou dificuldade encontrada na
experiéncia com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Tivemos uma variedade de
respostas de diferentes niveis, como por exemplo: questdes que envolve problemas
psicolégicos, um/a dos/as participantes relatou que sofria de ansiedade: “Essa

atividade me ajudou em parte a lidar com essa minha dificuldade” (Est. A6, APENDICE
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AF, p. 203). Outro/a aluno/a comentou que sua grande dificuldade foi a reflexdo acerca
da utilidade do professor no processo de ensino-aprendizagem: “As questdes com
relacdo a precisar ou ndo de um professor para aprender algo, essa ideia ficava
batendo em minha cabeca” (Est. A3, APENDICE AC, p. 197).

Mas, de fato, a maioria disse que a maior dificuldade da experiéncia esta
relacionada a leitura do texto, segundo eles/as, os termos séo desconhecidos, 0 que
exigiu uma gama bem maior de pesquisas: “Foi exatamente a leitura do livro, eu achei
uma dificuldade por que eu nao tenho costume, ndo que ndo goste, mas eu nao tenho
costume de ler livro, principalmente de papel, impresso.” (Est. A9, APENDICE Al, p.
209).

Quando perguntamos se o conceito de Filosofia teria sido modificado apds os
encontros, seis de nossos/as alunos/as afirmaram que sim. Identificamos que essa
mudanca de opinido se deve, principalmente, pelo contato com a obra O mestre
ignorante (RANCIERE, 2017). Segundo os relatos, o texto trouxe novas questdes
sobre o ensino: “[...] eu nunca havia lido um livro de algum fil6sofo, sempre estudava
sobre o que eles eram e nunca suas obras” (Est. A7, APENDICE AG, p. 205). Em
outro comentario: “[...] o livro traz uma realidade diferente do que vimos na escola, no
caso da emancipacéo intelectual” (Est. A6, APENDICE AF, p. 203).

Em outra resposta, ao afirmar que houve mudanca no conceito Filosofia, o/a

aluno/a usou o termo “atengdo” presente em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017):

Sim, e tanto que mudou de encontro a encontro, eu tinha na cabeca que a
Filosofia era algo complicado, algo dificil de entender. Comecei a achar mais
simples e s6 precisa ter atencao e também eu percebi que a filosofia é algo
gue acontece sempre na vida da gente, imaginava que era mais coisa da
antiga, da Grécia entre outras coisas. E agora percebi que é sempre
atualmente. (Est. A9, APENDICE Al, p. 209).

Ao perguntar se a importancia do ensino de Filosofia teve modificacdo apds a
experiéncia com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), a maioria afirmou que sim.
Segundo os depoimentos, a mudanca se deu pontualmente no grau de importancia,

hoje é atribuido um valor maior a aprendizagem de Filosofia por parte deles/as.

Foi modificado, pois eu achava que a Filosofia era s6 a parte politica e dos
filosofos, mas percebi que a Filosofia € algo mais profundo, algo que da para
crescer dentro (Est. A4, APENDICE AD, p. 199).
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As préximas trés perguntas dizem respeito a postura do professor durante os
seis encontros. A partir dos depoimentos colhidos, verificaremos se a conduta do
professor foi condizente com a concepcéo filoséfica presente em O mestre ignorante
(RANCIERE, 2017). A primeira questéo dizia respeito ao tipo de relacéo estabelecida
entre os/as alunos/as e o professor na agdo educativo-filosofica.

Segundo os/as alunos/as, existiu uma relagcdo de “lgualdade, pois a todo
momento o professor ndo se colocava acima dos participantes, sem explicar, tivemos
que descobrir’ (Est. A8, APENDICE AH, p. 207). Em outra resposta, comenta de forma
semelhante que foi uma “...] relacdo de igualdade, pois sempre estavamos
conversando e discutindo os assuntos, o tempo todo ocorreu uma relagcdo de
igualdade” (Est. A9, APENDICE Al, p. 210). Para Ranciére (2017), um dos critérios
para que seja implantado o “Ensino Universal’” € que todo homem e/ou mulher se
compreenda igual intelectualmente a todos o0s outros.

A segunda pergunta relacionada a postura do professor, foi se ele teria
estabelecido questBes-problemas a todo tempo do percurso da experiéncia. Como
resposta, tivemos: “sim, sempre estava fazendo perguntas para pensar e para
responder” (Est. A3, APENDICE AC, p. 197).

Sim, quando tinhamos duvidas em vez de responder o professor fazia
perguntas, uma maneira de estimular, ajudando a tentar achar as respostas,
e no final de todo encontro sempre tinha uma pergunta, um exercicio para
praticarmos em casa (Est. A9, APENDICE Al, p. 210).

A terceira pergunta relacionada a postura do professor na experiéncia fez
referéncia ao quanto ele estimulava a vontade dos/as alunos/as. Com excecéo de
um/a dos/as alunos/as, que disse que o professor estimulou em “[...] alguns
momentos, por exemplo quando estavamos perdidos” (Est. A4, APENDICE AD, p.
199).

Os demais afirmaram:

Todo o tempo, pois sempre tinha a relagéo de igualdade como também todo
mundo estava querendo fazer, estudar. E também devido as perguntas no
final dos encontros estimulava todos a quererem aprender (Est. A9,
APENDICE Al, p. 210).

As duas perguntas seguintes foram direcionadas para autoavaliagéo por parte

dos/as entrevistados/as da pesquisa. Contempla os termos da “atencao” e “busca”
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presente em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Questionamos sobre o quanto
de atencao eles/as teriam colocado nas atividades da acéo filosofico-educativa. As
respostas foram diversas, pertinentes e sensatas: “Dei mais atengdo aos encontros
do que ao livro, mas deveria ter me aprofundado mais no livro” (Est. A2, APENDICE

AB, p. 195). Por sua vez, em outra resposta tivemos:

Muita atencao, inicialmente ndo dei a devida atencéo no primeiro capitulo,
mas depois percebi que a minha opinido estava equivocada, achava que o
mestre ignorante era algo ruim, devido a pouca atengéo que tive. (Est. A3,
APENDICE AC, p. 198).

Acerca da questdo da busca por tentar entender todos os signos de O mestre
ignorante (RANCIERE, 2017), entendemos que todos/as tiveram dificuldade com a
leitura da obra; também é correto dizer que todos/as, a sua maneira, usaram do
expediente da pesquisa para transpor as dificuldades de compreenséo do texto: “[...]
cheguei a ler os conceitos trés, quatro, cinco vezes para entender, buscava os
significados, pesquisava” (Est. A10, APENDICE AJ, p. 212). O que um
mestre/professor deve fazer com intensidade € cobrar que seu aluno/a esteja
continuamente pesquisando (RANCIERE, 2017).

Também demonstra que a pesquisa se torna firme quando o objeto procurado
€ de nosso interesse: “Procurei alguns, nem todos, s6 os que estavam mais
relacionados com a minha vida, tipo a relacdo da emancipacédo intelectual, pais e
filhos, mestre e aluno” (Est. A2, APENDICE AB, p. 196).

As proximas cinco perguntas procuravam verificar se o processo de avaliagdo
aplicado na experiéncia estava em consonancia com a concepcao filosdéfica indicada
em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). A primeira quest&o a este respeito foi se
a avaliacao feita concordava com a proposta de Filosofia apresentada pelo professor-
pesquisador. Todos responderam que sim: “Foi concordante, pois acho que fui
avaliada de forma correta, onde teve dias que nado evolui tanto e outros dias mais,

vocé me avaliou respeitando esses momentos” (Est. A7, APENDICE AG, p. 206).

Foi concordante, porque quando se fala em vontade, atencdo e busca, € tudo
que em minha opinido se enquadra na filosofia, ela nos faz pensar, e o livro
trouxe muito isso (Est. A3, APENDICE AC, p. 198).

E, uma posi¢édo mais critica:
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Foi concordante, mas ainda acho que o ensino de Filosofia tem muito a ser
modificado, a proposta ainda tem em parte coisas da outra proposta, pois nao
deixa de ser uma avaliacdo (Est. A4, APENDICE AD, p. 200).

O comentario do Est. A4 revela que este/a estudante ainda sente que esta
sendo avaliado/a. Dessa forma, embora o professor-pesquisador tenha modificado a
proposta de avaliacdo na ac¢édo educativo-filoséfica desenvolvida a luz de O mestre
ignorante, o fato é que a/o estudante em questdo percebe que se trata de alguma
forma de avaliacdo a qual foi submetido/a. Ao afirmar que o modelo de avaliagédo
proposto durante a intervencado “[...] ndo deixa de ser uma avaliagao”, a/o estudante
faz um movimento intelectual interessante: compara os dois modos de avaliacao e
conclui que, de uma forma ou de outra, foi submetido a um processo avaliativo.
Caberia a/ao estudante aprofundar a sua comparag¢do entre os dois processos e
verificar em que os dois processos se equivalem e se distanciam. De qualquer modo,
nesse movimento que a/o estudante faz, o professor pode verificar a capacidade de
analisar, comparar e concluir, atos intelectuais que ndo se consegue sem atencao,
busca e vontade.

Em seguida, perguntamos se a proposta aplicada na experiéncia com O mestre
ignorante (RANCIERE, 2017) foi igual as demais formas de avaliar que s&o feitas no

ensino de Filosofia na EECCAM. Todos/as afirmaram que € totalmente diferente:

Totalmente diferente, pois o método foi diferente, cativante, pois nés alunos,
estamos bem presos a esse metodo macante de sala de aula, essa
experiéncia foi relaxante (Est. A4, APENDICE AD, p. 200).

Totalmente diferente, porque os métodos dos outros professores avaliarem
nao é assim, eles ndo fazem umaroda de conversa para ouvir os alunos, para
tentarem entender a opinido deles (Est. A7, APENDICE AG, p. 206).

Totalmente diferente, porque nenhum professor chega para perguntar sobre
a nossa opinido, sobre e que entendemos, geralmente s6 da contetdo e
temos que aprender, pegar aquele conteddo e fazer totalmente igual (Est. A3,
APENDICE AC, p. 198).

Sobre o instrumento avaliativo “ficha avaliativa” (APENDICE E, p. 170), fizemos
duas perguntas: uma sobre sua compreensao e a outra sobre sua concordancia com
a Filosofia aplicada na acdo educativo-filosofica. Todos/as responderam que € de
simples compreenséo. Por sua vez, sobre a segunda questdo, a maioria relatou que

concordam em todos 0s aspectos, e apenas dois/as disseram em parte: “Sim, em
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parte, porgue ja era um método usado, o professor incentivava a leitura, entao de certa
forma coincidiu com a ficha” (Est. A6, APENDICE AF, p. 204).

Perguntamos o que eles/as mudariam no formato da nossa proposta de
avaliacdo. Sete de nossos/as participantes afirmaram que ndo mudariam nada, a
estrutura de avaliagédo que foi feita esta boa “[...] achei interessante, um bom método
de avaliagéo” (Est. A5, APENDICE AE, p. 202).

E, para trés, ha a necessidade de acrescentar, por um lado, “[...] mais aulas,
pois o tempo foi pouco. Mais tempo mais aprendizado, uma possibilidade de evolugao”
(Est. A9, APENDICE Al, p. 211). Por outro, deveria ser adicionado “[...] um espaco
para o aluno se auto avaliar (sic.), para que ele pudesse contrapor a opiniao do
professor e juntos chegarem num consenso na nota” (Est. A3, APENDICE AC, p. 198).
Essa analise sobre o processo de avaliacdo baseado nos signos emancipatorios
contidos em O mestre ignorante fornece um belissimo exemplo de amadurecimento
da percepcédo da poténcia intelectual da/do participante da pesquisa. Pudemos
verificar a ocorréncia dos trés elementos avaliativos que fizemos uso em nossa acao
educativa-filosofica. Decerto, quando o Est. A3 compreende a necessidade de apontar
uma possivel melhoria na metodologia da avaliacdo no ensino-aprendizagem da
Filosofia, confirma que teve atencao no percurso de nossa pesquisa. Por sua vez, ao
agir sem intermediarios para realizar sua releitura do signo da avaliacdo, diz-nos que
se utilizou do expediente da busca. E, por fim, quando se atreve a decodificar e
anunciar mutuamente todos o0s signos acerca do processo de avaliacdo que
interpretou nos encontros, utiliza-se da poténcia da vontade para impulsionar sua
inteligéncia (RANCIERE, 2017).

Na ultima questéo, perguntamos qual seria a funcéo do/a professor/a no ensino
de Filosofia ap0s a experiéncia com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Com
excecao de um/a participante, que disse que a funcao é ensinar a partir da explicacao,
todos/as os/as demais revelaram que a funcéo do/a professor/a € de motivador. Para
Ranciere (2017), € aquele que provoca as vontades aprisionadas a se libertarem.
Ele/a seria um “[...] incentivador, acredito que os professores poderiam utilizar esse
método, pois ajuda mais os jovens a interagir, a buscar mais” (Est. A6, APENDICE
AF, p. 204). Nesse sentido, o/a professor/a teria como fungao “[...] estimular a vontade,
a busca e mostrar para o aluno que ele tem a capacidade de aprender tudo” (Est. A8,
APENDICE AH, p. 208).
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Por fim, deixamos a palavra livre para aqueles/as que quisessem falar sobre a
relevancia da experiéncia com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Dos varios
relatos, escolhemos comentar sobre dois, que para nds demostra bem o impacto da
pesquisa para os/as nossos/as alunos/as. Verificamos que a “atengao” figura como
elemento principal dos depoimentos e mostra que, de certa forma, a experiéncia vivida
nos encontros com O mestre ignorante (RANCIERE, 2017) ativou um sentido

importante, porém, deixado de lado por parte dos homens.

A experiéncia com livro ajuda a vocé mudar sua opiniéo com relacdo a escola,
eu passei a prestar atencao nas pessoas, meio que criticando, olho para o
professor e me indago, isso é explicador? O livro me ajudou a olhar para todo
o sistema e ver como funciona, tendo uma percep¢do maior do mundo, me
ajudou a ter um maior senso critico (Est. A10, APENDICE AJ, p. 213).

Essa experiéncia me motivou a buscar mais, ndo me restringindo apenas ao
professor. A experiéncia que tive foi necessaria para compressao de varias
partes da minha vida na qual ndo tinha atencdo (Est. A2, APENDICE AB, p.
196).

Podemos perceber na acdo educativa-flosofia que, menos que uma
compreens&o apurada das ideias contidas na obra O mestre ignorante (RANCIERE,
2017), os/as participantes conseguiram, com 0S encontros, apurar e expandir sua
visdo néo s6 acerca da estrutura de ensino-aprendizagem da Filosofia a nivel médio,
como também reorientar a concepc¢éao sobre os papéis dos principais personagens da
educacao [professor/a e aluno/a] e, acima de tudo, possibilitou aos/as participantes

da pesquisa conhecer alguns pontos de suas capacidades intelectuais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacéo no processo de ensino e aprendizagem na Educacao Basica € um
desafio que tem inquietado professores/as do referido nivel de ensino, como também
os/as docentes responsaveis pela formacdo das/dos futuras/os professoras/es. A
nossa pesquisa tratou de entender o processo de avaliacao que é feito no Ensino de
Filosofia na Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM), na
cidade de Caico, precisamente nas turmas 2° Série A e B do turno matutino. O
interesse pelo referido estudo surgiu das inquietacdes provindas da relagéo
conflituosa entre os/as estudantes e as provas e exames. E interessante citarmos que
a vivéncia do professor-pesquisador no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), em 2014, na qualidade de supervisor, possibilitou o retorno as
pesquisas sobre o0 ensino-aprendizagem da Filosofia.

A experiéncia formativa e formadora no PIBID permitiu colocar questdes acerca
do modo de “ser” e “fazer” em sala de aula e, consequentemente, o estimulo para uma
reorientacdo no processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Filosofia. A nossa
experiéncia no magistério publico mostrou que os resultados obtidos nas avaliacdes
nao refletiam a realidade vivenciada em sala, desta forma, uma reflexdo da nossa
acdo docente que possibilitasse uma reorientacdo da nossa pratica em sala de aula
se constituia como acédo inadiavel. A questdo que nasceu dessa vivéncia educacional
e nos acompanha até entdo é: como poderiamos avaliar filosoficamente o/a aluno/a
secundarista? O que, inevitavelmente, leva a uma outra questdo: o que seria uma
avaliacdo filosofica? Sdo questbes complexas que nos inquietava, e percebiamos a
necessidade de uma investigacao tedrico-metodoldgica necessaria para suscitar uma
resposta que contribuisse com as discussfes sobre a avaliacdo em Filosofia no Ensino
Médio.

Com essas questdbes em mente, ingressamos no Mestrado Profissional em
Filosofia-PROF-FILO e no qual tivemos a oportunidade de conhecer a histéria da vida
do educador Jacotot narrada em O mestre ignorante de Jacques Ranciere. Depois de
uma experiéncia pedagodgica nos Paises Baixos, 0 mesmo aprendeu que era possivel
partir do principio hipotético da “igualdade das inteligéncias” e da necessidade da
“‘emancipacao intelectual” para todos/as os/as que ndo conseguem perceber suas
potencialidades individuais. Por isso, compreendemos que seria essa experiéncia

pedagogica que deveriamos seguir em nossa acao educacional. Nossa aposta teve
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éxito e a experiéncia do professor Jacotot nos possibilitou reorientar a nossa
concepcao de Filosofia e, consequentemente, as nossas posicoes acerca da
avaliacdo no componente curricular de Filosofia no Ensino Médio publico. Dessa
forma, tomamos como 0 nosso objetivo geral analisar e aprender, a partir dos signos
“‘igualdade” e “emancipacéo intelectual” presentes na obra O Mestre Ignorante: cinco
licbes sobre emancipacdo intelectual, de Jacques Ranciere, sobre 0 processo
avaliativo na disciplina de Filosofia na Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas
de Amorim (EECCAM) (Caic6-RN).

Para auxiliar na construcdo de nossa pesquisa, fizemos uso da modalidade
cientifica de investigacdo que acreditivamos que mais se enquadrava em nossa
pesquisa e que poderia ajudar a entender o processo de avaliacdo na disciplina de
Filosofia a partir dos signos da “igualdade de inteligéncia” e “emancipacao intelectual”,
indicacdes de O mestre ignorante. Utilizou-se, assim, da pesquisa qualitativa com a
abordagem pesquisa-acao, tendo em vista a propria implicacdo do pesquisador como
docente no cenério de pesquisa, a EECCAM.

Seguindo esse trajeto, a nossa problematica foi: como podemos repensar a
avaliagdo em Filosofia no Ensino Médio da Escola Estadual Professora Calpurnia
Caldas de Amorim (EECCAM) a partir dos signos ‘“igualdade” e “emancipagéo
intelectual” de O mestre ignorante? Nesse aspecto, o sentido da Filosofia para os/as
estudantes no Ensino Médio e a identidade ou relacédo do/a professor/a-fildsofo/a com
a Filosofia sdo elementos fundamentais para esse entendimento.

Para tentar atingir os nossos objetivos e responder as nossas indagacoes
procuramaos, no primeiro momento, discutir sobre algumas concepgdes de “avaliagao”.
Em seguida, discutimos sobre o problema da avaliacdo especificamente em Filosofia
e, com efeito, constatamos que a questdo da avaliacdo em Filosofia, assim como
qualguer outro problema da aprendizagem em Filosofia (metodolégico ou didatico)
deve ser orientado pela concepcdo de Filosofia que o/a professor/a-filosofo/a se
apropriou. Dessa forma, uma vez que decidimos trilhar o caminho de nossa docéncia
na companhia das licdes de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), a primeira coisa
que fizemos foi reorientar a pergunta “O que € a Filosofia?” para uma questao mais
especifica: “O que é Filosofia pensada a partir das ligbes de O mestre ignorante?
(RANCIERE, 2017). Entendemos que a Filosofia nessa perceptiva se caracterizava
como uma atitude emancipatéria, uma agdo educacional que parte do principio

hipotético da “igualdade de inteligéncia”. Assim, nossa agao como educador foi buscar
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estimular a vontade de aprender contida em cada estudante ou em cada um/a que
ignora sua propria capacidade intelectual.

Portanto, essa nova posicéao filosofica nos conduziu a reorientar a relacéo de
ensino-aprendizagem da Filosofia a partir de acdes/atitudes cujos principios partissem
do Ensino Universal, o método de Jacotot. Dessa maneira, pensamos em 0ito passos
para a construcdo de uma acao educativa-filosofica no ensino da Filosofia que respeita
as indicacdes presentes em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017). Nosso foco
nesse instante na relacdo de ensino-aprendizagem foi, em especial, no aprendizado
do/a estudante, a partir do método préprio do/a aluno/a. Sendo assim, elaboramos
uma estrutura de avaliacdo em Filosofia, a partir dos elementos “vontade”, “atencao”
e “busca” presentes em O mestre ignorante (RANCIERE, 2017), que verificam a
atitude/acdo do/a estudante perante as coisas que deseja aprender no mundo, uma
avaliacdo que constata se a decodificacdo dos signos esta sendo bem feita pelo/a
aluno/a, se a pesquisa esta acontecendo de forma ativa e continua. Decerto, tentamos
verificar e aprender com o movimento intelectual feito pelos participantes da pesquisa
guando aprendiam sozinhos 0s signos que se colocavam no caminho deles/as.

De fato, o que fizemos foi verificar na participagdo das/dos estudantes a
ocorréncia dos elementos da “atencédo”, “busca” e “vontade”, encontrados em O
mestre ignorante. A nossa observacdo para a percepcdo dessa acao/atitude se deu
nos encontros nos quais identificamos nas falas e, em especial, nos registros
produzidos pelas/os participante e nas anotacfes que foram usadas como suporte
tedrico para dar sustentacdo as suas ideias. Nessas anotacdes, reconhecemos 0s
indicios materiais da pesquisa individual sobre os temas trabalhados.

Nas entrevistas com os/as participantes ficou evidente que a acdo educativa-
filosofica a partir das licbes de O mestre ignorante (RANCIERE, 2017) favoreceu o
acesso a novas concepcoes de ensino-aprendizagem na disciplina de Filosofia, o que,
de fato, provocou mudancas na forma de perceber esse ensino e conceber os diversos
agentes que la estao (estudantes, professor/a, gestdo escolar e familia). Percebemos,
a partir da pesquisa, que houve um ensaio para um hipotético sentimento de igualdade
e que, portanto, ocorreu uma inversdo na estrutura verticalizada do processo de
ensino-aprendizagem.

Entendemos como resultado que, apesar de ja existir uma boa relagdo com as
aulas de Filosofia, a acdo educativo-filoséfica proporcionou uma maior aproximagao

das/dos estudantes com a Filosofia; descobriram que a Filosofia estd mais proxima
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delas/es do que imaginavam a principio. Certamente, passou a ter sentido na vida de
cada uma/um. Além disso, constatamos que a cada encontro as/os estudantes
construiam maior autonomia na relacdo, sem intermediarios, com o livro O mestre
ignorante, a coisa comum entre professor/a e estudantes. Aos poucos elas/es
conseguiram associar a inteligéncia do texto as suas vidas. Percebemos também
mudanca de posicionamento, uma agao diferente, uma atitude que indicou que as/os
estudantes estavam buscando constantemente aprender as coisas do mundo a partir
de sua prépria visdo. Esse movimento intelectual demonstra que o processo de
aprendizagem na disciplina de Filosofia, durante a agédo educativo-filosofica, foi
repensado por todas/os que fizeram parte da experiéncia. Ou seja, a relacéo existente
entre o professor e estudantes no ensino-aprendizagem da Filosofia e seus papéis
foram questionados.

Nessa pesquisa, aprendemos que a relacao das/os estudantes com a avaliacao
em Filosofia foi reorganizada/melhorada, pois a maioria das/os estudantes enxergou
na proposta da acdo educativo-filoséfica uma alternativa para diminuir, ou talvez,
sanar os atritos decorrentes dos resultados n&do condizentes com a realidade
vivenciada em sala de aula da disciplina de Filosofia e a avaliacdo. Nesse sentido, tal
quesito sozinho ja justificaria esta pesquisa e, inevitavelmente, abre terreno para
futuras reflexdes acerta da avaliacdo no ensino da Filosofia a nivel médio. Também,
observemos alguns entraves socioculturais e historicos que atrapalham a conducéo
das praticas educativas e filosoéficas na escola publica como por exemplo: pouco
tempo para as aulas de Filosofia na grade curricular e, ndo menos importante, a falta
de estrutura fisica minima nas escolas publicas como, por exemplo, salas climatizadas
gue possa atender a todos os setores da educacdo.

Contudo, a maior dificuldade relatada pelos/as estudantes foi a da leitura de
textos filosoficos. Porém, foi possivel observar o movimento que as/os participantes
fizeram para superar essa dificuldade: repetir a leitura do texto base trés a quatro
vezes e, fundamentalmente, a consulta/pesquisa em dicionarios especializados ou
ndo. O resultado dessas pesquisas apareceu nhos apontamentos/rascunhos
produzidos pelos estudantes e utilizados como aporte tedrico no momento de fala no
decorrer dos encontros.

Concluimos, portanto, retomando a questao inicial reformulada: como avaliar
filosoficamente o/a aluno/a de Filosofia, ensino médio, na Escola Estadual Professora

Calpurnia Caldas de Amorim (EECCAM) a partir dos signos ‘“igualdade de
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inteligéncias” e “emancipacao intelectual”’, presentes em O mestre ignorante
(RANCIERE, 2017)? Como vimos, a questdo da avaliacio passa pela discusséo da
pratica docente e das suas perspectivas pedagogicas (HOFFMANN, 2009; 2010;
LUCKESI, 2010; 2011) e, em particular, por se tratar do ensino de Filosofia,
entendemos que as escolhas didaticas, metodoldgicas, os contetdos e as abordagens
avaliativas no ensino-aprendizagem da Filosofia decorrem e devem estar ligadas as
possiveis e subjetivas posicdes filoséficas que o/a professor/a de Filosofia assume
(BOAVIDA, 1996; CERLETTI, 2003; 2009; TOMAZETTI, 2014).

Portanto, nessa pesquisa, para que pudéssemos repensar a avaliagdo numa
perspectiva também filosofica, para além de tudo que foi dito sobre avaliagdo nas
ciéncias da educacéo, foi necessario, primeiramente, uma reorientacdo na nossa
propria concepcdo de Filosofia. Assim, em segundo lugar, a partir de O mestre
ignorante (RANCIERE, 2017), aprendemos que a questdo da avaliacdo ndo se resume
a verificar os conteudos compreendidos, mas o quanto de “ateng¢ao”, “busca” e
“vontade” cada estudante individualmente vai agenciando na sua pesquisa, ho seu
estudo e na sala de aula. Por isso, a logica do processo de ensino-aprendizagem
muda e o cerne da acdo educativa deixa de ser aquele/a que ensina e se centra no
espaco-tempo daquele/a que se propbe a aprender. Destarte, pensar em uma
avaliacao filosdfica €, antes de tudo, imaginar e inventar uma verificagcdo que parta e
considere os signos decifrados/decodificados pelos/as estudantes e que possibilite a
verificacdo de seu desenvolvimento no caminho de tentar ler os outros signos que se
apresentam a todo instante no mundo.

Diante disso, entendemos que a utilizacdo das licbes de O mestre ignorante
(RANCIERE, 2017) para tentar entender o processo de avaliacdo na disciplina de
Filosofia no Ensino Médio se manifestou como uma boa deciséo. Pois, observamos
que a acdo educativa-filosofica possibilitou aos/as estudantes aprender sobre a
estrutura de ensino-aprendizagem da Filosofia no nivel médio, sobre os papéis dos
principais personagens do processo educacional, reavaliar a relacdo com o0s
mecanismos da avaliacdo e, sem esquecer, que viabilizou aos/as participantes da
pesquisa a possibilidade de perceber, cada um/a a sua medida, alguns aspectos de

suas capacidades intelectuais.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO | - SOCIO ECONOMICO

‘(T’ MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

S
<
PROEFE-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA nia
1 SOCIAL

Idade:  _anos Sexo( YM( )F

Estado civil: ( )solteiro(a) ( )casado(a) ( )separado(a) ( )viavo(a)
( )outro
Numero de filhos: () nenhum ( )estagestante ( )1( )2( )3( )maisde3
( )Moracomospais ( )avos ( )tios ( )sozinho(a) ( )outros

2 PROFISSIONAL

JORNADA DE TRABALHO

Vocé possui algum emprego remunerado? ( )Nao ( )Sim
Qual funcdo exerce nesse emprego?
Carga horaria semanal:___ horas
Vocé participa de estagio remunerado ou ndo? ( )Nao ( )Sim
Qual fungdo exerce nesse estagio?
Carga horaria semanal:___ horas
Vocé trabalha em algum emprego ndo remunerado? () Nao ( ) Sim
Qual funcdo exerce nesse trabalho?
Carga horaria semanal:____ horas
Vocé teve de mudar seu horario normal de aula por causa desse emprego e ou estagio?
( )Né&o ( )Sim
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2.1. NiVEL SALARIAL () 1/2-1 Salario Minimo ( ) 1-2 Salarios Minimos ( ) 2-3 Salarios
Minimos ( ) 3-5 Salarios Minimos ( ) 5-10 Salarios Minimos ( ) 10-20 Salarios Minimos ( )

Mais de 20 Salarios Minimos

NIVEL SALARIAL FAMILIAR ( ) 1/2-1 Salario Minimo ( ) 1-2 Salarios Minimos ( ) 2-3 Salarios
Minimos ( ) 3-5 Salarios Minimos ( ) 5-10 Salarios Minimos ( ) 10-20 Salarios Minimos ( )

Mais de 20 Salarios Minimos

3 ESTUDO
Quanto tempo dedica aos estudos semanalmente? horas

Quanto tempo dedica ao estudo dos conteddos da disciplina Filosofia semanalmente?

__horas Qual é sua reagéo ao saber que tera aula da disciplina de filosofia?

Muito triste Triste Indiferente Feliz Muito feliz

Comente sua resposta:
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APENDICE B - QUESTIONARIO Il - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

‘(T’ MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

PROF-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

Acerca da experiéncia feita com a obra O mestre ignorante:

e Foi importante?

e Foi diferente?

e Foi cansativa?

e Tem relacdo com sua vida?

e Qual foi o maior beneficio?

¢ Qual foi o maior problema que vocé encontrou?
Seu conceito sobre a Filosofia mudou apds os 6 (seis) encontros?
A importancia do Ensino de Filosofia foi modificada apds os 6 (seis) encontros?
Em sua opinido, que tipo de relagédo foi estabelecida entre vocé e o professor de
Filosofia na experiéncia dos 6 (seis) encontros?
O professor estabeleceu questdes problemas durante toda a experiéncia dos 6 (seis)
encontros?
O professor na experiéncia ocorrida nos 6 (seis) encontros estimulou a vontade dos
alunos em:

() nenhum momento () poucos momentos
( ) boa parte do tempo ( ) todo o tempo
Em sua opinido, o quanto de atencdo vocé colocou na experiéncia com O mestre
ignorante? ( ) pouca atencdo ( ) muita atencao ( ) nenhuma atencéao
Vocé, sem auxilio de explicacdo, buscou com firmeza entender todos os signos de O
mestre ignorante?
A avaliacdo que foi feita na experiéncia ocorrida nos 6 (seis) encontros tendo por base
os elementos da vontade, atencéo e da busca, encontrados em O mestre ignorante,
foi concordante com a proposta de Filosofia apresentada pelo professor?
( ) foi concordante ( ) nédo foi concordante ( ) em parte concorda
Essa proposta de avaliacdo é:
( ) Igual as demais ( ) Semelhante em parte as demais ( ) Totalmente

diferente das demais
O modelo de ficha avaliativa utilizado na experiéncia € de facil compreensao?
( )sim ( )néo
A ficha avaliativa utilizada na experiéncia € concordante com a proposta de Filosofia
aplicada pelo professor nos 6 (seis) encontros?

( ) em parte ( ) emtodos os aspectos () ndo mantém relagao
O que vocé mudaria neste formato de avaliacdo?
( )tudo ( ) nada () apenas acrescentaria

Para vocé, qual € a funcdo do professor no Ensino de Filosofia depois dessa
experiéncia?



1)

2)

3)

4)

5)

APENDICE C - QUESTIONARIO Il - PECEPCAO INICIAL

v MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

PROF~-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

UERN

O que vocé entende por Filosofia?

Qual a importéancia do Ensino de Filosofia para vocé?

Como é feita a avaliacé@o na disciplina de Filosofia?

Vocé concorda com esse formato? Justifique.

O que vocé mudaria?
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APENDICE D - QUESTIONARIO IV - PERGUNTA ABERTA

‘(7?’ MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

PROF~FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA \_

Considerando os encontros, construa uma narrativa descrevendo as dificuldades,
aprendizagens e aponte 0S pontos positivos e negativos de seu percurso nesta
experiéncia.




) @ sal

PROF~FILO

APENDICE E - FICHA DE AVALIACAO

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

FICHA DE AVALIACAO

170

Energia interna que
impulsiona os
individuos

Presenca — Constancia — Intensidade — Conceito

Aspectos Diz respeito a Continuidade do Manifestagdo da A=9-10

existéncia deste dispositivo no forca empregada B=8-89

dispositivo no encontro. no dispositivo no C=7-79

encontro. encontro. D = menor que 7
Mecanismo
de avaliagdo
VONTADE -

ATENCAO -
Capacidade de
observar,
compreender e
relacionar todos
signos que séo
colocados em seu
caminho a partir da
coisa comum e sua
questdo problema.

BUSCA -0
caminhar que
sempre devemos
fazer para
encontrar o todo da
inteligéncia posta
em cada expressao
humana.

Nome:

Conceito Geral

Coisa comum:

Data:

Conceito “A” é dado quando ocorre os 3 (trés) aspectos (presenca, constancia e intensidade) em cada um dos
mecanismos de avaliacao;
Conceito “B” é dado quando ocorre 2 (dois) aspectos em um dos mecanismos de avaliacéo;
Conceito “C” é dado quando ocorre 0 aspecto da presenca em um dos mecanismos de avaliagao;
Conceito “D” é dado quando ndo ocorre nenhum dos aspectos em um dos mecanismos de avaliacéo;
O conceito geral é estabelecido por maioria simples, ou seja, ocorrendo em 2 (dois) dos 3 (trés) mecanismos de
avaliacdo a repeticdo de um conceito serd esse o conceito geral. Em caso de ocorréncia de 3 (trés) diferentes
conceitos utilizaremos a regra do equilibrio, ou do meio termo. A—-B-C=B;A-C-D=CeB-C-D=C
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APENDICE F - TRANSCRICAO - TERCEIRO TOPICO - QUESTIONARIO |

Est. Al: Acho as aulas bem interessante e gosto da matéria, ndo tenho muita
dificuldade em aprender.

Est. A2: Ficaria feliz porque a disciplina de filosofia € necesséaria na grade curricular
do ensino médio e importante para assuntos da vida cotidiana.

Est. A3: As aulas de filosofia me deixa muito feliz porque o professor delas é excelente
e para mim é muito interessante com todos os temas e atividades, € uma aula
prazerosa.

Est. A4: Eu gosto de filosofia, me faz pensar, me faz questionar e se isso € importante
fico feliz.

Est. A5: Assim depende pois, dependendo do professor a aula fica muito monétona e
alguns professores néo gosta do que faz, s6 esta ali para dizer que esta na sala.

Est. A6: Acredito que a filosofia nos ajuda a pensar, nos ajuda a questionar, quem
SOmMoOs e 0 que queremos ser, termos nossas ideias, sem a filosofia como pensariamos
em nos tronar independentes? Como teriamos pensamentos revolucionarios, a
filosofia nos ensina a sermos ideais e ideias sdo a prova de bala.

Est. A7: As aulas de filosofia sdo excepcionais, o professor consegue fazer com que
o aluno interaja e expresse suas opinides sobre determinado assunto, tornando assim
uma aula mais agradavel e dinamica.

Est. A8: Gosto bastante de alguns temas de filosofia, mas ndo dedico tanto tempo
como as outras matérias.

Est. A9: Eu fico feliz, pois gosto da metodologia do professor, é bem interessante e
torna a aula bem interessante também.

Est. A10: Nesses Ultimos meses comecei a me interessar bastante pela a disciplina e
estou me dedicando mais, além de ficar bastante empolgado com as aulas.
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APENDICE G - TRANSCRICAO - RESPOSTAS QUESTIONARIO Il (Est. A1)

Resposta Est. Al:

1)

2)

3)

O que vocé entende por Filosofia?
Filosofia € o ensino que estuda a sociedade seja ela politica, cultural... Acho
que a filosofia € voltada para o problema na sociedade.

Qual a importancia do Ensino de Filosofia para vocé?
Olhar o problema na sociedade de 2 maneiras, entender como determinado
problema acontece.

Como é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia?
Explica o assunto e tem interacdo com a sala, metade da avaliagdo sao 5
pontos de prova e 2 pontos de visto e 3 pontos de seminario.

4) Vocé concorda com esse formato? Justifique.

5)

Sim, acharia que esse método de avaliacdo poderia ser padrao.

O que vocé mudaria?
Nada, essa aplicacdo esta 6tima.
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APENDICE H - TRANSCRICAO - RESPOSTAS QUESTIONARIO Il (Est. A2)

Resposta Est. A2:

1)

2)

3)

4)

5)

O que vocé entende por Filosofia?
A filosofia é o estudo de nossas experiéncias enquanto pessoas.

Qual a importancia do Ensino de Filosofia para vocé?
O ensino da filosofia € importante para analisarmos os fatos com base nos
pensamentos de outros fildsofos ou com base no nosso pensamento filosofico.

Como é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia?

A avaliagdo da disciplina é feita com base nas explicacdes e debates realizados
na classe, entre alunos e professor, além disso séo feitos trabalhos e por Gltimo
a prova.

Vocé concorda com esse formato? Justifique.
Sim, ndo tenho dificuldade em relacdo ao método aplicado.

O que vocé mudaria?
As avaliacOes da disciplina ndo estdo me prejudicando, entdo por mim nao
mudaria nada.
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APENDICE | - TRANSCRICAO - RESPOSTAS QUESTIONARIO Il (Est. A3)

Resposta Est. A3:

1)

2)

3)

4)

5)

O que vocé entende por Filosofia?

A filosofia € 0 que me faz questionar, pensar em outros pontos de vista, tudo
aquilo que nos passam como verdades absolutas (dogmas), sem ter
justificativa a maioria das vezes.

Qual a importancia do Ensino de Filosofia para vocé?
Me fazer pensar no porqué de todas as “verdades”, ter novos conhecimentos e
nao somente aceitar sem duvidar de tudo o que dizem.

Como é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia?
Através do conhecimento que conseguimos adquirir e da participacao, ou seja,
nos poér para pensar.

Vocé concorda com esse formato? Justifique.

Sim, porgue ndo é uma nota que definira o que a filosofia consegue nos ensinar,
mas sim, em a forma como a filosofia consegue fazer parte de nossos
pensamentos e nossas opinides.

O que vocé mudaria?

Apenas acrescentaria, a filosofia deveria ser dada desde cedo por ser algo tao
vasto e com tanto a oferecer e ensinar através de todos os fildsofos antigos e
aos que virdo, e dessa forma fazer com que as constatacdes, 0s
guestionamentos comecem desde cedo, o que formaria personalidades e
carateres fortes.
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APENDICE J - TRANSCRICAO - RESPOSTAS QUESTIONARIO Il (Est. A4)

Resposta Est. A4:

1) O que vocé entende por Filosofia?
Entendo como conhecimento do mundo. Por meio da filosofia desenvolvemos
pensamentos ideoldgico e de raciocinio.

2) Qual a importancia do Ensino de Filosofia para vocé?
Desenvolver raciocinio e ideologias com a prépria imaginacgao.

3) Como é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia?
De forma simples e atualmente livre, com dialogos e desenvolvimento.

4) Vocé concorda com esse formato? Justifique.
N&o tenho opinido formada.

5) O que vocé mudaria?
N&o mudaria.
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APENDICE K - TRANSCRICAO - RESPOSTAS QUESTIONARIO Ill (Est. A5)

Resposta Est. AS5:

1) O que vocé entende por Filosofia?
E um estudo de tudo e de todos.

2) Qual a importancia do Ensino de Filosofia para vocé?
Que ensina cada vez mais as diferencas do mundo e como ele é.

3) Como é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia?
Discutindo o que j& sabemos e descobrindo novas coisas.

4) Vocé concorda com esse formato? Justifique.
Pelo jeito que penso sim, mas pelo outro lado néo, pois nem tudo € adequado.

5) O que vocé mudaria?
Nada basicamente, pois gosto do modelo da filosofia.



177

APENDICE L - TRANSCRICAO - RESPOSTAS QUESTIONARIO III (Est. A6)

Resposta Est. A6:

1)

2)

3)

4)

5)

O que vocé entende por Filosofia?
Acho que nao tenho algo que defina a filosofia pois, filosofia é ideias, ciéncia
das ideias e cada um tem sua propria filosofia, quando penso estou filosofando.

Qual a importancia do Ensino de Filosofia para vocé?
E a importancia de pensar, onde séo vistas as ideias de outras pessoas ao
longo da histéria, para enriquecer nossas proprias ideias.

Como é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia?

E ensinando a forma de pensamento filosoéfico politico, social etc. testando seu
conhecimento sobre o0 assunto, para uma facil interpretacéo, concordando ou
nao.

Vocé concorda com esse formato? Justifique.

N&o, pois acho que a filosofia deveria avaliar a opinido de quem esta sendo
avaliado, pois acredito que a filosofia € onde ensina ideias e a forma de
questionar.

O que vocé mudaria?
Ensinando o aluno a questionar de acordo com seu proprio ideal. Sem uma
avaliativa, acredito que ndo da para avaliar o ideal de alguém.



178

APENDICE M - TRANSCRICAO - RESPOSTAS QUESTIONARIO Il (Est. A7)

Resposta Est. A7:

1)

2)

3)

4)

5)

O que vocé entende por Filosofia?
Entendo como uma disciplina que busca entender os pensamentos e decisfes
humanas, além de ajudar a ver o mundo de outra maneira.

Qual a importancia do Ensino de Filosofia para vocé?

Me ajuda a ter uma compreensdao melhor do mundo; e que alguns
ensinamentos filoséficos mesmo que sejam antigos ainda conseguimos usa-
los nos dias de hoje.

Como é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia?
Por meio de debates, seminarios com temas livres, prova, trabalho.

Vocé concorda com esse formato? Justifique.
Sim, a aula fica mais divertida quando os alunos participam e debatem sobre
suas opinides, as provas sdo necessarias para ficar o contetdo.

O que vocé mudaria?
Adicionaria leituras de alguns livros para debater durante as aulas.
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APENDICE N - TRANSCRICAO - RESPOSTAS QUESTIONARIO Il (Est. A8)

Resposta Est. A8:

1)

2)

3)

4)

5)

O que vocé entende por Filosofia?
Conjunto de ideias e valores que séo adquiridos ao longo da vida.

Qual a importancia do Ensino de Filosofia para vocé?
Tem como importancia a construcao de reflexdes, e de individuo que possam
contribuir para uma sociedade igualitaria.

Como é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia?
E dividida em cinco pontos de avaliacdo, que contem dez questdes e mais cinco
pontos de seminario.

Vocé concorda com esse formato? Justifique.
N&o. Porque ela pode ser trabalhada em uma forma melhor.

O que vocé mudaria?
Na avaliacdo bimestral seria com questdes objetivas e nos outros cinco seria
com mais dialogo acerca dos temas que contem no livro didatico.
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APENDICE O - TRANSCRICAO - RESPOSTAS QUESTIONARIO Il (Est. A9)

Resposta Est. A9:

1)

2)

3)

4)

5)

O que vocé entende por Filosofia?
E o0 modo que se estimula o pensar e a compreensao de questdes culturais,
sociais e etimologicas.

Qual a importancia do Ensino de Filosofia para vocé?
Eu acho importante porque ensina o pensar e a partir disso eu consigo tirar
conclusdes de assuntos a partir das minhas proprias ideias.

Como é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia?

Eu acho que desde o ano de 2018 mudou pois em 2018 eu achava uma
avaliagdo muito feita por um todo como um sistema, atualmente esta sendo
mais individual w assim é melhor por avaliar os conhecimentos de cada um a
sua propria maneira.

Vocé concorda com esse formato? Justifique.

N&o e sim, pois eu acredito que o questionamento é interessante, assim como
o didlogo, mas eu ndo gosto de provas bimestrais com perguntas obijetivas,
sendo que a aprendizagem de cada um é diferente.

O que vocé mudaria?
Tiraria a prova para avaliacdo de notas e deixaria mais o dialogo fazer esse
papel, tirando isso eu acho uma 6tima maneira de avaliacao.
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APENDICE P - TRANSCRICAO - RESPOSTAS QUESTIONARIO Il (Est. A10)

Resposta Est. A10:

1)

2)

3)

4)

5)

O que vocé entende por Filosofia?
Para mim filosofia é a arte de pensar e de refletir sobre os acontecimentos ao
redor de todos e conseguir resolvé-los através da filosofia.

Qual a importancia do Ensino de Filosofia para vocé?
E importante porque o ensino me faz pensar em diversas situagdes que
acontecem ao meu redor e com a filosofia isso se torna mais facil.

Como é feita a avaliacdo na disciplina de Filosofia?

O professor passa o conteudo na sala, depois a prova e avalia através de
multipla escolha e dependendo do nimero de questbes acertadas vocé tira
uma nota boa ou ruim.

Vocé concorda com esse formato? Justifique.

Nem tanto, eu gosto buscando das metodologias, porem muita gente que
estuda se da mal nas provas, mesmo sabendo do assunto e tem gente que néo
faz nada e tira uma nota muito boa.

O que vocé mudaria?

Mudaria a maneira de como avaliar, colocaria um assunto de filosofia, exemplo,
“estoicismo”, e a sala iria debater sobre o assunto. Quem soubesse mais do
assunto tiraria uma nota melhor e quem fosse ruim nota baixa e ponto final,
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APENDICE Q - TRANSCRICAO - RESPOSTA QUESTIONARIO IV (Est. Al)

Resposta Est. Al:

Considerando o livro o mestre ignorante achei o tema muito bom, a parte que
mim interessou foi a primeira parte, 15 “uma aventura intelectual” o mestre
emancipador. A pergunta que me fez pensar bastante foi, como torna-se emancipado?
Serda que eu sou uma pessoa emancipada? Emancipacdo significa: qualquer
libertacdo, independéncia. A partir dessa pergunta tentei ser uma pessoa emancipada,
seja no ambiente escolar ou em casa.

Os encontros foram bastante edificantes pois aprendia um pouco mais com 0s

colegas de classe, pois ponto de vista diferentes de um determinado assunto pode se
guestionar ou néo sobre seu ponto de vista.
Ainda na primeira parte, a ordem explicadora, destaquei a seguinte frase: tal é a
preocupacdo do pedagogo esclarecido: a crianca estd compreendendo? Ela néo
compreende. Encontrarei maneiras novas de explicar-lhe, mais rigorosas em seu
principio, mais atrativas em sua forma; e verificaria o que ele aprendeu, se essa forma
de se importa-se o aluno estd entendendo ou nao fosse com todos os professores
talvez teriam mais mentes abertas.



183

APENDICE R - TRANSCRICAO - RESPOSTA QUESTIONARIO IV (Est. A2)

Resposta Est. A2:

Durante o periodo, entre o inicio e o fim dos encontros o professor encaminhava
0s capitulos do livro para serem lidos e nos proximos encontros discutidos. Foi
interessante, porque os debates que eram feitos em cada encontro foi (sic) muito
importante para estabelecer um laco entre os participantes e, principalmente,
despertar as diversas opinides e entendimentos sobre o livro o Mestre ignorante de
Jacques Ranciere.

O livro o Mestre Ignorante trata as cinco licdes sobre emancipacéo intelectual.
No inicio do livro o professor Joseph Jacotot encontra-se numa situacao dificil e
entrega o livro Telémaco aos seus alunos afim de que eles aprendessem o francés,
porque os alunos eram holandeses e ele odiava a lingua holandesa. Mas como o0s
estudantes holandeses iriam aprender o francés sem o mestre explicador? No
entanto, os ignorantes aprenderam sozinhos o que o0 mestre Jacotot ignorava. I1Sso
surpreendeu Jacotot e a partir disso, Jacotot passou a desacreditar dos antigos
métodos de concepcédo da desigualdade das inteligéncias e passou a acreditar que
todas as inteligéncias sao iguais, apenas as manifestacdes das inteligéncias séo
desiguais.

O percurso do livro apresentou dificuldades na sua interpretacdo por apresentar
alguns termos desconhecidos, no entanto, foram superados. O livro 0 mestre
ignorante foi uma leitura calma e muito vantajosa, através dele aprendi sobre a
emancipacao intelectual e suas atribuicoes.
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APENDICE S - TRANSCRICAO - RESPOSTA QUESTIONARIO IV (Est. A3)

Resposta Est. A3:

A pesquisa chamou atencdo por se tratar da forma de aprendizagem, o0s
encontros eram divertidos e instigantes, com todos 0s questionamentos que nos
faziamos sobre as hierarquias sociais da educagdo. Cada encontro mudava a minha
concepgao sobre os professores e alunos, sobre a forma como se eram retratadas as
inteligéncias e como eu as interpretava, até que ouvi o que meus colegas de pesquisa
haviam compreendido. A forma que fizemos nossas descobertas intelectuais foi
simples e maravilhosa, ao mesmo tempo simplesmente compartilhando nosso
entendimentos.

“O mestre ignorante” fez minha mente dar voltas, porém com os debates foi
como se todas as duvidas se esclarecessem. Mas tudo isso foi para que de certo
modo nos emancipassemos. A emancipacao intelectual quer dizer um ser
independente, mas para se ter a emancipacao intelectual, percebi que preciso de algo
gue achava nao importar, a minha capacidade, ter confianca em mim, buscar mais
conhecimento por mais dificil que possa parecer, por mais medo que eu possa ter de
explorar um universo verdadeiro, aquele que estd em minha mente e que muitas vezes
me limita a explorar.

No decorrer dos encontros, a cada capitulo eu fazia observagdes: “desde
novinhos, ja possuiamos a capacidade de falar linguas, € que futuramente seréo
aperfeicoadas por professores” “perdemos a nossa inteligéncia propria quando
passam a nos ensinar’; “se possuem 0S mesmos recursos, o que diferenciara em
inteligéncia sera sua vontade”; “o ser humano, dividido entre o bem e o mal, se
acorrenta aos pensamentos, as leis da sociedade, mesmo sendo capaz de se impor
através da liberdade de sua consciéncia”; “ideias suprimidas por palavras de outras
pessoas, a falta de razdo de alguns acaba por destruir a inteligéncia de outros”; o
ensino universal, ndo deve ser uma norma e sim parte da vida em seu
desenvolvimento, pois se for uma norma nem todos o darédo o valor que possui”; “ 0s
progressistas emancipadores, que buscam emancipar o povo baseado em novos
métodos emancipadores, ndo estdao mais do que criando “emancipadores”, presos as
cadeiras dos seus emancipadores”.

J& no ultimo capitulo, em minha mente veio a ultima reflexdo, ela foi A
REFLEXAO: “o livro retrata o controle da sociedade baseada em métodos que
deveriam libertar nossas mentes, nossos espiritos que entretanto nos prende em
dogmas que aceitamos sem sequer questionarmos se realmente € o melhor, pois
muitas vezes nossa capacidade e nossa inteligéncia a julgamentos aqueles que se
dizem de inteligéncia superior e aceitamos pois os métodos de emancipagado
intelectual impostos, nos dizem isso e que mesmo podendo e tendo a capacidade de
negar, ndo o fazemos por acreditar que sé acalcaremos a real inteligéncia se
seguirmos 0s mestres explicadores, estes que ja estdo dominados pelos mesmo
sistema e mesmo assim, acreditam estar levando emancipacdo baseada em sua
propria prisdo, sem sequer terem no¢ao, ou porque ja desistiram de se questionar por
justamente terem feito o que muitos estdo, permitir que sejam limitados e nao
ignorados. Acredita- se quer ser ou ndo mas, € possivel ensinar aquilo que se ignora.
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APENDICE T - TRANSCRICAO - RESPOSTA QUESTIONARIO IV (Est. A4)

Resposta Est. A4:

No primeiro dia que estive presente, por vezes eu me perguntei “o que estou
fazendo aqui? 7, mas ao pegar o livro nas méos e ler os capitulos meu gatilho comegou
a disparar desenfreadamente, estive me perguntando muitas coisas desde o primeiro
encontro, contudo no segundo encontro muitas questdées me sondavam e como o
pessoal comecgou “devagar” eu achei o0 momento ideal para expor tais questées. “O
mestre teria que deixar de explicar? ”, “isso de fato isso de fato seria muito diferente?
”, “as pessoas nao tém que estar dispostas demais para mudar tao radicalmente? ”.

Sempre me perguntei se a sociedade ndo esta fadada ao fracasso seja por
serem manobrados, o que caracteriza uma grande falta de intelecto ou por seus atos
repugnantes de desmatamento e exploragéo. No mais eu sou sociedade, todos somos
sociedade, nos falta resiliéncia, compaixao e capacidade de raciocinio de ideias.

Na verdade volto atras, ndo na falta capacidade de raciocinio, nos faltam bom
senso. Por vezes os alunos estdo cansados do método de ensino macante dos
mestres e 0s métodos impostos no livro me fez rever o sistema de ensino com outros
olhos. Mesmo que os métodos de Jacotot me fez realmente questionar a instituicdo
de ensino, mas creio que de fato, se 0 método dele fosse aplicado se tornaria apenas
mais um sistema, e todos novamente estariam seguindo novos métodos. Eu pude
perceber que o método de ensino usado no livro, é o ideal para alunos tidos como
“problematicos”, pois vai de contra todos os métodos padrées impostos pelas escolas
e de fato com um pouco de jeito esses alunos tidos como problematicos séo
reinseridos no contexto social educacional.

As aulas me fizeram ter uma nova visdo sobre ensino e se um dia eu tiver o
prazer de ensinar pessoas eu de fato irei aplicar alguns dos ensinamentos do livro
para velos funcionando na pratica por algumas vezes. Todos estamos presos no ciclo
vicioso criado pelo sistema e devemos definitivamente romper isso, mesmo que aos
poucos tornando a sociedade cada vez mais emancipada e com capacidade de
pensar cada vez mais. Um dos trechos que mais me chamou atencgao foi em: “o
emancipador e suas imitagcdes, onde diz que todos temos inteligéncias iguais”. De fato
todos nos temos essa inteligéncia, cabe a nds ter a vontade e o desejo de querer. Pois
um emancipado pensa com clareza, age com razéo e confia em sua capacidade.
Anotacoes:

1818 — restauracao francesa — contestou a hegemonia europeia.
Retorica — a arte de argumentos.
Emancipar: entende que em todas as pessoas ha uma igualdade de inteligéncias.

O meétodo de ensino de Jacotot mostra que o homem é capaz de educar a si
mesmo, desde que seja emancipado intelectualmente. Os alunos estao presos no:
nao vamos aprender sem professor, é dificil entender sem explicacdo, cada um é cada
um, inteligentes e incapazes. Os professores convencionais nada fazem do que repetir
conteudo, que podem ser dominados pelos aprendizes sem a necessidade de uma
invaséao.

Conhecer e desenvolver as aptidées dos alunos e reconhecer que nédo ha
superioridade entre aluno e professor. Na maioria dos casos 0s alunos estéao
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cansados, o sistema deveria ser reformulado pois a nota ndo define conhecimento.
Afinal o que seria uma sociedade emancipada? Um lugar onde inteligéncia ndo é
calculada? Como seria o sistema avaliativo? Onde ficaria a metodologia individual
nisso? Como saberia se realmente ocorreu uma aprendizagem? Qual a diferenca nos
métodos? Os alunos aparentemente aprenderam mais rapido? Porque o mestre
despertou confianca neles, no intelecto deles — alunos?

No mais foi isso, a experiéncia da troca de ideias foi realmente algo diferente
do meu atual e a troca de conhecimentos me fez crescer intelectualmente.
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APENDICE U - TRANSCRICAO - RESPOSTA QUESTIONARIO IV (Est. A5)

Resposta Est. A5

Depende pois contudo houve alguns imprevistos e com isso acabei faltando
alguns encontros e ndo pude vir a todos, pois constantemente estou doente por ter
um sistema imunoloégico um pouco fraco, fazendo com que eu ndo possa sair
frequentemente toda hora, mais os momentos que eu presenciei foi muito bem
aproveitado, pois foi bem discutido, com base das discussdes do livro, eu tive
dificuldade em algumas partes do livro, por ndo entender bem o conteudo, por ele ser
um livro bem detalhado com seus segredos a ser desvendados e suas propostas
cabiveis a quem esta lendo.

No meu ponto de vista o achei bem interessante, daqueles livros que quando
comegamos a ler ndo queremos mais parar, por ser diferente de muitos outros e nos
fazer mudar de opinido e de pensamento, porque no comeco ele nos faz achar uma
coisa e no final descobrimos que seria uma coisa totalmente diferente.

Minha pessoa teve dificuldade em entender algumas coisas do capitulo, mais
depois de ser discutido deu para tirar algumas davidas, no caso do ponto que eu ndo
teria entendido, ele retrata que quem quer aprender tem sua total capacidade de
conseguir aprender, s6 que para isso acontecer vai ser preciso muito esforco, forca
de vontade e com isso requer do aluno uma vontade a mais, pois se ndo haver essa
vontade de aprender de fazer algo e se esforcar e ndo ird conseguir mesmo sendo ele
totalmente capaz de aprender as mesmas coisas, sO precisa ter a mesma vontade e
se esforcar o tanto ou até mais do que o outro.

Contudo podemos rever que sempre teremos a mesma capacidade de
aprendizagem, basta querer, se esforcar e lutar por isso, que vocé serd capaz de
aprender as mesmas coisas que as outras pessoas, s6 ndo serd igual ou da mesma
maneira, porgue vocé ira aprender do seu jeito, da sua prépria maneira.



188

APENDICE V - TRANSCRICAO - RESPOSTA QUESTIONARIO IV (Est. A6)

Resposta Est. A6

Ao comecar a pesquisa, um processo entrou na minha cabeca, “como vou
conseguir realizar algo que nao tinha e nem imaginava fazer”, eu ndo conseguiria se
nao tentasse, a inseguranga estava e continuava no meu peito, mesmo com a
dificuldade do dia a dia, compareci a uma boa parte dos encontros de debate, comecei
a entender o texto de uma forma que abriu os poros e as ligagcdes do meu cérebro e
cada informac&o comecou a entrar.

“O que era o mestre ignorante? ”, até entédo era algo ruim, precisamos que as
pessoas sejam ignorantes para que possamos buscar e descobrir como nos mesmos
conhecer o nosso limite e que o mestre explicador seria alguém que limitaria nossa
capacidade. O homem é uma vontade servida por uma inteligéncia, talvez seja de fato
as vontades desigualmente imperiosas, seja suficientemente, explique essas
desigualdades de performance os intelectuais. O homem é servido por inteligéncia e
€ 0 que nos move ao longo da caminhada.

A pesquisa de certa forma nos fez pensar fora da jaula, pensarmos como
mentes independentes, sem que um mestre explicador tenha que nés dizer, de certa
forma, foi como uma critica como eu usava minha vontade, se eu ndo tivesse entrado
e fizesse parte da pesquisa, talvez continuaria como um robd, veria, faria mas néao
guestionaria e me mostrou de uma certa forma o que eu precisava fazer para
melhorar, para evoluir a forma que imagino e penso.

Ninguém tem relacdo com a verdade se ndo esta em sua orbita propria, €
preciso aprender. Todo o homem tem em comum essa capacidade de experimentar o
prazer e valer a pena, mas essa similitude néo é para cada um, sendo uma virtualidade
a ser verificada.

O principal foco do texto ensina que todos os homens sdo capazes de aprender
mas depende da maneira que vocé usa sua vontade, é verdade que o homem tudo
pode fazer, € necessario aprender com o0s que trabalharam entre o abismo do
sentimento e a expressdo a que usa a cada afim de um meio de aprendizagem,
aprender a linguagem dos meios de comunicacao para comover 0s outros para seguir
tentando, pois tudo é ficcdo, somente a capacidade da consciéncia e da razdo de cada
um de nos € invariavel, a experiéncia da pesquisa nos estimulas a pesquisarmos e
buscarmos tudo o que podemos e sermos capazes de fazermos o que acreditamos
sermos capazes. Pois 0 mestre ignorante se trata da emancipacao intelectual, torna-
se independente de um outro pensamento.
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APENDICE W - TRANSCRICAO - RESPOSTA QUESTIONARIO IV (Est. A7)

Resposta Est. A7:

Vejo que os encontros foram bastantes motivacionais, criativos e agradaveis.
Me ajudou bastante a perder minha vergonha, além de fazer com que eu crie o habito
da leitura, as discussdes sobre o livro fizeram com que eu acabasse vendo o mundo
de outra forma me fez pensar mais e nao ficar presa em “uma caixinha” no famoso
senso comum.

Ler o livro me fez voltar para minha infancia, o tempo que eu questionava o
porqué que as cores tém esse nome e quem disse que algo era amarelo ou azul? Eu
fazia varias perguntas sobre qualquer coisa, o porqué, quem disse? Para um adulto
questionar-se (sic) sobre essas coisas € visto como tolice por alguns. Quando eu
cresci parei de me questionar sobre varias coisas e tomei como verdade absoluta tudo
aquilo que me falavam, na minha cabeca o professor era alguém superior aos alunos
em questdo de inteligéncia e que desde da infancia era necessario um mestre
explicador.

Mas no livro logo no inicio me mostrou que eu posso pegar um livro, entender
por si s6 em meio do meu raciocinio, além disso o livro fala que as palavras que a
crianga aprende melhor e mais facilmente sdo aquelas sem mestre explicador,
destaco aqui a seguinte frase: “sdo as que aprendem sem mestre explicador, antes
de qualquer mestre explicador” o capitulo que mais me marcou foi o capitulo terceiro
“a razao dos iguais”, primeiro ele me mostra que opinidao é bem diferente do que eu
imaginava, além disso esse capitulo me mostrou sobre as inteligéncias fazendo uma
comparacao entre dois irmaos, ele disse que duas criangas nascem com inteligéncias
iguais mais tarde esses individuos nao terdo a mesma inteligéncia por terem exercido
de maneira diferente a frase que mais me marcou foi “ndo direi que ele é menor
sucedido porque é menos inteligente, direi que talvez ele tenha realizado um trabalho
menos bom porque trabalhou menos bem, que néo viu bem porque nédo olhou bem,
direi que ele dedicou o seu trabalho com menor atencao.
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APENDICE X - TRANSCRICAO - RESPOSTA QUESTIONARIO IV (Est. A8)

Resposta Est. A8:

O livro 0 mestre ignorante escrito por Jacques Ranciére possui uma linguagem
um pouco complexa, com termos e analogias bem formuladas e criticas razoaveis
perante a sociedade. E ressaltado a importancia do “elo” professor e aluno e descreve
também a construcdo de um novo método de ensino que vai alcancar desde o pobre
ao rico.

A histéria se passa no periodo humanista onde os ideais sociais e filoséficos
estavam sendo construidas. Ranciére descreve a historia de Jacotot, um professor
que no longo de sua vida passa por varias ignorancias e acaba indo ensinar em uma
universidade na Franca. Na instituicdo ele se depara com um grupo de estudantes do
qual ndo consegue explicar nenhum contetdo, pois ndo sabe falar a lingua holandesa.
Sem nenhuma intengao, ele passa um livro chamado “Telémaco” no qual acreditava
que os alunos ndo seriam capazes de compreender o livro. Apos alguns dias os
mesmos surpreendem Jacotot e mostra que o que o professor ignora o aluno é capaz
de aprender.

Nesse Vviés, o livro vai trabalhando véarios termos sociais que vai fundamentando
o “ensino universal”. Ao longo da narrativa, Jacotot vai passando por uma longa
transformacao intelectual no qual acredita que todos os individuos podem aprender
qualquer coisa.

Para Jacque Ranciére, um individuo emancipado é aguele que sabe que possui
capacidade de fazer qualquer coisa. Relacionando ao professor, foi possivel entender
que o “mestre explicador” é diferente do “mestre ignorante, o mestre explicador s6
esta preocupado com a explicacdo. Ja o mestre ignorante ignora o aluno e o estimula
a ter vontade. Nesse sentido, o aluno ird desenvolver a emancipacao intelectual e vai
ser capaz de aprender qualquer coisa.

Ao longo dessa experiéncia o mais dificultoso foi a linguagem filoséfica. Nos
pontos negativos foi o pouco tempo que tivemos em relacdo a esse trabalho. Nos
pontos positivos, me foi agregado diversas experiéncias no meu individual e social.
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APENDICE Y - TRANSCRICAO - RESPOSTA QUESTIONARIO IV (Est. A9)

Resposta Est. A9:

Eu considero os encontros bem construtivos, eu nunca imaginei que gostaria
de um projeto extra na escola. Eu decidi entrar no projeto somente porque professor
estava precisando de voluntarios e imaginei que ndo seria algo que me serviria depois,
mas realmente me surpreendi, pois no primeiro encontro o professor jA& nos mostrou o
livro: o mestre ignorante, que despertou minha curiosidade pelo titulo, ja que antes eu
tinha na cabeca que ignorante seria tipo uma pessoa estressada e quando comecei a
ler o livro percebi que n&do era isso, mas sim, uma pessoa gue ignorava, mas mesmo
assim continuei imaginando que fosse uma pessoa ruim até eu achar que o terceiro
encontro em que gragas a uma pergunta que o professor “soltou no ar” acabei
percebendo que nem sempre o ignorante € algo ruim, e dai mudei totalmente meu
modo de pensar.

Outro ponto bem interessante sobre os encontros foi a dinAmica que ficou
totalmente livre para o grupo escolher, assim nos deixando ainda mais a (sic.) vontade
para discutir sobre o livro. Eu acho que para mim foram encontros bem produtivos e
gue me deram uma nova maneira de ver o mundo, algo que me chocou muito foi
perceber que o mestre explicador pode ser alguém ndo tdo produtivo na minha
formacdo, e que o mestre ignorante pode me dar um auxilio (sic.) mesmo que
indiretamente para minha construcéo pessoal.

Um ponto que para mim pode ser considerado negativo, foi a leitura do livro,
que por que ndo ter um certo costume de ler livros escritos em papel foi muito
cansativo tanto que eu néo li tantas vezes como 0s outros, mas tentei ler o maximo
que pude.

Uma dificuldade também que vi foi no pouco tempo que tivemos, porque eu
acredito que com mais encontros e mais pessoas teria sido uma dinamica bem mais
legal de se construir. No geral eu gostei muito da experiéncia ja que me deu uma ideia
de como me libertar ou como o préprio livro diz - me emancipar- e assim me deu uma
percepcao que eu posso aprender e “ensinar’ tanto ou até mais que um professor e
ainda que tenha uma capacidade de emancipar outras pessoas e que mesmo que eu
as emancipe, ainda sim elas terdo um pensamento s6 delas e ndo serdo somente
copias minhas. Agora passando mais para o local dos encontros, ou seja, na EECCAM
para mim foi um pouco cansativo ter que ficar tendo que trocar de sala em alguns
encontros, pois nao tem uma estrutura “perfeita” para esses tipos de encontros, mas
mesmo assim foi bem prazeroso participar do projeto.
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APENDICE Z - TRANSCRICAO - RESPOSTA QUESTIONARIO IV (Est. A10)

Resposta Est. A10:

No comeco, quando peguei o livro, foi basicamente no comecgo da leitura, era
muita coisa nova, por exemplo, a ideia de sermos emancipados. Sempre pensei que
para aprender precisariamos de um mestre que explique para nds, alunos.

Essa ideia de emancipacao intelectual mexeu muito comigo, porque esse termo
foge dos padrbes da sociedade. Padrbes que seguimos cegamente. Essa foi minha
maior dificuldade. Outra dificuldade foi a questao do vocabulario. No livro, tem palavra
gue nao fazia ideia do significado, acabou dificultando a leitura e compreenséo, mas
resolvi isso facil facil. A aprendizagem foi a coisa mais complicada de se conseguir
nesses debates e de estudo, porém, os debates foram um ponto decisivo para se
aprender muito com o livro e debater pontos onde ndo teve compreensao das
perguntas que o professor colocava na mesa para tirar mais aprendizado de todos.

Depois de varias perguntas, varias horas estudando e debatendo, acredito que
a aprendizagem foi conseguida e que levarei isso para o resto da vida. O fato de
estarmos debatendo sobre emancipacao intelectual ja € um ponto positivo, pois esse
termo € muito desconhecido das familias e das pessoas, emancipacao intelectual que
poucos sabem e que as pessoas que também participaram também desenvolveram
essa técnica, no qual o pai pobre pode dar a educacéo para o seu filho sem precisar
de um mestre explicador.

Outro ponto positivo € que essa técnica existia no livro onde Joseph Jacotot,
desenvolveu, pode ser aplicada por qualquer pessoa que foi emancipada. Depois de
saber sobre a técnica, com o tempo e dedicacdo poderei emancipar as pessoas da
minha familia, que loucura...

SO de saber que estou ajudando uma pessoa muito inteligente e querida por
todos através de seu mestrado, em troca, ele avaliou me emancipando. Esse € o ponto
mais importante, obrigado!

Primeiramente as pessoas do debate, as vezes, todo mundo queria falar ao
mesmo tempo, mas isso nao prejudicou em nada, afinal o assunto € bem divertido e
bom de se estudar. Outra coisa € a ideia de sabermos o que emancipacao intelectual
€ uma técnica muito desconhecia e pouco utilizada, segundo minha visdo e com o0s
textos. Esse tipo de leitura nunca vai ser popular, sé vai ser popular “entre as pessoas
que sao emancipadas” que sado pouquissimas. Para finalizar meu percurso, aqui fica
a frase de Joseph Jacotot: “creio que Deus criou a alma humana capaz de se instrui
por si propria e sem mestres”.
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APENDICE AA - ENTREVISTA INDIVIDUALIZADA (Est. Al)

- DATA: 10/12/2019

Entrevista com o Est. Al.

Acerca da experiéncia com a obra O mestre ignorante:

Professor: Foi importante?

Aluno: Sim, porque fez eu me aproximar de pessoas de salas diferentes que
eu ndo esperava e em determinados assuntos era interessante ver as outras
opinides.

Professor: Essa experiéncia foi diferente de outras formas de se fazer
filosofia ou permaneceu da mesma sequéncia?

Aluno: Um pouco, foi diferente de outros encontros, era outro dialogo onde
podiamos expressar nossa opiniao.

Professor: Foi cansativo?

Aluno: N&o.

Professor: Tudo que foi visto tem algum tipo de relagdo com sua vida?
Aluno: Acho que sim, onde vocé pode se emancipar sem precisar de outras
pessoas, podendo aprender tudo que quiser desde que haja esfor¢o, podendo
ja saber o assunto antes do professor explicar.

Professor: Qual foi o maior beneficio desse exercicio?

Aluno: O aprendizado.

Professor: Qual foi a maior dificuldade que encontrou nessa experiéncia?
Aluno: Algumas palavras que eu ndo entendia no texto, fui fazendo
pesquisas e anotando.

Professor: Seu conceito sobre a filosofia mudou apés os 6 encontros?
Aluno: Permaneceu 0 mesmo.

Professor: A importancia do ensino de filosofia foi modificada apés os 6
encontros?

Aluno: Nao

Professor: Em sua opinido, que tipo de relacao foi estabelecida entre vocé e
o professor de filosofia nos 6 encontros?

Aluno: Foi boa, eu consegui falar o que queria, me expressar.

Professor: O professor estabeleceu questdes problemas durante toda
experiéncia dos 6 encontros?

Aluno: Colocou na grande maioria dos encontros

Professor: O professor na experiéncia ocorrida nos 6 encontros estimulou a
vontade dos alunos em: nenhum momento? Boa parte do tempo? Poucos
momentos? Todo o tempo?

Aluno: Todo o tempo

Professor: Em sua opinido, o quanto de aten¢céao vocé colocou na
experiéncia: pouca atencao? Muita atencdo? Nenhuma atengcéo?

Aluno: Pouca atengéao, pois ndo consegui ler tudo.

Professor: Vocé sem o auxilio da explicacdo, buscou com firmeza entender
todos os signos de o mestre ignorante?

Aluno: Sim tentei compreender.
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Professor: A avaliagédo que foi feita na experiéncia dos 6 encontros tendo por
base os elementos da vontade, atencdo e da busca, encontrados na obra, foi
concordante com a proposta de filosofia apresentada pelo professor: Foi
concordante? N&o foi concordante? Em parte concorda?

Aluno: Foi concordante.

Professor: Essa proposta de avaliagdo é: igual as demais? Semelhante as
demais? Totalmente diferente das demais?

Aluno: Totalmente diferente.

Professor: O modelo de ficha de avaliativa utilizado na experiéncia € de facil
compreensao: sim? Nao?

Aluno: Sim

Professor: A ficha avaliativa utilizada na experiéncia € concordante com a
proposta de filosofia aplicada pelo professor nos 6 encontros: em parte? Em
todos os aspectos? Nao mantem relacéo?

Aluno: Em todos os aspectos.

Professor: O que vocé mudaria no formato de avaliacdo: tudo? Nada?
Apenas acrescentaria?

Aluno: Nada

Professor: Para vocé qual é a funcéo do professor no ensino de filosofia
depois dessa experiéncia?

Aluno: E cada vez mais ajudar, incentivar na melhoria e emancipar a cada
dia.
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APENDICE AB - ENTREVISTA INDIVIDUALIZADA (Est. A2)

- DATA: 10/12/2019
Entrevista com o Est. A2.

Acerca da experiéncia com a obra O mestre ignorante:

e Professor: Foi importante?

e Aluno: Foi, porque eu pratiquei o que nao praticava antes, uma leitura

diferente do que estou acostumada.

e Professor: Essa experiéncia foi diferente de outras formas de se fazer

filosofia ou permaneceu da mesma sequéncia?

e Aluno: Sim, porque sai da rotina do que é visto nas aulas, a emancipacao

intelectual ndo é muito vista na escola.

e Professor: foi cansativo?

e Aluno: Um pouco, pois nao estava acostumada com o tipo de leitura que o

livro utilizava.

e Professor: Tudo que foi visto tem algum tipo de relacdo com sua vida?
Aluno: Sim, pude relacionar com a emancipacéo intelectual, pois estamos
sempre perguntando sobre algo.

Professor: Qual foi o maior beneficio desse exercicio?

Aluno: O maior beneficio foi compreender algumas coisas do cotidiano.

Professor: Qual foi a maior dificuldade que encontrou nessa experiéncia?

Aluno: tipo, ndo estava acostumada com o tipo de leitura que o livro utiliza.

Professor: Seu conceito sobre a filosofia mudou apés os 6 encontros?

Aluno: Permaneceu 0 mesmo.

Professor: A importancia do ensino de filosofia foi modificada apés os 6

encontros?

e Aluno: Nao mudou, eu apenas reforcei o estudo sobre a importancia da
filosofia.

e Professor: Em sua opinido, que tipo de relagéo foi estabelecida entre vocé e
o professor de filosofia nos 6 encontros?

e Aluno: ficou mais dindmica, mais igualitaria.

e Professor: O professor estabeleceu questées problemas durante toda
experiéncia dos 6 encontros?

e Aluno: Sim.

e Professor: O professor na experiéncia ocorrida nos 6 encontros estimulou a
vontade dos alunos em: nenhum momento? Boa parte do tempo? Poucos
momentos? Todo o tempo?

e Aluno: Todo o tempo.

e Professor: Em sua opinido, o quanto de atencdo vocé colocou na
experiéncia: pouca atencdo? Muita atencdo? Nenhuma atencao?

e Aluno: Dei mais atengao aos encontros do que ao livro, mas deveria ter me
aprofundado mais no livro.

e Professor: vocé sem o auxilio da explicacdo, buscou com firmeza entender
todos os signos de o mestre ignorante?
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Aluno: Procurei alguns, nem todos, s6 os que estavam mais relacionados
com a minha vida, tipo a relacdo da emancipacao intelectual, pais e filhos,
mestre e aluno.

Professor: A avaliacdo que foi feita na experiéncia dos 6 encontros tendo por
base os elementos da vontade, atencao e da busca, encontrados na obra, foi
concordante com a proposta de filosofia apresentada pelo professor: Foi
concordante? N&o foi concordante? Em parte concorda?

Aluno: Foi concordante porque foi baseado no que era debatido em sala,
relacionado o que o professor apresentava em sala.

Professor: Essa proposta de avaliacao €: igual as demais? Semelhante as
demais? Totalmente diferente das demais?

Aluno: Totalmente diferente das demais, pois os modelos avaliativos ndo sao
baseados nesse método, para fazer uma prova precisamos fazer uma busca.
Professor: O modelo de ficha de avaliativa utilizado na experiéncia é de facil
compreensao: sim? Nao?

Aluno: Sim

Professor: A ficha avaliativa utilizada na experiéncia € concordante com a
proposta de filosofia aplicada pelo professor nos 6 encontros: em parte? Em
todos os aspectos? N&o mantem relagdo?

Aluno: Todos os aspectos

Professor: O que vocé mudaria no formato de avaliagdo: tudo? Nada?
Apenas acrescentaria?

Aluno: Nada

Professor: Para vocé qual é a funcéo do professor no ensino de filosofia
depois dessa experiéncia?

Aluno: A funcao do professor seria ser o mestre motivador, ndo restringindo o
conhecimento do aluno.

Consideracfes: Essa experiéncia me motivou a buscar mais, ndo me
restringindo apenas ao professor. A experiéncia que tive foi necessaria
para compressao de véarias partes da minha vida na qual néo tinha
atencao.
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APENDICE AC - ENTREVISTA INDIVIDUALIZADA (Est. A3)

- DATA: 12/12/2019

Entrevista com o Est. A3.

Acerca da experiéncia com a obra O mestre ignorante:

Professor: Foi importante?

Aluno: Sim, porque fez eu perceber tudo que tem dentro de uma escola, as
hierarquias presentes, a relacdo que os alunos tém com os professores e as
relacbes de ensino.

Professor: Essa experiéncia foi diferente de outras formas de se fazer
filosofia ou permaneceu da mesma sequéncia?

Aluno: foi, por que ndo é comum que se tenha esse tipo de pesquisa, pra que
saibam qual a opinido da gente sobre o método de ensino, nem esses tipos
de debates, nem sei |4 uma nota baseada no que a gente conhece ou nos
incentivos que eles passam pra gente, € s6 conteldo e ndo tem essa
interacao.

Professor: Foi cansativo?

Aluno: Nao.

Professor: Tudo que foi visto tem algum tipo de relacdo com sua vida?
Aluno: Teve, pois eu passei a relacionar coisas da minha vida com coisas da
pesquisa, como exemplo uma aula de projeto de vida, onde questionamos
gue nédo tinhamos aula de fisica o0 ano inteiro, e a professora sugeriu
pegarmos um livro de fisica e estudar, na época achava que néo era possivel,
mas depois dos encontros percebi que € sim possivel, basta querer.
Professor: Qual foi o maior beneficio desse exercicio?

Aluno: Pude descobrir mais sobre minha capacidade, confiar mais em mim.
Professor: Qual foi a maior dificuldade que encontrou nessa experiéncia?
Aluno: As questbes com relacéo a precisar ou ndo de um professor para
aprender algo, essa ideia ficava batendo em minha cabeca.

Professor: Seu conceito sobre a filosofia mudou ap6s os 6 encontros?
Aluno: Nao.

Professor: A importancia do ensino de filosofia foi modificada apés os 6
encontros?

Aluno: Nao, mas afirmo que a Filosofia € realmente necessaria, que nao
precisar ser aplicada como matéria, mas como algo diério.

Professor: Em sua opinido, que tipo de relacao foi estabelecida entre vocé e
o professor de filosofia nos 6 encontros?

Aluno: Relac¢do igualitaria, a nossa opinido importava também.

Professor: O professor estabeleceu questdes problemas durante toda
experiéncia dos 6 encontros?

Aluno: Sim, sempre estava fazendo perguntas para pensar e para responder.
Professor: O professor na experiéncia ocorrida nos 6 encontros estimulou a
vontade dos alunos em: nenhum momento? Boa parte do tempo? Poucos
momentos? Todo o tempo?

Aluno: Todo o tempo, as perguntas estingavam a gente.

Professor: Em sua opinido, o quanto de atencdo vocé colocou na
experiéncia: pouca atencado? Muita atencdo? Nenhuma atengcéo?
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e Aluno: Muita atencéo, inicialmente ndo dei a devida atencéo no primeiro
capitulo, mas depois percebi que a minha opinido estava equivocada, achava
gue o0 mestre ignorante era algo ruim, devido a pouca atencéo que tive.

e Professor: Vocé sem o auxilio da explicacédo, buscou com firmeza entender
todos os signos de o mestre ignorante?

e Aluno: Sim, mas néo foram todos, alguns tive dificuldade, e depois procurei
os significados.

e Professor: A avaliacdo que foi feita na experiéncia dos 6 encontros tendo por
base os elementos da vontade, atencao e da busca, encontrados na obra, foi
concordante com a proposta de filosofia apresentada pelo professor: Foi
concordante? Nao foi concordante? Em parte concorda

e Aluno: Foi concordante, porque quando se fala em vontade, atencéo e
busca, € tudo que em minha opinido se enquadra na filosofia, ela nos faz
pensar, e o livro trouxe muito isso.

e Professor: essa proposta de avaliacdo é: igual as demais? Semelhante as
demais? Totalmente diferente das demais?

e Aluno: Totalmente diferente, porque nenhum professor chega para perguntar
sobre a nossa opinido, sobre e que entendemos, geralmente s6 da conteudo
e temos que aprender, pegar aquele conteudo e fazer totalmente igual.

e Professor: O modelo de ficha de avaliativa utilizado na experiéncia é de facil
compreensao: sim? Nao?

e Aluno: Sim, bem simples.

e Professor: A ficha avaliativa utilizada na experiéncia € concordante com a
proposta de filosofia aplicada pelo professor nos 6 encontros: em parte? Em
todos os aspectos? N&o mantem relagéo?

e Aluno: Todos os aspectos.

e Professor: O que vocé mudaria no formato de avaliacdo: tudo? Nada?
Apenas acrescentaria?

e Aluno: Adicionaria um espaco para o aluno se auto avaliar, para que ele
pudesse contrapor a opinido do professor, e juntos chegarem num consenso
na nota.

e Professor: Para vocé qual é a funcéo do professor no ensino de filosofia
depois dessa experiéncia?

e Aluno: A funcao é orientar, instigar.

Considerac0fes: Através da experiéncia percebi que, o sistema de educacéo que
temos estimula muitos os professores, e eles tentam passar para nés o
conhecimento que eles adquiriram, querem quem noS Se emancipem, nos
liberte, s6 que nem eles mesmo perceberam que esse conhecimento que foi
passado para eles ndo foi uma forma de emancipacao, foi como uma prisao,
limitando-os, entdo quando eles tentam passar essa emancipacao para gente,
eles também estdo de certa forma nos limita, e essa pesquisa me ajudou a
perceber isso, que podemos procurar, n0os emancipar.
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APENDICE AD - ENTREVISTA INDIVIDUALIZADA (Est. A4)

- DATA: 11/12/2019
Entrevista com o Est. A4.

Acerca da experiéncia com a obra O mestre ignorante:

e Professor: Foi importante?

e Aluno: Foi, ela apresentou uma nova forma do sistema de ensino, pois
achava que o sistema do ensino nunca funcionaria, e 0 mestre ignorante
mostrou que é possivel.

e Professor: Essa experiéncia foi diferente de outras formas de se fazer
filosofia ou permaneceu da mesma sequéncia?

e Aluno: Foi, justamente no impacto do método de ensino apresentado no livro,

essa nova forma de ensino.

Professor: Foi cansativo?

Aluno: Nao, em nenhum momento, foi até prazeroso.

Professor: Tudo que foi visto tem algum tipo de relagdo com sua vida?

Aluno: Teve, no impacto dentro de sala, porque durante as aulas eu me

peguei pensando, sera que realmente é necessario o professor esta

explicando isso?

e Professor: Qual foi 0 maior beneficio desse exercicio?

e Aluno: Foi eu procurar me informar mais, 0 mestre ignorante me incentivou a
procurar mais palavras sem precisar perguntar.

e Professor: Qual foi a maior dificuldade que encontrou nessa experiéncia?

e Aluno: Foi comparecer, porque geralmente na quarta eu deixava para fazer
outras coisas, mas ndo me arrependi.

e Professor: Seu conceito sobre a filosofia mudou ap6s os 6 encontros?

e Aluno: E dificil falar, pois meu conceito sobre a Filosofia é diferente do
conceito de Filosofia, pois a filosofia para mim € um estilo de vida, uma
ideologia, pois ela impacta nossa vida, por exemplo, se eu quero alcancar
algo em minha vida, a Filosofia vai estar ali como uma motivacao.

e Professor: A importancia do ensino de filosofia foi modificada apds os 6
encontros?

e Aluno: Foi modificado, pois eu achava que a filosofia era sé a parte politica e
dos filésofos, mas percebi que a Filosofia € algo mais profundo, algo que da
para crescer dentro.

e Professor: Em sua opinido, que tipo de relacéo foi estabelecida entre vocé e
o professor de filosofia nos 6 encontros?

e Aluno: Relagdo de igualdade.

e Professor: O professor estabeleceu questbes problemas durante toda
experiéncia dos 6 encontros?

e Aluno: Sim, fazia perguntas para estimular.

Professor: O professor na experiéncia ocorrida nos 6 encontros estimulou a

vontade dos alunos em: nenhum momento? Boa parte do tempo? Poucos

momentos? Todo o tempo?

e Aluno: Em alguns momentos, por exemplo quando estavamos perdidos em
algum assunto ele guiava mesmo sem querer guiar.
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Professor: Em sua opinido, o quanto de atengao vocé colocou na
experiéncia: pouca aten¢ao? Muita atencdo? Nenhuma atengéao?

Aluno: Muita atencéo, li todo o livro.

Professor: Vocé sem o auxilio da explicacdo, buscou com firmeza entender
todos os signos de o mestre ignorante?

Aluno: Sim.

Professor: A avaliacdo que foi feita na experiéncia dos 6 encontros tendo por
base os elementos da vontade, atencao e da busca, encontrados na obra, foi
concordante com a proposta de filosofia apresentada pelo professor: Foi
concordante? N&o foi concordante? Em parte concorda?

Aluno: Foi concordante, mas ainda acho que o ensino de Filosofia tem muito
a ser modificada, a proposta ainda tem em parte coisas da outra proposta,
pois ndo deixa de ser uma avaliacao.

Professor: Essa proposta de avaliacao €: igual as demais? Semelhante as
demais? Totalmente diferente das demais?

Aluno: Totalmente diferente, pois o método foi diferente, cativante, pois nés
alunos, estamos bem presos a esse método macante de sala de aula, essa
experiéncia foi relaxante.

Professor: O modelo de ficha de avaliativa utilizado na experiéncia é de facil
compreensao: sim? Nao?

Aluno: Sim.

Professor: A ficha avaliativa utilizada na experiéncia é concordante com a
proposta de filosofia aplicada pelo professor nos 6 encontros: em parte? Em
todos os aspectos? N&o mantem relagcao?

Aluno: Sim em todos o0s aspectos.

Professor: O que vocé mudaria no formato de avaliacdo: tudo? Nada?
Apenas acrescentaria?

Aluno: Acrescentaria, 0 autoconhecimento, auto avaliacao do proprio aluno.
Professor: Para vocé qual é a funcéo do professor no ensino de filosofia
depois dessa experiéncia?

Aluno: A fungéo eu acho que é motivar, instigar, fazer o aluno querer mais.

Consideracgfes: Eu gostei do método, eu comecei achando que era uma
coisa, mas a partir dos encontros eu vi que era diferente. Eu deixei de
praticar esporte, que é algo que eu gosto muito, para vir para 0s
encontros, e estes foi tdo prazeroso quanto minhas atividades de
esporte.
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APENDICE AE - ENTREVISTA INDIVIDUALIZADA (Est. A5)

- DATA: 13/12/2019

Entrevista com o Est. A5.

Acerca da experiéncia com a obra O mestre ignorante:

Professor: Foi importante?

Aluno: Sim, porgue foi uma proposta diferenciada das que tivemos no
decorrer do ano.

Professor: Essa experiéncia foi diferente de outras formas de se fazer
filosofia ou permaneceu da mesma sequéncia?

Aluno: Sim, pois essa proposta nao foi praticada por nenhum outro professor.
Professor: Foi cansativo?

Aluno: Nao, pois foi algo que aceitamos e nos interessamos.

Professor: Tudo que foi visto tem algum tipo de relacdo com sua vida?
Aluno: Sim, porque na base do livro ele relaciona o que aconteceu com ele, e
grande parte acontece em nossas vidas.

Professor: Qual foi o maior beneficio desse exercicio?

Aluno: A mudanca de pensamento, o livro fez nos pensarmos muito como é
vivido e como é tratado, como € a escola e o cotidiano de professor e aluno.
Professor: Qual foi a maior dificuldade que encontrou nessa experiéncia?
Aluno: Sou um pouco desatenta, e entdo ndo dei atencao 100% todo o
tempo.

Professor: Seu conceito sobre a filosofia mudou apéds os 6 encontros?
Aluno: Mudou, pois descobri coisas novas, principalmente depois dos
encontros, sobre o que é a Filosofia, ela faz parte da nossa historia.
Professor: A importancia do ensino de filosofia foi modificada apés os 6
encontros?

Aluno: Sim, mudou meu pensamento e o conceito sobre a Filosofia, cada
encontro foi mudando o pensamento, abrindo novos aspectos. Agora vejo que
com a Filosofia cada um pode mudar e descobrir seu préprio conceito.
Professor: O professor estabeleceu questdes problemas durante toda
experiéncia dos 6 encontros?

Aluno: Sim, todos os encontros, fazendo com que nosso raciocinio ficasse a
flor da pele.

Professor: Em sua opinido, que tipo de relacao foi estabelecida entre vocé e
o professor de filosofia nos 6 encontros?

Aluno: Relacao de igualdade, amizade.

Professor: O professor na experiéncia ocorrida nos 6 encontros estimulou a
vontade dos alunos em: nenhum momento? Boa parte do tempo? Poucos
momentos? Todo o tempo?

Aluno: Todo o tempo.

Professor: Em sua opinido, o quanto de ateng&o vocé colocou na
experiéncia: pouca atencao? Muita atencdo? Nenhuma atengcéo?

Aluno: Muita atencéo.

Professor: Vocé sem o auxilio da explicacdo, buscou com firmeza entender
todos os signos de o mestre ignorante?
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e Aluno: Sim, mas nem todos consegui entender, coisas mais complexas,
devido isso pesquisei para tentar entender.

e Professor: A avaliagcao que foi feita na experiéncia dos 6 encontros tendo por
base os elementos da vontade, atencao e da busca, encontrados na obra, foi
concordante com a proposta de filosofia apresentada pelo professor: Foi
concordante? N&o foi concordante? Em parte concorda?

e Aluno: Foi concordante, porque foi bem explicado tudo que seria praticado,
principalmente sobre a avaliago.

e Professor: Essa proposta de avaliagao é: igual as demais? Semelhante as
demais? Totalmente diferente das demais?

e Aluno: Totalmente diferente, porque foi uma proposta de avaliagcéo diferente,
nenhum outro professor praticou, eles apenas falam ndo nos ouve em grande
parte.

e Professor: O modelo de ficha de avaliativa utilizado na experiéncia é de facil
compreensao: sim? Nao?

e Aluno: Sim.

e Professor: A ficha avaliativa utilizada na experiéncia é concordante com a
proposta de filosofia aplicada pelo professor nos 6 encontros: em parte? Em
todos os aspectos? N&o mantem relagcdo?

e Aluno: Todos os aspectos.

e Professor: O que vocé mudaria no formato de avaliacdo: tudo? Nada?
Apenas acrescentaria?

e Aluno: Nada, pois achei interessante, um bom método de avaliacéo.

e Professor: Para vocé qual é a funcao do professor no ensino de filosofia
depois dessa experiéncia?

e Aluno: A funcéo é incentivar, ajudar em novas descobertas.

Consideracfes: O mestre ignorante foi importante com relacdo ao conceito de
cada um, porque cada pessoa entrou pensando de um jeito e saiu pensando de
forma diferente, descobrimos coisas que ndo sabiamos, abrindo nossos olhos
totalmente. Nunca haviamos parado para pensar sobre a avaliacado do professor,
como avaliar. Essa avaliacdo é melhor da que é praticada.
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APENDICE AF — ENTREVISTA INDIVIDUALIZADA (Est. A6)

- DATA: 11/12/2019
Entrevista com o Est. AG.

Acerca da experiéncia com a obra O mestre ignorante:

e Professor: Foi importante?

e Aluno: Grande parte foi, pois pudemos observar que o livro do mestre
ignorante nos ajudou a abrir mais a mente, com relacéo a coisas que
geralmente ignoramos no nosso dia a dia.

e Professor: Essa experiéncia foi diferente das outras formas de se fazer
filosofia ou permaneceu da mesma sequéncia?

e Aluno: Sim, pois ha aspectos do livro que abre a nossa mente de uma forma
gue nunca havia experimentado antes, que jamais pensei que fosse possivel.
Professor: Foi cansativo?

Aluno: A Unica parte cansativa foi a leitura.

Professor: Tudo que foi visto tem algum tipo de relacdo com sua vida?

Aluno: Sim, com relacdo a vontade de buscar e que eu néo tenho limitacdes.

Professor: Qual foi o maior beneficio desse exercicio?

Aluno: O incentivo.

Professor: Qual foi a maior dificuldade que encontrou nessa experiéncia?

Aluno: Foi expor a minha opinido na frente das pessoas, pois tenho

ansiedade, mas aos poucos consegui interagir. Essa atividade me ajudou em

parte a lidar com essa minha dificuldade.

e Professor: Seu conceito sobre a filosofia mudou apo6s os 6 encontros?

e Aluno: Sim, pois o livro traz uma realidade diferente do que vimos na escola,
no caso da emancipacao intelectual.

e Professor: A importancia do ensino de filosofia foi modificada apds os 6
encontros?

e Aluno: Ndo mudou, pois sempre achei que a filosofia € necessaria para o
ensino.

e Professor: Em sua opinido, que tipo de relagéo foi estabelecida entre vocé e
o professor de filosofia nos 6 encontros?

e Aluno: Foi boa pois todo mundo pode contribuir e da sua opinido, todo
mundo teve uma ligacao intelectual, entdo foi 6timo.

e Professor: O professor estabeleceu questbes problemas durante toda
experiéncia dos 6 encontros?

e Aluno: Sim, durante todo o percurso.

e Professor: O professor na experiéncia ocorrida nos 6 encontros estimulou a
vontade dos alunos em: nenhum momento? Boa parte do tempo? Poucos
momentos? Todo o tempo?

e Aluno: Todo o tempo

e Professor: Em sua opinido, o quanto de atencdo vocé colocou na
experiéncia: pouca atencao? Muita atencdo? Nenhuma atengcéo?

e Aluno: Muita atencéo pois o texto requer muita atencao.

e Professor: Vocé sem o auxilio da explicacéo, buscou com firmeza entender
todos os signos de o mestre ignorante?
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Aluno: Sim, tentava entender todos os aspectos, o que ndo entendia
buscava, pesquisava.

Professor: A avaliagédo que foi feita na experiéncia dos 6 encontros tendo por
base os elementos da vontade, atencao e da busca, encontrados na obra, foi
concordante com a proposta de filosofia apresentada pelo professor: Foi
concordante? N&o foi concordante? Em parte concorda?

Aluno: Foi concordante, porgue 0s aspectos estabelecidos no livro de certa
forma batiam com o que o professor apresentou.

Professor: Essa proposta de avaliagdo é: igual as demais? Semelhante as
demais? Totalmente diferente das demais?

Aluno: Totalmente diferente, pois ela ajudou a entender os termos
relacionados a vontade de procurar, de entender.

Professor: O modelo de ficha de avaliativa utilizado na experiéncia € de facil
compreensao: sim? Nao?

Aluno: Sim.

Professor: A ficha avaliativa utilizada na experiéncia € concordante com a
proposta de filosofia aplicada pelo professor nos 6 encontros: em parte? Em
todos os aspectos? Nao mantem relacéo?

Aluno: Sim, em parte, porque ja era um método usado, o professor incentiva
a leitura, entdo de certa forma coincidiu com a ficha

Professor: O que vocé mudaria no formato de avaliacdo: tudo? Nada?
Apenas acrescentaria?

Aluno: Mudaria nada, eu gostei da experiéncia.

Professor: Para vocé qual é a funcdo do professor no ensino de filosofia
depois dessa experiéncia?

Aluno: A funcéo é de incentivador, acredito que os professores poderiam
utilizar esse método, pois ajuda mais 0s jovens a interagir, a buscar mais.

Consideragfes: O que eu mais gostei no livro foi que no inicio eu achava
gue o conteudo seriarelacionado a coisas ruins, devido ao titulo ter a
palavra “ignorante”, mas quando li, percebi que o mestre ignorante
ignora o aluno para ele poder explorar seus limites, sua propria maneira
de alto entender. A emancipacao intelectual foi importante, pois se o
homem tiver vontade ele consegue o que quiser, se tiver vontade e
atencao, sem temer algo, por mais que alguém diga que néo pode.
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APENDICE AG — ENTREVISTA INDIVIDUALIZADA (Est. A7)

- DATA: 13/12/2019
Entrevista com o Est. A7.

Acerca da experiéncia com a obra O mestre ignorante:

e Professor: Foi importante?

e Aluno: Sim, porque eu aprendi a vé o professor de outra forma. N&o era
como eu imaginava. Tipo, eu imaginava que o professor, ele sabia mais que
os alunos.

e Professor: Essa experiéncia foi diferente de outras formas de se fazer

filosofia ou permaneceu da mesma sequéncia?

Aluno: Sim, pois deixava a gente discutir o assunto.

Professor: Foi cansativo?

Aluno: Nao.

Professor: Tudo que foi visto tem algum tipo de relagdo com sua vida?

Aluno: Sim, consegui relacionar com muita coisa, quando crianca me

guestionava muito, e depois do livro me pergunto mais sobre as coisas.

Professor: Qual foi o maior beneficio desse exercicio?

e Aluno: Eu tinha vergonha de expressar minha opinido, e nos encontros
passei a me expressar mais.

e Professor: Qual foi a maior dificuldade que encontrou nessa experiéncia?

e Aluno: Foi ndo poder participar de todos 0s encontros devido a minha rotina
cansativa de estudos.

e Professor: Seu conceito sobre a filosofia mudou apo6s os 6 encontros?

e Aluno: Mudou, eu nunca havia lido um livro de algum fil6sofo, sempre
estudava sobre o0 que eles eram e nunca suas obras.

e Professor: A importancia do ensino de filosofia foi modificada apés os 6
encontros?

e Aluno: Sim aumentou, tive a experiéncia com o livro.

e Professor: Em sua opinido, que tipo de relacéo foi estabelecida entre vocé e

o professor de filosofia nos 6 encontros?

e Aluno: Relacdo amigavel, passamos a vé o professor de forma diferente.

e Professor: O professor estabeleceu questbes problemas durante toda
experiéncia dos 6 encontros?

e Aluno: Sim, todos os encontros.

Professor: O professor na experiéncia ocorrida nos 6 encontros estimulou a

vontade dos alunos em: nenhum momento? Boa parte do tempo? Poucos

momentos? Todo o tempo?

e Aluno: Todo o tempo.

e Professor: Em sua opinido, o quanto de atencdo vocé colocou na
experiéncia: pouca atencao? Muita atencdo? Nenhuma atengcéo?

e Aluno: Pouca atencéo, pois acho que devia ter me dedicado mais ao livro.

e Professor: Vocé sem o auxilio da explicacéo, buscou com firmeza entender
todos os signos de o mestre ignorante?

e Aluno: Sim, consegui compreender.
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e Professor: A avaliagcdo que foi feita na experiéncia dos 6 encontros tendo por
base os elementos da vontade, atencao e da busca, encontrados na obra, foi
concordante com a proposta de filosofia apresentada pelo professor: Foi
concordante? N&o foi concordante? Em parte concorda?

e Aluno: Foi concordante, pois acho que fui avaliada de forma correta, onde
teve dias que nao evolui tanto e outros dias mais, vocé me avaliou
respeitando esses momentos.

e Professor: Essa proposta de avaliacédo é: igual as demais? Semelhante as
demais? Totalmente diferente das demais?

e Aluno: Totalmente diferente, porque os métodos dos outros professores
avaliarem né&o € assim, eles ndo fazem uma roda de conversa para ouvir 0s
alunos para tentarem entender a opinido deles.

e Professor: O modelo de ficha de avaliativa utilizado na experiéncia é de facil
compreensao: sim? Nao?

e Aluno: Sim.

e Professor: A ficha avaliativa utilizada na experiéncia é concordante com a
proposta de filosofia aplicada pelo professor nos 6 encontros: em parte? Em
todos os aspectos? Nao mantem relacéo?

e Aluno: Todos 0s aspectos.

e Professor: O que vocé mudaria no formato de avaliagédo: tudo? Nada?
Apenas acrescentaria?

e Aluno: Nada, ndo mudaria nada.

e Professor: Para vocé qual é a funcéo do professor no ensino de filosofia
depois dessa experiéncia?

e Aluno: A funcéo é ensinar, explicar.

Consideragfes: A experiéncia para mim foi boa, devido ao convivio com 0s
alunos e o professor, tivemos uma relacédo diferente, eu achava que nunca
deveria questionar o professor sobre algo, mas minha ideia mudou, hoje néo
posso culpar um professor por ndo ensinar bem, pois tenho que buscar se
realmente eu quiser aprender.
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APENDICE AH — ENTREVISTA INDIVIDUALIZADA (Est. A8)

- DATA: 11/12/2019

Entrevista com o Est. AS8.

Acerca da experiéncia com a obra O mestre ignorante:

Professor: Foi importante?

Aluno: Sim, por causa da experiéncia que eu tive com a obra.

Professor: Essa experiéncia foi diferente de outras formas de se fazer
filosofia ou permaneceu da mesma sequéncia?

Aluno: Sim, a obra aborda vérios pontos da sociedade.

Professor: Foi cansativo?

Aluno: Nao, os encontros foram bem dinamicos. Divertidos, de certa forma.
Professor: Tudo que foi visto tem algum tipo de relagdo com sua vida?
Aluno: Teve, na questdo do ensino universal, da vontade, busca, estimulo.
Professor: Qual foi o maior beneficio desse exercicio?

Aluno: Foi o aprendizado, o ensino, a forma que ele critica, afirmando que é
possivel ensinar algo que ndo sabemos, e que todos podem aprender, e que
ninguém é melhor que o outro.

Professor: Qual foi a maior dificuldade que encontrou nessa experiéncia?
Aluno: Sé a linguagem do livro, eu pesquisei para buscar o que ndo entendia.
Professor: Seu conceito sobre a filosofia mudou apés os 6 encontros?
Aluno: Sim, eu era bem fechado com relacdo a Filosofia, e percebi que ela
possibilita varios conhecimentos e possibilidades.

Professor: A importancia do ensino de filosofia foi modificada apés os 6
encontros?

Aluno: Foi modificada no sentido da busca, pois achava que a Filosofia era
s6 para pensar, mas ela ajuda a conhecer, buscar novas coisas.

Professor: Em sua opinido, que tipo de relacao foi estabelecida entre vocé e
o professor de filosofia nos 6 encontros?

Aluno: lgualdade, pois a todo momento o professor ndo se colocava acima
dos participantes, sem explicar, tivemos que descobrir.

Professor: O professor estabeleceu questdes problemas durante toda
experiéncia dos 6 encontros?

Aluno: Sim

Professor: O professor na experiéncia ocorrida nos 6 encontros estimulou a
vontade dos alunos em: nenhum momento? Boa parte do tempo? Poucos
momentos? Todo o tempo?

Aluno: Todo o tempo, estimulando os participantes a buscarem os conceitos.
Professor: Em sua opinido, o quanto de aten¢céao vocé colocou na
experiéncia: pouca atencdo? Muita atencdo? Nenhuma atencao?

Aluno: Muita atencéo, sempre tive dificuldade com filosofia, mas ao longo da
experiéncia fui melhorando.

Professor: Vocé sem o auxilio da explicacdo, buscou com firmeza entender
todos os signos de o mestre ignorante?

Aluno: Sim, através das pesquisas, buscando os significados.
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Professor: A avaliagédo que foi feita na experiéncia dos 6 encontros tendo por
base os elementos da vontade, atencao e da busca, encontrados na obra, foi
concordante com a proposta de filosofia apresentada pelo professor: Foi
concordante? N&o foi concordante? Em parte concorda?

Aluno: Foi concordante.

Professor: Essa proposta de avaliacao €: igual as demais? Semelhante as
demais? Totalmente diferente das demais?

Aluno: Totalmente diferente, porque avaliou a busca, o interesse e a vontade.
Professor: O modelo de ficha de avaliativa utilizado na experiéncia € de facil
compreensao: sim? Nao?

Aluno: Sim

Professor: A ficha avaliativa utilizada na experiéncia € concordante com a
proposta de filosofia aplicada pelo professor nos 6 encontros: em parte? Em
todos os aspectos? Nao mantem relacéo?

Aluno: Em parte, ela se diferencia um pouco.

Professor: O que vocé mudaria no formato de avaliagdo: tudo? Nada?
Apenas acrescentaria?

Aluno: Mudaria nada

Professor: Para vocé qual é a funcéo do professor no ensino de filosofia
depois dessa experiéncia?

Aluno: A funcao € estimular a vontade, a busca, e mostrar para o aluno que
ele tem a capacidade de aprender tudo.
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APENDICE Al — ENTREVISTA INDIVIDUALIZADA (Est. A9)

- DATA: 10/12/2019

Entrevista com o Est. A9.

Acerca da experiéncia com a obra O mestre ignorante:

Professor: Foi importante?

Aluno: Sim, foi importante pois mudou totalmente meu pensamento, percebi
gue o modo ver passou a ser diferente.

Professor: em que?

Aluno: Em relag&o principalmente a aprender, por que eu tinha na minha
cabeca que aprender necessitava de alguém e passou a ser de mim proprio.
Professor: Essa experiéncia foi diferente das outras formas de se fazer
filosofia ou permaneceu da mesma sequéncia?

Aluno: eu achei que, ndo o livro em si, mas o modo do encontro eu achei
diferente com rodas de encontros e outras coisas.

Professor: em que?

Aluno: por que a gente ficou muito por igual. Todos ficaram entre iguais e
podemos discutir sem ninguém se sentir maior ou menor que ninguém.
Professor: Foi cansativo?

Aluno: Nao achei, a minha Unica dificuldade foi na leitura, pois ndo tenho
habito ler, mas mesmo assim os encontros foram gratificantes.

Professor: Tudo que foi visto tem algum tipo de relacdo com sua vida?
Aluno: Sim, pois estou em processo de aprendizagem.

Professor: Qual foi o maior beneficio desse exercicio?

Aluno: O maior beneficio foi a possibilidade de abrir minha mente para novas
maneiras de aprender, de ensinar e de ndo precisar depender de alguém para
aprender, achei isso 0 mais importante.

Professor: Qual foi a maior dificuldade que encontrou nessa experiéncia?
Aluno: Foi exatamente a leitura do livro, eu achei uma dificuldade por que eu
nao tenho costume, ndo que nao goste, mas eu nao tenho costume de ler
livro, principalmente de papel, impresso.

Professor: Seu conceito sobre a filosofia mudou apds os 6 encontros?
Aluno: sim, e tanto que mudou de encontro a encontro, eu tinha na cabeca
que a Filosofia era algo complicado, algo dificil de entender. Comecei a achar
mais simples e s6 precisa ter atencdo e também eu percebi que a filosofia €
algo que acontece sempre na vida da gente, imaginava que era mais coisa da
antiga, da Grécia entre outras coisas. E agora percebi que é sempre
atualmente.

Professor: A importancia do ensino de filosofia foi modificada apos os 6
encontros?

Aluno: Sim, antes ndo achava a filosofia necessaria, mas agora percebi que
podemos aprender sozinho se quisermos, a filosofia que eu conhecia, que era
passada no ano anterior é diferente da apresentada este ano, os professores
apresentam os conteudos de forma diferente.

Professor: Em sua opinido, que tipo de relacao foi estabelecida entre vocé e
o professor de filosofia nos 6 encontros?
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Aluno: Uma relacao de igualdade, pois sempre estdvamos conversando e
discutido os assuntos, o tempo todo ocorreu uma relagéo de igualdade.
Professor: O professor estabeleceu questdes problemas durante toda
experiéncia dos 6 encontros?

Aluno: Sim, quando tinhamos duvidas em vez de responder o professor fazia
perguntas, uma maneira de estimular, ajudando a tentar achar as respostas, e
no final de todo encontro sempre tinha uma pergunta, um exercicio
praticarmos em casa.

Professor: Foi confuso para vocé néo ter as respostas prontas?

Aluno: Sim, mas foi interessante pois tive mais vontade de entender e buscar
procurar as respostas, em vez de receber sem merecer.

Professor: O professor na experiéncia ocorrida nos 6 encontros estimulou a
vontade dos alunos em: nenhum momento? Boa parte do tempo? Poucos
momentos? Todo o tempo?

Aluno: Todo o tempo, pois sempre tinha a relacdo de igualdade como
também todo mundo estava querendo fazer, estudar. E também devido as
perguntas no final dos encontros estimulava todos a quererem aprender.
Professor: Em sua opinido, o quanto de atengéo vocé colocou na
experiéncia: pouca atencdo? Muita atencdo? Nenhuma atencao?

Aluno: Muita atencéo, porque pesquisei, tive o interesse, néo foi 100%, mas
nao fiquei sem vontade, entdo considero que tive muita atencao.

Professor: Vocé sem o auxilio da explicacdo, buscou com firmeza entender
todos os signos de o mestre ignorante?

Aluno: Nao exatamente, mas muitos sim, pois era algo diferente do que estou
acostumado, como palavras, significados, mas sempre estava pesquisando,
mas existiu sim algumas que eu fique preso.

Professor: A avaliagédo que foi feita na experiéncia dos 6 encontros tendo por
base os elementos da vontade, atencédo e da busca, encontrados na obra, foi
concordante com a proposta de filosofia apresentada pelo professor: Foi
concordante? N&o foi concordante? Em parte concorda?

Aluno: Nos encontros foi concordante

Professor: Essa proposta de avaliagédo €: igual as demais? Semelhante as
demais? Totalmente diferente das demais?

Aluno: Totalmente diferente porque, na maioria das avaliacbes que sao feitas
buscam uma resposta, como exemplo a matéria de matematica onde € dada
uma formula e temos que responder, em nesses encontros foi pelo esforco,
pela vontade de querer, que na minha opinido deveria ser assim a avaliacao,
porque nem sempre o aluno entende o0 assunto, mas ele pode tentar ao
maximo conseguir entender, achei bem diferente.

Professor: O modelo de ficha de avaliativa utilizado na experiéncia € de facil
compreensao: sim? Nao?

Aluno: Sim, pois foi bem explicativa no modo que foi feito.

Professor: A ficha avaliativa utilizada na experiéncia € concordante com a
proposta de filosofia aplicada pelo professor nos 6 encontros: em parte? Em
todos os aspectos? Nao mantem relagéo?

Aluno: Em todos os aspectos, foi realizada da maneira que foi explicada.
Professor: O que vocé mudaria no formato de avaliacdo: tudo? Nada?
Apenas acrescentaria?
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e Aluno: Apenas acrescentaria mais aulas, pois o tempo foi pouco. Mais tempo
mais aprendizado, uma possibilidade de evolucgao.

e Professor: Para vocé qual é a funcao do professor no ensino de filosofia
depois dessa experiéncia?

e Aluno: Néo de ensinar, mas de estimular o aluno a ele aprender por ele
proprio, o professor seria um auxiliador.
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APENDICE AJ — ENTREVISTA INDIVIDUALIZADA (Est. A10)

- DATA: 12/12/2019
Entrevista com o Est. A10.

Acerca da experiéncia com a obra O mestre ignorante:

e Professor: Foi importante?

e Aluno: Sim, pois saiu do padrao

e Professor: Essa experiéncia foi diferente de outras formas de se fazer
filosofia ou permaneceu da mesma sequéncia?

Aluno: Sim, no assunto.

Professor: Foi cansativo?

Aluno: Em algumas partes, pois precisa de alguma reflexdo ampla.

Professor: Tudo que foi visto tem algum tipo de relagdo com sua vida?

Aluno: Teve, vou levar muita coisa para minha vida, o mestre explicador

ajudou a me tornar uma pessoa observadora.

Professor: Qual foi o maior beneficio desse exercicio?

Aluno: Me ajudou a despertar, me tornar uma pessoa diferente.

Professor: Qual foi a maior dificuldade que encontrou nessa experiéncia?

Aluno: Entender os conceitos.

Professor: Seu conceito sobre a filosofia mudou ap6s os 6 encontros?

Aluno: Sim, hoje em dia acredito que a Filosofia ajuda a buscar a verdade, e

gue devemos buscar a verdade durante toda a sua vida.

e Professor: A importancia do ensino de filosofia foi modificada apds os 6
encontros?

e Aluno: Foi modificada, hoje em dia acho importante a Filosofia, acho que
deveria ter mais aulas.

e Professor: Em sua opinido, que tipo de relagéo foi estabelecida entre vocé e
o professor de filosofia nos 6 encontros?

e Aluno: Estimulo, o professor nos incentivou a sempre tentar, buscar.

e Professor: O professor estabeleceu questées problemas durante toda
experiéncia dos 6 encontros?

e Aluno: Sim, sempre que indagavamos algo, o professor aprofundava ainda
mais.

e Professor: O professor na experiéncia ocorrida nos 6 encontros estimulou a
vontade dos alunos em: nenhum momento? Boa parte do tempo? Poucos
momentos? Todo o tempo?

e Aluno: Todo o tempo.

e Professor: Em sua opinido, o quanto de atencéo vocé colocou na
experiéncia: pouca atencao? Muita atencdo? Nenhuma atengéo?

e Aluno: Muita atencéo, pois era algo diferente do comum, passamos a ver as
coisas de maneira diferente e reflexiva.

e Professor: Vocé sem o auxilio da explicagéo, buscou com firmeza entender
todos os signos de o mestre ignorante?

e Aluno: Sim, cheguei a ler os conceitos trés, quatro, cinco vezes para
entender, buscava os significados, pesquisava.
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e Professor: A avaliacao que foi feita na experiéncia dos 6 encontros tendo por
base os elementos da vontade, atencao e da busca, encontrados na obra, foi
concordante com a proposta de filosofia apresentada pelo professor: Foi
concordante? N&o foi concordante? Em parte concorda?

e Aluno: Foi concordante, a proposta do livro teve haver com a avaliacéo, vocé
tem que ter vontade, atengao.

e Professor: Essa proposta de avaliacdo é: igual as demais? Semelhante as
demais? Totalmente diferente das demais?

e Aluno: Totalmente diferente, pois estimula o aluno, faz o aluno ir atras. Ler
um livro e tentar entender através do debate é diferente.

e Professor: O modelo de ficha de avaliativa utilizado na experiéncia é de facil
compreensao: sim? Nao?

e Aluno: Sim.

e Professor: A ficha avaliativa utilizada na experiéncia é concordante com a
proposta de filosofia aplicada pelo professor nos 6 encontros: em parte? Em
todos os aspectos? Nao mantem relacéo?

e Aluno: Em parte.

e Professor: O que vocé mudaria no formato de avaliagéo: tudo? Nada?
Apenas acrescentaria?

e Aluno: Mudaria nada, é o suficiente para o aluno conseguir o que quer.

e Professor: Para vocé qual é a funcéo do professor no ensino de filosofia
depois dessa experiéncia?

e Aluno: A funcao é estimular, porque essa experiéncia gira em torno do
estimulo.

Consideracfes: A experiéncia com livro ajuda a vocé muda sua opinido com
relacdo a escola, eu passei a prestar atencdo nas pessoas, meio que criticando,
olho para o professor e me indago, isso é explicador? O livro me ajudou a olhar
para todo o sistema e ver como funciona, tendo uma percepcao maior do
mundo, me ajudou a ter um maior senso critico.
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APENDICE AK — TRANSCRICOES - DISCUSSOES TEMATICAS (2° encontro)

Discussdes teméticas

Segundo encontro ocorrido no dia 11/11/2019.

A partir da questao-problema levantada no primeiro encontro, “como tornar-se
emancipado? ”

Professor: o que vocés podem me dizer sobre isso, como torna-se emancipado?

Est. A4: uma coisa que percebi no livro € que mesmo tendo um mestre ignorante, n0s
também somos um pouco ignorantes, eu posso ser uma pessoa ignorante, ndo saber
algo sobre determinado assunto e ensinar aquele assunto para outra pessoa, do meu
ponto de vista sobre aquilo, eu acho que € nesse momento que a gente ensinar sem
saber que a gente esta se emancipando.

Professor: mas como assim eu posso ensinar algo que eu néo sei?

Est. A9: € como o instagram, dou varios conselhos amorosos mas minha vida néo
anda bem.

Est. A4: € tipo automatico que aparece para a gente.

Est. A2: é tipo faca o que eu digo mas nao faca o que eu fago

Professor: mas o que seria emancipar?

Est. A2: emancipar ou emancipado?

Professor: emancipar ou emancipado, da forma que vocé entender.

Est. A10: emancipar é a acao.

Est. A3: é liberdade

Professor: € acao, € liberdade, como assim? Mas depende do outro?

Est. A10: para se tornar emancipado eu acredito que sim.

Professor: entdo para que eu me torne emancipado é necessario que o outro me
emancipe.

Est. A4: para eu me emancipar é necessario que eu queira me emancipatr.

Professor: como assim?

Est. A4: porgque se a vontade for minha, eu ndo vou precisar da ajuda da outra pessoa
para fazer ela.

Professor: mas qual é a vontade?

Est. A4: de se emancipar, a emancipacao nada mais € que liberdade.

Est. A2: eu acho que a gente precisa emancipar para se emancipar.

Professor: como assim?

Est. A2: porque a gente tem que ter outra pessoa invectivar a gente de que a gente &
capaz, e a gente pode fazer qualquer coisa sozinho, aprender sozinha.

Professor: entdo ndo € utilizar a inteligéncia do outro, € utilizar a vontade do outro?
Seria iss0?

Est. A10: a nossa propria vontade

Est. A9: ou a falta de vontade, que tipo na histéria no livro que ele entregou o livro para
os alunos e o0s alunos se emanciparam sem a ajuda dele, mas tipo, teve a intervencao
dele porque ele levou o livro.

Est. A2: acho que ndo é a vontade do outro, mas por exemplo, para vocé se emancipar
vocé precisar do estimulo de outra pessoa emancipada para emancipar Voce.
Professor: o estimulo de um emancipado?

Est. A2: ¢, tipo eu vou estimular ele a ler esse livro.

Professor: entdo vocé vai ligar a inteligéncia dele a inteligéncia do livro?

Est. A2: €, ai vamos supor que eu sou emancipada.

Est. A5: mas também ele tem que querer, se ele ndo quiser ndo vai acontecer nada.
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Est. A2: € mas ele € emancipador, ele tem a visao.

Est. A5: entdo, tem o estimulo mas também tem que ter o querer dele, pois se ele ndo
quiser ndo vai acontecer nada.

Est. A4: eu acho que para alguém se emancipar precisa de alguém que instrua essa
pessoa a fazer isso.

Professor: precisa instigar ou instruir?

Est. A4: instruir, ela vai mostrar o caminho mas néo dizer como fazer

Professor: interessante, entdo vai mostrar o caminho mas nao vai dizer como fazer.
Est. A2: claro que ele € um ignorante, saber que ele aprendeu.

Est. A4: é tipo nessa parte de emancipador e suas limitagdes, ele fala que portanto o
ignorante pode comecar a instruir seus filhos, cabe ainda fornecer os principios das
instituicBes e é preciso aprender qualquer coisa e a isso relacionar todo o resto.
Professor: € preciso aprender qualquer coisa e?

Est. A4: e relacionar todo o resto.

Professor: ndo entendi, como assim aprender qualquer coisa e relacionar todo o resto?
Est. A4: ele vai aprendendo tudo e relacionar tudo, por exemplo ele vai aprender a,
suponha que ele seja filho de um lenhador, e o lenhador entregou o machado ao filho
e disse se vire, ai o filho tem suas op¢des, ou ele vai cortar a madeira ou vai tentar
guebrar uma pedra, se ele tentar quebrar primeiro a pedra e ele ndo conseguir,
obviamente ele vai ser instruido a cortar a madeira.

Professor: o filho poderia ter visto o pai cortar a madeira e automaticamente associar,
agora vocé trouxe uma coisa interessante, ele deve aprender algo e relacionar isso
gue ele aprendeu com outra coisa, correto? Entdo vou pegar também a imagem do
machado, como € que eu posso relacionar o machado a outras coisas, como é que eu
posso entender o mundo a partir do machado?

Est. A10: eu acho que assim, para vocé saber o que vocé pode fazer com o machado,
0 que vocé tem capacidade de fazer com aquilo, o machado da para fazer varias
coisas.

Est. A5: ele pode cortar varias coisas diferentes, ao invés da madeira.

Est. A3: ndés estamos falando com relacdo a primeira pergunta, como torna-se
emancipado, a partir das suas leituras?

Est. A3: assim, acho que aquele que consegue raciocinar com clareza, toma suas
proprias decisfes e acredita em suas capacidades.

Professor: raciocinar com clareza e tomar suas proprias decisdes, sera que tem outro
elemento ai no meio? Eu raciocinio com clareza, eu tomo minhas préprias decisdes,
mas qual seria uma outra coisa que o livro falou e que é também uma caracteristica
de um cidad&o emancipado?

Est. A4: vontade?

Professor: sim, tem também a ver com vontade, mas tem outra coisa, e tem a ver com
se conhecer.

Est. A4: prioridade

Professor: sim, tem a ver com prioridade.

Est. A4: observar e repetir

Professor; sim, tem a ver com observar e repetir, mas o individuo emancipado é um
individuo que?

Est. A3: € um individuo que pensa com clareza e toma suas proprias decisoes.
Professor: agora tem um elemento no meio que o livro fala.

Est. A9: sei la, curiosidade, vontade, querer.
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Professor: sim, tem curiosidade, vontade e querer, mas tem algo que diz que o
individuo emancipado é uma coisa e ndo outra coisa, e ndo depende do outro,
depende de?

Est. A9: inteligéncia, liberdade.

Est. A2: tem a ver com ensino universal?

Professor: o ensino universal seria aquela estrutura que todo mundo pode aprender a
partir de si mesmo, mas e ai, qual seria a caracteristica que diz que o individuo
emancipado € uma coisa e ndo outra coisa?

Est. A10: desigualdade, inteligéncia.

Professor: a inteligéncia? Na verdade ele fala que todo individuo tem a capacidade de
aprender, ndo quer dizer que eu va aprender a mesma coisa que vocé ou fazer tao
bem as coisas que vocé faz ou vice e versa, eu tenho a capacidade para fazer isso,
claro se eu tiver a vontade de fazer, mas tem outra caracteristica que diz que algo me
torna emancipado.

Est. A8: pensar com clareza e tomar suas préprias decisoes.

Professor; agora o lance emancipar!

Est. A4: eu acho que emancipar é quando vocé tem suas proprias ideologias.

Est. A9: quando o individuo se liberta de algo que ele fez.

Est. A10: acho que é tipo, uma pessoa ser capaz de emancipar outras pessoas
Professor: sim, mas eu s6 sou capaz de emancipar outras pessoas se eu for
emancipado, agora como eu me torno um individuo emancipado?

Est. A3: quando ele passa a ter suas proprias ideologias, suas proprias decisdes?
Professor: ideologia € um termo utilizado ali, ideologia vem de ideia, € mais profundo
do que simplesmente acreditar que o individuo bolou algo e de repente esse algo foi
propagado e muita gente comecou a seguir, e se tornou uma ideologia, uma ideologia
vigente coisa e tal. E maior, e a0 mesmo tempo menor, porque é a partir do proprio
individuo. Vocé falou de duas coisas maravilhosas, qual foi a primeira?

Est. A3: é pensar com clareza e tomar suas proprias decisdes.

Professor: eu posso ser livre e ndo tomar minhas proprias decisdes, concordam?
Tomar as préprias decisdes é maior, isso diz que eu estou dando um passo para me
emancipar, agora para eu tomar minhas proprias decisées eu preciso algo de mim, o
que?

Est. A8: saber que eu sou capaz de fazer outras coisas a partir do que eu aprendi, tipo
eu vejo meu pai cortando a madeira, ai vou la e corto a madeira, mas a partir daguela
acao que eu fiz eu penso que sou capaz de fazer outras coisas, tipo nossa eu consegui
iSS0, sera que eu posso conseguir fazer outras coisas, a gente vai passar a questionar
muito mais, vamos ter mais vontade de fazer outras coisas para tentar ter aquela
sensacdao de ter liberdade.

Professor: entdo vamos tentar formatar, entdo ser emancipado é um individuo que?
Est. A3: que pensa com clareza e toma suas préprias decisbes e acredita na sua
capacidade

Professor: acredita ou outra coisa?

Est. A3: ele possui e acredita na sua capacidade

Professor: por exemplo, eu estou em uma situacao onde eu tenho que pular de um
prédio para o outro, eu ndo sei se consigo atingir aquela distancia, automaticamente
eu vou olhar a distancia e pensar algo.

Est. A8: que eu sou capaz ou que nao sou.

Est. A3: Quando ele falou em relacdo ao machado ele disse que o rapaz iria tentar
primeiramente com a pedra e ndo conseguiria, automaticamente ele partiria para
madeira, esse rapaz por optar por uma falha, por ndo insistir naquilo ele, eu acho que
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ele ndo acreditou que ele pode se auto evoluir, porque se ele tentasse com algo ou
outra pedra ele conseguiria, entdo ele desistiu muito facil.

Est. A10: ele tem que ter confianca em sim, na sua capacidade

Professor: mas para eu ter confianca na minha capacidade € necessario que eu
conheca o que?

Est. A9: 0 meu potencial.

Professor: quem mais pode conhecer meu potencial que eu mesmo? Mas na verdade
nao ha cola pois eu me colocando no mesmo patamar que Vocés, talvez vocés tenham
uma interpretacao a partir da ligacao que vocés fazem com a vida de vocés totalmente
diferente da minha, e vai ser, porque olha o lance do machado, ndo tem no livro
machado, assim como n&o tem o lance de pular de um prédio para o outro que foi uma
ligacdo que eu fiz, entdo o que eu estou pedindo a vocés é que fagcam também outras
ligacdes, entdo ser emancipado?

Est. A3: € pensar com clareza, tomar suas proprias decisoes.

Est. A2: conhecer seu proprio potencial.

Professor: e depois que eu conhegco meu préprio potencial eu tenho que fazer o que?
Est. A2: Por em prética!

Professor: e quem vai saber o momento de por em pratica?

Est. A3: nos.

Est. A8: eu.

Est. A: se a gente ja conhece nosso potencial automaticamente vamos saber que hora
deve usar ele.

Est. A5: ou se pode ou nao fazer aquilo.

Professor: entdo ser emancipado seria o que pessoal, s6 para a gente fechar o lance
de emancipar?

Est. A4: pensar com clareza.

Professor: entdo penso com clareza sobre tudo.

Est. A3: tomar nossas proprias decisoes.

Est. A3: baseados na minha capacidade e no meu potencial, sendo que tem que ter
prudéncia.

Professor: essa prudéncia vem a partir de que?

Est. A3: de quando eu conhe¢o a mim mesmo, meu potencial.

Professor: entdo a partir do momento que eu conhe¢co a mim mesmo eu nao vou
precisar de alguém que diga os meus limites, correto?

Est. A5: até porque 0s outros ndo vai conhecer vocé do que vocé mesmo, isso é uma
coisa muito do cotidiano que a gente passa no dia a dia, as pessoas ficam ditando a
gente e muitas coisas.

Est. A9: no livro fala isso, que tem um professor que ele diz que a gente é para fazer
isso, 0 mestre explicador, sendo que ele nao sabe disso.

Est. A3: entdo foi isso que eles fizeram, eles acreditaram no potencial deles eles viram
que eram capazes.

Professor: agora tem o lance que entédo quer dizer que ndo precisa de professor ndo
ne?

Est. A3: eu acho que o professor ele vem para orientar.

Est. A4: € aquela coisa que eu acho que ele esta ali para mostrar, instruir o que vocé
tem que fazer.

Professor: mas instruir, instruir ndo seria embrutecer?

Est. A3: ele instiga!

Professor: ah instigar € legal, eu achei legal quando vocé falou que o mestre que
ignora ele apresenta algo, instiga, entdo ele conduz néo é isso? Conduz?
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Est. A4: ndo ele ndo conduz, instiga.

Est. A2: ele faz o ignorante aprender sozinho com o mestre ignorante, a partir de sua
ignorancia ele cria suas préprias conclusfes a respeito do assunto que ele esta
estudando, sem o mestre explicador.

Professor: mas é fundamental o mestre?

Est. A9: ndo, que o professor € essencial ndo, mas ele € tipo um estimulo, que ele iria
instigar vocé a querer, ndo que vocé pudesse, e como vocé disse que quando a gente
era crianca a gente decidia fazer as coisas ndo por alguém, foi por n6s mesmos.
Professor: entdo eu posso tirar 0 mestre que nao altera nada?

Est. A9: alteraria, poderia ser que deixasse aquilo para mais tarde, acho que atrasaria
0 processo.

Professor: entdo o mestre atrasaria 0 processo?

Est. A9: ndo a falta do mestre atrasaria o processo.

Professor: entdo o mestre se faz necessario?

Est. A8: nao

Est. A8: como no final do livro que ele diz que as pessoas emancipadas vao para a
cidade para ajudar as pessoas mais pobres, os pais irem ensinando os filhos
pequenos a se emanciparem para nos futuro eles ndo vao precisar dos professores,
porque eles ja sdo emancipados, eles ja sabem que eles vao acreditar na poténcia
deles e vai poder qualquer coisa.

Professor: entdo quer dizer que ndo tem funcdo um professor de segundo ano?

Est. A3: tem é que é uma coisa, vocé acredita no seu potencial, o professor ele fica
tipo no estimulo, ele te dar o estimulo, se vocé acredita na sua capacidade vocé busca
aquilo, quer dizer ele ndo vai precisar trilhar sozinho caminho inteiro.

Professor: € preciso ter um professor de escola ou qualquer pessoa pode fazer isso?
Est. A9: ndo s6 o professor de escola, pode ser uma pessoa que te passe vontade,
querer, historias, tipo um professor pode ser um senhor de idade que esta te contando
uma historia.

Professor: totalmente analfabeto e ndo tem problema?

Est. A5: eu acho que o professor como se diz, ele passa 0 seu conhecimento para os
alunos, ndo aquilo que estd em si no livro, ele passa o que ele mesmo aprendeu, ele
vai passando para cada um, e cada um vai aprendendo o que na verdade eles querem
aprender. Tipo se eles tiverem vontade eles vao aprender, o professor ele da o
estimulo a ele querer aquilo.

Professor: no caso vocé esta querendo dizer que eu tenho que aprender a ciéncia do
mestre, n&o € iSso?

Est. A9: ndo, no caso ele seria um mestre explicador.

Professor: e tem diferenca entre o0 mestre explicador e o mestre ignorante? Tem?
Est. A3: tem

Est. A3: eu acho que o0 mestre explicador limita vocé a determinado conhecimento, ja
0 mestre ignorante nao.

Professor: ele limita a partir de que o mestre explicador?

Est. A3: do préprio conhecimento dele.

Professor: entédo ele estabelece que o individuo esta aprendendo ou ndo? E nesse
momento ele estabelece uma relagéo?

Est. A3: como assim uma relagcao?

Professor: ele estabelece uma relagéo entre professor e aluno.

Est. A3: sim

Professor: qual

Est. A3: a de desigualdade, aquela de superior
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Professor; e para o mestre que ignora? Porque no inicio a gente acreditava que o
mestre ignorante seria algo bruto, e ndo é nao?

Est. A9: nao

Est. A2: porque assim, se 0 mestre explicador desse jeito, sera que é igualdade?

Est. A3: ele falou no livro aqui uma frase que vocé ignora aquilo que vocé ensina.
Professor: como é que eu vou ensinar algo que eu ignoro vou ensinar alguém a tocar
guitarra sem saber tocar? Como € que eu vou fazer isso?

Est. A3: baseado na potencialidade da pessoa, foi 0 que aconteceu no livro o professor
era francés e odiava a lingua holandesa, entdo ele ensinou que o individuo tem a
capacidade.

Professor: mesmo eu ndo sabendo guitarra eu posso estimular com que as pessoas
possam aprender a tocar guitarra?

Est. A3: sim

Est. A2: acho que isso é até uma coisa que 0s coaching fazem na verdade, que eles
estdo la para te incentivar, nada mais € que o incentivo

Est. A4: vai depender da sua vontade também

Est. A2: tem também os influenciadores digitais, eles te influenciam a comprar
determinado produto.
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APENDICE AL — TRANSCRICOES - DISCUSSOES TEMATICAS (3° encontro)

Discussdes teméticas

Terceiro encontro ocorrido no dia 14/11/2019.

A partir da questao-problema levantada no segundo encontro, “todos os
homens sao iguais em inteligéncia? ”

Professor: “todos os homens sao iguais em inteligéncia? ”

Est. A9: todos sdo diferentes da gente? Depois de vocé ler o capitulo o que vocé
achou?

Est. A3: eu tenho algumas concepgdes, ndo sei se sdo... todos nés temos a mesma
capacidade, mas ai tem a questao do esforgo, e como vocé ja falou bem, a inteligéncia
€ uma questao de ter mais conhecimento de determinada area ou nao, entendeu? E
eu tenho aquele pensamento que vocé pode ser inteligente... conhecer mais sobre
alguma coisa da area, mas ndo entender as mesmas coisas de outra area. Por isso
que eu nao gosto de dizer que uma pessoa € mais inteligente que a outra.

Est. A9: eu mudei o pensamento que tive. Eu falei que inteligéncia era juntar
experiéncia. Ai comecei a pensar a partir da ultima aula, e tipo, eu sou mais inteligente
sobre mim, ninguém é mais inteligente sobre mim do que eu, porque eu sei sobre tudo
sobre mim. Quando eu li esse ultimo capitulo agora eu comecei a pensar aqui, pelo
que diz, nem todos sao iguais na inteligéncia, porque tem gente que tem a genética
para ser mais inteligente, e 0 exemplo que tem é: dois irmaos que podem ser criados
na mesma escola, com a mesma sociedade, os mesmos direitos, € mesmas opgdes
nas coisas e um ainda pode ser mais bem sucedido que o outro.

Est. A3: eu atribuo isso ai ao esforgo, porque todos eles t€m a mesmas oportunidades
€ recursos, vai depender deles corre atras.

Est. A8: tem também a questéo se eles querem, seja pela sociedade, sempre tem a
questao das opinides, o texto fala muito, quando pessoas tem opinides mais formadas
sdo consideradas pessoas mais inteligentes, e pessoas que ndo tem opinides mais
formadas sao consideradas pessoas inferiores a eles.

Est. A3: e se vocé perceber no inicio do capitulo fala de pessoas que formam opinides,
pessoas de cérebros fracos, impopulares e que se opunham a ciéncia.

Est. A9: tem também a questdo que a opinido cada um tem a sua, e todo fato tem a
ciéncia.

Est. A3: exatamente! Aqui bem no inicio ele fala que a gente pode ter uma opiniao,
mas ela nao pode ser considerada se ela nao for baseada em argumentos ou fatos.
Est. A10: vou da um exemplo aqui. Nao! Nao sdo iguais em inteligéncia. Vocé tem um
fisico e um filosofo, vocé pergunta para os dois: como surgiu a vida? O fisico
provavelmente vai responder assim: ah! Surgiu através do “Big Bang” houve uma
explosao e puf, ai surgiu tudo. O filosofo ndo, ele pode usar a questao religiosa ou
filosofica. Falar deus criou a terra.

Est. A4: ah! Lembrei o que ia falar. Eu acho que a sociedade ela tém, as pessoas tem
a mesma capacidade de inteligéncia, mas ndo a mesma dedicagéo. Eu acho que se
uma pessoa quer se dedicar, se ela tiver dedicada ela vai se sair melhor na vida.

Est. A3: eu coloquei que as opinides elas mostram a individualidade de uma pessoa,
no caso os pensamentos dela e as ideologias que ela tem, que ela cria, dela mesma,
isso nao é justamente a emancipacgao. E no livro diz que criar opinides € uma coisa
de mentes fracas, diz nesse inicio do capitulo.

Professor: Vocé pode ler?
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Est. A3: “E preciso refletir melhor sobre a razdo desses efeitos: ‘Nés orientamos as
criangas a partir da opinido da igualdade das inteligéncias’. Mas, o que € uma opiniao?
E, dizem os explicadores, um sentimento que formamos sobre os fatos
superficialmente observados. As opinides crescem, muito particularmente, nos
cérebros fracos e populares, e se opdéem a ciéncia, que conhece as verdadeiras
razdes dos fendmenos. Se desejardes, vos ensinaremos a ciéncia.” (RANCIERE,
2017, p. 71).

Professor: quem diz isso? No texto fala que diz isso, que a opini&do nao teria tanta
validade, quem € que afirma isso?

Est. A3: os cientistas

Professor: vocés falaram dois personagens naquele dia.

Est. A8: mestre explicador e o mestre ignorante.

Professor: e quem estava falando ai?

Est. A2: mestre explicador

Professor: sera?

Est. Al: o mestre ignorante, e fala um pouco sobre isso, refletir, refletir melhor sobre
as coisas.

Est. A5: eu acho mesmo que haja mestre explicadores, sempre vai ter opinides
opostas, porque uns vao pensar que € uma coisa e outros vao pensar outra.
Professor: posso ler um pouquinho? Vamos la! A razdo dos iguais. E preciso refletir
melhor sobre a razdo desses efeitos: ‘Nos orientamos as criangas a partir da opiniao
da igualdade das inteligéncias’. Mas, o que é uma opinido? E, dizem os explicadores,
um sentimento que formamos sobre os fatos superficialmente observados. As opinides
crescem, muito particularmente, nos cérebros fracos e populares, e se opdéem a
ciéncia, que conhece as verdadeiras razbes dos fendbmenos. Se desejardes, vos
ensinaremos a ciéncia” (RANCIERE, 2017, p.71). Professor: quem vocés tém ai?
Est. A3: eu sei que tem uma coisa que ele diz assim que como se a opgao que eles
tinham la nao fosse muito aprofundada.

Professor: mas ai eu pergunto, logo depois ele vai falar sobre dois personagens, quem
sao?

Est. A8: no caso seria as criangas.

Est. A3: é as criangas

Professor: entdo vejam s6, como € que a gente aprende a andar?

Est. A3: observando

Professor: a partir das nossas experiéncias, nossos pensamentos, e ai? Pensem, sera
que ele ta falando realmente, sera que Jacques Ranciére esta falando realmente em
explicadores? Ele esta rejeitando as opinides? Ou ele ta falando que alguém ta
dizendo que alguém disse aquilo, nao sei e ai?

Est. A9: eu acho que ele ta dizendo que alguém disse. Tipo na pesquisa ele diz: Mas,
o0 que é uma opinido? E, dizem os explicadores, um sentimento que formamos sobre
os fatos superficialmente observados. As opinides crescem, muito particularmente,
nos cérebros fracos e populares, e se opdéem a ciéncia, que conhece as verdadeiras
razbes dos fendmenos. Se desejardes, vos ensinaremos [...] (RANCIERE, 2017, p.
71).

Professor: quem vai nos ensinar?

Est. A9: o mestre explicador!

Professor: e quem disse que € necessario que a gente precisa de um cara que nos
ensine? E ai pensem.

Professor: a gente falou em dois mestres semana passada, que foram?

Est. A9: mestre ignorante e mestre explicador.
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Professor: isso! E por quanto tempo vocés pensavam que o ignorante seria aquele
individuo que ndo sabia nada?

Est. A2: egoista

Est. A9: porque associa o ignorante a algo de ruim, porque ignorante viria de que?
Ignorar eu acho. E tipo, de onde ignorar € o bom, € isso que eu quero saber.
Professor: sera que ignorar pra ele n&o seria algo que para gente € algo que é ruim,
0 que seria isso que ele ignora?

Est. A2: diz que ignorante € aquele que aprende com o mestre que ignora, tem no livro
sO que nao lembro o capitulo. Talvez o mestre ignorante, acho que é.

Est. A4: talvez o ignorante ensina ao mestre explicador, porque se ponha no lugar do
mestre, ele ta la dando aula, explicando, explicando, e que ta ignorando a aula?

Est. A8: ndo, mas pode ser que o mestre ignorante, € porque quando diz mestre
ignorante vem a questao talvez por exemplo, a partir do momento que ele ignorar
certas coisas para explicar os alunos.

Professor: porque fala em ignorar para que ambos sejam emancipados, e ai? Nos
vivemos em uma sociedade o que? Segundo Jacques Ranciére?

Est. A2: desigual, desigualdade

Professor: sim, € algo da desigualdade, uma sociedade o que? Para que vocé saiba
alguma coisa é necessario o qué?

Professor: entdo vivemos em uma sociedade? Para que vocé chegue em algum lugar
€ necessario que alguém intermediei a inteligéncia de alguém. Lembrem em todo lugar
segundo Jacques Ranciére tem inteligéncia.

Est. A9: a gente n&o vai ter uma resposta nesse negécio todinho. “Risos”

Professor: talvez vocés adentrem na inteligéncia do livro hoje, daqui a meia hora,
daqui um ano, talvez daqui a dez anos, diz ai? Ou talvez nunca, nao sei. Sera que
vocés sdo ignorantes? Sera que ignorante é bom?

Est. A9: isso eu nunca vou conseguir tirar da minha cabega que ignorante ndo deixa
de ser ruim, por mais que haja esse pensamento que ignorante ndo € algo ruim, nés
fomos criados entendendo isso, nunca seja ignorante.

Professor: porque precisamos ignorar? Para que a gente possa se emancipar?

Est. A9: nem tantos, as regras ndo sao ruins, a regras vocé vé, observa, ai vocé decide
se devem ser seguidas ou nao.

Est. A3: um exemplo imagina o mundo sem pessoas para decidir, pessoas que néo
escolhesse as coisas? Imagina se nao tivesse governo?

Est. A5: ela estd, tipo dizendo governo porque, a gente sempre acha que vai ter um
representante para decidir por a gente.

Est. A9: ndo necessariamente decidir por nds

Est. A4: seria mais para representar.

Professor: quais sao os aspectos individuais que vocés encontraram?

Est. A4: tem uma parte do livro que ele fala de sociedade emancipada, o que seria
essa sociedade emancipada?

Professor: a sociedade emancipar ou seria o individuo emancipado?

Est. A4: é porque a sociedade é formada por individuos.

Professor: Sim, o que faz esses individuos?

Est. A3: na emancipagao intelectual seria mais interessante, diz assim: “Para ele,
efetivamente, as proposicdes de emancipacao intelectual ndo seriam mais do que
sonhos de cérebros bizarros, afetados por uma forma particular da velha doenca do
espirito que é conhecida pelo nome de melancolia. Nesse caso, o0s espiritos
superiores — isso €, os cérebros superiores — de fato comandariam os espiritos
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inferiores [...]” (RANCIERE, 2017, p.74). Eu acho que mais pra frente desse capitulo
ele fala de diferengas entre espiritos e matéria, eu acho.

Professor: espiritos superiores e inferiores

Est. A3: é exatamente, e essa parte eu acho que a unica coisa que eu n&o consegui
associar

Est. A2: eu gostei muita da ultima retdrica, acho que foi a que mais assim...
Professor: em que especificamente?

Est. A2: o problema retérico da sociedade, quando ele, porque retérico nao é falar
bem? Aproveitar bem, falando de pessoas.

Est. A4: que na verdade é a arte de argumentar.

Est. A2: é a arte de argumentar, da eloquéncia que é retorico. Foi 0 que mais gostei e
também do superiores e inferiores, porque fala sobre a sociedade.

Professor: a igualdade tem que ser dada como principio ou como fim?

Est. A9: como principio!

Professor: porqué?

Est. A9: porque se a gente acredita na igualdade para todos desde o inicio a gente vai
conseguir seguir ela como igualdade, se a gente decidir colocar a igualdade no final
das coisas a gente acaba que o caminho que a gente seguiu pode n&o ter acontecido.
Est. A3: tipo a gente agora, estamos confusos falando sobre, porque a gente nao teve
essas coisas sendo tratadas antes

Est. A4: eu acho que igualdade gera desigualdade.

Professor: eu pergunto a vocés em que posi¢ao eu estou falando com vocés hoje?
Est. A8: mestre

Est. A3: mestre

Est. A9: sua posicao € igual, vocé esta falado como se a gente fosse igual, como se
nao tivesse uma hierarquia aqui.

Professor: tem hierarquia ou nao tem?

Est. A9: eu acho que ndo, nesse momento nao.

Professor: entdo a gente esta tentando estabelecer o qué?

Est. A3: eu acho que tem, vocé € o que mais sabe.

Est. A2: porque vocé esta sendo professor enquanto esta fazendo as perguntas, e a
gente respondendo.

Professor: imaginem so6, sera que eu estou provando isso nesse lance de superiores
e inferiores? Porque se eu estiver provando isso automaticamente vocé nao esta
evoluindo no discurso, entdo se vocé nao quer que isso aconteca vocé teria qué? O
que vai acontecer? Entdo lembrem, a gente esta tentando colocar o que ele esta
pedindo, o qué? Vocé falou.

Est. A9: igualdade

Professor: com o qué? Como fim ou com o principio? E a ordem do discurso é
fundamental para que o individuo implante a igualdade de principio, porqué? Porque
defender o discurso onde eu posso esta falando de cima ou no de baixo? Entao
imaginem so6 eu ignoro a inteligéncia de vocés porqué? Eu comecei comigo, mas
comecei a partir da minha concepgao de vida, quero saber agora qual o tipo de
conversa que a gente esta fluindo? Entdo quanto a vocés, o que é que vocés pensam
das peripécias dessas palavras?

Est. A7: o livro fala sobre a inteligéncia igual entre as criangas, que assim que elas
nascessem elas tém a mesma inteligéncia nos primeiros dias e logo depois nao.
Professor: mesma inteligéncia ou mesma capacidade?

Est. A7: Mesma capacidade, e mais tarde vem outros fatos, constatei que essas duas
inteligéncias ja nao fazem as mesmas coisas, néo obtém os mesmos resultados, e la
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no final ele diz que o instinto e a necessidade nos conduz de forma idéntica, todos tém
mais ou menos as mesmas necessidades a serem satisfeitas e todos querem
igualmente entrar na sociedade dos humanos, na sociedade dos falantes, eles ficam
observando as habilidades.

Professor: e porque vocé acha que essas criangas se separam? Sao inteligentes,
foram criados pela mesma familia, tiveram as mesmas condi¢cdes, aprenderam a
mesma lingua, mas porque um se destaca e o outro nao?

Est. A2: por causa do esforgo.

Est. A3: atencao

Professor: esforgo, atencéo...

Est. A10: atengao e dedicacao, tipo a crianga que da mais atengdo aprende mais se
sai melhor, e a que se distrai mais ndo consegue.

Est. A7: tem até uma parte que ele fala assim, é preciso que esteja sempre repetindo,
para poder se lembrar de tantos signos absolutamente arbitrarios, quanto atencéo é
necessaria para tudo isso?

Est. A7: que a gente siga repetindo e quando a gente é crianga a gente fica escutando
as coisas, sons, a gente sempre fica repetindo aquilo, ai quanto mais a gente repete
mais a gente vai aprendendo.

Professor: sera? O que vocé repetiu e foi aprendendo? Alias pergunto a cada um, o
que voceés repetiram, aprenderam e nunca mais esqueceram? E vocés aprenderam
sozinhos?

Est. A9: tipo como sempre falam, se vocé aprende a andar de bicicleta, vocé pode
passar anos e nunca vai desaprender. Eu acho que seria tipo isso, que a gente tenta
aprender sozinho, sem ajuda e nunca vai para de saber. Tipo quando a pessoa perde
a memoria, ela nao sabe o que é certos objetos, familia, mas ela ainda sabe falar
normalmente, € muito dificil alguém perder a memdaria e ndo saber falar entdo eu acho
que tipo, isso € algo s6 da gente, sem intervengao no futuro, eu acho que foi algo que
a gente aprendeu sozinho.

Professor: o que mais?

Est. A7: quando eu era crianga eu gostava muito de andar de bicicleta, ai quando eu
aprendi na creche a soletrar, tipo as professoras ensinam mais a soletrar bola, silabas
pequenas, e eu por amar tanto bicicleta, consegui fazer em casa sozinha, nao sei, eu
fui juntando em minha cabega e consegui, mostrei a minha mée e ela viu que estava
certo, e ficou impressionada e levou para creche e la as professoras ficaram
admiradas com isso. Porque era uma coisa que eu gostava.

Professor: tipo, ninguém te ensinou a soletrar e escrever a palavra bicicleta mas vocé
associou.

Est. A7: sim

Professor: 0 que vocés necessariamente aprenderam sozinho e ndo precisaram de
um intermediario? Ela falou, aprendeu a escrever a palavra bicicleta sozinha, ligando
0s codigos de uma coisa que ela gostava.

Est. A4: o que eu apendi sozinho sem precisar de um intermediario foi jogar peteca,
mas isso eu ja tinha 14 anos.

Est. A8: tem um exemplo que eu vi semana passada, um menino viu a gente lutando,
fazendo alguns golpes, ele foi fazer as técnicas que a gente ja € acostumado a fazer,
fez s6 observando, eu gostei, ele foi bem executada (sic.).

Professor: vocés ensinaram alguma coisa a ele?

Est. A8: nao! Foi uma técnica totalmente diferente, e ele fez, teve vontade, gostei pois
ele se sentir confortavel assim em fazer.
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Est. A3: quando eu era crianga, eu tinha muita dificuldade de aprender a ler,
principalmente em sala quando tinha muita gente, eu tinha dificuldade em juntar as
palavras, soO sabia as silabas, ai quando eu chegava em casa, como eu nao conseguia
fazer isso em sala, pegava o livro, fazia a licdo da Monica, ai eu tentava ler e
simplificava ja estagnada, logo no inicio, eu dizia para mim, eu ndo vou sair daqui se
eu ndo conseguir pronunciar essa fala inteira. Ai fiquei tentando, tentando, se eu ndo
me engando depois de uma semana eu consegui falar aquelas silabas sozinha, e nao
contei aquilo para ninguém. E até hoje eu lembro das falas, ndo sai da minha cabeca.
Est. A10: eu aprendi andar de skate sozinho, eu comprei um skate e no inicio tive que
ficar sozinho tentando me equilibrar, e sem ninguém me explicar, ai aos poucos fui
aprendendo, ficar em linha reta, acho que é mais a questao de dedicagcdo mesmo,
quando vocé tenta vocé vai conseguindo, eu demorei um més, mas consegui andar
em linha reta.

Est. A9: acho que a primeira coisa que vem na minha cabega que a gente aprende
sozinho € pensar, eu acho que é uma coisa que a gente aprende sozinho e sem
ninguém.

Est. A8: tem também a questao da vontade, atencao.

Est. A9: eu acho que o raciocinio nasce junto com a gente.

Est. A3: eu acho que a gente € muito curiosa quando € crianga, para tudo, ndo sei se
vocés ja perceberam, eu tenho uma irma@ que quando era menor por tudo ela me
perguntava porque, por tudo.

Professor: pessoal em que determinado momento a gente para de aprender sozinho
e precisa de um intermediario?

Est. A9: a gente comecgou acreditar que precisa, ou que a gente nao precisa.

Est. A4: é a mesma coisa que patrao

Est. A9: acho que a gente acha que precisa, ele monitora, ele sempre vai checar.
Est. A4: entdo ele seria como um monitor

Professor: ele vai checar e vai fazer o que?

Est. A3: ele vai monitorar a gente, ele limita a gente.

Professor: limita a gente a partir de quem?

Est. A8: a partir do conhecimento dele.

Professor: dele quem?

Est. A9: ele ja quer saber se é mestre explicador ou ignorante, sempre essa pergunta.
Professor: vamos pensar entdo, quer dizer que ele limita o individuo, quando ele fica
taxando se vocé esta aprendendo ou ndo ele esta te limitando, foi isso que vocés
disseram, entdo ele esta limitando a partir a ciéncia de quem?

Est. A2: da ciéncia dele

Professor; do aluno ou do professor?

Est. A2: eu acho que do aluno

Professor: entdo como é que o professor vai saber até que ponto o aluno vai chegar?
Est. A4: eu acho que ndo tem um ponto, vai chegar.

Professor: mas vocé acabou de falar que tem o ponto do professor?

Est. A9: eu acho que ele nao limita, acho que pronto, é tipo quando alguém ver alguém
que admira, se vocé tem algum idolo que vocé admira vocé quer seguir ele, eu acho
que é por isso que existe pessoas para a gente aprender, a gente admira a mae e o
pai, a gente quer aprender, acho que € mais ou menos isso.

Professor: e se vocés chegassem para um professor de quimica ou professor de fisica
chega com um livro de fisica a quantica, dissesse professor quero aprender isso?
Est. A10: ai ele falaria assim, € muito dificil, vocé nao teria capacidade para isso.
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Est. A4: no primeiro dia de aula eu cheguei para o professor de quimica com um livro
de radiagao, falando sobre radiagdo e energia nuclear, ai ele disse a gente vai ver.
Professor: entdo o professor tem que fazer?

Est. A4: tem que incentivar o aluno!

Est. A9: vocé esta “bugando” todo mundo professor! “Risos”
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APENDICE AM — TRANSCRICOES - DISCUSSOES TEMATICAS (4° encontro)

Discussdes teméticas

Quarto encontro ocorrido no dia 19/11/2019.

A partir da questdo-problema levantada no terceiro encontro, “o que nao
devemos desprezar? ”

Professor: “o que ndo devemos desprezar? ”

Est. A8: eu acho que a inteligéncia do outro, porque eu acho que a gente julga muito
isso, por exemplo uma pessoa que tem a capacidade melhor de fazer as coisas, e a
pessoa que ndo tem tanta capacidade é julgada que ndo tem inteligéncia suficiente.
Est. A3: eu acho que a gente se compara muito uns com 0s outros

Est. A9: eu acho que isso tem a ver com o primeiro capitulo que ele passou na semana
retrasada, que tem a questdo da desigualdade, tem dizendo tipo, a gente tem a
tendéncia de se sentir superior ao outro e tentar deixar, a0 maximo, essa pessoa pra
baixo pra gente ser superior.

Est. A8: tem também essa questdo de comparar assim, mas tem dizendo que é para
gente buscar individualidade.

Est. A2: eu achei essa pergunta no emancipador e suas limitacdes, sabendo-se que o
conhecimento de Telémaco ou de qualquer outra coisa €, por si mesmo, indiferente.
“O problema ndo é fazer sédbios, mas elevar aqueles que se julgam inferiores em
inteligéncia, fazé-los sair do charco em que se encontram abandonados: ndo o da
ignorancia, mas do desprezo de si, do desprezo em si da criatura razoavel. O desafio
é fazé-los homens emancipados e emancipadores. ” (RANCIERE, 2017, p.142)

Est. A2: eu acho que nao temos de desprezar é a nossa capacidade.

Est. A9: eu ndo vejo que a gente é incapaz de nada, tipo eu ndo acho.

Est. A3: acho que € um olhar incapacitado eu acho que ndo somos incapazes de fazer
nada.

Est. A6: ndo devemos desprezar a nossa capacidade.

Est. A2: olha, capacidade é quando somos capazes, entdo devemos desprezar a
nossa incapacidade.

Pausa porque entrou um visitante:

Visitante: posso entrar?

Professor: sim, claro! Nés estamos estudando Jacques Ranciére, contribua com a
gente!

Est. A9: o que ndo devemos desprezar? Foi jogado para gente.

Visitante: eu acho que ndo devemos desprezar a igualdade de inteligéncia, todos
somos capazes de aprender, mas as manifestacbes de cada um vao ser diferente,
todo mundo é capaz de aprender alguma coisa, mas tem aprendizagem diferente,
cada um manifesta de forma diferente mas a igualdade de aprender é a mesma.

Est. A4: mas ai volta para aguela questédo da dedicacao.

Est. A8: comecou falando que nenhuma inteligéncia pode se sobrepor a outra, ai no
final do capitulo tem dizendo.

Est. A3: a gente néo deve desprezar nossa vontade, a nossa capacidade.

Professor: entdo ndo podemos desprezar o qué?

Est. A8: nossa inteligéncia!

Est. A3: nossa capacidade!

Est. A3: a capacidade do outro.

Professor: entdo quer dizer que devemos desprezar a nossa?

Est. A8: ndo, acho que é ... porgue € aquela coisa.
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Est. A3: porque € aquela coisa de igualdade, ndo devemos desprezar nem a nossa
nem a do outro

Professor: entdo quer dizer que eu poso aprender piano?

Todos: pode!

Est. A2: pode se vocé se esforcar

Professor: igual a Mozart?

Est. A3 se vocé se esforcar!

Est. A8: vocé pode ser até melhor que ele.

Est. A9: é interessante primeiro o que ele diz, tipo, a gente tem a mesma capacidade
de aprender, mas de maneira diferente. Entdo pode ser que n&o aprenda igual a
Mozart, igual a voceé.

Est. A8: mas nédo igual a Mozart, mas igual a vocé.

Est. A8: vocé pode até se sobrepor a ele.

Est. A3: como uma histéria de um piano, tinha uma pessoa tentando tocar ai chegava
uma pessoa nela e dizia pare de tocar vocé ndo é bom nisso, ai ela dizia se eu parar
eu nao vou ser boa.

Professor: entdo na concepcéo é s6 questdo do tempo, vontade.

Est. A7: no livro ele diz que: “Além disso, sempre houve, sempre havera, e ha em toda
parte seres desigualmente dotados para as coisas da inteligéncia: sabios e ignorantes,
pessoas de espirito e tolos, espiritos abertos e cérebros obtusos. “ (RANCIERE, 2017,
p. 73).

Est. A4: mas as pessoas sdo desiguais porque ja vem formando esse discurso de
desigualdade.

Professor: a partir de quem? Do pensador?

Est. A8: eu acho que é uma questdo individual a gente ser desigual, da gente ser
desigual na inteligéncia, por causa que as inteligéncias sao diferentes, mas as
vontades sdo as mesmas, todo mundo tem vontade, agora inteligéncia néo.

Est. A3: quando vocé diz que as vontades sdo as mesmas, eu acho que se todos nés
tivéssemos a mesma vontade para tudo.

Est. A8: ndo todo mundo tem a capacidade de ter vontade, mas ndo tem assim...

Est. A6: eu pensei nisso, que: “...] o homem é urna vontade servida por uma
inteligéncia. Talvez o fato de vontades desigualmente imperiosas seja suficiente para
explicar a desigualdade das performances intelectuais. “ (RANCIERE, 2017, p. 79-80).
Quando a gente debateu nesse encontro ai e no outro que se tivéssemos vontades
iguais de buscar aquilo eu acho, como é gue vocé falou?

Est. A3: é que ele falou que ele acha que as inteligéncias sdo desiguais e as vontades
sdo as mesmas, ai eu disse que se a gente tivesse a mesma vontade e todos ndés
tivéssemos a mesma capacidade nos saberiamos das coisas de forma igual ou talvez
parcial do que a gente procura, € nem todo mundo tem que aprender as mesmas
coisas.

Professor: voltemos ao exemplo que eu dei dos dois meninos, vamos la, eram gémeos,
nascidos na mesma familia, criados no mesmo cdodigo moral, tiveram as mesmas
possibilidades e em dado momento da vida um teve ascensédo e o outro nao teve.
Est. A3: tiveram a mesmas oportunidades

Est. A2: um teve mais dedicacdo que o outro provavelmente

Est. A8: ndo, mas teve a questdo da vontade também, um nédo teve a vontade de
seguir a mesma coisa do outro, por isso que o outro € mais bem sucessivo, o caminho
dele foi diferente.

Est. A3: ele ndo precisa seguir necessariamente o0 mesmo caminho que o outro, ele
pode seguir o dele mas com a vontade que ele tem naquilo.

Professor: vocé pode ler toda a sua frase?
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Est. A6: “[...] o homem € uma vontade servida por unta inteligéncia. Talvez o fato de
vontades desigualmente imperiosas seja suficiente para explicar a desigualdade das
performances intelectuais [...]”. (RANCIERE, 2017, p. 79-80).

Professor: o que é uma vontade imperiosa?

Est. A2: vontade de se impor sobre o outro

Est. A2: que gosta de se impor

Professor: entdo querendo ou nao, a inteligéncia ou a vontade que...

Est. A2: os dois, estao proximos

Est. A8: € inteligéncia, vontade e dedicacdo

Est. A2: ‘o homem é uma vontade servida por uma inteligéncia’, e tem uma parte que
diz que os homens possuem a mesma inteligéncia.

Est. A8: pode ser a mesma capacidade de vontade

Est. A2: entéo, ai vai depender da vontade, na inteligéncia que os gémeos tinham eu
acho que é esse 0 motivo que um se deu mal e o outro bem.

Est. A9: acho que a vontade imperiosa é que se impor mais que a outra basicamente,
eu acho que seria isso, vamos dizer que além deles nascerem juntos, estudar na
mesma escola, terem basicamente o0 mesmo DNA, um teria uma vontade maior de
seguir uma certa matéria para estudar, mas o outro nao.

Professor: entdo esse que teve a vontade imperiosa, foi 0 que venceu na vida.

Est. A7: eu anotei até uma parte aqui: “[...]Jndo direi que ele € menos bem sucedido
porque é menos inteligente. Direi que talvez ele tenha realizado um trabalho menos
bom porque trabalhou menos bem, que n&do viu bem porque néo olhou bem. Direi que
ele dedicou a seu trabalho menor atencéo. ” (RANCIERE, 2017, p.78).

Est. A3: segundo fala ai ele teve mais dedicacéo, atencdo, naquilo que vocé quer.
Professor; quais sao as melhores aulas que a gente tem?

Est. A2: as que a gente mais se dedica.

Est. A3: as que a gente debate também.

Professor; mas qual é a aula que a gente mais gosta?

Est. A4: a que a gente tem vontade de aprender alguma coisa.

Professor: entdo se a gente tem vontade, entdo se a gente tem vontade a gente dedica
o que a ela?

Est. A2: atencéo.

Professor: e se a gente dedica atencao a gente vai?

Est. A3: a gente busca!

Professor: a gente o que?

Est. A8: inteligéncia, conhecimento!

Professor: inteligéncia de que?

Est. A3: de tudo!

Professor: da matéria, do teclado, do celular, da parede, de tudo! Na verdade a gente
tem que entender que essa concepcao de inteligéncia dele ndo € uma inteligéncia
humana simplesmente, e é, porque tudo desse mundo humano ndo vem a partir do
ser humano, tudo que esta aqui quem construiu?

Est. A3: 0 ser humano

Professor: entédo é parte de uma inteligéncia o qué?

Est. A3: humano!
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APENDICE AN — TRANSCRICOES - DISCUSSOES TEMATICAS (5° encontro)

Discussdes tematicas

Quinto encontro ocorrido no dia 22/11/2019.

A partir da questdo-problema levantada no quarto encontro, “podemos
institucionalizar o Ensino Universal? ”

Professor: podemos institucionalizar o ensino universal? O estado pode usar isso
como uma técnica para ensinar todo mundo?

Est. A2: s6 0 estado? A familia ndo € uma instituicdo também?

Professor: sim!

Est. A3: seria mais considerado uma forma padrao de ensino, mas uma norma a ser
seguida, isso devia fazer parte também.

Est. A8: tem também a questdo da desigualdade, onde o estado tem uma certa
inteligéncia em expor os problemas deles.

Est. A2: s6 se tem o estado como instituicao?

Professor: ndo

Est. A2: se a familia € uma instituicdo, a gente poderia institucionalizar o ensino
universal.

Professor: vocé poderia explicar como isso poderia acontecer?

Est. A2: 0 ensino universal é a gente aprender sozinho, porque vemos outras pessoas
fazendo, quando somos criangas tentamos fazer os mesmo gestos e estimulos dos
meus pais, eu vou tentar fazer e aprender através deles.

Professor: como assim?

Est. A2: falar! Falar! A gente aprende sozinho a falar, mas a gente depende de uma
pessoa para falar.

Est. A3: mas se vocé fizer tudo que sua familia faz vocé nao iria se tornar uma coépia
deles?

Est. A2: estou falando sobre o ensino universal da crianca.

Professor: entdo n&o seria ensinar o conteudo que vocé aprendeu, mas ensinar a acao?
Como agir para tentar atingir aquele determinado conhecimento?

Est. A4: acho que ensinar seria instruir,

Est. A2: assim por que quando em institucionalizar ele esta falando também da familia,
porque a familia num é também uma instituicido. E quando a gente é crianca
aprendemos a fazer o que eles fazem, a gente ndo aprender a fazer o que uma pessoa
de fora faz.

Est. A4: mas a emancipacgao precisa ser de bergo?

Est. A3: certas coisas sim, mas quando vocé falou que deveriamos aprender com
nossos familiares, vocé falou que a partir deles automaticamente a gente iria se tornar
copias, vocé falou que eles iriam instruir a gente, ndo estariamos pensando sozinhos,
por nés mesmos. Seriamos mais uma copia. A gente aprende muita coisa sozinho.
Est. A2: mas uma crianga que nasce nos EUA ou que nasce no Brasil, ela aprendera
0 que outras pessoas ensinar a elas fazerem, ela nao vai aprender a falar portugués
estando nos EUA.

Est. A4: mas e se a crianga americana andar com a crianga brasileira?

Professor: ela s6 nasceu no Brasil?

Est. A2: ela € uma crianga que aprendeu a falar portugués, estou usando a referéncia
de uma crianga brasileira.

Est. A9: entdo tanto faz ela nascer no Brasil ou no EUA, ela nasceu num canto e foi
levada com dois dias para os EUA e |a ela cresceu, pode ser assim?
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Est. A2: tem uma crianga brasileira e uma crianga americana, ja que ela disse que as
criangas aprendem alguma coisa sozinho, se eu pegar essa crianga brasileira e a
crianga americana, a que nasceu americana vai falar inglés e a que nasceu no Brasil
vai falar portugués.

Professor: por que?

Est. A2: s6 que elas foram influenciadas a falar essa lingua, e quando ela chegar la
nao sabera falar, e se a crianga sair do Brasil e chegar nos EUA e aprender sozinha,
de repente a lingua da outra crianga, ela pode aprender.

Est. A3: pode! Mas ndo necessariamente ela s6 vai entender o que a outra pessoa
falar, tem outras maneiras de comunicagdo além da fala quando vocé gesticula,
quando vocé se expressa, tipo: eu quero dizer para vocé que eu quero sentar em uma
cadeira.

Est. A2: justamente isso, porque que vocé acha que uma crianga faz isso? Porque ela
vé outras pessoas fazerem. Quando uma crianga passa por uma situagcao de espanto,
ela vé porque provavelmente ela ja viu o pai dela ou a mée dela fazer algum gesto de
espanto. Quando a crianga € pequena, sei la, quando uma pessoa gesticula uma agéo
de péanico, ela ndo vai saber que é uma situacdo de panico, ela vai saber pela
expressao.

Est. A3: eu sei disso, mas esses sao os conhecimentos basicos que a gente tem
quando é crianga, € assim que a gente aprende, a partir do momento que a gente
cresce, Vou usar a expressao “entender por gente”, quando eu me entendo por gente
eu consigo entender as coisas direitos, tudo bem, quando vocé é crianga, quando
vocé vé seu pai e sua mae brigando, vocé nao vai entender aquilo.

Professor: posso utilizar esse exemplo da crianga? Achei bem pertinente. Eu tenho
uma crianga portuguesa, alias, uma brasileira que nasceu no Brasil e aprendeu
portugués, e uma crianga americana que aprendeu inglés, transfiro elas
simultaneamente para o Pais da outra, entdo elas se pegam em outro lugar, com outa
cultura, com outras formas de ver e fazer.

Est. A5: perdidas!

Professor: fica perdida, mas porque ela pode aprender?

Est. A3: porque ela vai repetir

Professor: ela vai repetir, mas ela vai repetir porqué?

Professor: porque ela vai repetindo?

Est. A3: porque ela associa.

Est. A2: ela vai ser influenciada.

Professor: ela repete, ela associa, mas porque ela repete, associa?

Est. A4: porque ela vai ter vontade.

Professor: ela vai ter vontade?

Est. A2: ela vai ser obrigada.

Est. A4: ela vai precisar.

Est. A3: é aquela coisa que Est. A9 falou, tipo de o mestre que pode ser necessario
futuramente, que podemos precisar dele. Tipo quando a gente vai aprender andar de
bicicleta, a gente vai aprender isso quando for crianga, mas em um dado momento
que a gente tem uma bicicleta e quer aprender a gente vai aprender na marra!
Professor: tem até um lance interessante sobre as criancas, dizem que as criangas
vao testando um pouco os adultos, por exemplo se uma crianga chora, e ela foi
atendida naquele momento ela vai sempre repetir porque sabe que depois da
repeticao vem algo que ela espera, que ela quer.

Est. A2: ela aprendeu com aquilo.
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Est. A9: acho que isso ndo € nem muito certo comparar, mas estilo entdo um cachorro,
claro que n&o da para comparar, quando estao treinando eles dao tal coisa ele recebe
um petisco, entdo ele sempre vai querer fazer a mesma coisa.

Professor: & uma analogia esdrixula, mas & interessante. E sé a gente parar e tentar
interpretar um pouco as criangas, as mais novas, os bebés, geralmente eles aprendem
pra caramba repetindo e onde a gente aprende mais?

Est. A8: Por forca da nossa vontade.

Professor: mas principalmente por forca da nossa?

Est. A10: necessidade.

Professor: quando necessitamos nos impomos, quando a gente estuda mais
arduamente?

Todos: nas provas!

Professor: de repente, nossa! Vocé estudou tanto e ndo tem nada a ver.

Est. A5: vocé vai empurrando com a barriga até um certo ponto, ai quando vé tem que
ir na marra mesmo. Ou vai ou volta.

Professor: necessidade, vontade. Entdo vamos 14, vocé voltou em uma questao
extremamente pertinente, eu perguntei se podemos institucionalizar o ensino universal,
ai a galera nossa, disse ndo, ndo, ndo, ai vocé diz, a familia n&do € uma instituicéo tida
pela sociologia a familia € uma instituicao, ai eu pergunto a vocés, sendo a familia
uma instituicdo, e sendo a familia a primeira e grande e mais importante instituicao do
ser humano, o ensino universal pode ser inserido na familia? Pode ser
institucionalizado na familia?

Est. A2: eu acho que com certeza sim!

Professor: lembre o que vocés me falaram no ultimo encontro, o individuo sé pode
emancipar a partir do momento que ele ja € emancipado. Como € que eu posso
automaticamente dizer que uma familia inteira, todo mundo é emancipado?

Est. A2: quando tomamos nossas proprias decisdes, quando temos nossa
independéncia.

Professor: como foi dito a partir do livro, nenhuma instituicdo pode emancipar.

Est. A9: eu acho que nédo ¢é a instituicdo que deve emancipar alguém, a pessoa deve
se emancipar.

Est. A3: porque vocé comeca instruindo de novo a pessoa a fazer isso, por isso que
eu falei, que eu acho que é assim, ndo teria como aquele individuo ser instituido no
mundo, n&o é isso que vocé fala? Porque tipo assim, seria mais uma norma como
aprender, porque seria mais uma coisa fixa, a gente so6 poderia se emancipar desse
jeito.

Professor: até na familia?

Est. A10: na familia nao.

Professor: Mas a familia ndo é uma instituicado?

Est. A3: tudo parte da familia, se a gente for parar para pensar, a gente comeca a
fazer tudo com a familia, a gente aprende as coisas com a familia, entdo se eles
impusessem que a gente aprendesse aquilo através deles, seria a mesma coisa fixa.

Professor: ta bom, deixa ver se eu entendi, se pode ou n&o institucionalizar o ensino
universal, na verdade a primeira pergunta € o que € o ensino universal?

Est. A2: aprender sozinho

Professor: apender sozinho?

Est. A2: vocé disse!

Est. A2: vocé disse que o ensino universal vocé aprende sozinho.

Professor: isso!

Professor: o que é que vocé tirou dai, desse capitulo que vocé leu?
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Est. A2: que vocé pode institucionalizar o ensino universal, ai diz que se vocé quiser
institucionalizar esse ensono com a familia, pode, podemos.

Professor: porque?

Est.A2: porque a crianca desde cedo ela aprende o que os pais fazem, ela nao
aprende o que outra pessoa faz, o que outra familia faz. Se vocé pegar duas criangas
de duas familias diferente, provavelmente essas duas criangas vao ser diferentes.
Sempre.

Est. A2: provavelmente nado, elas vao ser diferentes, até porque toda familia tem uma
cultura diferente.

Est. A10: provavelmente ndo vao ser diferente, porque toda familia tem uma cultura
diferente.

Est. A4: intensidade

Professor: o que vocé tirou mais propicio desse capitulo?

Est. A4: foi que mesmo eu néo tendo a capacidade de ser um mestre explicador, eu
pOSsO ensinar algo as pessoas.

Professor: ensinar o que?

Est. A4: qualquer coisa, desde religiao a qualquer ensino.

Professor: “Est. A6” o que vocé achou mais interessante?

Est. A6: achei interessante o que o senhor disse sobre institucionalizar o ensino
universal, Est. A3: nesse capitulo ele retrata o controle da sociedade, que eles
exercem, que a sociedade ela € controlada, e que ela deveria libertar as pessoas, mas
que, no entanto, a gente s6 aprende o que eles falam.

Est. A3: eu acredito que o livro ele retrata todo o controle da sociedade, que ele exerce,
que é controlado, ele é baseado em métodos que deveriam libertar as pessoas que
tem algum foco, mas que, no entanto, nos prende em dogmas que aceitamos e se
quer questionamos, na verdade a gente ndo se questiona, pergunta, porque no caso
achamos que os mestres s&o os melhores, e por isso a gente se submete, muitas
vezes, a nao capacidade da nossa inteligéncia, porque a gente acha, cada mestre
explicador, ele tem a inteligéncia superior a nossa, e a gente se submete a isso, e
porque eles dizem, porque os metodos de emancipagdo nos transmite isso, que
mesmo podendo, tendo essa capacidade, quando questionados, nds acreditamos que
s alcangamos tal inteligéncia se a gente conseguir seguir os métodos dos mestres
explicadores, desde que eles ja estdo dominados pelo mesmo sistema e que mesmo
assim eles acreditam que estdo ensinando a emancipagdo baseado nas préprias
prisdes deles, mas eles se quer notam isso. Simplesmente pelo fato deles desistirem
de se questionar, e fazer o que muitos estdo fazendo, permitindo que eles sejam
limitados, parados.

Est. A8: 0 ensino € o discernimento dos pobres, os pobres eles ndo tem como pagar
um bom mestre explicador para ensinar seus filhos, e eles sado taxados como qualquer
um da sociedade, ndo conseguem se emancipar, ai o livro vem e diz que eles
conseguem sim se emancipar, ai diz que Jacotot se mudava para as cidades e pedia
para que os pais de familia fosse procurar ele, para ele instruir eles a ensinar seus
filhos como se tornarem pessoas emancipadas, porque eles acreditavam também que
podiam ensinar o que sabe, mas como a gente ja tem uma conclusdo que a gente
pode ensinar algo que a gente ja sabe. Eu acho que isso deveria ser divulgado e os
pais que eles sao capazes sim de ensinar aos seus filhos os que eles sabem, para
elas se tornarem emancipados.

Est. A10: acho que se as escolas ensinares a se colocar isso na sociedade em geral,
eu acho que vai acabar virando um meétodo, vai acabar virando um ato tipo assim
normal, porque no livro tem varias histérias assim de pessoas que estavam em um
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certo canto e emancipavam as pessoas, e nao tipo, pegavam a sociedade todinha e
emancipava todas elas.

Est. A2: eu mesma questionei Jacotot, em um momento que ele diz que as pessoas
do interior vinha pegar ele para ter a emancipacéo, porque so6 ele? Buscava ele para
poder ter emancipagao. Ai me perguntei, porque s6 o método dele? Lendo o livro eu
percebi que naquela época ele era a unica pessoa que tinha o pensamento diferente
dos outros.

Est. A10: eu nunca escutei nada sobre o nome Jacotot na vida, eu acredito que
ninguém aqui escutou

Professor: vocés nao acham que o sistema daquela época escondeu ele?

Est. A3: ndo, porque eles falam que eles tiraram o nome dele de muitas coisas, porque
remetiam ao ensino dele.

Est. A8: no final do livro tem dizendo que uma pessoa que € emancipada, ela vai em
uma cidade ele n&o vai usar o método de Jacotot para emancipar, ele vai ensinar, mas
ele volta dizendo que precisa emancipar essas pessoas, esses amigos de Jacotot vao
la e vé que eles conseguiram se emancipar de uma forma diferente dele, ou seja, ndo
queriam que sO usassem o método de Jacotot, para que ndo pudesse ser um ensino
universal, ser individual.

Professor: tem uma parte do livro que é interessante, acredito que vocé tenha lindo,
onde ele é chamado para da aula em uma escola militar, onde hipoteticamente falando,
demorariam mais de um ano para formar os tenentes, e ele conseguiu formar em um
terco do tempo os tenentes, s6 que eles em vez de ficarem felizes ficaram ftriste,
porque na verdade ndo era esse o intuito deles. Ele percebeu ai que nao iria ser algo
benéfico, o lance da institucionalizagdo nao seria algo benéfico, pois batia no que vocé
falou.

Est. A3: é porque as pessoas iriam comegar aprender de boas, e se elas aprendessem
a mesma coisa...

Est. A9: na pergunta que vocé nos fez, podemos institucionalizar métodos, acho que
podemos, mas ndao devemos, é sinal que ndo devemos porque tem o negdcio do rei,
que ele ditou para fazer isso, ensinar os tenentes, mas que nao deveria ter porque
seria um novo e o antigo método.

Professor: 0 novo método iria se transformar em?

Est. A9: no antigo! Iria voltar um ciclo, iria sempre seguir a mesma coisa.

Est. A8: e se ele tivesse ensinado as criangas teria sido mais correto, porque as
criancas elas iriam se tornar pessoas mais emancipadas, e que elas iriam ensinar as
proprias pessoas a se emanciparem, ja o tenente nao.

Est. A3: € como fala no livro que sobre os protecistas, eles pegam o antigo método,
eles aperfeicoam, e jogam para o povo.

Est. A9: achei interessante outra parte do livro onde tem dizendo que nao deveria ser
para todos, deveria ser emancipado para o ensino dos pobres. Ndo é para os pobres,
mas dos pobres.

Est. A8: ele diz no livro que: “Mas ele ndo & um método de pobres. E um método de
homens, isto é, de inventores. Quem o0 empregar, quaisquer que sejam sua ciéncia
exposicdo social, multiplicara seus poderes intelectuais. E preciso, pois, anuncia-lo
aos principes, aos ministros e aos poderosos: eles ndo pode instituir. o Ensino
Universal; podem, no entanto, aplica-lo na instrugao de seus filhos. E podem usar seu
prestigio social para anunciar amplamente o beneficio.” (RANCIERE, 2017, p. 1147-
148).
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ANEXOS

ANEXO A - TCLE (Alunos maiores de idade)

‘U” MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

PROF-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Para alunos maiores de idade

Esclarecimentos

Este ¢ um convite para vocé participar do projeto “Avaliacao em filosofia no ensino médio:
Igualdade e emancipacdo em O mestre ignorante de Jacques Ranciére” vinculado ao curso de
mestrado profissional em filosofia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
coordenado pelo mestrando e professor de Filosofia da Escola Estadual Profa. Calpurnia Caldas
de Amorim-EECCAM, Suédson Relva Nogueira e sob a orienta¢do do Prof. Dr. José Teixeira
Nero.

Sua participacao é voluntéria, o que significa que vocé podera desistir a qualquer momento,
retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Essa
pesquisa tem por objetivo geral: Investigar e intervir, a partir dos conceitos “igualdade” e
“emancipa¢do intelectual” presentes na obra O Mestre Ignorante: cinco li¢cbes sobre
emancipacao intelectual de Jacques Ranciére, no processo avaliativo na disciplina de filosofia
na Escola Estadual Profa. Calpurnia Caldas de Amorim. Quanto aos objetivos especificos:
Investigar os conceitos “igualdade” e “emancipacdo intelectual” em o Mestre ignorante;
Analisar o papel do mestre em o Mestre ignorante; Pensar o processo de ensino e avaliagdo em
filosofia a partir dos conceitos “igualdade” e “emancipacao intelectual” presentes em o Mestre
ignorante; Identificar, por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas, as perspectivas
dos alunos da EECCAM sobre a avaliacdo na disciplina de filosofia e, por fim, aplicar os
conceitos de “igualdade” e “emancipagdo intelectual” de o Mestre ignorante para analisar as
praticas de avaliacdo no ensino de filosofia na EECCAM. Caso decida aceitar o convite, vocé
participara de 6 (seis) encontros com discussfes tematicas em sala, dara sugestdes, participara
de entrevistas semiestruturas e respondera a questionarios sobre aspectos sociais, condi¢des de
trabalho, de estudo e sobre a avaliacdo na disciplina de filosofia. Todos os 6 (seis) encontros e
as entrevistas serdo gravadas em audio. As gravacgdes serdo ouvidas por mim e marcadas com
um ndmero de identificacdo durante a gravacdo e seu nome ndo sera utilizado. Em seguida as
entrevistas serdo transcritas, usadas na pesquisa e arquivadas em um disco rigido na
coordenacdo pedagdgica da escola. Vocé terd direito a indenizagdo e ressarcimento (sob a
responsabilidade do pesquisador responsavel), por eventuais danos ou gastos decorrentes da
pesquisa, que implicard em riscos minimos, qual seja 0 constrangimento no momento de
resposta ao questionario ou a entrevista e a publicidade de dados sigilosos. Os riscos da pesquisa
serdo minimizados por meio da garantia do total sigilo dos dados e da liberdade de desistir da
pesquisa a qualquer momento ou de ndo responder a qualquer pergunta, sem prejuizo de
qualquer ordem. Como beneficios da pesquisa temos a abertura de discursdes acerca do avaliar
contemporaneo na disciplina de filosofia e a perspectiva de introducao, no contexto educacional
da Escola Estadual Profa. Calpurnia Caldas de Amorim, da atitude emancipatoria de Jacques
Ranciére. Os dados resultantes desta pesquisa serdo armazenados em veiculo impresso, a ser
acondicionadas em pastas adequadas e em disco rigido em local seguro, (coordenagédo



236

pedagdgica da Escola Estadual Profa. Calpurnia Caldas de Amorim), por um periodo minimo
de 5 anos. Ressaltamos que todas as informacdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nédo sera
identificado em nenhum momento. Vocé ficara com uma copia deste Termo e toda a davida
que vocé tiver a respeito desta pesquisa, podera perguntar diretamente para o professor Suédson
Relva Nogueira, “Rua Israel Victor da Silva, 39 — Maynard — Caic6/RN CEP: 59300-000” ou
pelo telefone (84) 99603-4131.

Duvidas a respeito da ética dessa pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP-UERN) Faculdade de Ciéncias da Salude da UERN Rua: Miguel Antdnio da
Silva Neto, s/n - Prédio Faculdade de Medicina - 2° Andar - Bairro: Aeroporto, Mossor6/RN
CEP: 59.607-360 e-mail: cep@uern.br

Consentimento Livre e Esclarecido
Estou de acordo com a participagdo no projeto “Avaliagdo em filosofia no ensino médio:
Igualdade e emancipacdo em O mestre ignorante de Jacques Ranciére” descrito acima. Fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais serei
submetido e dos possiveis riscos que possam advir de tal participacdo. Foram-me garantidos
esclarecimentos que possa vir a solicitar durante o curso da pesquisa e o direito de desistir da
participacdo em gqualquer momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer prejuizo
a minha pessoa ou de minha familia. A minha participagdo na pesquisa ndo implicara em custos
ou prejuizos adicionais, sejam esses custos ou prejuizos de carater econémico, social,
psicologico ou moral. Autorizo assim a publicacdo dos dados da pesquisa a qual me garante o
anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha identificacdo. Participante da pesquisa ou
responsavel legal:

Caico/RN, / /

Nome por extenso do participante ou responsavel legal

Assinatura do participante ou responsavel legal

Suedson Relva Nogueira
Pesquisador Responsavel

Suédson Relva Nogueira (Pesquisador responsavel) - Professor da Escola Estadual Professora
Calpurnia Caldas de Amorim-EECCAM e discente do Mestrado Profissional em Filosofia-
PROF-FILO, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Avancado
de Caico, no endereco Av. Rio Branco, n. 725, Centro, CEP: 59300-000 — Caic6 — RN. E-mail:
suedson.relva@gamil.com Tel.(84) 99603-4131.

Prof. Dr. José Teixeira Neto (Orientador da pesquisa) - Doutor em Filosofia. Professor do
Mestrado Profissional em Filosofia-PROF-FILO da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte-UERN, Campus Caico. E-mail: josteix@hotmail.com Tel. (84)99967-0941.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) Faculdade de Ciéncias da Saude da UERN Rua:
Miguel Antonio da Silva Neto, s/n - Prédio Faculdade de Medicina - 2° Andar - Bairro:
Aeroporto, Mossor6/RN CEP: 59.607-360 e-mail: cep@uern.br



mailto:cep@uern.br
mailto:cep@uern.br

237

ANEXO B - TCLE (Alunos menores de idade)

\UF" MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

PROF-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Para pais ou responsaveis de alunos menores de idade

Esclarecimentos

Este € um convite para vocé participar do projeto “Avaliagdo em filosofia no ensino médio:
Igualdade e emancipacdo em O mestre ignorante de Jacques Ranciére” vinculado ao curso de
mestrado profissional em filosofia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
coordenado pelo mestrando e Prof. de Filosofia da Escola Estadual Profa. Calpurnia Caldas de
Amorim, Suédson Relva Nogueira e sob a orientacdo do Prof. Dr. José Teixeira Nero.

A participacéo de seu (a) filho (a) € voluntéria, o que significa que vocé podera desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou
penalidade. Essa pesquisa tem por objetivo geral: Investigar e intervir, a partir dos conceitos
“igualdade” e “emancipacao intelectual” presentes na obra O Mestre Ignorante: cinco licbes
sobre emancipacdo intelectual de Jacques Ranciére, no processo avaliativo na disciplina de
filosofia na Escola Estadual Profa. Calpurnia Caldas de Amorim. Quanto aos objetivos
especificos: Investigar os conceitos “igualdade” e “emancipacao intelectual” em o Mestre
ignorante; Analisar o papel do mestre em o Mestre ignorante; Pensar 0 processo de ensino e
avalia¢do em filosofia a partir dos conceitos “igualdade” e “emancipagao intelectual” presentes
em o Mestre ignorante; Identificar, por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas, as
perspectivas dos alunos da EECCAM sobre a avaliagdo na disciplina de filosofia e, por fim,
aplicar os conceitos de “igualdade” e “emancipagdo intelectual” de o Mestre ignorante para
analisar as praticas de avaliacdo no ensino de filosofia na EECCAM. Caso decida aceitar o
convite, seu filho (a) participara de 6 (seis) encontros com discussfes tematicas em sala, dara
sugestdes, participara de entrevistas semiestruturas e respondera a questionarios sobre aspectos
sociais, condic@es de trabalho, de estudo e sobre a avaliacdo na disciplina de filosofia. Todos
0s 6 (seis) encontros e as entrevistas serdo gravadas em audio. As gravacdes serdo ouvidas por
mim e serdo marcadas com um nimero de identificacdo durante a gravacdo e seu nome nao sera
utilizado. Em seguida as entrevistas serdo transcritas, usadas na pesquisa e arquivadas em um
disco rigido na coordenacdo pedagogica da escola. Seu filho tera direito a indenizagdo e
ressarcimento (sob a responsabilidade do pesquisador responsavel), por eventuais danos ou
gastos decorrentes da pesquisa, que implicard em riscos minimos, qual seja o constrangimento
no momento de resposta ao questionario ou a entrevista e publicidade de dados sigilosos. Os
riscos da pesquisa serdo minimizados por meio da garantia do total sigilo dos dados e da
liberdade de desistir da pesquisa a qualquer momento ou de ndo responder a qualquer pergunta,
sem prejuizo de qualquer ordem. Como beneficios da pesquisa temos a abertura de discursdes
acerca do avaliar contemporaneo na disciplina de filosofia e a perspectiva de introducéo, no
contexto educacional da Escola Estadual Profa. Calpurnia Caldas de Amorim, da atitude
emancipatéria de Jacques Ranciére. Os dados resultantes desta pesquisa serdo armazenados em
veiculo impresso, a ser acondicionadas em pastas adequadas e em disco rigido em local seguro
(coordenacdo pedagdgica da Escola Estadual Profa. Calpdrnia Caldas de Amorim), por um
periodo minimo de 5 anos. Ressaltamos que todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu
nome néo sera identificado em nenhum momento. Vocé ficard com uma copia deste Termo e
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toda a davida que vocé tiver a respeito desta pesquisa, podera perguntar diretamente para o
professor Suédson Relva Nogueira, “Rua Israel Victor da Silva, 39 — Maynard — Caic6/RN
CEP: 59300-000” ou pelo telefone (84) 99603-4131.

Duvidas a respeito da ética dessa pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP-UERN) Faculdade de Ciéncias da Saude da UERN Rua: Miguel Antdnio da
Silva Neto, s/n - Prédio Faculdade de Medicina - 2° Andar - Bairro: Aeroporto, Mossor6/RN
CEP: 59.607-360 e-mail: cep@uern.br

Consentimento Livre e Esclarecido

Estou de acordo com a participacdo de meu filho (a) no projeto “Avaliagdo em filosofia no
ensino médio: Igualdade e emancipagdo em O mestre ignorante de Jacques Ranciére” descrito
acima. Fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos
quais o meu filho (a) sera submetido e dos possiveis riscos que possam advir de tal participacéo.
Foram-me garantidos esclarecimentos que possa vir a solicitar durante o curso da pesquisa e 0
direito de desistir da participacdo de meu filho (a) em qualquer momento, sem que sua
desisténcia implique em qualquer prejuizo a ele (a), minha pessoa ou de minha familia. A
participacdo de meu filho (a) na pesquisa ndo implicara em custos ou prejuizos adicionais,
sejam esses custos ou prejuizos de carater econémico, social, psicolégico ou moral. Autorizo
assim a publicacdo dos dados da pesquisa a qual me garante o anonimato e o sigilo dos dados
referentes a identificacdo de meu filho (a). Participante da pesquisa ou responsavel legal:

Caico/RN, / /

Nome por extenso do participante ou responsavel legal

Assinatura do participante ou responsavel legal

Suedson Relva Nogueira
Pesquisador Responsavel

Suédson Relva Nogueira (Pesquisador responsavel) - Professor da Escola Estadual Professora
Calpurnia Caldas de Amorim-EECCAM e discente do Mestrado Profissional em Filosofia-
PROF-FILO, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Avancado
de Caico, no endereco Av. Rio Branco, n. 725, Centro, CEP: 59300-000 — Caic6 — RN. E-mail:
suedson.relva@gamil.com. Tel.(84) 99603-4131.

Prof. Dr. José Teixeira Neto (Orientador da pesquisa) - Doutor em Filosofia. Professor do
Mestrado Profissional em Filosofia-PROF-FILO da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte-UERN, Campus Caico. E-mail: josteix@hotmail.com. Tel. (84)99967-0941.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) Faculdade de Ciéncias da Saude da UERN Rua:
Miguel Antonio da Silva Neto, s/n - Prédio Faculdade de Medicina - 2° Andar - Bairro:
Aeroporto, Mossor6/RN CEP: 59.607-360 e-mail: cep@uern.br
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ANEXO C - TALE

‘(T’ MINISTERIO DA EDUCAGAO ==
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE >
PROF-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA kA

TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que estou ciente e concordo em participar do estudo “Avaliacdo em filosofia no ensino
médio: Igualdade e emancipacdo em O mestre ignorante de Jacques Ranciére” vinculado ao
curso de mestrado profissional em filosofia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte,
coordenado pelo mestrando e Prof. de Filosofia da Escola Estadual Profa. Calpurnia Caldas de
Amorim, Suédson Relva Nogueira e sob a orientagdo do Prof. Dr. José Teixeira Nero. Declaro
que fui devidamente esclarecido (a) quanto ao objetivo geral: Investigar e intervir, a partir dos
conceitos “igualdade” e “emancipagdo intelectual” presentes na obra O Mestre Ignorante: cinco
licbes sobre emancipacao intelectual de Jacques Ranciére, no processo avaliativo na disciplina
de filosofia na Escola Estadual Profa. Calpurnia Caldas de Amorim. Quanto aos objetivos
especificos: Investigar os conceitos “igualdade” e “emancipacdo intelectual” em o Mestre
ignorante; Analisar o papel do mestre em o Mestre ignorante; Pensar 0 processo de ensino e
avalia¢do em filosofia a partir dos conceitos “igualdade” e “emancipagdo intelectual” presentes
em o Mestre ignorante; Identificar, por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas, as
perspectivas dos alunos da EECCAM sobre a avaliagdo na disciplina de filosofia e, por fim,
aplicar os conceitos de “igualdade” e “emancipagdo intelectual” de o Mestre ignorante para
analisar as praticas de avaliacao no ensino de filosofia na EECCAM. Quanto aos procedimentos
aos quais serei submetido: participarei de 6 (seis) encontros com discussdes tematicas em sala,
darei sugestdes, participarei de entrevistas semiestruturas e responderei a questionarios sobre
aspectos sociais, condicoes de trabalho, de estudo e sobre a avaliagdo na disciplina de filosofia.
Todos os 6 (seis) encontros e as entrevistas serdo gravadas em audio. As gravacdes serdo
ouvidas pelo pesquisador e serdo marcadas com um nimero de identificacdo durante a gravacao
e meu nome nao sera utilizado. Em seguida as entrevistas serdo transcritas, usadas na pesquisa
e arquivadas em um disco rigido na coordenacdo pedagdgica da escola. Terei direito a
indenizacdo e ressarcimento (sob a responsabilidade do pesquisador responsavel), por eventuais
danos ou gastos decorrentes da pesquisa, que implicara em riscos minimos, qual seja o
constrangimento no momento de resposta ao questionario ou a entrevista e a publicidade de
dados sigilosos. Os riscos da pesquisa serdo minimizados por meio da garantia do total sigilo
dos dados e da liberdade de desistir da pesquisa a qualquer momento ou de nao responder a
qualquer pergunta, sem prejuizo de qualquer ordem. Como beneficios da pesquisa temos a
abertura de discursGes acerca do avaliar contemporaneo na disciplina de filosofia e a
perspectiva de introducdo, no contexto educacional da Escola Estadual Profa. Calpurnia Caldas
de Amorim, da atitude emancipatéria de Jacques Ranciére. Os dados resultantes desta pesquisa
serdo armazenados em veiculo impresso, a ser acondicionadas em pastas adequadas e em disco
rigido em local seguro (coordenacdo pedagogica da Escola Estadual Profa. Calparnia Caldas
de Amorim), por um periodo minimo de 5 anos. Ressaltamos que todas as informagdes obtidas
serdo sigilosas e meu nome nao serd identificado em nenhum momento. Dessa forma, concordo
em participar voluntariamente da pesquisa e autorizo sua publicacdo. Os pesquisadores
explicaram para mim e para meus pais (ou responsavel legal) como a pesquisa vai ocorrer,
mostraram 0s pontos positivos e negativos, tiraram as minhas dividas e me deixaram a vontade
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para “aceitar” ou “ndo aceitar” participar deste estudo. Permito que as informacgdes que eu dei
sejam publicadas em eventos ou revistas de ciéncias (cientificas).

Caico/RN, / /

Assinatura do Aluno

Assinatura do Pesquisador

Suédson Relva Nogueira (Pesquisador responsavel) - Professor da Escola Estadual Professora
Calpurnia Caldas de Amorim-EECCAM e discente do Mestrado Profissional em Filosofia-
PROF-FILO, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Avancado
de Caicd, no endereco Av. Rio Branco, n. 725, Centro, CEP: 59300-000 — Caic6 — RN. E-mail:
suedson.relva@gamil.com. Tel.(84) 99603-4131.

Prof. Dr. José Teixeira Neto (Orientador da pesquisa) - Doutor em Filosofia. Professor do
Mestrado Profissional em Filosofia-PROF-FILO da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte-UERN, Campus Caic6. E-mail: josteix@hotmail.com. Tel. (84)99967-0941.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) Faculdade de Ciéncias da Saude da UERN Rua:
Miguel Antdnio da Silva Neto, s/n - Prédio Faculdade de Medicina - 2° Andar - Bairro:
Aeroporto, Mossoré/RN CEP: 59.607-360 e-mail: cep@uern.br
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ANEXO D - CARTA DE ANUENCIA

Eu, (nome),
(CPF ou matricula): , representante legal da

(nome da instituicéo) , localizada no
endereco: venho

através deste documento, conceder a anuéncia para a realizacdo da pesquisa intitulada:
“Avaliagdao em filosofia no ensino médio: Igualdade e emancipagdo em O mestre ignorante de
Jacques Ranciére” vinculado ao curso de mestrado profissional em filosofia da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte, coordenado pelo mestrando e Prof. de Filosofia da Escola
Estadual Profa. Calpdrnia Caldas de Amorim, Suédson Relva Nogueira e sob a orientacdo do
Prof. Dr. José Teixeira Nero, a ser realizada no local .. Declaro
conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolucdo 466/12 e suas
complementares. Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades, como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da seguranga
e bem- estar) dos(a) participantes de pesquisa nela recrutados(as), dispondo de infraestrutura
necessaria para a garantia de tal seguranca e bem estar. Ciente dos objetivos, métodos e técnicas
que serdo usados nesta pesquisa, concordo em fornecer todos os subsidios para seu
desenvolvimento, desde que seja assegurado 0 que segue abaixo: 1) O cumprimento das
determinagOes éticas da Resolucdo 466/12 CNS/MS; 2) A garantia do(a) participante em
solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do desenvolvimento da pesquisa; 3)
Liberdade do(a) participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem
penalidade ou prejuizos. Antes de iniciar a coleta de dados o(a) pesquisador(a) devera
apresentar a esta Instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema
CEP/CONEP.

Caic6 - RN, / /

Assinatura e Carimbo do (a) responsavel preferencialmente.
Na inexisténcia do carimbo, Portaria de nomeacao da funcdo ou CPF.



