UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
CAMPUS CAICO - CaC
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA — PROF-FILO

SUENY NOBREGA SOARES DE BRITO

A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN
NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

CAICO, RN
2019



SUENY NOBREGA SOARES DE BRITO

A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN
NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Dissertacao apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Filosofia —
PROF-FILO, Pdlo (Nucleo) da
Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN/Campus Caicé/CaC, como
requisito obrigatorio para obtencdo do
titulo de Mestre em Filosofia.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Reilta
Dantas Cirino

CAICO, RN
2019



SUENY NOBREGA SOARES DE BRITO

A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN:
NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Dissertacao apresentada ao Programa de
Mestrado Profissional em Filosofia —
PROF-FILO, Polo (Nucleo) da
Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN/Campus Caic6/CaC, como
requisito obrigatério para obtencdo do
titulo de Mestre em Filosofia.

Aprovado em / /

Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
Orientadora

Profa. Dra. Elisete Medianeira Tomazetti
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM
Examinadora Externa

Prof. Dr. José Teixeira Neto
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN
Examinador Interno



Catalogacao da Publicacao na Fonte.

Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

BE62e

Brito, Sueny Nobrega Soares de

A experiéncia do PIBID-Filosofia Caico-RN  na
construcéo de metodologias para o ensino de Filosofia. /
Sueny Nobrega Soares de Brito. - Caico, RN, 2019.

137p.

Orientador(a): Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino.

Dissertacdo (Mestrado em Programa de Pos-
graduacdo Mestrado  Profissional em  Filosofia).
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte.

1. Filosofia. 2. PIBID. 3. Experiéncia. 4. Metodologia. 1.
Cirino, Maria Reilta Dantas. Il. Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte. Il. Titulo.




Dedico esse trabalho, a todos/as educadores/as,
gue buscam nas incertezas de suas experiéncias, o inesperado,

e nele faz e refaz o fazer docente.



AGRADECIMENTOS

A professora Dra. Maria Reilta Dantas Cirino, que além de acreditar nesta pesquisa,
incentivou e contribuiu com sua orientacdo e conhecimentos, e respeitosamente, com
sua leveza e rigor, sempre atenta as minhas inquietacdes me instigou a investigacéo
da referida pesquisa.

Ao professor Dr. José Teixeira Neto, que muito tem me inspirado para exercer a
docéncia, a professora Dra. Waldénia Le&o de Carvalho, que carinhosamente, aceitou
0 convite para participar da banca da qualificacdo e a professora Dra. Elisete
Medianeira Tomazetti que de forma solicita nos presenteou com sua presenca na
defesa da referida pesquisa, agradeco aos trés pelas contribuicbes com as
consideracdes e sugestdes evidenciadas na Qualificacao e na Defesa.

A todos aqueles que representam o Programa de Mestrado Profissional em Filosofia
— PROF-FILO, em especial, os que fazem parte do Pdlo Caic6/Campus Caicd —
CAC/UERN.

Aos mestrandos do PROF-FILO/2016/UERN, pelas discussdes e experiéncias
compartilhadas nas disciplinas, além do incentivo e da colabora¢cdo nos momentos
inquietantes da pesquisa.

A Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/CAPES, pelo apoio
com bolsa de estudos, contribuindo para realizagdo da pesquisa e participacdo em
eventos académicos, 0s quais instigaram o percurso tedrico e pratico da pesquisa.
Ao Grupo de Pesquisa Ensinar e Aprender na Educacdo Béasica -
GPEAEB/UERN/CNPq, que com suas leituras reflexivas sobre a docéncia contribuiu
para a referida investigacao.

Ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, pela
oportunidade que me foi proporcionada a participar do programa, instigando minha
pesquisa.

Ao admiravel professor Dr. José Francisco das Chagas Souza, primeiro coordenador
do PIBID/Filosofia/CAMPUS CAICO/UERN, pelo apoio em produgdes que excitaram
a referida pesquisa.

A Escola Estadual Teénia Amaral - EETA, Florania/RN e ao Colégio Diocesano
Seridoense - CDS, Caic6/RN, pela disponibilidade de contribuir com dados para o

enriqguecimento da pesquisa.



A Escola Estadual Calpurnia Caldas de Amorim — EECCAM, pelo apoio e incentivo,
em especial ao professor Suédson Relva Nogueira, pelo companheirismo profissional,
como também a professora laponira Costa, pela correcdo ortografica.

Ao0s meus amigos e amigas, pela colaboracéo e incentivo.

Ao meu esposo, Belchior de Brito Farias, pelo incentivo e apoio, cuidando dos filhos e
muitas vezes sendo compreensivo com minhas auséncias domiciliares.

Aos meus filhos, Danylo Matheus, Darlan Moisés e David Marcos, pelo incentivo e
apoio, por acreditar no meu esforco e respeitar os momentos das necessarias
distancias.

Aos meus pais, Miguel Soares Neto (In memorian) e Luzia Nobrega Soares (In
memorian), pela compreensédo e apoio. Especialmente, a minha mae, que quando
presente em nossas vidas acreditava no meu potencial e torcia pela minha caminhada
académica.

As minhas irmas, Suely Nobrega e Suenyra Nébrega, pelo apoio, compreensao e
incentivo.

A todos os meus familiares, pelo apoio e incentivo, em especial, a minha avd, Maria
José (In memorian), pela sua perseveranca, apoio e desejo gque sSeguissemos o

caminho da pesquisa.



Tomar a formacao pelo viés da experiéncia-pesquisa

€ abrir-se ao processo de esvaziamento das certezas estabelecidas

e buscar na experiéncia e a partir da experiéncia abrir trilhas na expectativa de
encontrar possibilidades de formacao e de transformacao.

(CIRINO, 2015, p. 03)



RESUMO!?

O desafio de pensar a pratica no ensino de Filosofia tem viabilizado pertinentes
debates sobre a formacdo docente para o referido ensino e a nossa pesquisa
intenciona contribuir para esses debates. A pesquisa se prop0e a investigar a
experiéncia do Subprojeto PIBID/UERN/Filosofia/CaicO para a construcdo de
metodologias a pensar sobre o como fazer no ensino de Filosofia que contribua para
a relagéo/desejo de filosofar dos/as estudantes, este se apresenta como objetivo geral
de nossa pesquisa. Sendo o PIBID/UERN/Filosofia/Caic6 um projeto formativo de
iniciacdo a docéncia que tem o potencial de possibilitar a experiéncia formativa na
relacdo entre instituicdo formadora e o contexto real da escola, percebemos a
necessidade de discutir a formacéo docente filosofica para o Ensino Médio e seus
desafios; o conceito de experiéncia em Larrosa (2014), entrelagando com a
perspectiva de Filosofia relacionada a vida em Ortega y Gasset (2016). Continuando
Nosso proposito investigamos a experiéncia do PIBID na formacao dos/as egressos/as
(ex-pibidianos/as) com relacdo a construcdo de metodologias que possam aproximar
os/as estudantes da Educacdo Bésica ao exercicio do ensino da Filosofia,
apresentando recomendacdes que contribuam para pensar a metodologia no ensino
de Filosofia no Ensino Médio que contemplem a atividade da Filosofia, na
relacdo/desejo de filosofar dos/das estudantes, considerando as metodologias
identificadas no processo de coleta de dados da referida pesquisa. Participam da
investigacdo através de uma pesquisa semiestruturada um professor da rede publica
e uma professora da instituicdo privada, ambos egressos do Curso de Filosofia
(Caic6/UERN), ex-pibianos do subprojeto de Filosofia (2010-2013), Campus Caic6 —
CAC. Por fim, desejamos que essa investigacao contribua para a construgcdo do
conhecimento que considere a formagdo na docéncia filos6fica necessariamente
inseparavel do conhecimento especifico da Filosofia da area de ensino de Filosofia e
fomente discussfes académicas sobre metodologias do ensino filoséfico na Educacgéo

Basica.

Palavras-chave: Filosofia. PIBID. Experiéncia. Metodologia.

1 Resumo da dissertacdo A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN: NA CONSTRUCAODE
METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA, de Sueny Nébrega Soares de Brito, defendida
em abril de 2019 no Curso de Filosofia da UERN no Mestrado Profissional em Ensino de Filosofia —
PROF-FILO, Polo Caicé, Campus Caic6/UERN.



ABSTRACT?

The challenge of thinking about the practice of teaching Philosophy has sucessed in
creating relevant debates about the teacher training in teaching and our research
intends to contribute for those debates. The main goal of our research is to investigate
the subproject PIBID/UERN/Filosofia/Caicé for the development of methodologies to
think about the how to do in teaching Philosophy in a way that contributes to the
students’ relationship/desire to philosophize. Since PIBID / UERN / Filosofia / Caic6 is a
formative project of teaching initiation which has the potential to enable the formative
experience in the relationship between the educational institution and the real context of the
school, we see the need to discuss about the philosophical teacher training in high school
and its challenges; the concept of experience in Larrosa (2014) intertwining with the
perspective of Philosophy related to life in Ortega and Gasset (2016). Continuing with
our purpose, we investigate the PIBID experience in egress training (ex-pibidians)
related with developing methodologies that can approximate students from basic
education to the Philosophy teaching by presenting recommendations that contribute
to think the methodology in the Philosophy teaching in high school which contemplate
the activity of Philosophy, in the relation/desire to philosophize the students, considering the
methodologies identified in the data collection process of this research. The participants that
collaborated in this research through a semi-structure interview were a public-school
teacher and a private school teacher, both graduates in Philosophy (Caic6/UERN), ex-
pibidians from the Philosophy subproject (2010-2013) campus Caicdé — CAC. At last,
we want this research to contribute with the knowledge construction that considers the
training in philosophy teaching necessarily inseparable from the specific knowledge
and foment discussions about methodologies in the philosophy teaching in basic

education.

Keywords: Philosophy. PIBID. Experience. Methodology.

2 Abstract of the dissertation THE EXPERIENCE OF PIBID-PHILOSOPHY CAICO-RN: IN THE
CONSTRUCTION AND METHODOLOGIES FOR THE PHILOSOPHY TEACHING, by Sueny No6brega
Soares de Brito, defended in April of 2019 in the Philosophy Course of UERN in the Professional
Master’s in Teaching of Philosophy — PROF-FILO, Polo Caicé, Campus Caic6/UERN.
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1 INTRODUCAO

A educagdo contemporanea se encontra em um processo de ampla
transformacdo e nesse contexto os/as educadores/as buscam respostas as novas
exigéncias que a sociedade concede a escola, as novas tecnologias, as ciéncias, a
comunicacao e a globalizacdo. Com o objetivo de desenvolver a aprendizagem, os/as
professores/as percebem-se com a responsabilidade de criar possibilidades para a
construcdo do conhecimento que supram as exigéncias contemporaneas.

A Filosofia ndo se encontra fora desse contexto, os/as docentes e os/as
futuros/as docentes além de discutirem o que ensinar também se encontram com a
questdo de como ensinar. Como ensinar de forma a proporcionar ao/a jovem a
possibilidade de pensar por si mesmo? E possivel criar uma metodologia propria da
Filosofia? Como ensinar Filosofia no Ensino Médio a tornar o ensino filoséfico? Como
desenvolver uma metodologia que possibilite ao/a discente o espaco de suspensao
do imediato Util valorizado pela sociedade contemporéanea para pensar sobre o proprio
pensamento?

Nos Cursos de Licenciatura em Filosofia, uma das preocupacfes dos/as
futuros/as professores/as € com as metodologias de ensino que proporcionem
condicdes de realizar a adaptacdo do conteudo filoséfico para as aulas do Ensino
Médio. A formacdo académica precisa estar atenta no aspecto do método para aulas
em que o conteudo filosofico torne-se acessivel ao/a estudante da Educacédo Basica.

Os métodos para aulas de Filosofia precisam contribuir para a acao do pensar,
raciocinar e refletir, tornando-se inerente ao processo do filosofar, o/a docente tem o
desafio de promover espacos, condicbes e materiais para desenvolver essa
aprendizagem.

Esse desafio instiga a investigacdo de possibilidades de rupturas com relacéo
aos modelos metodolégicos construidos pela didatica classica, voltadas para o
desenvolvimento de técnicas elaboradas em outro contexto educacional. Para pensar
em novos modos de ensinar é preciso considerar os diferentes contextos histéricos
culturais, e tentar descobrir através da criatividade, espacos e estratégias que
promovam o ensino aprendizagem.

A relevancia da referida pesquisa se enfatiza na necessidade de repensar o
fazer na sala de aula do Ensino Médio. A inquietacdo para a pesquisa vem sendo

percebida ao longo de dez anos de atuagdo no ensino de Filosofia, tanto como
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professora do nivel médio, como também professora formadora de licenciados/as em
Filosofia e, mais, especialmente, na atuagcdo como supervisora no Subprojeto de
Filosofia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN/Campus Caico.

O embate entre necessidades, possibilidades e o aporte legal tem viabilizado
acOes interessantes em termos de constituicdo de politicas publicas educacionais, se
destacando a criacdo do PIBID. O referido programa se regulamenta a partir da
Portaria Normativa n. 16, de 23 de dezembro de 2009, e apresenta “[...] por finalidade
apoiar a iniciacdo a docéncia de estudantes de licenciatura plena das instituicbes
federais e estaduais de educacéo superior, visando aprimorar a formacdo dos
docentes, valorizar o0 magistério e contribuir para a elevacéo do padrao de qualidade
da Educagéo Basica”. (BRASIL, 2009, p. 01).

A presente pesquisa tem sua constituicdo nas experiéncias desenvolvidas no
espaco da UERN, a partir do Subprojeto do PIBID/Filosofia, considerando a
participagédo de 2 (dois) egressos licenciados em Filosofia/UERN. A identificagéo dos
sujeitos para a investigacdo seguiu os critérios de compor os/as licenciados/as
egresso/as do Curso de Licenciatura em Filosofia/Caic6/UERN que participaram do
Subprojeto PIBID Filosofia/Caic6/UERN e estédo atuando, no contexto dessa pesquisa,
na docéncia da Educacao Basica. Nessa busca com o apoio da Secretaria do Curso
de Filosofia, Campus Caicd, encontramos o professor Pedro® Henrique e a professora
Ana Maria. Nossa pesquisa, tematiza a formacéao inicial e continuada, analisando as
experiéncias do programa sobre a atuacdo docente na constituicdo de metodologias
gue contribuam para o ensino da Filosofia na Educacdo Basica. Para apreciacdo e
validacdo da pesquisa cadastramos o projeto na Plataforma Brasil, no qual se
submeteu ao parecer do Comité de Etica, confirmada a aprovacgdo, iniciamos a
pesquisa, e conforme as disponibilidades dos/as participantes agendamos encontros
para a entrevista semiestruturada.

O PIBID € uma iniciativa para o aperfeicoamento da formacdo docente da
Educacdo Béasica e sua valorizacdo, surge da preocupacdo com os efeitos
insatisfatorios das praticas educativas desenvolvidas no contexto escolar, como
também do despreparo dos recentes licenciados na atuacdo em sala de aula, isso

implica a necessidade de elucubrar sobre o desempenho do referido projeto na

3 Nomes ficticios em observancia as orientagdes do Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UERN,
guanto a preservagado da identidade dos sujeitos de pesquisa.
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perspectiva de contribuir com a construcdo do profissional inovador e capaz de
enfrentar os atuais desafios da docéncia. Dessa forma, a performance do projeto
impulsionou a nossa pesquisa ter como objetivo geral, investigar a experiéncia do
Subprojeto PIBID/UERN/Filosofia/Caicé para a constru¢do de metodologias a pensar
sobre o como fazer no ensino de Filosofia que contribua para a relacdo/desejo de
filosofar dos/as estudantes. Os objetivos especificos se concretizaram em:

» Discutir a formagéo docente filosofica para o Ensino Médio e seus desafios.

» Investigar a experiéncia do PIBID na formagdo dos/as egressos/as (ex-
pibidianos/as) com relacdo a construcdo de metodologias que possam
aproximar os/as estudantes da Educacdo Basica ao exercicio do ensino da
Filosofia, que contribua para a relacao/desejo de filosofar dos/as estudantes.
Acreditamos como hipo6tese que a referida pesquisa podera contribuir para que

os/as professores/as pensem sobre sua pratica no ensino de Filosofia, de que maneira
trabalham os conteddos e quais exercicios metodoldgicos propostos aos/as
estudantes que contribuam para a relacdo/desejo de filosofar dos/as estudantes.
Reflitam também na possibilidade de viabilizar a experiéncia da Filosofia com jovens
a identificar o Subprojeto PIBID Filosofia/Caic6/lUERN, como um programa formador
capaz de contribuir para atuacdo docente que se refaz ao lado da pesquisa,
reconhecendo-se inseparavel da investigacdo para uma atuacdo de qualidade na
escola.

No primeiro capitulo descrevemos o contexto da pesquisa, mencionando as
motivacées quanto a escolha do tema, a problematizacdo do objeto de estudo, as
abordagens de investigacfes tedricas, apresentando a relacdo da Filosofia com a
vida, a mesma nos é arremessada, mas nao acabada. A partir do pensar
filosoficamente sobre a vida podemos fabrica-la, questionando sobre o que nos é
imposto e assim pensar sobre que possibilidades poderiam ser melhor para ocupar
minha vida (ORTEGA Y GASSET, 2016). Também discorremos nesse capitulo a
investigacdo metodologica, 0s sujeitos e os instrumentos de coleta de dados, que
nortearam nossa pesquisa.

O segundo capitulo analisa a constituicdo do sujeito na educacao, destacando
a experiéncia de si no processo educacional a partir da observacdo de como o/a
licenciado/a se V€, se narra e se julga. Discutimos inicialmente no referido capitulo a
formacédo docente do/a professor/a de Filosofia, focalizando as investigacdes sobre

os desafios do Ensino Médio brasileiro, a fase de iniciagdo docente, conflitos e saberes
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necessarios a formacédo, tendo em vista a legalidade do ensino, os documentos
oficiais, como também aportes teodricos dos pesquisadores como Josso (2010), Novoa
(2014) e Sofiste (2002). No mesmo capitulo, ainda, selecionamos Larrosa (1994) para
apresentar as possiveis dimensdes da experiéncia pelas quais se determina e se
constitui o que é visivel no sujeito, considerando a experiéncia como algo que nos
toca e ndo o que se passa. Nesse sentido, tentamos identificar as experiéncias a partir
das analises e interpretacbes dos dados apresentados nas autobiografias e
entrevistas realizadas com os/as bolsistas do PIBID/UERN/Filosofia, buscando
relaciona-las as contribuicées e impactos instigados pelo programa, para a partir das
narrativas das experiéncias formativas no PIBID observar as possiveis mudancas na
relacdo do/a licenciado/a com o curso de Filosofia, considerando a construcdo de
metodologias para o0 ensino de Filosofia que contribuam para a relacado/desejo de
filosofar dos/as estudantes.

Nas consideracdes finais descrevemos nossas reflexdbes a respeito da
experiéncia de formacéo docente dos/as egressos/as que participaram do PIBID, no
gue se refere ao como fazer no ensino de Filosofia. Dessa forma, buscamos articular
nossa interpretacao dos dados coletados ao desenvolvimento do Subprojeto no Curso
de Filosofia/UERN/Caic6, propondo recomendacfes para a formacdo docente e
atuacdo do PIBID na Licenciatura de Filosofia, a construcdo de metodologias para o
ensino de Filosofia em vista de que contribuam para a relacdo/desejo de filosofar
dos/as estudantes.
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2 PESQUISA E PESQUISADOR/A: UM ENCONTRO A DESVENDAR

Nesse capitulo designamos apresentar a trajetoria de nossa pesquisa no que
condiz a questdo dos aspectos pessoais, profissionais, teéricos e metodoldgicos. A
contextualizacdo da pesquisa, 0 que instigou a investigacdo dentro do
PIBID/UERN/Caic0, potencializada pela experiéncia como professora formadora ha
quase trés décadas. Mencionaremos sobre a temética em que se insere o objeto de

pesquisa, o problema investigado e a op¢cdo metodoldgica assumida para a pesquisa.

21 O |INTERESSE PELA TEMATICA: UMA AVENTURA PESSOAL E
PROFISSIONAL

O interesse em investigar a experiéncia relacionada a formacéao docente a partir
dos impactos provocados pelo PIBID/UERN/Caicé incidiu da minha propria
experiéncia como professora do Ensino Médio de Filosofia, também por participar do
PIBID como supervisora. As situacdes vivenciadas nas agdes docentes junto com 0s
bolsistas do subprojeto trouxeram-me reflexdes e indaga¢des acerca da formacéao dos
futuros professores do Ensino Médio, as necessidades formativas da docéncia
aclamavam por discussdes continuadas para um melhor desempenho no processo de
ensino, especialmente em relacdo as metodologias para o ensino de Filosofia. Assim,
as contribuicdes do referido programa para a construcado da identidade docente e
constituicdo profissional foram a principal motivacao para realizacao deste estudo.

A origem dessa experiéncia vai sendo construida com a minha participacéo
como supervisora do subprojeto do PIBID/UERN/Filosofia/Caicd. A perspectiva de
trabalhar com os bolsistas iniciando sua formacao, conduziu-me a refletir sobre o
sentido do trabalho a ser construido com o grupo e, na medida do possivel, buscar
superar o modelo de formacéo pelo qual fui formada, tanto no Curso de Magistério
(1988) quanto no Curso de Filosofia (2000). Mesmo tendo feito uma especializacao
em Psicopedagogia Institucional e Clinica, que contribuiu para minha atuagéo na sala
de aula, o PIBID/UERN/Filosofia/Caic6 me fez buscar uma proposta de trabalho
voltada para inovacao e significacdo do aprendizado.

No ano de 1990 comecei com a pratica docente na rede estadual do Rio Grande
do Norte, onde lecionei no Ensino Fundamental. Nesse periodo a Filosofia estava

afastada dos curriculos, pois desde o ano de 1964, com o golpe militar, a referida
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disciplina tornou-se facultativa, e como a educacdo estava voltada ao servico dos
interesses econdmicos acabou exercendo um papel ideolégico que tinha como

modelo educacional o técnico e burocratico.

O ensino de filosofia ndo atendendo a essas solicitacdes tecnoburocraticas e
politico ideoldgicas, ja ndo servia aos objetivos das reformas que pretendiam
instituir na estrutura do ensino brasileiro. A sua extingdo como disciplina, ja
optativa no curriculo, em 1968, foi pensadamente preparada através de uma
série de leis e decretos, pareceres e resolucdes de Conselho Estadual de
Sao Paulo, que, neste caso, centralizavam as decisdes da area educacional.
(CARTOLANO, 1985, p. 72 apud MAZAI; RIBAS, 2001, p. 10).

A Filosofia nesse contexto foi desaparecendo progressivamente, sendo
considerada desnecessaria as novas diretrizes nacionais, e é substituida de acordo
com a Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971) por Organizacdo Social e Politica (OSPB). “Seu
retorno ocorre, a principio como disciplina optativa, ao longo dos anos de 1980”.
(CARVALHO; SANTOS, 2010, p. 14).

Depois de oscilar como disciplina escolar a mesma vivenciou nos curriculos,
periodos de instabilidade e estabilidade na educacgéo brasileira. Com a Lei 9.394/96
(BRASIL, 1996), ndo modifica a situacdo que coloca a Filosofia apenas como parte de
outras disciplinas, podendo ser trabalhada a partir dos temas transversais (BRASIL,
1998). Para as diretrizes dessa lei, no artigo 36, paragrafo 1°, ao final do Ensino Médio
o/a estudante precisa ter o “[...] dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 2005, p. 19), continuando assim
sendo negada a presenca da Filosofia como componente curricular obrigatorio. Nessa
conjuntura, encontrava-me lecionando aulas de Histéria para o Ensino Fundamental
II, até que essa minha situacéo profissional foi alterada por forca da aprovacao da Lei
11.684/08, que revé o artigo 36, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional -
LDB e estabelece a obrigatoriedade da disciplina de Filosofia e Sociologia no Ensino
Médio, regendo que “[...] serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatérias em todas as séries do Ensino Médio [...]". (BRASIL, 2012, p. 24).

Nesse contexto, a minha atuacao profissional colocava-me um desafio
instigante e inquietante: lecionar aulas de Filosofia para o Ensino Médio. Mesmo
estando ditosa com a situacdo, muitas indagagdes cercavam meus pensamentos, tais
como: O que ensinar? Como ensinar?

Minha postura de professora pesquisadora contribuiu para a busca de leituras

gue me auxiliaram no processo do ensino permitindo a constru¢cdo de um perfil de
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atuacao docente inquieto e em articulacdo com o mundo dos estudantes, até que em
2010 fui contemplada com a bolsa para supervisora do PIBID/UERN/Filosofia/Caico.
As experiéncias vivenciadas junto aos pibidianos contribuiram para a reflexdo sobre
minha atuagdo como docente da disciplina de Filosofia, tornando-a ainda mais
significativa para os/as estudantes da Educacéo Basica, a partir de estudos realizados
no PIBID sobre o ensino filoséfico na Filosofia, sobre como metodologicamente
exercitar a Filosofia com os jovens do Ensino Médio foi possivel envolver os referidos
estudantes a atividade da Filosofia e 0os mesmos encontrarem sentidos nas
discussoes filosoficas.

Assim, percebo a pertinéncia da referida pesquisa por considerar que a mesma
contribuira para a compreensao desse processo de formacao de futuros docentes de
Filosofia no Ensino Médio e autoformacao, ja que como formadora também incide na
minha formacgdo, como também para a formacdo continuada dos/as docentes e

pesquisadores/as na area da docéncia.

2.2 PROBLEMATIZANDO O OBJETO DA PESQUISA

A formacao de professores no Brasil € uma questdo bastante enfatizada nos
debates educacionais, entre 0s problemas mais discutidos. O processo de
desvalorizacédo da docéncia tem inquietado os/as pesquisadores/as, levando-os/as a
refletirem sobre a licenciatura e a atuacdo dos/das profissionais da referida area
(NOVOA, 2009). As atuais condices da educacdo, incluindo fatores externos ao
processo pedagdgico como o aviltamento salarial e a precariedade do trabalho
escolar, vém prejudicando a formac&o inicial e continuada dos/as professores/as. E
perceptivel que o desestimulo dos/das jovens a escolha da docéncia como profisséo
futura e a desmotivacdo dos/as professores/as em exercicio para buscarem o
aperfeicoamento profissional sdo consequéncias, entre outros aspectos, das
péssimas condicbes de trabalho, dos salarios pouco atraentes e da jornada de
trabalho excessiva.

Diante dos problemas apresentados, € possivel perceber que a educacao se
encontra em um contexto de incertezas e de muitas hesitagcdes. Percebemos a
necessidade da mudanca. Os discursos excessivos sobre o tema que se apresentam
nas praticas ineficientes da docéncia no Brasil parecem que dizem as mesmas

recomendacdes e ao mesmo tempo ndo dizem nada, ficando a formagédo de
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professores/as exposta ao efeito dos discursos redundantes que repetem palavras ou
indicacdes incapazes de desvendar uma dissolucao para o problema.

OI/A profissional da educacao tem enfrentado varias mudancas no setor de suas
atividades e na formagéo filosofica ndo € diferente. Estudos realizados por Cerletti
(2008), Ghedin (2009) e Aspis (2004) sobre a formacdo inicial dos/as licenciandos/as
de Filosofia apresentam relevancia na busca de novas orientacdes para 0 processo
de formacéao inicial e continuada, visto a necessidade de se repensar a docéncia na
atual conjuntura da escola de educacgéo do Ensino Médio.

A UERN/Campus Caico, lécus dessa pesquisa, vem desde o ano de 2001,
através da criacao do Curso de Licenciatura em Filosofia, formando grande parte dos
docentes que atuam na area de Filosofia na Regido do Serid6. Dados sobre os
egressos do referido curso no periodo de 2002 a 2017.2%, somam um total de 211
(duzentos e onze) estudantes diplomados/as e aptos a atuarem na disciplina de
Filosofia no nivel médio. Em sua Proposta Pedagdgica de Curso — PPC, assim se
expressa sobre o perfil formativo a ser formado envolvendo ensino, pesquisa e
extensao: “[...] como espaco de interlocugao interna e externa entre a Universidade e
a comunidade visando contribuir com o processo de formacdo humana e com a
transformacao social.” (UERN, 2017, p. 48).

Nesse sentido, a UERN, a partir de 2010, ao se tornar parceira do PIBID se
propde as mudancas curriculares e projetos que propendem as discussdes de uma
licenciatura capaz de propiciar aos estudantes as capacidades necessdrias para
enfrentarem e resolver com mais eficiéncia os obstaculos da préatica docente. O PIBID
consolida-se como uma das iniciativas que contempla a proposta de incentivo e
valorizacdo do magistério, permitindo a inovacdo e reflexdo sobre a docéncia,
capacitando os/as licenciados/as em Filosofia a atuarem na escola do Ensino Médio,
considerando a educacado como processo mutavel e vulneravel as transformacgdes da
sociedade. Problematizamos nossa pesquisa na intencdo de enfrentar os desafios
postos pela tarefa de analisar e refletir sobre a formacao do professor em Filosofia do
Ensino Médio a partir do Subprojeto de Filosofia/Caic0, estabelecendo as possiveis
relacbes com o PIBID atrelado a proposta formativa ofertada pela universidade
(UERN). O PIBID/UERN foi instalado em dezembro de 2009 e nesse periodo adotava

seus esforgos para:

4 Dados elaborados e cedidos pela secretaria do Departamento de Filosofia de Caic6 — DFI, em
setembro de 2018.
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[...] incentivar a formacdo de professores para a Educacdo Basica,
contribuindo para a elevagdo da qualidade da escola publica, valorizar o
magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira docente,
elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas a formacao inicial dos
professores nos cursos de licenciatura das instituices publicas de Educacao
Superior, inserir os licenciandos no cotidiano das escolas da rede publica de
educacéo, promovendo a integracdo entre Educacdo Superior e Educacao
Basica; proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar e que busquem a superacao de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem [...] (BRAZ; RUIZ, 2013, p. 14)

A Escola Estadual Calpurnia Caldas de Amorim — EECCAM foi contemplada
com as acbes do PIBID/UERN/Filosofia/CaicO em sua primeira versdo no ano de
2010, na busca de valorizar o magistério e contribuir na formacao inicial dos/as
licenciandos/as e formacdo continuada da professora supervisora do Subprojeto.
Nessa etapa estudos tedricos foram realizados com intuito de preparar teoricamente
os/as formandos/as envolvidos a prética da sala de aula posteriormente.

O PIBID/UERN/Filosofia/CaicO esta em acao na cidade e Caicé desde 2010.
Em 2009, a partir do Edital N° 02/2009 — CAPES, ocorreu sua primeira elaboracéo,
tendo como coordenador o professor José Francisco das Chagas Souza, o referido
subprojeto tinha como objetivo fortalecer e ampliar a relacdo universidade e escola ja
desenvolvida nos estagios, além de oportunizar uma reflexdo para o exercicio docente
a partir de vivéncias de situacBes ocorridas na realidade escolar, nessa primeira
versao, cinco licenciandos, cinco licenciandas, uma supervisora e um coordenador de
area participaram do mesmo.

No segundo momento de atuacao do Subprojeto ainda na primeira versao os/as
pibidianos/as produziram diagnostico da escola, tendo em vista planejarem
intervencdes para a sala de aula com a expectativa de suprir as dificuldades
identificadas na diagnose, essa acéao “[...] permitiria ao licenciando, desde ja, refletir
sobre seu futuro campo de trabalho bem como desenvolver as competéncias e
habilidades de maneira criativa e criadora [...]" (TEIXEIRA NETO; SOUZA, 2018, p.
36). Considerando o Subprojeto de Filosofia/PIBID/UERN/2009,

[...] a questdo principal a ser resolvida e superada com relagdo a formacao
para o ensino de filosofia na Educacdo Basica é muito mais pedagdgica e
didatica ou mesmo técnica e metodologica [...] Nao existe, portanto, uma
preocupacédo especificamente filosofica com o ensino de filosofia € nenhum
guestionamento sobre a possibilidade de se pensar, no processo de formacao
dos futuros fildsofos-professores, uma didatica filoséfica. Compreendemos,
certamente, que essa questéo ndo fazia parte das inquietacfes e discussbes
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daqueles que discutiam o ensino de filosofia a época (TEIXEIRA NETO;
SOUZA, 2018, p. 36-37).

Conforme o escrito compreendemos que no referido Subprojeto o como fazer
no ensino de Filosofia se incluia no que mais preocupava os pibidianos/as e seus /as
formadores/as. Permanecendo na mesma instituicio EECCAM, o Subprojeto que
compde o Edital 011/2012 parece de acordo com os autores citados “[...] fixar o olhar
na acgao ‘Elaborar material didatico-pedagdgico e oficinas que visem maior dinamismo
da agao docente™ [...] (TEIXEIRA NETO; SOUZA, 2018, p. 41. Grifo do autor.).

A segunda versao foi elaborada a partir do Edital N° 011/2012 — CAPES,
considerando a mesma coordenacdo e supervisdo, ocorreu uma selecdo para
bolsistas contemplando mais 10 bolsistas, sendo seis licenciandas e quatro
licenciandos. O referido subprojeto visava dar continuidade a um trabalho realizado
no subprojeto anterior e retomar pontos do Plano anterior que ndo foram possiveis de
serem executados. Além de priorizar a confeccao de produtos (material didatico) para
as aulas de Filosofia no Ensino Médio.

Na busca de estratégias para superar os problemas de aprendizagem no
ensino de Filosofia o PIBID/UERN/Filosofia/Caicé mobilizou a professora supervisora
do Subprojeto a atuar como coformadora dos futuros professores/as. Juntos
pensaram em metodologias que suprissem o0s anseios dos/das estudantes de
Filosofia do Ensino Médio. No Edital 061/2013 o PIBID/UERN/Filosofia/Caic6 se

propos a:

[...] dar continuidade, mas também avancar em alguns aspectos, como por
exemplo, elaborar uma proposta curricular para a filosofia, componente
curricular obrigatério no ensino médio e produzir um ‘Caderno didatico-
filoséfico’ com sugestdes de temas, problemas, textos classicos da filosofia e
indicacdes didatico-metodoldgicas a ser utilizado nas aulas de filosofia [...].
(TEIXEIRA NETO; SOUZA, 2018, p. 41-42. Grifo do autor.).

O Subprojeto do Edital 061/2013 do PIBID/UERN/Filosofia/Caicdé deu
continuidade aos seus trabalhos até 2016 destacando cinco agdes principais “[...]
Formacdo; Producdo; Relagdo Universidade — Escola Basica; Eventos e acdes
internas do subprojeto [...]” (TEIXEIRA NETO; SOUZA, 2018, p. 42). Essas ag¢0es
fortaleceram a ideia do Subprojeto do Edital 07/2018 que ainda em vigor se justifica
por compreender a necessidade de intensificar a formacao do/a pibidiano/a, a partir

das acOes elencadas acima. Atrelado as cinco acgbes, destacamos a relacdo
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ensino/pesquisa que tem se apresentado como um diferencial na trajetoria dos
Subprojetos/Filosofia/l UERN?.

Oslas pibidianos/as tém produzido significativamente na pesquisa cientifica,
incluindo publicacdo em eventos especificos da Filosofia, artigos publicados em livros
e revistas cientificas como também material didatico para o ensino de Filosofia no
Ensino Médio®. Supervisores/as e licenciandos/as tém se envolvido na pesquisa sobre
pratica docente a ponto de participar de projetos de pesquisa, eventos académicos,
além disso, os/as supervisor/as tém dado continuidade a sua formacao ao ingressar
no Mestrado PROF-FILO/UERN. “...] Nao imaginamos hoje um professor-
pesquisador separado do professor atuante apenas na sala de aula, logo porque se
torna inadmissivel tal dicotomia absurda, permitindo um erro em se tratando de prética
docente [...]” (TEIXEIRA NETO; MEDEIROS; SOUZA, 2017, p.39). A participagéo no
Subprojeto citado nesse texto tem conduzido os/as supervisores/as e licenciando/as
a se sentirem pertencentes do universo da pesquisa, considerando assim inseparavel
para a formacdo docente.

Nessa terceira versao ocorre uma configuragao diferente, o referido Subprojeto
passa a atuar em trés escolas, com o total de 20 bolsistas, uma supervisora, dois
supervisores e um coordenador de area, o professor José Teixeira Neto, onze
licenciandos e nove licenciandas. Na perspectiva de acompanhamento informal
dos/as egressos/as, visto a atuagdo como supervisora desde sua primeira edicao,
podemos afirmar a partir dos dados coletados junto a secretaria do Curso de Filosofia
(UERN, 2017) que de um total de 50 (cinquenta) egressos/as, ex-pidianos/as, 10 (dez)
estdo atuando em sala de aula no nivel médio, uma ja atuou no ensino superior como
professora temporaria e dois ex-pibidianos atuam como professores temporarios do
ensino superior.

A formacéo de professores para atuar no ensino basico é um dos principais
aspectos responsaveis pela educacdo. Nas ultimas décadas amplos debates nos
eventos académicos vém se desenvolvendo entre pesquisadores/as pibidianos/as ou
nao, formadores, profissionais do ensino, bem como o campo legal como as
OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCNEM (BRASIL, 2006)

5 Os Subprojetos/Filosofia/UERN estdo disponiveis em:
<http://www.pibidfilosofiacaico.com/p/artigos.html>.

¢ parte desse material pode ser encontrado no site do PIBID de Filosofia Caic6-RN: <
http://www.pibidfilosofiacaico.com/p/artigos.html>.
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sobre as abordagens relativas a profissdo docente, e os estudos neste campo
apontam para uma definicdo do papel do/a professor/a e da pratica pedagogica,
considerando a necessidade de uma reorientacéo no posicionamento do/a educador/a
na busca de metodologias de ensino eficazes no processo da aprendizagem. Também
fundamentada na LDB/1996, surge a Base Nacional Comum Curricular- BNCC’, outro
documento que tem o intuito de contribuir na reorientacdo das praticas dos/as
educadores/as, firmado nos principios de trabalhar com competéncias.

Para a elaboracdo do documento citado o | Seminario Interinstitucional para
elaboracdo da BNCC foi decisivo nas discussfes que subsidiaram a referida
producao, participaram desse encontro especialistas que faziam parte da comissao

selecionada para a elaboracédo da BNCC.

Art. 1° Fica instituida a Comissédo de Especialistas para a Elaboracdo da
Proposta da Base Nacional Comum Curricular.

§ 1° A Comisséo de Especialistas sera composta por 116 membros, indicados
entre professores pesquisadores de universidades com reconhecida
contribuicdo para a Educacédo Béasica e formacao de professores, professores
em exercicio nas redes estaduais, do Distrito Federal e redes municipais, bem
como especialistas que tenham vinculo com as secretarias estaduais das
unidades da Federagéo. (BRASIL, 2015, p. 01)

De acordo com a Portaria N° 592, de 17 de junho de 2015, a comissdo de
especialistas foi determinada de acordo com as areas de conhecimento, atribuia-se a
comissao a producédo da proposta da BNCC e a consolidacdo da mesma através de
relatorios de discussédo publica para entregar ao Conselho Nacional de Educacéo -
CNE até fevereiro de 2016.

Em 16 de setembro de 2015 é disponibilizada para apreciacdo publica a 12
versdao da BNCC, havendo uma mobilizacdo em todo o pais para a discussédo do
documento, sendo possivel a colaboracdo de professores/as e educadores/as nas
discussbes sobre competéncias e habilidades apresentadas na BNCC. No Dia D da
BNCC, de 2 a 15 de dezembro de 2015, as escolas discutiram e enviaram suas
contribuicdes para o referido documento e a Secretaria de Educacdo Basica-SEB

disponibiliza a 22 versdo da BNCC no dia 3 de maio de 2016.

7 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2018a, p. 07).
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Para continuar as discussdoes sobre a BNCC, o Conselho Nacional de
Secretéarios de Educacdo — CONSED e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo — UNDIME promoveram 27 Seminarios Educacionais de 23 de junho a
10 de agosto de 2016.

Em marco de 2018, os professores do Ensino Infantil e Fundamental | e I, com
0 objetivo de compreender o documento e pensar o ensino a partir da BNCC iniciam
os estudos sobre a parte homologada. Em 02 de agosto de 2018, ocorreu o Dia D, Dia
Nacional de Discussao sobre a BNCC, os professores/as, gestores/as e técnicos/as
da educacdo debateram sobre a BNCC e preencheram um formulario online,
sugerindo aprimoramento no documento, o que foi possivel perceber que em relacao
a 22 versao houve uma mudanca significativa, as sugestbes encaminhadas pelos
debates para a elaboracdo da 32 versdo nao foi tdo considerada pela comissao
responsavel pelo documento. Em 14 de dezembro de 2018, Rossieli Soares, entdo
Ministro da Educacgéo, homologou a BNCC? para o Ensino Médio.°

A BNCC orienta que cada area de conhecimento norteara suas atividades a
partir das competéncias gerais e especificas, como também das habilidades,*°

definindo como competéncia:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 20184, p. 08).

Na proposta da BNCC (BRASIL, 2018a) cada area de conhecimento precisa
estar atenta além das competéncias gerais, também as competéncias especificas e
as habilidades que sao descritas conforme as particularidades de cada area que estéao

em consonancia com o que relata a LDB/1996.

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao, nas seguintes areas do conhecimento:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

lIl — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

8 Para maiores esclarecimentos, consultar: < http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-
pdf/104101-rcp004-18/file>.

® BNCC disponivel em: <file:///C:/Users/Cliente/Downloads/BNCC 14dez2018_site.pdf>.

10 Observe no Apéndice J as Competéncias e Habilidades das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.
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IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASIL, 2017, p. 25)

A Filosofia se encontra na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
até as orientacdes atuais conforme o referido artigo, precisamente no “§ 2° A Base
Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia.” (BRASIL, 2017, p.
25). Nesse sentido, debates sobre o ensino de Filosofia na Educacédo Basica precisam
continuar suas discussdes em prol de garantir aos/as jovens da Educacéo Basica, 0
conhecimento filoso6fico apresentado como necessario na area das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas. No Rio Grande do Norte estd sendo elaborado um documento
norteador para o Ensino Médio a partir da BNCC (2018a), as discussdes apresentadas
na versao preliminar apresentam que além das disciplinas do curriculo tradicional
os/as estudantes tém a oportunidade de ampliar seus conhecimentos a partir dos
componentes eletivos.!!

A BNCC (2018a) organiza as aprendizagens em 04 (quatro) areas de
conhecimento: Linguagem e suas Tecnologias (lingua portuguesa, arte, educacao
fisica, linguas estrangeiras modernas — inglés e espanhol), Mateméatica, Ciéncias da
Natureza (biologia, fisica e quimica), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(geografia, historia, fisica e sociologia) e Formacéo Técnica e Profissional. Tal forma
de organizacdo curricular tem o proposito de romper com a centralidade das
disciplinas no curriculo, favorecendo algumas possibilidades de integracao curricular,
para responder as demandas complexas da vida cotidiana. O curriculo do Ensino
Médio, em atendimento ao que preceitua o art. n°® 36 da LDB/9.394/96, alterado pela
Lei 13.415/2017, fundamenta-se a partir da BNCC (2018a), constituindo-se também
de uma parte flexivel, capaz de criar situacdes de trabalho mais colaborativas e
organizadas de acordo com os interesses dos/as estudantes de modo que favoregcam
seu protagonismo. Além da tradicional organizacdo por disciplinas, a proposta do
Novo Ensino Médio, evidencia possibilidades de flexibilizacao curricular da formacéo

geral basica como também dos itinerarios formativos, que facilitam a articulagéo entre

1 O Componente Eletivo compde uma estratégia de ampliacdo curricular a considerar uma
flexibilizacdo da base comum do curriculo com intuito de aprofundar e expandir as aprendizagens. De
acordo com as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, no Art. 12, paragrafo 7 “A critério dos sistemas
de ensino, os curriculos do ensino médio podem considerar competéncias eletivas complementares do
estudante como forma de ampliacdo da carga horéaria do itinerario formativo escolhido, atendendo ao
projeto de vida do estudante”. (BRASIL, 2018b, p. 08).
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as areas do conhecimento. Nessa perspectiva, o Guia de Implementacdo do Novo

Ensino Médio apresenta como flexibilizac&o curricular as seguintes possibilidades:

Laboratérios: supdem  atividades que envolvem  observacao,
experimentacéo e produgdo em uma area de estudo e/ou o desenvolvimento
de préaticas de um determinado campo (linguas, jornalismo, comunicacao e
midia, humanidades, ciéncias da natureza, matematica etc.)

Oficinas: espacos de construcdo coletiva de conhecimentos, técnicas e
tecnologias, que possibilitam articulaces entre teorias e praticas (producédo
de objetos/equipamentos, simulagbes de “tribunais, quadrinhos, audiovisual,
legendagem, fanzine, escrita criativa, performance, producdo e tratamento
estatistico etc.)

Clubes: agrupamento de estudantes livremente associados que partilham de
gostos e opinides comuns (leituras, conservacdo ambiental, desportivo,
cineclube, fa-clube, fandom etc)

Observatdrios: grupos de estudantes que se propdem, com base em uma
problematica definida, a acompanhar, analisar e fiscalizar a evolugdo de
fenbmenos, o desenvolvimento de politicas publicas etc. (imprensa,
juventude, democracia, satude da comunidade, participacdo da comunidade
nos processos decisorios, condigcdes ambientais etc.).

Incubadoras: estimulam e fornecem condicbes ideais para o
desenvolvimento de determinado produto, técnica ou tecnologia (plataformas
digitais, canais de comunicagdo, paginas eletrdnicas/sites, projetos de
intervencao, projetos culturais, prototipos etc).

Nucleos de estudos: desenvolvem estudos e pesquisas, promovem féruns
de debates sobre um determinado tema de interesse e disseminam
conhecimentos por meio de eventos — seminérios, palestras, encontros,
coléquios — publicagbes, campanhas etc. (juventudes, diversidade,
sexualidade, mulher, juventude e trabalho etc.).

Nicleos de criagdo artistica: desenvolvem processos criativos e
colaborativos, com base nos interesses de pesquisa dos jovens e ha
investigacdo das  corporalidades, especialidades, = musicalidades,
textualidades literarias e teatralidades presentes em suas vidas e nas
manifesta¢gfes culturais das suas comunidades, articulando a préatica da
criacdo artistica com apreciacdo, andlise e reflexdo sobre referéncias
histéricas, estéticas, sociais e culturais (artes integradas, videoarte,
performance, intervencbes urbanas, cinema, fotografia, slan, hip hop etc).
(BRASIL, 2018b, p. 14, Grifo do autor)

No processo de construcdo de uma proposta curricular para o Ensino Médio
existem principios basicos que fundamentam a sua elaboracao, trazendo implicita
uma visao sobre o tipo de sociedade que o projeto educacional deve contribuir para a
formacdo do/a estudante. Nessa perspectiva indagamos: Que projeto educacional
os/as professores/as almejam para os/as seus/as estudantes? Que projetos séo
almejados pelo sistema educacional federal? Que projeto educacional supre as
necessidades dos/as jovens contemporaneos/as? As incertezas norteiam o proposto
para o Ensino Médio no que se refere ao espaco da Filosofia, se a propria BNCC relata
sobre a educacao integral, contudo, ndo apresenta explicitamente o espaco da

Filosofia. Esse aspecto, especialmente, € uma fragilidade que devemos nos
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preocupar, a ideia de pensar a Educacdo Basica sem a Filosofia nos remete a
perceber a possibilidade de ser retirado do/a jovem o direito ao conhecimento
filoséfico, negando ao/a mesmo/a uma formacgéo na perspectiva da educacao integral.

Nossa pesquisa pretende contribuir também no debate sobre o ensino de
Filosofia na Educacéo Basica, precisamente no ambito das metodologias de ensino.
A mesma tem sua constituicdo nas experiéncias desenvolvidas no espaco da
UERN/Campus Caico e da Escola Estadual Calpurnia Caldas do Amorim — EECCAM,
a partir do Subprojeto do PIBID/Filosofia, considerando a participagao dos/as bolsistas
licenciados/as egressos/as do referido curso que estdo atuando na docéncia
especialmente na regido do Seridd. Tematiza a formac&o inicial na area de
Licenciatura em Filosofia e investiga a experiéncia do Subprojeto
PIBID/Filosofia/l UERN/Caic6 sobre as praticas de ensino aplicadas nas aulas de
Filosofia. Nessa perspectiva, nossa pesquisa apresenta as seguintes indagacoes:
Quais experiéncias de formacédo do PIBID/UERN/Filosofia Campus Caic6 dos/as
egressos/as que atuam como docentes na disciplina de Filosofia? De que forma a
experiéncia no PIBID Filosofia/Campus CaicO contribuiu para a efetivacdo de
metodologias que possam aproximar os/as estudantes da Educacdo Basica ao

exercicio do ensino da Filosofia?

2.3 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Nossa investigacao foi desenvolvida com os/as egressos/as da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Caic6 - CaC, Curso de
Licenciatura em Filosofia, os quais passaram durante a formacéo pela experiéncia no
Subprojeto PIBID/Filosofia/Campus Caicd, no periodo de 2010 a 2012 e que estéo
atuando na docéncia da Educacéo Basica.

A cidade de Caico situa-se na Mesorregido Central Potiguar no Estado do Rio
Grande do Norte, precisamente na Microrregido Central. E o maior municipio da
Regido do Seridé com uma extensao territorial de 1.228,576 Kmz, € o sexto municipio
do Estado. Est4 a 158 metros de altitude, sendo 269 km sua distancia rodoviaria de
Natal, a capital do Estado. Localizada em pleno semiarido, no Sertdo do Serido,
caracterizada pela escassez e instabilidade das chuvas, altas temperaturas, baixa

umidade e uma passagem marcada pela vegetagao caatinga. Com 62.709 habitantes,
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sendo na zona urbana 50.624 e 6.378 na zona rural, 30.373 homens e 32.336
mulheres, com uma taxa de alfabetizacédo de 84,7%. (BRASIL, 2010).

O Curso de Licenciatura em Filosofia, na referida cidade, primeiramente, foi
instituido como Curso de Filosofia Eclesidstico do Instituto de Filosofia e Teologia
Cardeal Sales, da Diocese de Caic6, ministrado no Colégio Diocesano Seridoense-
CDS, sendo que atualmente esta localizado na Sede do Campus Caic6/UERN, na
Avenida Rio Branco, n. 725, Centro, Caic6/RN.

Muitos foram os estudos para tornar o referido curso eclesiastico a categoria
de curso académico da UERN, como Curso de Licenciatura em Filosofia. Apos
analises realizadas pela comissao da UERN na direcdo do Magnifico Reitor Prof. José
Walter da Fonseca e de acordo com o Projeto Pedagdgico de Curso - PPC/2017, em
2002, o Curso de Licenciatura em Filosofia de Caic6 foi incorporado pela UERN,

pretendendo articular teoria e pratica de forma interdisciplinar, almejando:

[...] fornecer aos discentes uma formagdo geral nas diferentes areas da
Filosofia: Histéria da Filosofia, Logica, Etica, Ontologia e Teoria do
Conhecimento, etc.; uma formacdo especifica para atuacdo docente:
Psicologias, Didatica, Educagdo Especial, LIBRAS, Estrutura e
Funcionamento do Ensino Basico, entre outras, e, a0 mesmo tempo,
favorecer o desenvolvimento da capacidade de pensamento critico em
relacdo ao homem, a natureza e a realidade cotidiana, bem como a
capacidade de acdo reflexdo acdo para resolucdo de situacdes-problema
contextualizadas. (UERN, 2017 p. 32).

O/A licenciando/a além de desenvolver habilidades de um/a pesquisador/a nas
diversas areas da Filosofia, é preciso também considerar o desempenho do
pensamento critico, sendo capaz de adequar os conteudos e as metodologias
adquiridas durante o curso a experiéncia da sala de aula nos niveis da Educacao
Béasica, tentando desenvolver nos/as estudantes do referido nivel, a capacidade de
refletir filosoficamente.

A expectativa com relacdo a implantagdo do curso entusiasmava a populagéo
de Caico, considerando a necessidade do mercado de trabalho existente, e o Projeto
de Lei, n. 11.684/08 que tramitava com a ideia da obrigatoriedade da Filosofia no
Ensino Médio. Na cidade que tem 08 (oito) escolas com Ensino Médio (quatro publicas
e quatro privadas), 03 (trés) ja tinham em seu curriculo a Filosofia como disciplina
optativa. Com a obrigatoriedade, em 2009, o perfil de formacao dos/as professores/as
que atuavam em Caicéd se distribuia da seguinte maneira: 02 (dois) professores

licenciados em Filosofia, 01 (um) em Geografia, 01 (um) em Letras e 02 (dois)
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Graduandos em Histéria e Filosofia, no total, 06 (seis) professores porque 01 (um)
atuava em 03 (trés) escolas. (SOUZA, CIRINO, 2010).

Com a aprovacgao da Lei n. 11.684, de 02 de junho de 2008, que assegurava a
obrigatoriedade da oferta da disciplina de Filosofia no Ensino Médio, a necessidade
da formacdo na licenciatura de Filosofia se apresentou como evidente para a
sociedade seridoense. A aprovacéo da referida lei veio trazer a legitimagcdo de um
espaco de atuacdo na Educacdo Basica no nivel médio para os/as egressos/as do
Curso de Filosofia/Campus Caic6/UERN, tendo em vista que o referido curso ja tinha
em desenvolvimento esse perfil formativo.

Na historia do Curso de Licenciatura em Filosofia de CaicOd, o Projeto
Pedagdgico de Curso - PPC passou por quatro momentos de elaboracéo, essas
determinadas pelas mudancas na legislacdo brasileira e por documentos oficiais
publicados pelo Ministério da Educacdo — MEC. Sua quarta e atual reformulacdo em
2017, foi motivada pela publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais -
DCN/CNE/2015:

[...] o quarto e atual momento, 2016/2017, as modificagBes ocorridas atendem
a Resolucdo n. 2, de 1o de Julho de 2015, DCN/CNE/CP/2015, as quais
definem novas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN (2015) para a
formacg&o inicial e continuada em nivel superior. (UERN, 2017, p. 11).

Verificamos, contudo, que ainda encontram-se em vigor os PPCs de 2012 e
2017. Embora tais reformula¢des impliguem em novo formato as proposicdes da
proposta formativa em alguns sentidos, como por exemplo, o curriculo de 2012 é
organizado por 04 (quatro) eixos formativos, os quais sdo: 1) formagcdo comum e
especifica; 2) autonomia intelectual e profissional; 3) conhecimentos pedagdgicos que
fundamentam a acdo educativa; 4) cultura geral e profissional, esses passam no PPC
de 2017 a serem estruturados por 03 (trés) nudcleos formativos, atendendo a
solicitacdo da referida legislacdo: “Por essas razbes, o Curriculo do Curso de
Licenciatura em Filosofia, atendendo ao que preceitua a Resolugdo n. 2, de 1° de
Julho de 2015, DCN/CNE/CP/2015 e o Parecer CNE/CP n. 02/2015 constitui-se de 03
(trés) nucleos formativos:” (UERN, 2017, p. 33).

Contudo, é possivel observar que em relagéo aos objetivos da formacéo do/a
licenciado/a em Filosofia, as duas propostas, respectivamente, 2012 e 2017,

mantiveram o mesmo objetivo:
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Espera-se que o(a) egresso(a) de Filosofia tenha certa inclinacdo para a
atividade especulativa, critica e voltada para a reflexdo, além da capacidade
para o desenvolvimento de questfes cuja finalidade reside numa intervencéo
tedrica e pratica diante dos problemas que a cultura nos impde; desenvolva
conhecimentos, experiéncias, competéncias e habilidades didéatico-
pedagodgicas através da postura interdisciplinar focadas em situacdes-
problema e em interagcdo com o contexto social, politico e cultural em que sua
acédo sera desenvolvida visando a formacédo de um sujeito critico-reflexivo,
autdbnomo, criativo e ético. (UERN, 2012, p. 27; UERN, 2017, p. 33).

Nesse sentido, registramos que 0s nossos sujeitos de pesquisa foram formados
dentro da Matriz Curricular do PPC/2006, contudo, considerando os dois Projetos
Pedagogicos em vigor no Curso de Licenciatura em Filosofia de Caico, é possivel
esperar que o/a licenciando/a em Filosofia tenha aptiddo para a especulacao critica
voltada para a reflexdo, além da capacidade de competéncias didaticas para construir
sua atuacéo junto a efetivacdo no ensino de Filosofia no nivel médio, atendendo tanto
ao que propdem as DCN/CNE/2002 e DCN/CNE/2015, as quais embasam,
respectivamente, os dois PPCs.

Percebemos que na proposta formativa do referido curso a articulagdo entre
teoria e préatica é indissociavel na préatica docente, o/a licenciando/a em Filosofia
precisa compreender essa relacdo, adequando os conteudos e procedimentos
metodoldgicos, considerando o modo como elevar a aprendizagem dos/as estudantes
na Educacdo Basica, conhecendo os temas e problemas filosoficos, assim como
desenvolver uma postura de articulador do processo de indagacéo sobre tudo que o
rodeia, considerando esses aspectos, implica em oferecer uma formagéao docente a

partir de pressupostos que evidenciem a referida relacao.

2.4 CAMINHOS QUE NORTEIAM O PENSAR TEORICO: FILOSOFIA E VIDA COM
ORTEGA Y GASSET

O ensino de Filosofia se torna complexo diante dos possiveis objetivos
educacionais atribuidos ao mesmo e os fins filoséficos que permeiam as politicas
ideologicas presentes na educacéo, a partir dos documentos legais como LDB/1996,
PCN+ (2002), OCN (2006), DCN (2013) e BNCC (2018a), é possivel questionar sobre

que Filosofia queremos desenvolver na Educac¢éo Basica.

O objetivo da disciplina Filosofia ndo é apenas propiciar ao aluno um mero
enriquecimento intelectual. Ela é parte de uma proposta de ensino que
pretende desenvolver no aluno a capacidade para responder, lancando méo
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dos conhecimentos adquiridos, as questdes advindas das mais variadas
situacdes. Essa capacidade de resposta deve ultrapassar a mera repeticéo
de informagfes adquiridas, mas, ao mesmo tempo, apoiar-se em
conhecimentos prévios. (BRASIL, 2006, p. 29)

A Filosofia no Ensino Médio € muito mais do que transmissao de conteudos, se
tem o objetivo de desenvolver no estudante habilidades para solucdes de problemas
no seu cotidiano, entdo nos parece ser apresentados como necessarios 0sS
conhecimentos filosoficos para o desenvolvimento de tais habilidades. Para o referido
feito, percebemos a necessidade do filosofar que, mesmo sendo proprio de cada um/a
para acontecer € preciso apoiar-se antes no pensamento de outros filosofos, e na
aventura do processo com esforc¢o significativo, o estudante pode se familiarizar com
o modo de pensar rigoroso, desenvolvendo a experiéncia filoséfica. “Aprender a
filosofar é, portanto, aprender a perguntar. A Filosofia €, assim, um saber que incita o
pensamento a despertar-se sempre.” (SOFISTE, 2007, p. 07). E nessa experiéncia
nossos jovens aprendem a indagar e ndo aceitar o estabelecido, instigando seu
pensar.

Na tarefa de provocar os/as jovens a pensarem a partir da discusséo filoséfica
mencionamos Socrates na escrita de Platdo, ao apresentar que sua atividade com os
ouvintes tinha a finalidade de parir conhecimento, como se fosse a arte de uma

experiente parteira.

[...] A minha arte obstétrica tem atribui¢cbes iguais as das parteiras, com a
diferenca de eu nao partejar mulher, porém homens, e de acompanhar as
almas, ndo os corpos, em seu trabalho de parto. Porém a grande
superioridade da minha arte consiste na faculdade de conhecer de pronto se
0 que a alma dos jovens esté na iminéncia de conceber é alguma quimera e
falsidade ou fruto legitimo e verdadeiro. Neste particular, sou igualzinho as
parteiras: estéril em matéria de sabedoria, tendo grande fundo de verdade a
censura que muitos me assacam, de sé interrogar 0s outros, sem nunca
apresentar opinido pessoal sobre nenhum assunto, por carecer, justamente,
de sabedoria. E a razdo é a seguinte: a divindade me incita a partejar os
outros, [...]. (PLATAOQ, 2001, p. 47)

A diferenca principal na arte citada por Platdo € que Sécrates praticava o parir
da alma. Compreendendo que o mesmo nao queria dizer que havia um nascer
constante de novas almas a partir de outras, mas que apresentava como produto da
alma o saber, e € isso que Socrates tenta ajudar aos jovens. Pensamos que na
docéncia em Filosofia a principal atitude do/a professor/a € de provocar o parir do

saber, do conhecimento em cada estudante.
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A arte do parir o saber deixa orgulhoso qualquer professor/a que considere a
Filosofia a partir desse aspecto, através da maiéutica'?, o/a filésofo/a colhe o fruto da
alma do/a jovem, quanto mais provoca seu estudante a pensar mais se sente satisfeito
por ser responsavel pela arte completa, ou seja, por ter também plantado a semente
na alma fértil. O didlogo conduzido pela ironia socratica contribui para fluir a
construcdo do conhecimento no sujeito aprendente.

O dialogo que remete ao ensino de Filosofia citado no referido texto é o dialogo
gue a partir de questionamentos conduz o/a jovem a uma dire¢céo do conhecer. Nesse
didlogo o/a docente precisa estar atento a digressdo na qual o/a discente vai
transportar-se, digredir faz parte do processo do conhecer, na digresséao, o sujeito

percebe sua propria ignorancia e se dispbe ao novo.

[...] Sempre que se veem for¢ados, nalgum encontro particular, a argumentar
a respeito das teses por eles rejeitadas, e a sustentar com brio por algum
tempo a discusséo, sem abandonar covardemente o campo: entdo, amigo,
com todos eles se passa uma coisa muito interessante, pois acabam por se
desgostarem de seus proprios argumentos; [...]. (PLATAO, 2015, p. 87)

Nessa perspectiva de ensino de Filosofia, é possivel provocar no/a estudante
o rever de suas proprias ideias, para assim ser possivel se afastar das mesmas,
desconstruir o estabelecido anteriormente e construir o novo ainda sendo inacabado,
nesse ato se da o processo de digressao. Pensar o ensino de Filosofia nessa l6gica
de exercitar o/a estudante no caminho do desconstruir 0 seu pensar e refletir sobre o
mesmo, remete-nos a analisar os desafios da pratica em que o ensino de Filosofia se
encontra inserido. Um contexto em que a carga horaria de uma aula semanal,
institucionalizada a mercé dos ideais governamentais, a Filosofia como disciplina esta
constantemente nos debates educacionais em andlise de sua permanéncia. Além do
contexto citado o/a professor/a se dividi em oferecer um conjunto de conceitos,
defini¢cdes, tendéncias filosoficas, pensadores ou temas, problemas, experiéncias

filosoficas e no como fazer na disciplina de Filosofia.

12 “O maiéutico ndo pensa em dar uma explicagdo para origem e significado dos pares de conceitos
por ele introduzidos”. (GABIONETA, 2015, p. 263). Consiste em conduzir a busca pelo saber através
da ironia e maiéutica. A ironia ocorre quando o/a professor/a pergunta, fingindo néo saber, esperando
gue o/a estudante se esforce intelectualmente a pensar sobre o saber. A partir do didlogo com
gquestionamentos Sdcrates escutava atentamente seus discipulos e, considerando o pronunciado
tentava convencé-los da importéancia de analisarem sua prépria opinido, levando-os a refletirem de que
a mesma nao estava livre do equivoco, de ndo ser verdadeira.
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Diante dos variados desafios enfrentados pelo/a professor/a de Filosofia na
Educacao Basica, parece-nos ser necessario antes de sua atuagdo como professor/a
entender como se da a sua relagédo com a Filosofia, como o/a mesmo/a a compreende.
Mas, antes de apresentarmos nossa compreensao € interessante lembrar que a
Filosofia € um tema vasto, a permanecer indeterminado, precisamos entdo nos
concentrar em um caminho que nos guie a uma relacao com a Filosofia. Perante varios
caminhos decidimos pensar em uma resposta a partir das discussoes filosoficas que
trilham pela relacdo da Filosofia com a nossa vida. (ORTEGA Y GASSET, 2016). E
indagamos como a Filosofia na Educacao Basica pode se relacionar com a vida do/a
estudante e professor/a?

Na vida humana os problemas séo enfrentados, analisados e superados pelos
“[...] contemporaneos que ndo sao coetaneos, [...] alojados num mesmo tempo externo
e cronoldgico, convivem trés tempos vitais distintos.” (ORTEGA Y GASSET, 2016, p.
34). A diferenca na coetaneidade nos proporciona pensar os problemas em varias
dimensdes e tentar coletivamente encontrar solu¢des para os mesmos. Sabemos que
encontramos uma dificuldade de relacionar as ideias dos/as estudantes com os/as
professor/as. Por sermos de geracdes diferentes, geralmente nos inclinamos a pensar
gue estamos fatalmente envolvidos/as a uma geracéo, a seu modo de pensar e agir.
Parece que nos identificamos com uma geracéo e a adotamos como referéncia, mas
para rever 0s problemas em conjunto com os/as jovens (N0SSOS contemporaneos),
parece ser interessante “[...] em vez de nos abandonarmos a essa fatalidade que nos
aprisiona a uma geracao, é preciso reagir contra ela renovando-se no modo juvenil da
vida que sobrevém”. (ORTEGA Y GASSET, 2016, p. 36).

Nesse sentido, a Filosofia experienciada pelos contemporaneos que inclui trés
geracoes: os/as jovens, os homens e mulheres maduros/as e os/as velhos/as, se refaz
a cada tempo, explorando o passado, ao passo que reelabora o presente e questiona
o futuro. A producédo filosofica pensada pelos/as contemporaneos/as a partir da

relacdo com a vida humana é rica em:

[...] trés grandes dimensdes vitais, que convivem alojadas nele, queiram ou
ndo, enredadas umas com as outras e, ao serem diferentes, necessariamente
em essencial hostilidade. ‘Hoje’ é, para uns, vinte anos, para outros quarenta,
para outros sessenta,; e isso, que trés modos de vida tdo distintos tenham de
ser o mesmo ‘hoje’, expde manifestamente o dramatismo dindmico, o conflito
e o choque que constitui o fundo da matéria histérica, de toda convivéncia
atual. [...] Somos todos contemporaneos, vivemos num mesmo tempo e
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atmosfera, mas construimos com sua formacdo em tempos diferentes.
(ORTEGA Y GASSET, 2016, p. 33. Grifos do autor.).

Decerto, jovens e professores/as ao refletirem sobre problemas dos homens e
mulheres, podem construir conhecimento que contribua para formacédo de ambos,
mas nesse cenario indagamos como esses contemporaneos se relacionam com a
Filosofia? Para seguirmos em busca dessa resposta antes precisamos espreitar sobre
0 que pensamos que seja Filosofia.

Na historia da Filosofia observamos que os fildsofos se ocupam a pensar
problemas da propria vida, refletem sobre inquietac6es que lhe afetam, ou seja, ndo
podemos separar a Filosofia da vida, considerando que “[...] a vida € a realidade
radical da qual é preciso partir e com a qual se deve contar. [...]”. (SANCHEZ, 2010,
24). Para entendermos a Filosofia relacionada a vida, precisamos definir o que
pensamos sobre a vida, ndo citamos nesse texto a vida nas dimens@es bioldgica ou
psiquica, nos referimos que a “[...] vida é o que somos e o0 que fazemos: é pois, de
todas as coisas, a mais proxima de cada um.” (ORTEGA Y GASSET, 2016, p. 218).
Sendo assim, cada um a percebe de uma determinada forma a estar sempre em posse

de si mesmo, como dono de sua proépria vida.

Vivemos aqui, agora — ou seja, nos encontramos num lugar no mundo e nos
parece que viemos a este lugar liberrimamente. A vida, de fato, deixa uma
margem de possibilidades dentro do mundo, mas néo somos livres para estar
ou ndo neste mundo que é o de agora. E possivel renunciar a vida, mas se
vivemos, ndo é possivel escolher o mundo em que se vive. [...] Viver ndo é
entrar de bom grado num lugar previamente escolhido a gosto, como se
escolhe o teatro depois do jantar - mas é encontrar-se imediatamente, e sem
saber como, caido, submerso, projetado num mundo impermutavel, neste de
agora. Nossa vida é antes de tudo a perpétua surpresa [...] (ORTEGA Y
GASSET, 2016, p. 223)

Na aventura do viver nos deparamos com o inesperado; € nessa vida de
surpresas que precisamos pensar filosoficamente sobre 0 nosso viver. Se “[...] nos é
arremessada ou somos arremessados nela”, (ORTEGA Y GASSET, 2016, p. 224), na
vida, entdo precisamos pensar sobre ela e o que fazemos por ela. Nado temos como
prever acontecimentos que realmente nos surpreendem, podemos até pensar na
rotina que enfrentamos todos os dias, ir ao trabalho, a escola, ainda assim somos
arremessados/as em situagcdes complexas que nos apanham de surpresa, nessa
perspectiva fabricamos nosso viver incessantemente a cada surpresa que nos é

lancada.



35

A “Vida é, a uma so6 vez, fatalidade e liberdade, é ser livre dentro de uma
fatalidade dada”. (ORTEGA Y GASSET, 2016, p. 246). Nao recebemos nossa vida
feita e por mais que a julgamos determinada, estamos a mercé de possibilidades que
nao sao ilimitadas, mas requer deciséo para assim fabricar o que chamamos de nossa
vida: “[...] neste fazer eu vivo e sou, eu o decidi porque, entre as possibilidades que
tinha diante de mim, acreditei que ocupar assim a minha vida seria o melhor.”
(ORTEGA Y GASSET, 2016, p. 245).

A relagdo do/a estudante com a Filosofia pode ser administrada no ambito de
pensar filosoficamente sobre as possibilidades do fabricar o viver, ndo como algo que
prevé o esperado, mas sendo capaz de possibilitar o fazer-se e refazer-se nas
condicdes que Ihe sdo dadas a considerar a liberdade do poder fazer e viver. “Viver é
uma revelacdo, um ndo contentar-se com ser, mas compreender ou ver que se € —
um inteirar-se. E o descobrimento incessante que fazemos de nés mesmos e do
mundo ao redor.” (ORTEGA Y GASSET, 2016, p. 219). Acreditando que a Filosofia
esta conectada ao viver e indagamos como na Educacdo Basica podemos contribuir
para que o/a estudante perceba esta conexao? Podemos pensar em uma atitude
filosofica do/a estudante? Como pensar essa atitude?

Em busca de uma atitude filosofica professores/as e estudantes podem iniciar
com a atitude do filésofo que “[...] comeca esvaziando seu espirito de crencas
recebidas, convertendo-o numa ilha deserta de verdades [...].” (ORTEGA Y GASSET,
2016, p. 102), passando a duvidar do conhecimento estabelecido nos discursos

apresentados aos/as mesmos/as no dia-dia, duvidar, pois,

[...] inclusive do que ndo se duvida de fato, mas poderia, em principio, ser
duvidavel. Essa divida instrumental e técnica, que € o bisturi do filésofo, tem
um raio de atuacdo muito mais ampla que a habitual desconfiangca do homem,
posto que, deixando de lado o duvidoso, se alarga até o duvidavel. (ORTEGA
Y GASSET, 2016, p. 102)

No ensino de Filosofia € possivel docentes e discentes se fazerem na Filosofia
a partir da abertura de se enveredar na duvida do que esta sendo posto como verdade
e problematizar filosoficamente o saber. Apontando para a duvida nos deparamos com

0 perguntar que nesse contexto é possivel relacionar ao filosofar.

O filosofar se apoia na inquietude de formular e formular-se perguntas e
buscar respostas (0 desejo de saber). Isso pode sustentar-se tanto no
interrogar-se do professor ou dos alunos e nas tentativas de respostas que
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ambos se deem, bem como no de um filésofo e suas respostas. [...]. O
perguntar filos6fico é, entdo, o elemento constitutivo fundamental do filosofar
[...]. (CERLETTI, 2009, p. 20-21)

Oslas estudantes e professores/as de Filosofia se encontram em um mundo de
situacdes agradaveis ou ndo, com problemas contemporaneos que envolvem o viver
dos/as mesmos/as. O importante no meio do filosofar “[...] ndo € o fato de as coisas
serem ou ndo corpos, mas nos afetarem, nos interessarem, nos acariciarem, nos
ameacgarem e nos atormentarem” no viver (CERLETTI, 2009, p. 222). Assim
pensamos que o ensino de Filosofia precisa provocar a inquietacdo a partir do que
possivelmente afete!® o/a estudante como também e/ou nos aspectos apresentados
pelos/as professores/as.

A inquietacdo a partir de um problema filoséfico (independente do que a gere)
provoca o exercicio de pensar sobre o proprio pensamento; “[...] o ser do pensamento
consiste ndo simplesmente em ser, mas em ser para si, em dar-se conta de si mesmo,
em parecer ser para si mesmo.” (ORTEGA Y GASSET, 2016, p. 188). Nesse sentido
falamos do pensamento inquieto, em que o filésofo o utiliza para formular problemas.
A Filosofia € uma maneira de exercitar a experiéncia do pensamento, hdo o mantendo
em um ponto fixo, acomodado, fechado e acabado; é o pensamento ativo que nédo se
aquieta com o que ja foi pensado, mas que se propde a repensar 0 que incomoda
além de ser capaz de criar, a partir do que se expande no pensar.

Diante do problema identificado, o desafio para o/a professor/a de Filosofia é
exercitar o passo do pensar junto com o filésofo da tradicdo; é considerar como
indispensavel a superacdo do antigo e a necessidade de pensar um novo conceito,
visto o antigo conceito ndo mais da conta de si e do outro no contexto do presente.

Quando digo que necessitamos de conceitos novos, refiro-me ao que temos
de acrescentar — os velhos perduram, mas com um carater subalterno. Se
nés descobrimos um novo modo de ser mais fundamental, é evidente que
necessitamos de um conceito do ser desconhecido antes - mas, ao mesmo
tempo, esse nosso conceito novissimo tem a obrigacdo de explicar os
antigos, demonstrar a por¢cao de verdade que lhes corresponde. (ORTEGA Y
GASSET, 2016, p. 231).

13 Os afectos, de acordo com Deleuze estdo ligados aos perceptos, é algo da ordem do devir. “Sao
devires que transbordam daquele que passa por eles, que excedem as for¢as daquele que passa por
eles. O afecto € isso. Sera que a musica ndo seria a grande criadora de afectos? Sera que ela ndo nos
arrasta para poténcias acima de nossa compreensao?” (PARNET, 2014, p.2).
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Para acrescentar novos conceitos é preciso superar conceitos ja formulados e
para que iSso ocorra necessitamos também de conservar nuances dos conceitos ja
formulados para assim acrescentarmos, entao “[...] superar é herdar e acrescentar
[...]" (ORTEGA Y GASSET, 2016, p. 231). Na Filosofia, especialmente no
problematizar e analisar conceitos, € que acrescentamos algo no saber de cada um.
Mesmo que a Filosofia se ocupe da formulacdo de problemas e criacdo de conceitos,
estes ndo decorrem diretamente de uma técnica como se a mesma permitisse uma
transposicao do nédo-saber ao saber.

Herdar nédo significa que fazer Filosofia € repetir os filésofos, e sim é perceber
o que foi ocultado na tradicao filoséfica e ao existir no interior das ideias ja existentes
€ possivel fazer um processo descontinuo, inverso aos outros sistemas filoséficos,
referindo-se a valorizar o que foi esquecido, o que nao foi pensado, isso sem deixar
de lado o que ja foi pensado (tradicédo filosofica).

Na relacdo com a tradicdo filosofica o/a docente e o/a estudante podem
experienciar situacdes de criacao, invencao e recriagcao do pensar, transformando-se

e transformando o outro.

O professor-fildsofo e seus alunos-filésofos-potenciais conformam um espaco
comum de recriagdo no qual as perguntas se convertem em problemas que
olham em duas dire¢Bes: para a singularidade de cada um no perguntar-se
(e a busca pessoal de respostas) e para a universalidade do perguntar
filosdfico (e as respostas que os filésofos se deram ao longo do tempo). Em
um curso filoséfico, essas dire¢cdes confluem e se alimentam mutuamente.
(CERLETTI, 2009, p. 32)

Pensar o ensino de Filosofia, o despertar um espaco de recriagao de problemas
contribui para que o/a estudante possa se afetar e assim aproveitar possibilidades de
fazer-se no viver, configurando-se em processo de perceber a si mesmo como
também a potencialidade do outro no exercicio do pensamento.

Para enfrentar o desafio do ensino de Filosofia ha Educacéo Basica € preciso
pensa-lo de forma filoséfica, ao planejar o/a professor/a de Filosofia devera estar

atento/a a:

[...] resolver o problema de ensinar filosofia em situa¢des diversas. N&o
alguém que tenha meramente ‘ferramentas’ para ensinar, mas alguém que
seja capaz de avaliar os supostos que acompanham as distintas ferramentas
(filosoficas e pedagodgicas, mas também sociais, de género, culturais, etc.)
[...]- (CERLETTI, 2009, p. 63. Grifo do autor.)
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Também precisa observar que o ensino de Filosofia ocorre em escolas que se
caracterizam em espacos nem sempre adequados para se desenvolver o ensino, com
uma carga horéria reduzida ao minimo de tempo para uma disciplina, com um namero

elevado de estudantes caracterizados em um universo diversificado.

Certamente as aulas de filosofia ndo se destinam a formar especialistas,
funcdo essa do Ensino Superior, nem atrair alunos para aqueles cursos. A
atencao do professor de filosofia deve orientar-se para todos os estudantes,
para aqueles que serdo comerciantes, profissionais liberais, politicos,
artistas, executivos, etc.; pessoas que, além de suas profissdes, pertencem
a uma familia, a uma comunidade, sao seres humanos situados num tempo
espaco, capazes de refletir a respeito das suas circunstancias, projetos,
escolhas e modos de atuacdo. (ARANHA, 2000, p. 115)

Na prética docente é preciso estar atento as facetas que permeiam o ensino de
Filosofia no que se refere a diversidade de situacdes, espacos e sujeitos envolvidos
no processo. Para enfrentar esses obstaculos o/a professor/a pode oferecer
condicBes para que os estudantes possam se reconhecer no exercicio do pensar
filosoficamente, como também em suas relagBes com os outros. O desafio a que nos
propomos em nossa pesquisa € de pensar como oferecer essas condi¢cdes e como a
formacdo dos sujeitos de pesquisa na experiéncia do Subprojeto de
Filosofia/UERN/Campus Caicd, contribuiu para a constru¢cdo de metodologias que
possam aproximar os/as estudantes da Educacdo Béasica ao exercicio do ensino da
Filosofia, no sentido de que contribuam para a relacado/desejo de filosofar dos/as
estudantes. E possivel encontrar um método que supra essa necessidade do
professor de Filosofia? Que caminhos podemos pensar que contribuam para o pensar
filoséfico na Educacdo Béasica?

Para enfrentar o debate sobre metodologia de ensino de Filosofia é
interessante comecarmos pensando no proprio termo método. “A palavra método é
de origem grega e € composta por duas palavras: a preposicao metd, que significa
‘em meio a’, ‘junto a’, ‘entre’ e o substantivo hodds, com o significado de caminho,
passagem, viagem.” (GUIDO; GALLO; KOHAN, 2013, p. 101. Grifo do autor.). Dessa
forma, podemos perceber que o caminho se faz ao caminhar, entdo a viagem para
encontrar uma metodologia que nos ajude a vivenciar a Filosofia com os/as jovens do
Ensino Médio também sera pensada ao caminhar. Podemos também pensar nos
caminhos que ja foram tracados pelos/as professores/as que atuam na Filosofia,

especialmente na Educacdo Bésica, para trilhar outros caminhos. N&o repetimos os
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mesmos, porque nao SOmMOS 0S mesmos, vivenciamos outros contextos e
continuamente ndo seremos 0S mesmos, estamos em constantes mudancas nas
formas de pensar e ser.

A Filosofia na perspectiva de inquietar-se com o viver, se caracteriza pela
reflexdo, a “[...] envolver a sensibilidade para admirar-se diante das coisas, do mundo,
dos outros de si mesmo. [...] Admirar implica uma espécie de analise, de observacéao,
de critica e criatividade para que a atividade de pensamento se desenvolva’.
(GHEDIN, 2009, p. 43-44). Porém, pensamos como tocar o outro a esse inquietar-se?
E possivel esse toque? Os primeiros filosofos perplexos diante das dificuldades
ocultadas na natureza avancaram pouco a pouco em busca de entender os
fendmenos naturais explicados pela mitologia, que ndo saciavam as inquietagdes dos
mesmos. Os/as jovens contemporaneos se encontram em uma realidade bem
diferente daqueles filésofos naturalistas, muitos recursos tecnoldgicos e imediatos
atravessam seu cotidiano, e chamam sua atencdo. Nesse sentido, como toca-los ao
pensar filoséfico? A pensar sobre si mesmo? A inquietar-se com o mundo?

“O interesse pela reflexao filosofica, assim como por qualquer outro assunto,
s6 podera ser despertado se 0s contelddos se revelarem significativos para o sujeito
da aprendizagem”. (RODRIGO, 2009, p. 38). Entdo um dos cuidados do/a docente
além da metodologia é com o conteudo, que precisa estar relacionado com a estrutura
cognitiva dos aprendentes e ter significado com os conhecimentos que 0S mesmos ja
se relacionaram. Na tentativa de experienciar o pensamento filosofico, docente e
estudante comp8em o mesmo espaco de pensar sobre o problema que se dispdem a
refletir, juntos podem desencadear reflexdes inéditas capazes de contribuir para
outros debates filosoficos.

Nesse sentido, ao planejar, o/a docente precisa estar atento as novas
inquietacBes dos estudantes, pois os didlogos na sala de aula podem encaminhar
pensamentos inesperados conforme o planejado do/a docente. Isso néo significa que
nao devemos planejar, ao contrario, o novo surgira de forma habil se tiver algo para
superar. Os/as estudantes poderdo contribuir para o planejar, na medida que se
envolverem com o debate que a Filosofia propde sobre determinado problema e assim
inquietar-se e propor outras interrogacoes.

A forma como o/a docente encaminha a relagcdo do/da estudante com a
Filosofia contribui para o exercicio filosofico, essas experiéncias podem conduzir o/a

estudante a filosofar.
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Filosofar é atrever-se a pensar por si mesmo, e fazé-lo requer uma deciséo.
Ha que se atrever a pensar, porque isso supde uma maneira nova de se
relacionar com o mundo e com 0s conhecimentos, e ndo meramente
reproduzi-los. E isso implica incerteza. Pensar supde que ha algo novo que
se pbe em jogo. (CERLETTI, 2009, p. 80).

Cada disciplina requer um pensar especifico, a matematica requer pensar
matematicamente, a historia, historicamente, e a Filosofia ndo seria diferente, é
preciso pensar filosoficamente para compreender seus conhecimentos e se dispor ao
desejo do novo, do estranho. Nessa perspectiva, o/a docente precisa estar atento a
uma metodologia “[...] que leve a reflexado filoséfica para o universo conhecido e
familiar dos alunos, desse modo, 0 universo tdo distante, abstrato e complexo da
Filosofia torna-se mais proximo, mais acessivel e, por isso, muito mais interessante
aos jovens estudantes.” (BULHOES, 2012, p. 05).

No entanto, sdo nitidos os desafios e dificuldades no que se refere a construcao
de um caminho para o ensino de Filosofia que afete o/a outro/a, que o/a leve a se
atrever a pensar filosoficamente. Em nossa discussdo consideramos ser necessario
perceber que “[...] o trabalho do cuidado, do pensamento, da Filosofia, comeca sempre
pelo si mesmo; ndo ha como provocar certo efeito no outro se antes nao se fez esse
trabalho consigo mesmo [...]” (KOHAN, 2009, p. 38). Por isso, 0 ensinante para
provocar a inquietacdo no outro, 0 atrever-se a pensar precisa antes ter provocado

em si mesmo.

2.5 CONSTITUINDO CAMINHOS METODOLOGICOS

A invencédo do homem, o conhecimento, faz parte da vida humana desde muito,
sendo considerado inacabado, construido a partir do pensar e se constituindo como
uma necessidade para sua sobrevivéncia. O homem constroi suas teorias para
explicar realidades e discutir conceitos ja elaborados, sistematizando assim o seu
conhecimento, a partir da interagdo com o meio. E um processo de trabalho individual
e coletivo. Toda pesquisa necessita ser vivenciada no ambito académico e implica na
tomada de decisdes inerentes ao objeto de estudo e métodos que favorecam uma

analise critica e reflexiva com vistas a compreensao teérica dos discursos que

constituem o sujeito como pesquisador/a e o0 sujeito como objeto pesquisado.
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Até onde compreendemos o significado da pesquisa, que diz de se perquirir
sobre o0 que nos chama atencéo e que nos causa desconforto e perplexidade,
de modo atento e rigoroso, ndo ha um modo correto ou certo de pesquisar-
se. Isso significa que ndo ha um padréo de procedimentos a serem seguidos
gue garantam que a investigacdo seja bem-sucedida, dando-nos certeza
sobre o encontrado em termos cientificos-filoséficos. Também ndo ha
primazia, a priori, do qualitativo sobre o quantitativo e respectivos
procedimentos de analise e de interpretacdo. O que ha séo interrogacdes que
indicam para onde o olhar se dirige, focando o fendmeno em suas
perspectivas e modos de apresentar-se, dando-se a conhecer. (BICUDO,
2011, p. 21-22)

Na abordagem investigativa, a autora supracitada enfatiza a importancia das
interrogacfes para a construcdo do método da pesquisa. Isso implica que a relacao
entre pesquisador/a e objeto de pesquisa estabelece a metodologia a ser utilizada
mediante a problematizacdo que norteara novos caminhos para a reflexdo e
autocritica no ato de conhecer. “O mapeamento dos métodos nos leva a pensar que
ndo ha conhecimento fora de uma sistematizacdo metodoldgica nem que possa estar
distanciado de marcos reconheciveis” (KORTE, 2000, p. 15).

Nesse sentido, “A investigacdo € uma forma de agéo que procura tornar visivel
o invisivel, fazendo perceber o que ndo se percebe e ver o que normalmente ndo se
vé.” (GHEDIN, 2011, p. 78). Desejamos que a nossa pesquisa instigue a acao do
pensamento, que possamos perceber o invisivel e torna-lo visivel aos/as
pesquisadores/as, em especial aqueles/as que investem na pesquisa relacionada a
docéncia em Filosofia.

O contexto da nossa pesquisa aponta para uma abordagem qualitativa'4, a qual
“[...] exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo
tem potencial para construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséo
mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).
Coerente com esses aspectos, percebemos a importancia de utilizar o método de
pesquisa autobiografica por considerar que “O método biografico permite que seja
concebida uma atengdo muito particular e um grande respeito pelos processos das
pessoas que se formam” (FINGER; NOVOA, 2014, p. 21), permitindo “[...] que cada
pessoa identifique na sua proépria histéria de vida aquilo que foi realmente formador”.
(FINGER; NOVOA, 2014, p. 21-22). Dessa forma, o referido método é imprescindivel

14 A pesquisa qualitativa responde a questées muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagcdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2002, p. 21-22)
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para compreendermos as contribui¢cdes para a construcéo de metodologias no ensino
de Filosofia a partir da experiéncia formativa dos sujeitos no Subprojeto de
Filosofia/l UERN/Campus Caico.

Empregamos como procedimentos a analise de referéncias biograficas, tais
como: Cerletti (2009), Ortega Y Gasset (2016), Larrosa (2014), Josso (2010), Kohan
(2009), Novoa (2009), Abrahdo (2004), documentos oficiais sobre ensino (PCN, OCN,
BNCC) e entrevistas individuais semiestruturadas, que fazem parte de um instrumento
composto por “[...] perguntas abertas, feitas verbalmente em ordem previstas, mas na
qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento.” (LAVILLE;
DIONNE, 1999, p. 188). Optamos por elaborar a entrevista semiestruturada em trés
momentos, No primeiro momento se encontra um conjunto de questdes objetivas
sobre o/a entrevistado/a, contendo pontos como 0 nome, sexo, formagao, os quais
nos permitem caracterizar nossos sujeitos de pesquisa; o segundo momento compde
as questdes previamente elaboradas que, contudo, permitem ao pesquisador inserir
acréscimos de acordo com as necessidades vindas a tona nas respostas dos sujeitos

de pesquisa.

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela,
0 pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela
nao significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se insere
como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-
objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que est4 sendo
focalizada. Sua forma de realizacdo pode ser individual e/ou coletiva. (CRUZ
NETO, 2002, p. 57)

Na referida pesquisa concordamos em realizar a entrevista individual,
aproveitando da comunicacao verbal para coleta de subsidios relatados pelos atores,
obtendo dados objetivos e subjetivos. No terceiro momento 0s sujeitos sao
convidados/as a narrarem suas autobiografias, considerando sua vivéncia académica
dos primeiros momentos ao ingressar no Curso de Licenciatura em Filosofia, como
também a sua participacdo no Subprojeto de Filosofia/UERN/Campus Caicé e sua
trajetéria como docentes no ensino de Filosofia, apds a conclusdo do referido Curso,
tendo em vista o alcance dos nossos objetivos de pesquisa no sentido de construir
dados que contribuam para investigar a experiéncia do Subprojeto
PIBID/UERN/Filosofia/Caic6 para a construcdo de metodologias a pensar sobre o
como fazer no ensino de Filosofia que contribua para a relagao/desejo de filosofar

dos/as estudantes.
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O relato sobre sua prépria vida “[...] permite ao informante retornar sua vivéncia
de forma retrospectiva, com uma exaustiva interpretacao [...]” (CRUZ NETO, 2002, p.

59), considerando nesse momento um olhar afastado do acontecido, nessa escrita:

[...] geralmente acontece a liberacdo de um pensamento critico reprimido e
que muitas vezes nos chega em tom de confidéncia. E um olhar cuidadoso
sobre a propria vivéncia ou sobre determinado fato. Esse relato fornece um
material extremamente rico para andlise do vivido. Nele podemos encontrar
o reflexo da dimensé&o coletiva a partir da viséo individual. (CRUZ NETO,
2002, p. 59)

Os dados construidos sdo analisados em dialogo com as possibilidades da
metodologia autobiografica ali evidenciada, e em articulagdo com o0s conceitos
tedricos embasados sobre o ensino de Filosofia referente, principalmente, as
metodologias de ensino. Na referida analise consideramos o texto como produtor de
sentido, “[...] um texto deve ser considerado como uma unidade significativa, revelador
de conteudos situacionais de seus falantes e de seus discursos. Toma-se como
principio que néo existe discurso sem sujeito [...]” (GUERRA, 2014, p. 41), sendo
assim, os discursos sao analisados, considerando o contexto individual e coletivo de
cada sujeito, tentamos encontrar que sentidos foram produzidos nas experiéncias
dos/das pibidianos/as no Subprojeto PIBID de Filosofia/ UERN, Campus Caicé.

E importante mencionar que tais procedimentos foram devidamente
autorizados pelos sujeitos pesquisados/as através da assinatura de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice B), no qual esclarecemos os
tipos de instrumentos utilizados, gravacdo de audio com posterior transcricao, bem
como o tipo de andlise, no caso, andlise de discurso!® e publicacdo a partir da
construcdo desses dados, considerando os contetudos das histérias vivenciadas e
relatadas nas entrevistas semiestruturadas pelos/as pibidianos/as do Subprojeto de
Filosofia/l UERN/Campus Caic6, egressos/as do referido curso que atuam, dentro do
contexto temporal dessa pesquisa, na docéncia de Filosofia no Ensino Médio na

Regido do Serido.

15 “A Andlise do Discurso é uma vertente da linguistica que se ocupa em estudar o discurso e como tal,
evidencia a relacdo entre lingua, discurso e ideologia. Partindo da ideia de que a materialidade
especifica da ideologia é o discurso e a materialidade especifica do discurso é a lingua, trabalha a
relacdo linguadiscursoideologia. Essa relacdo se complementa com o fato de que, como diz Pécheux
(1975), ndo héa discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo é interpelado em sujeito
pela ideologia e é assim que a lingua faz sentido.” (ORLANDI, 1999, p. 17, apud Silva; Aratjo (2017,
p. 18. Grifos dos autores).
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Na metodologia de pesquisa autobiografica, temos a possibilidade de construir
dados e avaliar continuamente, ha uma preocupa¢do maior com 0 processo, Como
ocorrem as entrevistas, como se posicionam os/as entrevistados/as, também com o
contexto de cada um/a. E considerado, que a partir das palavras e imagens, € possivel
unir os diferentes modos como se déo significados as acdes que se praticam.

Utilizamos a investigacdo autobiografica, método que foi inicialmente utilizado
pela Sociologia, sofrendo um movimento de retragéo, e amplamente empregado nos
anos 1920 e 1930 pelos socidlogos da Escola de Chicago, tendo sucesso, e
posteriormente, ficando depois em desuso por algumas décadas. Por volta dos anos
1980, esse método voltou a ser utilizado no campo da Sociologia, tendo énfase na
area da educacdo, principalmente, nos estudos sobre formacéo docente, destacando
como principais pesquisadores Antonio Novoa e Ivor Goodson. Vejamos:

De fato, ao longo de sua evolucdo, a abordagem (auto)biografica vem
desencadeando um proficuo debate teérico ndo apenas no interior das
disciplinas que — em funcéo de seus dilemas e satisfacdo — foram rompendo
com os modelos hegembnicos de pesquisa e ousando construir novos
métodos para enfrentar seus problemas, como também suscitou o debate
entre as diversas disciplinas das ciéncias humanas. Através desse debate
tedrico, a abordagem (auto) biografica vem obtendo o reconhecimento de seu
estatuto cientifico, enquanto método autbnomo e ‘transdisciplinar’ de
investigacdo. (MOURA, 2004, p. 125. Grifo do autor.)

Analisar as narrativas das autobiografias do grupo pesquisado pode nos ajudar
a encontrar explicacdes para significados das acdes que foram construidas a partir da
trajetéria percorrida por esses sujeitos, quando se posicionavam juntos a outros
sujeitos de formacdo e, mais especificamente como suas trajetorias pibidianas
contribuiram para a elaboracéo de metodologias para o ensino de Filosofia no Ensino
Médio, no sentido de que tais metodologias possam aproximar os/as aprendentes da
Educacao Basica ao exercicio do ensino da Filosofia.

A pesquisa autobiografica pode permitir o encontro de multiplas possibilidades,
através da abordagem qualitativa, em que o sujeito produz conhecimento sobre si e
sobre os outros cotidianos, revelando-se através da subjetividade e das experiéncias
individuais e sociais. A escrita de si abre espacos e oportuniza os/as pibidianos/as
atuantes na docéncia do ensino de Filosofia a falar e ouvir suas préprias experiéncias
e refletir sobre as mesmas, selecionando o que narrar sobre si. “A pesquisa

autobiografica € uma forma de historia autorreferente, portanto plena de significado,
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em que o sujeito se desvela, para si, e se revela para os demais”. (ABRAHAO, 2004,
p. 202).

Os sujeitos investigados da pesquisa sao os/as licenciados/as egresso/as do
Curso de Licenciatura em Filosofia/Caic6/lUERN que participaram do Subprojeto
PIBID Filosofia/Caic6/UERN e estdo atuando, no contexto dessa pesquisa, na
docéncia da Educacéo Basica na Regido do Seridd. Assim, a partir da escrita de si,
narram sobre sua trajetdria na universidade antes do PIBID e depois da participagédo
neste subprojeto, como também, as experiéncias que ocorreram conforme a

experiéncia de cada um.

Falar das préprias experiéncias formadoras é, pois, de certa maneira, contar
a si mesmo a proépria histéria, as suas qualidades pessoais e socioculturais,
o valor que se atribui ao que é vivido na continuidade temporal do nosso ser
psicossomatico. Contudo, é também um modo de dizermos que, nesse
continuum temporal, algumas vivéncias tém uma intensidade particular que
se impde a nossa consciéncia e dela extrairemos as informacdes Uteis as
nossas transag8es conosco proprios e/ ou com 0 nosso ambiente humano e
natural. (JOSSO, 2010, p. 47-48)

Dessa forma, optamos pela metodologia da pesquisa autobiografica por
considerarmos a narracdo de si uma alternativa adequada para articular a dimenséao
individual, ou seja, a experiéncia de vida entrelagcada aos fendbmenos sociais mais
amplos do convivio e exercicio da docéncia do ensino de Filosofia na Educacao

Basica.

Elaborada de forma descritiva, a narrativa de formacdo tem como objetivo
principal, segundo o que é pedido, falar da experiéncia de formagéo.
Relativamente a narrativa de vida, presume-se que a narrativa de formagéo
apresente um segmento da vida: aquele que durante o qual o individuo esteve
implicado num projeto de formac&o. Assim, com a producdo de uma escrita,
constréi-se a experiéncia de formacdo. (CHENE, 2014, p. 123)

Em suas narrativas, os sujeitos pesquisados e pesquisadora se aventuram a
contar suas histérias, seus itinerarios passados, “[...] Aquilo que narramos ¢é algo que
aconteceu, que se pode perceber como o ‘sido’ na proximidade do mais imediato
presente.” [...] (DUHART, 2008, p. 195. Grifo do autor). Como narradores/as
selecionamos para contar algo sucedido que relacionamos sentido, no caso da
referida pesquisa, sentido na constru¢cao de metodologias para o ensino de Filosofia
que contribuam para a relacdo/desejo de filosofar dos/as estudantes.

Compreendemos que “[...] trabalhar com narrativas n&o € simplesmente recolher fatos
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diferentes, em contextos narrados diversos, mas, sim, participar na elaboracdo de
uma meméria que quer transmitir-se a partir do investigador.” [...]. (ABRAHAO, 2004,
p. 210). Nesse sentido, a pesquisadora também se entrelaca em nossa pesquisa com
as narrativas dos sujeitos pesquisados, visto que 0s sujeitos trazem a tona a
participacdo da mesma como supervisora do Subprojeto PIBID/CAC/Filosofia, na qual
a partir da interpretacdo das narrativas dos sujeitos pesquisados, a mesma é
implicada pelos sujeitos e expde sua prépria experiéncia em busca da construcdo de
metodologias que possam aproximar os/as aprendentes da Educacdo Basica ao
exercicio do ensino da Filosofia, em vista de que contribuam para a relacao/desejo de
filosofar dos/as estudantes.

Nossa pesquisa envolve o Curso de Licenciatura em Filosofia, do Campus
Caic6/CAC que durante o periodo de 2010 a 2017 contemplou 50 (cinquenta)
graduandos/as com a bolsa do PIBID (UERN, 2017). De acordo com a Secretaria do
Curso de Licenciatura em Filosofia/Campus Caico, até 2017, o PIBID/UERN, abrangia
16 (dezesseis) cursos com 31 (trinta e um) subprojetos, 668 (seiscentos e sessenta e
oito) graduandos/as, 132 (cento e trinta e dois) professores/as supervisores/as do
Ensino Baésico, 35 (trinta e cinco) coordenadores/as de area, 04 (quatro)
coordenadores/as de gestao pedagogica e 01 (um) coordenador institucional. Durante
0 curso, esses/as estudantes envolvidos/as no programa participaram da vivéncia
escolar, produziram artigos relacionados a experiéncia de cada um/a, relatorios,
materiais como cartazes, slides e jogos para contribuir na metodologia das aulas de

Filosofia no Ensino Médio.

Grafico 01: Estatistica de ingressos e egressos no PIBID/UERN (2010 a 2017)
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Fonte: UERN. PIBID. http://proeg.uern._br/default.asp?item=proeg-pibid.

O Subprojeto PIBID/CAC/Filosofia, inicia-se em 2010, envolvendo 10 (dez)

licenciandos/as, a cada ano, como alguns/as licenciandos/as terminavam o0 curso,
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tinha novos ingressos, os quais faziam parte de uma lista reserva previamente
selecionada.

O critério para selecao dos sujeitos da referida pesquisa norteia a questédo de
pesquisar sobre os/as egressos/as do Subprojeto PIBID/CAC/Filosofia que estejam
atuando como professor/a de Filosofia na Regido do Seridd. Na busca realizada com
a ajuda da Secretaria do Curso de Licenciatura em Filosofia/Campus Caico, até 2017,
encontramos 02 (dois) sujeitos que se inserem no referido critério da pesquisa: ser
egressos/as do Subprojeto PIBID/CAC/Filosofia e estar atuando na rede de Educacéo
Basica no ensino de Filosofia no nivel médio na Regido do Seridé.

Desse modo, os nossos 02 (dois) sujeitos de pesquisa tém as seguintes
caracteristicas: 01 (um) concursado na rede estadual de ensino do Rio Grande do
Norte — RN, lotado junto a 92 DIREC, na cidade de Florania, sendo professor na Escola
Tednia Amaral no Ensino Médio, € licenciado em Filosofia pela UERN, mestre em
Filosofia (UFRN) e doutorando em Filosofia (UFRN) e outro na rede privada,
exercendo sua docéncia no Ensino Fundamental e Médio, no Colégio Diocesano
Seridoense, é licenciado em Filosofia pela UERN e mestrando no Mestrado
profissional de Filosofia — PROF-FILO (UERN), um do sexo masculino e outra do sexo
feminino. Os oito pibidianos/as que ndo estdo atuando no Serido, encontramos dois
no mestrado, também atuando em sala e aula (uma na Educacao Infantil e o outro no
Ensino Médio), um funcionério publico na Camara de Vereadores da Cidade de Caico,
cursando a Licenciatura em Mateméatica, 0s outros cinco se encontram estudando
para concurso na docéncia.

A pesquisa comportou duas etapas, nas quais abordamos na primeira etapa
um estudo tedrico que descreve o contexto da pesquisa, mencionando as motivacdes
quanto a escolha do tema, a problematizacdo do objeto de estudo, as abordagens de
investigacao tedricas e metodoldgicas, o0s sujeitos e 0s instrumentos de coletas de
dados, que nortearam nossa pesquisa, a discutir a formagao docente do/a professor/a
de Filosofia, focalizando as investigagcbes sobre os desafios do Ensino Médio
brasileiro, a fase de iniciacdo docente, conflitos e saberes necessarios a formacéo,
tendo em vista a legalidade do ensino, os documentos oficiais, como também aportes
tedricos dos pesquisadores como Josso (2010), Novoa (2014), Sofiste (2002), Ghedin
(2009), Ortega Y Gasset (2016), Cerletti (2009), Larrosa (2008), Kohan (2009), os
quais inspiram a interpretacdo dos dados construidos pelos sujeitos da referida

pesquisa a considerar que sentidos sao revelados em seus conteudos.
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Na segunda etapa, direcionamos a questdao empirica na qual tratamos das
analises e interpretacdes das autobiografias e entrevistas realizadas com os/as dois
sujeitos de pesquisa identificados a partir do critério de pesquisa estabelecido: que
estejam atuando como professor/a de Filosofia na Regido do Seridd, esses
egressos/as do Subprojeto PIBID/UERN/Filosofia/Campus CaicO, buscando
relaciona-las as contribuicbes e experiéncias instigadas pelo programa. A partir das
narrativas observamos o que o/a licenciado/a destaca na experiéncia do Subprojeto
que se relaciona a construcao de metodologias do ensino de Filosofia, no sentido de
gue essas venham contribuir para a relacado/desejo de filosofar dos/as estudantes.

Desse modo, acreditamos que as andlises de dados tedricos e empiricos a
partir da investigacdo qualitativa e da metodologia autobiografica, utilizando os
procedimentos de entrevistas semiestruturadas, gravacao, transcri¢cdes e andlises dos
dados construidos proporcionaram multiplas possibilidades que guiaram o caminho
na construcdo do conhecimento da referida pesquisa, capaz de contribuir para a
reflexdo da formacao docente voltada para a identificacdo de metodologias de ensino
que possam ter afetado o ensino filoséfico na Educacdo Bésica, em vista a criar

possibilidades de contribuir para a relacao/desejo de filosofar dos/as estudantes.
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3 FORMACAO DOCENTE DO PROFESSOR DE FILOSOFIA: EXPERIENCIAS QUE
TOCAM

Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata € de como
damos sentido ao que somos e 0 que nos acontece, de como
correlacionamos as palavras e as coisas, de como homeamos o que
vemos ou 0 que sentimos e de como vemos ou sentimos o que
nomeamos. (LARROSA, 2014, p. 17)

A partir das palavras dos sujeitos pesquisados e de fragmentos da experiéncia
da pesquisadora na constru¢cdo de metodologias para o exercicio do ensino de
Filosofia, o segundo capitulo discorre sobre a experiéncia de si a considerar a
experiéncia construida no Subprojeto PIBID/UERN/Campus Caicé para refletir sobre
o como fazer no ensino de Filosofia na Educagdo Bésica que contribua para a
relacdo/desejo de filosofar dos/das estudantes. Discute inicialmente a formacao
docente do/a professor/a de Filosofia, focalizando as investigacGes sobre os desafios
do Ensino Médio brasileiro, a fase de iniciacdo docente, conflitos e saberes
necessarios a formacédo, tendo em vista a legalidade do ensino, os documentos
oficiais, como também aportes tedricos dos pesquisadores como Josso (2010), Noévoa
(2009), Sofiste (2002) e Gallo (2009).

3.1 FORMACAO DOCENTE

A questao ‘formacao docente’ tem sido discutida com frequéncia nos debates
académicos, as mudancas ocorridas na educacéao, nos diversos niveis de ensino, tem
exigido uma formacéo adequada para demanda atual. Antes de discutirmos sobre a
formacéo do curso de Filosofia vamos analisar o termo formagao.

A palavra formacédo é propensa a varias interpretacdes, pode ser conjunto de
cursos e graus obtidos por uma pessoa, instrugdo para se exercer uma determinada
profisséo, vem do “latim formatio, -onis, formagéao, forma” (HOUASISS, 2011, p. 448),
sendo observada como modo de formar, podemos considerar a formacédo uma acéo
inacabada, que néo finaliza e em qualquer profisséo é um processo constante.

As transformacdes da sociedade contemporanea nos coagem a uma constante
renovacdo de aprendizado nas variadas experiéncias da vida, seja de ordem
profissional ou ndo. A formacao inicial contribui significativamente para a vida

profissional, mesmo assim ha uma necessidade de continuidade, pois ndo é possivel
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adquirir conhecimentos suficientes para solucdo de todos os problemas, nessa
rapidez de atualizacBes que colocam a educacdo em mutacao continua.

Assim, consideramos que “Os processos de formac&o déo-se a conhecer, do
ponto de vista do aprendente, em interagcbes com outras subjetividades.” (JOSSO,
2010, p. 35). Dessa forma, os encontros subjetivos ocorrem no decorrer da vida,
sugerindo entédo o que podemos mencionar de necessidade formativa e autoformativa.
Nessa perspectiva, “Formar-se € integrar numa pratica o saber-fazer e o0s
conhecimentos, na pluralidade de registros a que acabo de aludir. Aprender designa,
entdo, mais especificamente, o préprio processo de integragédo.” (JOSSO, 2010, p.
35).

A pluralidade de registros se encontra no social, cultural, politico, econdmico,
psicoldgico, psicossocioldgico, e a formacéo é designada a contribuir para atuacdo do
sujeito nas pluralidades que aparecem nas experiéncias cotidianas, aprendendo a
partir das subjetividades e assim conseguindo administrar situacfes que vao além das
formulag@es e solugbes tedricas, mesmo que as utilizem como suporte.

Mais especificamente, a formacéo de professores/as requer a articulacao entre
teoria e experiéncia, sendo praticas individuais, depende de cada um o
desenvolvimento formativo, pois estd relacionada ao desejo e capacidade de
aprender. O processo formativo € complexo e se completa com a multiplicidade dos
saberes tedricos adquiridos na formacdo inicial e continuada. A referida formacéo se
torna especifica por ajustar a formacdo académica cientifica com a formacéo
pedagogica, considerando também que ocorre a formacdo no formador/a e
formando/a que vivenciam a pratica com seus professores/as desde a infancia, sendo
influenciados/as pela subjetividade de principiantes e professores/as experientes.

E uma profissdo pratica que exige formacéo continua, mais urgente do que
qualquer outra profisséo, ja que as mudancas nao ocorrem somente nos instrumentos
de trabalho, mas principalmente, nos sujeitos envolvidos que estdo em movimento,
mais velozes que a propria tecnologia, considerando com mais rapidez o/a estudante
da Educacéao Basica.

Assim, com relacdo a formacéo do/a professor/a podemos considerar que “[...]
ndo é natural, mas construida, na definicdo publica de uma posi¢cdo com forte sentido
cultural, numa profissionalidade docente que ndo pode deixar de se construir no

interior de uma pessoalidade do professor”. (NOVOA, 2009, p. 03). O referido autor
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coloca cinco pontos indispensaveis na construcao de um profissional de qualidade na

docéncia:

* O conhecimento. [...] O trabalho do professor consiste na construgdo de
praticas docentes que conduzam os alunos & aprendizagem.

* A cultura profissional. Ser professor &€ compreender os sentidos da
instituicdo escolar, integrar-se numa profisséo, aprender com os colegas mais
experientes. [...]

* O tacto pedagogico. Nele cabe essa capacidade de relacdo e de
comunicacdo sem a qual ndo se cumpre o ato de educar. E também essa
serenidade de quem é capaz de se dar ao respeito, conquistando os alunos
para o trabalho escolar. [...].

* O trabalho em equipe. Os novos modos de profissionalidade docente
implicam um refor¢o das dimens®es coletivas e colaborativas, do trabalho em
equipe, da intervencéo conjunta nos projetos educativos de escola.

* O compromisso social. Podemos chamar-lhe diferentes nomes, mas todos
convergem no sentido dos principios, dos valores, da inclusdo social, da
diversidade cultural. (NOVOA, 2009, p. 03).

Os cinco pontos apresentados por Névoa (2009) nos impde a pensar que a
licenciatura, além da formacéo especifica na construcédo do conhecimento relacionado
a area de estudo, no caso dos conhecimentos filoséficos, ndo pode se esquivar da
formacao docente que requer considerar os pontos citados acima. Desses pontos
destacamos a necessidade de desenvolver uma atitude intensiva no trabalho coletivo,
observando que as situagdes atuais requerem solucdes interdisciplinares que
considerem os departamentos de conhecimentos habeis quando utilizados em
conjunto. Todos esses aspectos podem ser desenvolvidos pelos/as profissionais da
educacdo quando os/as mesmos/as se perceberem como agentes sociais, capazes
de contribuir para transformacgdes nos processos de formacao.

3.1.1 Formacéao docente do/a professor/a de Filosofia

Para refletir sobre a formacéo do/a professor/a de Filosofia vamos pensar sobre
sua atuacdo nos ultimos 50 (cinquenta) anos, que, polemicamente, sobreviveu as
oscilagbes de presenca e auséncia nas escolas brasileiras. A LDB de 1961, Lei n.
4.024 (BRASIL, 1961), apresenta o ensino da Filosofia como optativo as escolas, que
poderiam oferecer o conhecimento filoséfico na diversidade dos conteudos
encontrados no curriculo, sendo que poucas escolas praticaram essa tarefa, na
realidade durante um determinado tempo, inclusive, a época do regime militar, o que

predominou mesmo foi a auséncia da Filosofia.
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[...] ha trés momentos importantes a serem destacados: a presenca da
filosofia como disciplina académica em uma conjuntura histérica na qual a
cultura geral e humanistica eram a tbnica, que caracteriza o periodo anterior
ao regime militar e que persiste, em grande medida, até 1968; um segundo
momento periodo em que o regime militar prioriza a formacao técnica e que
se elimina o lugar que seria destinado a filosofia no Ensino Médio, e que se
estende para além da década de 1990; e um terceiro momento, no qual se
constréi o retorno do ensino de filosofia e se debate sobre sua contribuigdo
para a formacéo critica do jovem no Ensino Médio. (CARVALHO; SANTOS,
2010, p. 13).

Nesses trés momentos, varias questdes ideoldgicas, politicas e econdmicas
nortearam as discussOes sobre o referido ensino, na ditadura foi considerado
inapropriado a formacédo de jovens com instrucao filosofica porque poderia conduzir
ao pensamento critico, e era associado ao comunismo pelos militares. E na formacao
técnica ndo pautava a necessidade de uma formagcéo filosotfica.

A discusséo no terceiro momento inicia-se por entender a necessidade da
Filosofia na formac&do do/a jovem critico/a capaz de perceber seu universo e
compreender sua capacidade de indagar sobre as coisas e ndo aceitar o estabelecido,
partindo para o movimento de transformacéao.

O estudo da Filosofia permite a reflexdo sobre a capacidade de perceber as
varias dimensdes existentes no momento de cada agir. “[...] a Filosofia € a
possibilidade da transcendéncia humana, ou seja, a capacidade que s6 0 homem tem
de superar a sua imanéncia (que significa a situagdo dada e n&o escolhida)”.
(ARANHA, 1986, p. 48).

A ideia do ensino de Filosofia norteia 0 pensamento de contribuir para que o/a
discente desenvolva sua transcendéncia, tornando-se um sujeito de projeto a partir da
construcéo do seu destino, produzindo um novo projeto de vida, se emancipando na
trajet6ria do conhecer.

No contexto atual € possivel perceber a ndo identificacdo dos/as adolescentes
no Ensino Médio pela disciplina filoséfica, especialmente nos textos em que os/as
referidos/as jovens ndo se sentem sensibilizados/as a leitura da Filosofia. Sendo

considerada,

[...] uma disciplina no pensamento que nos leva a criar conceitos, é
pensamento que confere significado a cultura na medida em que pratica sua
sintese conceitual, sendo assim, em cada época, a sua verdade. O
pensamento filosofico se considerado assim, ndo € apenas exercicio de
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pensamento reflexivo e rigoroso, mas é, talvez principalmente criacéo.
(ASPIS; GALLO, 2009, p. 14).

Dessa forma, € necessario incentivar o/a jovem a pensar por si mesmo, para
gue assim possa sentir-se aberto/a ao conhecimento, e na investigacao, ser capaz de
ler textos filosoficos, refletir, analisar, sintetizar e relaciona-los as problematizagfes
do seu contexto.

A disciplina de Filosofia retorna ao componente curricular na Educacéo Basica,
no contexto contemporaneo, a partir da LDB, n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Com essa nova LDB, busca-se que os discentes do Ensino Médio demonstrem néo
s6é o dominio dos contetdos dados e vistos na disciplina de Filosofia, como também
gue estes conhecimentos interfiram na formacédo positiva da cidadania. Assim,
consideramos como finalidade do Ensino Médio, o que rege o Artigo 35, Inciso Il “[...]
o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. (BRASIL, 2011,
p.23).

A Filosofia como disciplina do Ensino Médio se diferencia das demais, com as
suas caracteristicas proprias, por nao ter uma linha cronolégica seguida

rigorosamente.

No entanto, ndo existe uma Filosofia — como ha uma Fisica ou uma Quimica
-, 0 que existem sdo filosofias, podendo o professor (a quem chamariamos
de filosofo-educador) privilegiar certas linhas de pensamento e de
metodologia, sejam eles elas a dialética, a fenomenologia, a racionalista etc.
Também, diferentemente das outras disciplinas, ndo ha um ‘comeco’, um pré-
requisito para se introduzir a Filosofia, a ndo ser quando aos cuidados
necessarios com o estagio de competéncia de leitura e abstracdo dos alunos,
bem como o universo de conhecimentos e valores que cada um deles ja traz
consigo. (BRASIL, 2002, p. 41-42. Grifo do autor.)

A Filosofia no Ensino Médio aparece com uma proposta especifica, buscando
a partir do conhecimento do/a discente a construgdo do novo saber, proporcionando
o desenvolvimento ético e politico com eficiéncia. Mas, € possivel perceber as
divergéncias de Filosofias que dificultam o aprendizado no momento em que um/a
professor/a trabalha apenas com tematicas, exemplo, o racionalismo, e outro/a
relacionando a histéria da Filosofia com os temas atuais. Essa distingdo provoca nos
discentes desconfortos cognitivos no momento que mudam de professor/a de uma

escola para outra ou até na mesma escola.
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Dessa forma, que conteudos filosoficos podem contribuir na formacdo do/a
cidadao/a conforme o apresentado nos PCNEM (BRASIL, 2000)? A Filosofia nédo é
feita para ser um conhecimento pronto e acabado que é utilizado apenas para
absorcdo e compreenséao, deve sim compreender a Histéria da Filosofia, mas a atitude
do Filosofar é algo que s6 pode ser encontrado e realizado na vida, no cotidiano, em
meio a sociedade em que o/a discente se encontra, ou seja, ndo adianta o/a filosofo/a-
educador/a ser intitulado/a de mediador/a do conhecimento se este/a ndo mostra aos
seus/suas alunos/as que o conhecimento pode ser posto em pratica seja em casa, na
escola, na rua ou em qualquer lugar. Assim, os conteudos devem ser trabalhados,
desenvolvendo as necessidades das competéncias e habilidades apresentadas no
PCNEM (BRASIL, 2000) que sdo as mesmas encontradas nas OCNEM (BRASIL,

2006).

Sinteticamente, pode-se manter a listagem das competéncias e das
habilidades a serem desenvolvidas em Filosofia em trés grupos:

1°) Representagdo e comunicacao:

* ler textos filoséficos de modo significativo;

* ler de modo filosoéfico textos de diferentes estruturas e registros;

* elaborar por escrito 0 que foi apropriado de modo reflexivo;

» debater, tomando uma posi¢do, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posi¢cdo em face de argumentos mais consistentes.

29) Investigacdo e compreensao:

 articular conhecimentos filoséficos e diferentes conteudos e modos
discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras
producdes culturais.

3°) Contextualizacdo sociocultural:

» contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano de sua origem
especifica quanto em outros planos: o pessoal biografico; o entorno sécio
politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico tecnolégica”.
(BRASIL, 2006, p. 33-34).

Para trabalhar as habilidades apresentadas nos PCNEM e OCNEM é preciso
selecionar os conteudos conceituais especificos da disciplina de Filosofia, tendo
cuidado em observar a esséncia filosofica e os objetivos da disciplina, analisando que
os conteudos nao devem ser um “tal somatoério manualesco e sem vida”, “dogmatico
e antifilosdéfico”, (BRASIL, 2006, p. 35), sendo apenas uma soma de preconceitos.

Nesse sentido, a multiplicidade de perspectivas € uma das caracteristicas da
Filosofia, negando imposi¢c6es doutrinarias, assim o curriculo de Filosofia deve
contemplar a diversidade sem desconsiderar o/a docente em suas posi¢cdes, néo
precisa apontar apenas uma Filosofia. Apresentar a totalidade proporciona ao/a

estudante a formacao da consciéncia critica, capaz de desenvolver reflexdes sobre a
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realidade, compreendendo a historia da Filosofia, o posicionamento dos primeiros
filbsofos aos contemporaneos, refletindo sobre a diversidade do conhecimento
filosofico.

O Curso de Filosofias/UERN/Campus Caic6 apresenta preocupacoes
relacionadas a formacéo do futuro docente para atuar junto ao ensino de Filosofia na

Educacao Basica no sentido de que:

Essa formagdo consta da apreensdo do conhecimento filoséfico e
pedagogico, de preferéncia diretamente das fontes originarias, quer antigas,
guer modernas ou contemporaneas; das experiéncias e da formulagdo de
problemas metodoldgicos e epistemoldgicos numa postura interdisciplinar e
transdisciplinar, tanto no dominio das Ciéncias Humanas quanto no das
Ciéncias Naturais, evitando-se a compartimentalizacdo das disciplinas; e
ainda pela compreenséo histérica das questbes metafisicas e pela visao
critica da realidade cultural e social e do préprio saber, inclusive de questdes
axiologicas fundamentais no ambito dos valores éticos, estéticos e religiosos,
visando assim possibilitar a reflexdo sobre as relacdes entre a vida, o
conhecimento, a cultura, o profissional do magistério e a instituicdo educativa.
(UERN, 2017, p. 34)

Nessa perspectiva, podemos entender que o curso de Filosofia supracitado
compreende que o conhecimento especifico ndo se constréi separadamente do
conhecimento pedagdgico e a formulacdo das questdes metodoldgicas precisam
considerar a interdisciplinaridade como se formam as ciéncias. No ambito do
PIBID/Filosofia/lUERN/Campus Caicd tem-se discutido as referidas questdes
desenvolvendo uma sensibilizagdo entre os docentes, “[...] acreditamos que algumas
mudancas sugeridas no PPC do Curso de Filosofia sédo decorrentes das vivéncias do
PIBID que impde uma relacéo direta com a escola” [...] (TEIXEIRA NETO; SOUZA,
2018, p. 48), essa relacdo provoca reflexdes sobre a prépria pratica formativa dos
docentes na formacdao universitaria, contribuindo para uma formacéo de qualidade.

As orientacdes tratadas no documento da Base Nacional Comum Curricular—
BNCC (BRASIL, 2018) que regem o Novo Ensino Médio compreendem que € preciso
considerar a diversidade de sujeitos na Educacdo Béasica a pensar em praticas que
contribuam para o desenvolvimento do protagonismo juvenil'é. “Considerar que ha
muitas juventudes implica organizar uma escola que acolha as diversidades,

promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a pessoa humana e aos

16 “O Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de acdo educativa, é a criacdo de espacos e
condi¢cdes capazes de possibilitar aos jovens envolver-se em atividades direcionadas & solucdo de
problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso”. (COSTA, 2007, p. 10).
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seus direitos.” (BRASIL, 2018, p. 463). Também envolver o/a estudante nos processos
de pensar sobre sua propria aprendizagem. Nessa perspectiva, precisamos pensar
como fazer para que na Filosofia o/a jovem também seja protagonista de seu proprio

conhecimento.

No Ensino Médio, com a incorporacao da Filosofia e da Sociologia, a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde o aprofundamento e a
ampliacdo da base conceitual e dos modos de construcdo da argumentacao
e sistematizacdo do raciocinio, operacionalizados com base em
procedimentos analiticos e interpretativos. Nessa etapa, como os estudantes
e suas experiéncias como jovens cidaddos representam o foco do
aprendizado, deve-se estimular uma leitura de mundo sustentada em uma
visdo critica e contextualizada da realidade, no dominio conceitual e na
elaboracéo e aplicacdo de interpretacdes sobre as relages, 0s processos e
as multiplas dimens@es da existéncia humana. (BRASIL, 2018, p.472).

Diante da nova conjuntura do Ensino Médio percebemos que 0s cursos de
licenciatura precisam estar atentos a atual realidade, tendo cuidado com o trabalho
tedrico relacionado aos novos documentos que regem a legalidade da Educacéo
Basica. No enfrentamento desse desafio para assegurar a pratica do estudante como
protagonista do seu aprender, € mister que as universidades também atuem nessa
perspectiva, que consigam perceber o/a licenciando/a também como protagonista do
seu conhecimento. Com relacdo aos/as professores/as licenciados/as que estédo
atuando na docéncia “[...] é preciso ter em conta que ndo € o simples fato de
concluirmos uma graduacao que nos torna um professor/professora. Tal identidade
vai sendo construida, progressiva e diariamente, mediada pelo exercicio da docéncia.”
(MATOS, 2013, p. 45). E na experiéncia e possibilidades da pratica docente nos
inventamos e reinventarmos a partir da formacdo continuada, como também da

autoformacgao.

3.2 EXPERIENCIAS DE S| E POSSIBILIDADES DE PENSAR A PRATICA DOCENTE
COM LARROSA

No nosso texto analisamos o sujeito docente de Filosofia na Educacao Basica,
considerando sua experiéncia na docéncia. O propdésito € pensar como as praticas

pedagogicas produzem ou transformam as “[...] experiéncias que as pessoas tém de
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si mesmas”, (LARROSA, 1994, p. 36), como elaboram ou reelaboram formas de

relacdo reflexiva consigo mesmas.

O sujeito pedagdégico ou, se quisermos, a produgdo pedagdgica do sujeito, ja
ndo é analisada apenas do ponto de vista da ‘objetivagdo’, mas também e
fundamentalmente do ponto de vista da ‘subjetivagéo’. Isto é, do ponto de
vista de como as praticas pedagoégicas constituem e medeiam certas relacdes
determinadas da pessoa consigo mesma. Aqui 0s sujeitos ndo sao
posicionados como objetos silenciosos, mas como sujeitos falantes; nao
como objetos examinados, mas como sujeitos confessantes; ndo em relacao
a uma verdade sobre si mesmos que eles mesmos devem contribuir
ativamente para produzir. (LARROSA, 1994, p. 36. Grifos do autor.)

O sujeito no discurso pedagdgico se constitui nos varios modos de
subjetivacdes, experimentadas nas praticas sociais, demarcadas por dispositivos!’
historicos, capazes de se desfazerem e se transformarem no processo de
constituicdo. As relacdes sociais que ocorrem na instituicdo escolar fazem parte da
producdo de constituicdo da subjetividade, enquanto os/as licenciandos/as
relacionam-se consigo mesmos e com 0s outros, também instituem uma subjetivacéo
delimitada pelo espagco permeado de novos valores éticos cientificos, e outras
subjetividades. Nessas relacbes é possivel analisar a experiéncia de si como
resultado do “[...] entrecruzamento, em um dispositivo pedagdgico, de tecnologias
Oticas de autorreflexdo, formas discursivas (basicamente narrativas) de
autoexpressdo, mecanismos juridicos de autoavaliacdo, e acbes praticas de
autocontrole e autotransformacéo”. (LARROSA, 1994, p. 38).

Os diversos aspectos das relacdes dos sujeitos podem se apresentar em
termos de acbes que os facam conhecerem-se, analisarem-se, criticarem-se,
regularem-se, verem-se, julgarem-se, expressarem-se, fazendo surgir a possibilidade
da consciéncia de si, conduzindo-os a transformarem-se. Nossas ideias e
comportamentos sdo contingentes, assim também a experiéncia de si. Os dispositivos
inclusos na histéria e cultura do sujeito contribuem para formacao e transformacao de
si e dos outros que fazem parte de sua historia, ou seja, as alteragcdes ocorrem no/a

docente como também no discente, visto que,

17 Através deste termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto decididamente heterogéneo que
engloba discursos, instituicdes, organizacdes arquitetbnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposicdes filoséficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito
e nao dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos. (FOUCAULT, 2007, p. 244).
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A experiéncia de si ndo é sendo o resultado de um complexo processo
historico de fabricacdo no qual se entrecruzam os discursos que definem a
verdade do sujeito, as praticas que regulam seu comportamento e as formas
de subjetividade nas quais se constitui sua propria interioridade. E a propria
experiéncia de si que se constitui historicamente como aquilo que pode e
deve ser pensado. (LARROSA, 1994, p. 43)

Nas praticas pedagodgicas a reflexdo sobre a experiéncia de si € o que
possibilita ao sujeito o processo da aprendizagem e permite que 0 mesmo perceba
qual atuacdo sera mais adequada em determinada situacdo ou contingéncia das
praticas sociais. Inseparavel do sujeito, da historia e da constituicdo do objeto seriam
a experiéncia de si e a tecnologia do eu, essas ultimas definidas por Foucault “[...]
como aquelas nas quais um individuo estabelece uma relagdo consigo mesmo”. (apud
LARROSA, 1994, p. 43). Assim:

A experiéncia de si seria, entdo, a correlacdo, em um corte espaco-temporal
concreto, entre dominios de saber, tipos de normatividade e formas de
subjetivacdo. E a correlacéo desse tipo que se pode encontrar, também, em
um corte espago-temporal particular, na estrutura e no funcionamento de um
dispositivo pedagdgico. (LARROSA, 1994, p. 56-57)

Dessa forma, a partir dessas correlacdes exercidas nos dispositivos
pedagogicos, dispositivos esses considerados como “[...] qualquer lugar no qual se
constitui ou se transforma a experiéncia de si”’, (LARROSA, 1994, p. 57) podemos
abordar as dimensdes: ver-se, narrar-se e julgar-se. A primeira dimensao o ‘ver-se’
relaciona-se com a Gtica, € uma das formas que reflete sobre como o docente se vé.

Essa dimensdo possibilita ao sujeito enxergar a si mesmo, privilegiando o
autoconhecimento de forma reflexiva. A visdo de si mesmo permeia-se pela cultura,
social e historico do sujeito, na qual a mente sendo o olho que pode ver as coisas e

entdo conhecer € indispensavel na atividade do autoconhecimento.

A mente é um olho que pode conhecer/ver coisas. E o autoconhecimento
estaria possibilitado por uma curiosa faculdade do olho da mente, a saber, a
de ver o préprio sujeito que vé. Seja por ‘reflexao’, através de um espelho que
faz ‘dar a volta a luz' e apresenta a mente sua propria imagem exteriorizada,
seja porque 0 mesmo olho da mente é capaz de ‘voltar-se sobre si mesmo’,
de virar-se para tras’ ou ‘para dentro’. (LARROSA, 1994, p. 58-59. Grifos do
autor.)

Considerando esta otica podemos analisar que a mesma leva o proprio sujeito,
no caso de nossa pesquisa o/a licenciado/a a vé-se pela reflexdo, através de um

espelho, que apresenta a mente a prépria imagem exteriorizada. O olhar interior
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oferece a percepcdo da relacdo do sujeito consigo mesmo, construindo o
autoconhecimento, é o sujeito conhecendo o objeto que por sua vez o objeto € o
proprio sujeito. A percep¢do que o sujeito tem de sua prépria imagem aparece em
uma relagao particular entre sujeito e objeto.
O autoconhecimento nessa perspectiva € voltar o olho da mente para o interior
do sujeito, e ao voltar para o exterior produz a percepcao interna, essa percepcao é
visivel apenas para o sujeito que conhece, mesmo que possa ser apresentada através
da comunicacdo com outros sujeitos, tornando visiveis aos outros. A visibilidade de si
€ qualquer forma de dispositivo de percepcdo, e estd submisso a cultura, a
temporalidade, a historia, dependendo da interpretagao do sujeito. “Por isso o sujeito
€ uma funcdo da visibilidade, dos dispositivos que o fazem ver e orientam seu olhar.
E esses sdo historicos e contingentes”. (LARROSA, 1994, p. 62), sendo possivel
haver diversas visibilidades.
Podemos estender essa andlise foucaultiana da visibilidade a metaforizacéo
Otica da reflexdo, ao ato de ‘ver-se a si proprio’. O autoconhecimento como
‘ver-se a si mesmo’ depende, em primeiro lugar, da aplicagdo em diregéo a si
proprio dos dispositivos gerais da visibilidade. Em segundo lugar, da
colocacdo em acao de dispositivos especificos para a auto-observacdo. Mas
ai a visibilidade ndo constitui o sujeito como quem vé algo externo a si
mesmo, um objeto exterior; ela envolve todo o conjunto de mecanismos nos
guais a pessoa se observa, se constitui em sujeito da auto-observacéo, e se

objetiva a si mesmo como visto por si mesmo. (LARROSA, 1994, p. 62. Grifos
do autor.)

Dessa forma, os/as licenciados/as ex-integrantes do Subprojeto PIBID de
Filosofia/UERN, Campus CaicO na atividade docente e atraves dos dispositivos de
observacéo produziram conhecimento de si, adotando como condi¢éo a relagéo entre
0 eu gque se observa e 0 eu que se V€. Em nossa pesquisa observamos o ver-se como
mecanismo de confissdo sobre 0 que ocorreu na experiéncia de si em cada um/a, no
caso a professora e o professor participantes da pesquisa, considerando que somente
O sujeito pode ver-se em seu interior e enquanto 0s mesmos respondiam as
entrevistas semiestruturadas da pesquisa refletiam sobre sua pratica, vendo a si
mesmos, e expressando-se para entender melhor o processo da pratica pedagogica
no qual estavam inseridos.

Para expressar-se 0 sujeito precisa escrever ou falar, selecionamos a escrita e
a fala para colher a expresséo do/a docente, utilizando a linguagem como meio para

exteriorizar suas subjetividades construidas na experiéncia de si ocorridas no periodo
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de participacdo no Subprojeto PIBID de Filosofia/UERN, Campus Caic6. Tornar
publico os aspectos interiores, exteriorizar suas subjetividades construidas na
experiéncia de si ocorridas no periodo de participagdo no Subprojeto PIBID de
Filosofia/lUERN, Campus CaicO. Tornar publico os aspectos interiores requer um
movimento constante entre o0 ver-se e 0 expressar-se, um nao se apresenta sem o

outro.

Entretanto, esse deslizamento do ‘falar’ para o ‘ver’ esta sancionado por uma
certa ideia da linguagem constituida pela superposicdo de duas imagens:
uma imagem referencial, aquela segundo a qual as palavras sé&o
essencialmente nomes que representam as coisas, € uma imagem

expressiva, aquela segundo a qual a linguagem é um veiculo para a
exteriorizagcdo de estados subjetivos, algo assim como um canal para extrair
para fora, elaborar e tornar publicos certos contetudos interiores. Na imagem
da referéncia, a linguagem copia a realidade. Na imagem da expressao, a
linguagem exterioriza o interior. (LARROSA, 1994, p. 63. Grifos do autor.)

Na imagem de expressao o sujeito de forma refletida exterioriza o seu interior,
somente ele mesmo € capaz de expressar que visibilidade seu interior permite
processar e expor. O préprio sujeito cria formas mediadoras que possibilitam a
manifestacdo de si ao publico. A pratica pedagdgica na formacédo € uma forma de
construcdo e mediacdo da experiéncia de si que constitui 0 sujeito, apoiado pelo
projeto social, cultural, historico, estabelecido nas relacdes com os discentes do
Ensino Médio e professores da escola em que atuam.

A linguagem expressiva € considerada imaginativa, mediadora dos estados
internos de consciéncia, as sensacfes, sentimentos, imagens e o mundo exterior,
constituindo uma dicotomia entre interior e exterior, atua de modo consciente ou
inconsciente, intencional ou ndo. O/A docente que fala ou escreve é percebido/a como
sujeito de um discurso expressivo, é aquele/a que externaliza as intencdes internas
ou suas subjetividades. “O discurso expressivo seria, portanto, aquele que oferece a
subjetividade do sujeito. E essa subjetividade n&o seria sendo o significado do
discurso, aquele prévio ao discurso e expressado e exteriorizado por esse.”.
(LARROSA, 1994, p. 65).

No discurso expressivo ndo podemos deixar de relatar a dimenséo julgar-se,
ao ver-se e narrar-se sobre experiéncia de si o/a docente prioriza 0 que narrar, 0 que
reflete seu olhar sobre si mesmo, mas nos perguntamos como o julgamento reflete na
narracao de si? Podemos pensar que [...] “o julgar-se € o que faz dizer-se e o que faz

ver-se.” [...] (LARROSA, 1994, p. 78-79). Nesse sentido, nas narracdes dos sujeitos
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da pesquisa quando os/as mesmos/as sao conduzidos/as a pensar sua propria pratica
profissional o julgar-se € uma dimensdo que predomina visto que ao julgar-se é
possivel ver-se e falar sobre si ao ponto de expor-se a formacao e transformacéo.

O professor e professora da referida pesquisa expressaram-se em forma de
discursos, seu interior construido a partir da experiéncia enquanto participavam do
Subprojeto PIBID de Filosofia/lUERN, Campus Caicé, buscando os significados de
seus discursos, interpretaremos, tentando compreender o interior de cada um a partir
do que foi externalizado. “O preceito pedagdgico e social moderno ‘expressa-te a ti
mesmo’ contém uma distingdo entre interior e exterior e toda uma imagem da
linguagem como exteriorizagdo”, (LARROSA, 1994, p. 65. Grifo do autor.), ao

analisarmos os discursos expressivos:

[...] é inevitavel pensar em termos de maior ou menor competéncia expressiva
(o que explicaria a existéncia de restos inexpressados), ou de maior ou menor
sinceridade expressiva (0 que permitiria falar em termos de simula¢@o ou
mentira), ou de maior ou menor espontaneidade expressiva (0 que explicaria
a deformacdo imposta pela rigidez das convencdes ou dos padrbes
linguisticos). E isso supde duas coisas: em primeiro lugar, que a subjetividade
€ o significado do discurso, algo prévio e independente do discurso do qual
seria a0 mesmo tempo a origem e a referéncia; em segundo lugar, que
poderia haver, idealmente, uma competéncia plena, uma sinceridade
absoluta e uma espontaneidade livre. (LARROSA, 1994, p. 65).

Assim sendo, quando interpretamos o discurso do sujeito que se expressa hao
podemos deixar de considerar sua espontaneidade, sinceridade, competéncia para
expressar 0 que tem em seu interior, suas subjetividades construidas nas
experiéncias. Tais aspectos sdo do método de analise do discurso visto que esse
permite ao/a pesquisador/a aproximar-se dos sentidos atribuidos e presentes no
discurso dos/as sujeitos de pesquisa. Em Ghedin; Franco (2011, p. 153) podemos
amparar nosso argumento: [...] a construcdo do texto, na relagdo com o contexto,
produz uma forma de dizer o mundo, uma linguagem que busca interpretar e significar
as coisas, o que se funde indissociavelmente no todo do enunciado.” Também,
coerente com esse contexto, nos assegura Larrosa (1994, p. 65): “[...] O visivel vai
em paralelo com o dizivel. As formas legitimas de olhar se relacionam com as formas

legitimas de dizer [...] na qual o sujeito entrevistado se expde.”

3.2.1 A experiéncia do Subprojeto PIBID de Filosofia/lUERN, Campus Caic6 no
ensino de Filosofia
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A construcdo do discurso ocorre em um paralelo entre o visivel e dizivel,
Foucault “[...] ndo o considera como representativo ou expressivo, mas como um
mecanismo auténomo que, funcionando no interior de um dispositivo, constitui tanto o
representado e 0 expressado quanto 0 sujeito mesmo como capaz de representacao
ou expressao”. (LARROSA, 1994, p. 66-67). Considerando a expresséo no discurso
relacionamos a nossa pesquisa ao sujeito da experiéncia, precisamente a professora
Ana Maria e professor Pedro Henrique, (nomes ficticios que usaremos em nossa
pesquisa para representar nossos participantes), em nosso caso nos posicionamos
como o sujeito da experiéncia “[...] que se expbe atravessando um espaco
indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova e buscando nele uma oportunidade,
sua ocasido.” (LARROSA, 2014, p.26).

Nos espacos de conversas entre pesquisadora e pesquisados, seja na
entrevista, na escrita, na revisdo do texto, narramos nossas experiéncias para
transformar o que sabemos e ndo para transmitir o sabido; nessa narragdo nos
dispomos a exposi¢ao do perigo, pois ndo sabemos o que provém dessa exposicao,
arriscamo-nos a transformar e autotransformar-se na formacdo e nessa aventura
selecionamos consciente ou inconscientemente o que nos tocou, nos afetou, e
destacamos como experiéncia (LARROSA, 2014). Pela palavra expomos nossa
experiéncia que em potencialidade é possivel tocar o outro a pensar e refletir sobre a

referida experiéncia.

Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata € de como damos
sentido ao que somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos as
palavras e as coisas, de Como nomeamos 0 que Vemaos ou 0 que sentimos e
de como vemos ou sentimos 0 que nomeamos. (LARROSA, 2014, p. 17).

As palavras que nomeamos para representar nossa pratica educacional
representa 0 que somos e o que fazemos na educacao que julgamos terem sentido,
e representa nossa experiéncia. N&o mencionamos nesse escrito que a experiéncia é
algo que se passa ou gque acontece, mas algo que lhe passa ou Ihe acontece “[...] a
experiéncia ndo se basta como algo exterior ao sujeito, mas sinaliza uma interface
entre interior e exterior [...]", o sujeito da experiéncia “[...] permite que algo Ihe
aconteca, que algo lhe toque, que algo lhe suceda”. (CARLESSO; TOMAZETTI, 2011,

p. 78). Muitas coisas se passam no mundo moderno, mas o sujeito desse referido
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mundo esta cada vez mais distante, por varios motivos, da experiéncia que poderia

toca-lo.

Em primeiro lugar pelo excesso de informacéo. A informacdo ndo é
experiéncia. E mais, a informacgéo nao deixa lugar para a experiéncia,
ela é quase o contrario da experiéncia, quase uma antiexperiéncia. Por
iSso a énfase contemporénea na informacéo, em estar informados, e
toda a retérica destinada a constituir-nos como sujeitos informantes e
informados; a informacdo ndo faz outra coisa que cancelar nossas
possibilidades de experiéncia. (LARROSA, 2014, p. 18-19)

Assim, precisamos separar o sujeito da informacéo para que o0 mesmo possa
se dispor a algo que Ihe toque que lhe aconteca. O sujeito da informacdo esta
preocupado com a imensidade de informacao que se produz todos os dias e 0 mesmo
tenta processar o mais rapido possivel essas informacdes o que Ihe/se transforma no
sujeito da opinido, tentando opinar nos mais variados aspectos possiveis de
informacéao, permitindo que “[...] a obsessdo de pela opinido também anula nossas
possibilidades de experiéncia, também faz com que nada nos acontega.” (LARROSA,
2014, p. 20).

N&o podemos confundir experiéncia com trabalho, em algumas vezes
escutamos pessoas falarem que o/a professor/a que esta ha bastante tempo na escola
tem muita experiéncia, mas o excesso de trabalho ndo define que determinado
professor/a € um/a sujeito da experiéncia no sentido em que apresentamos. Porém,
pensamos que a experiéncia fica cada vez mais dificil de acontecer pela falta de
tempo, as coisas se passam em uma rapidez que parece nada nos tocar, tudo se torna

fugaz a nossa percepcao e ao nosso sentir. (LARROSA, 2014).

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontec¢a ou nos toque, requer
um gesto de interrup¢do, um gesto que € quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar, parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agéo,
cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
gue nos acontece, aprender a lentidao, escutar os outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago. (LARROSA,
2014, p. 25).

Em nossa pesquisa pensamos em provocar essa lentiddo, que os sujeitos da
referida pesquisa tentasse parar para pensar sobre o que |he tocou no tempo que
participou do Subprojeto PIBID de Filosofia/UERN, Campus Caic6, o que foi possivel
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escutar que chamou a aten¢ao para a sua pratica como docente e que a receptividade
como sujeito da experiéncia lhe propds possibilidades de pensar sua exposicdo da
docéncia. Ao perguntar sobre o impacto do Subprojeto PIBID de Filosofia/UERN,
Campus Caico, o professor relatou:

O impacto foi assim, um impacto positivo, muito bom, impactou, de que eu
sei que a heranca que o PIBID me deixou vou levar para minha carreira toda
como professor, independente de atuar no ensino médio, na universidade,
em qualquer nivel que seja, eu sei que o impacto que o PIBID teve na minha
formacgao, é algo que ndo posso mais me desfazer dele, vai ficar para a vida
toda, porque até quando a gente da aula em faculdade, as vezes quando dou
aula, por exemplo, em faculdades a gente ainda carrega um pouco disso, 0
impacto maior que o PIBID me deixou, e assim ele transformou em mim, foi
de ficar inquieto diante das aulas monétonas, [...] isso impactou muito, minha
formacéo, o de ndo querer que as aulas seja algo, que elas ndo envolvam os
alunos, que seja aulas que simplesmente se trabalhe textos dificeis da
filosofia, entdo o maior impacto foi esse, impactou, na minha formacéo inicial,
[...] e ainda até hoje acompanha minha formacgdo. (Transcricdo 01, em
11/08/2018, Florania/RN. Apéndice F).

Paramos um pouco para pensar o que a partir da fala do professor podemos
chamar de experiéncia, o que |lhe tocou? Parece-nos que pensar a aula de Filosofia
como algo que movimente os/as estudantes e pensar em sua propria atuacdo como
professor para ndo deixar as aulas monétonas é algo que tocou o professor e o
impulsionou & possibilidade de ser um sujeito da experiéncia. “E experiéncia aquilo
gue ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, e, ao nos passar, nos forma
e nos transforma.” (LARROSA, 2014, p. 28. Grifo do autor.). A transformacdo nos
instiga a intervir por onde a experiéncia nos tocou, “[...] o PIBID veio em momento
muito bom, porque ele me deu a chance de viver na escola, conhecer a realidade das
escolas, conhecer de uma forma assim inovadora, de poder intervir e mudar, e
transformar a realidade das aulas no Ensino Médio [...]” (Transcrigdo 01, em
11/08/2018, Florania/RN. Apéndice F). Nessa perspectiva podemos refletir que a
passagem do professor no Subprojeto PIBID de Filosofia/lUERN, Campus Caic6 o
marcou como sujeito da experiéncia capaz de construir saberes docentes, a partir da
sua relacdo com o conhecimento e com a vida humana na escola, no referido
Subprojeto do PIBID, na universidade e outros caminhos que o mesmo tem tracado.

As experiéncias da vida podem produzir saberes que ao impactar o sujeito, o

mesmo seja capaz de sistematizar esse conhecimento a favor de outras experiéncias.
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O saber da experiéncia tem a ver com a elaboracéo do sentido ou do sem-
sentido do que nos acontece, trata-se de um saber finito, ligado a existéncia
de um individuo ou de uma comunidade humana particular; ou, de um modo
mais explicito, trata-se de um saber que revela ao homem concreto e singular,
entendido individual ou coletivamente, o sentido ou o sem-sentido de sua
propria existéncia, de sua propria finitude. Por isso, o saber da experiéncia é
um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal (LARROSA,
2014, p. 32).

Sendo particular o saber da experiéncia é Unico e muitas vezes almejado por
sua performance nos espacos de atuacao. Refletimos entdo como esse saber pode
ser ampliado, valorizado e até validado? Pensamos que é possivel a partir da escuta
dos sujeitos que produzem esse conhecimento, ao compreender que a experiéncia
faz parte da producdo de saberes e com o cuidado de parar para olhar devagar,
escutar mais devagar as referidas vozes. No caso do ensino de Filosofia, escutar mais
devagar os/as professores/as que produzem saberes capazes de juntar atentamente,
teoria e pratica a servico de uma docéncia eficiente diante dos desafios da educacéo
contemporanea.

Na pratica docente o/a professor/a se depara com os desafios contemporaneos
gue requer do/a profissional uma atencéo intensa na relacéo teoria e pratica, no ensino
de Filosofia ndo ocorre diferente, € dispensavel essa separacdo, concordamos com 0

professor Pedro Henrique:

O PIBID foi um divisor de aguas para a minha licenciatura em Filosofia, isso
porque a partir dele eu e todos 0s outros participantes comegcamos a
estabelecer uma relagdo muito mais préxima entre a pesquisa e a atividade
docente. Perceber isso e aproximar pesquisa e docéncia facilitou e ampliou
as nossas possibilidades de estar sempre trazendo algo novo para a sala de
aula. O PIBID me proporcionou vivenciar e discutir a pratica docente me
possibilitou saber enfrentar os desafios pedagdgicos e humanos no ambiente
escolar de forma segura, através dos estudos e dos autores estudados
durante o projeto. (Transcricdo 01, em 11/08/2018, Florania/RN. Apéndice F)

Nesse sentido, € possivel identificarmos que a experiéncia do Subprojeto PIBID
de Filosofia/UERN, Campus Caic6 contribuiu para que o professor considerasse como
indispensavel para o ensino de qualidade, o/a professor/a adotar uma postura de
pesquisador/a, estabelecendo em sua pratica uma aproximagdo mais consistente
entre pesquisa e docéncia. Devemos compreender, portanto, que ndo se separa
professor/a e pesquisador/a, ambos tornando-se um é possivel intensificar a
qualidade do ensino, precisamente em Filosofia. O desafio € como articular o cotidiano

do professor da Educacdo Basica com a possibilidade da pesquisa.
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Uma das formas de se obter essa formacao permanente e pratica torna-se
viavel pela pesquisa que esteja em sintonia de um contexto de mudanca,
contribuindo na formacéo pessoal do profissional como também possa abrir-
se ao novo sem ser modista, mas olhando a dinamicidade da dimensé&o do
coletivo e da comunidade. (SOUZA; CIRINO, 2012, p. 11)

A experiéncia no PIBID/Filosofia/Caic6 parece-nos ter provocado hos
pibidianos da nossa pesquisa, uma reflexdo sobre a propria pratica e a necessidade
da pesquisa, e o desejo da formagéo permanente, olhar para si mesmo, pensar sobre
sua propria pratica, considerando o processo da formacao.

A prética docente no ensino de Filosofia a partir do viés do referido Subprojeto
PIBID de Filosofia/UERN, Campus Caico tem viabilizado possibilidades de pensar
como aproximar o/a jovem estudante a Filosofia. “O que podemos fazer de diferente
para envolver a filosofia para que eles tomem gosto pelo menos da curiosidade do
que é a filosofia?” (Transcricdo 02, em 16/08/2018, Caic6/RN. Apéndice G).
Questionar a si mesmo sobre o como fazer contribui para que o/a professor/a também
mobilize praticas que propiciem ao/a estudante um aprendizado de forma filosdfica.
Mesmo considerando que:

O aprender vaza, é uma linha de fuga, nao raro colocando-se para fora dos
horizontes definidos por uma metodologia. [...] € um mistério, fruto de
encontros ao acaso. O aprendizado é da ordem do acontecimento, daquilo
gue nao pode ser controlado, medido, circunscrito. Podemos construir todos
os esforgos para ensinar e controlar o que e como alguém aprende, com o
auxilio de métodos, politicas, coercbes, provas e exames. Mas 0 aprender
escapa, o aprendiz devaneia e encontra caminhos outros, diferentes. O
aprendiz pensa, produz, aprende, para além e apesar de todos os métodos.
(GALLO, 2012, p. 88).

Esse mistério do aprender nos permite refletir que néo significa que devemos
pensar a aula de Filosofia sem tracar um caminho, mas compreendermos que s é
possivel o devaneio de encontrar outro caminho porque antes elaboramos um, na
realidade o que percebemos é que o caminho elaborado precisa ser revisto no
caminhar, podemos pensar como algo que sustente o inicio do caminhar e depois
os/as aprendentes possam seguir o caminho tracado pelo/a professor/a ou encontrar
outros caminhos do aprender.

O propésito de como pensar o caminho e pensar sobre 0 mesmo no caminhar,
€ uma das reflexbes provocada na professora Ana Maria com relacdo a elaborar

metodologias para suas aulas de Filosofia. A referida professora comentou que a
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forma de planejar as atividades que seriam realizadas na sala de aula propostas e
vivenciadas no Subprojeto PIBID de Filosofia/UERN, Campus Caicdé, a mesma
destacou que ainda utiliza as estratégias ali aprendidas, a professora destacou que
antes de pensar sobre o como fazer para planejar sua atuagao profissional no ensino
de Filosofia se questiona: “[...] o que vou fazer? Como conquistar o aluno? [...] o que
estd adequado com aquela turma? Qual o filme da moda? Sera que podemos tirar
algum trecho ou colocar? O que podemos fazer de diferente para envolver a Filosofia,
para que eles tomem gosto pelo menos da curiosidade do que é a Filosofia?”
(Transcricdo 02, em 16/08/2018, Caic6/RN. Apéndice G).

[...] lembro que eu dei uma aula sobre o0 amor em Platdo, que ministramos
uma oficina e foi muito interessante, ou seja, algo classico antigo que foi
envolvido no dia-dia deles, é muito gratificante essa metodologia, ja que é
licenciatura um curso de leitura, mas ndés temos que ter leque de
possibilidades para introduzir em sala de aula, porque o aluno pega um texto
antigo, um texto de Sécrates, e pode dizer: mas isso € muito antigo. Entéao
podemos perguntar como trazer um texto de Socrates para realidade deles,
de hoje? Como mostrar o interesse? Quais metodologias que eu posso
utilizar? (Transcri¢do 02, em 16/08/2018, Caic6/RN. Apéndice G).

A professora em seus escritos comentou que para elaborar as metodologias de
ensino para as suas aulas se inspira em dois filésofos que fizeram parte da sua
formacdo, Gallo e Kohan. E apresentou varias possibilidades de materiais elaborados
no Subprojeto PIBID de Filosofia/lUERN, Campus Caic6 que a mesma ainda utiliza em
suas aulas como “[...] Pergaminho filosofico, jogo da memdria dos pré-socraticos,
perguntas de verdadeiro ou falso, jogo das imagens (eram fotografias de mitos
populares para 0s alunos argumentarem o senso comum a partir da perspectiva deles)
etc.” (Transcrigdo 02, em 16/08/2018, Caic6/RN. Apéndice G).

A professora Ana Maria compreende ser necessario um esforco do/a
professor/a em pensar possibilidades de provocar no/a estudante a curiosidade para
guestdes filosoficas, afirmou que a partir dessas estratégias e materiais, a mesma
introduz a investigacao filosofica que pode ser desenvolvida conforme o livro didatico,
como também em outras fontes como os classicos, por exemplo, Platdo, Aristoteles,
Epicuro, Kant, Karl Marx, Foucault.

Uma das preocupacdes do PIBID/UERN do Edital 02/2009 consistia em os/as
licenciandos/as “[...] conhecerem as dificuldades e expectativas dos alunos do Ensino

Médio sobre as respectivas areas de conhecimento” (BRAZ; RUIZ, 2013, p. 28), para
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planejar, atuar e refletir sobre a pratica docente a considerar o desempenho

profissional do futuro professor. O docente Pedro Henrique relatou que:

O PIBID contribuiu de forma significativa e maravilhosa no meu desempenho
profissional hoje, isso porque todos os problemas que nos deparamos em
sala de aula, como: a dificuldade dos alunos em relagéo aos textos filosoficos,
o tempo da aula de Filosofia de uma aula por semana, como pensar as
metodologias que deveriamos usar nas aulas, me fez refletir, junto com o
grupo quando estavamos no projeto, sabendo nés que esses problemas
estariam presentes em nosso cotidiano na vida profissional e escolar. Diante
disso, hoje eu acredito que tenho as bases tedricas para enfrentar essas
situacdes gracas ao PIBID. (Transcricdo 03, em 11/08/2018, Florania/RN.
Apéndice H)

Os desafios observados pelo professor Pedro Henriqgue no periodo que
participou do Subprojeto PIBID de Filosofia/UERN, Campus CaicO parece estar
caracterizado ainda no Ensino Médio, diante de sua percepgdo € interessante
ressaltar que a formacdo do referido Subprojeto contribuiu para sua atuagao
profissional, colaborando para que 0 mesmo construisse conhecimentos capazes de
contribuir no enfrentamento das dificuldades que requerem o ato docente.

A partir da experiéncia relatada pelos sujeitos pesquisados, essa remete e
reverbera na experiéncia da pesquisadora enquanto experiéncia de si como
supervisora do Subprojeto PIBID de Filosofia/lUERN, Campus Caico, visto esses
terem sido trabalhados pela pesquisadora a época, enquanto supervisora do
Subprojeto PIBID de Filosofia/ UERN, Campus Caic6, com 0s sujeitos pesquisados e
como docente no ensino de Filosofia no Ensino Médio, no sentido de que percebemos
gue para desenvolver um ensino de Filosofia na Educacédo Basica que contemple o
desejo de filosofar dos/as estudantes, esta entrelacado de muitos desafios, tais como:
ao tempo designado a hora/aula, uma aula por semana e a dificuldade de se relacionar
com os textos filoséficos, mas para pensar sobre a préatica docente no que se refere
as aulas de Filosofia vamos nos referir a dois desafios.

Pensamos ser relevante de acordo com o relato do professor Pedro Henrique
pensar em dois desafios: o primeiro como podemos envolver 0os jovens em uma
disciplina que aparece para 0 mesmo uma vez por semana, em cinquenta minutos de
aula? Para essa fagcanha pensamos ser necessario inventar outros momentos para
além da sala de aula com esse/a estudante. Mas, como inventarmos outros
momentos? Como trazer o estudante em outros momentos se as condi¢des de nossas

escolas ndo oferecem esses espagcos? Pensamos em uma possibilidade de viabilizar
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uma experiéncia em que o/a estudante pode se relacionar com a Filosofia. Chamamos
esse exercicio metodologico de ‘Articuladores do saber filosofico’ (Apéndice L), a partir
de um projeto que elaboramos e revisamos com o/as estudantes, foi possivel
selecionar dois articuladores de cada turma. Esses de acordo com o projeto!®
Articuladores do saber filoséfico tem uma atribuicdo em especial que é estreitar as
relacbes entre a professora e a turma, ampliando assim o espaco-tempo das
estratégias metodoldgicas do ensino de Filosofia.

O/a estudante articulador/a planeja com o/a professor/a a¢des de intervencgao
gue possam dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, mensalmente, em
contra turno, juntos avaliam a atuacao da turma e discutem estratégias para melhorar
a atuacdo da sala de aula na disciplina de Filosofia, como também para dinamizar o
tempo, encaminha e orienta exercicios que néo foi possivel fazer durante as aulas,
essas acOes contribuem para que os/as estudantes tenham mais contato com a
Filosofia, além daguele encontro semanal de uma aula por semana.

O nosso segundo desafio é a dificuldade dos/as estudantes se relacionarem
com os textos filoséficos. Acreditamos que aproxima-los do texto filoséfico a partir de
um texto nado filosofico nos parece ser algo atrativo. Ndo poderiamos deixar de
mencionar a utilizacdo do cordel nas aulas de Filosofia. O Subprojeto PIBID de
Filosofia/UERN, Campus Caicé tem uma relacdo de aproximacdo com a arte do
cordel, a experiéncia do Puxincéi Filoséfico!® nos chama atencédo quando se trabalha
o ludico para relacionar a Filosofia aos/as jovens do Ensino Médio. Nesse contexto,
percebemos a “[...] ludicidade como instrumento capaz de sensibilizar e envolver os
educandos para refletir de modo critico-reflexivo e inovador, motivando-os em uma
fundamentacao teorica acerca dos problemas filosoficos [...]". (CRUZ et al., 2014, p.
325).

A experiéncia que nos referimos é a utilizacdo do cordel para aproximar os/as
estudantes a Filosofia, no PIBID de Filosofia/lUERN, Campus Caicé. Essa experiéncia
gerou o grupo teatral chamado Puxincoi Filosoéfico. O professor Pedro Henrique
considera que o cordel € uma possibilidade para tal aproximacao “[...] porque o cordel

é feito de uma forma, a forma como ele é contado atrai muito os alunos, ainda utilizo,

18 Para maiores esclarecimentos conferir Apéndice L.

19 [...] um pequeno grupo de teatro amador que elaborou e encenou algumas pecas teatrais que se
utilizavam de elementos da cultura popular (como a poesia popular e o cordel) para abordar temas e
problemas da Filosofia. O Puxincdi era constituido por alunos bolsistas do Subprojeto PIBID de Filosofia
Campus Caic6. (MEDEIROS, et al., 2018, p. 44).
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entdo até hoje utilizo e os alunos gostam muito na sala de aula. [...]". (Transcri¢cdo 01,
em 11/08/2018, Florania/RN. Apéndice F). Para o ensino de Filosofia ainda podemos

registrar que:

[...] o cordel e a poesia popular representa uma forma de arte com a
qgual podem ser trabalhados variados temas e problemas sécias,
politicos e, € claro, filoséficos. E foi apostando nisso que o Puxincoi
Filoséfico desenvolveu suas produc@es, visando suscitar discussdes
sobre temas e problemas filoséficos [...] (MEDEIROS, et al; 2018, p.
52)

Esses temas a partir da ludicidade do cordel podem se relacionar com a
investigacgéo filosofica, aproximando dos textos nos livros didaticos, como também nos
classicos da Filosofia.

Também apontamos para outra possibilidade: aproximar o estudante do texto
filoséfico através de fragmentos dos fildsofos. Em uma intervengcdo metodoldgica nas
primeiras séries do Ensino Médio, por ocasido de uma atividade encaminhada para
fazer em casa, uma leitura e reflexdo escrita sobre um texto do livro didatico, o qual
trazia um texto filoséfico, do total de cinco turmas, em duas turmas, apenas 10%
haviam executado o exercicio. Nesse contexto, surgiram para a professora
pesquisadora 0s seguintes questionamentos: O que fazer agora? Devo chamar
atencdo desses/as estudantes? Falar de responsabilidades? Nesse momento, foi
proposta uma reflexao a partir da seguinte afirmacgao: ‘A vida nos é dadal’ A essa
afirmacdo seguiu-se o fragmento do filésofo Ortega Y Gasset, o qual se refere a
pensar sobre a vida e a maneira como somos a ela arremessados: “N&do nos é dada
feita [...]. Mas consiste em decidir-se, porque viver € encontrar-se no mundo.”
(ORTEGA Y GASSET, 2016, p. 245), ou seja, 0 autor quer chamar nossa atencao no
sentido de que, mesmo que as possibilidades ndo sejam ilimitadas, n6s temos a
liberdade de escolha.

A referida citacéo foi escrita no quadro, a professora pesquisadora optou, nesse
contexto, por ndo chamar a ateng&o da turma por ndo terem realizado a tarefa. Assim,
ao utilizar a estratégia metodolégica de aproximar o estudante do texto filos6fico
atraves de fragmentos dos fildsofos, proporcionou o envolvimento dos mesmos com
o pensamento do referido autor a partir dos seguintes questionamentos: O que
podemos pensar qguando lemos Ortega Y Gasset? Quando o mesmo diz que a vida

nos € dada? Se nos é dada podemos apenas esperar? Nos é dada, mas nao feita?
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Como podemos fabrica-la? Assim seguiu uma aula a partir de uma citacdo do texto
de Ortega Y Gasset, que provocou a curiosidade de investigarmos sobre o0 que o
mesmo pensa sobre a vida. Na experiéncia metodoldgica relatada foi possivel criar
possiblidades de aproximar o/a estudante ao texto filoséfico do proprio filésofo.

Nas atividades realizadas no Subprojeto PIBID de Filosofia/UERN, Campus
Caico, no sentido de perceber suas contribuicbes em vista de criar possibilidades para
a construcéo de metodologias que possam incidir na relagao/desejo de filosofar dos/as
estudantes, seja a partir de um texto filos6fico ou com as mais diversas estratégias
relatadas nas falas dos nossos sujeitos de pesquisa, Nnos parece ser interessante
mencionar a necessidade de enfrentar a educacdo na perspectiva da formacao
integral, como proposto pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 14):

[...]a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso com a educagéo
integral. Reconhece, assim, que a Educac¢éo Bésica deve visar a formacao e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visBes reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou
a dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir uma vis@o plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educac¢éo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades.

Nessa perspectiva, 0 Subprojeto supracitado em nossa pesquisa considera, a
partir do que ficou evidente nas falas dos sujeitos pesquisados, a questédo de utilizar
como metodologia projetos tematicos, na formacdao integral, visto que tal metodologia
€ capaz de contemplar ao/a estudante o desenvolvimento amplo do que se refere as

dimensdes intelectuais e cognitivas. Percebemos também:

[...] que em relagcdo & metodologia de trabalhar com teméticas em forma de
projeto tanto o discente quanto o docente tem a oportunidade de desenvolvé-
las com mais tempo e qualidade o ensinar e aprender, através desta forma
as discussdes sdo mais abrangentes 0 que proporciona uma maior
estruturacdo em relagdo aos conceitos abordados, sua compreensdo e
aplicacdo no cotidiano. (MEDEIROS; et al. 2018, p. 49).

No decorrer da execucdo de um projeto tematico € perceptivel a atuacao
envolvente do discente quando os conteudos sao trabalhados a partir dessa pratica,
estudantes ndo constroem o conhecimento sozinhos nessa perspectiva, mas sim

coletivamente com os pares que envolvem o conhecer, 0s outros estudantes, o meio
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cultural, histérico, social e o/a professora atuando como orientador/a do saber que

também aprende nesse movimento do conhecer.

Diante as metodologias vivenciadas no Subprojeto PIBID de Filosofia/UERN,

Campus Caic0, destacamos no quadro abaixo exemplos, a guisa de contribuicao,

sugestbes metodoldgicas que proporcionaram aulas significativas para os/as jovens

da Educacéo Basica:

Quadro 01: Estratégias Metodoldgicas em Sala de Aulas de Filosofia no Ensino Médio

filésofos/as a partir
da do

cordel, por

leitura

envolver de forma

ltdica o/a jovem.

sdo especificos da
Filosofia, textos
que  apresentam
determinados
filésofos/as, a partir
da leitura seguem
as discussdes e
estudos dos
referidos

fildsofos/as.

Metodologia Objetivo Estratégia Resultados

Cordel na sala de | Aproximar o/a | Os cordéis | Os/as estudantes

aula estudante de | apresentados se envolvem com o
conceitos aos/as estudantes | texto por ter uma
elaborados por | nessa metodologia | caracteristica

especifica da
ludicidade, sendo
conduzidos a
produzirem  seus

proprios textos em

forma cordel.

Jogo da Memoria

Desenvolver
nos/as jovens as
capacidades de:
atencao,
concentracao,
confianca,
imaginacéo,
raciocinio  légico,
memorizacao,
observacéo,

comunicacéo,

Desenvolvido em

slide, ap6s a
brincadeira do jogo
da

professor rever 0s

memodria o

slides com os/as
estudantes e
refletem sobre os
problemas

investigados pelos

referidos/as

A atividade do jogo
contribui para que
o/a professor/a

construa com os/as

estudantes uma
relacéo de
criatividade e

confianga para o
da
de

outros conteldos.

desenrolar

introducéo
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reflexao e

interacao.

filbsofos/as e
elaboram  outros
guestionamentos

sobre o0s temas
mencionados por

cada filésofo/a.

Projeto tematico

Discutir um
problema filosoéfico
a considerar varias
possibilidades que
podem ser
desenvolvidas em

projetos tematicos.

O/a
elabora um projeto

professor/a

tematico a partir da

realidade da
escola. E
interessante

planejar com

representacdo de

estudantes e
considerar as
possiveis

alteracbes dos/as
estudantes. @]

envolvimento da

turma na
elaboracao
fortalece 0]

desempenho  do

projeto.

Participagdo ativa
dos/as estudantes
nas atividades, no

planejamento e

avaliagéo.
Percebemos que
atuam como

protagonistas  do

conhecimento.

Agora filosofica

Vivenciar com

os/as estudantes
possibilidades de
discussoes

filoséficas a partir
de um cenario de

debate a relembrar

O/a professor/a e
estudantes

organizam um dia
na escola com
debates filosoficos,
nesses encontros
sao convidados

palestrantes e

Os estudantes
atuam como
protagonistas  do
seu conhecimento
com essa

atividade.
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as discussdes nas

Agoras Gregas.

além da fala dos

convidados 0s
estudantes
também
apresentam suas

reflexdbes sobre o

tema em debate.

Oficina Construir Ol/a professor/a | Producao do/a
conhecimentos a | elabora uma | préprio/a estudante
partir de producdes | oficina e em horério | do que é proposto
intelectuais, contrario  ministra | na oficina.
criativas. para os/as

estudantes,
estes/as participam
e contribuem com
as producbes que
apresentam no
momento da aula
ou em algum
evento da escola.

Teatro Desenvolver Realizar  estudos | Estudo sobre os
participacdo nas | de temas | temas filosoficos a
atividades filoséficos a partir | partir das
escolares, das dramatizacdes | producdes dos/as
estimulando o | realizadas pelos/as | estudantes.
convivio social, | estudantes.
além do
crescimento
cultural e da
linguagem oral e
corporal.

Seminarios Socializar o | Dividindo a turma | O aprendizado
aprendizado a|em grupos, cada|sobre o tema
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partir de
apresentacoes

orais e discussoes

um apresenta um
tema relacionado

ao assunto

indicado vem a
desenvolver a

oralidade,

com os/as | selecionado pela/a | expresséo corporal
estudantes. professor/a. e a capacidade de
organizacao
individual e coletiva
e de apresentacéo
em publico.
Debates filosoéficos | Desenvolver a|Com a sala em | Os/as estudantes
argumentagéao circulo a aula se | desenvolvem a

sobre determinado

tema.

desenvolve a partir
de um debate, que
pode iniciar com a
de

alguma leitura ou

discussao
estudo dirigido
encaminhado em

outro momento.

de

argumentacdo e

capacidade
participacdo  em
debates na sala de
aula como também
em outros espacos
de

extra escolares.

discussodes

Leitura

compartilhada

Exercitar a leitura
individual e
coletiva, a
compreender na
Filosofia a leitura
como exercicio
indispensavel para
0 seu

conhecimento.

Nos estudos dos
textos em sala de
aula, cada
estudante ler um
pouco oralmente e
discutimos

coletivamente o]

sentido do texto.

O desenvolvimento
da

compreensao dos

leitura e

sentidos do texto.

Estudo dirigido

Exercitar a leitura a
de

investigacao

partir uma

predeterminada.

No estudo dirigido
o/a professor/a
pode conduzir o
estudo como

também pode

Os/as estudantes
desenvolvem a
autonomia da
investigacao

epistemoldgica e
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propor que o/a
estudante organize
seu esquema de
investigacao e
apresente a turma

para discussao e

apresentam  sua
capacidade de
selecao e
organizacao

sistematizada de

conhecimentos.

interlocucgéo de

saberes.

As metodologias mencionadas no Quadro acima foram planejadas no
Subprojeto PIBID de Filosofia/UERN e aplicadas com os/as jovens do Ensino Médio,
sao referéncias para as aulas de Filosofia ha Educacdo Basica, as mesmas ainda
fazem parte das praticas de ensino realizadas nas Escolas participantes da referida
pesquisa.

As experiéncias vivenciadas no Subprojeto PIBID de Filosofia/UERN, Campus
Caico tocou a professora Ana Maria no que se relaciona a pensar sobre “[...] A postura
em sala de aula, saber ouvir o aluno, a preparacao da avaliacdo, como avaliar meu
aluno, e principalmente quando chega em sala, o acolhimento do aluno do Ensino
Médio.” Ainda pensando na sala de aula a professora discorreu que: “Gosto muito de
lecionar, a sala de aula é como se fosse um palco que entro esquecendo de todos 0s
problemas, € um universo magico que junto com meus alunos/as vivenciamos
experiéncias do pensar”. (Transcricdo 02, em 16/08/2018, Caic6/RN. Apéndice G).

Para o professor Pedro Henrique:

[...] o PIBID veio em momento muito bom, porque ele me deu a chance
de viver na escola, conhecer a realidade das escolas, conhecer de
uma forma assim inovadora, de poder intervir e mudar, e transformar
a realidade das aulas no Ensino Médio, a gente produzia materiais
didaticos. Entdo eu vi que o PIBID me deu a oportunidade de n&o
somente vé a realidade, mas de tentar transformar a realidade das
aulas de Filosofia no Ensino Médio. [...] O PIBID foi o pontapé inicial
para exercer o lado criativo na docéncia. (Transcricdo 01, em
11/08/2018, Florania/RN. Apéndice F)

Dessa forma, as experiéncias do professor Pedro Henrigue e a professora Ana

Maria no Subprojeto PIBID de Filosofia/UERN, Campus Caicé enlacadas as
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experiéncias da professora-supervisora-pesquisadora nos provoca a questionar sobre
o0 que estamos fazendo nas aulas de Filosofia, capaz de contribuir para a
relacéo/desejo de filosofar dos/as estudantes? O que ainda podemos pensar em fazer
para aproximar os/as jovens a Filosofia? Partindo do pressuposto que somos
inacabados/as e inquietos/as, acreditamos ser necessario que o cuidado com o0 como

fazer no ensino de Filosofia continue fazendo parte de um problema inesgotavel.
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4 CONSIDERACOES FINAIS: ENCONTROS E DESENCONTROS

Precisamos ser constantemente problematizadores de nossas préprias
praticas. E certo e, provavelmente, recorrente entre nos que, as vezes, nos
sentimos cansados, perdidos, desmotivados, entretanto, mesmo nesse ciclo,
nao devemos coisificar ainda mais as coisas €, muito menos, as pessoas que
nos tornamos e 0s processos pelos quais nos tornamos. (TOMAZETTI, 2014,
p. 39)

A investigacdo sobre a experiéncia do Subprojeto PIBID de Filosofia/lUERN,
Campus CaicO tem provocado um pensar sobre nossa propria pratica como
professor/a de Filosofia, e nos fez perceber que ndo podemos deixar que o0 cansaco
da lida docente nos impeca de continuar problematizando nossa prépria pratica. A
escrita do texto nos conduziu a uma aventura de refletir sobre a trajetdria do/a
professor/a de Filosofia, suas possibilidades de potencializar o ensino e nao coisificar
0S pares e 0s processos que norteiam a Educacdo Basica. Somos responsaveis pela
nossa propria valorizacdo e quando os coisificamos, as pessoas € 0S processos
formativos, desencadeamos nossa propria desvalorizacao.

O ensino de Filosofia no Ensino Médio é considerado complexo, visto que além
da pluralidade de como os/as professores/as se relacionam com a Filosofia, ainda ha
a questdo da diversidade de escolas, de jovens que estdo a se relacionar com esse
conhecimento somente a partir do Ensino Médio, principalmente quando citamos a
escola publica, nessa complexidade pensamos que o/ professor/a de Filosofia precisa
ser criativo em sua atuacéo docente, e para nao correr o risco de se esgotar no saber
pedagdgico filoséfico € interessante que o docente torne-se um professor
pesquisador, se reinvente a cada situacao que requer a novidade.

Nossa pesquisa buscou investigar a experiéncia do PIBID na formacédo dos/as
egressos/as (ex-pibidianos/as), com relacdo a construcdo de metodologias que
possam aproximar os/as estudantes da Educacdo Béasica ao exercicio do ensino da
Filosofia que contribua para a relacdo/desejo de filosofar dos/as estudantes.
Elaboramos como hip6tese que a referida pesquisa poderia contribuir para que os/as
professores/as pensem sobre sua pratica no ensino de Filosofia, de que maneira
trabalham os conteddos e quais exercicios metodolégicos propostos aos/as
estudantes que contribuam para a relacdo/desejo de filosofar dos/as estudantes.
Reflitam também na possibilidade de viabilizar a experiéncia da Filosofia com jovens
a identificar o Subprojeto PIBID Filosofia/Caic6/lUERN, como um programa formador

capaz de contribuir para atuacdo docente que se refaz ao lado da pesquisa,
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reconhecendo-se inseparavel da investigacdo para uma atuacdo de qualidade na
escola.

A propésito dos objetivos da pesquisa e nossa hipétese, comprovamos que 0
Subprojeto PIBID Filosofia/Caic6/UERN proporcionou condi¢cdes de experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos pesquisados na qual atuam como docentes no ensino de
Filosofia, a considerar a reflexdo sobre sua propria pratica ser indispensavel na
atuacéo do docente. A partir dos dados construidos observamos que inspirados na
formacao pelo viés do referido Subprojeto, os/as ex-pibidianos/as que atuam na sala
de aula na disciplina de Filosofia compreendem a necessidade de trabalhar os
conteudos de Filosofia a viabilizar a relacdo/desejo de filosofar dos/das estudantes,
desenvolvendo metodologias que proporcionem essa relacao.

Para colher informagdes que nos subsidie na referida investigacao,
contribuindo para a construcao de saberes que possibilitem um olhar apurado sobre
as metodologias de ensino de Filosofia, adotamos uma investigacao qualitativa a partir
do método autobiogréfico, pois acreditamos na possibilidade de construir
conhecimentos a partir da experiéncia do outro. Como pensar uma formagao para
servir o outro isoladamente do outro?

O préprio processo de pesquisa nos provoca a pensar sobre a importancia do
outro na construgcdo do caminho. Uma das discussfes imprescindivel em nossa
pesquisa é sobre a formacao docente filoséfica para o Ensino Médio e seus desafios,
ao final dessa investigacdo podemos confirmar que o docente € um/a protagonista
indispensavel para garantir que o ensino filosofico se firme com eficiéncia na
Educacdo Basica. Pela experiéncia, os docentes constroem saberes que l|hes
asseguram com a capacidade de solucionar problemas que surgem no cotidiano do
ensino. Nesse sentido, compreendemos que a experiéncia se forma a partir de
situacdes concretas que envolvem docentes e discentes, algumas vezes, invisiveis ao
campo tedrico e que a partir das mesmas podemos sistematizar e apresenta-las ao
conhecimento cientifico. Mas, nos deparamos a outras indagacoes; se a experiéncia
e formadora, o que podemos chamar de experiéncia? Na nossa pesquisa, trouxemos
a tona o conceito de experiéncia em Larrosa (2014) que nos provoca a pensar a
experiéncia como algo que nos toca e afeta, aludimos também a perspectiva de
relacionar a Filosofia a vida, ao viver, nesse aspecto nos acompanhamos com 0
fildsofo Ortega Y Gasset (2016) que nos convida a pensar que viver € uma revelagcao

e isso implica ao ndo contentar-se com o0 simplesmente viver, o autor citado nos
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convida a pensar sobre a vida, a filosofar sobre a vida que nos é arremessada, como
também buscar incansavelmente possibilidades de nos fazer.

No texto também mencionamos as motivagdes quanto a escolha do tema, a
problematizacdo do objeto de estudo, as abordagens de investigacdes teodricas e
metodoldgicas, 0s sujeitos e 0s instrumentos de construcado de dados, que nortearam
nossa pesquisa.

Em uma primeira conversa com o/a docente protagonista da pesquisa,
percebemos um empenho relacionado a preocupagdo em participar da referida
investigacdo e contribuir significativamente para a construcdo de saberes que
envolvem a formacao docente e assim contribuir para uma educacéo de qualidade.

Continuando nossa pesquisa investigamos sobre as experiéncias do
Subprojeto PIBID de Filosofia/lUERN, Campus Caicé na formacgéo dos/as egressos/as
(ex-pibidianos/as) com relacdo as metodologias de ensino desenvolvidas a partir da
acao do referido Subprojeto e posterior pratica dos/as egressos/as como profissionais
docentes.

Por fim, em vista das recomendacfes para a formacdo docente e atuagao do
PIBID na Licenciatura de Filosofia, a construcdo de metodologias para o ensino de
Filosofia em aspecto de que contribuam para a relacdo/desejo de filosofar dos/as
estudantes, identificamos diante das narrativas dos sujeitos pesquisados que torna-
se imprescindivel para a formacgdo do/a licenciando/a, como também para o/a
professor/a supervisor/a que participa do referido projeto, visto que € um programa
gue contempla uma formacao de qualidade para os seus participantes, assegurar que
continuamente licenciandos/as e professores/as estejam inseridos/as nos processos
de formacéo, producédo, participacdo em eventos académicos, relacdo universidade e
Escola Basica e as acdes internas do Subprojeto, comp8em a constituicdo do/a
docente pesquisador/a que se compreende responsavel pela sua profissao,
almejando a conquista da qualidade. Também refletimos sobre se o programa
fortalecido pela universidade executou um trabalho significativo para os/as
licenciandos/as e para a Educacao Basica. Nesse sentido, questionamos, por que
mesmo sem programa nao se pode executar também um trabalho dessa exceléncia?

Dessa forma, acreditamos que a investigacdo sobre metodologia de ensino
filosofico a relacionar saberes das trés instituicbes envolvidas, a Escola Estadual
Calpurnia Caldas de Amorim - EECCAM, Escola Estadual Tebnia Amaral - EETA e o

Colégio Diocesano Seridoense — CDS contribuird para a construcdo de saberes
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capazes de auxiliar o/a formando/a como também o/a docente a proporcionar aos/as
estudantes da Educacdo Basica uma relacdo com a Filosofia de forma significativa a

considerar a metodologia de ensino.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

Eu, (nome), (CPF ou
matricula): , representante legal da (nome da instituicdo)
, localizada no endereco:

venho através deste documento,
conceder a anuéncia para a realizacdo da pesquisa intitulada: A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA
CAICO-RN NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIA PARA O ENSINO DE FILOSOFIA, tal como foi

submetida a Plataforma Brasil, sob a orientacdo da Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino, com a pesquisadora

mestranda Sueny Nébrega Soares de Brito, vinculada a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN,

Campus Caicd, a ser realizada no local

Declaro conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugdo 466/12 e suas
complementares.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades, como institui¢do coparticipante do presente projeto
de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da seguranca e bem- estar dos/as participantes de pesquisa nela
recrutados/as, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo em fornecer todos
0s subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que segue abaixo:

1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugéo 466/12 CNS/MS;

2) A garantia do/a participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do/a participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalidade ou
prejuizos.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituicdo o Parecer Consubstanciado
devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao
Sistema CEP/CONEP.

Caico - RN, / /

Assinatura e Carimbo do/a responsavel preferencialmente.

Na inexisténcia do carimbo, Portaria de nomeagao da fungéo ou CPF.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

v UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPEG
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO
CAMPUS CAICO

PROF-FILO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este & um convite para vocé participar da pesquisa “A EXPERIENCIA DO PIBID-
FILOSOFIA CAICO-RN NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE
FILOSOFIA” coordenada pela mestranda Sueny N6brega Soares de Brito, com a orientagdo da Profa.
Dra. Maria Reilta Dantas Cirino e que segue as recomenda¢fes das Resolucfes 466/12 e 510/16, do
Conselho Nacional de Saude e suas complementares. Sua participacéo é voluntaria, o que significa que
vocé poderéa desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso Ihe traga nenhum
prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido/a ao seguinte procedimento: responder a
uma entrevista, na qual, mediante o seu consentimento, serd gravado um audio para transcri¢do da
mesma, cuja responsabilidade de aplicacdo é de Sueny N6brega Soares de Brito, mestranda do Mestrado
Profissional em Filosofia-PROF-FILO, do “Campus Caic6”, da Universidade Estadual do Rio Grande
do Norte - UERN. As informagfes coletadas serdo organizadas em banco de dados em programa
estatistico e analisadas a partir de técnicas de estatistica descritiva e inferencial, com vistas a sua
utilizagdo académica e cientifica.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Investigar a experiéncia do Subprojeto
PIBID/UERN/Filosofia/Caico para a construcdo de metodologias a pensar sobre o como fazer
no ensino de Filosofia que contribua para a relacdo/desejo de filosofar dos/as estudantes.” E
como objetivos especificos: discutir a formacdo docente filosofica para o Ensino Médio e seus desafios.
Investigar a experiéncia do PIBID na formacdo dos/as egressos/as (ex-pibidianos/as) com relagdo a
construgdo de metodologias que possam aproximar os/as estudantes da Educacéo Basica ao exercicio
do ensino da Filosofia.

O beneficio desta pesquisa € a possibilidade de contribuir para a formagdo dos/as futuros/as
docentes, como também a elaboragdo de uma proposta metodoldgica de ensino de Filosofia, a qual ira
beneficiar diretamente professores/as e alunos/as da Educacéo Basica, enquanto subsidio de formagao
continuada e contribuicdo direta com a construcéo de novas metodologias para a atuacao e organizacao
da relagdo aprender e ensinar na Educagdo Basica, mais especificamente & disciplina de Filosofia no
Ensino Médio.

A referida investigacdo apresenta: A garantia do anonimato/privacidade do/a participante na
pesquisa, onde ndo sera preciso colocar o nome do/a mesmo/a; Para manter 0 Sigilo e o respeito ao/a
participante da pesquisa, apenas a mestranda pesquisadora Sueny Nobrega Soares de Brito
aplicara o questionario e somente a referida mestranda pesquisadora e sua orientadora Profa. Dra. Maria
Reilta Dantas Cirino poderdo manusear e guardar os questionarios; Sigilo das informagdes por ocasido
da publicacdo dos resultados, visto que ndo sera divulgado dado que identifique o/a participante;
Garantia que o/a participante se sinta a vontade para responder aos questionarios e Anuéncia das
InstituicBes de ensino para a realizacdo da pesquisa.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em CD-ROM e caixa arquivo,
guardada por no minimo cinco anos sob a responsabilidade da referida pesquisadora responsavel
(orientadora) no Departamento de Filosofia, a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a
seguranca das informaces coletadas, e a divulgacao dos resultados serd feita de forma a ndo identificar
os/as participantes e o/a responsavel.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a duvida que vocé tiver a respeito desta
pesquisa, podera perguntar diretamente para a mestranda pesquisadora Sueny Nobrega Soares de Brito,
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do Estado do Rio Grande do Norte/RN, Campus Caico, no enderego Av Rio Branco, 725 Centro, CEP
59300000, Caico6 - RN, RN, Tel.(84) 3421-6513. Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderao ser
questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) -Campus Universitario Central - Centro
de Convivéncia. BR 110, KM 48 Rua: Prof. Antonio Campos, S/N, Costa e Silva. Tel: (84) 3312-7032,
e-mail: cep@uern.br, CEP 59.610-090.

Se para o/a participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua participacao nesse
estudo, é garantido o direito a indenizacdo (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para reparar dano —
e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) — compensacdo material, exclusivamente de despesas do/a
participante e seus/as acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e alimentacdo — sob a
responsabilidade da mestranda pesquisadora Sueny Nébrega Soares de Brito.

N&o sera efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participacéo. Os dados coletados fardo
parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e publicados em revistas
nacionais ou internacionais. A pesquisadora estara a disposicdo para qualquer esclarecimento durante
todo o processo de desenvolvimento deste estudo. Apds todas essas informacbes, agradeco
antecipadamente sua atencgéo e colaboracéo.

Consentimento Livre
Concordo em participar desta pesquisa “A experiéncia do PIBID-Filosofia Caic6-RN na construgédo
de metodologias para o ensino de Filosofia”. Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente
esclarecido/a quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais serei submetido/a e dos
possiveis riscos que possam advir de tal participacdo. Foram garantidos a mim esclarecimentos que
venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de desistir da participacdo em qualquer momento, sem
gue minha desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo
assim, a publicacdo dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e o sigilo dos dados referentes
a minha identificag&o.

Cidade, / /

Assinatura da Pesquisadora

Assinatura do/a Participante

Sueny Nobrega Soares de Brito (Pesquisadora Responsavel) - Aluna do Mestrado Profissional em
Filosofia — PROF-FILO, Curso de Filosofia, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
UERN, Campus Caic6, no endereco Av Rio Branco, 725 Centro, CEP 59300000, Caic6é - RN, RN.
Tel.(84) 3421-6513

Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino (Orientadora da Pesquisa) Professora do Curso de Filosofia,
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Caic6, no endere¢co Av Rio
Branco, 725 Centro, CEP 59300000, Caic6 - RN, RN. Tel.(84) 3421-6513.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) -Campus Universitario Central - Centro de Convivéncia.
BR 110, KM 48 Rua: Prof. Antonio Campos, S/N, Costa e Silva.Tel: (84) 3312-7032, e-mail:
cep@uern.br / CEP 59.610-090.
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APENDICE C - INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS DA PESQUISA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO - PROPEG
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO
CAMPUS CAICO

PROF-FILO

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE & il aile
U“ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
R

v vy

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS DA PESQUISA
A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN
NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Mestranda: Sueny Nobrega Soares de Brito
Orientadora: Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino

QUESTIONARIO DESTINADO AOS/AS EGRESSOS/AS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM FILOSOFIA DA UERN-CAMPUS CAICO, EX-PARTICIPANTES
DO SUBPROJETO DO PIBID FILOSOFIA 2010-2013

Solicito sua colaboracgéo no sentido de responder ao presente questionario que tem como
objetivo caracterizar 0s sujeitos que participardo da pesquisa de dissertacdo de mestrado. A
mesma se propde investigar a experiéncia do Subprojeto PIBID/UERN/Filosofia/Caico para a
construcdo de metodologias a pensar sobre o como fazer no ensino de Filosofia que contribua
para a relacdo/desejo de filosofar dos/as estudantes. As informacdes obtidas poderdo ser usadas
em futuras publicacdes, porém, garantido o absoluto anonimato quanto as respostas. A sua
opinido é fundamental para o sucesso deste trabalho. Dessa forma, responder o questionario

com atencdo € de suma importancia para nossa pesquisa.

1. Nome:

2. Idade: 3. Sexo: () Masculino ( ) Feminino
4. Estado civil: ( ) Solteiro ( ) Casado ( ) Outro

5. Ano de ingresso no Curso de Licenciatura em Filosofia:

6. Ano de conclusédo do Curso de Licenciatura em Filosofia:

7. Ap6s a Licenciatura em Filosofia, cursou ou esta cursando alguma pds-
graduacgéo? (Se sim, qual e em qual institui¢cdo?).

7. Periodo de sua participagdo no PIBID:




8. Qual (ais) o(s) motivo (s) o levou (aram) a escolher o Curso de Licenciatura em
Filosofia:

( ) Aptidéo pela docéncia

( ) Baixa concorréncia

( ) Oportunidades no mercado de trabalho

() Interesse pelo curso especifico de Filosofia

() Outros, quais:

9. Participou de outros programas, projetos de pesquisa, extensao? Se sim, quais?

10. Quais foram suas principais dificuldades no Curso de Filosofia:

) Falta de base em conhecimentos filoséficos

) Dificuldades de interpretar os textos filoséficos

) Dificuldades nas disciplinas pedagdgicas

) Dificuldades na relacéo teoria e pratica

) Falta de incentivo dos/as professores/as formadores/as do Curso
) Problemas financeiros

) Horario de funcionamento do Curso/noturno

AN AN AN AN AN N N/

) Outros, quais:

94
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DA PESQUISA

PROF-FILO

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE i@ il aith
U“ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
TR

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO - PROPEG
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO
CAMPUS CAICO

v v

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DA PESQUISA
A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN

NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Mestranda: Sueny N6brega Soares de Brito
Orientadora: Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino

ROTEIRO DESTINADO AOS/AS EGRESSOS/AS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
FILOSOFIA DA UERN-CAMPUS CAICO, EX-PARTICIPANTES DO SUBPROJETO DO

=

PIBID FILOSOFIA 2010-2013
De que forma o PIBID contribuiu para melhoria de sua formagé&o inicial?
Como vocé percebe o seu processo formativo na licenciatura em Filosofia (contetdos
especificos e pedagdgicos, interacdes praticas, etc.), antes e depois de ter participado do

PIBID?

Em que aspectos ter participado do PIBID contribuiu para sua atuacéo e desempenho
profissional como docente?

A formacao no PIBID contribuiu para sua atuacdo no estagio na disciplina de Filosofia
no Ensino Médio? Se sim, como? Se ndo, justifique.

O PIBID contribuiu para a inovacdo de aulas? Se sim, como vocé utiliza ou utilizaria
essa inovacdo na sua acao profissional? Caracterize.

Cite e caracterize algumas metodologias que foram inspiradas a partir da atuagdo no
PIBID.

Com relacéo a valorizagdo da docéncia, o PIBID conseguiu influencia-lo a perceber essa
acao de forma significativa? Justifique.

Quais os impactos do PIBID sobre sua experiéncia inicial e continuada como docente?
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APENDICE E — INSTRUMENTO PARA COLETA DE NARRATIVAS DE
AUTOBIGRAFIAS

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO - PROPEG
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO
CAMPUS CAICO

PROF-FILOQ

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE i b
Ur‘ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
T

v v

INSTRUMENTO PARA COLETA DE NARRATIVAS DE AUTOBIGRAFIAS DOS/AS
EGRESSOS/AS DO CURSO DE LICENCIATURA EM FILOSOFIA DA UERN-CAMPUS
CAICO, EX-PARTICIPANTES DO SUBPROJETO DO PIBID FILOSOFIA 2010-2013

A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN
NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Mestranda: Sueny Nobrega Soares de Brito
Orientadora: Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino

Resgatar a historia de vida nos remete a uma leitura do passado e do presente,
recordando e refletindo os momentos significativos de nossas experiéncias. Nesse espago
solicito a vocé egresso/a a fazer uma viagem, no tempo passado e presente, narrando sua
autobiografia, considerando sua vivéncia académica dos primeiros momentos ao ingressar no
curso de Licenciatura em Filosofia, como também a sua participacdo no PIBID e sua trajetoria
apos o curso. Fique a vontade para falar do projeto, dos impactos, dificuldades e desafios
pessoais e académicos nessa trajetoria.
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APENDICE F — TRANSCRICAO N.01
ENTREVISTA COM O PROFESSOR PEDRO HENRIQUE

- Data: 11/08/2018

- Entrevista realizada com o professor Pedro Henrique, na Escola Te6nia Anaral.

- Sueny: Bom dia professor Pedro Henrique. Hoje precisamente 11 de agosto de 2018, como
nosso combinado, a realizagdo da entrevista aqui na Escola Estadual Tednia Amaral. Essa
pesquisa tem como titulo A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN NA
CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA, e como objetivo
geral investigar a experiéncia do Subprojeto PIBID/UERN/Filosofia/Caic6 para a construcao
de metodologias a pensar sobre o como fazer no ensino de Filosofia, que contribua para a
relacdo/desejo de filosofar dos/as estudantes. E nos pensamos como beneficio que essa
conversa, que quero ter com vocé hoje, quero que seja mais uma conversa e que possa contribuir
para a formacao dos futuros docentes.. Entdo eu quero que vocé fique bem a vontade. Quero
agradecer essa oportunidade, que vocé nos proporciona, sSomos parceiros ha bastante tempo
(risos) como pibidianos e agora nesse encontro com vocé como professor da rede estadual. E
me diga uma coisa, vocé terminou o seu curso de licenciatura em qual ano?

- Professor Pedro Henrique: Bom dia professora € uma satisfacéo (risos), participar desse seu
trabalho, dessa sua entrevista, que fui seu aluno, eu participei do PIBID, vocé foi minha
supervisora, eu terminei a licenciatura em Filosofia no final de 2011, ao inicio de 2012.

- Sueny: E vocé fez sua graduacdo em qual universidade?

- Professor Pedro Henrique: Minha graduacdo foi na UERN, Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte.

- Sueny: E depois da graduacgdo vocé ja fez alguma pds-graduacao?

- Professor Pedro Henrique: Sim, quando eu terminei em 2011 para 2012 a graduagao, no ano
seguinte em 2013, comecei 0 mestrado. O mestrado académico na UFRN, e atualmente estou
fazendo o doutorado também na UFRN.

- Sueny: Também em Filosofia o doutorado?

- Professor Pedro Henrique: Também em Filosofia.

- Sueny: Muito bem! E o periodo que vocé ficou no PIBID, vocé lembra o ano que vocé
participou do PIBID?

- Professor Pedro Henrique: Lembro que entrei no PIBID se ndo me falha a memdria em
2009, que foi a primeira turma, se ndo me falha a memdria fiquei até 2011, fiquei dois anos no
projeto, me acompanhou da metade do curso até o final.

- Sueny: E me diga uma coisa mesmo morando em Florania vocé resolveu fazer o Curso de
Filosofia na UERN em Caicd, e como vocé fazia, morava em Caico ou viajava todos os dias?
- Professor Pedro Henrique: Eu de inicio pensei em ficar viajando todos os dias para assistir
aula em Caic6, mas como 0 curso era a noite, no turno noturno e ndo havia transporte de
Florania a Caico, e como eu ndo tinha familia em Caico, tive a oportunidade e a chance de
morar na casa do estudante em Caico, la eu fiquei os quatro anos que fiz o Curso de Filosofia,
na semana ficava em Caico e voltava para casa nos finais de semanas.

- Sueny: Entdo nesse periodo que vocé estava na universidade vocé participou do PIBID e de
outro projeto de pesquisa?

- Professor Pedro Henrique: Sim, participei de um projeto de pesquisa PIBIC, com o professor
Marcos Von Zuben, inclusive ganhamos um prémio de melhor projeto da area de Ciéncias
Humanas numa mostra 14 em Mossoré no Saldo de Iniciagdo Cientifica da UERN. Participei
também se ndo me engano de um projeto de pesquisa ou de extensao de leituras de um livro de
Ser e Tempo, de Heidegger com o professor Dax e do PIBID, fui também monitor de algumas
disciplinas, de Etica e Psicologia da Aprendizagem.

- Sueny: E nesse periodo que vocé ficou na UERN que dificuldade vocé poderia apresentar?
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- Professor Pedro Henrique: Bom! No inicio, a primeira dificuldade foi por ndo morar em
Caicd, outra dificuldade foram os textos filosoficos no inicio, porque eu tinha acabado de
terminar o Ensino Médio, ai fiz o vestibular, passei na UERN, entdo tive uma dificuldade com
iss0, aos poucos fui vencendo com a ajuda do curriculo da UERN, as Oficinas filoséficas, mas
a principal dificuldade foi a leitura e 0 entendimento dos textos filoséficos.

- Sueny: De que forma o PIBID contribuiu para melhoria de sua formacéo inicial?

- Professor Pedro Henrique: O PIBID ele me ajudou demais, porque assim, 0s outros projetos
que participei eram voltados mais para a pesquisa 0s outros projetos, voltados para analises de
leituras de textos de filésofos, o PIBID veio em momento muito bom, porque ele me deu a
chance de viver na escola, conhecer a realidade das escolas, conhecer de uma forma assim
inovadora, de poder intervir e mudar, e transformar a realidade das aulas no Ensino Médio, a
gente produzia material didaticos. Entdo eu vi que o PIBID me deu a oportunidade de nao
somente vé a realidade, mas de tentar transformar a realidade das aulas de Filosofia no Ensino
Médio. Que no contexto quando eu comecei o curso de Filosofia, a gente ouvia muito a questao
da Filosofia ser desvalorizada, no Ensino Médio os alunos ndo gostarem de Filosofia. Porque a
gente encontrava muitas situacdes de escolas que ndo tinham professor de Filosofia e tal,
qguando a gente comecou a debater as questfes do PIBID na escola, na escola que a gente
trabalhou, ndo era o caso da escola em que participei do projeto, na EECCAM, mas a gente
debatia no cenério geral, entdo a gente viu que a Filosofia precisava, é que os professores de
Filosofia precisavam repensar um pouco sobre o que estavam fazendo em sala de aula, produzir
materiais, trazer a Filosofia para a realidade do aluno, e essas questdes a gente ndo encontrava
propriamente nas disciplinas do curso de Filosofia. O PIBID nos deu essa oportunidade, porque
a gente fazia isso nos encontros do PIBID, debatia essas questdes no cenario geral da Filosofia,
0 PIBID me fez conhecer a realidade do ensino de Filosofia no Ensino Médio e também de
tentar ver que a Filosofia, que o professor de Filosofia ndo tem que viver somente de pesquisa,
mas também tem que aliar a pesquisa a pratica, a pratica na escola.

- Sueny: Certo Pedro Henrique, essa sua fala contribui um pouco para o proximo
questionamento. Como vocé percebe o processo formativo na licenciatura em Filosofia
(contetdos especificos e pedagdgicos, interacdes praticas, etc.), antes e depois de ter participado
do PIBID?

- Professor Pedro Henrique: Eu me vejo assim, o antes e o depois do PIBID, quando entrei
no PIBID, eu acredito que estava comecando os estagios supervisionados, sé que além dos
estagios, eu estava no PIBID, esse PIDID me fez fortalecer as atividades do estagio, eu acredito
que nds que participamos do PIBID, tivemos uma oportunidade a mais, porque tinhamos mais
tempo para pesquisa, mais tempo para ouvir nossos colegas, ouvir as supervisoras, para dar um
apoio nas construcdes dos planos de aula, depois do PIBID minhas aulas ficaram mais
dindmicas, antes eu ndo tinha o olhar de trazer a Filosofia para o contexto de cada turma, que
para cada turma precisava ter um olhar diferente, o PIBID me fez olhar diferente para as aulas
de Filosofia.

- Sueny: E depois vocé terminou o curso, hoje é professor efetivo do Estado. Em que aspectos
ter participado do PIBID contribuiu para sua atuagédo e desempenho profissional como docente?
Quando vocé atua como docente o PIBID vem em sua mente? O que ele contribuiu para sua
pratica docente?

- Professor Pedro Henrique: Vem, toda vez que vou construir o plano de aula para o Ensino
Médio, me vem o PIBID na cabega, porque o PIBID me fez tornar as aulas de Filosofia, até no
aspecto ludico, trabalhar o ludico na sala de aula, trazer referéncia da Filosofia, mas também de
outras areas, o PIBID me ajudou muito também na interdisciplinaridade. Acho que s6 o estagio
ndo daria conta disso.
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- Sueny: Na atuagdo como professor o PIBID tem essa contribui¢do. E em sua formagéo no
Curso de Filosofia, o PIBID contribuiu para sua atuacdo no estagio na disciplina de Filosofia
no Ensino Médio?

- Professor Pedro Henrique: Sim. Contribuiu muito, porque justamente quando eu estava
fazendo os estagios, eu me lembro do Gltimo estagio que fiz, foi uma intervencdo, uma oficina,
eu vi um grande avanco da minha parte, porque eu consegui aliar o que vinha aprendendo no
PIBID com o estagio. O Ultimo estagio que participei foi uma oficina com os alunos do Ensino
Médio, e o PIBID foi uma grande contribuicdo para a construcdo dela, apesar de ser uma
atividade de estagio.

- Sueny: O PIBID contribuiu para a inovacao de aulas?

- Professor Pedro Henrique: Sim. Contribuiu.

- Sueny: Como vocé utiliza essa inovacao na sua acao profissional?

- Professor Pedro Henrique: Utilizo. Utilizo muitas das inovagGes, muita coisa que aprendi
no PIBID ainda guardo em umas pastas, ainda guardo tudo que a gente produzia, os planos de
aulas que os colegas faziam, tenho guardado as produgdes em umas pastas e de vez em quando
eu revisito essas aulas, os matérias didaticos que a gente produzia e coloco em minhas aulas,
além de outros que vai surgindo, com outras ideias ao longo dos anos, fazemos mudancas e
readaptamos esses materiais. O PIBID foi o pontapé inicial para exercer o lado criativo na
docéncia.

- Sueny: N&s sabemos também professor Pedro Henrique que o senhor é um grande cordelista,
um poeta e trabalha com cordel. Eu gostaria de saber se vocé ja trabalhava com cordel nas aulas
do PIBID e se essa atuacao do cordel nas aulas do PIBID, se foi sua ou se foi construida no
PIBID, como ela aconteceu?

- Professor Pedro Henrique: E. Foi assim, o cordel, quando iniciei, a verdade foi assim, eu
comecei a escrever poesia antes de entrar na Filosofia, sé que o cordel foi quando iniciei o curso
de Filosofia, foi uma brincadeira, até que na Oficina de Atividade Filosofica, a professora Sueny
que trabalhou com a gente na UERN, eu lembro que nds fizemos um cordel sobre Aristoteles,
que era para ser utilizado na sala de aula. A partir dali comecei a ver no cordel uma possibilidade
muito grande de utilizar na sala de aula, porque o cordel é feito de uma forma, a forma como
ele é contado atrai muito os alunos, ainda utilizo, entdo até hoje utilizo e os alunos gostam muito
na sala de aula.

- Sueny: Eu gostaria que vocé citasse algumas metodologias que foram inspiradas a partir da
atuacdo no PIBID.

- Professor Pedro Henrique: Ja teve metodologias que fiz depois do PIBID, mas teve
inspiracdo no PIBID, a metodologia inspirada em filmes, na primeira série do Ensino Médio,
vou citar uma delas, foi uma metodologia que eu vi que ia dar certo, a metodologia que utiliza
o filme Matrix, peguei uma parte do filme, em que o autor faz a escolha da pilula da verdade e
da mentira. Comprei umas balinhas mais doces e outras mais amargas. Fiz uma dinamica com
eles, fiz uma introducéo sobre o que era a Filosofia, o que a Filosofia buscava. Depois pedi para
os alunos escolherem entre a verdade e a mentira, eles ndo sabiam que onde estava escrita a
palavra verdade a bala era doce e onde estava escrita a palavra mentira a bala era amarga, assim
iniciamos a discussdo indagando por que relacionar a bala amarga a mentira? Eles gostaram
muito, apesar de ter sido feita depois do PIBID, mas eu sinto que essas minhas metodologias
sdo inspiradas no PIBID, porque foi ai que comegamos essas atividades.

- Sueny: Quais os impactos do PIBID sobre sua experiéncia inicial e continuada como docente?
- Professor Pedro Henrique: O impacto foi assim, um impacto positivo, muito bom, impactou,
de que eu sei que a heranca que o PIBID me deixou vou levar para minha carreira toda como
professor, independente de atuar no Ensino Médio, na universidade, em qualquer nivel que seja,
eu sei que o impacto que o PIBID teve na minha formacéo, é algo que ndo posso mais me
desfazer dele, vai ficar para a vida toda, porque até quando a gente da aula em faculdade, as
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vezes quando dou aula, por exemplo, em faculdades a gente ainda carrega um pouco disso, 0
impacto maior que o PIBID me deixou , e assim ele transformou em mim, foi de ficar inquieto
diante das aulas mondtonas, que a gente trabalhava muito isso com a professora Sueny,
inclusive trabalhava muito isso com a gente, entdo esse aspecto, isso impactou muito, minha
formagé&o, o de ndo querer que as aulas seja algo, que elas ndo envolvam os alunos, que seja
aulas que simplesmente que se trabalhe textos dificeis da Filosofia, entdo o maior impacto foi
esse, impactou, na minha formacéo inicial, porque quando eu comecei minha formacao foi
assim e ainda até hoje acompanha minha formacao.

- Sueny: Professor eu achei interessante uma vez que vOcé comentou sobre questédo que o
PIBID tinha Ihe deixado com as costas largas (Risos). Vocé pode falar sobre essa expressdo?

- Professor Pedro Henrique: Isso, (Risos), essa expressdo, porque é assim, a gente vai fazendo
o0 Curso e pagando as disciplinas, e algumas disciplinas a gente ndo conhece muito bem o que
vai ter pela frente, (Risos). Quando a gente comecou no PIBID a gente meio que se antecipou
sobre algumas coisas que vinham pela frente, quando fui fazer o estagio, o concurso para o
Estado, muitas experiéncias j& tinha vivido no PIBID. O PIBID me deixou com as “costas
largas”, me deixou forte para realizar algumas coisas acho que outros que ndo tiveram a
oportunidade, que ndo participaram no PIBID, eles ndo tém tanta as “costas largas”, como a
gente que participou do PIBID, assim que terminei a graduacdo, passei no mestrado e fiz o
concurso e passei e considero que o PIBID me ajudou bastante nesse processo.

- Sueny: Um questionamento vem agora em mente com relacdo ao PIBID. Vocé tem um
diferencial em relacdo a muitos alunos, que ja terminou mestrado, estd no dourado. Vocé
percebe alguma contribuicdo do PIBID para esse ponto de continuacdo da pesquisa,
continuando sua formacao académica?

- Professor Pedro Henrique: Sim, eu vejo também que o PIBID, ele, porque sempre a gente
falava, debatia sobre o PIBID em nossos encontros realizados, a gente falava que o professor
nédo poderia, ndo jamais viver somente em dar aula, sem pesquisar, ndo pode viver somente de
dar aula, e isso, mas, também, eu gosto muito de ensinar, mas também de pesquisar, e o0 PIBID
me ajudou, quando faziamos as atividades do PIBID, uma das coisas que faziamos era pesquisa,
faziamos artigos para apresentar em eventos, sobre pratica, a docéncia e realizdvamos
pesquisas. 1sso me ajudou demais e nessa questao da pesquisa, que eu vi que tinha que continuar
pesquisando.

- Sueny: Certo professor Pedro Henrique. Entdo eu quero lhe agradecer por ter participado da
entrevista. Tem também outras etapas que a gente vai se encontrar para vocé contribuir outras
informacdes. A partir dessas suas informagdes, a gente vai escutar essa gravacao, fazer a
transcricdo e vai trabalhar nisso para a gente pensar sobre as metodologias para a aula de
Filosofia no Ensino Médio. Muito obrigada pela sua participacao.

- Professor Pedro Henrique: Eu que agradeco. E uma oportunidade boa poder falar desse
projeto e ver que ele esta sendo pesquisado, sendo objeto de estudo.
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APENDICE G — TRANSCRICAO N.02
ENTREVISTA COM O PROFESSOR ANA MARIA

- Data: 16/08/2018

- Entrevista realizada com a professora Ana Maria, no Colégio Diocesano Seridoense.

- Sueny: Bom dia, bem continuando nossos trabalhos, nossa pesquisa, e entrevistando a
professora Ana Maria no Colégio Diocesano Seridoense — CDS, a pesquisa intitulada A
EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN NA CONSTRUCAO DE
METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA. Bem professora Ana Maria como nosso
combinado fazer nossa entrevista, quero primeiramente agradecer sua contribuicdo por ter
aceitado participar de nossa pesquisa, que tem como objetivo geral investigar a experiéncia do
Subprojeto PIBID/UERN/Filosofia/Caicé para a construcdo de metodologias a pensar sobre o
como fazer no ensino de Filosofia, que contribua para a relagéo/desejo de filosofar dos/as
estudantes. Nossa entrevista estd acontecendo dia 16 de agosto de 2018. Vocé terminou
Filosofia em qual ano?

- Professora Ana Maria: 2014

- Sueny: Fez em qual universidade?

- Professora Ana Maria: Na UERN

- Sueny: Apos a faculdade em 2014 vocé tem alguma p6s ou esta fazendo alguma?

- Professora Ana Maria: Sim, estou fazendo o Mestrado profissional PROF-FILO também na
UERN.

- Sueny: Certo. E no periodo que vocé estava na graduacdo vocé participou de algum projeto
de pesquisa?

- Professora Ana Maria: Sim, Participei de um projeto de pesquisa e também do PIBID, o
PIBID eu lembro que foram trés anos que participei e que foi fundamental para realmente eu
saber se essa carreira de sala de aula era 0 que eu gostaria, porque a universidade oferece quatro
estagios na minha época, o estagio supervisionado I, Il 11l e IV, o estagio supervisionado | é
mais para vocé conhecer a escola, o Il foi para elaborar um projeto interdisciplinar, o 111 foi em
sala de aula, agora que em dupla e o estagio 1V era vocé sozinha dando aula com o professor
Ihe observando, mas para seguir a carreira da docéncia, sinceramente acho esses estagios pouco.
Com a experiéncia do PIBID durante esses trés anos foi que eu soube realmente de fato e ter
toda essa preparacdo e todo esse jogo de cintura em sala de aula. Desde elaborar plano de aula,
aplicar prova, distinguir quando um aluno realmente, por exemplo, fez uma atividade ou nao
faz, sdo fatos simples, porém, que no cotidiano do professor faz uma diferenca grande. Entéo,
assim foi de grande fruto enquanto eu estava inserida no PIBID. Além também das viagens
cientificas para apresentar trabalhos e o incentivo nessa parte de elaborar pesquisa, artigos e
resumos, foi um grande avanco.

- Sueny: E o outro projeto de pesquisa que vocé disse que participou era sobre ensino também?
- Professora Ana Maria: O outro era sobre Filosofia antiga que foi até com o professor mestre
José Eudo, sobre Epicuro, era Filosofia Antiga até porque minha monografia foi sobre Filosofia
antiga.

- Sueny: Que dificuldades vocé aponta no curso de Filosofia, vocé encontrou dificuldades para
acompanhar o curso de Filosofia?

- Professora Ana Maria: E a principio eu fiz Filosofia porque na época meu namorado insistia
muito, eu gostaria de optar por outro curso para ndo ficar parada, meu tempo nao foi de ENEM,
foi de vestibular mesmo, e eu lembro que em novembro era a UFRN e janeiro era na UERN,
entdo eu néo passei na UFRN no curso que eu gostaria, e optei por Filosofia. Eu disse: “vou
passar um ano em Filosofia”, isso porque eu ndo conhecia, fiz por curiosidade e insisténcia dele.
Até o segundo periodo eu ndo me identificava com o curso, tinha muita dificuldade
principalmente em ler aqueles textos antigos mesmos, Os Classicos, como, por exemplo, um
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Cléssico da Metafisica (Risos), s6 que no terceiro periodo eu fui me identificando, foi quando
foram surgindo as disciplinas pedagdgicas e eu fui comecando a despertar, e pensando: “eu
estou fazendo um curso de Licenciatura em Filosofia, entdo quando eu sair daqui vou ser
professora de Filosofia”, entdo comecou mesmo um amor pela disciplina, aquelas dificuldades
foram se encaixando e fui tendo um encontro realmente com aquilo que eu queria: ser
professora! (Barulho de sirene de toque na escola).

- Sueny: Entdo vocé participou de grupo de pesquisa especifica e de ensino. De que forma o
PIBID contribuiu para sua formacdo inicial?

- Professora Ana Maria: Vixe, em tudo, praticamente! Primeiro os passos de como elaborar
um plano de aula, n6és vimos na parte da didatica também a sala de aula, s6 que uma coisa é
vocé V€ a teoria, outra coisa é quando vocé faz aquele plano que vai dar aula, e sai diferente,
estd com o plano feito, ai sai algo inesperado! Entdo, a partir dai comecamos a lidar com o
plano A, B, C e D. E tudo em sala de aula, o jeito do aluno, a questdo do respeito, inicialmente
o desespero. (Risos). E outra realidade, como eu falei, tem os estagios? Tem, mas sO que VOcé
passar de dois meses de estagios para trés anos de PIBID € outra realidade, é outra experiéncia!
E toda semana vocé esta ali com aquele aluno. O aluno te chamar de professora, para quem é
estudante. Ave Maria! Eu me achava demais! Quando o aluno dizia: Professora! Vixe! Eu sendo
chamada de professora sem nem terminar a Licenciatura. Vixe, eu me achava no patamar, passei
uma experiéncia maravilhosa.

- Sueny: Entdo tem como vocé descrever no Curso de Filosofia o antes e depois que vocé
participou do PIBID?

- Professora Ana Maria: Tem sim, demais, antes do PIBID, a minha preocupacéo, pronto, era
terminar as cadeiras, pagar, passar por média, ai tem aquela parte da didatica em si, dos estagios,
0 que a gente vé& muito no curso é aquela Filosofia Antiga, a Filosofia Classica, sendo que € um
Curso de Licenciatura, entdo a parte da didatica em si, de estar em sala de aula é fundamental,
porque, para ndo sair um profissional frustrado. Temos que ler os Classicos? Sim. S6 que ter 0s
Classicos na cabeca, porém relacionando com os dias de hoje, com as metodologias dos dias de
hoje. Enquanto o PIBID, por exemplo, lembro que eu dei uma aula sobre o amor em Platéo,
gue ministramos uma oficina e foi muito interessante, ou seja, algo Classico Antigo que foi
envolvido no dia-dia deles, € muito gratificante essa metodologia, ja que é Licenciatura, um
curso de leitura, mas nds temos que ter um leque de possibilidades para introduzir em sala de
aula, porque o aluno pega um texto antigo, um texto de Socrates, e pode dizer: ‘mas isso € muito
antigo!” Entdo podemos perguntar como trazer um texto de Socrates para realidade deles, de
hoje? Como despertar o interesse? Quais metodologias que eu posso utilizar? Ent&o isso no
grupo do PIBID, o grupo sentava toda semana para planejamento de aula, depois a gente lia o
planejamento dos outros e os outros também ajudavam. Dizia: Que tal colocar isso? Tire isso?
Depois aplicava em sala de aula. Tinha aulas que davam certo e outras que ndo davam, e aquelas
que ndo davam certo a gente ficava se questionando: O que deu errado? Em turma A deu certo,
por que na turma B ndo deu? Entdo foi assim um grande aprendizado, como € que eu posso
dizer, ndo sei nem definir direito essa importancia, mas foi uma alavanca em relacdo ao
profissionalismo, até mesmo em questdo de curriculo, quando eu colocava o curriculo para
conseguir trabalho, quando dizia nas escolas que participei do PIBID, até quando eu estava no
PIBID era convidada para ajudar aos professores em sala de aula, em outras institui¢des, eu
recebia o convite.

- Sueny: Entdo em quais aspectos ter participado do PIBID contribuiu para a sua atuagéo em
sala de aula?

- Professora Ana Maria: A postura em sala de aula é saber ouvir o aluno, a preparacdo da
avaliacdo, como avaliar meu aluno, e principalmente quando chega em sala, aluno assim do
Ensino Médio. Eu lembro que teve uma turma do PIBID que era fora da faixa etéria, e
principalmente se o aluno gosta ou ndo, que muitos nunca viram a Filosofia, ai ficava naquela
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“o0 aluno ndo gosta de Filosofia.” Ai o que vou fazer? Como conquistar o aluno? Entdo, foi
passo a passo dentro dessas metodologias vivenciadas no PIBID: sentar, ver tema, 0 que esta
adequado com aquela turma? Qual o filme da moda? Sera que podemos tirar algum trecho ou
colocar? O que podemos fazer de diferente para envolver a Filosofia para que eles tomem gosto
pelo menos da curiosidade do que é a Filosofia? Ja que ela s6 ¢ estabelecida a partir do Ensino
Médio?

- Sueny: E quando vocé participou do PIBID vocé ja havia pago as disciplinas de Estagio?

- Professora Ana Maria: Quando participei do PIBID eu tinha pago os estagios I e I, e foi
muito interessante, porque o estagio Il foi em dupla, os alunos viram essa diferenca de
realidade, de postura em sala de aula. Foi muito interessante, o aluno que nao era do PIBID,
eles tinham mais confianca em quem era do projeto, eles diziam: “N&o, eu gosto mais da
professora Ana porque ela sabe dar aula, a outra ndo sabe.” Isso era a resposta dele. Eu dizia:
“Nao, eu ainda ndo sou professora, ainda estou no Curso.” Eles diziam: “Mas, a senhora € do
PIBID e toda semana esta aqui conosco, ja sabe de nossa realidade.” Entdo, assim, veja que até
mesmo na questdo da desenvoltura na sala de aula tinha essa diferengca com quem era do PIBID.
- Sueny: Entdo vocé percebe que o PIBID contribuiu para sua atuacéo no Estagio?

- Professora Ana Maria: Com certeza e muito. Até quando foi para digitar os relatérios, foi
algo mais light, mais descomplicado, eu ja sabia da estrutura, elaboracdo de plano eu estava
mais segura.

- Sueny: E o PIBD contribuiu para a inovacdo das suas aulas, agora como docente vocé se
inspira no PIBID para as suas aulas?

- Professora Ana Maria: Muito, tenho guardado todos os planos de aula do PIBID, porque na
época em que estava no PIBID produzimos um projeto e fizemos textos, planos de aulas,
metodologias, muita coisa eu utilizo sim do PIBID, muitas coisas mesmo, como um
pergaminho, um jogo da memoria que fizemos com os pré-socraticos, ja utilizei em sala de aula,
muitas, muitas coisas, da para aproveitar tudo.

- Sueny: Tem uma metodologia que voceé se inspira a partir da experiéncia no PIBID?

- Professora Ana Maria: Eu gosto muito da oficina de Silvio Gallo e é uma grande inspiracéo,
atualmente Gallo e um autor que estou também trabalhando no mestrado que é Walter Kohan.
Entdo esses dois sdo minha grande inspiragéo.

- Sueny: Existem muitos debates que discutem a valorizacdo da docéncia, com relacdo essa
valorizacdo o PIBID conseguiu influencia-la a perceber essa acao de forma significativa?

- Professora Ana Maria: Com certeza, porque uma coisa € vocé ser aluna da Licenciatura,
voceé esta estudando a préatica tedrica e vai as escolas cumprir a parte dos estagios, e outra coisa
é voceé ser aluno da Licenciatura e estar la todos os dias trabalhando com o professor, e vocé
vai vendo a importancia da docéncia em si, e como infelizmente o governo investe tdo pouco
em algo tdo lucrativo, lucrativo intelectual e financeiramente porque aquele aluno que é
beneficiado, no futuro ele vai dar retorno ao governo. Esta certo é de suma importancia esse
projeto, para mim algo muito rico.

- Sueny: Entdo Ana Maria que impactos vocé poderia nos dizer que o PIBID deixou para vocé?
- Professora Ana Maria: E primeiramente impacto como professora, a questdo de valorizar
mais a docéncia a partir da Licenciatura em si, acredito que € um projeto muito rico, que se
fosse possivel aumentasse o numero de bolsas que na minha época eram dez, tem essa questdo
do limite de bolsas, e assim toda pessoa que esta na area da Licenciatura deveria passar por essa
experiéncia, por esse projeto porque é realmente onde se identifica o ser docente. Quantas
pessoas a universidade forma com o titulo de Licenciatura e em sala de aula ela ndo serve
realmente ao que promete. Entdo esse projeto sim, Ihe da essa forga, esse suporte, esse sustento.
Podemos pensar: “Ah, eu quero ser professora”, entdo eu vou passar por todos esses passos
aqui, o cotidiano com o aluno, com o professor, a minha disciplina é Filosofia, eu tenho que
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passar por isso, vou ter que elaborar isso, ter um aspecto diferenciado para isso, para material
didatico, plano de aula, prova, trabalho tudo.

- Sueny: E vocé da continuidade a sua formacdo, j& estd no mestrado. Vocé atribui essa
continuidade ao PIBID?

- Professora Ana Maria: Com certeza, comecei a ter esse gosto pelo papel da Licenciatura, ja
que eu vou ser professora de Filosofia entdo o que posso fazer para inovar minhas aulas, para
n&o ficar algo t&o chato, t&o cansativo? Entdo comegou esse gosto a partir dali da Licenciatura,
do projeto PIBID, quando terminei, sempre ficava procurando algo, quando vi o Edital do
Mestrado PRO-FILO pensei: “Ah! E mestrado profissional, entdo vai trabalhar na area da
educacdo na sala de aula”, entdo foi 0 que me instigou também a fazer.

- Sueny: Vocé trabalha com Filosofia em quais niveis de ensino?

- Professora Ana Maria: Eu ja trabalhei do quinto ano do Fundamental | até a terceira série
do Ensino Médio, ja dei aula também para os alunos do cursinho e atualmente estou com a
coordenacdo pedagogica do cursinho, e estou atuando com os alunos no sexto ano do
Fundamental Il ao oitavo ano, porque tem também a carga horaria da coordenacédo e nao pode
ter mais turmas porque nao ia dar conta. (Risos).

-Sueny: Entdo Ana Maria, na nossa proxima etapa eu vou deixar com vocé, fique bem a
vontade, para vocé fazer um resgate autobiografico, nele vocé pode escrever sua trajetoria
partindo do seu encontro com a Filosofia. Depois marcamos um encontro para vocé entregar
essa autobiografia. Quero agradecer sua participacdo em nossa pesquisa que muito fortalece
nosso trabalho.

- Professora Ana Maria: Eu que agradeco Sueny, a aceitar uma pesquisa, com um tema tao
importante, vamos dizer assim, ja que esta tendo toda essa questdo do governo, com tantas
mudancas na area da educacao, essas perdas desses projetos que sdo tdo importantes na area da
Licenciatura em si, entdo assim, € fundamental a importancia, é rico para vé que gragas a um
projeto simples para muitos, mas em compensacdo € enriquecedor para outros, se estou
continuando na minha area de estudo foi gracas a um simples projeto desses, que agora estdo
tentando tirar.
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INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS DA PESQUISA
A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN

NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Mestranda: Sueny N6brega Soares de Brito
Orientadora: Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino

QUESTIONARIO DESTINADO AOS (AS) EGRESSOS (AS) DO CURSO DE
LICENCIATURA EM FILOSOFIA DA UERN-CAMPUS CAICO, EX-PARTICIPANTES

DO SUBPROJETO DO PIBID FILOSOFIA 2010-2013

Solicito sua colaboragdo no sentido de responder ao presente questionario que tem como

objetivo caracterizar 0s sujeitos que participardo da pesquisa de dissertacdo de mestrado. A

mesma se propGe investigar a experiéncia do Subprojeto PIBID/UERN/Filosofia/Caicé para a

construcdo de metodologias a pensar sobre o como fazer no ensino de Filosofia, que contribua

para a relagdo/desejo de filosofar dos/as estudantes. As informacdes obtidas poderdo ser usadas

em futuras publicacdes, porém, garantido o absoluto anonimato quanto as respostas. A sua

opinido é fundamental para o sucesso deste trabalho. Dessa forma, responder o questionario

com atencdo € de suma importancia para nossa pesquisa.

1. Nome: Pedro Henrique Araujo

2. ldade: 27

3. Sexo: ( x) Masculino ( ) Feminino

4. Estado civil: () Solteiro (x) Casado ( ) Outro

5. Ano de ingresso no Curso de Licenciatura em Filosofia: 2008

6. Ano de conclusdo do Curso de Licenciatura em Filosofia: 2011

7. Ap6s a Licenciatura em Filosofia, cursou ou esta cursando alguma pds-
graduacgdo? (Se sim, qual e em qual instituicdo?).
Sim. Doutorado em Filosofia na UFRN

7. Periodo de sua participagdo no PIBID: 2009-2010




8. Qual (ais) o(s) motivo (s) o levou (aram) a escolher o Curso de Licenciatura em
Filosofia:

( ) Aptidéo pela docéncia

( ) Baixa concorréncia

(x) Oportunidades no mercado de trabalho

() Interesse pelo curso especifico de Filosofia

() Outros, quais:

9. Participou de outros programas, projetos de pesquisa, extensao? Se sim, quais?
Participei do PIBIC, analisando os principais livros didaticos de Filosofia do Ensino
Medio brasileiro e do projeto de extensdo Leituras de Ser e Tempo. Também
participei do programa de monitoria nas disciplinas Etica e Psicologia da

Aprendizagem.

10. Quais foram suas principais dificuldades no Curso de Filosofia:

( ) Falta de base em conhecimentos filoséficos

(x) Dificuldades de interpretar os textos filosoficos

( ) Dificuldades nas disciplinas pedagogicas

() Dificuldades na relacéo teoria e pratica

( ) Falta de incentivo dos (as) professores (as) formadores (as) do Curso
() Problemas financeiros

(x) Horério de funcionamento do Curso/noturno

() Outros, quais:
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DA PESQUISA
A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN
NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Mestranda: Sueny N6brega Soares de Brito

Orientadora: Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino

ROTEIRO DESTINADO AOS (AS) EGRESSOS (AS) DO CURSO DE LICENCIATURA
EM FILOSOFIA DA UERN-CAMPUS CAICO, EX-PARTICIPANTES DO SUBPROJETO
DO PIBID FILOSOFIA 2010-2013

1. De que forma o PIBID contribuiu para melhoria de sua formacéo inicial?

O PIBID me deu a oportunidade de ter um comego na atividade docente muito rico em termos
de experiéncia, em que nos (os integrantes do projeto) tivemos a oportunidade de debater textos
sobre as formas de avaliacdo, o aperfeicoamento na atividade docente e também nos deu a
oportunidade, através de um apoio financeiro, de comprar livros e entender que o professor tem
que estar sempre pesquisando e lendo para mostrar ao educando que o mundo esta sempre se
modificando e com ele também, e principalmente, o conhecimento que temos dele.

2. Como vocé percebe o seu processo formativo na licenciatura em Filosofia (contetdos
especificos e pedagdgicos, interacdes praticas, etc.), antes e depois de ter participado do
PIBID?

O PIBID foi um divisor de aguas para a minha licenciatura em Filosofia, isso porque a partir
dele eu e todos os outros participantes comegamos a estabelecer uma relagdo muito mais
proxima entre a pesquisa e a atividade docente. Perceber isso e aproximar pesquisa e docéncia
facilitou e ampliou as nossas possibilidades de estar sempre trazendo algo novo para a sala de
aula. O PIBID me proporcionou vivenciar e discutir a pratica docente, me possibilitou saber
enfrentar os desafios pedagdgicos e humanos no ambiente escolar de forma segura, através dos

estudos e dos autores estudados durante o projeto.
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3. Em que aspectos ter participado do PIBID contribuiu para sua atuacdo e desempenho
profissional como docente?
O PIBID contribuiu de forma significativa e maravilhosa no meu desempenho profissional hoje,
isso porque todos os problemas que nos deparamos em sala de aula, como: a dificuldade dos
alunos em relacgdo aos textos filoséficos, o tempo da aula de Filosofia de uma aula por semana,
como pensar as metodologias que deveriamos usar nas aulas, me fez refletir, junto com o grupo
qguando estavamos no projeto, sabendo nos que esses problemas estariam presentes em nosso
cotidiano na vida profissional e escolar. Diante disso, hoje eu acredito que tenho as bases
tedricas para enfrentar essas situagdes gracas ao PIBID.
4. A formacdo no PIBID contribuiu para sua atuacdo no estagio na disciplina de Filosofia
no Ensino Médio? Se sim, como? Se ndo, justifique.
Sim, contribuiu bastante para o estagio, pois elaboramos planos de aula de forma coletiva,
socializando os problemas e recebendo dicas de colegas e a orientacdo necessaria da nossa
supervisora Sueny Nobrega, isso nos deixou seguro para ter sucesso durante todo o estagio.
Sempre visando relacionar teoria e pratica para trabalhar os conteddos em sala de aula e
dinamizar o ensino de Filosofia no Ensino Médio, através da criacdo e desenvolvimento de
materiais pedagdgicos coerentes com a proposta.
5. O PIBID contribuiu para a inovacgdo de aulas? Se sim, como vocé utiliza ou utilizaria
essa inovacdo na sua acao profissional? Caracterize.
Sim, até hoje, ja estou ensinando Filosofia ha mais de dois anos, sempre utilizo alguma
metodologia, alguma estratégia ou algum material didatico que foi fruto da nossa atuacdo no
PIBID. Muitos desses materiais e metodologias sdo inovadores, pois foram pensados por todos
os integrantes do PIBID.
6. Cite e caracterize algumas metodologias que foram inspiradas a partir da atuacdo no
PIBID.
O PIBID pode nos proporcionar a criagdo de jogos, caracterizados pela funcéo Iudica e didatica,
para serem utilizados em sala de aula, a utilizacdo de musicas, de filmes que possibilitavam
dialogar a arte com a Filosofia de maneira bem dinamica, levando a Filosofia para dentro do
mundo dos jovens.
7. Com relagdo a valorizagdo da docéncia, o PIBID conseguiu influencié-lo a perceber essa
acao de forma significativa? Justifique.
O que posso dizer € que o PIBID conseguiu me impelir para que eu nao desistisse de algo que

eu sabia que era o que eu queria, no caso, ser professor. E claro que o proprio programa tem
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como objetivo estimular os licenciandos a serem professores. No meu caso, o PIBID me
fortaleceu para encarar os desafios da profissao.

8. Quais os impactos do PIBID sobre sua experiéncia inicial e continuada como docente?
Os impactos foram se mostrando a partir do momento em que comecei realmente a exercer a
carreira, como professor de Filosofia no Ensino Médio. Ai sim eu percebi o quanto o PIBID foi
impactante e o quanto ele me deixou com “as costas largas” para peitar e enfrentar os problemas

e gozar dos beneficios que ele me trouxe, me traz e ainda me trara no futuro.
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INSTRUMENTO PARA COLETA DE NARRATIVAS DE AUTOBIGRAFIAS DOS/AS
EGRESSOS/AS DO CURSO DE LICENCIATURA EM FILOSOFIA DA UERN-CAMPUS
CAICO, EX-PARTICIPANTES DO SUBPROJETO DO PIBID FILOSOFIA 2010-2013

A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN
NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Mestranda: Sueny Nobrega Soares de Brito
Orientadora: Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino

Resgatar a historia de vida nos remete a uma leitura do passado e do presente,
recordando e refletindo os momentos significativos de nossas experiéncias. Nesse espaco
solicito a vocé egresso/a a fazer uma viagem, no tempo passado e presente, narrando sua
autobiografia, considerando sua vivéncia académica dos primeiros momentos ao ingressar no
curso de Licenciatura em Filosofia, como também a sua participacéo no PIBID e sua trajetoria
apo6s o curso. Fique a vontade para falar do projeto, dos impactos, dificuldades e desafios
pessoais e académicos nessa trajetoria.

Bem, minha trajetéria no curso de Filosofia da UERN comecou em 2008, mais
especificamente no més de maio. No inicio, como em qualquer coisa na vida, ouvi muitos
zumbidos de pessoas niilistas, moscas de mercado, que, pensando estar alertando os calouros
do Curso de Filosofia, desencorajavam os alunos que chegavam naguele curso antes mesmo de
experimentarem o gosto amargo, no inicio, porém, doce e feliz para a toda a vida. Eu sei que
experimentei a amargura e sei que soube esperar até o mel se tornar doce, porque no inicio eu
fui metralhado por opinides vazias de pessoas que pensam saber muito sobre os caminhos da
vida, mas que na verdade quase nada sabem da vontade que esta presente dentro de cada pessoa.
Sai da minha cidade com 17 anos para morar na Casa de Estudantes de Caicd, um ambiente
hostil para mim que sempre fui criado aos cuidados da minha amada mae, confesso que, disso
nunca esquecerei, na primeira semana que cheguei a essa casa de estudantes pensei em muitos
momentos em voltar para 0 meu aconchego e desistir do Curso de Filosofia. Ainda bem que eu

sO pensei, mas ndo desisti e assim comecei a estudar Filosofia ha UERN, com muitas
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dificuldades em termos de compreensdo de textos e também na escrita, consegui terminar o
primeiro semestre, sem reprovacao em nenhuma das cinco disciplinas que me matriculei.

As dificuldades ndo eram poucas, porque além das dificuldades encontradas dentro da
faculdade eu ainda tinha que derrubar as dificuldades financeiras e emotivas que estavam
sempre tentando me colocar no chdo. Passando por cima das dificuldades e sempre atento as
oportunidades, no terceiro semestre consegui ganhar uma bolsa porque passei em uma selecao
para monitor da disciplina de Etica, que era ministrada pelo professor Marcos de Camargo \on
Zuben. Essa bolsa era o que eu estava esperando para melhorar minha situacéo financeira e para
eu poder investir mais nos meus estudos. Eis que as dificuldades ndo cessaram, porque a bolsa
atrasava e sempre sO saia no fim do semestre, dessa forma ndo podia contar com aquele
dinheiro, pois nunca sabia quando ele sairia. Mesmo assim continuei, até porque eu ndo estava
sendo monitor somente pelo dinheiro, aquela chance era também a oportunidade para que eu
comecasse a construir o meu curriculo académico. No semestre seguinte consegui mais uma
vez a monitoria na disciplina de Psicologia da Aprendizagem com a professora Roberta Luna,
nesse momento as minhas dificuldades em termos de compreensdo de texto e escrita ja tinham
diminuido bastante, pois o exercicio de leitura e a pratica de escrever artigos ja era uma rotina
para mim. Eu j& ndo pensava mais em desistir do curso, tinha outros objetivos, o principal deles
era procurar aproveitar todas as oportunidades possiveis para que meu curso fosse o bastante,
para fazer a diferenga na minha vida profissional e pessoal.

Foi ai que, no quinto semestre, surgiu o programa PIBID, uma oportunidade Unica e
indispensavel para a minha carreira como professor de Filosofia. Dez bolsas foram ofertadas e
eu consegui passar na selecdo e ingressei nesse programa, além de ser uma grande chance de
aprender mais ainda sobre a pratica docente e sobre a importancia da pesquisa, 0 programa
ainda dava uma bolsa que era maior do que a bolsa de monitoria. Essa foi a chance que eu
estava esperando para poder investir mais ainda na minha formacdo. Nessa época um amigo
meu chamado Arthur, também do Curso de Filosofia, me ofereceu um trabalho em um posto de
combustiveis, para que eu trabalhasse oito horas didrias ganhando quase um salario minimo.
Eu abri méo desse emprego para poder ficar com a bolsa do PIBID, pois eu sabia que isso faria
a diferenca em minha vida. Com o PIBID eu poderia me dedicar aos meus estudos e ainda
estaria ganhando uma bolsa para comprar livros e participar de congressos. O programa
proporcionou uma experiéncia muito rica em termos de estudos e planejamentos coletivos para
execucao do estagio supervisionado. O PIBID me fez participar mais ainda de eventos no Rio

Grande do Norte e em outros estados do nosso pais, me fez conhecer estudantes que também
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participavam do PIBID no Rio Grande do Sul, quando participei do | Congresso Brasileiro do
Ensino de Filosofia em Salvador-BA.

Quando eu ja estava no fim da minha licenciatura ainda utilizei a bolsa do PIBID para
custear as minhas viagens a Natal, isso porque me matriculei em uma disciplina como aluno
especial no PPGFIL- UFRN, Programa de Pds Graduacdo em Filosofia. Esse investimento foi
decisivo para, um ano mais tarde, apds terminar a minha Licenciatura eu pudesse ingressar no
mestrado em Filosofia da UFRN e para que também passasse no concurso publico para
professores do Estado do RN. Todas essas conquistas ndo podem ser dissociadas da minha luta
e do apoio que eu tive, a partir do momento em que ingressei no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID.

O PIBID foi um divisor de aguas para a minha Licenciatura em Filosofia e para a minha
vida. Esse programa me deu oportunidades que eu ndo esperava que fosse encontrar na
universidade. Hoje estou cursando o doutorado e sei que a minha bagagem académica em
grande medida se deve ao PIBID e a todos aqueles que acreditaram em mim, como 0S
professores: Marcos Von Zuben, José Francisco das Chagas, Galileu Galilei, Dax Moraes
Fonseca, Sueny Nobrega, Maria Reilta Dantas, Benjamim Julido, José Eudo e o professor

Lindoaldo Campos.
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INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS DA PESQUISA
A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN
NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Mestranda: Sueny Nobrega Soares de Brito
Orientadora: Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino

QUESTIONARIO DESTINADO AOS (AS) EGRESSOS (AS) DO CURSO DE
LICENCIATURA EM FILOSOFIA DA UERN-CAMPUS CAICO, EX-PARTICIPANTES
DO SUBPROJETO DO PIBID FILOSOFIA 2010-2013

Solicito sua colaboracgéo no sentido de responder ao presente questionario que tem como
objetivo caracterizar 0s sujeitos que participardo da pesquisa de dissertacdo de mestrado. A
mesma se propde investigar a experiéncia do Subprojeto PIBID/UERN/Filosofia/Caico para a
construcdo de metodologias a pensar sobre o como fazer no ensino de Filosofia que contribua
para a relacdo/desejo de filosofar dos/as estudantes As informacdes obtidas poderdo ser usadas
em futuras publicacdes, porém, garantido o absoluto anonimato quanto as respostas. A sua
opinido é fundamental para o sucesso deste trabalho. Dessa forma, responder o questionario

com atencao é de suma importancia para nossa pesquisa.

1. Nome: Ana Maria

2. Idade: 28 anos 3. Sexo: () Masculino ( x) Feminino
4. Estado civil: ( ) Solteiro ( x) Casado ( ) Outro

5. Ano de ingresso no Curso de Licenciatura em Filosofia: 2008.1

6. Ano de conclusédo do Curso de Licenciatura em Filosofia: 2014

7. Ap6s a Licenciatura em Filosofia, cursou ou esta cursando alguma pds-
graduacgéo? (Se sim, qual e em qual instituicdo?). Sim. Mestrado UERN
7. Periodo de sua participacdo no PIBID: 2010 a 2013
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8. Qual (ais) o(s) motivo (s) o levou (aram) a escolher o Curso de Licenciatura em
Filosofia:

( ) Aptidéo pela docéncia

( ) Baixa concorréncia

( ) Oportunidades no mercado de trabalho

() Interesse pelo curso especifico de filosofia

(x)Outros, quais: Na época meu namorado que é meu esposo estava cursando
Filosofia e falava muito do curso a ponto de achar cansativo os didlogos. Passei um
periodo estudando para outro curso e resolvi optar pela Filosofia perante a
insisténcia dele em realizar o vestibular na época. O mesmo falava que tinha
aptidao para a licenciatura. No inicio da graduacao, sentia muita dificuldade e ndo
me identificava. Ja no 3° periodo, fiquei envolvida com a Filosofia e comecei a ficar
encantada e hoje sou “casada” com a Filosofial Nao me imagino em outra funcgéo a

ndo ser a docéncia.

9. Participou de outros programas, projetos de pesquisa, extensao? Se sim, quais?
Sim o PIBID- foi de suma importancia para minha docéncia e Projeto de pesquisa
e Extensdo no proprio campus-UERN/Caico.

10. Quais foram suas principais dificuldades no Curso de Filosofia:

( x) Falta de base em conhecimentos filoséficos

(x ) Dificuldades de interpretar os textos filosoficos

( x) Dificuldades nas disciplinas pedagodgicas

() Dificuldades na relacéo teoria e pratica

() Falta de incentivo dos (as) professores (as) formadores (as) do Curso
() Problemas financeiros

() Horéario de funcionamento do Curso/noturno

() Outros, quais:
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DA PESQUISA
A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN
NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFla

Mestranda: Sueny Nobrega Soares de Brito
Orientadora: Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino

ROTEIRO DESTINADO AOS (AS) EGRESSOS (AS) DO CURSO DE LICENCIATURA
EM FILOSOFIA DA UERN-CAMPUS CAICO, EX-PARTICIPANTES DO SUBPROJETO
DO PIBID FILOSOFIA 2010-2013

1. De que forma o PIBID contribuiu para melhoria de sua formacao inicial?

Em todos os aspectos POSITIVOS! Em elaborar, pesquisar, estruturar planos de aula,
participacdo e atuacdo com alunos do Ensino Médio, juntamente com a professora da rede
acompanhando e orientando, reunides semanais com 0 grupo, troca de experiéncia e convivio
em sala de aula, despertar para a graduacdo ao estar no PIBID e acompanhando de perto a
realidade de professor/aluno em sala de aula, € um preparo fundamental para saber se realmente
o0 aluno de graduacdo esta apto a ser licenciado para aquela area. A Universidade compreende
seu curriculo 4 (quatro) estagios supervisionados, mas em minha concep¢do acredito ser pouco
para que o aluno de graduacdo conheca a realidade do ensino. Como foi na experiéncia do
PIBID que encontrei esse suporte adicional.

1. Como vocé percebe o seu processo formativo na licenciatura em Filosofia (contetdos
especificos e pedagogicos, intera¢bes praticas, etc.), antes e depois de ter participado do
PIBID?

Confesso que o PIBID foi um grande laboratério de experiéncia, realmente senti na pele todas
as nuances que perpassa 0 docente em elaborar textos, planos de aulas, provas, relatérios e
principalmente participacdo em eventos académicos.

2. Em que aspectos ter participado do PIBID contribuiu para sua atuacdo e desempenho
profissional como docente?

Em todos os aspectos principalmente em saber olhar o aluno em sala de aula com mais atencao.
Como discente ficava observando diversas situagdes em sala de aula e principalmente aquele
aluno que o professor taxa de ‘bagunceiro’. Dentro das experiéncias do PIBID podemos atuar
com esses alunos e através de um olhar diferenciado, conseguimos trabalhar com 0s mesmos
de forma didatica, pedagdgica, filosoéfica e inovadora obtendo éxito total. (lembrei da turma da
noite da EECCAM que trabalhei com a bolsista Allany).

3. A formacdo no PIBID contribuiu para sua atuagdo no estagio na disciplina de Filosofia
no Ensino Médio? Se sim, como? Se ndo, justifique.
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Demais! Como ja tinha influéncia do PIBID o Estégio foi tranquilo e os alunos percebiam a
diferenca entre os discentes participantes do PIBID e aqueles que ndo participavam em relagéo
a critérios como: desenvoltura em sala, desempenho, etc.
4. O PIBID contribuiu para a inovagdo de aulas? Se sim, como vocé utiliza ou utilizaria
essa inovacdo na sua acao profissional? Caracterize.
Sim! Principalmente nas estratégias e elaboracdo das aulas como: confeccdo de material
didatico para as aulas de Filosofia, exemplos de alguns confeccionados:
Pergaminho filoséfico, jogo da memoria dos pré-socraticos, perguntas de verdadeiro ou falso,
jogo das imagens (eram fotografias de mitos populares para os alunos argumentarem 0 senso
comum a partir da perspectiva deles) etc.
5. Cite e caracterize algumas metodologias que foram inspiradas a partir da atuagdo no
PIBID?
Utilizacdo de jari simulado, pesquisa de campo, debates, didlogos. Etc.
6. Com relacéo a valorizacéo da docéncia, o PIBID conseguiu influencia-lo a perceber essa
acao de forma significativa? Justifique.
Sim. Dentro das experiéncias do PIBID podemos atuar com esses alunos e através de um
olhar diferenciado, realmente senti na pele todas as nuances que perpassa o docente.
7. Quais os impactos do PIBID sobre sua experiéncia inicial e continuada como docente?
Uma estrutura em sala de aula, organizacdo e continuar pesquisando e atuando como
crescimento profissional.
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INSTRUMENTO PARA COLETA DE NARRATIVAS DE AUTOBIGRAFIAS DOS/AS
EGRESSOS/AS DO CURSO DE LICENCIATURA EM FILOSOFIA DA UERN-CAMPUS
CAICO, EX-PARTICIPANTES DO SUBPROJETO DO PIBID FILOSOFIA 2010-2013

A EXPERIENCIA DO PIBID-FILOSOFIA CAICO-RN
NA CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

Mestranda: Sueny Nobrega Soares de Brito
Orientadora: Profa. Dra. Maria Reilta Dantas Cirino

Resgatar a historia de vida nos remete a uma leitura do passado e do presente,
recordando e refletindo os momentos significativos de nossas experiéncias. Nesse espaco
solicito a vocé egresso/a a fazer uma viagem, no tempo passado e presente, narrando sua
autobiografia, considerando sua vivéncia académica dos primeiros momentos ao ingressar no
curso de Licenciatura em Filosofia, como também a sua participacdo no PIBID e sua trajetéria
apo6s o curso. Fique a vontade para falar do projeto, dos impactos, dificuldades e desafios
pessoais e académicos nessa trajetoria.

Ola! Sou Ana Maria, tenho 28 anos, resido em Caic6/ RN, sou casada, tenho duas filhas
especiais e um esposo também filésofo.

Adentrei no curso de Filosofia em 2008.2, tinha completado o Ensino Médio em
dezembro de 2017. Fiz por curiosidade e insisténcia do meu esposo, na época namorado e
cursava licenciatura em Filosofia. Pretendia cursar graduacao em: Historia ou Pedagogia.

Conheci a Filosofia na 32 série do Ensino Médio com o professor Galileu. O mesmo
passou pouco periodo, lembro que ensinava Mitologia Grega, adorava! Mas a maioria dos
alunos gaseavam e diziam que a disciplina era ‘estranha’, € minhas colegas até brincavam
dizendo que: ‘Filosofia da para Ana Maria, porque ela ler muito e gosta de fazer perguntas
estranhas...”, em seguida veio o professor Moacyr, nossa! Lembro que a temaética trabalhada foi
liberdade. Também passou pouco tempo, acredito que um més e novamente a troca de
professor, minha turma era muito bagunceira, mas com alunos estudiosos. Nessa época

estudava no antigo CEJA, era bolsista do Ensino Médio e duas vezes na semana frequentava o
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UFRN no Laboratério de Histéria. TrabalhAvamos com inventarios, nossa funcao catalogar.
Em minha turma foram 5 (cinco) alunos os melhores por nota.

ApGs Moacyr veio a professora Janne Mag, era 0 maximo e a turma comecou a interagir
com a disciplina.

Fiz alguns vestibulares, mas por falta de recursos financeiros ndo pude cursar. Minha
familia ndo tinha condigdes.

Passei em Nutricdo, Historia e Pedagogia. Lembro que chorei muito por ndo cursar
Histdria e perguntei indignada a Deus por que ele estava fazendo isso comigo? Por que gostava
de interferir no destino das pessoas? VVocé deu o livre- arbitrio? Entdo pare de interferir no meu
destino! Isso muito revoltada, pois sempre fui dedicada a grupos de jovens da Igreja, catequista,
essas coisas... Até que por muita insisténcia do meu esposo, prestei o vestibular para Filosofia
e passei!

A universidade € uma experiéncia nova, tive muitas dificuldades com as leituras, textos
classicos e ndo me identificava com o curso. Mas no terceiro periodo me encantei! Fui bolsista
do PIBID durante 3 (trés) anos, foi um laboratério de aprendizado e estrutura para atuar
futuramente em sala de aula.

Minha professora supervisora foi Sueny, que me apresentou singelamente Silvio Gallo,
que foi sumamente importante para minha formacéo, além de Renata Aspis e outros fil6sofos
atuantes na area da educacao.

O PIBID foi algo maravilhoso! Experiéncia que realmente pude perceber se era a
licenciatura que queria como profissdo. Planejar aula, provas, trabalhos e colocar em prética,
convivéncia dos alunos rotineiramente... tudo isso influenciou na vida académica, passamos por
Estagios supervisionados e Oficinas de Atividades Filostficas, trabalhdvamos métodos, planos
de aula e executdvamos na turma. Os alunos percebiam a desenvoltura dos licenciandos
bolsistas, os pibidianos, o desenvolvimento em sala de aula e a seguranca dos bolsistas ficavam
evidentes.

Outro fator positivo foram as apresentacOes de trabalhos académicos em eventos que 0s
bolsistas, além da pratica rotineira de sala de aula com o professor supervisor, também tinha a
parte do estudo tedrico para enaltecer ainda mais os saberes da pratica do projeto.

As dificuldades foram: olhar para o novo, o medo de atuar/apresentar atividades em
eventos. Que com o passar dos tempos virou rotina dos pibidianos. Durante minha saga como
aluna universitaria passei por dois periodos maravilhosos, mas muito conturbados, que foram
duas gravidezes. Nossa! Lembro que tive que desconstruir e construir uma rotina de estudos,

amamentava na hora do intervalo e retornava para assistir aula, deixava as meninas com
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parentes e viajava com ‘o coragdo apertado’, mas sabia que era necessario para minha formagéo
e que 14 na frente iria sentir o impacto e iria agradecer por essas oportunidades. Lembro de uma
cena muito aperreada para terminar um relatério do PIBID, minha mae olhou e disse: - Filha
tranque essa faculdade e va cuidar da sua familia! Respondi: - Nao, porque se eu deixar agora,
n&o retornarei, irei perder o calor da emocdo, dou um jeito! Cheguei desesperada, converseli
com meu esposo que também estava cursando Filosofia e 0 mesmo falou: - Vamos fazer um
acordo, vocé termina, eu vou ‘empurrando com a barriga’, quando vocé concluir eu termino a
minha. E foi assim na correria, crianca chorando de madrugada, dando mamadeira a uma, ele
ninando outra e eu estudando, elaborando atividades, provas, relatorios... Nao me arrependo de
nada! E faria tudo de novo.

Hoje, vejo o PIBID de forma crucial para minha formacéo, muitas das aulas planejadas
e executadas no projeto, atuo em sala de aula apenas adaptando as turmas. As metodologias que
utilizo em sala de aula, os quatro passos propostos por Gallo que consistem em: sensibilizar,
problematizar, investigar e conceitualizar. Isso nunca esqueci. Além desses passos utilizo como
inspiracdes Lipman (Filosofia para criancas e comunidades de investigacdo) e Kohan (Filosofia
com criangas), uso da palavra, a importancia do pensar e experiéncia do pensar.

Atualmente trabalho no CDS desde 2015 exercendo funcdo de coordenadora do
Cursinho e Professora do 6 ao 8 2 ano do Ensino Fundamental 11 de Filosofia.

Quando entrei em 2015 lecionava Filosofia do 6% ao 82 ano do 1% semestre. No 22
semestre lecionava disciplina de Artes e Filosofia do 62 ao 92 ano. Em 2015 na grade era Moral
e Civica. Em 2016 a grade mudou e lecionava do 5% ano do Ensino Fundamental I, na 12 série
do Ensino Médio e Cursinho, na disciplina de Filosofia e artes do 6° ano do Fundamental Il a
3% série do Ensino Médio. Em 2017 assumi a funcdo de coordenadora e passei a lecionar do 6°
ao 8°ano, a disciplina de Filosofia. Em 2018 permaneco do 6° ao 8° Filosofia e na Coordenacéo
Pedagogica.

Gosto muito de lecionar, a sala de aula é como se fosse um palco que entro, esquecendo
de todos os problemas, € um universo magico que junto com meus alunos/as vivenciamos

experiéncias do pensar.

Caico/RN 13/09/2018
Ana Maria
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APENDICE J- COMPETENCIAS E HABILIDADES
DAS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EDUCACAO E A BASE

COMPETENCIAS E HABILIDADES

CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Competéncias e habilidades (BNCC):

Competéncias gerais?:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anélise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar soluc@es (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.
3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Lingua
Brasileira de Sinais [Libras], e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se

expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes

contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.

20 Essas competéncias e habilidades estdo implicitas na BNCC.



5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relacdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
7. Argumentar com base em fatos, dados e informac6es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacgéo, fazendo-
se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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Competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino
Médio:

1. Analisar processos politicos, econdémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com

relacdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles.

HABILIDADES

(EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas exprassas em diversas
linguagens, corn vistas & compreensio e & critica de idelas filoséficas e processos e
eventos histdricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) |dentificar, analisar e discutir as circunstincias histdricas, geograficas,
politicas, econdrmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes
conceituais hegemdnicas (etnocentrismo, evolucio, modernidade ete), comparando-as a
narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentas relativos
a processos politicos, econdmicos, sociais, ambilentais, culturais e epistemcldgicos, com
base na sistemnatizacho de dados e informacdes de natureza qualitativa e quantitativa
{expressdes artisticas, textos filosdficos e socioldgicos, documentos histdricos, graficos,
mapas, tabelas etc.).

(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crencas e praticas que singularizam diferentes sociedades
inseridas no tempo e No espaco.

(EM13CHS105) |dentificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas (como
populacdes ndmades e sedentdrias, entre outras) e as oposicdes dicotdmicas (cidade,/
campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razlo/sensibilidade, material fvirtual etc.),
explicitando as ambiguidades e a complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos
em diferentes circunstancias e processos.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica e de diferentes
géneros textuais e as tecnelogias digitais de informacdo e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas priticas sociais {incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.




2. Analisar a formacdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais
geradores de conflito e negociacdo, desigualdade e igualdade, excluséo e inclusdo e de

situacdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

HABILIDADES

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dindmicas das populagdes, das mercadorias

e do capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacho de
pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de eventos naturais, politices, econdmicos,
socials e culturais,

(EM13CHS5202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacéo e
nas dindmicas das sociedades contemporaneas (fluxos populacionais, financeiras,
de mercadorias, de informagdes, de valores éticos e culturais etc ), bem como suas
interferéncias nas decisbes politicas, sociais, ambientais, econdmicas e culturais.

(EM13CH5203) Contrapor os diversos significados de territério, fronteiras e vazio (espacial,
temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando visbes
dualistas como civilizaco/barbarie, nomadismo/sedentarismo e cidade/campo, entre outras,

(EM13CH5204) Comparar e avallar os processos de ocupacho do espaco e a formacio
de territérios, territorialidades e fronteiras, identificande o papel de diferentes

agentes (como grupos soclais e culturais, impérios, Estados Macionals e organismos
internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e externas), a
diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socicecondmicas, politicas e tecnoldgicas.

(EM13CHS205) Analisar a producdo de diferentes territorialidades em suas
dimensfes culturais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil @ no mundo
contermpordneo, com destague para as culturas juvenis.

(EM13CH5206) Compreender e aplicar os principios de localizacao, distribuicio, ordem,
extensdo, conexdo, entre outros, relacionados com o raciocinio geografico, na andlise da
ocupacda humana e da producdo do espaco em diferentes tempaos.

c
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3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes das sociedades com a
natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo

responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

e AL L BT,

HABILIDADES

(EM13CHS5301) Problematizar hdbitos e praticas individuais e coletivos de producio
e descarte (reuso e reciclagem) de residuos na conternporaneidade e elaborar e/fou
selecionar propostas de acio gue promovam a sustentabilidade socioambiental e o
CONSUMG responsavel,

(EM13CHS5302) Analisar e avaliar os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas i exploracio de recursos naturais e as atividades agropecudrias em
diferentes ambientes e escalas de andlise, considerando o maodo de vida das populagdes
locais e o compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da inddstria cultural e das culturas de massa no
estimulo ao consumismao, seus impactos econdmicos e socicambientais, com vistas a uma
percepcdo critica das necessidades criadas pelo consumao.

(EM13CH5304) Analisar os impactos socicambientais decorrentes de préticas de
instituiches governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas
priticas, e selecionar aguelas que respeitem e promeovam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel.

(EM13CHS5305) Analisar e discutir o papel dos organismos nacionais de regulacio,
controle e fiscalizacdo ambiental e dos acordos internacionais para a promogio e a
garantia de praticas ambientais sustentdvels.

(EM13CH5306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
econdmicos no uso dos recursoes naturais e na promocao da sustentabilidade econdmica
e socicambiental do planeta.
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4. Analisar as relacfes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos
e culturas, discutindo o papel dessas relacdes na construcdo, consolidacdo e

transformacéo das sociedades.

HABILIDADES

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relacdes entre sujeitos, grupas e classes sociais
diante das transformagdes técnicas, tecnoldgicas e informacionals e das novas formas de
trabalho a0 longo do tempo, em diferentes espagos e contextos.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em
diferentes espacos, escalas e tempos, associando-os a processos de estratificacdo e
desigualdade socioecondmica,

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar processos proprios da contemporaneidade, com
énfase nas transformacdes tecnoldgicas e das relacdes socials e de trabalho, para propor
aches que visem A superacdo de situacdes de opressdo e violagdo dos Direitos Humanas.

(EM13CHS404) |dentificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos histdricos e/ou geograficos e seus efeitas sobre as geraches,

em especial, s jovens e as geracdes futuras, levando em consideracdo, na atualidade, as
transformaches técnicas, tecnologicas e informacionais,
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5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.

HABILIDADES

(EMI3CHS501) Compreender e analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas,
identificando processos que contribuem para a formacdo de sujaitos éticos gue
valorizem a liberdade, a autonomia e o poder de decisdo (vontade).

(EMI3CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas
etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e
propar acoes que promovam os Direitos Humanas, a solidariedade e o respeito as

diferencas e s escolhas individuais

(EMI3CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbélica, psicoldgica
elc.), suas causas, significados e usos politicas, sociais e culturais, avaliando e prapondo
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

(EMIZCHS504) Analisar & avaliar os impasses ético-politicos decorrentas das
transformacdes cientificas e tecnoldgicas no mundo contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuas, grupos socials, sociedades
@ culturas,
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6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia

critica e responsabilidade.

HABILIDADES

(EM13CHS601) Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contempordneo aos processos histéricos das Américas e ao
contexto de exclusio e inclusio precaria desses grupos na ordem social e econdmica atual.

(EM13CH5602) Identificar, caracterizar e relacionar a presenca do paternalismo,

do autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira

e lating-americana, em periodos ditatoriais e democriticos, com as formas de
organizacdo e de articulacdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade,
do didlogo e da promocdo da cidadania.

(EM13CH5603) Compreender e aplicar conceitos politicos basicos (Estado, poder,
formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.) na andlise da formacdo de
diferantes paises, povos e nacdes e de suas experiéncias politicas.

(EM13CH5604) Conhecer e discutir o papel dos organismos internacionais no contexto
mundial, com vistas & elaboracio de uma visdo critica sobre seus limites e suas formas
de atuacio.

(EM13CH5605) Analisar o5 principios da declaracio dos Direitos Humanos, recorrendo
as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, para fundamentar a critica & desigualdade
entre individuos, grupos e sociedades e propor acdes concretas diante da desigualdade
e das violaghes desses direitos em diferentes espacos de vivéncia dos jovens.
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APENDICE L — PROJETO ARTICULADORES DO SABER FILOSOFICO
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GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DA CULTURA

PDE |[ENSINO MED

ESCOLA ESTADUAL CALPURNIA CALDAS DE AMORIM:- i
EECCAM
NOVO ENSINO MEDIO - NEM
Projeto: Articuladores do saber filoséfico

Professora responsavel e area de conhecimento:
Sueny Nébrega Soares de Brito (Filosofia)
Publico alvo:
Estudantes da Escola Estadual Professora Calpurnia Caldas de Amorim
Turno matutino:

Disciplina: | Professor/fa: | 1° | 1° | 1° | 10 | 1° | 20 | 20 | 20 | 20 | 20|20 | 3° |30 | 3° | 3°

A|B|C|D|T |T|A|B|C|D|E|A|B|C |D
E |E
c|C

Filosofia Sueny X | X | X | X X X | X | X |X X | X
Turno vespertino:

Disciplina: Professor/a: 1° | 1° |1° |1° |1° |10 |20 |20 |20 |3° |3°

A B C D E F A B C A B

Filosofia Sueny X X X X X X
Objetivos:
Geral:

Contribuir para a melhoria do processo ensino e aprendizagem, promovendo a cooperagao

académica entre estudantes e professores (as).

Especificos:

- Assessorar 0 estudante nas suas potencialidades;

- Estreitar a relacéo professor (a) e estudante;

- Orientar o (a) estudante no planejamento dos estudos no ambiente escolar e extraescolar;

- Planejar com o/a professor/a a¢des de intervencdo que possam dinamizar o processo de ensino

e aprendizagem.
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- Estimular a participacdo dos (as) estudantes na execucdo de projetos de ensino e na vida
académica;

- Proporcionar melhoria na qualidade do ensino, oportunizando ao (a) estudante experiéncia nas
atividades académicas;

- Aprofundar o conhecimento do/a articulador/a sobre o contetdo da disciplina.

Justificativa:

As disciplinas de Filosofia e Sociologia passaram a ser consideradas componentes
curriculares obrigatérios na Educacao Basica, a partir de 2008, com a lei de niUmero 9.394. Com
base na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), busca-se que os discentes do Ensino Médio
demonstrem ndo s6 o dominio dos contetdos dados e vistos nas disciplinas de Filosofia e
Sociologia, como também que estes conhecimentos interfiram na formagao positiva da cidadania.
E o que relata Brasil (2011a, p. 23) como finalidade do Ensino Médio, Artigo 35, Inciso Ill “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagédo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

A Filosofia como disciplina do Ensino Médio se diferencia das demais, com as suas
caracteristicas préprias, por ndo ter uma linha cronolégica seguida rigorosamente, ou mesmo

conteldos especificos para cada série como explica Brasil (2002, p. 41 - 42):

No entanto, ndo existe uma Filosofia — como ha uma Fisica ou uma
Quimica -, o que existem séo filosofias, podendo o professor (a quem
chamariamos de fildsofo-educador) privilegiar certas linhas de
pensamento e de metodologia, sejam elas a dialética, a fenomenologia, a
racionalista etc. Também, diferentemente das outras disciplinas, ndo ha
um ‘comecgo’, um pré-requisito para se introduzir a Filosofia, a ndo ser
quando aos cuidados necessarios com 0 estagio de competéncia de
leitura e abstracdo dos alunos, bem como o universo de conhecimentos
e valores que cada um deles ja traz consigo.

A Filosofia como também a sociologia vem com uma proposta especifica, buscando a
partir do conhecimento do discente a constru¢cdo do novo saber, proporcionando o
desenvolvimento ético e politico com eficiéncia. Além desta questdo, outro desafio que esta posto
€ o da reduzida carga horaria semanal de aula. Fato que dificulta 0 desempenho dos estudantes
nas referidas aulas. Para suprir essa necessidade apresenta-se o referido projeto.

Na Escola Estadual Calparnia Caldas de Amorim a professora de Filosofia desenvolve
suas aulas em 20 turmas, o numero de turmas e a carga horaria dificulta o processo de ensino e
aprendizagem, a ideia é que em cada turma sejam selecionados dois articuladores e

colaboradores (dois estudantes de cada turma, masculino ou feminino), que acompanharéo e
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avaliardo as atividades da professora junto aos estudantes, serdo mediadores das acbes
propostas, contribuindo para que os estudantes atuem como agentes ativos na busca do
conhecimento. O articulador ou articuladora utilizard da tecnologia em especial, a informéatica
para dar suporte aos outros estudantes, considerando que “as novas tecnologias, em especial
na area da informatica, estdo cada vez mais presentes no cotidiano dos alunos”, (LAHAN;
SANTOS; ZANIOLO, p. 02, 2017) sendo assim, utiliza-las para melhorar o aprendizado é
fundamental.

Portanto, a implantacéo do projeto Articuladores do Saber Filoséfico surgiu com o intuito
de aprimorar o desempenho intelectual dos (as) estudantes. O referido projeto pretende
proporcionar a consolidagdo de um trabalho significativo, comprometido com a educacédo de
gualidade, permitindo o desenvolvimento da autonomia do estudante. A dificuldade de solidificar
0 conhecimento na disciplina, que comporta apenas uma aula semanal proporcionou o pensar
em um projeto de articulagéo que devera constituir-se numa intervencao, que articule a autonomia
intelectual do (a) estudante. Considerando a construcdo do saber, a articulacdo € marcada pelo
trabalho de estruturar, orientar, estimular e provocar o (a) participante a construir o seu proprio
saber. Os articuladores efou as articuladoras irdo mediar as atividades da professora e
contribuirdo para que a disciplina em que os (as) estudantes tinham contato apenas uma vez por
semana, a partir do projeto através das midias e até presencialmente, tenham uma melhor

comunicacgao entre professora, disciplina e estudante.

Perfil do/a estudante articulador/a:

Capacidades: dominio dos conhecimentos basicos da informatica, capacidade de expresséo,
competéncia para a andlise e resolucdo dos problemas, conhecimentos (teéricos e praticos),
capacidade para buscar e interpretar informacoes.

Valores: responsabilidade social, solidariedade, espirito de cooperacgao, tolerancia, identidade
cultural.

Atitudes: promocéao da educacéo de outros e contribuicdo para o crescimento da instituicdo

escolar.

Metodologia:

- Selecéo de dois estudantes (masculino e/ou feminino) de cada turma, das séries em que a
professora leciona. Como critérios para selecao serdo observados dos (as) estudantes do Ensino
Médio o rendimento escolar, o interesse em participar do projeto, a capacidade de liderar e se
comunicar com a turma, além de ser organizado.

- Através de encontros presenciais quinzenalmente, os articuladores e ou as articuladoras junto

com a professora irdo analisar a importancia da autonomia intelectual.




131

- Cada articulador/a ira acompanhar o desempenho da turma na disciplina da referida professora

e mediar a comunicacao entre a disciplina, professora e estudantes nos momentos extra-aula.

Atribui¢cdes do/a estudante articulador/a:

1. Ajudar cada aluno a planejar sua aprendizagem e o seu envolvimento nas disciplinas de
Filosofia e Sociologia.

2. Mapear e registrar, conjunta e periodicamente, com cada estudante: os interesses, as
necessidades e as habilidades.

3. Incentivar cada aluno a acompanhar e realizar todo o trabalho solicitado.

4. Organizar, conduzir e acolher grupos de estudos.

5. Incentivar a criacdo e manutencdo de comunidades de interesse on-line entre os estudantes.
6. Estabelecer um didlogo amigavel a fim de facilitar que os alunos esclarecam seus
pensamentos e enfrentem suas contradi¢cdes e inconsisténcias.

7. Incentivar a leitura dos textos indicados pelo professor, de livros académicos e de literatura
em geral.

8. Atuar como mediador e facilitador nas discussdes sobre os conteldos apresentados.

9. Orientar os estudantes de sua turma com relacdo a datas de provas, contetdos, organizagao
de uma agenda de atividades e acompanhamento de desempenho, promovendo avaliagdo da

turma e do professor em cada bimestre ou semestre.

Cronograma:

FASES Fev | Mar | Abri | Mai | Jun | Jul | Agos | Set | Nov |

Elaboracéo do projeto

Sele¢do dos/as articuladores/as e
discussdo do projeto com o0s
estudantes, considerando as

propostas de alterag6es dos mesmos.

Mediacdo dos/as articuladores/as

entre professora e turma selecionada

Encontros mensais com os/as
articuladores/as para avaliacdo do

projeto e novas sugestdes

Encontros bimestrais para
planejamento coletivo com os/as
articuladores/as  (encontros  por

séries)
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Avaliacéo:

A avaliacdo ocorrera de forma continua e diagnostica, a partir do desempenho dos estudantes
conforme os objetivos propostos, considerando a assiduidade, participacdo ativa nas atividades

e interesse no compromisso com a educagéo.
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ANEXO | — PARECER DO COMITE DE ETICA

UERN - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO Cwm
NORTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A experiéncia do PIBID-Filosofia Caicd-RM na formacéo docente:
impactos na construcio de metodologias para o ensine de filosofia

Pesquisador: SUENY NOBREGA SOARES DE ERITO

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 79017817.4.0000.5294

Instituigdo Proponente: Universidade do Estado do Rio Grande do Morte - UERN
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 2.536.477

Apresentagéo do Projeto:

A referida pesquisa trabalhara os aspectos metodolégicos para o ensino de filosofia na educacéo basica.
Para o contexto de nossa pesquisa

percebemos a importdncia de utilizar o método de pesqguisa qualitativa autobiografica, empregando como
procedimentos a andlise individual

documental e entrevistas individuais semiestruturadas que mediante a autorizacdo do sujeito pesquisado
pretendemos além de escrever as

informactes coletadas também gravar em dudio para uma posterior transcricio. Empregaremos o referido
procedimento, considerando os conteddos

das histdrias vivenciadas pelos (as) pibidianos (as) do subprojeto de filosofia Campus Caicd, egressos (as)
do referido curso que atuam na docéncia

de filosofia no ensino méedio.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as contribuictes do subprojeto PIBID/UERN/Filosofia/Caicé para a formacéo docente dos (as)
licenciados (as), a considerar os possiveis

impactos do projeto na formacio dos (as) egressos (as) e, posteriormente, na sua acdo efetiva profissional,
em aspectos relatives ao
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Confinuagio do Parecer: 2 538,477

desenvolvimento de uma pratica docente e a construcio de metodologias de ensino capazes de contribuir
para a relacio/desejo de filosofar dos (as)

alunos (as).

Objetivo Secundario:

Discutir a formacéo docente filosdfica para o ensino médio e seus desafios.

Analisar os impactos do PIBID na formacéo dos (as) egressos (as) (ex-pibidianos (as)) com relacéo as
metodologias de ensino desenvolvidas a

partir da acdo do subprojeto de Filosofia/Caico/UERN e posterior pratica dos (as) egressos (as) como
profissionais docentes.

Refletir sobre as contribuictes do subprojeto PIBID/ Caicé/UERN para a construcdo de metodologias que
afetem os aprendentes da educacio

basica ao exercicio do pensar filosdfico.

Refletir sobre uma proposta metodoldgica para o ensino de filosofia no ensino médio que contemple a
atividade da filosofia, considerando as

metodologias identificadas no processo de coleta de dados da referida pesquisa.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A presente pesquisa envolve o minimo de risco para o pesquisado que seria a exposicio dos mesmos, visto
que o5 mesmos participardo

apresentando seus métodos de ensino para possivel andlises e elaboracio de metodologias de ensino, mas
a mesma apresenta a garantia de

preservar o anonimato dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Beneficios:

Visa contribuir para a elaboracio de metodologias de ensino filosdfico na educacéo basica, visto ser
identificade no ensine filosdfico a necessidade

formativa no aspecto metodoldgico.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:
Os termos foram apresentados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
As pendéncias foram acatadas. O projeto ndo apresenta obices éticos.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 22/02/2018 Aceito
do Projeto ROJETC 984424 pdf 12:07:06
Projeto Detalhado / |PROJETO _SLENY NOBREGA. pdf 22002/2018 |SUENY NOBREGA | Aceito
Brochura 12:04:43 |SOARES DE BRITO
Iuﬁﬂipadur

[TCLE [ Termos de |ANUENCIA_EETA_SUENY pdf 220212018 |SUENY MOBREGA | Aceito
Assentimento / 12:00:59 |SOARES DE BRITO
Justificativa de
Auséncia
Orcamento ORCAMENTO SUENY pdf 11102017 |SUENY NOBREGA | Aceito

15:59:458 |SOARES DE BRITO
Declaracao de DECLARACAQ SUENY.pdf 11102017 |SUENY NOBREGA | Aceito
Pesquisadores 15:66:31  |SOARES DE BRITO
TCLE / Termos de  [ANUENCIA EECCAM SUENY pdf 06/09/2017 |SUENY MOBREGA | Aceito
Assentimento / 14:14:38 |SOARES DE BRITO
Justificativa de
Auséncia _
TCLE / Termos de  |ANUENCIA CDS SUENY pdf 06/09/2017 |SUENY MOBREGA | Aceito
Assentimento f 14:14:06 |SOARES DE BRITO
Justificativa de
Auséncia
'Folha de Rosto Folha_de_rosto_Sueny pdf 06/09/2017 |SUENY NOBREGA | Acefto
132911 |SOARES DE BRITO

Situagio do Parecer:

Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
MNao
MOSS0RO, 10 de Margo de 2018
Assinado por:
Pablo de Castro Santos
(Coordenador)
Enderego: Avenida Professor Antdnio Campos. s/n®, BR 110, km 42 - Campus Central - UERN
Bairro: Presidente Costa e Silva CEP: 5g.E10-080
UF: RM Munigipio: MOSS0ORO
Telefone: [24)3312-7032 E-mail: cep@uern.br
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