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RESUMO

O presente estudo intitulado “Professor de filosofia como agente de transformagao
social” tem por objetivo fundamentar a discussao acerca de como o professor de
filosofia podera influenciar na formacéo politica e cidada dos alunos do Ensino Médio,
a partir da concepcao de Henri Giroux, versando também sobre as contribui¢cdes de
Gramsci e Paulo Freire. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Dr. José Gadelha, no municipio de Aparecida/PB, localizada no
sertdo paraibano e apés as intervencdes foi realizada uma visita a Camara Municipal
da referida cidade. Buscando por elementos que viabilizem a formacao de professores
mais comprometidos com essa causa e caminhos para 0 engajamento social sem
limitar - se as praticas antigas e tecnicistas que tem prevalecido em nossas escolas.
Apés a realizacao de todas as fases desta pesquisa bibliografica e de campo, com o
intuito de demonstrar a importancia do professor de filosofia na transformacéo social
dos alunos, pode-se perceber que os objetivos deste estudo foram alcancados, pois
devido as intervencdes por meio dos textos repassados aos alunos pelo o professor,
os alunos compreenderam a importancia da filosofia na construcdo do processo de
formag&o dos mesmos voltado a racionalidade critica e observadora, estimulando a

autonomia e o desenvolvimento social, politico e econdémico.

Palavras-chave: Educagao. Filosofia. Transformagao social.



ABSTRACT

The present study entitled “Philosophy teacher as an agent of social transformation”
aims to substantiate the discussion about how the philosophy teacher can influence
the political and citizen formation of high school students, based on Henri Giroux's
conception, also dealing with about the contributions of Gramsci and Paulo Freire. The
research was carried out at the Dr. José Gadelha State School of Elementary and High
School, in the municipality of Aparecida / PB, located in the Paraiba backlands and
after the interventions, a visit was made to the City Hall of that city. Searching for
elements that enable the formation of teachers more committed to this cause and ways
for social engagement without limiting themselves to the old and technical practices
that have prevailed in our schools. After the completion of all phases of this
bibliographic and field research, in order to demonstrate the importance of the
philosophy teacher in the social transformation of the students, it can be seen that the
objectives of this study were achieved, because due to interventions through texts
passed on to the students by the teacher, the students understood the importance of
philosophy in the construction of their formation process focused on critical and
observant rationality, stimulating autonomy and social, political and economic

development.

Keywords: Education. Philosophy. Social Transformation.
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as discussdes acerca da formacgao dos professores bem
como sua atuacao na formacdo dos alunos vém ganhando forca nos meios
académicos e sociais. Os debates giram em torno da necessidade de se buscar
caminhos que levem a um processo de valorizacao desses profissionais, bem como a
implementacdo de melhorias nas condi¢bes de trabalho, qualidade nos cursos de
formacdo e, como consequéncia, alcancar melhores indices de aproveitamento e
aprendizagem dos alunos para que esses sejam formados como cidadaos
conscientes de seu papel em sociedade.

Ocorre que, no entanto, a maioria das acoes voltadas a formacéao intelectual de
professores depende de fatores que partem da implementacdo de uma politica
coerente com atividades continuas que nao sejam extintas a curto prazo, mas a um
processo que demande tempo, recursos financeiros e profissionais qualificados.

Nessa perspectiva, o tedrico e critico da cultura e educacédo, Henry Giroux, em
sua obra “Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem (1997)”, incita os educadores e os académicos a reagirem contra a
realidade da sociedade na qual estamos inseridos, afirmando ser necessaria a
formacdo de intelectuais criticos, criativos e esperancosos no que se refere ao seu
potencial e capacidade de transformacao do mundo.

Giroux (1997) prop0e reflexdes sobre as teorias educacionais, sobre a escola
e, sobretudo, sobre os professores e sua funcdo no processo de ensino e
aprendizagem, assim como a influéncia que esses profissionais exercem sobre 0s
alunos. Na obra do autor, a discussao que se apresenta diz respeito a necessidade
de mudancas no processo educacional e a importancia do professor enquanto agente
de preparacao dos jovens no pais.

Sob esse enfoque, Giroux (1997) leciona que, apenas a partir da alteracdo da
metodologia de ensino e do curriculo oficial nos estudos sociais, a escola pode se
configurar como um instrumento eficaz de ajuda a cada estudante para que estes
desenvolvam seu potencial como pensadores criticos e participantes responsaveis no
processo democratico. O autor, entdo, defende que a escola seja tida como um agente
de socializacdo, que pode propiciar atividades reflexivas e libertadoras aos

educandos, propiciando o desenvolvimento intelectual.
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Nessa mesma linha de pensamento, Anténio Gramsci, em seus “Cadernos do
carcere (2002)”, destaca que o desenvolvimento das instituicdes escolares ao longo
dos processos historicos conferiu grande importancia as categorias e as funcdes
intelectuais, permitindo um aperfeicoamento e multiplicacdo das especializacoes.

Conforme se extrai do pensamento de Gramsci (2002), a distincdo entre
intelectuais e nao intelectuais diz respeito a imediata funcdo social da categoria
profissional dos intelectuais, ou seja, € levada em conta a direcao sobre a incidéncia
do peso maior da atividade profissional especifica —, se € na elaboracgéo intelectual ou
se no esforco muscular-nervoso do sujeito.

Partindo dessa premissa, infere-se que inexiste a figura dos “néao intelectuais”,
pois 0 que existe sdo graus diversos de atividade especificamente intelectual e
definem os elementos essenciais, o que Gramsci (2002) denomina de “novo tipo de
intelectual”, aquele que se caracteriza pela inser¢cao ativa na vida pratica como
construtor, organizador, persuador permanente e dirigente.

Nesse contexto estdo inseridos os professores, pois distantes do papel de
superiores, ditadores do conhecimento a ser bancariamente depositado nos alunos
(FREIRE, 1982), passam a serem considerados intelectuais transformadores, pois
tem o conhecimento como instrumento de mudanca e questionamento critico do
contexto social em que estao inseridos.

Partindo dessa premissa, os professores intelectuais transformadores séo
aqueles que desconsideram o trabalho docente puramente técnico e
instrumentalizado, buscando a liberdade na producéo e responsabilidade ativa sobre
aguilo que ensinardo aos alunos.

A partir dessa intelectualidade e transformacgéo, Giroux (1997, p. 186) amplia a
questao do papel politico dos professores, descrevendo os intelectuais também como
"mediadores, legitimadores e produtores de ideias e praticas sociais”, pois eles
cumprem uma funcéo de natureza eminentemente politica.

Nessa perspectiva, o atual cenario de formacgéao docente requer a construcao
de sujeitos com identidades politicas e papéis sociais mais comprometidos, ou seja,
individuos que possuam um discurso sensivel as questdes politicas vinculadas a
transformacao social do meio em que estéo inseridos.

A Constituicéo Brasileira de 1988 assegura o direito ao exercicio da cidadania
ativa pela garantia de alguns instrumentos legais, como o plebiscito, o referendo, a

iniciativa popular de leis, etc. No entanto, na participacdo legal do sistema
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representativo, a partir do voto, bem como o engajamento dos individuos nas questdes
sociais ligadas ao interesse da coletividade sdo de essencial importancia para
construcdo de uma sociedade mais justa e democrética.

Sabe-se que em periodos eleitorais ocorrem ac¢des de estimulo da participacao
de jovens nas decisdes politicas do seu pais ou regido. Contudo, esse estimulo ocorre
através de uma vinculacao direta entre cidadania e o ato de votar, desconsiderando
diversas outras formas de participacdo, 0 que se apresenta como um problema que
nao estimula os jovens a exercerem de forma plena seu papel de cidadaos.

A partir dessa constatacdo, o presente estudo busca elaborar estratégias, a
partir da atuacdo proativa do professor, para que 0s jovens sejam conscientizados da
importancia de sua participacdo politica para a vida em comunidade. Isso porque a
participacdo politica vai além do voto, ocorrendo também por meio do engajamento
nos movimentos sociais, em grupos organizados e em manifestacfes orientadas a
exercer influéncia na pauta dos atores politicos e institucionais dos governos, entre
outras formas de participacao.

Nessa perspectiva, o presente estudo tem como objetivos identificar elementos
qgue capacite o professor de filosofia para sua funcdo e fomentar a ampliagcdo da
consciéncia politica e critica dos discentes, para que estes entendam a participacao
politica como forma de transformacéo social, buscando, ainda, discutir sobre o atual
contexto politico e social brasileiro e as melhores formas de participacao politica dos
jovens em sociedade.

A partir do questionamento sobre a importancia da participacdo politica do
discente para a vida em comunidade, tem-se a seguinte hipotese: os jovens de nossa
escola tém participado de forma ativa da vida politica de nosso Municipio, Estado e
do nosso pais?

A presente pesquisa, portanto, é de grande relevancia, pois permitira identificar
a percepcdo dos alunos acerca da importancia da participacdo politica como
instrumento de modificacdo da realidade em que estes estdo inseridos, permitindo,
ainda, fomentar o engajamento dos jovens para que estes sejam cidaddos mais
atuantes e conscientes de seu papel para constru¢do de uma sociedade mais justa e

democrética.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Identificar como o professor de Filosofia do Ensino Médio podera influenciar na
formacdo dos alunos quanto a pratica na vida da sociedade. Ressaltando-se a
importancia que tem o professor como agente provocador da transformacao social e
em ser um intelectual livre, e ndo um simples técnico da educac¢ao que repassa o que
esta posto pelo curriculo, conforme o pensamento de Giroux e Gramsci. E necessario
destacar que o conhecimento adquirido se torne uma espécie de mapa que norteie as

aulas e, consequentemente proporcione aos envolvidos o conhecimento filosofico.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Problematizar a participacdo da atuacao do professor na formacéao do discente

de filosofia no Ensino Médio;

e Elaborar eixos norteadores para a sistematizacdo de aulas de Filosofia no
Ensino Médio que atenda as expectativas quanto a participacao na vida em

sociedade;

e Provocar no ambiente escolar em que o projeto sera aplicado um olhar critico

em relacdo as exigéncias curriculares.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 O PROFESSOR COMO INTELECTUAL ORGANICO

A formacéo dos professores vem ganhando bastante relevancia ao longo dos
altimos anos. Os questionamentos giram em torno da necessidade de se buscar
caminhos que levem a um processo de valorizagao desses profissionais, bem como a
elaboracdo de melhorias nas condi¢cdes de trabalho, qualidade nos cursos de
formacéo e, consequentemente, melhores indices de aproveitamento e aprendizagem
dos alunos no processo educacional.

Ocorre que, no entanto, a maioria das ac6es voltadas a formacao intelectual de
professores depende de fatores que partem da implementacdo de uma politica
coerente com atividades continuas que ndo sejam extintas em curto prazo, mas a um
processo que demande tempo, recursos financeiros e profissionais qualificados.

Embora diversas ac¢des jA venham sendo construidas nos ultimos tempos,
como a ampliacdo universidades e escolas, atualizagdo dos curriculos escolares,
cursos de formacao a distancia e de formacédo continuada, ainda ha muito a ser feito
no sentido de construcdo de propostas mais eficazes na melhoria do ensino no Brasil,
notadamente em relacdo a formacéo intelectual dos professores, 0s quais necessitam
da liberdade e do apoio politico-pedagdgico da instituicdo para desenvolverem seus
ensinamentos em sala de aula.

Nessa linha, o tedrico e critico da educacédo e cultura, Henry Giroux, em sua
obra “Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem (1997)”, incita os educadores e os académicos a reagirem contra a
realidade da sociedade na qual estamos inseridos, afirmando ser necesséaria a
formacdo de intelectuais criticos, criativos e esperancosos no que se refere ao seu
potencial e capacidade de transformacao do mundo.

Giroux (1997) prop0e reflexdes sobre a escola, sobre as teorias educacionais
e, sobretudo, sobre os professores e sua fungcdo no processo de ensino e
aprendizagem, assim como a influéncia que esses profissionais exercem sobre 0s
alunos. Na obra do autor, a discussao que se apresenta diz respeito a necessidade
de mudancas no processo educacional e a importancia do professor enquanto agente

de preparacédo dos jovens no pais.
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Dentre essas medidas a serem implementadas estd a necessidade de
superacdo do quadro de racionalidade técnica que estd enraizado na cultura
educacional do pais, o que acaba por colaborar para o desenvolvimento de um
processo de proletarizagcdo dos professores e a consequente alienacdo e perda de
autonomia profissional.

Isso porque, conforme Giroux (1997), a crise atual da educacao no pais decorre
em grande parte da crescente tendéncia de enfraquecimento dos professores em
todos os niveis de educacdo, somado ao fato das escolas ainda possuirem
dificuldades em relacionar as necessidades dos alunos com o0s objetivos
desenvolvidos em sala de aula.

Sob esse enfoque, Giroux (1997) leciona que, apenas a partir da alteragéo da
metodologia de ensino e do curriculo oficial nos estudos sociais, a escola pode se
configurar como um instrumento eficaz de ajuda a cada estudante para que estes
desenvolvam seu potencial como pensadores criticos e participantes responsaveis no
processo democratico. O autor, entdo, defende que a escola seja tida como um agente
de socializacdo, que pode propiciar atividades reflexivas e libertadoras aos
educandos, propiciando o desenvolvimento intelectual.

Nessa mesma linha de pensamento, Anténio Gramsci, em seus “Cadernos do
carcere (2002)”, destaca que o desenvolvimento das escolas ao longo dos processos
histéricos conferiu grande importancia as funcdes intelectuais as categorias e,
permitindo multiplicacéo das especializagdes e seu aperfeicoamento.

E ponto de inicio da reflexdo de Gramsci essa formacdo dos intelectuais
mediada pelas instituicdes escolares (2002, p. 20) de que a relagéo estabelecida entre
os intelectuais e o mundo da producédo “ndo é imediata, como ocorre no caso dos
grupos sociais fundamentais, mas é ‘mediatizada’ pelo conjunto das superestruturas,
do qual os intelectuais sdo precisamente os ‘funcionarios’.

Ainda, conforme Gramsci (2002), a distincdo entre intelectuais e néo
intelectuais diz respeito a imediata funcdo social da categoria profissional dos
intelectuais, ou seja, é levada em conta a dire¢ao sobre a incidéncia do peso maior da
atividade profissional especifica —, se € no esfor¢o muscular-nervoso do sujeito ou na
elaboracao intelectual.

Infere-se, entdo que, inexiste a figura dos “nao intelectuais”, pois 0 que existe
sdo graus diversos de atividade especificamente intelectual e define os elementos

essenciais, o que Gramsci (2002) denomina de “novo tipo de intelectual”’, aquele que
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se apresenta pela insercdo ativa na vida pratica como organizador, construtor e
persuador dirigente e permanente.

Distantes do papel de superiores, ditadores do conhecimento a ser
bancariamente depositado nos alunos (FREIRE, 1982), passam a serem
considerados intelectuais transformadores, pois tem o conhecimento como
instrumento de questionamento critico do contexto social em que estao inseridos e a
mudanca.

Partindo dessa premissa, os professores intelectuais transformadores sao
agueles que desconsideram o trabalho instrumentalizado docente e puramente
técnico, procurando a liberdade na producado e ativa responsabilidade sobre aquilo
gue ensinardo aos docentes.

Quando se encara os professores como intelectuais, Giroux (1997) defende
gue, pode-se comecar a repensar e reformar as tradicées que tém impedido que os
professores assumam todo o seu potencial como estudiosos e profissionais reflexivos
e ativos. Assim, os docentes podem estimular nos discentes uma valorizagdo da
capacidade critica e da intelectualidade quanto ao aprendizado e aos demais assuntos
gue lhes séo propostos, sejam na familia, na escola ou pelos meios de comunicacao.

Os docentes ao desenvolverem uma intelectualidade transformadora, podem
se valer de sua linguagem e pensamento critico para conduzir mudancas no
aprendizado dos alunos, e mais do que isso, em si préprio, e levando os discentes a
guestionarem aqueles discursos que Ihes sao repassados para que estes analisem as
informacdes disseminadas com maior sensibilidade e sensatez e possam formar sua
conviccao acerca dos assuntos.

A partir dessa intelectualidade e transformacgéo, Giroux (1997, p. 186) amplia a
questao do papel politico dos professores, descrevendo os intelectuais também como
"mediadores, legitimadores e produtores de ideias e praticas sociais”, pois eles
cumprem uma funcéo de natureza eminentemente politica.

O atual cenéario de formacédo docente requer a construcdo de sujeitos com
identidade sdécio politica, ou seja, individuos que possuam um discurso sensivel as
questdes politicas vinculadas a transformacéo da sociedade em que esta inserido.

Aprender os professores como intelectuais transformadores permite a
construcéo de uma nova o6tica sobre a escola, sobre o0 ensino e a aprendizagem, assim

como possibilita a formacdo de pensadores criticos, voltados a reflexdo e analise do
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seu meio. Permite, ainda, a concepcao de uma visdo politica tanto nos professores
como nos alunos em favor da mudanca social.

Para compreender essa postura reflexiva, critica e transformadora dos
docentes, faz-se necessario analisar ndo apenas o cenario situado sobre a crise dos
modelos estruturais de formacdo, mas também a questdo de proletarizacdo da
atividade docente, situacdo que atualmente limita a capacidade intelectual dos
professores diante da subordinacdo académica, dos curriculos engessados e dos
métodos de ensino ultrapassados.

Desta feita, deve ser estabelecida a dicotomia entre a proletarizacédo e a
profissionalizacdo dos docentes, no sentido de se buscar um processo de valorizacéo,
reflexdo e transformacéo nas posturas e mentalidades dos professores, visando uma
mudanca do atual quadro de desvalorizacdo e frustracdo profissional, principalmente

em relacdo aos professores iniciantes.

2.1.1 Proletarizag&o Versus Profissionalizagdo do Professor

Os professores se encontram, no contexto atual do processo educacional, sob
a tensdo de dois processos antagbnicos de ensino: a proletarizacdo e
profissionalizacdo. Conforme Giroux (1997), os docentes caminham de forma
acelerada a proletarizagdo, em virtude da superioridade da racionalidade técnica e
econdmica na gestdo escolar e a padronizacdo do conhecimento, bem como da
desvalorizacdo do trabalho intelectual critico dos professores em favor de questdes
de ordem pratica.

Na licdo de Giroux (1997), a proletarizacdo do magistério tem sua origem na
racionalidade técnica que se apresentou também nas administracdes e organizacfes
da escola a partir do século XX e vem submetendo a escola e os docentes a influéncia
de ideologias instrumentais a servi¢o de interesses corporativos capitalistas.

Nessa perspectiva, a tese de proletarizacdo do trabalho do professor,
notadamente aqueles de ensino fundamental e médio, diz respeito a desqualificacéo
da pratica pedagdgica e ao modo como esta organizado o trabalho nas escolas, bem
como a subordinacdo e as condi¢cdes socioeconémicas a que sdo submetidos os
professores.

De acordo com Lins (2013), o conceito de proletarizacéo passou a ser difundido

no Brasil principalmente ancorado no pensamento marxista entre as décadas de 1980
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e 1990. A tese indica que o controle exercido pelos profissionais sobre o seu préprio
processo de trabalho passa a existir apenas simbolicamente, tendo em vista que a
submissdo a interesses capitalistas, o modelo de racionalidade técnica vai se
instituindo entre os grupos profissionais.

A padronizacgéao e rotina das atividades desenvolvidas com o intuito de atingir
as metas para a aprendizagem estabelecidas para a escola caracterizariam essa
perda de autonomia dos professores, cujos desdobramentos conduzem a
“desprofissionalizagdo” (GIROUX, 1997), visto que os ditames do Estado e do
capitalismo tém influéncia imediata sobre a conducéo da escola.

Conforme Tumolo e Fontana (2008), a proletarizacdo é compreendida como
um processo inerente a desqualificacao e precarizacao do trabalho dos professores,
em decorréncia das mudancas ocorridas na sociedade capitalista e,
consequentemente, no processo de trabalho dos docentes. Em sentido contrario a
proletarizacdo, a profissionalizacéo é percebida como um movimento que promove a
categoria do magistério a consolidacado desses trabalhadores como profissionais.

De acordo com Oliveira (2010), a tese da proletarizacdo aparece como um
processo irreversivel no qual os professores estdo submetidos a medida que o0s
sistemas escolares ampliam sua cobertura, sendo esse processo compreendido como
uma mazela da democratizacdo do ensino. Segundo a autora, a discussao se refere
a busca de autoprotecédo pelos professores e demais trabalhadores da educacao por
meio da luta pela profissionalizagéo, pois a proletarizacdo vem acompanhada de um
processo de desqualificacao.

Pavan e Backes (2016) destacam que as discussdes sobre a proletarizacéo
dos docentes no &mbito nacional se relacionam ao processo de empobrecimento
econdbmico dos professores, sobretudo aqueles da educacdo bésica, que se
intensificou no periodo da ditadura militar no Brasil.

Nessa perspectiva, de acordo com, Réses (2012), a discussdo da
proletarizacdo também decorre do significativo aumento do numero no quadro de
professores, num processo que teve inicio no século XIX e se intensificou no século
passado.

A ampliagdo dos numeros do quadro de professores decorre da implantagédo
dos sistemas nacionais de ensino, relacionando-se com a problematica do
crescimento de pessoal dos aparatos burocraticos do Estado moderno e da

universalizacdo da escolarizacdo. Se inicialmente & docéncia era buscada pelos
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membros de segmentos das classes média e alta, o acesso cada vez maior das
classes pobres a educacéo publica, por ela ser direito publico subjetivo (podendo ser
reclamada para todos), aumentou, deste modo, a necessidade de mais professores
(RESES, 2012).

Em virtude da proletarizacdo, assim, pode-se dizer que as condi¢cdes de
trabalho dos docentes passaram a ser semelhantes as de qualquer outro operario da
sociedade, como a massificacéo, a dependéncia de empresas privadas, por sofrerem
os efeitos da diminuicdo dos gastos publicos em educacéo, pelos baixos salarios,
supressdo de direitos, intensificagdo do trabalho além de serem organizados
sindicalmente e exercerem o direito de greve como estratégia de luta (PAVAN;
BACKES, 2016).

A universalizacdo da escolarizacdo € outro aspecto significativo para a perda
de controle do processo do trabalho pelo professor. Em decorréncia disso, algumas
formas de intervencdo gerencial foram gradativamente implantadas no processo
pedagdgico. Conforme, Réses (2012), essas formas, pautadas pelo objetivo de
encontrar uma cientifizacdo e uma tecnologizacdo dos processos de ensino, isto é,
pela busca da construcdo de uma racionalizacdo do fazer magisterial, inspiraram-se
em parametros tayloristas.

Em decorréncia dos modelos tayloristas de organizacao do trabalho, por serem
comuns no cotidiano escolar, como as normas empresariais para a gestédo da escola,
cresce 0 processo de heteronomia no exercicio da docéncia, o que faz com que os
professores se encontrem em situacdo semelhante aquela dos trabalhadores da
producao industrial e de setores técnico-burocréaticos. Em virtude disso, os docentes
perdem o controle de seu préprio trabalho (RESES, 2012).

Nesse sentido, conforme discorre Giroux (1997, p. 9):

[...] o exercicio do magistério vem sendo crescentemente subordinado
a divisao técnica e social do trabalho, o que, ou amarra o professor
aos ditames de especialistas que foram removidos do contexto da sala
de aula, ou serve para aumentar a distancia politica entre aqueles que
controlam a escola e aqueles que trabalham no dia-a-dia, de fato, os
estudantes e com os curriculos.

Em virtude da sua condi¢cdo de profissionais assalariados, os professores séo

submetidos a um processo de desvalorizagéo profissional, visto que a profissdo vem
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sendo desvalorizada em decorréncia dos baixos salarios e, ndo raramente, da jornada
de trabalho excessiva, 0 que acarreta a perda de prestigio e status da profisséo.

De acordo com Contreras (2002, p. 35), a proletarizacao se refere a dificuldade
ou mesmo impossibilidade de o professor refletir sobre sua atividade docente, isto é,
"o trabalhador passa a ser um mero executor de tarefas sobre as quais nao decide".
Nesse processo de proletarizacdo, o professor perde sua qualificacdo, ou seja, perde
os conhecimentos e habilidades para planejar, compreender e agir sobre seu proprio
trabalho.

O guadro educacional sedimentado nas metas de desempenho das escolas
exerce pressao sobre os professores para que estes sigam o0s conteudos cobrados
pelos exames e vestibulares, no qual o bom desempenho dos alunos nessas provas
é a finalidade maior da educacéo, fato este que limita a capacidade intelectual tanto
dos estudantes quanto dos proprios docentes.

Diante disso, os docentes ndo exercem a constru¢ao de um pensamento critico
sobre quais contetdos selecionar ou quais tematicas desejam inserir no processo
educativo, visto que a preocupacdo maior da escola é trabalhar os contetdos que
serdo cobrados nos vestibulares.

Analisando de forma critica esse processo voltado a aprovacéo de alunos em
exames de admissao de faculdades, constata-se que essas avaliagcdes sao usadas
apenas para classificar e estabelecer sele¢cdes de alunos, reforcando a ideia de que a
busca pela aprovacdo € o Unico critério a ser seguido no processo educacional,
retirando a autonomia do professor em desenvolver atividades de cunho reflexivo,
critico e questionador da realidade social.

Como consequéncia, de acordo com Névoa (1995), tem-se que a
proletarizacdo promove apenas a racionalidade técnica dos professores e alunos,
convergindo para a discriminacao da concepc¢éo e da execuc¢ao das atividades, uma
vez que padroniza a execuc¢ao das tarefas, simplifica a aquisi¢cao da forca de trabalho
e a intensifica o trabalho de professores. A proletariza¢do, portanto, promove uma
degradacéao da profissao, retirando margens importantes de autonomia profissional.

Nesse mesmo sentido, de acordo com a licdo de Contreras (2002), a
proletarizacdo docente decorre do fato de que o trabalho dos professores tem sofrido
uma supressao progressiva de uma série de qualidades, que gera a perda de controle
e sentido sobre o proprio trabalho, acarretando a perda de autonomia desses

profissionais, 0 que os aproxima cada vez mais da classe operaria.
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A crescente urbanizacao, a expansao do ensino publico e privado bem como a
consequente hierarquizacdo da organizacdo escolar, com a figura do diretor e dos
especialistas educacionais, também sdo fatores que resultaram na reducdo da
autonomia dos professores. A padronizacao dos curriculos escolares e programas de
ensino contribuiu para uma diminuicdo na participacdo do professor no resultado do
seu trabalho, tendo em vista que estas regulamentacdes influenciam no contetdo que
o professor deve ensinar e 0o modo como ele ird ensinar (TUMOLO; FONTANA, 2008).

Diante disso, conforme destaca Giroux (1997), os professores tém sua atuagao
reduzida ao papel de técnicos obedientes, apenas para executar os preceitos do
programa curricular, e as escolas sdo simplesmente locais de instrucdo e de
treinamento, destinados a transmitir para o estudante uma “cultura” e conjunto de
habilidades comuns que os capacite a operarem com eficiéncia na sociedade.

As condicdes sob as quais os professores trabalham sdo reciprocamente
determinadas pelos interesses e discursos hegeménicos, que Gramsci (1987)
denomina de “controle de hegemonia ideoldgico”, o qual manipula a consciéncia e as
praticas didrias que guiam o comportamento cotidiano, que se desenvolve através de
um controle autoritario e praticas pedagogicas padronizadas e administraveis.

Contreras (2002) assevera que, como forma de resisténcia a racionalizacéo do
trabalho docente e sua desqualificacdo ideoldgica, os professores reclamam pelo
status de profissionais. O ideal de profissionalismo enquanto representacdo de
habilidades especializadas, responsabilidades e compromissos, parece satisfazer a
necessidade de diferenciacao e reconhecimento social da categoria dos professores.

Conforme destaca Romanowski (2007, p. 20), a profissdo docente ainda esta a

caminho da profissionalizacao, que é:

[...] um processo através do qual os trabalhadores melhoram o seu
estatuto, elevam seus rendimentos e aumentam o0 Seu
poder/autonomia. Ao invés, a proletarizacdo provoca uma degradacéo
do estatuto, dos rendimentos e do poder/autonomia; é util sublinhar
quatro elementos deste processo: a separagdo entre a concepgao e a
execucdo, a estandardizacdo das tarefas, a reducdo dos custos
necessarios a aquisicdo da forca de trabalho e a intensificacdo das
exigéncias em relacéo a atividade laboral.

Desse modo, a profissionalizagdo aparece nesse contexto como uma saida
defensiva dos profissionais docentes aos processos de perda de autonomia no

trabalho e de desqualificacéo, visto que o trabalhador que perde o controle sobre seu
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préprio processo de trabalho perde a nocao de integridade do processo, passando a
executar apenas uma parte das tarefas e alienando-se de sua concepcéo (RESES,
2012).

Conforme Lessard e Tardif (2008, p. 255), a concepc¢éo de professor como
profissional € compreendida “no sentido de um reconhecimento de status pela
sociedade e também como desenvolvimento, pelo proprio corpo docente, de um
repertorio de competéncias especificas e de saberes préprios”.

Nos debates nacionais sobre a profissionalizacdo docente, as questdes
destacadas tém sido, principalmente, a desvalorizacdo e descaracterizacao
profissional. Os baixos niveis de salario, o exercicio da docéncia por pessoas sem
formacdo e qualificacdo necesséaria, com condicbes de trabalho muitas vezes
insuficientes, constituem a pauta das constantes reivindicagoes.

Desta feita, a formacao profissional do professor se apresenta como a ligacao
entre a profissdo e a construcéo da identidade do educador ao formalizar a dinamica
social do seu trabalho docente. Realiza-se na medida em que se retrata como fungéo
social da escola a instrumentalizagdo de um ensino no qual se possa vivenciar e
garantir uma educacéo para a vida.

A partir disso, faz-se necessario repensar a atuacdo do professor no processo
educacional, de modo a reconhecer suas competéncias intelectuais, que vao além de
suas habilidades e técnicas, assim como a autonomia que este desenvolve na prética
de ensino. Partindo dessa perspectiva, busca-se a emancipac¢ao do professor e o seu
envolvimento nas questfes sociais que se relacionam com as praticas pedagdgicas.

Conforme destacam Pavani e Backes (2016), para combater a proletarizacao,
torna-se fundamental entender a dimenséo politica de todo e qualquer conhecimento.
Numa sociedade em que o conhecimento € uma condicdo cada vez mais importante
na definicdo das fronteiras da inclusdo e exclusdo, ndo se deve enfatizar apenas o
conhecimento nos processos educativos, mas também lutar para que ele seja gratuito
e publico para toda a vida.

De acordo com Moreira e Candau (2005, p. 23):

E necessario um destaque a necessidade de se pensar uma formac&o
continuada que valorize tanto a pratica realizada pelos docentes no
cotidiano da escola quanto o conhecimento que provém das pesquisas
realizadas na Universidade, de modo a articular teoria e pratica na
formacé&o e na construcdo do conhecimento profissional do professor.



25

Desse modo, o investimento na formacéo se apresenta como ponto de partida
para as possibilidades de melhoria da profissionalizacéo e para a ressignificacao da
pratica docente. A formacao contribui para uma reflexdo permanente direcionada a
construcéo de uma educagéo que religa os saberes e vai ao encontro da dinamica de
desenvolvimento do ser humano.

Ocorre que as instituicbes de ensino, em geral, ndo apresentam as condicdes
necessarias para a concretizacdo desse projeto organico de educacao, notadamente
as escolas publicas, diante da precariedade das instalacdes fisicas, de recursos
materiais e bibliotecas. O pouco investimento na formacdo dos professores e a
continua desvalorizacéo desses profissionais s6 amplia as dificuldades.

Conforme destaca Moraes (2004, p. 149), é necessario fazer uma critica a
concepgao de conhecimento que vigora hoje no processo educacional, incluindo a
educacao escolar, na qual "a supremacia do saber-fazer desqualifica o esforco teérico
a perda de tempo e a especulacdo metafisica".

Por possuirem condicbes de trabalho intensificadas pelas atividades
secundéarias que absorvem grande parte de seu tempo, pouco espacgo resta ao
professor para pensar sobre sua pratica educativa, estabelecer novas possibilidades
pedagdgicas, rever suas estratégias e dindmicas de ensino e até conversar com 0s
demais professores e equipe pedagogica.

Em virtude desse empobrecimento dos contetdos de seu trabalho, o professor
se torna mais vulneravel as ofertas dos textos prontos, manuais elaborados e livros
didaticos, confirmando uma tendéncia da “desintelectualiza¢ao” do trabalho docente,
ou seja, o desaparecimento de uma forma de trabalho intelectual que concentra o
saber.

Segundo Moraes (2004), "desintelectualizacdo” do professor e sua
despolitizacao é efeito da retérica do conhecimento pratico, que reafirma a suposta
neutralidade da educacgéo, propalada em nome de um saber técnico considerado util
em detrimento de um saber politico, supostamente inatil ou perda de tempo.

Na dimenséo de construcdo de um conhecimento que signifique uma ruptura
com o processo de proletarizagdo do professor, o conhecimento, além de servir para
adaptar-se as exigéncias do mercado, deve ser uma ferramenta para compreender 0s
processos de excluséo e controle e desenvolver experiéncias alternativas nas praticas

politico-pedagogicas.



26

Sob esse enfoque, o professor deve ser intelectual, devendo olhar para
educacdo de forma critica e ativa com responsabilidade e propdsitos a serem
realizados em sala de aula, mas que também se relacionem com a realidade social
dos alunos, tendo em vista que a educacao vai muito além dos muros escolares, pois
os individuos sao seres sociais.

Referindo-se ao individuo enquanto ser social, Marx (1998, p. 10) assevera

que:

[...] a exteriorizacdo da sua vida — ainda que ndo apareca na forma
imediata de uma exterioriza¢do de vida coletiva, cumprida em unido e
ao mesmo tempo com outros — €&, pois, uma exteriorizacdo e
confirmacdo da vida social. A vida individual e a vida genérica do
homem néo séo distintas, por mais que, necessariamente, o modo de
existéncia da vida individual seja um modo mais particular ou mais
geral da vida genérica ou quanto mais a vida genérica seja uma vida
individual mais particular ou geral.

E de suma importancia para a melhoria do processo educacional, portanto, que
o professor estabeleca a ligacdo das ideias transmitidas aos alunos com a realidade
em que estes estdo inseridos, de modo a formar sujeitos mais reflexivos e criticos,
aptos a viver em sociedade de forma livre, democrética e responsavel.

Para que isso ocorra, faz-se necessario que o professor se desapegue de
tradicdes, repensando e reformando sua metodologia de ensino tradicional para
assumir seu potencial como profissional ativo e reflexivo, com poder intelectual de

transformacao da realidade em que esté inserido.

2.1.2 A Formacao Reflexiva para a Profissionalizacédo do Docente

Diante da questéao da necessidade de profissionaliza¢éo dos professores, muito
se tem discutido nos dias atuais acerca da importancia do professor enquanto
profissional reflexivo. O atual processo educacional revela uma caréncia de um projeto
politico-pedagogico que inclua a comunidade, trazendo para a sala de aula as
situagdes ocorridas no contexto social dos alunos, de modo a gerar uma
aprendizagem dindmica e progressiva.

Nessa perspectiva, Giroux (1997) desenvolve a concepc¢ao do professor como

intelectual critico, constituindo-se como profissional capaz de incorporar a analise dos
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contextos escolares no contexto mais amplo da vida dos alunos, buscando, assim,
firmar um compromisso emancipatério de transformacao das desigualdades sociais.

No ambito do processo de profissionalizagéo, a formacao docente e a acéo
profissional tém seu eixo central no processo reflexivo, e de acordo com Sacristan e
Pérez GOmez (1998), ndo apenas como um processo psicologico individual, que se
desvincula do contexto e interacdes, mas que esteja presente na imersao consciente
da existéncia do homem no mundo. O autor entende, pois, que a reflexdo ndo é um
fim em si mesma, mas um instrumento possivel e essencial para a realizacdo de
efetivas mudancas.

A pratica reflexiva, portanto, necessita da realizacdo de uma articulacao
investigativa sobre a pratica docente entre as acfes cotidianas e 0s contextos
organizacionais mais amplos em que elas estdo imersas, de modo a verificar as
necessidades dos alunos ndo apenas no ambito escolar, mas também em suas
relacdes interpessoais. Isso porque a escola ndo se resume a estudo de formulas,
regras e acontecimentos historicos, pois também representa um espaco econdmico,
cultural e social, sedimentada na transmissao de valores e conhecimentos.

Para realizar esse processo, € ideal que a reflexdo do professor seja iniciada
pela autoavaliacdo, através da mudanca do pensamento, livrando-se de modelos de
educacao estaticos para agir de forma dinamica, desenvolvendo métodos de ensino
gue levem em conta as necessidades de aprendizagem dos alunos, sua cultura e o
meio onde vivem.

Nesse sentido, conforme destacam Meglhioratti, Bortolozzi, Caldeira (2005, p.
2):

[...] o pensamento critico que a formacdo de professores deveria
promover é um pensamento que questiona a forma como a sociedade
esta estruturada e delineia possibilidades para a transformacao social.
Como formacgéo reflexiva, entende-se o ato de pensar sobre as
seguintes questdes: Qual o contelido a ser ensinado? Qual a relacéo
gue esse conteudo tem com aspectos sociais, culturais e econdmicos?
Como permitir que os alunos se apropriem desse conteido? Como
avaliar se os alunos aprenderam o conteudo a ser ensinado? Como a
organizacao da escola esta interferindo no trabalho docente? Ou seja,
ndo so pensar a pratica realizada, mas o contelddo a ser ensinado e a
critica & sociedade.

Torna-se necessario, portanto, que o professor desempenhe a tarefa de inserir
a escolarizacdo na esfera politica, esclarecendo o sistema para os alunos e

mostrando-lhes o melhor caminho a seguir, construindo dessa forma um ser pensante
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mais reflexivo, justo e humano, que seja determinado a superar injusticas econémicas,
politicas e sociais.

Nessa perspectiva, a reflexdo fornece subsidios para a reformulacao das agdes
dos professores no desenvolver de sua vida profissional. Sob esse enfoque, o ato de
refletir deve também ocorrer em relacédo ao contexto social do professor, na qual a
reflexdo desperta seu senso critico sobre sua realidade.

Marx (1998, p. 25) afirma que “N&o é a consciéncia dos homens que determina
0 seu ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia”. Desta
feita, a constituicdo da consciéncia e a criagao das palavras e do conhecimento estédo
condicionadas pelo contexto em que o professor esté inserido. Quando esta pratica
reflexiva é adquirida desde a sua formacao inicial, torna-se parte da identidade
profissional do professor.

Verifica-se, portanto, que a reflexdo € um ato voluntario e consciente, cabendo
ao docente refletir sobre as questées do meio em que esta imerso. Freire (1997)
destaca que existe um nivel de consciéncia capaz de perceber as probleméticas
advindas da realidade, mas que néo estabelece relacdo com a criticidade. Isto €, ndo
dialoga com a realidade, problematizando-a em seus fundamentos ultimos.

Sob esse enfoque, € fundamental a formacdo continuada dos professores,
tendo em vista que, conforme destaca Velloso (2015, p. 137): “Muitos profissionais,
apos sairem da universidade, costumam néo retornar a ela para se aperfeicoar ou até
mesmo para reciclar seus conhecimentos. Isso deixa o professor desatualizado em
muitos assuntos, fato que traz prejuizos as suas aulas”.

Diante disso, para poder desempenhar melhor seu papel no processo
educacional, € de suma importancia que os professores tenham uma formacdo em
que a reflexdo critica seja o eixo articulador, devendo essa reflexdo ser contemplada
durante a formacéo inicial e continuada, para que os professores compreendam as
questdes que envolvem a profissdo docente, como a proletarizagdo, a
profissionalizacéo e o proprio papel da educacéao na formacéo dos alunos.

Noévoa (1995, p. 27), nesse sentido, destaca que é necessario que o professor
reflita de forma critica para compreender a educacdo, seu papel e o processo de
proletarizacdo, lembrando que a "légica da racionalidade técnica se opde sempre ao
desenvolvimento de uma praxis reflexiva".

Desta feita, devem fazer parte do quadro profissional do professor a reflexao

sobre a organizacdo escolar em sua totalidade, o que envolve a autonomia de suas
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acOes profissionais, a compreensédo da valorizacdo de seu papel nas decisdes, sua
emancipacao pessoal e profissional bem como a critica a realidade do meio em que
estes estao inseridos.

De acordo com Chaui (1995, p. 12), o pensamento critico € desenvolvido a

partir de duas caracteristicas da atitude filosofica:

A primeira caracteristica da atitude filoséfica é negativa, isto €, um
dizer ndo ao senso comum, aos pré-conceitos, aos pré-juizos, aos
fatos e as ideias da experiéncia cotidiana, ao que “todo mundo diz e
pensa”’, ao estabelecido. A segunda caracteristica é positiva, isto &,
uma interrogacéo sobre o que sdo as coisas as ideias, os fatos, as
situacBes, os comportamentos, os valores, n6s mesmos. E também
uma interrogacdo sobre o porqué disso tudo e de nos, e uma
interrogacao sobre como tudo isso é assim e ndo de outra maneira. O
gue é? Como é7? Essas sdo as indagacdes fundamentais da atitude
filosofica. A face negativa e positiva da atitude filosofica constitui o que
chamamos atitude critica e pensamento critico.

Desta feita, a falta de autoconsciéncia bem como a consciéncia baseada na
autoridade imposta pelos curriculos e pelo proprio Estado dificultam o bom exercicio
da atividade profissional docente, pois o professor esta cada vez mais submetido as
regras existentes e as pratica por determinacao e imposicao de seus superiores.

Diante desse cenéario, verifica-se que atualmente a autonomia docente
restringe-se a decisdes pedagdgicas e administrativas no nivel escolar ou académico.
A carreira do professor ndo é definida pelo préprio profissional, pois ele estd submetido
as politicas educacionais e carrega consigo, desde seus tempos de aluno, uma
bagagem de teorias implicitas, crencas pedagdgicas e habitos institucionais que
precisam ser refletidos diante do processo educacional.

Isso porque, conforme destaca Teles (2011, p. 69):

Desde cedo, os chamados “aparelhos ideolégicos do Estado”, como
familia, a escola, a Igreja, os partidos politicos, colocam na nossa
cabeca certa “visdo de mundo”, certas explicagdes a respeito de tudo,
como se fossem verdades inquestionaveis.

Essas “verdades” que sao impostas ao longo da vida podem gerar certa
alienacao nos sujeitos, sendo fundamental o desenvolvimento da racionalidade critica
nos estudiosos. Cerletti (2009), nessa perspectiva, destaca que 0s espacos

curriculares tém um papel central na tarefa de iniciar um olhar reflexivo e critico sobre



30

a trajetoria do docente, notadamente aqueles espacos voltados especificamente ao
ensino de filosofia na formacao inicial.

Segundo o mesmo autor (2009), sua fungao deveria permitir tematizar aqueles
aspectos prévios e contribuir para que cada estudante construa uma proposta
filosofico-pedagogica pessoal de maneira fundamentada e responsavel.

Deste modo, a formacdo docente deve promover uma perspectiva critica
reflexiva, orientada na indagacdo e no questionamento, com vistas a propiciar um
desenvolvimento do pensamento autdbnomo nos professores, para que estes
construam sua identidade profissional baseada na experiéncia, na criticidade e dialogo
com a realidade do meio em que estédo imersos.

Faz-se necessario, portanto, repensar a experiéncia educativa como um
processo construtivo, aberto, permanente, que articula saberes com as préticas
realizadas nos diferentes espacos escolares. E conforme destaca Romanowski
(2007), os professores sdo desafiados a participar dessa tarefa, tanto na constituicao
de uma identidade profissional como numa a¢édo pedagdgica que tenha por norte o
enfrentamento dos problemas do cotidiano escolar, como na criagao de alternativas
no debate de proposi¢cdes para a construcdo de uma nova prética social.

Nessa perspectiva, Sacristan e Pérez Gomes (1998) asseveram que discutir
sobre a formacdo do professor € discutir acerca da manutencdo do dominio e
qualidade do conhecimento e das técnicas que envolvem a profissdo docente, a
competéncia e a eficacia profissional. Segundo o autor, constituiu-se como um
compromisso com o processo educacional a preocupacao com o desenvolvimento de
uma acao educativa capaz de preparar alunos para a compreensao e transformagéo
da sociedade.

O professor, portanto, deve ter uma formacao orientada a racionalidade critica,
permeada pela valorizacdo do conhecimento e pela observacao social, interligando a
sala de aula com o contexto social dos alunos e questionando as regras e conceitos
até entdo tidos como imutaveis, refletindo, assim, de maneira intelectual sobre a sua
profissao.

Nessa perspectiva, Gramsci (1987) inicia em sua obra o desenvolvimento de
uma reflexdo sobre a necessidade da forma¢do de uma consciéncia critica e de uma
nova concepc¢ao de mundo dos grupos subalternos. E nesse campo reflexivo que ja

inicia o tratamento da questao dos intelectuais.
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Nessa direcao, Duriguetto (2014) aduz que uma das funcdes dos intelectuais é
a de atuar nos processos de formacéo de uma consciéncia critica e de construcéo de
uma concepg¢ao de mundo unitaria e coerente dos “simples”. Ou seja, que se
estabeleca uma relagdo “organica” entre eles, condicdo essa necessaria para a
superacdo da natureza acritica do senso comum e pela potencializacdo da

capacidade intelectual e da eficacia da atividade politica dos “simples”.

2.1.3 O Professor como Intelectual Organico e Transformador

Utilizando-se da ampliacdo do conceito de intelectuais desenvolvido por
Gramsci, Giroux (1997) leciona que os auténticos intelectuais ndo seriam apenas
homens letrados, produtores e transmissores de ideias, mas também mediadores,
legitimadores, produtores de ideias e praticas sociais.

Em sua obra, Gramsci (1987) divide os intelectuais em tradicionais, que seriam
agueles vinculados aos grupos sociais dominantes nos contextos socioeconémicos
especificos do desenvolvimento historico, e 0s intelectuais organicos, aqueles que
fomentariam habilidades pedagoOgicas para criar uma consciéncia na classe
trabalhadora.

O intelectual organico seria aquele individuo que representa determinada
classe e desempenha funcdes culturais, politicas e educativas e, assim, assegura a
continuidade histérica dos grupos por ele representados. Aquele capaz de
desenvolver, de modo critico e equilibrado, suas atividades manuais e fisicas com sua
atividade intelectual (GRAMSCI, 1987).

Desse modo, Gramsci estuda o intelectual organico como figura que analisa a
cultura e os homens, que fornece consciéncia e homogeneidade as classes que ele
representa. De acordo com o entendimento do autor:

Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcao
essencial no mundo da producdo econdmica, cria para si, a0 mesmo
tempo, de um modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais
gue lhe ddo homogeneidade e consciéncia da prépria funcdo, ndo

apenas no campo econdmico, mas também no social e no politico
(GRAMSCI, 1987, p. 3-4).

A partir dessa afirmacdo de Gramsci, podem ser identificados pelo menos

quatro aspectos que caracterizam a categoria dos “intelectuais organicos”, quais
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sejam: sua historicidade, seu papel politico, o significado da sua organicidade e, por
altimo, a sua condicao a partir da vinculacdo com uma classe (SILVA, 2011).

Nessa perspectiva, infere-se que todo grupo social necessita da criagdo de
intelectuais para a legitimagdo de sua posi¢do. E nesse contexto da reflexdo de
Gramsci que aparece a expressao intelectual organico: agueles intelectuais que cada
nova classe cria consigo e elabora em seu desenvolvimento progressivo sédo, na
maioria dos casos, ‘especializacdes’ de aspectos parciais da atividade primitiva do tipo
social novo que a nova classe deu a luz (DURIGUETTO, 2014).

De acordo com a reflexdo de Gramsci (1987), a dimenséo intelectual esta
presente em todas as atividades profissionais, vez que, segundo o autor, em qualquer
trabalho fisico existe um minimo de qualificacdo técnica, ou seja, um minimo de
atividade intelectual criadora. E a partir dessa direcdo que ele afirma que “todos os
homens séo intelectuais”.

Diante disso, se para Gramsci todos os individuos séo intelectuais, infere-se a
partir desta maxima que o professor também é um intelectual. Isso porque o professor,
em sua atividade politica de ensinar, esta diariamente formando ou pelo menos
contribuindo para a formacéo de seus alunos, disseminando ideias, juizos morais e
concepc¢des de mundo.

O lugar ocupado pelo professor € um lugar hegeménico, pois ele ensina e
influencia os estudantes, os quais estdo inseridos no ambiente escolar. Ainda na
esteira do conceito de intelectual de Gramsci, o professor € um intelectual que pode
representar seus alunos enquanto grupo social, de maneira mais homogénea e critica,
tendo em vista que ele esta em constante contato com os alunos, tendo contato com
suas necessidades de aprendizado e seu cotidiano.

Percebe-se, portanto, que Gramsci ndo restringe o conceito de intelectual a
atividade exercida por cada sujeito, mas ao contrario, amplia esse conceito,
entendendo os intelectuais como representantes “do grupo dominante para o exercicio
das fungdes subalternas da hegemonia social” (GRAMSCI, 1987, p. 21).

Pensar o intelectual organico, portanto, significa pensar a influéncia que ele tem
na superestrutura, pois este € quem assume um papel hegemdnico de formacédo de
ideias e concepc¢des de mundo, as quais influenciarédo as decisbes e atitudes de
determinado grupo de pessoas.

Avancando em relagdo ao que Gramsci leciona sobre os intelectuais, Giroux

(1997 p. 187) desenvolve o conceito de “intelectual transformador”, considerando que
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“Os intelectuais transformadores podem fornecer a lideranga moral, politica e
pedagdgica para aqueles grupos que tomam por ponto de partida a analise critica das
condi¢cbes de opressao”.

Nessa perspectiva, de acordo com o entendimento do autor, os professores
sao intelectuais transformadores, pois cabe a eles a tarefa de questionar as condi¢des
e posicdes politicas, econbmicas e pedagdgicas de seu trabalho, desempenhando
esse papel de modo reflexivo e critico, contribuindo, assim, para a formagédo de
cidadaos ativos, empenhados em lutar por mudancas sociais e pela efetivacado de uma
sociedade verdadeiramente democratica.

Desta feita, de acordo com Giroux (1997, p. 21):

Ao se considerar os professores como intelectuais transformadores,
torna-se possivel esclarecer e recuperar a nogéo basica de que toda
a atividade humana envolve alguma forma de pensamento. Isto é
qualquer atividade, por mais rotineira que seja, depende em alguma
medida, do funcionamento da inteligéncia. Esta é uma questao crucial,
porque ao se argumentar que o uso da mente é uma parte basica de
toda atividade humana, nés dignificamos a capacidade do homem de
integrar pensamento e prética e, ao fazer isso, desvelamos o nucleo
daquilo que significa considerar os professores como professor
reflexivo.

O professor intelectual, portanto, esta diretamente ligado a transformacao
social, uma vez que sua autonomia se da através do pensamento critico, da
organizacdo das novas formas de acdo politica e da busca pela modificacdo da
realidade do meio em que esté inserido, buscando, através de uma atuagao organica,
colaborar para a transformacéao social, buscando a constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria a partir de sua atuacdo em sala de aula.

Nesse processo, de acordo com Giroux (1997), uma das tarefas dos
professores transformadores é propiciar aos estudantes os instrumentos criticos
necessarios para a compreensao e questionamento da realidade e, a0 mesmo tempo,
contribuir para que estes se apropriem do conhecimento e das habilidades que
precisam para repensar o projeto de emancipacdo humana.

Nessa perspectiva, um dos possiveis caminhos para se pensar o professor
como possivel intelectual organico seria o estreitamento da sua relagédo com o aluno.
Isso porque se faz essencial que o professor identifique as virtudes e necessidades

dos alunos para que, a partir disso, possa planejar sua acao educativa, de modo que
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0 processo de aprendizagem seja articulado com a vida e a realidade do educando,
com vistas a contribuir para a sua formacéo escolar e humana.

Para tanto, deve-se destacar a necessidade de construcdo de um processo de
formacgéo docente voltado a racionalidade critica e observadora dos docentes, que
estimule a autonomia e o desenvolvimento das habilidades metodologicas dos
professores, para que estes tenham condi¢cdes de contribuir de forma efetiva para o
aprimoramento do processo educacional.

Sob esse enfoque, faz-se necesséria a unido entre a concepcao da pratica
docente com o processo de emancipacdo dos proprios professores, favorecendo,
desse modo, o desenvolvimento da reflexdo critica, tanto da realidade do meio em
que estdo inseridos como das proprias estruturas institucionais do ambiente em que
trabalham.

A partir dessa conscientizacao e reflexado critica acerca dos valores e ideais
postos, os professores podem atuar como verdadeiros intelectuais orgéanicos na
transformacao da realidade mecéanica do processo educacional, contribuindo para
formacao de alunos mais racionais e reflexivos, que busquem se tornar cidadaos mais
atuantes, respeitosos e empenhados na busca pela efetivacdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Para que seja efetivado esse processo, uma possivel estratégia seria entrar em
contato com a concepcdo de filosofia de mundo do aluno, isto €, sua filosofia
espontanea, pois a partir de uma consciéncia critica da realidade local dos alunos, o
professor podera desenvolver um projeto politico-pedagégico voltado as
particularidades de seus alunos, identificando suas necessidades e virtudes.

Diante disso, é necessario que o professor desenvolva uma atuacao organica,
para que tenha consciéncia sobre a importancia de sua prépria funcdo, ndo apenas
no campo produtivo, mas também no social e no politico. A partir da consciéncia
acerca das dificuldades que enfrenta e possuindo uma formacdo profissional
adequada, o professor podera se engajar socialmente na busca de condi¢des para
contribuir para uma educacao de qualidade.

E essencial, portanto, que os professores sejam realmente comprometidos com
a construcao de uma sociedade justa, fraterna e igualitaria, atuando como intelectuais
verdadeiramente organicos, desenvolvendo um processo de educacéo voltado para a

autonomia intelectual e critica dos alunos, com vistas a transformacéo do processo
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educacional vigente para que este realmente contribua para a formacéo de cidadaos

mais conscientes e de uma sociedade mais democratica.
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3. MATERIAL E METODOS

3.1 POPULACAO ESTUDADA

A populagéo analisada é constituida por 15 discentes que compdem a 3° A do
Ensino Médio, turno matutino, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Dr. José Gadelha. E os vereadores da Camara Municipal de Aparecida-PB. A referida
escola esta situada no Municipio de Aparecida-PB. O que motivou a escolha desse
publico foi a motivagcdo dos mesmos nas aulas de filosofia, por estarem com um
conteudo filosofico consideravel em relacdo as turmas de 1° e 2° séries e 0 numero
de alunos em relacdo aos outros dois terceiros da escola, pois a turma B tem um
namero bem reduzido e a turma C (Vespertino) um nimero bem maior.

A referida turma € constituida por 8 alunos do sexo feminino e 7 do sexo
masculino. A faixa etaria deste publico é entre 16 a 21 anos de idade. A maioria dos
mesmos reside na Zona Urbana e a menor parte tem acesso a transportes publico,
nao inviabilizando as atividades, pois as mesmas serao aplicadas em horéario de aula.
Fardo parte da pesquisa os alunos que consentirem participar, e sendo menor com o

termo de consentimento assinado pelos pais.

3.2 PLANO DE RECRUTAMENTO

Em horario da aula, a pesquisa foi apresentada na turma de 3° Série A, turno
matutino, da Escola Dr. José Gadelha e fizeram parte do devido projeto os discentes
gue estavam enquadrados nos trés respectivos pontos: desejo em fazer parte do
projeto, se menor de idade tenha o consentimento dos pais mediante assinatura do
Termo de consentimento no devido prazo e tenha disponibilidade cronolégica para a
participacdo das atividades. E, para a assinatura dos termos pelos pais aconteceram

na reuniao de resultado do bimestre.

3.2.1 Justificativa do Numero de Participantes

Devido a pesquisa ser qualitativa, a exigéncia de que os dados sejam avaliados
de forma mais atenciosa por ter um carater subjetivo, 0 nimero de participantes seja
nesta proporcgéao totalizando 15 pessoas.

Segundo, Yin (2016, p. 7):
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A pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as
visOes e perspectivas dos participantes de um estudo. Capturar suas
perspectivas pode ser um proposito importante de um estudo
gualitativo. Assim, 0s eventos e ideias oriundos da pesquisa gualitativa
podem representar os significados dados a fatos da vida real pelas
pessoas que os vivenciam [...].

Os dados levantados na pesquisa proporcionaram uma Vvisdo mais atenciosa
em relacdo ao papel do professor enquanto agente de transformacéo social, ou seja,
um docente que ndo esteja preso apenas ao curriculo, mas que viabiliza pela sua
pratica estratégias de envolvimento dos discentes na transformacéo da sociedade em

que esta inserido.

3.2.2 Classificacdo da Pesquisa

A pesquisa sera qualitativa, onde a quantidade de participantes favorece o bom
acompanhamento e garante a qualidade para tal e, também prioriza o levantamento
de dados que ndo poderiam ser tratados quantitativamente.

Para Minayo (2003, p. 16-18):

A pesquisa qualitativa, no entanto, trata-se de uma atividade da
ciéncia, que visa a construcéo da realidade, mas que se preocupa com
as ciéncias sociais em um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado, trabalhando com o universo de crencas, valores,
significados e outros construto profundos das relagées que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

A pesquisa-acdo favorecerd a realidade empirica da pesquisa e a sua
redefinicAo quando necessario de acordo com os resultados obtidos e assim a
elaboracdo de uma metodologia capaz de enfatizar o papel do professor na qual se

pretende.

E claro que a pesquisa-acdo tem sido um método participativo desde
sua origem, mas ha muitas visdes e utilizacdes do termo participagéo.
Por um lado, existe extensa literatura dedicada a pesquisa-acao
participativa, como se fosse possivel ela ndo ser participativa, quando
todo o mundo atingido pela mudanca assim realizada participa dela,
enquanto, por outro lado, outros a veem como um processo coletivo
de consequéncias politicas (CARR; KEMMIS, 1986).
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3.2.3 Instrumentos de Coleta de Dados e Local de Realizacdo da Pesquisa

Os 15 alunos da turma da 3° A que favoreceram a pesquisa participaram da
mesma por meio de trés perspectivas: observacao das aulas, questionario, roda de
conversas com roteiro. Posteriormente, analisou-se os dados reflexivamente e as
contribuicdes a luz da pesquisa. Onde o primeiro passo foi a andlise reflexiva, o

segundo a critica e consecutivamente o diagnostico.
3.2.4 Local da Pesquisa

Foi aplicada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dr. José
Gadelha em Aparecida-PB na turma de 3° A, turno matutino pelo pesquisador, o
professor Francisco Marcos Alves, e na camara municipal da mesma cidade, pelos

alunos da referida turma, tendo em vista a andlise de resultados.

3.3 PROCESSO PARA OBTER O TCLE

Na reunido promovida pela escola o pesquisador entregou aos pais o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE e marcada a data para que 0 mesmo
seja devolvido por meio dos alunos que tiveram a liberdade de quererem ou nao
participar da pesquisa. Ndo sendo entregue no prazo o pesquisador entrou em contato

com os pais para tomar ciéncia da resposta.

3.4 PROCESSO PARA OBTER O TALE

O Termo de Assentimento Livre e Esclarecido foi entregue aos alunos em uma
reunido onde os mesmos tiveram a oportunidade de tomar ciéncia de como seria todo
o andamento do projeto, ou seja, a sua metodologia. O responsavel pelo TALE é o
pesquisador que, deu 0 prazo de uma semana para que 0s alunos entregassem, caso

nao entregue no prazo os pais foram contatados para tomada de ciéncia da resposta.

3.5 GARANTIAS ETICAS AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os pais ou responsaveis, assim como o0s alunos foram assistidos pelo

pesquisador durante toda a pesquisa para qualquer esclarecimento ou tomar
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conhecimento dos dados em relacdo a pesquisa. Podendo o aluno retirar-se a
qualquer momento da pesquisa sem nenhum prejuizo.

E importante frisar que foi guardado o direito ao anonimato e os alunos foram
identificados por numerais sucessivamente: “Aluno 17, “Aluno 2”,.... mas de modo
algum os nomes dos envolvidos na pesquisa seréo divulgados.

Os beneficios da pesquisa foram a melhor compreenséo reflexiva e critica do
aluno acerca da filosofia, melhor compreensao do papel do professor de filosofia na
sua formacgdo, o melhor envolvimento na vida da sociedade e também uma
metodologia mais apurada para o professor de filosofia melhor desempenhar o seu
papel como agente de transformacéo social.

Os riscos minimos que o participante da pesquisa esteve exposto sao de
constrangimento ao revelar informagbes ao pesquisador e ter o0s resultados
divulgados. Esses riscos foram minimizados mediante: Garantia do
anonimato/privacidade do participante na pesquisa, onde ndo colocou o nome do
mesmo; Para manter o sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas o
pesquisador Francisco Marcos Alves aplicou o questionario e somente o pesquisador
Francisco Marcos Alves e o professor(a) orientador(a) responsavel Dr. Francisco
Ramos Neves manusearam e guardaram os questionarios; Sigilo das informacdes por
ocasido da publicacdo dos resultados, visto que ndo sera divulgado dado que
identifique o participante; Garantia que o participante se sinta a vontade para
responder aos questionarios e Anuéncia das Instituicdes de ensino para a realizacéo

da pesquisa.

3.6 INTERVENCAO

De acordo com a proposta do trabalho, foram levantados textos que
possibilitaram a reflexdo e motivacdo aos alunos, como por exemplo: O Analfabeto
politico de Brecht e o de Giroux que versa sobre o0 papel do professor, para que esses
pudessem participar do projeto de forma mais eficiente. Apos a apresentacdo do
projeto aos pais ou responsaveis na reunido de pais, foi apresentado para os alunos,
logo apds apresentamos aos interessados um questionario prévio. Em seguida
aplicou-se o0s textos que versam sobre a tomada de consciéncia politica e
transformacao social, roda de conversa, e ap0s esses trés passos realizou-se uma

visita a Camara Legislativa do Municipio de Aparecida-PB para participacdo de uma
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sessdo ordinaria, onde os alunos apreciaram como realizava-se as tomadas de
decisdo no Poder Legislativo. Posteriormente, realizou-se a aplicacdo de um
questionario sobre 0s impactos que estes passos proporcionam ou provocam na vida
dos alunos. Depois, a andlise dos dados apresentados, que supostamente levantaram

dados que corroborem a pesquisa realizada.
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4. RESULTADOS

ApGs a aplicagdo do questionario a 15 alunos do 3° A da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Dr. José Gadelha em Aparecida-PB, foi realizada a
analise das respostas dos alunos. Os questionarios foram divididos em dois
momentos: inicio e final da intervencéao.

No inicio da intervencgédo foi questionado aos alunos se a filosofia teria alguma
influéncia sobre suas vidas, e qual, os 15 alunos responderem que sim que a filosofia
apresenta uma forte influéncia nas suas vidas. O quadro a seguir apresenta as
respostas dos alunos sobre a influéncia da filosofia na vida de cada um deles frisando
que os nomes foram guardados e cada um é identificado apenas por nimeros (Quadro
1).

Na primeira questdo os resultados demonstraram um elevado grau de
importancia dada por tais alunos a filosofia no seu cotidiano e formacéo académica.
No entanto, devemos considerar, que os educandos se mostraram sem dominio de
conjecturas filosoficas. Mas, podemos enfatizar que 0os mesmos apresentaram
coeréncia em suas respostas, articulando seus conhecimentos prévios sobre a

filosofia.

Quadro 1. Respostas da primeira pergunta no inicio da intervencéo realizada com
alunos do 3° A da Escola Estadual Fundamental e Médio Dr. José Gadelha,
Aparecida-PB.

Aluno 1-) A filosofia tem alguma importancia para sua vida? Qual?

1. A filosofia é a busca constante do conhecimento, da verdade, € um olhar para dentro
de nés mesmos, esta sempre a procura de respostas nos faz refletir, criticar e
argumentar. Ela nos desafia a despertar nosso espirito critico, para que possamos ter

uma visao clara diante dos fatos da vida.

2. A filosofia é muito importante, pois ela nos ajuda a descobrir mistérios da nossa vida.

3. Sim. Ajuda a compreender a historia que eu vivo, buscando trazer a realidade para tudo

gue eu penso ou falo.

4, Sim, a filosofia nos da a explicacdo necessaria dos acontecimentos passados e alguns

no meio atual, contemporaneo em que interagimos.

5. Sim. A filosofia educa as pessoas e mostra o bom senso.

6. Sim, a filosofia € muito importante para nés, embora muitos ndo saibam da sua
importancia. Ela nos ajuda a desvendar os mistérios e histérias da nossa existéncia e

compreender o porqué e a razdo fundamental para tudo o que existe.
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Sim, aprimorar nossa sabedoria para ter uma melhor nocéo sobre a vida e encontrar

algum significado para a mesma.

Sim, aprimorar nossa sabedoria para ter uma melhor nocéo sobre a vida.

A filosofia nos ajuda a desvendar os mistérios e histéria da nossa existéncia e porqué

ou a razdo fundamental para tudo que existe.

10.

A filosofia tem uma grande importancia na nossa vida, pois com ela podemos entender
melhor o que € a politica, entender como funciona os poderes Legislativo, Judiciario e

Executivo.

11.

A Filosofia € muito importante para nés, embora muitos ndo saibam da sua importancia.
Ela nos ajuda desvendar os mistérios e histérias da nossa existéncia, e compreender o
porqué e a razdo fundamental para tudo o que existe.

E ela nos desafia a despertar nosso espirito critico, para que possamos ter uma visao

clara diante dos fatos da vida e dos extremos da natureza humana como a vida e morte.

12.

A Filosofia € muito importante para nds, embora muitos ndo saibam da sua importancia.
Ela nos ajuda desvendar os mistérios e histérias da nossa existéncia, e compreender o

porqué e a razdo fundamental para tudo o que existe.

13.

A filosofia € muito importante para nds, embora muitos ndo saibam da sua importancia.
Ela nos ajuda desvendar os mistérios e histérias da nossa existéncia, e compreender o

porqué e a razdo fundamental para tudo o que existe.

14.

Sim, a filosofia de certa forma nos faz entender nossa histéria desde o inicio, mostrando
pontos de vista diferentes ao mesmo tempo ela nos ajuda a destacar um porque sobre

tudo que existe.

15.

Sim, ela colabora em varios ambitos, nos dando mais conhecimentos e raciocinios

I6gicos.

Averigua-se no segundo quadro a opinido dos alunos sobre politica. Na

segunda questdo os mesmos demonstraram divergentes opiniées, mais dentro do

contexto social e politico do qual estamos inseridos (Quadro 2).
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Quadro 2. Respostas da segunda pergunta no inicio da intervencao realizada com

alunos do 3° A da Escola Estadual Fundamental e Médio Dr. José Gadelha,

Aparecida-PB.

Aluno

2-) Qual a sua opinido sobre o que é politica?

Policia é o ato de governar, de tomar decisdes, a politica é ligada ao governo, as suas
decisdes e ai conceito de estado. A politica esta intimamente ligada a tudo que o
governo realiza. E necessario que os governantes tomem decisbes que atendam

principalmente as necessidades dos cidadaos.

A politica € quando elegermos pessoas para nos representar e representar o interesse

do povo.

E uma forma de criar leis e construir um lugar melhor de viver.

A politica atual, ndo vem trabalhando totalmente a favor da populacéo brasileira, pelo

alto indice de corrupgéo que existe atualmente.

Na minha opinido politica é tudo que envolve votagéo.

A triste situacdo politica que est4 ocorrendo no nosso pais ndo € boa, pois a
produtividade nos nossos governantes que poderiam ser utilizadas para o estudo e
aprovacao de leis que contribuam para o progresso da nossa nacdo nao esta sendo
bem utilizada a favor da populacao brasileira.

Politica é quando o cidadao exerce seus direitos em assuntos politicos, utilizando de

sua opinido como escolha de algo melhor para a populagéo.

Politica, em meu ponto de vista, é quando o cidadao exerce seus direitos de acordo

com assuntos em que traga melhorias para a vida da populacéo.

E a forma de escolher nossos governantes.

10.

A politica é uma arte de dialogar, onde as pessoas se dirigem a pessoas que fazem

parte do poder Legislativo, Judiciario e Executivo.

11.

Eu vejo a politica como uma "arte" de governar, administrar nacdes ou Estados.

12.

Algo essencial que coordena alguma regido, mas que em muitos lugares é desigual ou
ela estd sendo usada para o beneficio da pessoa na politica e ndo a populag¢édo que é
uma das coisas essenciais na politica e que est4 cada vez mais aborrecida com a

mesma.

13.

Eu vejo a politica uma coisa suja, pessoas entram na politica pela sua necessidade e

néo pela da populagéo.

14.

Em definicao politica quer dizer arte ou ciéncia de governar, € uma administragdo de
estado, cidades ou governo também conhecida como um ponto de autoridade sobre

cada ambiente.

15.

Politica € o meio em que deve colaborar com o crescimento de uma nagéo e um todo,

visando da todo um suporte a sua popula¢éo, ao seu povo.
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O professor exerce um papel de suma importancia para o desenvolvimento de

uma sociedade, outrossim que o mesmo atua como um formador de opinido que

precisa intencionar a concretizagéo de condi¢des pedagogicas pautadas em principios

éticos, politicos e estéticos que promovam a apreensao, entendimento e apropriacéo

do saber, além do senso critico e intelectual de cada um.

Nessa conjectura, ao final da intervencéo realizou-se uma visita a Camara

municipal da cidade de Aparecida, o quadro a seguir apresenta a opinido dos alunos

acerca da politica de sua cidade (Quadro 3).

Quadro 3. Respostas da primeira pergunta no final da intervencéo e visita a Camara
municipal da cidade de Aparecida-PB.

Aluno

1-) Apés a andlise dos textos referente a politica e a visita a Camara municipal,
qual a sua opinido sobre a politica?

Muitos dos politicos fazem falsas promessas para o povo, apenas para conseguir o seu
voto. Eles ndo querem o melhor para os cidaddos e sim o melhor para eles. Os
chamados representantes do povo na esfera politica, estdo nela pelas mordomias as
custas do povo. Ser politico deveria ser uma vocagao para servir a sociedade e o pais

mas tem sido meio de vida rentavel para muitos.

Na minha opinido a politica € uma forma de algumas pessoas que fazem promessas de

ajudar o povo de roubaram o dinheiro que é do povo.

A politica € uma forma de governo, que serve para governar uma nagdo de forma certa,
criando leis que possam melhorar os estados, cidades e o pais.

A Politica atual em nosso municipio vem trabalhando em areas especificas e fez com

gue tivéssemos outra visdo e um conhecimento geral do que vem acontecendo.

A politica é um fator primordial para escolher alguém que represente a sociedade e lev

e o de melhor para a mesma.

Atualmente a politica da minha cidade esta voltada apenas para os vereadores e 0
prefeito, em nenhum momento vi algum deles opinar por melhorias ou até mesmo
projetos que possa melhorar nosso dia a dia, vejo a politica de Aparecida como uma
das piores da regido pois eles ndo pensam na populagéo e sim neles mesmo com fome

de poder e ganancia.

Que realmente é quando o cidaddo cumpri com seus direitos em assuntos politicos,

utilizando de sua opinido e voto como escolha de algo melhor para a populacéo.

Que quando se refere a assuntos politicos, o cidaddo deve cumprir com a lei utilizando

o voto de modo que favoreca a populacéo independente de qual partido seja.

Eu entendo que politica e muito mais do que escolher governantes e sim, escolher
pessoas sérias com responsabilidades que possam cuidar, administrar nossas cidades,

estados e pais.
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10.

A politica serve para muitas coisas, para dialogar, criar leis, ajudar a populacao.

11.

A politica atual esta muito corrompida, existem politicos sérios, mas a maioria que sao

corruptos impedem de ser feito algum beneficio em prol da populacao.

12.

A Camara é o 6rgdo legislativo municipal. E ela que trabalha na formulagéo das leis
municipais, na aprovacgédo ou veto das agdes que a prefeitura deseja fazer. Além disso,

cabe a ela fiscalizar as receitas e despesas do municipio.

13.

A politica atual esta muito corrompida, existem politicos sérios, mas a maioria que sao

corruptos impedem de ser feito algum beneficio em prol da populacéo.

14.

Em meio a politica existe muita corrupcao, infelizmente nem todo ambiente é bem
governado alguns representantes usam suas artimanhas para desviar dinheiro publico,
eliminando as porcentagens de chances sobre melhoria da Educacgédo, salude e até

lazer.

15.

A politica deveria atuar em varios ambitos e girar em torno de varios meios, onde um
precisado outro para que ocorra uma politica bem-sucedida e que vise suprir as
necessidades que ha em cada parte de uma nagdo ainda que ndo haja toda essa

colaboracéo.

ApGs a intervencdo e visita a Camara municipal, os alunos foram submetidos a

mais um questionario, 0s mesmos através da pratica puderam compreender e se

conscientizarem da importancia que o professor de filosofia e a filosofia contribuem

na vida politica. Os alunos mostraram diversas opinides por meio dos textos referentes

a politica ensinados e repassados pelo professor (Quadro 4).

Quadro 4. Respostas da segunda pergunta no final da intervencéo realizada com
alunos do 3° A da Escola Estadual Fundamental e Médio Dr. José Gadelha,
Aparecida-PB.

Aluno

2-) Vocé concorda que o professor de filosofia pode colaborar na tomada
de consciéncia sobre aimportancia na vida politica? De que modo?

Concordo. O educador desempenha um papel de grande importancia para o
desenvolvimento de uma sociedade, uma vez que o0 mesmo atua como um formador de
opiniao que deve intencionar a efetuacao de condi¢cdes pedagodgicas pautadas em
principios éticos, politicos e estéticos que propiciem a apreensao, compreensao e

apropriagcéo do saber.

Sim, acho que o professor é muito importante para formamos um pensamento de

honestidade para termos mais pessoas competentes e honestas ndo pode.

Sim. Falando sobre as formas certas de como deveria funcionar a vida politica e abrindo
passagens dos seus conhecimentos filoséficos da idade antiga na politica que vivemos

agora.

Sim, facilitando a compreenséo e apresentando novas areas de um todo.
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5. Sim. A partir do momento em que o professor chega em sala de aula e ensina o que é
politica, o papel do politico, como escolher um bom politico, jA& muda totalmente a

consciéncia da sociedade, principalmente, dos jovens.

6. Sim, repassando seus conhecimentos gerais na filosofia e ajudando os alunos a
compreender melhor a politica de cada cidade, fazendo assim com que eles possam ter
mais participacéo no meio politico questionando sobre projetos, idas e vindas de verbas
para o municipio e ao mesmo tempo tomando gosto para futuramente pode ingressar
no meio politico também, pois hoje em dia a falta de jovem na politica é grande.

7. Sim, tirando uma aula de vez em quando para debater um pouco sobre a politica do seu
pais e fazendo com que o0s seus alunos crescam com consciéncia no que é melhor para

ele e para a populagéo.

8. Sim, tirando uma aula de vez em quando para debater assuntos politicos, pois pode até
influenciar de boa forma no momento em que um aluno vai escolher seu referido

candidato em elei¢des politicas

9. Sim, pois ao nos levar na Camara Municipal pode nos mostrar como funciona o poder

legislativo de nossa cidade.

10. Sim, de um modo onde ele pode explicar mais sobre a politica para as pessoas que
sabem pouco sobre a mesma, fazendo com que essas pessoas entendam mais sobre

a politica e saibam quando procurar seus direitos.

11. Eu acho que sim, pois a filosofia nos faz questionar. E precisamos questionar 0s
governantes sobre atitudes tomadas, dinheiro investido e propostas de governo.

A filosofia nos mostra o que é a politica realmente.

12. Sim, dando os seus conselhos e falando e mostrando o que é realmente a politica e

conversando com as pessoas dizendo como se € a politica nos dias de hoje.

13. Eu acho que sim, pois a filosofia nos faz questionar. E precisamos questionar 0s
governantes sobre atitudes tomadas, dinheiro investido e propostas de governo.

A filosofia nos mostra o que é a politica realmente.

14, Sim, poderia haver melhora por um certo professor ter contato diario e por ter
entendimento mais aprofundado sobre o termo politica assim com seus estudos e ideias
ajudaria destacando os pontos positivos e negativos, fazendo com que houvesse sim

melhoria na administracéo.

15. Sim, para um aumento de conhecimento e razoes légicas na explicacdo de tais fatos

ocorridos tanto na sociedade passada quanto na contemporénea.

Em relacdo a visita a Camara municipal os alunos foram separados em
equipes, as quais realizaram alguns questionamentos aos vereadores, sobre diversos
assuntos, tais como: autismo, deficientes auditivos, saude publica e funcionamento da

Céamara municipal.
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Sobre o0 autismo os vereadores afirmaram que o municipio vem buscando a
melhoria da qualidade de vida dessas pessoas, onde na parte do autismo, foi criada
uma lei em que todos os estabelecimentos do municipio tenham o simbolo que
representa o autismo, para que tenham atendimento preferencial, e também foi criada
a lei em que todo dia 5 de abril seja o dia do autismo em nosso municipio. Ja para 0s
deficientes auditivos ressaltaram que a qualidade de vida dos deficientes auditivos
dependia de varios outros fatores, pois ndo compete aos vereadores fazer isso, essa
solicitacdo tem que partir do gestor do municipio. Porém, os mesmos podem fazer
requerimentos solicitando a vinda de intérpretes pelo levantamento dos que
necessitam.

Quanto a saude publica foram questionados como as falhas o municipio
poderia combater as falhas na saude e a fata de profissionais nas unidades basicas
de saude na cidade, demonstraram que essas falhas ndo estdo apenas na cidade,
mais também em outras comunidades da cidade e como combater a falta de
profissional é realizando um concurso publico.

Finalizando os questionamentos, a Ultima indagacdo abordou sobre o que
poderia ser realizado para melhoria do funcionamento da Camara, foi ressaltado que
na atual gestao ja foram realizadas grandes inovacdes, dentre elas a Tribuna do Povo,
sendo que a populacao participa das sessdes opinando e sugerindo ideias para o

melhor funcionamento e desenvolvimento do municipio.
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5. DISCUSSAO

Destarte, para a concretizacao do trabalho desenvolvido pelo professor, o qual
lida frequentemente com as diversas singularidades referentes ao ser humano, e
oferecida a complexidade de tal trabalho, e para um melhor execucédo de uma praxis
educativa eficiente, eficaz e competente € indispensavel uma soélida formacéo,
composta por bases tedricas e praticas que edifiquem o saber/fazer do educador de
forma clara, direcionada, intencional, com objetivos, conteddos, estratégias de ensino
e finalidades sociopoliticas determinados em nome de um projeto social e educacional
que supra as necessidades e interesses de todos, indistintamente, e, especialmente,
das classes sociais historicamente menos beneficiadas.

Nessa conjectura, Giroux (1997) configura a concepcédo do professor como
intelectual critico, estabelecendo-se como um profissional capaz de instigar a
curiosidade de seus alunos, o senso critico, além de incorporar a analise dos
argumentos escolares na totalidade mais ampla da vida de seus alunos, procurando,
assim, firmar um compromisso emancipatorio de transformacéo das desigualdades
sociais.

Assim, Nunes, Araujo e Silva (2012) ressalvam que a Filosofia se estabelece
como um dos embasamentos essenciais na composi¢cao e implantagcdo da maioria dos
curriculos alusivos aos cursos de licenciaturas enquanto cursos de formacdo de
professores.

Nesse contexto, apos a intervencao do professor na turma do 3° A, os alunos
demonstraram uma reflexdo mais profunda sobre a formacéao integral do ser humano,
preocupando-se tanto com o cultivo do corpo e do intelecto baseando-se em principios
e ensinamentos morais e éticos. Contudo, os textos utilizados em sala de aula
proporcionaram uma reflexdo profunda da realidade levando a compreensdo que a
historia se compdem de probabilidades e ndo de determinagdes, incumbindo aos
individuos, uma oportunidade de estabelecer a sua realidade, de interferir, de ter
curiosidade, de questionar algo que ocorra de certa maneira e ndo de outra.

Mediante o0s questionamentos e opinides dos alunos pode-se assim,
compreender que o professor de filosofia, tendo como embasamento a
fundamentacéo tedrica e pratica propiciou uma transformacgéao social nos alunos, além

de despertar e instigar o0 senso critico e intelectual dos educandos.
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De acordo com Luckesi (1994) a tendéncia “critica”, entende que a educacgéao
mesmo dentro de seus condicionantes, atua para transformar a sociedade, outrossim,
a educacao é uma instancia social, dentre outras, na luta pela transformacédo social.
Tal convergéncia ndo pde a educacdo a servigo da conservagcdo, mas sugere que €
possivel compreender a educacéo na sociedade, com probabilidade de trabalhar pela
sua democratizacao.

Em relacdo ao conceito de intelectual Giroux (1997) discorre sobre sua
utilidade, em trés esferas, para a pratica docente. Conforme esse autor, a primeira
utiidade ficaria na base tedrica que 0 conceito apresenta, proporcionando a
superacdo da definicdo simplesmente instrumental para a pratica pedagogica; a
segunda utilidade jaz na consideracao das categorias ideoldgicas e praticas para que
o trabalho intelectual aconteca; finalizando, a terceira utilidade estaria na sua
colaboracdo para a explicacdo acerca dos papéis que o professor pode exercer na
sociedade.

Segundo Freire (2005) ser professor estabelece sempre uma tomada de
posi¢do, uma determinacdo, uma ruptura. Assim, a pratica docente se faz intelectual
organica e, principalmente, transformadora, quando o professor reconhece que o seu
exercicio ndo é neutro, que ele necessita assumir suas opc¢des histéricas e politicas.

Para Saviani (2008) essa transformacéo € o processo através do qual escolhem
do conjunto do saber sistematizado, as informacgdes ressaltantes para o crescimento
intelectual dos alunos e instituem essas informac¢ées numa maneira, numa sequéncia
tal que propicie a sua absorc¢dao.

E evidente que o papel docente néo apresenta a producdo de conhecimento
como fim, porém o conhecimento € o componente através do qual a profissdo esta
sua existéncia. Com isso, para o docente, o conhecimento que ele pode produzir,
principalmente se pondera sua dimensao intelectual, é aquele que abrange as

precisdes particulares, pontuais e urgentes de sua pratica.
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6. CONCLUSOES

Apbs a realizacdo de todas as fases desta pesquisa bibliografica e de campo,
com o intuito de demonstrar a importancia do professor de filosofia na transformacao
social dos alunos, pode-se perceber que os objetivos deste estudo foram alcancados
enguanto sinalizacdo de um projeto que venha se pautar na perspectiva de uma sala
de aula onde teoria e pratica caminhem de méaos juntas, o que Marx chama de préxis,
pois devido as intervengbes por meio dos textos repassados aos alunos pelo o
professor, os alunos compreenderam a importancia da filosofia na construcdo do
processo de formacdo dos mesmos voltado a racionalidade critica e observadora,
estimulando a autonomia e o desenvolvimento social, politico e econdmico. Algo que
nNao se encerra apenas na intervencao realizada, mas que aponta para uma nova
din&mica.

E mister que a filosofia como um modo de entender as relac¢ées instituidas no
mundo, pode proporcionar uma reflexdo profunda das probleméticas atuais e
existentes no contexto social, politico e econémico, estabelecendo uma
fundamentacéo tedrica alimentada pela realidade vivenciada e concreta, que impede
o discente de manter na estagnacéo e nao se conformar com o poder designado pelas
classes influentes, entendendo que ndo necessita, estar leigos as decisées politicas
que advém sobre sua realidade. Muito mais de que uma definicdo puramente do
modelo tradicional que a filosofia seja simplesmente compreendida como uma critica
radical e totalizante acerca de qualquer problema que seja do existencial humano, a
mesma se impde ao longo dos séculos muito mais do que isso, propondo aos que
estdo envolvidos em sua dimenséo possam mergulhar em seu modo de se apresentar
ao mundo das relagdes interpessoais.

E muito comum em nossas salas de aula percebermos o quanto os discentes
e docentes tem desempenhado apenas uma relagéo institucional no cultivo de uma
cultura puramente hegemonica que corrobora as praticas de aburguesamento, onde
a escola diz o que deve ser ensinado, o professor ensina e o “aluno” aprende. Se o
individuo que deve ser o proprio protagonista de sua formacgéo e se impor no mundo
que estar posto € menosprezado a partir de sua propria definicdo de “sem
conhecimento”, percebemos que ele ndo € importante no processo que estar inserido
e que é apenas matéria prima para perpetuacao da formacao reprodutora. Outro dado

€ importante na perspectiva da realidade do docente: num pais em que € direito
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universal a educacao, o Estado que pde a todos como seus capachos, a sujeicdo ao
oficio de professor dar-se pela sobrevivéncia a troco de um salario ndo conciliador
com suas necessidades, tendo que deste modo sobrecarregar-se de inimeras aulas
para ter condigbes minimas de suprir suas necessidades para continuar trabalhando,
uma espécie de escravidao colaborativa do individuo que mantém o eu opressor no
poder para continuar a viver. Deste modo, muitos professores acabam se
acomodando com o sistema e acham até que ndo adianta querer propor uma acao
reflexiva a comecar na sua propria atividade docente.

O professor de filosofia como agente de transformacéo social € uma tematica
gue se desenvolve com o intuito de trazer a tona a importancia da filosofia no Ensino
Médio, que apesar de se caracterizar em nosso pais como uma disciplina um tanto
sem muita importancia pelo sistema, mas € a Unica que tem o potencial invasivo pela
sua propria caracteristica de adentrar ao universo dos individuos: seja docente,
discente e gestdo para travar um dialogo critico e possibilitar a transformacdo do
campo comum onde se é travado esse processo e resultar a transformacao.

A transformacgéo social ndo é uma coisa imediata que estabelece com uma
canetada. Ela parte de uma tomada de consciéncia. E essa consciéncia nasce do
processo de ensino e aprendizagem critico que a filosofia proporciona aos que estédo
envolvidos. E nessa perspectiva que enaltecemos a importancia da pratica reflexiva
de se estabelecer um ensino em que os educandos também eduquem e os discentes
também sejam educados. Para isso ndo € preciso que se invertam 0s supostos papéis,
mas que ninguém se apegue para si as supostas verdades pré estabelecidas. Pois, a
capacidade de se reiventar devem estar sempre incutidas em nossas salas de aula.

Deste modo, ressaltamos que o referido trabalho atingiu sua meta pela
capacidade de instigacdo a escola, professores e educandos a uma busca de
provocar uma formacao transformadora, onde as pessoas alcancem a autonomia e
sejam protagonistas de sua prépria histéria e ndo apenas meras expectadoras do
sistema educacional reprodutor de uma sociedade que estar condicionada ao

fracasso.
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Anexos

© Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura - SEEC

g»w Governo do Estado do Rio Grande do Norte
%\mg‘ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE -

UERN
Campus Caico
Curso de Mestrado Profissional em Filosofia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “Professor de Filosofia
como agente de transformag&o social’ na Escola Estadual Dr. José Gadelha de
Aparecida-PB”. Coordenada pelo (a)Prof. Francisco Marcos Alves que segue as
recomendacdes das resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude e
suas complementares. Sua participacao € voluntaria, o que significa que vocé podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso Ihe traga
nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, seu/ sua filho (a) serd submetido ao seguinte
procedimento: 1) Sera observado(a) nas situacdes de sala de aula; 2) respondera a
qguestionarios; 3) Participara de entrevistas, cuja responsabilidade de aplicacéo € de
Francisco Marcos Alves, mestrando em Filosofia, no Mestrado Profissional em
Filosofia, do Campus “Caicd”, da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte. As
informacBes coletadas serdo organizadas em banco de dados em programa
estatistico e analisadas a partir de pesquisa qualitativa.

Essa pesquisa tem como OBJETIVOS:
1.1.10bjetivo Geral:

Identificar como o professor de Filosofia do Ensino Médio podera influenciar na
formacdo dos alunos quanto a prética na vida da sociedade. Ressaltando-se a
importancia que tem o professor como agente provocador da transformacéo social e
em ser um intelectual livre, e ndo um simples técnico da educacéo que repassa 0 que
esta posto pelo curriculo, conforme o pensamento de Giroux e Gramsci. E necessario
destacar que o conhecimento adquirido se torne uma espécie de mapa que norteie as

aulas e, consequentemente proporcione aos envolvidos o conhecimento filosofico.
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1.1.2 Objetivos Especificos:

e Problematizar a participacdo da atuacao do professor na formacéao do discente
de filosofia no Ensino Médio;

e Elaborar eixos norteadores para a sistematizacdo de aulas de Filosofia no
Ensino Médio que atenda as expectativas quanto a participacado na vida em
sociedade;

e Provocar no ambiente escolar em que o projeto sera aplicado um olhar critico

em relacao as exigéncias curriculares.

O beneficio desta pesquisa é a possibilidade de desenvolver em nossos
estudantes as competéncias ligada a criatividade, construcdo argumentativa, ao
aprimoramento das capacidades critico-reflexivas e a construcdo de lago afetivos e
sociais sélidos e seguros

Os riscos minimos que o participante da pesquisa estard exposto sdo de
constrangimento ao revelar informacdes ao pesquisador e ter os resultados divulgados.
Esses riscos serdo minimizados mediante: Garantia do anonimato/privacidade do
participante na pesquisa, onde nao sera preciso colocar o nome do mesmo; Para manter
o sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas o0 pesquisador Francisco Marcos
Alves aplicard o questionario e somente o pesquisador Francisco Marcos Alves e o
professor(a) orientador(a) responsavel Dr. Francisco Ramos Neves poderdo manusear e
guardar os questiondrios; Sigilo das informagfes por ocasido da publicagdo dos
resultados, visto que ndo seréa divulgado dado que identifique o participante; Garantia que
0 participante se sinta a vontade para responder aos questionarios e Anuéncia das
InstituicBes de ensino para a realizagdo da pesquisa.

Os dados coletados seréo, ao final da pesquisa, armazenados em CD-ROM e
caixa arquivo, guardada por no minimo cinco anos sob a responsabilidade do
pesquisador responsavel no Departamento de Filosofia do Campus Caico, a fim de
garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranca das informacdes coletadas,
e a divulgacao dos resultados sera feita de forma a néo identificar os participantes e
0 responsavel.

Vocé ficara com uma via original deste TCLE e toda a duvida que vocé tiver a
respeito desta pesquisa, podera perguntar diretamente para o pesquisador Francisco
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Marcos Alves da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte/RN, Campus Caico,
no endereco Travessa Manoel Isidro Rocha, 05- Jardim Sorrilandia I- Sousa-PB,
celular: (83) 999067326. Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderdo ser
questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) -Campus Universitario
Central - Centro de Convivéncia. BR 110, KM 48 Rua: Prof. Antonio Campos, S/N,
Costa e Silva.Tel: (84) 3312-7032. e-mail: cep@uern.br / CEP 59.610-090.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua
participacdo nesse estudo, € garantido o direito a indenizacdo (Res. 466/12 11.7) —
cobertura material para reparar dano — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) —
compensacdo material, exclusivamente de despesas do participante e seus
acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e alimentacdo — sob a

responsabilidade do (a)pesquisador(a)Francisco Marcos Alves.

N&o sera efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participacdo. Os
dados coletados fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos
cientificos e publicados em revistas nacionais ou internacionais. O pesquisador estara
a disposicdo para qualquer esclarecimento durante todo o processo de
desenvolvimento deste estudo. Apds todas essas informacbes, agradeco
antecipadamente sua atencao e colaboracéo.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “Professor de Filosofia como agente de
transformacao social” na Escola Estadual Dr. José Gadelha-Aparecida-PB.
Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido quanto aos
objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais meu/ minha filho (a) sera
submetido (a) e dos possiveis riscos que possam advir de tal participacdo. Foram
garantidos a mim esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e 0
direito de desistir da participacdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia
implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim, a
publicacdo dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e o sigilo dos

dados referentes a minha identificacao.

Assinatura do Pesquisador
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Assinatura do Participante

Aluno Francisco Marcos Alves (Aluno-pesquisador) - Aluno do Curso de Mestrado
Profissional em Filosofia, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN,
Campus Caic6, no endereco Av. Rio Branco, 725, Centro , CEP— 59300-000, Caic6—
RN. Tel.(84) 3421-6513.

Prof(a). Dr. Francisco Ramos Neves (Orientador da Pesquisa — Pesquisador
Responséavel)

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) -Campus Universitario Central - Centro
de Convivéncia. BR 110, KM 48 Rua: Prof. Antonio Campos, S/N, Costa e Silva.Tel:
(84) 3312-7032. e-mail: cep@uern.br / CEP 59.610-090.
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ﬁ»‘ﬁ-& Governo do Estado do Rio Grande do Norte
ﬁ Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura - SEEC
*‘%_ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE -
~ UERN
Campus Caico
Curso de Mestrado Profissional em Filosofia

TERMO ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que estou ciente e concordo em participar do estudo “Professor de
Filosofia como agente de transformacao social” na Escola Estadual Dr. José Gadelha de
Aparecida- PB coordenada pelo (a)Prof. Francisco Marcos Alves que segue as
recomendacdes das resolucdes 466/12 e 510/16do Conselho Nacional de Saude e suas
complementares. Sua participacdo € voluntaria, o que significa que vocé podera desistir
a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga nenhum
prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido ao seguinte procedimento: 1)
Seré observado(a) nas situacbes de sala de aula; 2) respondera a questionarios; 3)
Participara de entrevistas, cuja responsabilidade de aplicacdo € de Francisco Marcos
Alves, mestrando em Filosofia, no Mestrado Profissional em Filosofia, do Campus “Caicé”,
da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte. As informacdes coletadas seréo
organizadas em banco de dados em programa estatistico e analisadas a partir de
pesquisa qualitativa.

Essa pesquisa tem como OBJETIVOS:

Objetivo Geral:

Identificar como o professor de Filosofia do Ensino Médio podera influenciar na
formacdo dos alunos quanto a préatica na vida da sociedade. Ressaltando-se a
importancia que tem o professor como agente provocador da transformacao social e
em ser um intelectual livre, e ndo um simples técnico da educacao que repassa o que
esta posto pelo curriculo, conforme o pensamento de Giroux e Gramsci. E necessario
destacar que o conhecimento adquirido se torne uma espécie de mapa que norteie as

aulas e, consequentemente proporcione aos envolvidos o conhecimento filosdfico.
Objetivos Especificos:

e Problematizar a participacdo da atuacao do professor na formacéo do discente

de filosofia no Ensino Médio;
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e Elaborar eixos norteadores para a sistematizacdo de aulas de Filosofia no
Ensino Médio que atenda as expectativas quanto a participacado na vida em
sociedade;

e Provocar no ambiente escolar em que o projeto sera aplicado um olhar critico

em relacao as exigéncias curriculares.

O beneficio desta pesquisa é a possibilidade de desenvolver em nossos
estudantes as competéncias ligada a criatividade, construcdo argumentativa, ao
aprimoramento das capacidades critico-reflexivas e a constru¢do de lago afetivos e
sociais solidos e seguros

Os riscos minimos que o0 participante da pesquisa estard exposto sédo de
constrangimento ao revelar informagbes ao pesquisador e ter os resultados
divulgados. [Esses riscos serdo minimizados mediante: Garantia do
anonimato/privacidade do participante na pesquisa, onde ndo sera preciso colocar o
nome do mesmo; Para manter o sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas
0 pesquisador Francisco Marcos Alves aplicard o0 questionario e somente o
pesquisador Francisco Marcos Alves e o professor(a) orientador(a) responsavel Dr.
Francisco Ramos Neves poderdo manusear e guardar os questionarios; Sigilo das
informacdes por ocasido da publicacdo dos resultados, visto que ndo sera divulgado
dado que identifique o participante; Garantia que o participante se sinta a vontade para
responder aos questionarios e Anuéncia das Instituicdes de ensino para a realizacéo

da pesquisa.

Assinatura do Aluno

Caic6— RN, / /2019

Aluno Francisco Marcos Alves (Aluno-pesquisador) - Aluno do Curso de Mestrado
Profissional em Filosofia, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN,
Campus Caic6, no endereco Av. Rio Branco, 725, Centro , CEP— 59300-000, Caico—
RN. Tel.(84) 3421-6513.

Prof(a) Dr. Francisco Ramos Neves (Orientador da Pesquisa — Pesquisador
Responsavel) - Curso de Mestrado Profissional em Filosofia, da Universidade do
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Estado do Rio Grande do Norte — UERN, Campus Caic6, no endereco Av. Rio Branco,
725, Centro , CEP- 59300-000, Caic6— RN. Tel.(84) 3421-6513.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN)
Campus Universitario Central - Centro de Convivéncia. BR 110, KM 48 Rua: Prof.

Antonio Campos, S/N, Costa e Silva.Tel: (84) 3312-7032. e-mail: cep@uern.br / CEP
59.610-090
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Entrevista realizada pelos alunos aos Vereadores da Camara Municipal de
Aparecida/PB

Equipe 1:

1) Como vocés sabem dia 2 de abril € o dia mundial do autismo. E eu queria
saber o que a Camara dos Vereadores tem feito junto ao municipio para
gue os portadores dessa deficiéncia e de outras também, tenham seus
direitos preservados e respeitados?

Resposta: A Camara junto ao municipio vem buscando a melhoria da qualidade de
vida dessas pessoas, onde na parte do autismo, foi criada uma lei em que todos os
estabelecimentos do municipio tenham o simbolo que representa o autismo, para que
tenham atendimento preferencial, e também foi criada a lei em que todo dia 5 de abril

seja o dia do autismo em nosso municipio.

2) Para que haja uma melhora na qualidade de vida dos portadores de
deficiéncia auditiva, a Camara dos Vereadores tem algum projeto em que
vise trazer intérpretes para o n0sso municipio?

Resposta: Isso depende de varios outros fatores, pois ndo cabe aos vereadores fazer
isso, essa solicitagdo tem que partir do gestor do municipio. Porém, os vereadores
podem fazer requerimentos solicitando a vinda de intérpretes pelo levantamento dos

gue necessitam.
Equipe 2:

1) Como os senhores vereadores com a ajuda do legislativo, pode combater
as falhas na saude do municipio? E quanto a falta de profissionais e UBS
em outras regides da cidade?

Resposta: O problema de salude néo esta apenas na cidade e sim também em outras
comunidades da cidade, onde alguns postos de saude foram fechados por falta de
profissionais para trabalhar, E na sede também ocorre esse problema por conta da
marcacgao de ficha para consultas precisa chegar muito cedo para pegar se lugar na
fila, tanto nOs vereadores quanto o legislativo, ja estamos pensando em uma forma de

combater isso, fazendo um concurso publico para isso.
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Equipe 3:

1) "Qual seu pensamento sobre o atual funcionamento Camara e o que
pode ser feito para melhora-lo?"

Resposta: " Eu acho que a Camera nessa nova gestdo administrada tem feito
grandes inovacdes e uma delas é a questdo da sessao lItinerante. A gente viu a
dificuldade de a populagao participar das sessoes, vindo na casa Legislativa, entdo a
gente adotou este ano a préatica de levar as sessdes até as comunidades. Ja
conseguimos levar para o Assentamento Acaua, Assentamento Nova Vida, estamos
levando para a comunidade do Tabuleiro, estamos levando para a comunidade de
Extrema e queremos rodar todo municipio levando a atuacdo da casa. A gente sabe
que existem entre os vereadores opinides divergentes, sdo divergéncias necessarias.
Pois, se todo mundo pensar igual a gente acredita que o Pais ndo cresce.
Divergéncias politicas existem em todo canto. A camara tem inovado principalmente
guando ela comeca com a Tribuna do Povo, onde duas pessoas por més se escrevem
e podem vir falar em uma sesséo suas opinides e ideias para o melhor funcionamento
do municipio. A gente acredita que este € o papel da Camara: envolver a sociedade

civil junto com a Camara para o desenvolvimento do nosso municipio."



