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“O fundamento do tempo é a memoria’.
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RESUMO

A Filosofia tem muito a contribuir com o desenvolvimento do ser humano, tornando
indispensavel sua presenca no Ensino Médio enquanto instrumento de construcéo do
saber. No entanto, se faz necessério pensar um modo de fazer filosofia que permita o
pensar criativo, no qual seja possivel despertar o individuo para desenvolver uma
atitude filosdfica. O trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisa bibliogréafica e do
meétodo qualitativo, pautado na pesquisa-acdo. Como referencial teérico utilizou-se o
texto de Deleuze e Guattari, O que € a Filosofia?, que pensa a Filosofia como exercicio
criativo do pensamento. Busca-se pautar as aulas de filosofia na metodologia de Silvio
Gallo. Esta metodologia se afina com a proposta dos pensadores franceses, que
pensam a Filosofia como construcdo de conceitos. Por isso, a proposta visa tornar as
aulas de filosofia em oficinas de conceitos, priorizando a sensibilizacdo, a
problematizacéo, a investigacao e a producao de conceitos, como forma de suscitar o
pensamento criativo dos discentes. N0sso objetivo pautou-se em iniciar o discente na
experiéncia do pensamento, por meio da leitura, compreenséao de texto, conexao entre
filosofia e vida, e producao de textual. Foram estas as nossas metas alcancadas.

PALAVRAS-CHAVES: Filosofia. Ensino. Conceito.



ABSTRACT

Philosophy has a lot to contribute to the development of the human being, its presence
in High School as an instrument of construction of knowledge is indispensable.
However, it is necessary to think of a way of teaching Philosophy that allows creative
thinking, in which it is possible to awaken the individual to develop a philosophical
attitude. The work was developed through bibliography research and the qualitative
method, based on action research. The text by Deleuze and Guattari, what is
Philosophy? Was used as a theoretical reference, said book thinks Philosophy as a
creative exercise of thought. It seeks to guide the lessons of Philosophy in the
methodology of Silvio Gallo. This methodology is in line with the proposal of French
thinkers, Deleuze and Guattari, who think of Philosophy as construction of concepts.
For this reason, our objective intention is to transform the Philosophy class in concept
workshops, prioritizing awareness, problematization, research and the production of
concepts, with the purpose of raising creative thinking in our students. With this, the
aim is to initiate the student in thought experience, through reading, text
comprehension, establishing connections between reading and life, to finally build new
ideas by textual production. These were the goals achieved with our research work.

KEY WORDS: Philosophy. Teaching. Concept.
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1 INTRODUCAO

Para que estudar Filosofia se ela néo tera utilidade alguma em minha vida
profissional? E uma pergunta recorrente entre a maioria dos alunos que frequentam
0os bancos escolares do Ensino Médio, por considera-la uma disciplina inatil e,
portanto, desnecessaria. E possivel, entdo, perceber em nosso contexto atual pouco
interesse pela filosofia, pela reflexdo e pelo pensamento, pois, estamos mergulhados
num mundo onde as imagens provocam certo fascinio, especialmente entre nossos
jovens e adolescentes, como também as redes sociais, fazendo com que pensemos
a reflexao filosofica como algo desinteressante e sem sentido. No entanto, o desafio
consiste na tentativa de motivar nossos estudantes para uma experiéncia do
pensamento, tornando as aulas dinamicas e criativas, que os permitam vivenciar uma
experiéncia conceitual da Filosofia, transformando a sala de aula num espaco
favoravel a reflexdo, a discusséo e a construcéo de novas ideias. Para isso, precisa
gue o ensino seja de qualidade, que permita ao discente despertar para a busca do
saber. Entdo, neste contexto, pode dizer que a presenca da Filosofia nas escolas de
Ensino Médio é fundamental, pois ela permite direcionar nossa atencdo para nés
mesmos e para 0 mundo, nos auxiliando na transformacao da realidade subjetiva bem
como daquela que nos envolve. E, como uma das preocupacfes apontadas pelas
Orientacdes Curriculares (BRASIL, 2006), diz respeito ao ensino de qualidade, se faz
necessario que seu ensino possa despertar no aluno a busca pelo saber e pelo
conhecimento e, nesta perspectiva, partir da realidade do aluno é algo essencial, pois
€ preciso que se leve em consideracdo a realidade de cada discente, para que ele
possa realizar a leitura do mundo a sua volta.

Nas aulas de Filosofia, o discente precisa olhar para a sua realidade e ver
nela o solo fértil no qual os problemas e as questdes que mais Ihe afetam possam ser
contextualizadas com os diversos temas elaborados pela histéria da filosofia. Por isso,
partir de praticas filoséficas se faz importante, pois o que se deseja € desenvolver no
aluno sua capacidade de problematizar a vida, o mundo, 0 senso comum, para que
ele possa desenvolver uma boa argumentacdo tendo como referéncia a tradicao
filosofica. E, para isso, ainda se faz necessério, considerar a propria definicdo do que

seja Filosofia. Sendo assim, foi escolhida a compreenséo de Deleuze e de Guattari,
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gue defendem a Filosofia como uma disciplina cuja tarefa principal consiste em criar
conceitos. Por essa razdo, Deleuze e Guattari serdo nossos referenciais tedricos
neste trabalho. A criacdo de conceitos enquanto exercicio filoséfico consiste numa
atividade que se realiza ligada ao problema, pois sem este o exercicio filosofico se
torna inatil e desnecessario. Logo, se faz necessario que as aulas de filosofia possam
ser pautadas em problemas, com os quais nossos alunos estao envolvidos em sua
vida cotidiana, para que 0 ensino possa se tornar problematizador. Por isso, ele deve
ser pensado e sistematizado de tal forma que os alunos possam estar no centro desta
problemética, ou seja, se torne o0s sujeitos da producdo de seus proprios
conhecimentos, sendo estimulados para exercitar o pensamento de forma criativa,
visto que as questdes filosoficas fazem parte da vida cotidiana, precisando, com isso,
serem questionadas ou problematizadas. Os filosofos franceses, Gilles Deleuze e
Félix Guattari ttm uma concepc¢do de Filosofia diferente daquela da tradicdo, pois
sustentam que ela consiste numa disciplina criativa, dinamica, que tem por tarefa
principal a construcdo de conceitos. Todavia, precisa-se explicar que o sentido de
conceito para estes pensadores difere totalmente daquele com o qual estamos
acostumados a lidar em nossa compreenséo, pois 0S mesmos a compreendem como
uma producdo criativa do pensamento. Fazer Filosofia consiste, entdo, em criar, tracar
e inventar, ou seja, ela € uma disciplina que em sua esséncia cria conceitos, traca
planos de imanéncia e inventa personagens conceituais. Sendo assim, percebe-se
gue a Filosofia, na visdo dos pensadores franceses, tem essa caracteristica que a
distingue das demais disciplinas, pois sua fung¢ao consiste, segundo eles, em criar
conceitos, diferenciando da apreciacdo que se faz dela na estrutura curricular, pois
nesta, a filosofia exerce uma funcédo semelhante a qualquer outra disciplina, como por
exemplo, decorar, assimilar contetdos, entre outros.

Entao, neste trabalho, a discusséao envolve a busca por uma metodologia que
permita um ensino de Filosofia atraente e interessante, permitindo que nossos
estudantes tenham um olhar diferente para o exercicio filoséfico, permitindo ver a
Filosofia como uma disciplina essencial, que promova a constru¢cdo de conceitos,
respeite a pluralidade de ideias, sem pretensdo alguma em impor convic¢des ou
ideologias, e sim, desenvolver neles as potencialidades para construir uma autonomia
do pensamento. E na perspectiva do tema “Filosofia no Ensino de Filosofia: uma

articulacdo entre problema e leitura a partir de Deleuze e Guattari” que nos propomos
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buscar uma reflexdo com a tentativa de encontrar um caminho que torne possivel
construir um ensino no qual o problema seja o centro desta construgdo. Mas, para
construir tal possibilidade, buscamos responder ao longo deste trabalho a seguinte
guestao: se a filosofia € uma disciplina que consiste em criar conceitos, sera possivel,
entdo, aos alunos do Ensino Médio construir seus préprios conceitos? Na verdade, a
criacado de conceitos se faz por meio de questionamentos, de problemas, de ideias
que precisam ser construidas e, quando um filésofo cria um conceito, ele o faz para
responder e remeter a um problema. Sera possivel ao aluno realizar este exercicio,
uma vez que, neste nivel de ensino, nossos alunos ndo demonstram familiaridade
com o texto filosofico? Neste caso, é possivel conduzi-lo a uma experiéncia do
pensamento, quando se percebe que grande parte de nossos discentes nao se
interessa por questdes filosoficas? Embora tais dificuldades possam ser detectadas
entre a maioria dos alunos que frequentam os bancos escolares de nossas escolas
da educacao bésica, o ensino de filosofia ndo deve negligenciar aos discentes esta
possibilidade. Na verdade, a exigéncia de criacdo de conceitos em Deleuze, quando
aplicada ao ensino médio, se relaciona a necessidade de conduzir o aluno a uma
experiéncia que o motive a acompanhar como um filésofo cria algum conceito como
resposta a um problema. Neste caso, nossa preocupag¢ao consiste em nao permitir
que o ensino de filosofia se transforme em uma mera transmisséo de conteudos, que
impede o discente de realizar uma verdadeira experiéncia do pensamento. Por isso
a preocupacao em pensar e possibilitar um ensino de Filosofia que seja dinamico e
criativo, permitindo que o aluno realize uma experiéncia de pensamento tornando-se
sujeito desta construcédo. Isso significa que devemos permitir a N0Ssos jovens e
adolescentes o exercicio do préprio pensamento ndo se tratando, com isso, de exigir
gue eles venham criar conceitos novos, embora ndo possamos descartar tal
possibilidade.

Deleuze e Guattari, em sua obra O que é a Filosofia?, trabalham conceitos,
como Plano de Imanéncia, Conceitos, Personagens Conceituais e Geofilosofia, que
podem contribuir a nossa proposta de ensino. Estes conceitos, podem se tornar um
instrumento importante em sala de aula, tornando possivel o exercicio do
pensamento, pois eles, além de estabelecer relagdes entre si, ddo consisténcia ao
pensamento filoséfico. No entanto, para uma melhor compreenséo e o trabalho com

estes conceitos junto aos alunos do ensino médio, uma vez que nesta etapa de
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ensino, falta experiéncia entre nossos jovens estudantes no tocante ao desempenho
em relacdo aos problemas filoséficos, propomos como metodologia a proposta de
Silvio Gallo que defende ser as aulas de filosofia uma oficina de conceitos. A ideia
consiste em fazer com que a partir desta metodologia, os conceitos deleuzo-
guattarriano!, possam ser melhor desenvolvidos. Para facilitar o manuseio dos
conceitos filoséficos teremos a sensibilizacdo, a problematizacéo, a investigacéo e a
conceituacdo, como ferramentas para o exercicio do pensamento. Entédo, partindo dos
textos filosoéficos, buscando identificar os conceitos, desejamos motivar os estudantes
a desenvolver o exercicio de buscar o problema, conforme faz um filésofo quando
elabora seus conceitos, 0 que nos leva a inferir que a criagcdo de um conceito sempre
remete a um problema, segundo Deleuze e Guattari (2010). Podemos, entdo, dizer
com isso, que 0s problemas sdo o sentido da invencéo conceitual. Mas, sera que é
possivel partindo de problemas que envolvem a vida cotidiana ensinar a filosofar? A
falta de leitura ou 0 pouco contato com o texto consistira em uma dificuldade para o
exercicio da problematizacéo?

Entretanto, se faz necessario explicar que o presente trabalho ndo tem por
finalidade transformar nossos alunos em renomados criadores de conceitos a maneira
dos filésofos da tradicdo filos6fica. Mas, em uma pratica de ensino, pautada na
construcdo de problemas e na leitura de textos filoséficos, € importante que se
construa condicfes favoraveis para o exercicio do pensamento ser desenvolvido e,
através dele, pensar e problematizar, possam se tornar uma atividade interessante e
prazerosa. E, portanto, sem ser uma falsificacdo da filosofia num procedimento que
se assemelha mais a outros saberes e linguagens. Deleuze valoriza os outros saberes
e linguagens, mas defende a especificidade do saber filosofico. Essa especificidade é
justamente criar conceitos. Logo, no ensino de filosofia isso ndo pode ser deixado de
lado sob pena de afastar-se do filoséfico. Mas, a questdo é compreender como se
daria a criagado de conceitos na filosofia no ensino médio: acompanhar como o fildsofo
cria conceito, ndo criar por conta propria um, pois neste nivel de aprendizado, é tarefa
guase impossivel o aluno criar conceitos filoséficos a maneira dos filosofos, uma vez

que isso demanda um dominio elevado da tradigéo filosofica.

! No texto, a partir desse momento, sempre que aparecer o termo deleuzo-guattarriano, estaremos nos
remetendo a concepcéo de filosofia desenvolvida pelos filosofos franceses Deleuze e Guattari, na obra
O que é a Filosofia?
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O presente trabalho, entretanto, foi desenvolvido por meio de pesquisa
bibliografica, tomando por referencial tedrico a concepcao filoséfica de Gilles Deleuze
e Félix Guattari trabalhada na obra O que é a Filosofia?, onde os mesmos concebem
a filosofia como uma disciplina criadora de conceitos e, ainda, no método de analise
qualitativa, pautado na pesquisa-acdo, com o objetivo de auxiliar o pesquisador no
contexto de uma problematica social, examinando e, a0 mesmo tempo, apontando
seus principais objetivos, buscando impulsionar os participantes a construir e
desenvolver juntos novas perspectivas e novos conhecimentos. Desta forma, para
uma melhor compreensdo sobre o tema a ser pesquisado, dividimos o trabalho em
trés capitulos.

No primeiro capitulo, busca-se desenvolver a compreensao de filosofia para
0s pensadores franceses, a partir da analise dos conceitos de Plano de Imanéncia,
Personagens Conceituais, Conceitos e Geofilosofia, trazendo-os para o ensino de
filosofia. No segundo capitulo, nos esforcamos por tentar desenvolver um ensino de
filosofia pautado numa atividade criativa, conforme sustentam os pensadores
franceses, que defendem a filosofia como criacdo conceitual, transformando a sala de
aula num espaco privilegiado de criagdo. No terceiro capitulo, nossa proposta
consiste em descrever a intervencdo pratica em sala de aula, junto aos alunos da
Terceira Série do Ensino Médio, do Educandéario Santa Teresinha, com a finalidade
de despertar nos alunos o protagonismo na constru¢ao do préprio conhecimento. No
quarto capitulo, discorreremos sobre a avaliacdo das atividades e dos resultados
alcancados durante a intervencgao, tendo como referéncia a concepcao de filosofia dos
filésofos franceses. A intervencdo parte da compreensao de Filosofia em Deleuze e
Guattari, mostrando que fazer Filosofia passa pela criacdo de conceitos, que se faz
por meio de um plano de imanéncia, articulados por personagens conceituais, que
atuam na imanéncia, na terra, no solo, como o local privilegiado, no qual se torna
possivel pensar.

Enfim, acreditamos que o contato com o texto filoséfico, possa permitir ao
discente uma experiéncia de pensamento, tornando-o capaz de superar as limitacdes
de seu conhecimento, permitindo-o compreender que no universo da filosofia é
possivel encontrar possibilidades para novos conhecimentos. Além disso, é nossa
intencdo defender que é possivel realizar aulas de filosofia como experiéncia

filosofica, sem transforma-las em momentos de mera transmissao de conteddos, sem
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dialogo com a vida ou com o pensamento dos interlocutores da Filosofia. Por essa
razao, o ensino de filosofia deve ser uma filosofia do ensino de filosofia em que n&o
estd em questdo a reproducdo de ideias ou informacdes, mas o aprendizado de
acompanhar, a partir do texto do filosofo, como um conceito (ndo ideia, verbete)
responde a um problema que, por um lado, provocou o filésofo e, por outro lado,
também nos afeta e provoca-nos. Nesse sentido, a colaboracdo do pensamento de
Deleuze e Guattari sobre a compreensao da Filosofia como uma atividade criadora,
permitira certamente ao discente descobrir que é possivel realizar a partir do contato
com o pensamento dos fildsofos uma experiéncia nova, como, por exemplo, despertar
0 “gosto” pela leitura, pela investigacao filosofica. Também é possivel descobrir ou
experimentar que a Filosofia pode ser uma grande aliada no desenvolvimento de suas
potencialidades, pois de uma forma ou de outra, podera ajuda-lo a falar de seu tempo,
a compreender melhor sua realidade, pensar e problematizar os problemas, além de
estabelecer um dialogo com a tradigdo filoséfica, para construir respostas e propor

solucGes aos mesmos.
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2 A COMPREENSAO DE FILOSOFIA EM DELEUZE E GUATTARI

Deleuze e Guattari, filosofos franceses, compreendem a filosofia como uma
atividade criativa que gira principalmente em torno de duas a¢des: construir um plano
de imanéncia e criar conceitos através dos personagens conceituais. Eles opdem essa
ideia da filosofia como criadora de conceitos a contemplacao (que seria uma atitude
passiva frente ao conhecimento), a reflexdo, (que ndo seria o especifico da filosofia)
e a comunicacao, (que buscaria o consenso e ndo o conceito). O plano de imanéncia
coexiste com o conceito, ele instaura uma imagem do pensamento, que é pré-
filosofico, pois s6 € com a criagdo de conceitos que aparece o filoséfico. Os
personagens conceituais sdo fundamentais para a criacao, pois de alguma forma eles
acabam se transformando em sujeitos da filosofia, que a partir de um plano de
imanéncia movimenta o pensamento para a criacao de conceitos.

A construcédo deste trabalho é de suma importancia, porque traz como objetivo
fundamental discutir sobre o significado de filosofia a partir do que pensam Gilles
Deleuze e Félix Guattari, tendo em vista a grande contribuicdo que estes pensadores
realizaram, possibilitando uma reflexdo que busca explicar de uma maneira bem
distinta o significado de filosofia daquela a que estamos acostumados a ter por meio
da tradicdo. Acredito que a compreensao de filosofia construida por intermédio desses
filésofos franceses, pode ser de grande importancia para pensarmos o sentido e a
tarefa da filosofia, especialmente porque, em nossa realidade atual, estamos
acostumados a encontrar respostas prontas e acabadas, uma vez que o despertar
filosofico deve nos colocar numa postura de movimento e de construcdo do

conhecimento.

2.1 A CONCEPCAO DE FILOSOFIA EM DELEUZE E GUATTARI

Em parceria com Félix Guattari, Deleuze em 1991, publicou sua ultima obra,
a saber, O que é afilosofia? Nela, procuram pensar aquilo que, segundo eles, so pode

ser respondido na velhice, pois a mesma “da, ndo uma eterna juventude, mas, ao
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contrario, uma soberana liberdade, uma necessidade em que se desfruta de um
momento de graga entre a vida e a morte” (DELEUZE, 2010, p. 7), possibilitando uma
discussdo auténtica, através da qual se propdem em estabelecer um outro sentido
para o conceito de filosofia e consequentemente o proprio sentido de filosofia.

De alguma forma, o esforco pela busca de um conceito de alguma coisa que
se fizeram ao longo da vida parece indicar a questéo central da obra dos pensadores
franceses e, logo de inicio, j& podemos vislumbrar a preocupacéo que eles tém em
delinear os espacos nos quais irdo desenvolver essa importante tarefa, a saber,
apontar os caminhos que irdo percorrer para definir o que € filosofia, assim, como
também buscam mostrar que esse fazer filosofia € uma atitude que atravessa
necessariamente suas proprias existéncias. Por isso, eles tiveram a preocupacdo em
buscar uma definicdo coerente e auténtica do que realmente é filosofia, apds percorrer
um longo caminho em suas vidas, depois de terem desenvolvido grande parte de seus
trabalhos juntos. E somente assim, puderam responder a questéo: O que é a filosofia?

No inicio de sua obra, Deleuze e Guattari ja se preocupam em indicar qual
seria a verdadeira finalidade da filosofia: ela é “‘uma arte de inventar e fabricar
conceitos. [...] A filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina que consiste em criar
conceitos” (DELEUZE; GUATTARRI, 2011, p. 8). Entdo, partindo do ponto de vista
destes pensadores, podemos ter, entdo, uma ideia do que realmente a filosofia ndo é:
ela ndo €, no entendimento deles, contemplacdo, reflexdo e muito menos
comunicacao. Assim, “a filosofia ndo contempla, nao reflete, ndo comunica, se bem
que ela tenha de criar conceitos para estas agdes ou paixdes” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 13). Logo, a filosofia ou o ensino de filosofia compreendido como
transmissibilidade de informacdes historicas, melhor, historiograficas, como
reproducao das historias das ideias dos diversos fildsofos e correntes de pensamento
nao faz parte do horizonte de compreenséo de filosofia para Deleuze e Guattari.
Filosofia ou ensino de filosofia tem sua autenticidade quando conduz a experiéncia de
criacdo, invencgao fabricacdo de conceitos. E um procedimento que ndo se concentra
na apresentacdo de um produto final, pronto e acabado, mas que se volta para a
experiéncia artesanal do fazer e confeccionar o conceito.

No entanto, se a filosofia ndo contempla, ndo reflete, ndo comunica, mas é
uma atividade que consiste em criar conceitos, entdo, a compreensao dos fildsofos

franceses, Deleuze e Guattari, aceca do papel da filosofia é bem diferente daquele
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entendimento que estd presente em nossa atual LDB (1996). Na LDB a filosofia é
pensada como uma disciplina cujo objetivo visa a formacgéo de cidaddos criticos e
reflexivos. Entdo, tomando como referencial o pensamento deleuzo-guattarriano,
podemos dizer que nao é responsabilidade da filosofia transformar o sujeito ou quem
dela se apropriar em sujeitos criticos e reflexivos, e sim, ser uma atividade criativa de
produzir conceitos, uma vez que outras disciplinas também podem desenvolver no
individuo a capacidade critica e reflexiva. Ora, o que Gilles Deleuze e Félix Guattari
pretendem mostrar € que a filosofia possui uma especificidade que consiste
fundamentalmente na criacdo de conceitos. Porém, uma dificuldade se apresenta a
partir dessa compreenséo, pois como se sabe, nesta fase de ensino, dificiimente um
aluno do ensino médio nao tera condicfes de criar conceitos como os fildsofos, visto
que tal possibilidade exigiria certo dominio da tradicéo filoséfica, coisa que eles nao
possuem. Nossa intencdo ndo consiste em fazer com que o aluno venha a criar
conceitos novos, mas que ele possa estabelecer certa sintonia com 0s conceitos,
percorrendo o passo a passo do pensamento dos filosofos, para poder dialogar com
0s textos e encontrar neles os elementos conceituais para enfrentar os problemas por
ele mesmo investigados. Por isso, a exigéncia da “invencéo, fabricagéo, criagdo de
conceitos”, deve ser compreendida, entdo, como o aluno, rompendo com a forma
tradicional, em que passivamente recebe as informacgdes, vai fazer a experiéncia de
como um filésofo cria um conceito enquanto encaminhamento de resposta ou solugéo
de um problema que o discente pode sentir também como sendo seu. Desta forma,
ao produzir um conceito fruto de sua prépria criatividade, o filésofo cria algo que antes
nao existia e que constitui uma forma de pensamento, que é conceitual.

Nesta perspectiva, o filésofo é apresentado como alguém que é amigo do
conceito, mostrando, entdo, que a filosofia deve ser entendida a partir de um ponto de
vista criativo, ndo sendo passiva diante da realidade, mas que carrega em si uma
poténcia criativa. O amigo, no entender destes pensadores, € um “personagem
conceitual’, € alguém que ndo se acomoda, que esta sempre em busca pela
sabedoria, que “‘inventa e pensa o Conceito” (DELEUZE e GUATTARI, 2010, p. 9),
diferentemente dos sabios antigos que pensavam por meio de figuras, conforme
sustentam Deleuze e Guattari (2010). Ao definir o fildsofo como “amigo do conceito”,
os pensadores franceses assumem a ideia de que a tarefa da filosofia é

necessariamente criativa:
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O filésofo é amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer
gue a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou de
fabricar conceitos, pois 0s conceitos ndo sao necessariamente formas,
achados ou produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina
gue consiste em criar conceitos. O amigo seria amigo de suas proprias
criacdes? Ou entdo é o ato do conceito que remete a poténcia do
amigo, da unidade do criador que remete a poténcia do amigo, na
unidade do criador e do seu duplo? Criar conceitos sempre novos é
objeto da filosofia. E porque o conceito deve ser criado que ele remete
ao filésofo como aquele que o tem em poténcia, ou que tem sua
poténcia e sua competéncia (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 11).

Enquanto alguém que busca o saber ou o conhecimento, o filésofo é aquele
gue estabelece uma relacdo saudavel com essa busca, por isso, ele se torna amigo
do conceito, uma vez que a amizade € uma condicdo fundamental para que o
pensamento aconteca, pois ambos, pensamento e amizade comec¢am juntos, sem que
tenhamos que pensar que a amizade é um acontecimento que surge anterior ao
pensamento. E, portanto, essa amizade como marca da Filosofia, significa que tal
relacdo surge com o préprio pensamento, com o proprio ato de pensar. Quando os
pensadores franceses definem o fildsofo como amigo do conceito, eles pretendem
dizer que necessariamente a tarefa da filosofia consiste em ser um exercicio criativo,
por isso ela é uma disciplina, nos dizeres destes fildsofos, criadora de conceitos. Neste
sentido, entdo, ndo podemos confundir o filbsofo como um sabio a mais, como alguém
que sabe tudo, que tem a posse do saber e, caso iSSO aconteca, estaremos
negligenciando o verdadeiro papel da filosofia. Também n&o devemos classificar os
fildsofos como “sabios mais modestos”, pois reduziriamos a filosofia a simples tarefa
reflexiva, negando que ela possui uma potencialidade para a mudanca. O amigo,
enquanto personagem conceitual, ndo apenas substitui o sabio como também
testemunha em favor de uma origem grega da filosofia. De acordo com Deleuze e
Guattari (2010), enquanto as outras civiliza¢cdes apresentavam os sabios, 0s gregos
apresentavam esses amigos da sabedoria, a saber: os filésofos.

Quando eles definem a filosofia como “a disciplina que consiste em criar
conceitos”, eles ndo pretendem introduzir a ideia que tém sobre filosofia nos moldes
dos conceitos historicamente instituidos ao longo da tradi¢cdo. Eles procuram mostrar
gue existe certa tendéncia entre as correntes de pensamento em continuar
sustentando ao longo do tempo que a filosofia consiste em ser uma disciplina que

reflete, contempla e comunica. Ora, a filosofia tem uma ac¢éo criadora (de conceitos)
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e ndo constitui uma simples passividade frente ao mundo. A criagdo de conceitos €
necessariamente, uma intervencdo no mundo, ela € a propria criacdo de um mundo,
afirmam Deleuze e Guattari (2010). E a filosofia ndo pode ser vista nem como
contemplacéo, nem como reflexdo e nem como comunicacédo. Por isso, eles afirmam
ser a filosofia uma agéo criadora de conceitos, capaz de intervir no mundo, de forma
ativa, sem se tornar uma disciplina passiva diante da realidade. Desta forma, ela ndo
deve ser confundida como uma atividade de contemplacao, nem de reflexdo e muito
menos de comunicacao.

A filosofia ndo €, entdo, contemplagédo, pois esta nada tem a ver com a criacédo
de conceitos, e apesar de ser dindmica, ndo € criativa. Ela também ndo é
comunicacgdo, uma vez que a comunicagao se preocupa somente com 0 CONsSenso e
nao com o conceito. Nem tampouco ela é reflexdo, ja que a reflexdo ndo é algo
especifico da atividade filoséfica, pois, qualquer pessoa podera desenvolver a
capacidade de refletir sobre qualquer coisa, sem precisar ser fildsofo. Vejamos o que

eles dizem:

Ela ndo é reflexdo, porque ninguém precisa de filosofia para refletir
sobre 0 que quer que seja: acredita-se dar muito a filosofia fazendo
dela a arte da reflexdo, mas retira-se tudo dela, pois os matematicos
como tais ndo esperaram jamais os filésofos para refletir sobre a
matematica, nem os artistas sobre a pintura ou a musica; dizer que
eles se tornam entéo filésofos é uma brincadeira de mau gosto, ja que
sua reflexdo pertence a sua criacdo respectiva (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 12).

Tomando, entdo, como referéncia a compreensao deleuziana, podemos dizer
que ndo podemos identificar a filosofia com nenhuma dessas trés caracteristicas, visto
que nem a contemplacdo, nem a comunicacdo e nem a reflexao sdo acdes especificas
de uma atitude filosofica. A filosofia possui uma caracteristica que € propria de sua
atividade, que ndo pode ser transferida ou vista em outros saberes, que consiste
justamente em sua especificidade, a saber, a constru¢do de conceitos. Embora outros
saberes possam também demonstrar um carater criativo, ou seja, apesar de
produzirem pensamentos validos e importantes, ndo sdo de natureza da filosofia, pois
esta é de natureza distinta. Entdo, contemplacao, reflexdo e comunicagdo mesmo néao
sendo acdes exclusivas da filosofia, pois outros saberes conseguem comunicar,

contemplar, refletir, a criacdo do conceito, por sua vez, proprio e especifico da filosofia,
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situa-se como elemento possibilitador da reflexéo, da contemplacéo, da comunicacéo,
sem o qual elas n&o podem existir (cf. DELEUZE; GUATTARI, p. 13). Na verdade,
para a realizacdo da reflexdo ndo se faz necessario a filosofia, pois ndo é preciso
esperar pela intervencao do fildsofo para realizar tal exercicio, conforme sustentam os
fildsofos franceses. Desta forma, o pintor ndo precisa do filésofo para pensar sobre a
pintura, nem tampouco, um matematico necessita recorrer a filosofia para pensar
sobre os problemas que sao préprios da matematica. Cada um pode a sua maneira
colocar os problemas e as dificuldades inerentes a seus proprios conhecimentos.
Entdo, podemos dizer que o papel do filésofo difere daquele do artista, do cientista,
do poeta, pois 0 que difere o papel do filésofo de outros criadores, estar no fato de
gue ele cria conceitos. A filosofia, neste sentido, se insere no ambito da criacdo do
conceito. Por isso, ela ndo se caracteriza como contemplacdo, nem reflexdo, nem
comunicacdo, conforme ocorre com outros saberes ou ciéncias. Logo, a criacdo de
conceitos é uma tarefa propria e especifica da filosofia e, neste caso, situa-se como
elemento possibilitador da reflexdo, da contemplacdo e da comunicag¢do. Porém, a
criacdo conceitual ser uma caracteristica exclusiva da filosofia ndo a torna superior

aos outros saberes, conforme sustentam Deleuze e Guattari:

A exclusividade da criacdo de conceitos assegura a filosofia uma
funcdo, mas ndo lhe da nenhuma proeminéncia, nenhum privilégio,
pois h& outras maneiras de pensar e de criar outros modos de ideacéo
gue nao tém de passar por conceitos, como 0 pensamento cientifico
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 15).

Portanto, a definicdo de filosofia desenvolvida por Deleuze e Guattari, — em
sua obra O que ¢ a filosofia?, — € aquela que insiste em afirma-la como uma disciplina
criadora de conceitos. Podemos, entdo, perceber o quanto a vida ou a atividade
filosofica exige rigidez, o que revela sua caracteristica dinamizadora, que néo se
cansa, nem se deixa acomodar diante da realidade que nos cerca, o que faz dela ser
sempre uma atividade criadora. Por isso, os filosofos franceses a apontam como “a
disciplina que consiste em criar conceitos [...]. Criar conceitos sempre novos € o objeto
da filosofia” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 13). Sendo assim, diante do que fora
exposto podemos nos perguntar: mas que conceito é esse que atravessa toda a
filosofia de Deleuze e Guattari e permeia a obra e o préoprio conceito de filosofia

desenvolvido por seus autores? O gque deseja ser esse conceito? Como 0 mesmo se
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define? Mas, se a atitude filos6fica consiste em criar conceitos, se faz necessario

perguntar filosoficamente: o que é um conceito?

2.2 A IDEIA DE CONCEITO PARA DELEUZE E GUATTARI

A ideia de filosofia construida por Gilles Deleuze e Félix Guattari que podemos
perceber de maneira explicita em sua obra O que € a filosofia? é aquela que nos
apresenta a filosofia como uma atividade que consiste em criar conceitos. Pelo menos
€ essa a no¢cao que temos quando nos debrucamos sobre sua obra e entramos em
contato com o seu pensamento. Compreender a atividade filosofica como criacéo de
conceitos, implica reconhecer que ela é criadora, a medida que busca manifestar uma
nova forca que ainda nao existe, mas que pode vir a existir, uma vez que o conceito
possui dinamismo e ndo é estatico, estd sempre em movimento, cabendo, portanto, a
cada filésofo imprimir a sua marca, como uma espécie de assinatura, que é impressa
pelo seu criador. Esta ideia est4 presente no pensamento de Roberto Machado, que

afirma:

O pensamento filoséfico é criador porque faz nascer alguma coisa que
ainda nao existia, alguma coisa nova, uma singularidade. E neste
sentido pode-se dizer que 0s conceitos sao assinados, tém o nome de
seu criador: ideia remete a Platdo, substancia a Aristételes, cogito a
Descartes, ménada a Leibniz, condicdo de possibilidade a Kant,
duracgéo a Bérgson (MACHADO, 2010, p. 8).

Partindo dessa compreensdo, podemos nos perguntar, tendo como base
Deleuze e Guattari: de que valeria, entédo, “um fildsofo do qual se pudesse dizer: ele
n&ao criou um conceito, ele ndo criou seus conceitos? ” (DELEUZE; GUATTARI, 2010,
p. 12). O conceito é a assinatura do fildsofo, como por exemplo, a substancia de
Aristoteles, o Cogito de Descartes, etc. Sem eles a criacao filoséfica ndo teria sentido,
pois a atividade filosofica € criativa

Contudo, é importante salientar que a compreenséo de conceito que se faz
presente no trabalho dos pensadores franceses nédo se encaixa nos moldes de
definicdo com os quais estamos acostumados, pois, a ideia que fazemos de conceito

esta relacionada com a definicdo do que seja um determinado objeto, isto €, conferir,
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corresponder significagdes que lhe sdo pertinentes de acordo com 0S NOSSOS
conhecimentos adquiridos. Por isso, ndo é facil definir conceito nos moldes
deleuziano, ndo ha uma receita facil, uma vez que ndo existem conceitos simples,
nem tampouco eles podem ser encontrados com facilidade, pois 0s mesmos precisam
ser criados.

Ordinariamente, no cotidiano da praxis do magistério filoséfico, os conceitos
dos filosofos séo trabalhados ou ensinados como verbetes de dicionario, isto €, como
definicbes, feitas, prontas e acabadas. Isto leva a pensar que conceitos séo
reproducdes de informacgbes acerca de temas filosoficos ou que explicam toda uma
contextualizacdo histérica. Mas, como estamos explicitando, a partir de nosso
Referencial Tedrico, conceito porta uma dinamicidade, uma singularidade impossivel
de acontecer ou suscitar nas férmulas, receitas dos varios “ismos” (realismo, vitalismo,
existencialismo, idealismo), etc.

Ora, para precisar isto que acabamos de enunciar e, assim, corroborar essa
compreensao de “conceito” com sentido muito distinto ao senso comum do magistério
filosofico, no qual em sua transmissibilidade do conteddo impera muitas informacdes

e autores, Deleuze e Guattari (2010, p. 11-12), escrevem:

Os conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como corpos
celestes. Nao ha céu para os conceitos. Eles devem ser inventados,
fabricados ou antes criados, e ndo seriam nada sem a assinatura
daqueles que os criam. Nietzsche determinou a tarefa da filosofia
guando escreveu: os filosofos ndo devem mais contentar-se em
aceitar os conceitos que lhes sdo dados, para somente limpa-los e
fazé-los reluzir, mas é necessario que eles comecem por fabrica-los,
cria-los, afirmé-los, persuadindo os homens a utiliza-los.

Como podemos observar, ndo devemos tomar um conceito como algo pronto
e acabado ou como uma coisa que se encontra com facilidade em qualquer lugar. Isto
tem um alcance critico que abala a estrutura do senso comum do magistério filoséfico!
Assim, fazendo uso do pensamento netzscheneano, Deleuze e Guattari, sustentam
gue o filosofo jamais deve se contentar em aceitar os conceitos com facilidade, sem
antes se esforcar para cria-los ou reinventa-los. Os conceitos precisam, — conforme
atestam os franceses —, ser elaborados ou criados, por isso, eles necessitam da
assinatura de quem os criam, dai que o conceito se relaciona diretamente com o
filésofo, que eles chamam de “amigo do conceito” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.
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10). Sendo assim, cabe ao filosofo ser o grande arteséo, ou seja, o0 responsavel por
impulsionar o movimento para a constru¢cado dos conceitos, tendo sempre em mente
gue ndo deve aceita-los “de mao beijada”, mas estd sempre disposto a cria-los ou
reinventa-los de forma criativa, mesmo sabendo que sua construcdo nao é facil, pois
nao “ha conceito simples. Todo conceito tem componentes?, e se define por eles. Tem
uma cifra. E uma multiplicidade, embora nem toda multiplicidade seja conceitual’
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 23), nos dizeres dos filésofos franceses.

O conceito ndo é algo que se encontra isolado, sozinho, mas esta posto
em conjunto ao lado de outros componentes que o circunda, por isso, se faz
necessario que o filésofo, enquanto “amigo do conceito”, saiba dominar a arte da
criacdo de conceitos. Eles ndo surgem do nada, possuem uma historia e
componentes que podem ser tomados como conceitos e, sendo criados, jamais
podem surgir do nada. “Podemos encontrar num conceito, pedagos ou
componentes vindos de outros conceitos, que respondem a outros problemas”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 26), o que corrobora a ideia de que nao existe
conceito simples, mas que o mesmo € formado a partir de uma multiplicidade de
situacdes e, por isto, ndo surge do nada, € uma heterogénese. Em seu livro O que
é a filosofia? Deleuze e Guattari explicam que o conceito de passaro “nao esta em
seu género ou espécie, mas na composicao de suas posturas, das suas cores e
cantos” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 28), o que justificaria a heterogénese do
conceito, na compreensao do filésofo francés, mostrando assim que ele é ordenado
por varios componentes e esta em estado de sobrevoo com relacédo a estes, mas
sem nenhuma distancia, passa e repassa por eles. Heterogénese, portanto,
significa que o conceito possui uma multiplicidade, uma diversidade, como por
exemplo, o conceito de passaro, que Segundo Deleuze e Guattari, “ndo esta em
seu género ou espécie, mas na composicado de suas posturas, de suas cores e de
seus cantos” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 28).

Por outro lado, o conceito também ndo € um acontecimento que surge do
nada, mas é algo que remete a um ou a mais problemas, sem os guais ele néao

existiria. Todo conceito é criado a partir de problemas, de acordo com Deleuze e

2 Em Deleuze e Guattari, os conceitos sdo formados por componentes, que por sua vez, se agrupam
em zonas de vizinhanca. Um exemplo disso seria 0 conceito de cogito em Descartes. Este conceito é
composto por trés componentes: duvidar, pensar e ser. Estes trés elementos, portanto, constitui um
conceito.
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Guattari (2010). E, mesmo o conceito sendo sempre um acontecimento singular
ele nunca sera encontrado sozinho, pois carrega sempre consigo elementos de
outros conceitos. A definicdo que Aristoteles confere ao homem como animal
racional, por exemplo. Se quisermos saber o que € o homem, devemos saber o
que significa animal e racional. Logo, podemos observar que o conceito carrega
um devir, de tal forma que ele nunca pode ser visto isolado, uma vez que um
conceito remete sempre a outro. O que acontece, na verdade, € um processo que
envolve recortar, demarcar e delimitar um novo problema, no qual o conceito possa
assumir novas formas. Este processo ocorre de forma continua. Por isso, de um
modo ou de outro, se ndo houver problemas, a criacdo conceitual se torna uma
atividade dificil de acontecer, uma vez que 0s conceitos sao formados a partir da
solucdo dos problemas. Mas, se 0s conceitos sao elaborados a partir de problemas,
qual seria, entretanto, a necessidade ou a razdo de cria-los e por que eles seriam
necessarios?

Na verdade, os fil6sofos franceses buscam mostrar que a criacdo de
conceitos é essencial porque eles sdo inventados ou criados tendo em vista a
solucdo de problemas. Sendo assim, um conceito nunca surge do nada e nem é
criado por acaso, pois 0 mesmo carrega consigo uma origem, possui uma historia,
uma vez que nao sado elaborados de qualquer maneira. Afinado como os fil6sofos
franceses, Silvio Gallo (2012), adota, também, a ideia de que é a partir de
problemas que o conceito é construido, por isso ele propde a possibilidade de se
ensinar filosofia caracterizando-a como atividade de criacdo de conceitos. E ainda
pontua que, a partir do texto filosofico, buscando identificar os conceitos, € possivel
criar o exercicio de buscar o problema que faz com que o filésofo elabore seus
conceitos. Entédo, fundamentando-se nos fildsofos franceses, Silvio Galo, comunga
0 mesmo pensamento de que “todo conceito remete a um problema” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 24).

Podemos, no entanto, perceber na filosofia deleuzo-gauattariana, um
distanciamento da ideia de conceito como definicdo. Isso significa que os fildsofos
franceses pretendem combater aquela ideia de que “o conceito foi sempre tomado
como um dado ja posto ou estabelecido, algo que n&o precisa ser explicado”,
conforme lembra Vitkowiski (2017, p. 76). Por isso, ao se reportar ao pensamento

de Nietzsche, Deleuze e Guattari (2010), lembram que os conceitos ndo devem ser
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encarados como uma realidade que se encontra com facilidade, que ao se deparar
com eles, basta apenas poda-los ou limpé-los para que comecem a brilhar. Para
eles, é necessario que o0s conceitos “sejam inventados, fabricados ou antes
criados” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 11). Sendo assim, Deleuze nos ensina
que a Filosofia ndo é uma simples arte de refletir, de contemplar, de comunicar
definicdes e informacgdes, pois este procedimento & semelhanca de produtos que
encontramos de forma pronta ou acabada ndo opera na dinamica viva da invencao,
fabricacdo ou criacdo do conceito. Ela €, entdo, a disciplina cuja atividade consiste
em criar conceito sempre novo, pois “0 conceito pertence a filosofia e sé a ela
pertence” (DELEUZE; GUATTARI, p. 42). Ora, essa especificidade ou
singularidade da filosofia no proceder por criacdo de conceitos, sem quem outro
saber tenha esta peculiaridade, deve necessariamente guiar e motivar o auténtico
magistério filoséfico. Essa é a passagem do Ensino de Filosofia, enquanto senso
comum do magistério filoséfico, para a filosofia do ensino de filosofia.

Os fil6ésofos franceses destacam, pois, a singularidade da criacao filoséfica.
O que os leva a revelar um primeiro principio da atividade filoso6fica, mostrando que
a toda criacdo carrega consigo uma singularidade, assim como 0 conceito e 0
“primeiro principio da filosofia € que os Universais ndo explicam nada, eles préprios
devem ser explicados” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 13). Eles realizam, assim
com isso, uma distincdo entre singularidade e universais, apontando, entdo, para
uma primeira caracteristica em relacdo a sua compreensdo de Filosofia, que é
concebé-la como criagdo de conceitos. Diante dessa distingdo um espanto
filos6fico espontaneamente vem a tona: mas, — a velha filosofia perguntaria —,
porque eles ndo aceitam os universais? O que esta por traz dessa atitude? A
intencdo em negar a importancia dos universais, talvez, justifica-se pelo fato de
qgue a Filosofia tenha por finalidade criar e inventar.

Ele, o conceito, cria sempre o novo onde algo ndo existe. Entao, “pensar é
experimentar, mas a experimentagdo € sempre o que se esta fazendo — o novo, o
notavel, o interessante, que substituem a aparéncia de verdade e que sdo mais
exigentes que ela” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 133), por isso, ele, isto é, o
conceito é singular. Portanto, entre Ciéncia, Arte e Filosofia existe uma diferenca
no que tange a sua atividade, ou seja, no que diz respeito as diversas formas de

produzir pensamentos.
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2.2.1 Filosofia, Ciéncia e Arte: as diferentes formas de criagéo

Deleuze, em sua Ultima obra, escrita em conjunto com Félix Guattari,
estabelece entre Ciéncia, Arte e Filosofia uma diferenca no que se refere a finalidade
propria de cada uma. Sendo assim, ndo ha entre elas uma hierarquia ou dependéncia;
Deleuze e Guattari ndo confirmam uma superioridade da Filosofia em relacéo a Arte
e a Ciéncia, apenas salientam para o que cada uma delas constroem. Cabendo,
portanto, a Ciéncia produzir funcdes, a Arte criar perceptos e afectos e, a Filosofia,
por sua vez, criar conceitos, sendo esta criagdo, exclusiva da Filosofia. Portanto, é
possivel perceber, a partir do que pensam os fildsofos franceses, no tocante a fungéo
de cada um desses saberes, certa distin¢cao, pois eles ndo se identificam, uma vez
gue cada um cria diferentemente da Filosofia.

Na verdade, ao falar de criacao de conceitos, pretende-se dizer com iSso que
tal atividade € exclusiva da Filosofia. Embora Ciéncia seja uma atividade criativa, ela
nao cria conceitos, como também a Arte ndo realiza tal construcdo. Sendo assim, a
criacdo de conceitos torna-se um exercicio especifico da atividade filoséfica, mesmo
que a Ciéncia e a Arte sejam portadoras de uma poténcia criativa, elas, ao contrério,
produzem outras coisas, mas nao criam conceitos. Podemos, entdo, afirmar, que de
certa forma existe algo em comum entre Filosofia, Ciéncia e Arte, pois elas se
encontram no mesmo patamar, ou seja, todas elas produzem alguma coisa. No
entanto, a criacao filosdéfica € singular, uma vez que ela néo cria a semelhanca da
Ciéncia e da Arte. Por outro lado, ndo é possivel dizer que exista entre as diversas
atividades hierarquia ou privilégio de uma em detrimento de outra no que se refere ao
ato de criacdo, pois tanto na Arte quanto na Filosofia existe uma atividade criadora,
mesmo que elas criem de forma diferentes.

No entanto, ao buscar estabelecer uma distincdo entre o que produz a
Filosofia, a Ciéncia e a Arte, Deleuze e Guattari estdo, na verdade, pensando em
delimitar o campo de atuacdo de cada um desses saberes, mostrando que o ato de
criacao esta presente em cada um deles, embora este ato seja realizado de forma
diferente. Segundo os filésofos franceses, todos os saberes produzem pensamentos.
E um exercicio realizado pela Filosofia, Arte e também pela Ciéncia. Porém, tal

exercicio ndo deve ser visto como uma atividade exclusiva da Filosofia, pois, como se
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sabe, outros saberes também realizam pensamentos. Embora todas essas formas, na
filosofia de Deleuze e Guattari, sejam formas de pensamento, existe uma distin¢ao
bastante nitida entre esses pensadores no que diz respeito aquilo que caracterizam
esses diversos saberes. Alias, sobre esta diferenca, pontua o pensador Roberto

Machado:

Deleuze explicitou a distincdo das formas de criacdo que caracterizam
o0s varios saberes, assinalando o fundamental da diferenca constitutiva
da filosofia: a criacdo ou a producédo de conceitos — A filosofia se
ocupa de conceitos; ela os produz, os cria. A pintura cria um
determinado tipo de imagens, linhas e cores. O cinema cria outro tipo
de imagens, imagens-movimento e imagens-tempo; O que me
interessa sdo as relacdes entre arte, ciéncia e filosofia. Ndo existe
privilégio de uma dessas disciplinas sobre as outras. Cada uma delas
€ criadora. O verdadeiro objeto da ciéncia € criar funcdes, o verdadeiro
objeto da arte é criar agregados sensiveis e 0 objeto da filosofia é criar
conceitos (MACHADO, 2009, p. 14).

Os filésofos franceses colocam, entdo, todos esses saberes no mesmo nivel,
mesmo que entre eles exista diferenca na forma como esses saberes produzem
pensamentos. A Filosofia cria pensamentos, criando conceitos. A Ciéncia cria
pensamentos, criando fungdes. A Arte, por sua vez, produz pensamentos, criando
sensacdes®. Na verdade, quando ela cria sensacdes, ela cria perceptos e afectos. Ao
falar do exercicio criativo da Arte, Deleuze e Guattari, estabelecem uma distincao
entre percepgdo e perceptos, entre afecto e afeto. Eles buscam, entdo, com isso
explicar que a arte consegue com sua criatividade da consisténcia, por exemplo, as
nossas percepcdes. Deste modo, as percepcdes que eu experimento no dia a dia —
como, por exemplo, ao observar uma linda paisagem, o mar, as montanhas, ou um
encontro com uma pessoa especial — se acabam comigo. Porém, a Arte, por meio de
um artista, um musico ou um poeta, conseguem transformar essas coisas em
perceptos. Ela consegue, portanto, da consisténcia, solidificar, eternizar as
percep¢cdes passageiras, transformando-as em perceptos e afectos. Entdo, todas
essas formas de pensamentos nao se identificam, porque em todas o ato de criagao
se da de forma diferente. No caso da Ciéncia, temos as funcdes; na Arte, as

sensacodes, com perceptos e afectos. E, por sua vez, a Filosofia cria conceitos. Deste

8 Sensac0bes tem sentido aqui como algo que engloba o que Deleuze e Guattari chamam de perceptos
e afectos.
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modo, ndo somente o cientista ou o artista sdo criadores, o fildsofo também & um
criador, cujo ato de criagcdo é diferente.

Entdo, podemos afirmar que a ciéncia ndo precisa da Filosofia para elaborar
suas construcdes de pensamento, uma vez que ela mesma tem condi¢cdes de
responder as proprias perguntas que ela faz e, assim, também a arte. Na verdade, o
que Deleuze e Guattari desejam mostrar € que 0 pensamento ndo é uma atividade
exclusiva da Filosofia, pois tanto a Ciéncia quanto a Arte também exercem tal
atividade, conforme diz Machado (2009, p. 13): “o pensamento nao € um privilégio da
filosofia: filésofos, cientistas, artistas sao antes de tudo pensadores”. A Filosofia, cria,
inventa, elabora conceitos e, através de sua faculdade de criar, ela € capaz de fazer
surgir algo que antes néo existia. E nisto que consiste a genialidade filoséfica ou a
genialidade do fil6sofo. A Filosofia ndo encontra 0os conceitos prontos. Eles ndo séo
coisas que podemos encontrar com facilidade nas prateleiras de um supermercado,
de uma farmécia, por exemplo. Por isso, eles precisam ser inventados, elaborados,
criados. A Filosofia, a Arte e a Ciéncia criam, fabricam. Mas cada um tem uma criacao
especifica. Esta, portanto, € a diferenca que existe entre elas. Alias, em relacdo a

iIsso, Adriane Cavalcante afirma que:

Filosofia, ciéncia e arte correspondem as trés formas segundo as
guais o pensamento se realiza, ou os trés modos do conhecimento
auténtico. Elas se distinguem pelo “campo” ou “plano” especifico que
delimitam no interior do pensamento e pelos seus elementos atuantes
em cada plano: “plano de imanéncia” da filosofia, em que os elementos
sdo o0s conceitos e os “personagens conceituais’; “plano de
composi¢ao” da arte, cujos elementos sdo as sensagdes e as “figuras
estéticas”; e “plano de referéncia” ou “coordenadas” da ciéncia légica,
com suas fungdes ou “proposicdoes referenciais” e observadores
parciais (CAVALCANTE, 2006, p. 17).

Partindo, entéo, da referida citacdo, podemos dizer que € possivel pensar de
diversas formas, como, por exemplo, por conceitos, por funcdes, por sensagdes. No
entanto, a Filosofia possui certa singularidade que a torna especial, ou seja, ela nao
cria como cria a arte, nem como a ciéncia, cuja criacdo também é diferente, mas nem
por isso podemos dizer que a Filosofia € superior a ciéncia ou a arte, uma vez que
todas elas sédo formas pelas quais os conhecimentos sédo construidos. Ora, Filosofia

se caracteriza em criar ou produzir conceitos; a Ciéncia tem por ocupac¢ao ou objetivo
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criar funcbes e a Arte, por sua vez, em cria afectos e perceptos. Segundo 0s

pensadores franceses,

A ciéncia ndo tem por objeto conceitos, mas funcdes que se
apresentam como proposicdes nos sistemas discursivos. Os
elementos das funges se chamam functivos. Uma nocéo cientifica é
determinada ndo por conceitos, mas por funcdes ou proposicées
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 139).

Ao contrario da Filosofia, a Ciéncia ndo tem por preocupacao ciar conceitos,
embora criar seja uma caracteristica da ciéncia, porém, ao criar ela cria funcoes e
proposic¢des. E nisso que consiste a diferenca entre o ato de criagio da Filosofia e da
Ciéncia. Como se V&, os filésofos franceses ao pensarem sobre o campo de atuacao
da Filosofia e da Ciéncia tém sempre o cuidado em delimita-lo, para que possa
oferecer a cada um o que realmente Ihe pertence, visto que ambas possuem objetos
de criagao diferentes. Por isso, a Filosofia inventa um plano de imanéncia que |Ihe
permita a criacdo conceitual e 0s personagens conceituais, que Sao 0s responsaveis
por construir os conceitos. Por outro lado, a Ciéncia para criar funcdes e proposicoes,
constréi o plano de referéncia e observadores espaciais, que Ihe permita refletir e
comunicar.

Entdo, é possivel perceber, que em Deleuze e Guattari, a Filosofia se
caracteriza essencialmente por possuir essa capacidade criativa. Por isso, ela precisa
ser vista como um exercicio do pensamento e pensar implica criar, inventar. Sendo
assim, o exercicio da leitura e do pensamento sobre os filésofos ndo deve se limitar
ao trabalho de um historiador da Filosofia, mas precisa ser uma atividade criadora,
que permita estabelecer relacbes entre os conceitos que o filésofo produz com a
realidade de quem I& uma determinada obra filoséfica. E preciso que o ato de criacio
estimule o pensamento a criar ou a recriar a partir da vivéncia do sujeito novas ideias,
NOvVOoS pensamentos ou NOVOS conceitos, caso contrario, debrugar-se sobre a historia
da Filosofia, como afirmam Deleuze e Guattari, pode se tornar uma ideia
desinteressante, “se nao se propuser a despertar um conceito adormecido, a relanga-
lo numa nova cena, mesmo a preco de volta-lo contra si mesmo” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 101).

Portanto, aqui, como em diversos lugares, ao evidenciar a ideia de filosofia

como criacado de conceitos, entra em questdo o problema da transmissibilidade da
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filosofia quando esta € compreendida como simples reproducdo de definicdes e
informacdes historiograficas dos autores ou épocas. O Ensino de Filosofia a partir da
filosofia deleuzo-guattarriana necessariamente transubstancia-se em uma Filosofia do
Ensino de Filosofia. O senso comum do magistério filoséfico perde sua arrogante e
infundada autoridade em virtude da presenca auténtica do verdadeiro magistério
filoséfico: criagdo de conceitos.

Enfim, seja na Filosofia, na Ciéncia ou na Arte, o exercicio de constru¢ao nao
€ uma tarefa facil de se realizar, exige tempo e paciéncia, porque elas sdo campos
totalmente diferentes e, embora exergam uma atividade semelhante, elas lidam com
problemas diferentes. Na Filosofia, na Ciéncia e na Arte existe uma especificidade:
cada um desses saberes, procura a sua maneira, responder de forma independente,
seus proprios problemas. Apesar disso, no final das contas, todos eles, fildsofos,
cientistas e artistas, estdo sempre se esforcando, cada um a sua maneira, a dar

consisténcia as criacdes que cada um realiza.

2.2.2 As caracteristicas que envolvem os conceitos

Os filésofos franceses compreendem a atividade filoséfica, ou seja, 0 modo
de fazer filosofia, distinto daquele que estamos acostumados a perceber na tradicéo
filosofica, como, por exemplo, de considerar a verdade como uma realidade que
possui em si mesma uma representatividade que nao precisa ser questionada. Isto
pelo fato que na tradicao filosofica, o conceito é sempre pensado como universal. Por
isso, Deleuze o defende como um acontecimento singular. Contudo, criar conceitos
nao significa produzir verdades fixas e imutaveis, entdo, Deleuze pensa uma Filosofia
imbuida de um dinamismo, que esta sempre em movimento, em constru¢do, sempre
buscando construir 0 novo, um pensar que se renova e que esta aberto para novas
conceituacdes. Talvez, seja este carater da multiplicidade do qual a filosofia esta
inscrita, que motivou o filésofo Nietzsche, segundo Deleuze e Guattari (2010), a
chamar a atengdo para a atividade filosofica, ao orientar os fildsofos a nédo se
conformarem com verdades, com conceitos prontos e definidos, mas com um
exercicio do pensar que 0os motivem a estarem abertos ao exercicio criativo do

pensamento.
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Os conceitos, na perspectiva deleuzo-gauattariana, ndo sao criados do nada,
eles nascem de um ato criador, que somente a Filosofia pode realizar. Sendo assim,
eles apontam algumas caracteristicas apresentas pelos conceitos, que nos permitem
compreender melhor, sua composicdo enquanto criacdo filoséfica. Ora, Deleuze e
Guattari, sustentam que todo conceito remete a um problema, possui uma histéria,
tem um devir, € um incorporal e, a0 mesmo tempo, ele € absoluto e relativo. Podemos
perceber com isso, que o0 conceito enquanto produto de uma atividade filosdfica,
possui em si mesmo uma qualidade dinamica, pois, ele é criado ndo para ser estatico,
por isso ele sempre vislumbra novos horizontes de pensamento, estar sempre
disposto a construir ou inventar coisas novas.

Sustentar que todo conceito remete a um problema, significa dizer que o
mesmo ndo nasce do nada, mas que sem uma relacdo com a existéncia de um ou
mais problemas sua existéncia néo teria sentido. Por outro lado, quando eles afirmam
que o conceito carrega consigo uma historia significa que o filésofo ndo cria o conceito
do nada, ele carrega uma historia, mesmo que essa historia se “desdobre em zigue-
zague” ou ‘“cruze talvez com outros problemas ou outros planos diferentes”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 26). Por exemplo, se partirmos da compreensao
deleuziana, podemos dizer que, o conceito de ideia presente no pensamento platdénico
carrega uma histéria, que remete a busca dos pré-socraticos em definir uma
substancia primordial que explicasse a origem de tudo, que por sua vez, vai também
recair no conflito de ideias entre Parménides e Heraclito, os quais sustentam
posicionamentos distintos em relagcdo ao ser. Enquanto Parménides sustenta que o
ser é imovel, Heraclito afirma que a realidade esta em constante mudanca. E, Platéo,
por sua vez, vai buscar harmonizar esse conflito, ao idealizar a existéncia de dois
mundos: o mundo sensivel, da mudanca, das transformacdes, que é o mundo no qual
habitamos, e o mundo inteligivel, que consiste nho mundo das formas, das ideias
perfeitas, eternas e imutaveis, onde tudo permanece e nao existe espaco para a
mudanc¢a. Sendo, entdo, a filosofia uma atividade criadora, logo, existe nela um
movimento que esta sempre permeando o ato de criacdo, de modo que, 0 pensar na
filosofia implica um devir e, embora 0s conceitos pertencam a ela e possam ter
histérias diferentes, como a ideia de Platdo, a ménada de Leibniz, eles precisam

manter-se sempre em movimento, provocando transformacdes, por isso, é tarefa da
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filosofia, ou melhor, do fil6sofo fazer com que eles jamais percam sua mobilidade nem
sua consisténcia.

Deleuze e Guattari ainda sustentam que 0s conceitos possuem uma natureza
incorporal, porém, eles querem com isso, dizer que eles se situam na ordem dos
acontecimentos, ou seja, eles ndo se referem a coisas ou a corpos, “embora se
encarne ou se efetue nos corpos” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 29). Na verdade,
os conceitos falam sempre dos acontecimentos* e nunca das coisas propriamente
ditas, por isso eles ndo se confundem com os estados de coisas com 0s quais se
efetuam. O conceito ainda apresenta outro elemento importante que constitui uma de
suas caracteristicas, o qual conforme o pensamento deleuziano, é seu carater relativo

e absoluto. De acordo com eles, o conceito é:

[...] relativo a seus préprios componentes, aos outros conceitos, ao
plano a partir do qual se delimita, aos problemas que se supde deva
resolver, mas absoluto pela condensacdo que opera, pelo lugar que
ocupa sobre o plano, pelas condicdes que impde ao problema. E
absoluto como todo, mas relativo enquanto fragmentario. E infinito por
seu sobrevoo ou sua velocidade, mas finito por seu movimento que
traca o contorno dos componentes (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.
29-30).

A tarefa da Filosofia se concretiza na construcdo de conceitos e esta, por sua
vez, tem como ponto de partida para sua realizacdo o problema. Nesta dinamica de
construcdo, cada conceito realiza sempre um corte no caos, para, entdo, assumir
novos contornos. Desta forma, ele € um todo, uma vez que totaliza em suas
articulacbes e superposicdes 0s seus componentes, embora seja um todo
fragmentéario. No entanto, ele também possui, ao mesmo tempo, um carater absoluto

e relativo. Neste caso, ele é relativo, porque remete a seus componentes e a outros

4 Deleuze e Guattari, compreende o conceito num plano de relagdes com os acontecimentos. Este
plano de relagdo do conceito com o acontecimento € um elemento que surge da imanéncia. A nogdo
de acontecimento é fundamental para a compreensao de conceito em Deleuze. O acontecimento é da
ordem do encontro entre 0s corpos, no entanto, ele ndo é o corpo. Ele, na verdade, é o resultado do
encontro entre 0s corpos. Mas, quais corpos? Todos 0s corpos; tudo o que € corpo que se encontra
com outro corpo. Neste sentido, devemos compreender um corpo por meio de sua capacidade de afetar
e ser afetado, visto que qualquer corpo possui capacidade de ser afetado e também de afetar outro
corpo. Portanto, acontecimento ndo se trata de estados de coisas, de identidades fixas, de qualidades,
e sim, de algo que nos remete para outra coisa, um efeito, uma marca, como a cicatriz que faz pensar
na ferida. Os acontecimentos, entretanto, ndo sao corpos, ndo sao qualidades nem propriedades. Eles
se relacionam aos problemas e, com isso, estéo na origem da constru¢do conceitual, fundamentando
o fazer filosofico.
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conceitos, como também se torna relativo aos problemas aos quais se dirige. Por outro
lado, ele adquire um ar de absoluto, porque permite a possibilidade de resposta ao
problema. Portanto, ele € absoluto em relacdo a si mesmo e relativo em relacdo ao
seu contexto.

A grande novidade trazida pela Filosofia deleuziana ao pensamento se da, na
verdade, porque Deleuze e Guattari foram capazes de elaborar uma Filosofia
dindmica. A Filosofia é sempre posta em movimento, permitindo trabalhar a
potencialidade que esta em cada sujeito. Destarte, o filosofo ndo € mais visto como
alguém que fundamenta o seu conhecimento em conceitos que estdo postos na
realidade, mas como um sujeito que constréi e inventa, ndo se conformando com o
gue esta pronto e, sim, como alguém que enfrenta o caos, que nao se torna passivo,
mas que se esfor¢a por construir novas ideias. Na Filosofia, portanto, se alguém néo
cria ndo pode ser considerado filosofo, pois criar, € uma qualidade intrinseca ao
pensamento filosofico.

Mas, para o pensamento deleuzo-gauattariana, o conceito ndo existe sozinho.
Para que ele possa existir, se faz necessaria a presenca de um plano, no qual ele
possa ser criado. Este plano, por sua vez, € aquilo que Deleuze e Guattari chamam
de plano de imanéncia, que constitui a base e o horizonte no qual os conceitos séo
inventados, fabricados ou construidos. Portanto, conceitos e plano de imanéncia
nascem juntos e, com isso, a presenca de um implica necessariamente a existéncia

do outro.

2.3 PLANO DE IMANENCIA

A reflexdo acerca do plano de imanéncia € o objeto de investigacado que se
encontra na segunda parte da obra escrita pelos pensadores franceses. Mas, qual é
a sua importancia para a Filosofia de Deleuze e Guattari? Sua importancia se déa pelo
fato dele ser o plano de consisténcia dos conceitos. Criar conceitos na concepcao de
Deleuze e Guattari, ndo significa elaborar verdades fixas e imutaveis. Eles, ou seja,
0S conceitos, nos dizeres dos fildsofos franceses “nao sao ideias que seguem regras

sistematicas de organizagao” (CRUZ; MOSTAFA, 2009, p. 15). No entanto, para que
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aconteca a producéo de conceitos, a criacdo de um plano de imanéncia se torna uma
exigéncia fundamental.

Na verdade, ele ndo é um conceito, mas o fundo a partir do qual os conceitos
se instauram, ou seja, € o plano no qual os conceitos seréo elaborados. Por isso, ele
€ essencial para que a producao filosofica possa acontecer, uma vez que os filosofos
franceses concebem a Filosofia como uma atividade criativa de conceitos. Sendo
assim, o plano de imanéncia €, ao mesmo tempo, solo e horizonte da producéo

conceitual. De acordo com Schopke:

[...] um conceito ndo pode ser completamente entendido fora do plano
gue lhe da consisténcia e vida propria, apesar de que se deve ter
cuidado para ndo confundi-lo com o préprio plano. O conceito nédo
existe fora dele, embora possa ser distinto dele. O conceito € como
um raio que corta 0 céu cinzento; o raio nao € o céu, mas também nao
existe fora desse mesmo céu. Na verdade, um n&o pode ser visto sem
0 outro, ainda que sejam distintos um do outro (SCHOPKE, 2004,
p.139).

Desta forma, percebe-se uma estreita relagcdo entre conceito e plano de
imanéncia, de modo que n&o podemos separar um do outro e nem tampouco, podemos
afirmar que o plano de imanéncia € um conceito. Sendo assim, ndo é possivel confundir
0 conceito e o plano de imanéncia ou vice-versa, uma vez que s6 podemos pensar a
existéncia do conceito a partir do plano e so existe o plano povoado de conceito. Mas,
como podemos fazer a distingado entre um e outro? Segundo Deleuze e Guattari (2010,
p. 46), “os conceitos sao acontecimentos, mas o plano é o horizonte dos
acontecimentos, 0 reservatorio ou a reserva de acontecimentos puramente
conceituais”. Deste modo, o plano é a movimentagao infinita, enquanto o conceito seria
0 movimento finito, possuindo movimentos finitos em uma velocidade infinita. Ainda que
ndo possamos confundir plano de imanéncia com conceito, Deleuze e Guattari (2010,

p. 52), sustentam que ambos nascem juntos dentro da producéo filosofica:

A filosofia € a0 mesmo tempo criacdo de conceito e instauracdo do
plano. O conceito é o comeco da filosofia, mas o plano é sua
instauracéo. O plano ndo consiste evidentemente num programa, num
projeto, num fim ou num meio; € um plano de imanéncia que constitui
0 solo absoluto da filosofia, sua Terra ou sua desterritorializacéo, sua
fundacdo, sobre os quais ela cria seus conceitos. Ambos sé&o
necessarios, criar 0s conceitos e instaurar o plano, como duas asas

ou duas nadadeiras.
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Entdo, ao afirmar que a filosofia é a disciplina que consiste em criar conceitos,
Gilles Deleuze e Félix Guattari (2010), estdo querendo dizer que na filosofia se faz
presente uma atividade de criacéo, de recriacdo, de renovacao e de atualizacdo dos
conceitos. Desta forma, os filosofos nos dizeres dos filésofos franceses devem
trabalhar com um plano de imanéncia, que seria o solo no qual eles podem fazer uso
dos conceitos j& elaborados por outros filésofos, recria-los, atualiza-los, moldéa-los,
criando um pensamento novo. Deste modo, a Filosofia cria novos significados para o
mundo, transforma a si mesma e, por sua vez, permite que o pensamento possa estar
em movimento, sempre criando.

Mas, se o plano é o solo ou o campo no qual surge a producéo filosoéfica, o
plano de imanéncia deve, por sua vez, ser considerado pré-filoséfico (Cf. DELEUZE;
GUATTARI, p. 51). Ser pré-filoséfico, neste sentido, ndo significa que ele seja anterior
a filosofia, mas que ele se torna uma condicdo fundamental para que os conceitos
sejam criados e, portanto, para que a filosofia exista. Por isso, os filésofos franceses
sustentam que tanto o conceito quanto o plano de imanéncia ndo surgem, isto é, nao
nascem separados e, sim, a0 mesmo tempo, pois sem a presenca de um plano de
imanéncia a existéncia dos conceitos nao seria possivel, assim como, também, a da
filosofia. Percebe-se, entdo, que plano de imanéncia e conceito estdo interligados,
conectados. Conceito sé existe por causa do plano de imanéncia. No entanto, um néao
se reduz ao outro. Cada um possui existéncia propria. Nem por isso, podemos dizer
gue o plano tem existéncia anterior ao conceito. Entdo, podemos dizer que ambos
nascem juntos, conforme sustentam Deleuze e Guattari: “a filosofia € ao mesmo
tempo criacdo de conceito e instauracao do plano. O conceito é o comeco da filosofia,
mas o plano é sua instauracao” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p 52).

No entanto, se faz necesséario lembrar que ndo existe, no entender dos
filésofos franceses, somente um plano de imanéncia, mas sim uma variedade de
planos (cf. DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 62), que de uma forma ou de outra se
opbem, se complementam ou s&o diferentes entre si, o que faz com que ao longo da
histdria, cada fildsofo construa seu proprio plano e outros elaborem seus planos a
partir de modelos ja existentes. Sendo assim, o plano de imanéncia constitui o
horizonte ou o lugar no qual os conceitos habitam. Porém, precisamos compreender
esse lugar ndo como uma morada ou como um local fixo, mas como um lugar no qual

0S conceitos se movimentam, se agrupam e se afastam. Deleuze e Guattari compara
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0 conceito a um “arquipélago ou a ossatura, antes uma coluna vertebral que um
cranio, enquanto o plano é a respiracédo que banha essas tribos isoladas” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 46). O conceito € visto como uma ilha, o plano de imanéncia, por
sua vez, sera o mar que toca essa ilha.

Mas, ao contrario da ilha uma coisa fixa e imovel, o conceito € uma realidade
movel, que estd sempre em movimento dentro de um plano de imanéncia, sem o qual
nao pode existir. Por isso, os filosofos franceses afirmam que a Filosofia €, ao mesmo
tempo, criacdo de conceitos e instauracao de planos, o que os levam a concordar que
na producéo filoséfica sempre haverd a criacdo de conceitos e, para que isSso
aconteca, sera imprescindivel a existéncia do plano de imanéncia, que sem o qual a
atividade filoséfica torna-se vazia e sem sentido. E, € isso, na verdade, que torna
original o pensamento filoséfico de Gilles Deleuze e Félix Guattari: a criacdo de
conceitos. Por isso, para o pensamento deleuzo-guattarriano, a existéncia do conceito
ndo € possivel sem a instauracdo de um plano de imanéncia. Alias, sobre a

importancia do plano de imanéncia, Vasconcellos (2010, p. 105), afirma:

O plano de imanéncia ndo é um conceito particular ou um conceito
geral, nem por sua vez, um Grande Conceito a englobar todos os
outros conceitos, ele é a pré-condi¢do de existéncia de todo conceito
filoséfico, ele é o solo onde os conceitos devem vir a luz. O plano de
imanéncia é a terra do conceito.

Conforme mostra a citacao anterior, o plano de imanéncia é a base na qual
0S conceitos se sustentam. Ele é o lugar que possibilita 0 nascimento dos conceitos.
Segundo Verbénica Damasceno, ele “é aquilo que a Filosofia necessita para se
constituir enquanto Filosofia” (DAMASCENO, 2015, p. 140). Ele constitui, entdo, o
territério pelo qual o personagem conceitual passeia, caminha ou transita. Por isso
mesmo, 0 personagem conceitual necessita desse territério proprio, pois, uma vez
inserido nele, é que faz sentido a sua existéncia. Neste contexto, percebe-se a
relevancia do plano de imanéncia, visto que a criagdo do conceito sempre tera como
exigéncia a instauracéo desse plano, pois sem o qual torna-se inviavel o processo de
construcdo conceitual. Entdo, este solo no qual os conceitos precisam se movimentar,
torna-se fundamental para a construgcdo de um novo modo de fazer filosofia, que
passa pela criagdo conceitual e, portanto, o fazer filosofia necessita de ter como

pressuposto criar conceitos e tragar planos de imanéncia. Logo, é possivel, portanto,
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perceber que na concepcao dos pensadores Deleuze e Guattari, a filosofia precisa
desse meio ou lugar que sirva de solo que seja favoravel, por meio do qual, ela
desenvolva o exercicio de sua producéo conceitual. O plano € esse solo ou territorio,
no qual falamos anteriormente, sendo indispensavel para que 0 personagem
conceitual caminhe e, por sua vez, crie 0s conceitos.

Contudo, além do plano de imanéncia, existe um terceiro elemento que é
indispensavel para a construcdo do pensamento filoséfico. Deleuze e Guattari, define e
norteia a ideia de filosofia enquanto criacdo de conceitos, a saber: 0s personagens
conceituais. Estes, por sua vez, mantém uma forte relacdo com o plano de imanéncia. A
ligacdo, entre ambos, na verdade, se da devido ao fato de que o personagem conceitual
cria 0 conceito sobre um plano de imanéncia. Desta forma, a relacdo entre ambos parece
ser reciproca, pois “ora o personagem parece preceder o plano, ora segui-lo” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 91). E como operam estes personagens conceituais? Ora, eles
trabalham ou atuam sempre em consonancia com o plano de imanéncia, especialmente
no momento em que precisam colocar em pratica a criagdo dos conceitos. Nao devemos
confundi-lo, entdo, como uma espécie de “alter ego” do autor, ou seja, como se ele fosse
um “segundo eu”, habitando dentro do filésofo. Na verdade, ele habita o fildsofo, fazendo
com que 0S conceitos se articulem e se movimentem entre si, dentro do plano de
imanéncia. E é esta articulagdo e movimentagao que faz com que 0s conceitos construam
uma espécie de resposta aos problemas.

Eles séo, portanto, os sujeitos da criacdo conceitual, por meio dos quais, a
criacdo de conceitos estaria sempre relacionada ao tracado de um plano de
imanéncia. Esta sera, entdo, nossa tematica a ser discutida em seguida.

2.4 PERSONAGENS CONCEITUAIS

Os filésofos franceses, Deleuze e Guattari, dedicaram-se a renovar a forma de
pensar a Filosofia, buscando um modo diferente de pensar filosoficamente,
distanciando dos moldes tradicionais e, com isso, apontaram a verdadeira tarefa da
Filosofia: criar conceitos. Pensar, entdo, na Filosofia como uma arte de formar, inventar
e fabricar conceitos, certamente, a transforma numa disciplina singular para pensar e

transformar a nossa realidade. O exercicio da criagdo do conceito € uma caracteristica
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fundamental presente na concepc¢édo de Filosofia dos filésofos franceses, possibilitando
novas formas de pensar. E, para estes pensadores, a Filosofia se desdobra em dois
aspectos que se complementam: a criacdo de conceitos e a instauracdo de um plano
de imanéncia. Desta forma, entre o exercicio da criagdo conceitual e a construcdo de
um plano de imanéncia surge o personagem conceitual, que trabalha diretamente com
a construcéo do conceito, operando, portanto, no plano de imanéncia.

Entretanto, segundo o pensamento de Deleuze e Guattari, estes personagens
sdo os verdadeiros responsaveis pela enunciacdo e constru¢do dos conceitos de um
filosofo. Logo, o conceito ndo é algo que se cria do nada, nem um produto que se
encontra de forma definitiva ou acabada, mas que faz parte de um processo de
construcdo, como acontece, por exemplo, entre os arteséos e os artistas, fazendo com
gue a Filosofia possa se aproximar de uma experiéncia artesanal do fazer ou do fabricar
0S conceitos. Isto se torna possivel a partir da existéncia do personagem conceitual,
gue atuam sobre um determinado plano de imanéncia, produzindo conceitos.

A ideia de personagem conceitual € uma elaboracdo do pensamento de
Deleuze e Guattari que tem por objetivo mostrar a necessidade que os fildsofos tém
de utilizar personagens literarios, ficticios ou histéricos para expor suas ideias, suas
opinides e seu proprio pensamento ou sua propria filosofia. Mas existe uma relacdo
profunda nas trés instancias do fazer filosofia, a saber, a criacdo de conceitos, o plano
de imanéncia, enquanto lugar onde 0s conceitos se ajustam e se movimentam e 0s
personagens conceituais enquanto responsaveis por elaborar os conceitos. Sobre os

personagens conceituais, afirmam Deleuze e Guattari (2010, p. 78-79):

O personagem conceitual ndo é o representante do filésofo, € mesmo
o contrario: o fildsofo € somente o invélucro de seu principal
personagem conceitual e de todos o0s outros, que sao 0s
intercessores, o0s verdadeiros sujeitos de sua filosofia. Os
personagens conceituais sao ‘heterébnimos’ do filésofo, e 0 nome do
fildsofo, o simples pseuddnimo de seus personagens. Eu ndo sou mais
eu, mas uma aptiddo do pensamento para se ver e se desenvolver
através de um plano que me atravessa em varios lugares. O
personagem conceitual nada tem a ver com uma personificagéo
abstrata, um simbolo ou uma alegoria, pois ele vive, ele insiste. O
filosofo é a idiossincrasia de seus personagens conceituais. E o
destino do filésofo é de transformar-se em seu ou (em) seus
personagens conceituais, a0 mesmo tempo que estes personagens se
tornam, eles mesmos, coisa diferente do que sdo historicamente,
mitologicamente ou comumente (0 Sécrates de Platdo, o Dionisio de
Nietzsche, o Idiota de Cusa).
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Na verdade, Deleuze e Guattari buscam mostrar que o filosofo é o involucro
de seu personagem principal. Neste sentido, o filésofo € a morada na qual residem
seus personagens. Entretanto, eles ainda sustentam que 0s personagens conceituais
sdo os “heterénimos” do fildésofo, ou seja, segundo eles, tais personagens possuem
identidade prépria e vida separada em relacdo a quem os cria. Além disso, eles
também dizem que o nome do fildsofo € o simples pseuddnimo de seus personagens.
Sendo assim, explicando de outra forma, pode-se dizer com isso, que 0 nome do
filbsofo é um nome ficticio, sendo, portanto, seu verdadeiro nome o de seu
personagem. Para elucidar melhor essa ideia, podemos exemplificar da seguinte
forma: Zaratustra, personagem presente na filosofia nietzschiana, € heterbnimo de
Nietzsche. Neste sentido, Zaratustra seria um personagem com identidade propria em
relacdo a Nietzsche que o criou e, ao mesmo tempo, Nietzsche, que criou o
personagem Zaratustra € o simples pseudénimo, nome ficticio, de seu personagem
Zaratustra.

O personagem conceitual, entdo, é alguém que possui uma vivéncia concreta,
nao devendo, com isso, ser compreendido como uma coisa abstrata, pois 0 mesmo
pensa e respira. Desta forma, podemos concluir que o personagem conceitual é na
verdade o proprio filésofo com suas idiossincrasias, conforme sustentam Deleuze e
Guattari (2010). A presenca de tais personagens na producdo conceitual revela que
eles possuem uma tarefa fundamental na constru¢cdo do pensamento, uma vez que
sdo os grandes responsaveis pela constru¢do dos conceitos. Em outras palavras: eles
sdo uma espécie de assinatura do pensador. Cada filésofo vai criando, por sua vez,
personagens que, na verdade, sdo 0s sujeitos da criacdo conceitual. Podemos, por
exemplo, citar como exemplo o préprio filosofo Platdo, que criou Socrates como
personagem conceitual, para poder expor por meio de seus diadlogos suas ideias e
seus conceitos. No entanto, os filosofos franceses deixam bem claro que néo se trata
agui do Socrates histérico, muito menos de um personagem cuja finalidade seria
apenas a de apresentar as ideias platbnicas, mas sim um intercessor. Nesse sentido,
o0 personagem conceitual tem a funcdo de permitir que o fildsofo de certa forma
dissimule qualquer interesse em concentrar toda a sua explicacdo que ele deseja
propor dentro daquele determinado campo de imanéncia. Tomemos, por exemplo, o

Sdcrates de Platédo, o Anticristo de Nietzsche ou o Génio Maligno de Descartes. S&o
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eles que fazem com que o0s conceitos destes pensadores se movimentem e se
articulem dentro do plano de imanéncia. E o filésofo, entdo, na figura do personagem
conceitual que torna possivel isso acontecer. O personagem conceitual ndo €, por
outro lado, o alter ego do filosofo. Na verdade, ele habita o fildsofo e, por vida propria,
faz com que os conceitos se movimente e se articulem, dentro do plano de imanéncia,
certamente.

Por isso, podemos descartar qualquer pretensdo de afirmar que os
personagens conceituais sejam figuras meramente ilustrativas, porque eles, na
verdade, sdo os verdadeiros sujeitos da Filosofia. Por isso, cada fildsofo constroi ao
longo da histéria seus proprios personagens conceituais, a maneira de heterénimos,
gue sédo os sujeitos da criacdo conceitual, como é o caso de Platdo, que cria Socrates,
ou Nietzsche, através dos personagens Dionisio, Zaratustra, O Crucificado, o
Anticristo. Tais personagens conceituais realizam os movimentos que descrevem o
plano de imanéncia do autor, como também atuam na propria criacdo de seus
conceitos, ou seja, € 0 personagem conceitual, o heterdbnimo, que se torna o sujeito
da filosofia.

Os personagens conceituais pertencem ao campo da filosofia e somente a
ele, como também é de exclusividade da filosofia a criacdo de conceitos e o plano de
imanéncia. No entanto, tais personagens podem ser encontrados e outros saberes.
Na Ciéncia, por exemplo, que trabalha sob o plano de referéncia (cf. DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 140), podemos encontrar os observadores parciais (cf.
DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 153), que tém por funcédo criar proposicoes. A Arte,
por sua vez, também possui seus personagens. Nela, a criacdo se processa por meio
do plano de composicédo. E, dentro dele, podemos encontrar as figuras estéticas (cf.
DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 80).

Assim, 0s personagens conceituais, segundo Deleuze e Guattari (2010, p. 84),
“sdo pensadores, unicamente pensadores, e seus tragcos personalisticos se juntam
estreitamente aos tracos diagramaticos do pensamento e aos tragos intensivos dos
conceitos”, o que nos leva a inferir que o conceito € algo que se encontra presente no
sujeito pensante, ou seja, € intrinseco ao pensamento e o personagem conceitual
ocupa lugar no pensamento como aquele que torna possivel 0 movimento e a criagao
dos conceitos. Assim, o personagem conceitual é a figura do préprio fildsofo enquanto

sujeito que participa da construcado do conceito. Ele tem a responsabilidade de dar
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félego ao conceito, de movimenta-lo, de fazé-lo brotar na superficie do pensamento.
Ele é “o devir ou o sujeito de uma filosofia” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 79). O
devir € o caminhar dos conceitos, a medida que existe um movimento que € constante
na construcdo ou elaboracdo de conceitos, por isso, 0 conceito estabelece uma
intrinseca relagdo com o personagem conceitual. Este, por sua vez, serve a Filosofia
no momento em que precisa colocar em pratica, dentro do plano de imanéncia, a
criacao desses conceitos.

Podemos, neste sentido, dizer que a Filosofia € a Unica disciplina capaz de
elaborar conceitos, estabelecer planos e convidar personagens conceituais a fim de
povoa-los. Desta forma, é possivel dizer que had uma relacdo intima que caracteriza
os trés modos ou instancias do fazer filosofia, isto €, entre os conceitos, o plano de
imanéncia e 0s personagens conceituais, uma vez que 0s conceitos s6 podem ser
criados a partir de um plano de imanéncia, o plano de imanéncia s6 pode ser edificado
por um personagem conceitual, o personagem conceitual, por sua vez, se desloca
sobre ele criando conceitos. Desta forma, estéo todos eles interligados, isto €, um néo
sobrevive sem o outro. A Filosofia passa, sem davida, por estas trés instancias que
se relacionam entre si: 0 plano de imanéncia que ela precisa tragar, 0s personagens
conceituais que ela precisa elaborar e os conceitos que deve criar. O personagem
conceitual, o heterénimo, termina, enfim, se transformando no sujeito da filosofia, que
a partir de um recorte da realidade cria o conceito e, carrega consigo, a tarefa de
manifestar “os territorios, desterritorializacbes e reterritorializagcdes absolutas do
pensamento” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 84).

No ato de filosofar, o fil6sofo ndo filosofa sozinho, pois, no exercicio do
filosofar ele necessita, de certa forma, de ajuda, porque nédo pode filosofar sem
transformar-se a si mesmo durante o processo. Sendo assim, quem filosofa no fildsofo
sdo 0s seus heterbnimos, ou seja, S0 0S personagens conceituais, que segundo
Deleuze e Guattari (2010, p. 78), sdo “os ‘heterénimos’ do filésofo”. Entdo, no ato de
filosofar, os personagens conceituais exercem um papel fundamental, pois eles sao
0S responsaveis por expor o pensamento desenvolvido pelos filésofos, ou seja, tornam
visivel a sua filosofia.

A relevancia destes personagens para a Filosofia se da pelo fato de que os
mesmos servem para colocar em prética, dentro do plano de imanéncia, a criagdo de

conceitos. Desta forma, é preciso, pois, compreendé-los como algo que habita o
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filésofo, ajudando-o a articular os conceitos, fazendo-os se movimentarem dentro do
plano de imanéncia. Os conceitos sdo criados ndo para permanecerem estaticos,
imoéveis ou sem nenhuma espécie de movimentacdo. Pelo fato do conceito ser mével
e, a0 mesmo tempo, provisorio, ou seja, capaz de mudanca, de estar sempre em
movimento, é importante que o personagem conceitual possa ajudar o filésofo na
explicacdo que ele deseja propor em um determinado plano de imanéncia. Ora, 0
personagem conceitual idealizado na filosofia de Deleuze e Guattari nada mais é do
que o operador do plano de imanéncia. E o sujeito pelo qual se dispde o fildsofo a
expor e estruturar seu plano de imanéncia. SAo0 0s personagens conceituais 0s
grandes responsaveis por tragarem “os movimentos que descrevem o plano de
imanéncia do autor e sao eles que criam os conceitos sobre o plano de imanéncia”
(FERREIRA, 2009, p. 570. Podemos, entdo, mostrar, como exemplo, o SAcrates de
Platdo, que, alids, ndo é nem Sécrates e nem o proprio Platdo, mas é aquele que faz
com gue os conceitos platbnicos possam se articular. E sdo varios 0s personagens
conceituais que podemos encontrar: o Génio Maligno e o Cogito de Descartes, 0
Zaratustra de Nietzsche, o Idiota de Nicolau de Cusa, etc. Sao eles, portanto, 0s
responsaveis pela articulagdo dos conceitos dentro do pensamento filoséfico. Ainda,

de acordo com Deleuze e Guattari,

A histéria da filosofia deve passar pelo estudo desses personagens,
de suas mutac¢des segundo os planos, de sua variedade segundo 0s
conceitos. E a filosofia ndo para de fazer viver personagens
conceituais, de lhes dar a vida (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 76).

Eles estardo sempre presentes, ndo importa a época ou o lugar, eles surgem e
reaparecerdo, em diversos contextos. Assim, foi na Grécia Antiga, como € o caso de
Sdcrates, que pode ser tido como o principal personagem conceitual do pensamento
de Platdo; no final da Idade Média e inicio da Renascenca, temos o lIdiota,
personagem conceitual, idealizado por Nicolau de Cusa; a filosofia cartesiana,
também os utilizou; Dionisio, Zaratustra, O Crucificado, o Anticristo, com Nietzsche.
Enfim, eles estdo presentes na historia da filosofia, ndo importa a época ou o lugar,
de uma forma ou de outra, 0 pensamento estara sempre os utilizando. Sdo estes
personagens que fazem os conceitos funcionarem.

Portanto, para que os conceitos possam ser definidos, eles necessitam de

personagens conceituais que contribuam com sua constru¢do. E, na Filosofia, &
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possivel encontrar um desses personagens conceituais que se torna fundamental
para definir seu papel dentro da tradigdo filosofica. Logo, “amigo” € um desses
personagens, do qual se diz ser ele testemunha da origem grega da filosofia. Os
gregos tém o “amigo” como conceito que define sua busca pela sabedoria, pela
verdade ou pelo conhecimento, as demais civilizagBes tinham seus sébios, porém,
estes ndo tinham uma relagéo de amizade com o saber, como tinham os gregos. A
sabedoria é algo que se constréi, pois, 0 conhecimento € algo que ndo se possa
encontrar de forma pronta e definitiva, mas que esta sempre em construcdo. E, por
causa disso, o termo “amigo” denota certa intimidade ou relagdo profunda entre o
sujeito e o saber, de tal modo que o filésofo passa a ser reconhecido como alguém
gue estabelece uma relacéo profunda com o saber e a verdade, o que faz ser amigo
também do conceito. Entéo, a filosofia enquanto criadora de conceitos, objetiva em
sua esséncia criar sempre conceitos novos, o que evidencia seu carater dindmico e
criativo, visto que os conceitos ndo sédo encontrados prontos ou de forma definitiva,
precisando, com isso, ser inventados. Esta dinamicidade, por sua vez, também se faz
presente na vida do filésofo, que por ser amigo da sabedoria, da verdade, do conceito,
carrega consigo uma potencialidade criativa e transformadora, sendo-lhe atribuido,

com isso, a criacdo de conceito.

2.5 A GEOFILOSOFIA DE DELEUZE E GUATTARI

A nossa reflexado tendo como referéncia o pensamento de Deleuze, por isso,
defende que a busca pelo conhecimento acontece de uma maneira ou de outra por
meio de uma atividade criativa, sendo, na verdade, a atividade filoséfica uma criacdo
de conceitos. No entanto, sabemos que a tarefa de elaborar conceitos ndo é tao
simples, uma vez que criar conceitos em Deleuze e Guattari ndo significa a elaboragéo
tal qual estamos acostumados a realizar. A capacidade que possuimos de realizar
perguntas, de questionar, de problematizar a realidade em nossa volta, nos mostra
gue estamos realizando de uma forma ou de outra um exercicio filosofico, uma vez
que estamos reunindo elementos que nos permite a elaboracdo ou criacdo de

conceitos.
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Podemos, na verdade, encontrar diversos tipos de definigdes das mais
variadas possiveis nas enciclopédias e dicionérios, como por exemplo, a definicdo de
amor, de verdade, de liberdade, de beleza, mas, o conceito ndo € uma coisa que
podemos encontrar de maneira pronta e definitiva. O conceito nasce de uma
elaboracado prépria, que exige o exercicio do pensamento e, que de alguma forma,
transforma quem o realiza. Eles n&o séo realidades que encontramos com facilidade
e ao mesmo tempo ja elaboradas. Os conceitos sdo sempre criados e recriados
conforme as circunstancias, de acordo com as necessidades, dependendo dos
problemas que se colocam em nossa realidade cotidiana e que precisam ser
enfrentados a cada instante. Por isso, € tarefa de cada filésofo criar seus préprios
conceitos ou recria-los de outros fildsofos. Sendo assim, no instante em que o filésofo
cria ou recria conceitos, ele também esta agindo sobre si mesmo, criando a si mesmo,
construindo sua vida e sua historia. Os conceitos possuem a capacidade de
atravessar os séculos e podem se tornar importantes por servirem de referéncia, por
iSso ndo sdo estaticos, pois estdo sempre em constante transformacao, isto €, estado
sempre mudando de acordo com o contexto e as motivacées de quem assume a tarefa
de pensar sobre eles.

Na verdade, o conceito s6 pode ser criado em um plano de imanéncia, o plano
de imanéncia s6 pode ser tracado por um personagem conceitual, o personagem
conceitual habita um plano, se desloca sobre ele extraindo conceitos. Tudo esta
amarrado, conceitos, planos e personagens nao existem um sem 0s outros. Por isso,
Deleuze e Guattari criaram uma Geofilosofia, uma espécie de conceito que abrange
0 conceito, o plano de imanéncia e o personagem conceitual. Mas por que
Geofilosofia? Qual o interesse dos pensadores franceses por tras deste novo
conceito? Ao utilizar o termo Geofilosofia, eles pretendiam defender a ideia de que a
Filosofia est& relacionada com a terra ou com o espaco, o territério ou o lugar. Tal
ideia se faz perceber nas atitudes dos primeiros pensadores gregos, como, por
exemplo, os pré-socraticos, por terem possuido a coragem de falar através de
conceitos, deixando de lado o pensamento mitico, representado por imagens e
figuras, como era o caso da linguagem mitica, utilizada anteriormente, e substituindo-
a por uma linguagem mais racional como forma de se buscar a compreensao concreta

da natureza.
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A Geofilosofia, entdo, é o meio pelo qual Deleuze e Guattari procuram trazer
a Filosofia para os primordios de sua existéncia. Na verdade, quando os primeiros
filésofos, os pré-socraticos, por exemplo, desenvolveram um interesse voltado ndo
mais para explicacdes de tipo mitologicas, ou seja, por meio da religido ou da vontade
dos deuses, e sim, para a possibilidade de como podemos lidar com o pensamento
nessa terra, eles criaram a possibilidade de que o pensamento ou a Filosofia deve
filosofar sobre a imanéncia, sobre a terra, que é o lugar no qual estamos todos
inseridos. Logo, ndo deve ser interesse do pensamento filosofico, tentar propor, por
exemplo, algo que esta fora de nossa realidade e de nosso alcance. Por isso, ao
deixaram de lado a tentativa de explicar a realidade por meio de imagens e figuras,
passando, entdo, a fazer uso dos conceitos, os filosofos pré-socraticos abriram
espaco para uma capacidade maior de abstracdo e trouxeram para 0 pensamento um
outro territorio.

Assim, 0 pensamento que antes era representado por meio de imagens e
figuras, como era na época do periodo mitologico, os primeiros filésofos passaram a
comunicé-lo agora por meio de conceitos. Entdo, com a nocdo de Geofilosofia, os
pensadores franceses pretendem mostrar que existe uma forte relacdo entre
pensamento, Filosofia e os elementos geogréficos, por isso, percebe-se neles um
esforco semelhante aquele de Hegel, que trouxe para a filosofia a ideia de historia ou
de historicidade. Os pensadores franceses, por sua vez, construiram a ideia de
Geofilosofia. A nocdo de Geofilosofia, proposta por estes fildsofos, engloba trés
partes, jA mencionadas anteriormente, a saber: o conceito, o plano de imanéncia e 0s
personagens conceituais, dentre os quais podemos, de acordo com Ferreira (2014),
pressupor uma relacédo entre eles, no proprio conceito de Geofilosofia, da seguinte
maneira: geo pode ser relacionado ao plano de imanéncia, filo, que significa amigo ou
amante, pode ser relacionado com um personagem conceitual, e, por fim, sofia, que
€ 0 saber adquirido, podendo ser relacionada ao conceito, ou seja, podendo ser o
préprio conceito construido. No entanto, conforme esclarece Ferreira (2014), estas
relacbes ndo estdo descritas na filosofia de Deleuze e Guattari, mas podemos
observa-las ou identifica-las & medida que analisamos os componentes e cada obra
destes filosofos em particular.

A Geofilosofia, portanto, ndo tem por objetivo colocar sua atencdo no foco

sobre o sujeito ligado ao objeto, mas procura fixar sua atencdo para 0 sujeito
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relacionado ao plano de imanéncia que € a terra e ligado também ao outro sujeito. Por
isso, a filosofia preocupa-se, contudo, em propor coisas, em criar conceitos que
estejam relacionados a problemas imanentes. De acordo com o0 pensamento de
Deleuze e Guattari (2010, p.103), “pensar nao € nem um fio estendido entre um sujeito
e um objeto, nem uma revolugédo de um em torno do outro. Pensar se faz antes na
relagdo entre o territdério e a terra”. O pensamento filoséfico, entdo, exige certa
experiéncia. E esta experiéncia ndo advém de uma relacéo entre o sujeito e o objeto,
gue me leva ao conhecimento, mas de uma relacdo intima que se liga a terra e ao
territério, conforme afirmam os filésofos franceses: “os filosofos sdo estrangeiros, mas
a filosofia € grega” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 105). Ora, os pensadores
estrangeiros encontraram na Grécia 0 que nao possuiam em suas terras, um campo
fértil para desenvolver o pensamento ou suas ideias. Sendo assim, a compreensao
de Filosofia desenvolvida pelos pensadores franceses, passa por estas quatro
instancias: o conceito, o plano de imanéncia, 0S personagens conceituais e a

Geofilosofia. Na verdade, estédo todas interligadas.
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3 A FILOSOFIA DO ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DE DELEUZE E
GUATTARI

Neste capitulo, tentaremos desenvolver a ideia de um ensino de filosofia a
partir de uma compreensdao de filosofia sob a ética deleuzo-guattarriana. Silvio Gallo
(2000, p.51), afirma ser “a filosofia de Deleuze uma constante atencdo ao mundo e ao
tempo presente, a busca dos pequenos detalhes que sdo o que de fato importa”.
Pensando nisso, nossa inteng&o almeja um ensino de filosofia que esteja pautado na
vivéncia e na experiéncia cotidiana do aluno com a realidade na qual est& inserido.
Na verdade, ndo € intencéo deste trabalho pretender que um aluno do ensino médio
possa em tdo pouco tempo® e, ainda mais, pelas dificuldades e limitagcdes que o ensino
apresenta em nossa realidade, ter condi¢cdes de criar ou elaborar seus préprios
conceitos filoséficos. Mas, em relagéo ao que diz respeito a criagdo de conceito pelo
aluno, é possivel perceber que o préprio Deleuze afasta essa possibilidade, pois o
pensar filosoficamente é uma atividade que nao é facil e demanda tempo, uma vez
que implica certa maturidade, que talvez seja uma questdo que s6 pode ser realizada
de forma profunda na velhice (cf. DELEUZE; GUATTARI, 2010). No entanto, julgamos
ser injusto negar ao aluno essa possibilidade, mesmo que a construcdo de conceitos
nao seja uma atividade facil, porque acreditamos que conduzir o aluno a perceber a
existéncia da multiplicidade, a descobrir seu proprio plano de imanéncia e a
aproximar-se cada vez mais de uma atitude filoséfica, deva ser uma tarefa a ser
conquistada pelo Ensino de Filosofia.

Assegurar a possibilidade da criacdo do conceito para os alunos do ensino
médio implica, por um lado, numa consequéncia légica da ideia de filosofia adotada
por nossos Referenciais Tedricos, Deleuze e Guattari, mas, por outro lado, exige um
repensar criticamente a propria ideia de Ensino de Filosofia, atualmente hegeménica,
desenvolvendo o que se deve entender por criacdo de conceitos nesse Ciclo de

Estudos. Criar conceitos significa um procedimento metodoldgico em que o professor

5 O sinal sonoro toca as 7 horas da manha para o inicio das aulas. No entanto, por ser uma escola
religiosa, o Educandario Santa Teresinha, exige que se faga no inicio da primeira aula uma oragéo. Por
isso, o tempo de aula é reduzido, visto que cada disciplina consta de 50 minutos, mas devido a oracao
gue leva em média 10 minutos, a primeira aula fica reduzida a 40 minutos. Desta forma, a disciplina de
Filosofia conta com um tempo reduzido para desenvolver uma experiéncia de pensamento junto a seus
alunos.
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conduz o ensino de filosofia passando pelas instancias do fazer filosoéfico, a
Geofilosofia. O aluno, pois, ndo precisa, nem tera condicdes de criar conceitos como
os filosofos da tradicdo o fazem, mas, eles aprenderdo, como alguns filésofos
confeccionaram, criaram algum conceito. Isto, evidentemente, nesse processo do
auténtico magistério filosofico, ndo podera acontecer se o ensino de filosofia
tradicional, o senso comum do magistério filosofico imperar. A filosofia do ensino de
filosofia €, por sua vez, necessariamente critica e desfaz a ideia de transmissibilidade
do conteudo da filosofia como reproducéo de ideias e definicbes ao modo de verbetes
e de topicos, vagos e gerais. O aluno precisa fazer a experiéncia da criacdo do
conceito.

Tornar o ensino filos6fico mais prazeroso e criativo pode ser um instrumento
favoravel para despertar no aluno o interesse pela filosofia enquanto atividade criativa,
que ndo se ocupa apenas em repetir o que os filésofos do passado e aqueles que
estdo na ativa estdo construindo. Nesta empreitada, Gilles Deleuze e Félix Guattari
tém muito a contribuir, uma vez que eles tém uma compreenséo de filosofia que se
distancia daquela ideia de uma atividade filoséfica voltada para a contemplacao, que
acontece de forma passiva diante da realidade ou dos problemas que nos envolvem
frente ao mundo em que estamos inseridos. Entdo, quando os pensadores franceses
propdem uma filosofia que cria conceitos, eles estédo interessados naquela atividade
gue € propria da filosofia, ou seja, uma atividade que exige a criacdo de conceitos. E
criar, na visdo de Deleuze e Guattari, nada mais é do que a atitude de agir no mundo
e atuar nele, de forma que por meio da criacao de conceitos, seja possivel ao fildsofo
transformar o mundo e também ser transformado. Despertar, por meio do ensino de
filosofia, quer dizer, de uma filosofia do ensino de filosofia, o aluno para que ele
compreenda que € possivel agir no mundo e transforma-lo, mesmo que ele nao
desenvolva a capacidade de por si mesmo criar conceitos. Mas aprendera, como um
aprendiz de artesdo, a aprender fazendo, aprender o aprender a fazer ao ver como
um filésofo confeccionou um conceito. E, assim, conforme apontam Deleuze e
Guattari, a filosofia do ensino de filosofia possibilitara a ele descobrir novos planos e
desdobrar novos territérios para seu aprendizado. E no plano que os conceitos s&o
criados, sem ele fica inviavel a producédo conceitual, como também o fazer Filosofia,

gue no plano se concretiza.
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3.1 A EXPERIENCIA COMO INSTRUMENTO DO PENSAR FILOSOFICO

A atitude filoséfica é uma atividade que ndo se desenvolve de imediato,
demanda tempo, ndo é facil e implica certa experiéncia de vida. Deleuze, na

introducéo de sua obra O que é a Filosofia?, aponta para essa realidade:

[...] mas o que é isto que fiz toda a minha vida? H& casos em que a
velhice da, ndo uma eterna juventude, mas ao contrario, uma
soberana liberdade, uma necessidade pura em que se desfruta de um
momento de graca entre a vida e a morte, e em que todas as pecas
da maquina se combinam para enviar ao porvir um trago que atravesse
as eras (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 7).

Ora, ndo sera uma tarefa facil, buscar desenvolver ou despertar essa
capacidade, haja vista as diversas limitacdes que o ensino vem enfrentado em nossa
realidade diaria. Alias, a disciplina de filosofia, em razao de sua histodria inconstante e
de sua condicao facultativa nas escolas, especialmente no ensino médio, sempre teve
qgue enfrentar dificuldades para construir sua identidade. Ao longo do tempo, ela
passou por inameras transformacdes. Foi excluida dos curriculos escolares durante o
governo do regime militar (depois de 1964), retornando em 1980, apds o incansavel
esforco de muitos profissionais do ensino, que exigiram o seu retorno ao curriculo
escolar, a Filosofia obteve novamente um lugar no ensino médio®. Porém, seu retorno
era de carater facultativo, pois era preciso que o aluno fizesse uma escolha por duas,
dentre trés disciplinas oferecidas, a saber, Psicologia, Filosofia e Sociologia. E, além
disso, ndo estava prescrita uma carga horaria definida.

Em nossos dias atuais, a Filosofia tem sido uma disciplina presente nos
curriculos do Ensino Médio, apesar das inUmeras dificuldades que ela enfrentou antes

de ser reconhecida como componente curricular da rede basica de ensino’. E embora

6 Tendo em vista um maior esclarecimento e aprofundamento sobre esta questdo histérica
recomendamos a leitura do artigo de RODRIGUES, Zita Ana Lago. O ensino da Filosofia no Brasil
no contexto das politicas educacionais contemporaneas em suas determinacdes legais e
paradigmaticas. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 46, p. 69-82, out./dez. 2012. Editora UFPR.

7 Sobre esta mesma questdo, mas discutindo sobre a presenca da filosofia em nossos dias,
recomendamos: DANELON, Marcio. Em torno da especificidade da filosofia: uma leitura das
Orientac¢des Curriculares Nacionais de filosofia para o Ensino Médio. Filosofia. Ensino Médio. Brasilia:
Ministério da Educacédo/Secretaria de Educac¢éo Bésica, 2010, pp. 185-202.
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ela esteja presente em nosso ensino, muitas dificuldades ainda se fazem presentes,
pois novos problemas pairam sobre ela, que de algum modo ou de outro dificultam
seu aprendizado por parte de muitos alunos.

Dentre os diversos problemas, temos a pouca afinidade dos alunos da rede
bésica de ensino para com a atividade filoséfica. Na maioria das vezes, ao chegar no
ensino médio, o aluno ndo traz consigo uma intimidade com esse tipo de pensamento,
até porque, salvo a algumas escolas a rede privada, os alunos que vém do ensino
fundamental, especialmente os do ensino publico nunca foram apresentados a
Filosofia. E quando se depara com uma realidade estranha, que € a filosofia, o aluno
é levado a ignora-la, por acha-la estranha. E importante explicar que, estranho neste
contexto, significa algo que nao fazia ou faz parte de nossa vida cotidiana, mas que
agora € uma possibilidade nova de engendrar novos conhecimentos, e por isso, hao
deve ser negado, sendo, portanto, essencial que ele seja apresentado, mesmo que
cause insatisfacdo no inicio. Por outro lado, soma-se a essa dificuldade, outro
problema, que € a falta de profissionais formados na area de filosofia, e mesmo que
eles existam, ainda sdo poucos 0s que estdo atuando em sala de aula, pois na maioria
das vezes, quem assume a tarefa de ensinar Filosofia, € um professor que ndo tem
formacao filosofica.

Essa dificuldade, portanto, é intensificada, em virtude de tudo isto, mas, ainda
pelo fato de se consolidar um senso comum no magistério filoséfico em que torna-se
dogmatico. Assim uma pratica do magistério filosofico torna-se inquestionavel. O
ensino de filosofia deva ser uma enxurrada de informac¢des sobre uma quantidade de
filosofos impossivel de ser ensinada para estes alunos, neste nivel de ensino, e em
50 minutos de aula semanal. A aula torna-se tediosa porgue ndo ha envolvimento por
parte da maioria dos alunos pelo fato de ndo perceberem uma relacao existencial
coma vida, com o mundo. Uma alternativa, também falsa, é transformar a aula de
filosofia em autoajuda, em discussdes sobre a atualidade, sem, neste procedimento,
operar a atividade propriamente filoséfica. Com Deleuze e Guattari acreditamos
possibilitar uma contribuicdo para essa area da filosofia ainda tdo carente de estudos
se comparadas a outras areas da filosofia. Por outro lado, sera uma oportunidade
impar para a vida de nossos discentes, pois, estaremos possibilitando a eles um
momento no qual poderdo experimentar um mergulho na experiéncia do pensamento,

buscando colocar o proprio pensar em funcdo do aprender. E, assim, também
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poderemos contribuir para a pratica do magistério filosofico de muitos professores (as)
no Brasil.

Penso que esta dificuldade ndo configura uma realidade que esta presente
apenas no ensino basico. Ela também faz parte de todo um grupo de pensadores, que
de uma ou de outra forma, se esforcam e se dedicam ao ensino de filosofia. De acordo
com Pagni:

Falar sobre o ensino de Filosofia ndo € uma tarefa tdo simples,
especialmente para aqueles que, como eu, por dever de oficio e por
interesse em refletir sobre a préopria atividade docente, ha pouco
tempo vém pensando sobre o assunto [...]. Com a recente
reaproximagcdo das discussdbes em Filosofia da Educacéo,
desenvolvidas no Brasil, de temas e do pensamento filoséfico,
sobretudo do pensamento contemporaneo e da Histoéria da Filosofia,
0 ensino dessa disciplina nos cursos superiores ganhou uma
dimensao mais filoséfica que pedagdgica, sendo também interrogado
pelas mesmas questdes que afligem o ensino de Filosofia (PAGNI,
2004, p. 217-218).

Deste modo, podemos dizer que é importante que se discuta os problemas
gue envolvem o ensino de filosofia, para que a partir deles possamos descobrir
solugdes que ajudem a melhorar nossa pratica filoséfica e a pensar nossa experiéncia
como educadores para que possamos compreender como ela vem se constituindo ao
longo de nossa atividade docente e, assim, melhorar nossa forma de ensinar a pensar
filosoficamente. Na verdade, no ensino de filosofia, o exercicio de ensinar precisa ser
filoséfico, ou seja, aquele que ensina a filosofia deve ter o cuidado para ndo se tornar
um mero repetidor de conceitos, melhor, de definicbes ao modo de verbete de
dicionario. E preciso mostrar como os conceitos sdo fabricados, como se relacionam
com 0S seus componentes, evidenciar o problema que o suscitou, o plano de
imanéncia que esta fincado, e 0s personagens conceituais que operam a dinamica do
conceito. Nao fazer isto para somente repetir ou resumir informacdes, conforme séo
apresentados pela tradicao filosofica, ndo se ensina filosoficamente filosofia. Alias,
essa é uma atitude que Deleuze combate e desaprova, especialmente em sua obra
denominada Conversagdes: “Se ela mesma [a filosofia] nada cria, o que poderia fazer,
sendo falar sobre? Entdo reflete sobre o eterno, ou sobre o historico, mas ja nao
consegue ela propria fazer o movimento” (1992, p. 152). Muitas vezes, o ensino de
Filosofia ndo tem levado o aluno a desenvolver sua capacidade de pensar e, ao invés

disso, capacita-o a se tornar um mero repetidor de conceitos, ou seja, de reproduzir
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aquilo que a Historia da Filosofia descreve, ndo deixando que o aluno pense 0s
problemas a partir de sua experiéncia, daquilo que ele vivencia em sua realidade, sem
estabelecer uma relacdo de sua existéncia com os problemas filoséficos que estao
presentes na reflexdo do pensamento filosofico.

Pensar, entdo, o ensino de Filosofia a partir da compreenséo filosofica de
Deleuze e Guattari, ndo significa que devemos reduzir a Filosofia a uma simples
transmissao de conceitos, ou seja, como se a funcéo de quem a ensina seja despejar
sobre o aluno a maior quantidade possivel de “conceitos”, de informacgdes, de
resumos. Na verdade, ajudar o aluno a desenvolver melhor sua capacidade
perceptiva, para que compreenda a multiplicidade e a dinamicidade que envolvem os
conceitos, deve pautar-se o trabalho do docente. Logo, a pretensdo de querer gue 0s
alunos conhecam todos os conceitos ou desejar que eles possam construi-los a
maneira de como pensam os fildsofos franceses, ndo seria interessante, na verdade,
nao seria possivel. Na obra Conversacoes, Deleuze e Guattari deixam transparecer
que a Filosofia carrega consigo essa dinamicidade. Sendo assim, segundo eles, “a
histéria da filosofia deve ndo redizer o que disse um filésofo, mas dizer o que ele
necessariamente subtendia, o que ele ndo dizia e que, no entanto, estd presente
naquilo que diz” (DELEUZE; GUATTARI, 2008, p. 170). Logo, aquele que ensina
filosofia precisa saber que para ensinar a pensar se faz necessario realizar a atividade
filosofica pondo o pensamento em movimento, ou seja, fazer com que ele se torne
ativo, dinamico, criativo. Por isso, a Filosofia questiona, indaga, ndo € passiva frente
aos diversos problemas postos em nossa realidade. Sendo assim, motivar, incentivar,
despertar sdo atitudes que devem ser uma constante na vida do professor-filésofo,
uma vez que ele precisa estar atento para identificar quais sdo 0s conceitos que
expressam ou revelam o movimento de producédo da realidade.

Entdo, seria interessante que as aulas de filosofia partissem da experiéncia
do aluno, pois, para que o pensamento flua e transforme a realidade, sera importante
levar em consideragdo sua vida cotidiana, seus problemas, assim como a ideia de
mundo e de realidade em que ele esta envolvido. Portanto, para que o ensino de
filosofia se traduza em acontecimento, sera necessario que o professor em sala de
aula possa realmente fazer filosofia, ou seja, precisa ensinar o aluno a pensar, para
que ele venha compreender a forca que o pensamento filoséfico carrega como

instrumento de transformacé&o, pois somente assim, ele sera capaz de relacionar os
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diversos problemas de sua vida cotidiana com o conhecimento adquirido em sala de
aula.

Portanto, é neste contexto que deve entrar em cena o papel da Filosofia:
oferecer dinamicidade ao pensamento do aluno, para que ele compreenda melhor o

mundo no qual esta inserido.

3.2 O ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DO TEXTO FILOSOFICO

A compreensao filoséfica deleuzo-guattarriana defende que a Filosofia é o ato

de pensar conceitualmente. Por isso,

[...] ela [a filosofia] ndo é contemplacdo, nem reflexdo, nem
comunicagdo, mesmo se ela pdde acreditar ser ora uma, ora outra
coisa, em razao da capacidade que toda disciplina tem de engendrar
suas proprias ilusbes, e de se esconder atrds de uma névoa que ela
emite especialmente (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 14).

Enquanto atividade criativa, a Filosofia esté ligada profundamente as duvidas
e perguntas. De acordo com Jaspers (1971, p. 140): “as perguntas em filosofia sdo
mais essenciais que as respostas e cada resposta transforma-se em nova pergunta”.
Isso se da pelo simples fato de que a Filosofia torna possivel ao ser humano ampliar
o seu horizonte, fazendo com que a cada resposta alcancada construa um novo
espaco para duvidas e perguntas e, portanto, possibilitando o ato de filosofar. No
entanto, nem sempre o0s conteldos e o0s materiais indicados servem como
instrumentos para que o aluno desenvolva e desperte para o pensar filosofico. Na
verdade, isso ocorre porque esses materiais reproduzem o senso comum do
magistério filoséfico em que predomina uma transmissibilidade de informagdes,
definicbes, de datas, de temas, mas que nao promove a criacao do conceito. Sendo
assim, a tentativa de construir uma atitude filosoéfica se faz necessaria, antes de tudo,
guando se procura assumir uma postura investigativa, questionadora, que
problematiza a realidade em busca de respostas para as incertezas.

Sabe-se, contudo, que tem sido bastante comum em “nossa pratica” docente

esquecer o que seria realmente uma atividade filoséfica, ou seja, nem sempre
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estamos preocupados em provocar o aluno a ter uma atitude de questionamento, de
olhar a realidade, de buscar refletir a partir dela, os diversos problemas que ele n&o
consegue explicar. Na verdade, isto ocorre, porque direcionamos a atencdo dos
estudantes apenas aos conteudos que formam a grade curricular ou ao material
didatico a ser utilizado por eles em sala de aula. Segundo Vieira e Horn (2015, p. 50),
muitos pesquisadores, que se dedicam ao estudo do ensino de filosofia, estdo de
acordo que “as aulas de filosofia devem passar de alguma maneira e em algum
momento, pelo texto filoséfico”. Sendo assim, trabalhar durante as aulas fragmentos
dos textos de autores classicos da filosofia, como A Republica de Platdo, a Etica a
Nicomaco de Aristételes, O Discurso do Método de Descartes, o Discurso Sobre a
Origem e os Fundamentos da Desigualdade Entre os Homens de Rousseau, entre
outros, pode favorecer aos alunos um horizonte riquissimo de experiéncias e reflexdes
que possibilitem neles um despertar para o exercicio filoséfico, a partir do confronto
de suas realidades com a realidade pensada por esses pensadores.

E preciso observar que se a filosofia se caracteriza enquanto criacdo de
conceitos a atividade de leitura dos textos dos fildsofos ndo pode ser tomada como
algo contingente, mas como procedimento essencial. Ora, é justo nos textos dos
filosofos que esta registrado o percurso da criacdo do conceito e de seus
componentes, nos quais os alunos fardo o exercicio e experiéncia da criagdo do
conceito. Claro que o professor, ao preparar a aula, devera ter uma sobriedade para
saber didaticamente escolher fragmentos de textos sébrios e ndo aqueles de intensa
carga terminolégica.

Embora os alunos que frequentam as escolas da rede publica e privada
manifestem pouca familiaridade com a leitura e a escrita, nada impede que eles
possam ter um contato com as obras desses autores, pois segundo Rondon (2012, p.
83), “grande parte da tradigao filosofica dos ultimos séculos se baseou na leitura e na
escrita sobre esses textos”. Sendo assim, é possivel deduzir que o trabalho com textos
nas aulas de filosofia € importante, pois é através da leitura de textos filosoficos que
se aprende filosofia e, por isso, ndo se deve negligenciar essa atividade no Ensino
Médio. Como a filosofia € uma atitude que “consiste em criar conceitos” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 11), tal processo de construcédo deve passar indubitavelmente

pelo contato com o texto filosofico.
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Partindo, entdo, do pressuposto de que o texto filoséfico € imprescindivel para
0 exercicio da atividade filosofica, podemos dizer que cabe ao professor, durante as
aulas de Filosofia, motivar e incentivar seus alunos para o exercicio da leitura de textos
filosoficos, independente das dificuldades que eles venham a encontrar. E para que
os alunos consigam desenvolver o habito da leitura, sera preciso, contudo, muito
empenho, conforme as palavras de Silvio Gallo (2012), ao dizer que para tal tarefa
exige disciplina e regularidade, assim como sensibilizar os alunos para que eles se
sintam afetados pela importancia da leitura, para que possam melhor compreender a
realidade a sua volta. Ainda, conforme Gallo (2012), a leitura precisa ser realizada de
forma lenta e suave, sem muita pressa, ao longo do ano letivo, para que os alunos da
primeira a terceira série do ensino médio, possam entrar nessa dinamica da
aprendizagem. Trabalhar, entéo, a leitura desta forma € importante para que a mesma
nao se torne desinteressante, uma vez que em nossa cultura, a leitura ainda nao
costuma ser uma atividade corriqueira, ndo fazendo parte do cotidiano da maioria das
pessoas, inclusive de nossos alunos, que estdo muito mais acostumados com 0s
textos disponiveis nas redes sociais do que com os textos cientificos ou académicos.

A leitura, por sua vez, exige paciéncia, esforco e dedicacéo, por isso, ela néo
€ uma tarefa facil para a maioria dos alunos que enfrentam o ensino médio. Na
realidade, o que se deseja é que a presenca do texto filoséfico em sala de aula, possa
ajudar ao aluno, conforme assegura as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica
do Parana, a “[...] pensar, discutir, argumentar e que, nesse processo, crie e recrie
para si os conceitos filoséficos, ciente de que ndo ha conceitos simples” (PARANA,
2008, p. 51). Desta forma, o contato com o texto filosofico deve despertar no aluno o
interesse pela leitura, levando-o a construir em sua vida uma atitude filosoéfica, ou seja,
gue ele possa através da curiosidade e da criatividade ser capaz de refletir, de pensar
diferente, sem ter medo de reconhecer as proprias limitacdes de seu conhecimento.
Entéo, o ensino de filosofia pensado e compreendido como criador de conceitos, exige
tanto do docente quanto do discente um movimento de construcdo e desconstrucéo,
no qual, ambos precisam aprender, cada um a seu modo, cortar e recortar a realidade,
para que consigam também construir conceitos. Porém, nessa tentativa de criar e
recriar, deve-se ter o cuidado para nao se tornar um mero repetidor de conceitos, ou
seja, de cair no mesmo problema que muitos ndo evitam: reproduzir o que os fildsofos

ja disseram.
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7

Lancar o olhar sobre o texto filoséfico € necessario, porque ndo se pode
esquecer aqueles que no passado pensaram, refletiram e lancaram perguntas
diversas sobre as questdes que envolvem a existéncia humana. Logo, debrucar sobre
0s textos classicos ndo dever ser um desafio, mas um privilégio, uma vez que é
através da “leitura de textos filosoficos que se constituem problemas, vocabularios e
estilos de fazer simplesmente filosofia. E isso se aplica tanto para a pesquisa em
Filosofia quanto para seu ensino” (BRASIL, 2006, p. 27). Afilosofia se torna importante
nao sO porque é capaz de ajudar ao homem a compreender melhor 0 mundo a sua
volta, mas também porque ela pode dialogar com outras areas do conhecimento,
oferecendo uma boa contribuicdo para a formacdo do educando. Sua tarefa nao
consiste em somente favorecer ao aluno um simples conhecimento intelectual, mas
também em torna-lo capaz de responder, a partir de seus conhecimentos adquiridos,
questdes oriundas das mais diversas situacoes.

N&o devemos esquecer, no entanto, da importancia do profissional da
educacao que, alias, sobre ele, as Orientacdes Curriculares (BRASIL, 2006), orientam
gue ele deve ter o cuidado para nao transformar o Ensino Médio em uma versao do
curso de graduacao, ou seja, ndo reproduzir no ambiente de ensino a mesma técnica
de leitura que o formou®. No entanto, uma vez bem formado na leitura de textos
filoséficos, o professor poderd desenvolver com mais facilidade a correspondéncia
entre os temas ao texto, cumprindo a dificil tarefa de motivar o aluno para a reflexédo
filosofica. E uma das exigéncias que se faz presente nas OrientacGes Curriculares,

envolvendo a atividade docente é:

O licenciado devera estar habilitado para enfrentar com sucesso 0s
desafios e as dificuldades inerentes a tarefa de despertar os jovens
para a reflexdo filoséfica, bem como transmitir aos alunos do ensino
médio o legado da tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador,
critico e independente (BRASIL, 2006, p. 33).

8 Se faz necessario explicar, que no ensino médio, o professor de filosofia ndo deve fazer uma
transposicdo mecéanica do modo de ensinar filosofia, conforme experienciou durante o ensino superior.
Mas é preciso que o ensino de filosofia no ensino médio néo falsifique a filosofia. No ensino superior a
leitura, lenta e pausada, de um texto, de um ou dois autores ao longo do semestre procura justamente
proporcionar ao aluno a experiéncia da criacdo do conceito e ndo um procedimento de falar sobre
vérios fildsofos dando varias informacg8es sobre tudo e todos. No ensino médio, portanto, seguindo a
mesma dindmica da criagdo do conceito, deveria ser guiada ndo pela busca da transmissao ou
reproducao do maior nimero de informag8es, mas proporcionar através de pequenos fragmentos de
uma, duas ou trés paginas, por exemplo, dos proprios filésofos, para que no aprendizado da leitura
torne-se possivel 0 acompanhar o passo a passo de como um filésofo cria um conceito.
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O professor deve, entédo, se esforcar ao maximo para despertar o estudante
para os temas classicos da Filosofia e orienta-lo a buscar na disciplina um recurso
para pensar sobre os diferentes problemas da realidade, buscando nos classicos a
inspiracdo para repensar a realidade presente. Ainda em relagédo ao Ensino Médio, as
OrientagBes Curriculares (2006), apontam algumas caracteristicas que devem nortear
0 ensino durante esta etapa de formacao, dentre as quais destacam-se: formacao
ética, autonomia intelectual e pensamento critico. Tendo como ponto de referéncia
essa perspectiva, desenvolveu-se ao longo dos anos um ensino baseado na ideia de
ensino por competéncias.

Por isso, a filosofia no Brasil segue alguns objetivos, juntamente com
habilidades e competéncias especificas. Entdo, o professor ao organizar seu plano de
ensino, ndo deve deixar de considerar as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas na area de Filosofia, conforme a LDB atualizada e contextualizada nos
PCNs. Dentre elas podemos destacar: ler textos filoséficos de modo significativo; ler
de modo filosoéfico textos de diferentes estruturas e registros; elaborar por escrito o
que foi apropriado de modo reflexivo; debater, tomando uma posi¢cédo, defendendo-a
argumentativamente e mudando de posicdo em face de argumentos mais
consistentes; investigagdo e compreensdo; articular conhecimentos filoséficos e
diferentes conteddos e modos discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas
Artes e em outras producdes culturais; contextualizar conhecimentos filosoéficos, tanto
no plano de sua origem especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biogréfico; o
entorno soécio-politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-
tecnoldgica (BRASIL, 2006).

Portanto, ao desenvolver habilidades em sala de aula, a tarefa do professor,
nao se resume apenas a transmitir valores, a ensinar, mas sim “despertar os jovens
para a reflexao filosofica, bem como transmitir aos alunos do ensino médio o legado
da tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador, critico e independente” (BRASIL,
2006, p. 33). E, assim, é fungcédo das escolas contribuir para a formagéo de jovens
“criticos, criativos, autbnomos e responsaveis” (BRASIL, 2017, p. 463), ou seja, de
prepara-los para que possam tomar atitudes fundamentadas e responsaveis, e assim,
tornarem-se verdadeiros cidadados. Por isso, o texto de filosofia, pode ser uma

ferramenta na qual o ensino possa ampliar o horizonte do aluno, para que ao olhar
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para a sua realidade, ele possa descobrir uma conexdo entre o que a tradicéo
filosdfica reflete por meio de seus filésofos, com os problemas que ele enfrenta em
sua realidade cotidiana e, que na maioria das vezes, lhe falta um referencial que o
ajude a vislumbrar alguma solucéo.

O ensino da filosofia precisa, por sua vez, buscar oferecer 0os meios
necessarios para que escola® e sala de aula venham a se tornar um espaco propicio,
por meio do qual, o aluno tenha uma abertura maior aos questionamentos, davidas,
incertezas e descobertas. Além disso, a leitura de textos filosoficos, deve ser um
instrumento capaz de ajudar o aluno a perceber seu potencial e também as
potencialidades de uma educacdo que tem condi¢cbes de transforméa-lo, molda-lo, a
fim de que possa refletir a realidade a partir de um novo olhar. Por fim, o contato com
o0 pensamento filosofico a partir do texto € um caminho indispensavel, pois, embora
possamos encontrar na vida cotidiana problemas filoséficos, seja na televisdo, no
jornal, nas redes sociais, no contato direto com as pessoas, € nas obras dos filosofos
gue iremos encontrar os problemas e conceitos de forma mais organizada e com

maior possibilidade de oferecer uma atividade filoséfica mais concreta.

3.3 A LEITURA COMO FERRAMENTA PARA O DESPERTAR FILOSOFICO

S&o muitas as dificuldades que envolvem a atividade de ensinar, como
também sdo muitos os desafios que um professor enfrenta em sua vida cotidiana
guando se dedica a ensinar Filosofia. Diante disso, surge a pergunta: como provocar
nos alunos o interesse pelo pensar filosé6fico? Como despertar neles um pensamento
critico e reflexivo? Ora, a Filosofia € um modo de pensar, € uma postura diante do
mundo. Ela ndo é um conjunto de conhecimentos prontos, um sistema acabado,

fechado em si mesmo, que oferece respostas definitivas. Antes de tudo, ela é uma

9 Segundo Silva: “A escola é o lugar em que todas as dimensdes da realidade se refletem, mas é fato
também que, durante muito tempo, ela foi vista quase essencialmente como lugar de adestramento,
onde ao aluno cabia apenas o ‘direito’ e o dever de aceitar, assimilar e reproduzir o que quer que fosse.
Excluiu-se da escola o pensar, o refletir para agir, tdo especifico da raca humana, e promoveu-se a
imitacdo, a copia e o ‘engessamento’ daquele que, teoricamente, a frequentava com intuito de conhecer
e crescer em todos os aspectos do contexto pessoal e social’ (2014, p. 203).
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pratica de vida que procura pensar 0s acontecimentos além de sua pura aparéncia.
Assim, pensar filosoficamente é delimitar os problemas que nos inquietam, buscando
responder as diversas duvidas que surgem naturalmente das circunstancias
humanas. E ndo aceitar como prontas e acabadas certas verdades aceitas como
Unicas e absolutas.

Entdo, como podemos aproximar o aluno do texto filoséfico, ou melhor, como
despertar 0 aluno para a sua leitura, quando em nossa realidade o uso das redes
sociais tem se tornado mais atrativo que 0s textos escritos, sejam eles didaticos ou
ndo? E possivel despertar no aluno o interesse pela leitura filoséfica se grande parte
de nossos alunos ndo demonstra ou ndo possui em sua vida cotidiana a habilidade da
leitura? Como ensinar a filosofar se, para isso, o contato com o texto filoséfico &
imprescindivel? Sem duvida alguma, esse sera um grande desafio a ser enfrentado,
principalmente quando o desejo € fazer com que a filosofia se torne ndo uma disciplina
cujo papel seja transmitir contetdos, mas fazer dela um instrumento no qual o aluno
possa descobrir suas potencialidades, leva-lo a perceber que ele pode ser
protagonista de seu préprio saber e, que o professor, em sala de aula, é aquele que
medeia, ou seja, que indica, mostra ou aponta o caminho no qual percorrerd em busca
do conhecimento. Na verdade, nossos alunos, especialmente os que se encontram
nas camadas mais frageis de nossa sociedade sdo o0s que apresentam mias
deficiéncias quando chegam a esta etapa de ensino, a saber, o Ensino Médio. Na
maioria das vezes ndo sabem ler e nem compreende o que ler. Por isso, fica dificil
exigir do aluno que se compreenda o texto filosofico. Mas, “a proposta é exatamente
esta: ensina-lo a ler por meio do texto filoséfico” (Rodrigo, 2007, p. 48). Neste sentido,
deve-se possibilitar o acesso do aluno a leitura do texto filoséfico; neste caso, se faz
necessario um cuidado especial na escolha do texto: que seja curto, com uma
linguagem de facil compreenséo, permitindo que o discente possa construir uma boa
compreensao do mesmo.

Desta forma, as aulas de Filosofia precisam se transformar num espaco que
permita a construcéo e a transformacao de nossos discentes. E, essa transformacgéo,
deve passar justamente pelo contato com o texto filosoéfico, tornando-os capazes de
ler e compreender o mundo a seu redor. Nesse sentido, a Filosofia do ensino de
Filosofia, precisa, entdo, se tornar um espago para a provocacdo do pensamento

filosofico e de experiéncia filosofica na escola. Para isso, “ela precisa ser suscitada,
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alimentada, sustentada, provocada, instigada” (SEVERINO, 2004, p. 108). Sabe-se
que a compreensao de textos filosoficos ndo constitui uma tarefa facil, mas ndo se
pode deixar que “a falta de familiaridade dos estudantes com a leitura e a escrita”
(XAVIER, 2004, p. 145), impeca que a Filosofia atravesse a vida dos estudantes e que
eles deixem de estabelecer com ela rela¢des de sentido. E, além disso, constitui um
costume em nossas escolas, tanto publicas quanto privadas, o uso de livros didaticos
ou apostilas, limitando o contato do aluno com o texto dos autores/filésofos,
impedindo-o de realizar uma experiéncia pessoal com o texto filosofico, “tirando do
aluno a possibilidade de entrar em contato com outras linguagens, narrativas,
experiéncias, afastando os alunos das atividades de leitura” (RONDON, 2012, p. 80).
Por outro lado, sobre a leitura de textos em sala de aula, José Wilson e Geraldo

Balduino, defendem que:

O trabalho com a leitura e a escrita € atividade essencial a formacgéo
do estudante [...]. A filosofia na escola pode significar o espago de
experiéncia filosofica, espago de provocacdo do pensamento original,
da compreensédo, da imaginacdo, da andlise e do contato com 0s
conceitos filoséficos (VIEIRA; HORN, 2015, p. 52).

A escola precisa se transformar em espaco de provocacéo do conhecimento,
transformando-se em promotora do pensamento e, de certa forma, despertar no aluno
o interesse em descobrir novas verdades e novos conhecimentos. E, mesmo que o
livro didatico ou a apostila possa, na maioria dos casos, limitar o potencial que o aluno
possui para desenvolver sua capacidade reflexiva, uma vez que ele pode encontrar
neles respostas prontas e reflexfes j4 acabadas, eles podem ser, em certos casos,
um instrumento importante para desenvolver nos alunos a capacidade reflexiva, pois,
atualmente, muitos livros didaticos e apostilas, j4 trazem consigo a presenca de
fragmentos e de textos préprios dos fildsofos. E isso pode ajudar o aluno a se tornar,
conforme diz Larrosa (2002), um sujeito da experiéncia, aberto a sua prépria
transformacao. Por isso, € importante motivar o aluno a utilizar o livro didatico ou a
apostila que esta a sua disposi¢do, especialmente no que diz respeito ao texto
filosofico presentes neles, pois 0 contato com o texto deve provocar no aluno uma

experiéncia forte, que o leve a compreender a importancia que a leitura desempenha
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em sua vida e que, a partir dela, seja possivel realizar uma melhor compreenséo da
vida e de sua realidade™®.

N&o podemos, no entanto, nos esquecer também da presenca das redes
sociais e das novas tecnologias. Estes instrumentos vém desempenhando um papel
bastante relevante na esfera educativa. Por isso, ndo podemos negar sua importancia
na construgdo do conhecimento. Por outro lado, devemos estar atentos, pois da
mesma forma que eles podem ser um grande aliado, podem também se tornar vildes
na vida do estudante. Isto acontece por que eles disponibilizam uma quantidade
imensa de informacao e, por conseguinte, o excesso de informagdes e a velocidade
de acesso fazem com que o aluno precise de certas habilidades para selecionar, filtrar,
gerenciar, processar, adequar e assimila-las. Sendo assim, € preciso certo
conhecimento para que a informacéao seja utilizada de forma correta, pois, de acordo
com Larrosa (2002, p. 21), “a informagado n&o é experiéncia” e nem deixa lugar para
ela. Percebe-se, que atualmente, existe uma necessidade profunda de se estar
sempre informado, porém, o que se observa, € que a informacéo é assimilada como
se ela fosse uma verdade pronta e acabada, sem que se realize sobre ela uma
reflexdo critica profunda. E neste contexto, entdo, que também estdo inseridos os
nossos alunos. Eles copiam e colam as informacfes contidas nos meios de
comunicacédo, tomando-as como se fossem verdades absolutas, perdendo, assim, a
oportunidade de realizar uma experiéncia com algo que ele experimenta e prova
(LARROSA, 2002) diariamente em sua vida. Mas, apesar dos diversos desafios
encontrados, o professor ndo deve desistir de sua misséo, pois conforme Cerlleti
(2009, p. 9), “os melhores professores e professoras serdo aqueles que possam
ensinar em condi¢cdes adversas”.

Portanto, independentemente de encontrarmos dificuldades, seja por parte de

quem ensina a pensar filosoficamente, seja por quem busca apreendé-lo, é

10 Seria ideal que o professor tivesse autonomia para escolher fragmentos de textos dos filésofos, para
serem trabalhados em cada bimestre ou trimestre, conforme segue cada escola, independentemente
dos que estdo no livro didatico ou nas apostilas, em virtude de tentar relacionar com o plano de
imanéncia no qual os alunos daquela sala especifica estdo atuando. Neste sentido, a escolha de um
referencial tedrico, com o qual ele possa trabalhar, seria fundamental, pois ele precisa escolher que
conceito de filosofia ele deve desenvolver junto aos alunos, assim como, que filésofo mais se aproxima
de sua compreensédo sobre o que seja filosofia. Para enfim, assumir uma postura filoséfica em volta
dos problemas emergidos do processo de ensino. Recomendamos para uma melhor compreensao
sobre o assunto, o que diz Danelon (2010, p. 187).
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compreender que a leitura de textos filoséficos deve ajudar a compreender melhor a
realidade, os problemas, as dificuldades e, assim, buscar solugbes para que os
mesmos possam ser amenizados. E para que isto aconteca sera necessario que ele
realize o encontro de sua realidade com aquela refletida no texto pelo proprio fildsofo.
Isso torna o uso do texto em sala de aula essencial para que se aprenda a transformar
aquilo que se conhece e ndo para transmitir o que ja se sabe. O contato do aluno com
o texto filosofico deve desperta-lo para o interesse da leitura, levando-o a construir em
sua vida uma atitude filosofica, ou seja, que ele possa através da curiosidade e da
criatividade ser capaz de problematizar, de pensar diferente, de buscar novas
solugbes para novos problemas, ou para aqueles problemas que muitas vezes
parecem nao ter solucdo. O ensino de filosofia entendido, entdo, como criador de
conceitos “deve abrir espaco para que o estudante possa planejar um sobrevoo sobre
todo o vivido, a fim de que consiga a sua maneira também, cortar, recortar a realidade
e criar conceitos” (PARANA, 2008, p. 52). Porém, o aluno na busca de criar e recriar,
deve ter o cuidado para ndo se tornar um mero repetidor de conceitos, ou seja, de cair
Nno mesmo erro que muitos ndo conseguem evitar: reproduzir o que os filésofos ja

disseram.

3.4 A SALA DE AULA COMO ESPACO DE CRIACAO DE CONCEITOS

O ensino basico em nossas escolas vem se constituindo, na maioria das
vezes, um lugar no qual a preocupacdo fundamental consiste em fazer com que o
aluno atinja metas ja preestabelecidas, como por exemplo, chegar a universidade ou
obter um bom desempenho que o coloque no mercado de trabalho. Por isso, percebe-
se que ele ndo vem alcancando aquela tarefa que é essencial a todo ser humano, ou
seja, ajuda-lo a pensar. Isto acontece, devido ao fato de que ele esta limitado a um
ensino regrado, pragmatico e técnico, e em certos casos, tem se transformado em um
ensino instrumental.

Em seu livro intitulado Bergsonismo, Deleuze aponta para uma possivel
compreensao de educacgédo que nédo esteja situada nos moldes de um pensamento

ordinério, isto é, um pensamento que seja pautado na repeticdo de conteudos e na
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solucdo de problemas j& resolvidos, limitando o aluno para novas possibilidades de
pensar o novo. De acordo com Deleuze, nesta educagéo, a imagem do aluno que sai

das escolas deve assemelhar-se a imagem do filosofo. Para ele, entéo,

Um grande fil6sofo é aquele que cria novos conceitos: esses conceitos
ultrapassam as dualidades do pensamento ordinario e, a0 mesmo
tempo, ddo as coisas uma verdade nova, uma distribuicdo nova, um
recorte extraordinario (DELEUZE, 1999, p. 125).

A filosofia, por sua vez, possui essa finalidade importante, que € a criacao
conceitual, ou seja, o fazer filosofia, deve consistir na capacidade de pensar as
mesmas coisas de outros modos ou de novos modos. Sendo assim, se faz necessario
considerar que criar conceitos ndo € uma tarefa exclusiva da filosofia, pois, outras
disciplinas, como a ciéncia e a arte, por exemplo, também a realizam, conforme a
concepcgao deleuzo-guattarriana: “as ciéncias, as artes, as filosofias s&o igualmente
criadoras, mesmo se compete apenas a Filosofia criar conceitos no sentido estrito”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 11). Porém, elas nao realizam conforme realiza a
propria Filosofia, pois esta, ao contrario, exige do pensamento uma nova postura
frente a realidade, que ndo se pauta na busca do que é verdadeiro, conforme se faz
no pensamento ordinario. A Filosofia exige, portanto, criatividade, por isso,
‘pensamento é criagcdo, ndo vontade de verdade, como Nietzsche soube mostrar”
(DELEUZE; GUATTRARI, p. 67). A vontade de verdade seria, entdo, para Nietzsche,
aquele desejo que esta presente no ser humano, que de algum modo o motiva,
fazendo com que ele busque uma verdade eterna e imutavel, a qual se esconde por
tras da realidade. Todavia, segundo ele, a vontade de verdade carrega consigo um
propésito, que se concretiza por meio de uma intencédo pratica e politica, cujo interesse
consiste em nivelar os homens, normatizar a vida e reduzir o pensamento, barrando
o fluxo de lembrancas, vontades e desejos que sempre impulsionaram a humanidade.
Neste sentido, podemos aproximar o pensamento ordinario!! com a ideia de vontade
de verdade, uma vez que ele, de certa forma, limita e restringe as diversas

possibilidades do pensamento. Isso vai de encontro a ideia deleuziana de uma

11 De acordo com Teza, “O pensamento ordinario € aguele pensamento que se limita ao treino, a
repeticdo, a resolugdo de problemas ja solucionados. E um modelo que traz uma narrativa da
continuidade ou, no maximo, de rupturas reconciliadas, assumindo uma forma tranquilizante sob
suposto dominio da matéria (2016, p. 223).
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Filosofia criativa, dindmica, disposta a construir e a reconstruir o pensamento e a
realidade em nossa volta, porque existe nela uma potencialidade para inventar, criar,
recriar, construir sempre coisas novas.

Sendo assim, a escola deve despertar nos alunos o interesse pela
criatividade. Por isso, o ensino de Filosofia deve ter o cuidado para ndo cair no perigo
de se tornar um ensino meramente transmissor de conteudos, transformando o aluno
num instrumento passivo, que so6 recebe informacdes, mas que nao se esforca para
transforma-la em conhecimento para a vida. Porém, deve-se também ter o cuidado
para que o conhecimento da vida e do mundo que o aluno traz consigo nao seja
negligenciado, pois € preciso levar em consideragdo o conhecimento por ele ja
adquirido, pois sera a partir dele que se deve pensar, problematizar e refletir, levando-
0 a perceber seu potencial para construir novos saberes em sua vida.

Partindo, entdo, desta perspectiva, é possivel imaginar a escola como espaco
propicio, que favoreca o aluno a desenvolver um pensamento que supere os limites
de um pensar ordinario. Sendo assim, a escola deve, por sua vez, estar atenta para
nao permitir que a sala de aula se transforme num instrumento de repeticdo dos
saberes. Mas, ela sO tera condicbes de cumprir seu verdadeiro papel como
educadora, se for capaz de ensinar a seus alunos a pensar novos conceitos sem se
preocupar em repetir os velhos e, de alguma forma, possa despertar no intimo de
cada um, “um grande filésofo” (DELEUZE, 1999, p. 125). A escola, portanto, precisa
ser um espaco no qual se desenvolva o pensamento criativo e, a sala de aula, por sua

vez, deve ser o lugar favoravel para que essa criatividade possa acontecer.

3.4.1 O ensino de Filosofia como oficina de criacdo de conceitos

Defender a ideia de uma Filosofia pautada numa atividade criativa, que possa
conduzir aqueles que dedicam sua atencéo para o pensar filoséfico, a se tornarem
capazes de buscar o novo, criar novas ideias, mesmo que seja a partir do que ja foi
pensado, mas que possa recriar a partir dele novos problemas e apontar possiveis
solugdes, € uma tarefa que desejamos realizar. Sendo assim, pensar as aulas de
Filosofia como um ato de criacdo em vez de reproducao, deve ser uma atitude a ser
cultivada, pois, tanto o docente quanto o discente, precisam estar atentos para a

7

importancia do conceito, uma vez que este € um instrumento pelo qual podemos
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intervir sobre a realidade. Pensar, contudo, um ensino de filosofia fundamentado em
um esfor¢o continuo norteado pela investigacdo, criagdo e invencao, que permita
nossos estudantes a pensar criativamente. Desta forma, julgamos ser relevante
pensar a atividade do professor de Filosofia, como uma espécie de oficina de criacédo
de conceitos, na qual possam ser utilizadas ferramentas que ele ja& tem a sua
disposicdo ou novas ferramentas que 0 mesmo possa incorporar ao seu trabalho
reflexivo, para que problemas e conceitos venham a ser articulados com mais
precisao, pois para os pensadores franceses, 0s conceitos sédo criados tendo em vista
os problemas, “sem os quais nao teria sentido” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 24).
No entanto, para que isso se torne realidade, se faz necessario compreender que nao
basta somente saber utilizar boas ferramentas em sala de aula, salienta Araujo e
Ceppas (2017), é importante, ainda, ter clareza sobre “o que se deseja construir, qual
problema se deseja responder, de que forma desejamos intervir no mundo” (ARAUJO;
CEPPAS, 2017, p. 62).

Ora, uma boa aula de Filosofia € aguela que possa tocar o aluno, afeta-lo, de
forma que ele desperte para o pensar filosofico e, embora isso ndo aconteca, pelo
menos ela deve provocar nele, mesmo que nao seja de imediato, certa inquietacao,
para que 0 mesmo possa perceber a importancia da Filosofia como instrumento de
intervencdo da sua realidade. E, para esta tarefa, se faz essencial a mediagdo do
professor. Ele €, antes de tudo, aquele que ao olhar para a realidade do aluno e a
partir de suas experiéncias cotidianas, lanca problemas e provocacées, para que eles
possam sentir-se motivados a pensar, a refletir sobre a realidade e a investigar os
problemas que lhes causam inquietacdes. Além disso, o docente deve oportunizar aos
seus discentes a buscar respostas na tradicao filosofica para os problemas por eles
suscitados, buscando atualiza-los para a sua realidade. Por isso, ndo devemos nos
esquecer de sua importancia, de seu esforco em sala de aula, pois, segundo Araujo
e Ceppas (2017, p. 61),

[...] o professor é aquele que ndo apenas apresenta os conceitos. E
também alguém que, além de explicitar a atividade criativa da filosofia,
encoraja e estimula os estudantes a reelaborem criativamente estes
conceitos apresentados e, se possivel, a criarem seus proprios
conceitos.
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Sendo assim, conforma a referida citacdo, o professor exerce um papel
essencial na transmissdo do conhecimento ou na atividade reflexiva na busca por
ajudar o aluno a despertar para o pensar, ou melhor, para desenvolver um
pensamento criativo, que va além de suas meras habilidades. Neste sentido, o
docente ndo s6 trabalha conceitos ja existentes, mas também novos conceitos e, no
entanto, deve ter consciéncia de que sua atividade docente em sala de aula, ndo deve
se restringir apenas em apontar ou transmitir os conceitos, mas também deve ser
encorajar, estimular, provocar o estudante, com a intencdo de ajuda-lo a reelaborar
ou quem sabe a partir de sua realidade de vida tragar seus préprios conceitos e, assim,
a aula de Filosofia pode ser caracterizada como uma experiéncia filosofica, ou como
diz o proprio Silvio Gallo, ela deve ser compreendida como “uma oficina de conceitos”.

Vejamos, portanto, o que ele nos diz:

A aula de Filosofia precisa ser vista como uma “oficina de conceitos”
€ hunca uma sala de museu, na qual se contemplem conceitos criados
h& muito tempo e que sao vistos como meras curiosidades. Deve-se,
assim, atuar como um meio de trabalho em que o0s conceitos se
oferecam como ferramentas manipulaveis, como um laboratério em
gue se permita e ofereca condicbes e meios para experiéncias e
experimentagdes, de acordo com os conceitos de que esse estudante
se apropria (GALLO, 2013, p. 57).

Desta forma, pensar a sala de aula como uma oficina de producao conceitual
significa que ela pode e deve se transformar num espaco no qual a filosofia pode ser
concebida “‘como uma atividade, como um processo, € nao como um produto”
(GALLO, 2013, p. 57). Silvio Gallo pensa a oficina de conceitos como uma
transposicao para a pratica pedagoégica da concepcao da filosofia como criacdo de
conceitos desenvolvida por Gilles Deleuze e Félix Guattari, na obra O que € a
Filosofia?, um trabalho desenvolvido em conjunto por estes filésofos franceses, no
ano de 1991. Ele indica quatro etapas ou momentos, nas quais as aulas de filosofia
precisam ser organizadas, para que os discentes possam realizar sua experiéncia de
pensamento de forma mais eficaz. Os quatro momentos ou etapas sao:
sensibilizacdo, problematizacéo, investigagao e conceituacao.

Seguindo as etapas propostas por Silvio Gallo, nos serviremos de alguns
recursos que serdo utilizados no momento da sensibilizagdo, como, por exemplo,

videos, musicas e textos. Com isso, pretende-se levantar temas que seréo
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trabalhados durante a problematizacdo. Na verdade, o objetivo da sensibilizacao
consiste em fazer o aluno se interessar pelo problema filoséfico (ou temética) a ser
desenvolvido, ou ainda: “fazer com que os estudantes vivam, ‘sintam na pele’, um
problema filoséfico, a partir de um elemento nao filoséfico” (GALLO, 2007, p.28). E
uma tentativa, portanto, de realizar uma aproximacgédo, através de algo que esta
relacionado ao cotidiano dos alunos, ou seja, que faz parte da vida deles e que estara
presente naquilo que sera desenvolvido.

Durante a realizacdo da sensibilizacdo pode ser utilizado diversos recursos,
como, por exemplo, um filme ou parte dele, uma musica, um poema, cenas de fatos
da vida cotidiana, com a finalidade de motivar o estudante a buscar o conhecimento.
Estes elementos devem estimular o discente para o exercicio do pensamento,
despertando nele a sensibilidade, provocéa-lo, deixa-lo curioso e, portanto, torna-lo
capaz de pensar. O momento de sensibilizacdo prepara os alunos para 0 momento
de problematizacdo. Alids, é precisamente aqui, quando os estudantes, mediados
pelo professor, elaboram seus questionamentos e identificam os principais problemas
gue precisam investigar. Em seguida, a partir dos problemas levantados, da-se inicio
ao processo de investigacdo. Nela, pode ser utilizado fragmento de textos dos
filésofos, observando como os pensadores da tradicdo filoséfica elaboraram seus
conceitos, como também investigar como eles lidaram e responderam a determinados
problemas. E, a Ultima etapa, a criacdo de conceitos, conhecida como conceituacao,
deve ser oportunizado aos alunos vivenciar uma experiéncia filosofica, a qual se trata
“de recriar os conceitos encontrados de modo que equacionem nosso problema, ou
mesmo de criar novos conceitos” (GALLO, 2012, 97).

Permitir, entdo, que as aulas se tornem oficinas de conceitos significa oferecer
aos discentes uma oportunidade singular na qual possam experienciar uma
verdadeira atitude filoséfica. Neste caso, a conceituacdo consiste em um momento no
qual todos devem se esforcam para criar ou recriar conceitos, com a finalidade de
tentar responder aos diversos problemas elaborados nas etapas anteriores. E, na
dificuldade de criar seus préprios conceitos, fato este que naturalmente sera
evidenciado durante o desenrolar da construgéo conceitual, tendo em vista que nesta
etapa de formacao, os alunos do ensino médio ndo possuem capacidade para fazé-
lo, pois isto demanda um dominio elevado da tradi¢ao filoséfica. Também néo consiste

em nosso objetivo exigir desses alunos tal esforco. No entanto, as aluas de filosofia
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precisam, por sua vez, mostrar como o filésofo cria conceitos. Neste sentido, cabe,
portanto, ao professor em sala, envolvé-los nesta dinamica.

Neste caso, o0 ensino de filosofia deve superar aquele entendimento
tradicional que se resume apenas em transmitir conhecimentos, sem estar
preocupado em possibilitar ao aluno realizar uma verdadeira experiéncia de
pensamento. A Filosofia precisa ser essa atividade criadora, que confere ao educando
novas possibilidades de construir 0o conhecimento e desenvolver melhor seu
pensamento. Portanto, a sala de aula deve se transformar em um espaco de
construgcdo do conhecimento, no qual os alunos possam enxergar a Filosofia como
uma atividade criativa, e, para isso, cabe ao professo revelar um pouco dessa criagao,
de tal modo que eles se sintam motivados e estimulados a experimentar 0 passo a
passo de como os filosofos criam seus conceitos. As aulas de filosofia terdo, neste
sentido, um papel fundamental, pois possibilitara nossos alunos a mergulhar na
dinamicidade da construcdo conceitual, sem deixa-los presos a uma exigéncia para
construir conceitos. E o préprio aluno criar conceitos isso ja seria uma possibilidade,

nao exigéncia.

3.4.2 O ensino de Filosofia a partir da problematica do aluno

E comum, nas aulas de filosofia, conduzir o aluno a pensar sobre certos
assuntos, baseando-se em perguntas e respostas, tais como: o que é liberdade? O
que é felicidade? O que é o amor? O que € a politica? O que é o tempo? A
especificidade do saber filos6fico tem como ponto de partida a capacidade de
questionar, de fazer perguntas. No entanto, ndo existe uma preocupacao em motivar
Nossos estudantes a pensar esses temas e problematiza-los. O que seria um exercicio
interessante, pois seria uma grande oportunidade para nossos jovens exercitar o
pensamento, experimentar a vida por meio de constru¢cdo e desconstrucdo de
conceitos. E comum, na maioria das vezes, em sala de aula, perguntas como aquelas
acima descritas, serem apresentadas aos alunos, sem que eles tenham a
oportunidade de pensa-las e até mesmo de problematiza-las. Pensando, portanto,
nesta possibilidade, nos preocupamos em tornar a aulas de filosofia mais criativas. No
sentido de que, se faz necessario que o aluno possa participar dela de forma criativa,

podendo problematizar os diversos temas da tradi¢ao filosoéfica, tendo como referéncia
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os filosofos da tradi¢do, para que possam relacionar as ideias neles trabalhadas com
os problemas e as dificuldades inerentes as situa¢des da vida cotidiana.

No entanto, se faz necessario que os temas sejam problematizados pelos
alunos, a partir de questdes da prépria realidade, sem que seja fruto da preocupacéao
do professor, que muitas vezes, mastiga os temas e os problematizam, sem que este
exercicio seja realizado com o esfor¢o e o trabalho dos proprios alunos em sala de
aula. E preciso, com isso, estimular o aluno para o pensar, pois 0 exercicio do pensar
acontece quando o mesmo é provocado pela forca de um encontro que mexe e
incomoda. Por outro lado, eles sentirdo dificuldades, uma vez que nao estédo
inclinados para a leitura e, quando falamos de textos filoséficos a situacao se agrava
ainda mais. Porém, conforme diz Xavier (2004), mesmo os alunos tendo pouco
contato com a leitura, através dela, poderdo descobrir a relacdo entre os problemas
de sua realidade, com aqueles por meio dos quais possam experienciar durante o
exercicio de leitura. De qualquer forma, seja por meio da leitura de textos de natureza
filosofica ou de outros tipos de leitura, eles podem entrar em contato com os diferentes
problemas, “dando-lhe uma visdo mais rica do seu proprio mundo, das varias
maneiras pelas quais ele pode resolver ou equacionar um problema” (SILVA, 1995, p.
10). Embora a filosofia possua certas especificidades que a distingam de outras
disciplinas, no entanto, quando se pensa em reflexdo ou pensamento critico, tais
caracteristicas ndo sao exclusividade da reflexao filosoéfica e, por causa disso, pode-
se dizer que outros saberes também tém a mesma capacidade para desenvolvé-las.

Eis o que dizem Deleuze e Guattari sobre isso:

A exclusividade da criacdo de conceitos assegura a filosofia uma
funcdo, mas ndo lhe da nenhuma proeminéncia, nenhum privilégio,
pois ha outras maneiras de pensar e de criar, outros modos de ideacao
gue nao tém de passar por conceitos, como o pensamento cientifico
(DELEUZE; GAUTTARI, 2010, p. 15).

Na verdade, conforme o que foi exposto nos dizeres dos pensadores
franceses, 0 que eles desejam € mostrar que o fazer Filosofia possui uma qualidade
gue o diferencia de outras disciplinas, sendo esta caracteristica especifica, a
elaboracéo de conceitos. Mas, sendo a atividade filosofica uma criagéo de conceitos,
0 processo de criacdo conceitual exige a leitura, como elemento essencial para a

atividade filosofica, pois, sem a leitura ndo € possivel problematizar. Assim, tanto a
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leitura quanto o problema sdo elementos essenciais para a construgéo e a elaboragéo
de conceitos. Logo, sem a existéncia de problemas se torna dificil a criacdo conceitual,
uma vez gque 0s conceitos sao formados a partir da solucdo dos problemas. Sobre
isso, alids, Deleuze e Guattari sustentam que o conceito se “remete ao problema”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 24).

Ora, neste sentido, podemos dizer, entédo, que o ensino de Filosofia precisa
ser desenvolvido tendo em vista os problemas enfrentados pelos alunos, pois eles
poderdo problematiza-los, tendo uma visdo diferente daquela do professor, que
muitas vezes traz ou apresenta um problema ja definido, tornando assim a aula
mondtona e desinteressante. As aulas de filosofia devem se tornar o lugar ou o espaco
no qual o aluno deve construir seus problemas, pois é neste chao, nesta terra, que ele
precisa compreender-se como sujeito que exerce um papel relevante na construcao
de seu conhecimento.

Pensar um ensino de filosofia para o ensino médio como criagcdo de conceitos
consiste em uma tarefa que deve partir de uma relagcdo que envolvem alunos e
problemas. Dentro desta perspectiva, propomos um ensino que permita o discente
experimentar o passo a passo da criagdo conceitual, ou seja, 0 modo como os filésofos
construiram seus conceitos, sem precisar recorrer a um modo de repeticdo de
informacao, que ndo produz conhecimento. Portanto, o exercicio que envolve a criacéo
de conceitos parte de acontecimentos, de situacdes-problemas, que, na verdade,
consistem na razao de ser dos conceitos. Por isso, em sala de aula, cabe ao professor
saber criar situacdes, fazendo com que os problemas suscitados tenham origem na
realidade dos estudantes, que dardo sentido ao exercicio de construcdo conceitual.
Para isto, Deleuze e Guattari propde um conceito que nos permite voltar para os
primérdios da filosofia, pensando-a num local ou espaco no qual o pensamento possa
transitar, de tal forma que ele possa estar sempre em constante devir.

Este conceito, como vimos anteriormente, chama-se Geofilosofia. Por meio
dele, os pensadores franceses desejam nos mostrar como devemos lidar com o
pensamento nesta terra. Neste sentido, devemos, pois, exercitar n0sso pensamento
sobre a imanéncia, sobre a terra, neste lugar em que habitamos, sem pretendermos
buscar algo que esta fora de nossa realidade. No tocante a sala de aula, devemos
pensa-la, portanto, como o lugar ou o territério, no qual nossos alunos podem se

aventurar no pensamento, buscando pensar seus problemas, tragcar metas e propor
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solugdes, tendo os pés sobre o chao, o solo, a terra, como lugar de imanéncia, sobre
0 qual ele faz essa experiéncia de pensamento. Deleuze e Guattari oferecem os
conceitos, o plano de imanéncia, 0os personagens conceituais e a Geofilosofia, como
proposta de um pensar dindmico e criativo, que nos permita povoar outras terras e
experimentar novas possibilidades.

Os conceitos deleuzianos, por sua vez, podem ser uma ferramenta
fundamental para se construir um ensino mais criativo. Este ensino precisa envolver
os alunos no exercicio do pensamento. Eles podem ser trabalhados em consonancia
com a metodologia de Silvio Gallo, que a partir da concepc¢ao de Deleuze e Guattari,
concebe a filosofia como uma oficina de trabalhando a partir dela a sensibilizacéao, a
problematizacédo, a investigacdo e a conceituacdo. Com isso, pretende-se que 0s
conceitos deleuzianos possam ser melhor vivenciados e experienciado durante as
aulas de filosofia pelos alunos.

No entanto, sabe-se que transformar a sala de aula em um espago para o
exercicio do pensamento ndo sera uma tarefa facil, particularmente, porque vivemos
numa sociedade em que se prega a importancia de obedecer. O que reflete muitas
vezes em nossos alunos, que preferem chegar em sala de aula e encontrar atividades
que se pautam na cOpia e na repeticao do que disse o professor. Por outro lado, tomar
decisOes e pensar séo atividades que denotam muito trabalho, por isso, a maioria de
nossos alunos preferem a passividade. Porém, se quisermos transformar a vida dos
alunos, torna-los em sujeitos criativos e pensantes, devemos lembrar que a sala de
aula pode ser o Unico espaco na vida desses alunos, capaz de ajuda-los a responder
aos desafios que a vida lhes impde. E apesar de toda a dificuldade, a disciplina de
Filosofia podera oferecer um exercicio de aquisi¢ao e gosto pelo habito de leitura e da
leitura do mundo para além da memorizacao e repeticao de informacdes.

A Filosofia pode oportunizar experiéncias do conceito aos alunos, ou seja,
tornar possivel o exercicio do pensamento conceitual. Neste caso, se faz preciso ter
0 cuidado, tanto por parte do professor quanto do aluno, de ndo permitir que a
atividade do pensar se resuma a uma simples repeticdo daquilo que ja foi pensado. O
professor precisa estar atento para nao cair na tentacao de se preocupar somente
com o conteudo, com informacfes, sem permitir motivar seus alunos a pensar. Por
outro lado, ainda se faz necessario alertar os alunos para que eles ndo se acomodem,

caindo também na tentacdo de querer encontrar tudo pronto, preparado, sem que
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precise de um esforco de sua parte. Para isso, é preciso provocar o pensamento,
conduzir o aluno para o centro do problema, para que ele possa sentir-se afetado,
provocado, instigado e assim, consiga descobrir novas possibilidades, para que
construa novas experiéncias, novas ideias e, quem sabe, aponte novas solucdes, pelo
menos para mudar de alguma forma a realidade na qual estar inserido. No entanto,
para que isso se torne realidade, o aluno precisa se conectar ao texto, no caso do
ensino de Filosofia, ele precisa ser apresentado ao texto filosoéfico.

A atividade filosoéfica implica no contato com os textos filoséficos, pois é neles
“que se constituem problemas, vocabularios e estilos de fazer simplesmente Filosofia”
(BRASIL, 2006, p. 27). Pois, no instante em que o aluno busca inspiragdo nos
pensadores e nos conceitos elaborados no passado, ele tem a possibilidade de
pensar, de problematizar sua realidade e elaborar seus préprios conceitos. Na
verdade, o exercicio da filosofia enquanto prética filoséfica acontece a medida que
ele, ao entrar em contato com aquilo que os pensadores do passado elaboraram, crie
condicBes necessarias para pensar e elaborar suas proprias ideias ou seus proprios
conceitos. Entao, em sala de aula, o papel do professor consiste em mediar “a relagao
dos alunos com os conceitos, saindo de cena em seguida para que a relacédo com 0s
conceitos seja feita por cada um e por todos” (GALLO, 2010, p. 164). E, neste caso,
os textos filoséficos constituem uma ferramenta essencial. Porém, eles ndo devem ser
absolutizados, pois, “compreender um texto € um passo no caminho da filosofia, e nao
o ultimo”, afirma Cerletti (2009, p. 81). Ainda ressalta, Cerletti (2009), que a aula
constitui 0 momento oportuno para o questionamento e ndo apenas para o professor
expor suas explicacBes filosoficas. Além disso, cada pessoa filosofa a seu modo.
Sendo assim, ndo tem como o professor assumir o papel do aluno no movimento pelo
conhecimento filoséfico, uma vez que o aluno ira refletir a partir de sua propria
experiéncia com a realidade na qual esté inserido.

Ha um elemento, pelo qual precisamos ter um olhar mais atento, € justamente,
0 uso do texto filosofico em sala de aula. Sabe-se que ele é necessario, porém, seu
procedimento ndo dever ser igual ao que se faz durante um curso de graduagéo, uma
vez que é preciso levar em consideracdo, nesse nivel da educacao basica, a localizacéo
da escola, a realidade de vida em que se encontra o aluno naquela localidade, visto que
muitos ndo possuem acesso algum a politicas publicas de qualidade, que os ajudem a

superar suas dificuldades. No entanto, tais particularidades ndo podem indicar que se
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pode ensinar e aprender melhor filosofia em um determinado lugar do que em outro,
mas como destaca Cerlleti (2009, p. 8), “em fungdo desses contextos, ndo sera o
mesmo em cada caso 0 que se pode — ou se deve — fazer em nome da filosofia”. Nao
se pode negar, todavia, a importancia do uso do texto filosofico, nem tampouco negar
ao aluno, mesmo que ele ndo tenha familiaridade com a leitura, seja ela filosofica ou
nao, o acesso a ela. Neste caso, a sala de aula pode ser uma ocasiéo para que a leitura
possa realizar sua tarefa, através da qual, seja possivel ao aluno, repensar e reconstruir
0 conhecimento adquirido por meio dela.

E, mesmo que a leitura ndo configure um exercicio comum, para a maioria de
nossos alunos, e até mesmo para a nossa cultura, ela deve ser ensinada, estimulada e
provocada, pois, no que diz respeito a atividade filoséfica em sala de aula, a leitura e a
escrita constituem formas de mediagcbes fundamentais que possibilitam o
desenvolvimento do modo filos6fico de pensar. Portanto, a leitura consiste em uma
atividade fundamental para o processo reflexivo. Contudo, ela ndo se desenvolve por
acaso, muito menos € inata na vida do ser humano, por isso, ela precisa ser exercitada,
pois, s6 é possivel aprender a ler, lendo. Sendo assim, para que se possa efetuar uma
leitura correta da realidade, se faz necessario a leitura enquanto instrumento que
possibilita o leitor a se relacionar com os diversos problemas que o envolvem,
estabelecendo as relacdes possiveis de sua experiéncia cotidiana com o texto.

Por isso, a leitura deve também ser ensinada, estimulada, especialmente
guando se fala em ensino de filosofia, que implica o contato com diversos filésofos,
que de uma forma ou de outra, precisam ser compreendidos. Neste contexto, o
dialogo entre Filosofia, Educacédo e Ensino, e em especial, o ensino de filosofia estéo
interligados, uma vez que “ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria producéo ou construgao” (FREIRE, 2011, p. 47). E
a Filosofia, sob a perspectiva deleuzo-gauattariana, € uma atividade que possui uma
poténcia, que nos impulsionam sempre para a constru¢ao, para a invencao e, porque
nao dizer, para pensar diferente de tudo aquilo que ja foi pensado.

Portanto, devemos considerar que o ensino de Filosofia precisa estar pautado
na problematica vivida pelo aluno e esta, por sua vez, precisa estar conectada e
relacionada ao texto. Por isso, problema e leitura estdo de alguma forma relacionados

mutuamente.
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4 CONSIDERACOES SOBRE A METODOLOGIA DA INTERVENCAO

A atividade escolar é uma realidade que constantemente necessita do
exercicio do pensamento, dada a sua complexidade, como também as situacdes
adversas nas quais se revelam a qualidade do ensino. Sendo, portanto, necessario
uma melhor compreensédo dos aspectos positivos que favorecem a construcao do
conhecimento e dos aspectos negativos, pois, de certa forma, precisam ser revistos e
repensados, para que sejam construidas alternativas que permitam amenizar as
dificuldades e as deficiéncias de nosso ensino, especialmente em se tratando do
ensino de Filosofia presente nas escolas da rede publica quanto na privada.

Por isso, a intervencao do professor nesse contexto € fundamental, pois pode
contribuir para a participacdo ativa do estudante, tornando-o responsavel pela
construcdo de seu préprio conhecimento. Neste sentido, a intervencdo constitui um
momento de encontro que envolve o pensamento dos filosofos com a compreensao
dos alunos, de tal forma que a percepcao dos discentes no que se refere ao texto,
precisa ser mediada com o auxilio do professor, de modo que possa provocar neles o
despertar para o exercicio do pensamento. Desta forma, sustentamos nossa intencéo
na possibilidade de motivar nossos jovens estudantes a se tornarem protagonistas do
saber, dando a eles a responsabilidade de escolher os temas relacionados ao
exercicio filosofico, para que a partir deles cada discente possa elaborar suas
questdes e suas problematicas, para de forma criativa, possam criar possiveis
solucBes aos problemas elaborados, tendo por objetivo desenvolver nos educandos
uma atitude filosofica.

Nesta perspectiva, pensamos em um ensino de filosofia que coloque o aluno
no centro de construgcédo de seu saber. Para isso, pensamos um ensino de filosofia
articulado entre problema e leitura, pautado na concepg¢ao de Deleuze e Guattari, que
defendem a filosofia como criagéo de conceitos. A criacdo conceitual, nestes filosofos,
necessita de certos elementos para ser produzida, os quais sao plano de imanéncia,
lugar onde os conceitos tomam forma, sao articulados, e 0s personagens conceituais,
gue sdo o0s responsaveis em da vida aos conceitos. Como o conceito é pensado a
partir do problema, entdo, buscamos vincular problema com leitura, visto que sera

necessario um olhar para os textos da tradicéo filosoéfica, a fim de pensar formas de
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como solucionar os problemas. Entédo, como aplicar isso ao ensino de filosofia? Para
ISso, buscamos uma ideia na metodologia de Silvio Gallo, que se afina com a
concepcao deleuzo-guattarriana. Nesta metodologia, Gallo aponta a sensibilizacéo, a
problematizacéo, a investigacao e a conceituacdo, como um caminho no qual o aluno
pode sentir o passo a passo da produc¢éo conceitual, ou seja, como 0s conceitos foram
construidos pelos filésofos, sem apegar-se a definicbes prontas, que ndo levam ao
exercicio do pensamento.

A contemplacdo desta metodologia, neste contexto, surge como possibilidade de
auxiliar o ensino de filosofia e, com isso, também os alunos, a compreender como um
conceito € criado e sentir como essa nova concepcao de conceber filosofia
(Geofilosofia) pode ser Gtil a construgdo de novos saberes. Mas sera possivel a um
aluno, nesta fase, ou seja, cursando o Ensino Médio, realizar uma experiéncia
filosofica ou criar conceitos? Como fazer isso? Certamente a um aluno, nesse nivel
de ensino, criar conceitos conforme os fil6sofos da tradicao ndo serd uma tarefa facil
tendo em vista as suas limitacdes, pois, para a criacdo conceitual se concretizar, se
faz necessario um vasto dominio dessa tradicdo. Neste sentido, criar conceitos, nao
seria uma tarefa facil, particularmente nesta etapa de ensino, mas ndo impossivel. Por
isso, ndo descartamos tal possibilidade, pois, possa ser que algum aluno, ao longo de
seu aprendizado, mesmo com suas limitagdes, possa, a partir de sua experiéncia de
pensamento, realizar em alguma medida, tal exercicio. Logo, ndo devemos negar-lhe
tal possibilidade. Sendo assim, nosso desejo consiste em possibilitar a este aluno o
inicio de uma experiéncia do pensamento, ajudando-o a conhecer como os fildsofos
conseguiram construir seus conceitos. Isso, na verdade, j4 seria 0 comeco de uma
experiéncia filoséfica, porque vendo o passo a passo dessa construcao, ele pode, com
isso, desperta-se para o pensar filosofico. Desta forma, pretendemos com a
metodologia escolhida, permitir que o aluno percorra esse caminho de construcéo de
forma ordenada vendo como, quando e porgque- 0s conceitos foram criados.

A intervencéo se volta, portanto, para a necessidade de construir uma
metodologia que venha ajudar ao ensino de Filosofia a ser tornar uma atividade que
se torne ao mesmo tempo interessante e motivadora, tendo o aluno como
protagonista, ou seja, como sujeito responsavel pela construcdo do conhecimento,
sendo ativo e participativo nesta construcdo. O mais importante, neste processo, que

desejamos construir e fazer parte, consiste em tornar evidente o exercicio criativo da
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filosofia, possibilitando aos alunos do Ensino Médio experimentar um pouco dessa

criagao.

4.1 ESTRATEGIA DA INTERVENCAO

O Educandario Santa Teresinha situa-se a Rua Visitador Fernandes, n° 78,
no Centro da cidade de Caico / RN. Ele foi fundado no dia primeiro de fevereiro de
1926, com apenas 72 (setenta e duas) alunas. O colégio recebeu 0 nome de Santa
Teresinha porque sua abertura coincidiu com o ano da canonizagdo da Santa
francesa. Atualmente, a escola apresenta as seguintes modalidades de ensino:
Educacdo Infantil, Fundamental (Anos Iniciais e Finais) e Ensino Médio. No
Educandario também funciona o ensino superior, com o nome de Faculdade Catdlica
Santa Teresinha, que conta com 0s seguintes cursos: Administracdo, Ciéncias
Contébeis, Turismo e Servigo Social. A escolha do Educandario Santa Teresinha se
deu pelo fato de o pesquisador lecionar a disciplina de Filosofia na referida instituicéo
de ensino desde o ano de 2017.

No Educandério, o ano letivo tem suas atividades desenvolvidas durante trés
trimestres, iniciando em fevereiro e finalizando no inicio do més de dezembro. No
entanto, a intervencao proposta a ser realizada junto a disciplina de Filosofia, o correu
no terceiro trimestre, tendo seu inicio no dia 30 de agosto de 2019 e seu término na
primeira semana de dezembro do mesmo ano. A disciplina de Filosofia possui
somente uma aula por semana, sendo realizada na Terceira Série do Ensino Médio
no primeiro horario, contando apenas com 50 minutos de aula, somando, portanto, um
total de 14 aulas, reservadas para a intervencdo. No entanto, foram reservadas trés
aulas extras, para que as etapas da intervencédo fossem melhor aproveitadas.

Nossa primeira acao consistiu em apresentar aos pais e aos respectivos
responsaveis pelos alunos o projeto de pesquisa. Para este ato foram convidados
todos os pais ou 0s responsaveis, contabilizando um total de 27 (vinte e sete)
participantes. No entanto, somente estiveram presentes, entre pais ou responsaveis,
somente 10 (dez) participantes, pois, segundo 0s mesmos, a maioria trabalha o dia

inteiro, o que dificultou a participacao de todos. Todavia, 0s que se fizeram presentes,
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concordaram que os alunos néo seriam prejudicados, uma vez que as intervengdes
seriam realizadas durante as aulas, relacionando os temas escolhidos pelos alunos
dentro da tematica proposta pelo livro didatico, o que ndo traria prejuizo para 0s
mesmos. Concordaram, também, que seria interessante comunicar agueles que néo
se fizeram presentes no dia da apresentacdo do projeto, como se daria o
desenvolvimento da intervencg&o. Sendo assim, foi enviado um pequeno comunicado
aos pais e responsaveis, explicando como seriam realizadas as acdes propostas pelo
projeto. Durante a explicacdo do projeto, foi deixado bem claro que os alunos néo
sairiam prejudicados, uma vez que os trabalhos de intervencgéo aconteceriam no curso
normal das aulas, nem tampouco 0os mesmos seriam prejudicados em relacdo ao
conteudo a ser estudado para o ENEM, o que causava certa preocupacao e
inquietacdo na turma inteira, pois seguiriamos normalmente o curso das aulas, tendo
como referéncia o livro didatico, através do qual os discentes escolheriam os temas
para serem trabalhados!?. Terminada a apresentacdo, tanto os pais quanto 0s
responsaveis presentes, assinaram o termo (TALE), autorizando os alunos menores
de idade na intervencéo a participarem da intervencdo. Aqueles que sdo maiores de
idade assinaram o termo de participagdo em um outro momento.

Depois de realizada a explicacdo aos pais e responsaveis, deu-se inicio ao
segundo momento, desta vez somente com a turma da Terceira Série, pois seria 0
momento para a escolha dos temas a serem trabalhados em sala de aula durante a
intervencdo. Os temas foram escolhidos a partir da tematica trabalhada no livro
didatico adotado pela escola. E a escolha se deu tomando como referéncia os temas
mais relevantes e 0s que estavam em consonancia com o0 interesse de cada
estudante. Nao houve interferéncia por parte do professor, para que a escolha nao
fosse vista como uma imposicdo. Também para despertar nos alunos o interesse pelo
trabalho a ser desenvolvido. Os temas escolhidos foram: Filosofia, Felicidade,
Honestidade, Preconceito e Meio Ambiente. Em seguida, foi realizada a divisao da
turma em grupos de estudos, que ficou estruturada da seguinte forma: Grupo 1 (05
alunos), Grupo 2 (05 alunos), Grupo 3 (05 alunos), Grupo 4 (05 alunos), Grupo 5 (06

alunos). Foi pensado a possibilidade de acrescentar mais temas. Porém, os alunos

12 Mesmo que o professor da disciplina de Filosofia ou de outra disciplina cumpra com as metas
estabelecidas, a associacdo do Ensino de Filosofia com os modelos de provas e de contelddos das
politicas educacionais, como 0 ENEM, por exemplo, amarra e engessa um maior desenvolvimento livre
da Filosofia.
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concordaram que ndo seria conveniente, pelos seguintes motivos: 0 pouco tempo
disponivel, ou seja, a disciplina conta com 50 minutos, descontando o tempo de
oracado, a realizacdo da chamada, entdo, sobraria pouco tempo para se trabalhar;
durante o trimestre a disciplina teve menos dias disponiveis, devido a ocorréncia de
alguns eventos e feriados nos dias em que ocorre as aulas de Filosofia, reduzindo sua
carga horaria; a realizacdo da avaliacdes previstas para o trimestre, ocupando todo o
horério disponivel (das sete horas as 12 horas e trinta minutos). E, apos a divisédo da
turma em grupos, restava a distribuicdo dos temas, que aconteceu por meio de um
sorteio, cuja ideia partiu dos proprios alunos, a fim de evitar choque de interesse entre
0s mesmos. A distribuicdo dos temas ficou do seguinte modo: Filosofia (Grupo 1),
Felicidade (Grupo 2), Politica (Grupo 3), Preconceito (Grupo 4) e Meio Ambiente
(Grupo 5).

A maior dificuldade para a realizacdo da acao consistiu, justamente, na falta
de compromisso de uma boa parte da turma, pois, alguns alunos, devido a
proximidade do ENEM, deixava de comparecer as aulas que aconteciam nos
primeiros horarios, pois argumentavam que devido o exame esta proximo, muitos
participavam a noite de cursinhos e ficavam muito cansados e exaustos, fazendo com
gue perdessem as primeiras aulas do dia. A turma era formada por 27 alunos, mas
uma aluna precisou ausentar-se da escola, contando, portanto, com um total de 26
alunos, dos quais durante as aulas, contdvamos sempre com a presenca 20
participantes, nunca menos que isso.

Devido a disciplina de Filosofia ter somente uma aula por semana, contando
somente com 50 minutos de aula, reservamos duas aulas para realizarmos o0 processo
de sensibilizacdo, conforme a metodologia de Silvio Gallo. Nesta etapa, tivemos o
cuidado para que os alunos pudessem aproveitar bem o tempo, visto que o mesmo é
curto, e esta etapa € importante, pois sera a partir dela que os discentes poderéo
motivar-se e dedicar-se ou ndo a proposta de trabalho. De certa forma, as outras
etapas s6 serdo realizadas a medida que eles realmente se sentirem afetados nesta
etapa primeira. Por isso, os alunos durante a etapa de sensibilizagédo, tinham a
compreensao de que ndo contavam com muito tempo, haja vista que o tempo
reservado era de 50 minutos. Com isso, eles se responsabilizaram por pesquisar
textos e videos pequenos para serem usados durante a primeira etapa. E realmente

eles se comprometeram com a ideia, pois, sempre que sentiam qualquer dificuldade
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em encontrar um texto que fosse adequado aos temas escolhidos, eles buscavam a
ajuda do professor-pesquisador.

Dada a importancia da sensibilizacédo, por ser o primeiro momento em que 0s
alunos precisam ser motivados e provocados, quanto a proposta de trabalho, mas
devido ao pouco tempo reservado para cada aula de Filosofia, ndo foi possivel exibir
um filme completo, sendo, portanto, os discentes orientados assistirem aos filmes fora
do horario da escola. Por isso, durante a realizacdo desta etapa, tivemos a
preocupacao de trabalhar com elementos do universo cultural dos discentes, como
videos, musicas, poemas, imagens, fotografias, para que os mesmos pudessem se
sentir motivados e sensibilizados com a proposta de trabalho, ou seja, fazer com que
eles se sentissem comprometidos com o0s temas escolhidos, pois 0s mesmos
precisam ser problematizados na segunda etapa do método. Tendo, entdo, como
referéncia os recursos disponibilizados, os alunos puderam refletir, analisar, levantar
questdes, como também se posicionar sobre o contexto social, histérico e filosofico,
contextualizando as situacfes percebidas por meio do material com a realidade em
gue estavam inseridos. E, desta forma, estdvamos dando inicio, mesmo que de forma
implicita, a segunda etapa do método, ou seja, a problematizacdo, que tem por
objetivo estimular os jovens a formular questdes e problemas sobre a tematica por
eles escolhida.

No entanto, antes do inicio do segundo momento, entendida como
problematizacéo, se fez necessario mostrar o que significa um problema filoséfico,
para que os alunos pudessem ter condicbes de problematizar os temas escolhidos na
etapa anterior. Entéo, foi-lhes mostrado que mesmo nédo sendo facil compreender a
natureza dos textos filosoéficos, pois 0s mesmos se revestem de uma linguagem que
exige um pouco mais de esforco e determinacdo para compreendé-la, € possivel
encontrar neles problemas e solu¢des que possam servir de base para a construcéo
de propostas visando a resolucdo dos mesmos. E, sendo de natureza conceitual, o
problema se constitui fundamentalmente de questdes abertas, podendo provocar uma
variedade de respostas. No entanto, estas respostas ndo podem ser compreendidas
como definitivas, uma vez que podem suscitar novas possibilidades de solucéo aos
problemas em questdo. Entdo, para que eles entendessem melhor essa questéao,
tomamos como referéncia, imagens que retratam situagfes vividas durante nosso

cotidiano. E dentre elas, foi utilizada uma retratando a situacéo de pessoas enfrentado
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enormes filas a procura de emprego, assim como, imagens que revelam o sofrimento
das pessoas causadas pela fome. Nosso objetivo, com isso, era mostrar que essas
situacbes poderiam ser problematizadas de diversos modos, podendo ser
transformadas em problemas de natureza politica.

A problematizacdo € uma etapa de grande importancia para o processo de
criagdo conceitual, pois ela permite a saida de nosso lugar comum, do nosso
comodismo e, de certa forma, estimula e provoca o pensamento, nos conduzindo a
refletir e a pensar de forma criativa. Para Deleuze e Guattari, a Filosofia é criacéo e
“toda criagdo remete a um problema” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 24) e, aquilo
que se cria é a forma de enfrentar o problema, mas, ndo necessariamente sua
solucgdo. Silvio Gallo, na mesma esteira, sustenta que “nao se produz filosofia sem um
problema, o que nos leva a afirmar que o problema é o motor da experiéncia filoséfica
do pensamento” (GALLO, 2012, p. 70). Sendo assim, pode-se dizer que o problema
se torna essencial para provocar 0 movimento do pensamento e, no caso do aluno,
ele pode impulsiona-lo a criar conceitos.

Por outro lado, se faz necesséario compreender que ndo basta somente
apresentar uma ou mais situacao-problema durante as aulas, como se isso fosse
suficiente para motivar os alunos a pensar e a produzir suas ideias. E importante,
ainda, fazer com que os jovens percebam tal situagcdo como problema, o qual possa
estar relacionado com a propria vida ou realidade, sendo, eles ndo se sentirdo
motivados a problematiza-las, caso perceba que as situacdes apontadas estejam fora
do contexto de suas vidas.

Por isso, nossa proposta se preocupa em deixar que a escolha dos temas seja
feita pelos préprios estudantes. No caso daquelas escolas que adotam uma apostila
ou um livro didatico, a selecdo de tais temas pode ser realizada tomando como
referéncias esses materiais, uma vez que eles podem oferecer instrumentos que
sirvam de inspiracdo aos discentes para desenvolver a problematizacdo dos temas
por eles selecionados. E, para a realizagdo desta etapa, foram também destinadas
duas aulas, para que os discentes pudessem trabalhar a partir do que eles haviam
observado durante o momento de sensibilizacdo. A etapa de problematizacéo,
portanto, seguiu a estrutura de divisdo da turma em grupos de estudos, a qual foi
realizada antes do processo de sensibilizagéo, logo depois da escolha dos temas

pelos alunos. E, como os temas foram selecionados antes, restava aos alunos, por
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sua vez, langar um olhar sobre tudo o que eles haviam observado na etapa anterior e
iniciar o processo de problematizacdo, no qual séo elaborados questionamentos tendo
como referéncia os temas selecionados, para que num momento posterior possam
ser investigados. Entdo, durante estas duas primeiras etapas os discentes sao
motivados a buscar compreender a realidade, a pensar sobre ela e construir um
ambiente favoravel que lhes permitam enxergar o mundo com um novo olhar, de tal
forma que possam aprender a lidar com situacfes diferentes de forma diferente.

Segundo Silvio Gallo, a problematizacdo acontece quando:

[...] estimulamos o sentido critico e problematizador da filosofia,
exercitamos seu carater de pergunta, de questionamento, de
interrogacdo. Desenvolvemos também a desconfianca em relagdo as
afirmacdes muito taxativas, em relacdo as certezas prontas e as
opinides cristalizadas. Quanto mais completa a problematizacao, mais
intensa sera a busca por conceitos que possam nos ajudar a dar conta
do problema (GALLO, 2006, p. 28).

Problematizar, entdo, consiste em fazer com que o problema se torne visivel,
ou seja, é preciso evidencia-lo. Neste caso, ele precisa ser transformado em guestéo,
para pode ser investigado, procurado e, assim, seja possivel descobrir uma solucao
para 0 mesmo. Nesta etapa, o professor tem um papel essencial, uma vez que o
mesmo precisa fazer com que seus discentes ndo percam a motivacdo que
alcancaram durante o momento de sensibilizacdo. E, quando se escolhe um
determinado tema, se faz necessario que o docente possa delimitar, juntos aos
alunos, um problema, pois, isto servird como porta de entrada aos textos filosoéficos,
como também para a histéria da filosofia. Entdo, no momento da problematizacéo,
sera necessario que os alunos pesquisem, ou melhor, investiguem como os filésofos
da tradicao filosofica procederam em relagdo aos mais variados problemas que 0s
inquietavam em sua época.

Estando, entdo, tudo organizado e pronto, 0s grupos deram inicio aos
trabalhos, na qual cada componente tinha conhecimento e estavam cientes do que
era preciso realizar e se debrugcaram sobre os temas escolhidos, o que foi feito com
leituras e discussodes entre si, tendo como referéncia os materiais utilizados durante a
primeira etapa. E, partir desse momento, passaram, entao, a transformar os temas em
problemas, os quais em um terceiro momento, passaria por um outro processo, ou

seja, o de investigacdo. Nesta etapa, 0s jovens buscam relacionar o problema a um
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filosofo da tradi¢é@o, cuja finalidade consiste em encontrar possiveis solucdes aos
guestionamentos e aos problemas, tendo como referéncia o pensamento de um
determinado filésofo da tradicdo. Por exemplo, caso algum grupo resolva transformar
os temas relacionados a politica, ao amor, a felicidade, a ética em problemas, ele
precisa fazer com que estes problemas estejam relacionados a um determinado
pensador ou pensadores da tradi¢ao filoséfica, que em diferentes épocas refletiram
sobre tais problemas, buscando estabelecer conexdes entre o que foi pensado por
estes fildsofos com a realidade na qual estéo inseridos. Estas conexdes, por sua vez,
devem ser realizadas a partir de um fragmento de texto do préprio fildsofo. Nao é
possivel, nem cumpriria com nossa finalidade querer entulhar os alunos de textos de
muitas extensdes. Uma, duas ou trés laudas, ou a depender do contexto, um, dois ou
trés paragrafos gramaticais. O que importa € que os alunos tendo sido afetados pelo
problema sejam capazes de interagir com o texto do fildsofo entrando no movimento
do partejamento do conceito.

Esta etapa, porém, € a mais longa, pois ela consiste no estudo e na pesquisa,
pautada na historia da filosofia, para qual podem ser aproveitadas materiais de
estudos diversificados. Para Silvio Gallo, a investigacdo é uma etapa que consiste na
busca por “elementos que permitam a solugdo do problema. Uma investigacéo
filoséfica busca o0s conceitos na histéria da filosofia que podem servir como
ferramentas para pensar o problema em questdao” (GALLO, 2006, p. 28). Para este
momento, se faz necessario a utilizacdo de diversas fontes, como textos filosoficos,
como também o proprio livro didatico adotado pela escola, pois 0 mesmo pode
oferecer elementos importantes, permitindo investigar os varios problemas e os
guestionamentos levantados durante a problematizacdo. Por outro lado, por ser a
etapa mais longa, ela pode ser enriquecida com outros textos, como por exemplo,
trechos de textos de filésofos ou textos filoséficos completos, levando em
consideracao, é claro, o que o professor julga ser adequado a seus alunos durante
esse momento.

Todavia, € preciso estar atento para nao permitir que os textos utilizados
durante a investigacdo estejam distantes da aula de filosofia nem tampouco da
realidade do aluno. Desta forma, uma das preocupacdes foi a de construir o didlogo
com os pensadores, como também com a histéria da filosofia, visto que o objetivo dos

alunos no decorrer desta terceira etapa, seria encontrar elementos conceituais que
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sirvam de suporte para enfrentar os problemas que foram elaborados durante o
momento da problematizacéo. Por isso, foram reservados, para este momento, seis
encontros, sendo quatro deles, destinados para a pesquisa e dois para momentos de
debates, discussdes e esclarecimentos de duvidas surgidas durante a investigacéao.
Além disso, os estudantes durante 0 momento de investigagéo e pesquisa, tiveram a
sua disposicédo a biblioteca e a sala de informatica da escola, como também uma
grande diversidade de material didatico, fornecidos tanto pelo professor quanto pela
escola, bem como materiais didaticos dos proprios alunos, como por exemplo, livros,
apostilas, textos, etc., usados para busca os principais conceitos elaborados pela
tradicao filosofica e também para escolher um ou mais pensador para nortear melhor
a compreensao dos temas a serem pesquisados.

Em relacdo aos temas, cada grupo ficou responsavel por trabalhar um
determinado assunto. Entdo, como os temas eram diversificados, sendo selecionados
a partir do interesse dos alunos, os filésofos que seriam utilizados para conduzir a
investigacao, também foram escolhidos seguindo o critério dos componentes de cada
grupo, com o devido cuidado de relacionar cada pensador com 0 tema a ser
investigado. Sendo assim, para o tema felicidade, o grupo responsavel deu
preferéncia aos filosofos Aristételes e Epicuro, pois os alunos se sentem identificados
com a forma pela qual estes dois fildsofos concebem a ideia de felicidade, pois sentem
gue tal concepcéao tem relacdo com o modo pelo qual eles entendem a felicidade. No
gue diz respeito ao tema Filosofia, o grupo responsavel por investiga-lo, pautara sua
reflexdo sobre a concepc¢éo deleuzo-guattarriana, a qual sustenta ser a Filosofia uma
atividade cuja caracteristica consiste essencialmente em criar conceitos. Tal escolha
se deu devido a proposta da intervencao girar em torno da busca por construir uma
didatica de ensino pautada na criatividade e na problematizacéo, tendo o aluno como
0 sujeito principal desta construgcdo, o que aproxima a proposta da concepc¢ao
deleuzo-guattarriana.

Em relacdo ao tema honestidade, os discentes que tém a responsabilidade
de investiga-lo, vdo pautar sua investigacdo no pensamento do filosofo Immanuel
Kant, especialmente na ética do dever, buscando refletir sobre a importancia de se
desenvolver a pratica deste valor, que consiste em um dos principios essenciais da

vida humana. A investigacdo envolvendo o tema preconceito sera realizada a partir
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das reflexdes de Agnes Heller'® e de Roberto Bobbio!4, mostrando a importancia de
pensar e refletir sobre este mal que se faz presente em nossa sociedade, o qual trata
o ser humano como mero objeto das relagbes sociais e ndo como sujeito dessas
relacfes. Sendo assim, uma compreensdo acerca deste problema podera nos ajudar
a cada vez mais nos aproximar um dos outros, buscando superar as diferencas, em
vez de elimin&-las. Enfim, o tema natureza e meio ambiente, no qual os responsaveis
por sua investigacdo, terdo a responsabilidade de investigar os problemas que
envolvem a degradacdo do meio ambiente, refletindo como os impactos negativos
oriundos do desenvolvimento tecnolégico, como o uso de inseticidas, a contaminagao
da agua e do ar, somado aos problemas causados pelo desmatamento e pelas
gueimadas, vém provocando estragos ao meio ambiente. Eles buscaram, entéo,
fontes de investigagdo em artigos, revistas, noticiarios televisivos, internet,
reportagens, entre outras. Para pensar os problemas ambientais atuais, 0s
componentes pautaram-se num texto me Michel Serres?®, que discute o afastamento
do ser humano em relacdo a natureza, base dados problemas ecolégicos vividos na
atualidade.

O dltimo passo ou etapa da investigagdo consiste no momento da
conceituacdo, na qual os alunos terdo a incumbéncia de tomar para si 0s conceitos
encontrados durante o momento de investigacdo e relaciona-los com a propria
realidade. Durante seu desenvolvimento, eles terdo que desenvolver atividades
escritas, tendo como referéncia o processo realizado durante a sensibilizacdo, a
problematizacdo e a investigacdo, especialmente este ultimo, a partir do qual foi
construido e acumulado certo conhecimento. Os grupos tiveram, entao, quatro aulas
para realizar esta etapa, incluindo a apresentacdo dos trabalhos realizados neste

altimo processo.

13 Agnes Heller fil6sofa e sociéloga hingara. Nasceu no ano de 1929 em Budapeste. Foi discipula do
fildsofo marxista Georg Luckéacs (1885-19710. Ela dedica-se, atualmente, a filosofia hegeliana, a ética
e ao existencialismo.

14 Norberto Bobbio foi um filésofo politico, historiador do pensamento politico, escritor e senador vitalicio
italiano. Nascido em Turim, Italia, € conhecido por sua ampla capacidade de produzir escritos concisos,
I6gicos e, ainda assim, densos. Faleceu em 2004.

15 Michel Serres nasceu em 1930, na cidade de Agen, Franca. Fildsofo e membro da academia Frances.
Graduado em matematica e filosofia. Escreveu varias obras, dentre as quais destacam-se: O sistema
de Leibniz e seus modelos matematicos (1968), Hermes (varios volumes, publicados entre 1969 e
1980), Os cinco sentidos (1985), O contrato natural (1990), O mal limpo: poluir para se apropriar (2008)
e A guerra mundial (2008). Faleceu em Paris em 2019.
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A presente intervengéo foi pensada e organizada com o objetivo de encontrar
uma prética de ensino voltada para o interesse cognitivo do aluno, uma pratica distinta
daquela voltada somente para a mera transmissdo de conteudos, desvinculada de
seu interesse, que ndo o envolve e nem o estimula a viver uma experiéncia de
pensamento, ou seja, experimentar uma forma diferente de pensar as coisas, 0
mundo, a vida, enfim, fugir de sua rotina, saindo do tempo presente para aventurar-
se em outras temporalidades. Portanto, a estrutura da intervencao foi inspirada na
metodologia de Gallo (2012), em virtude deste utilizar justamente 0os mesmos
Referenciais Tedricos que utilizamos, o qual sugere fazer das aulas de Filosofia como
oficinas de conceito e, por causa disso, escolhnemos o0s quatro momentos didaticos,
isto é, a sensibilizacdo, a problematizacao, a investigacdo e a conceituacéo, para ser
desenvolvida, cuja finalidade consiste em encontrar uma didatica que desperte e
motive o aluno a construir uma atitude filoséfica. Entdo, para que isso possa se tornar
realidade, compreendemos que o aluno precisa se comprometer com a construgao do
préprio saber. Desta forma, defendemos que o mesmo, durante seu tempo de
formacdo, tendo como ponto de referéncia seu cotidiano, pensar sobre os diversos
problemas que foram refletidos no passado e problematiza-los no presente, propondo

possiveis solu¢cfes aos mesmos.

4.2 DESCRICAO DA METODOLOGIA

Foram escolhidos cinco temas para o trabalho de investigacdo, que constitui
a terceira etapa do processo metodolégico. Os alunos pautaram a escolha tendo como
referéncia os conteudos presentes no livro didatico que o Educandario Santa
Teresinha adota, como também outros temas relacionados aos seus proprios
interesses. Entdo, dentre todos os temas disponiveis, eles selecionaram cinco:
Filosofia, Felicidade, Politica, Preconceito e Meio Ambiente, 0os quais deveréo passar
antes por um processo de problematizacao, tendo como ponto de partida o problema
até chegar ao trabalho conceitual.

Em relagéo a Filosofia enquanto tema a ser investigado, foi visto pelos alunos

como uma oportunidade de compreender melhor sua relevancia para o ensino de
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Filosofia, uma vez que penséa-la a partir de uma concepcado diferente daquela
tradicional, tendo como referéncia concepcao dos filésofos franceses, pode levar os
discentes a perceber a atividade filoséfica como uma tarefa fundamental que se faz
necessaria realizar. A investigacdo sobre o tema envolvendo a felicidade, sera
pautada na concepcao aristotélica e, para isso, os alunos buscardo nortear suas
reflexdes num fragmento de Aristételes que estd em sua obra Etica a Nicémaco, a
qual defende a felicidade como uma atividade racional. A reflexdo sobre o preconceito,
por sua vez, o grupo responsavel colhera informaces nas discussfes da filosofa
Agnes Heller e de Norberto Bobbio, pautadas em fragmentos dos autores, para que
possam pensar em alternativas que venham servir de alicerce para que se desenvolva
atitudes para combater os diversos tipos de preconceitos presentes em nossa
sociedade. Para pensar a politica, os componentes do Grupo buscaram nortear sua
reflexdo no pensamento de Aristételes. Tomaram, entdo, como ponto de partida a
concepcao aristotélica que diz ser o homem um animal politico. Para isso, utilizaram
um texto da obra de Aristételes, a Politica, que sustenta ser o homem um animal
politico. Os alunos, entdo, buscam compreender o significado de politica, como um
exercicio fundamental para a vida cotidiana de cada estudante, pensando a politica
para além dos proprios preconceitos.

O guarto tema, preconceito, foi pensado a partir das reflexdes de Agnes Heller
e Norberto Bobbio. O grupo responsavel por trabalhar esse tema, buscou nortear sua
reflexdo, além dos autores mencionados, em fatos noticiados nas redes socias,
televisdo, em situacdes concretas, muitas vezes, vivenciadas cotidianamente, na
escola, no bairro, na cidade, etc. E, por ultimo, o tema sobre o meio ambiente, que
sera pensado e investigado a partir de noticias em revistas, artigos de internet,
noticias de TV, etc. Sera descrito, a partir de agora, como se procedeu 0 passo a
passo metodolégico da intervencdo que se procedeu através da sensibilizacao,
problematizacéo, investigacdo e conceituacado. Portanto, a seguir serdo descritas as

etapas que compdem a intervencao.

4.2.1 Sensibilizacdo e problematizacao

Sensibilizacdo e problematizagdo sao dois momentos importantes da

metodologia. A sensibilizagdo porque visa despertar o interesse do aluno como
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também seu comprometimento com o tema a ser desenvolvido. A problematizacéo
porque torna possivel o discente a envolver-se com a tematica, problematiza-la,
fazendo com que o problema construido se torne uma extenséo de sua vida, de sua

realidade.

4.2.1.1 Trabalhando com a sensibilizacao

Na primeira etapa da metodologia de intervencdo, conhecida como
sensibilizagao, as agdes foram realizadas em trés encontros, ou seja, trés aulas, nas
quais o professor responsavel pela disciplina, disponibilizou para esse momento
musicas, textos, imagens, pequenos videos, indicacdo de filmes para que os discentes
pudessem assistir em suas casas, com a finalidade de provocar neles uma discusséo
acerca da tematica a ser trabalhada. A sensibilizacdo, por sua vez, é uma tarefa
exclusiva do professor. E, para promover um clima de motivagdo dos alunos com a
tematica escolhida, foram disponibilizados estes instrumentos, cuja finalidade era
provocar, motivar e estimular os alunos a estabelecerem uma empatia com a proposta
de trabalho. O primeiro momento de sensibilizagcdo em duas aulas, com duracao de
uma hora e quarenta minutos, pois para a realizacdo deste momento, a disciplina
contou com uma aula extra. Na primeira aula, entdo, o tema trabalhado com a
sensibilizagdo foi Filosofia. Para esse momento, foram disponibilizadas uma
videoaula, na qual é trabalhada as caracteristicas da filosofia, e um texto de Marilena
Chaui, que trabalha a atitude filoséfica. Na segunda aula, continuamos com a etapa
de sensibilizacéo, desta vez, a motivacao girou em torno dos temas Felicidade e Meio
Ambiente. Para isso, fora disponibilizada a musica do cantor Daniel, “Pra ser feliz”,
além de imagens retratando momentos de felicidade de pessoas, reportagens sobre
0s desastres em nosso meio ambiente, imagens mostrando os impactos negativos
provocados pela irresponsabilidade do ser humano para com a natureza. A ideia era
provocar entre os discentes um clima de discussao sobre o assunto em questéo, a
saber, a felicidade e o meio ambiente, relacionando tudo o que foi mostrado com a
realidade na qual cada jovem esta inserido.

Na terceira aula, o momento de sensibilizacdo voltou-se para os temas
Politica e Preconceito. Para despertar o interesse pela politica, foi disponivel um

pequeno video, no qual se trabalha o que é politica, sua relacdo com a vida cotidiana



90

e sua origem em nossa histéria. Em relagdo ao tema preconceito, foram
disponibilizadas cenas de pessoas enfrentando situacdes preconceituosas. A ideia,
portanto, era favorecer uma discussdo sobre a compreensdo do contexto social,
politico e filosofico, revelado a partir das cenas disponibilizadas nos videos, para que
os alunos descubram como lidar com essa realidade que néo é tao diferente de nosso
cotidiano.

Este momento, portanto, 0s estudantes sentiram a importancia de
comprometerem-se com a intervencao. Isso favoreceu e permitiu bons momentos de
discussdes e troca de ideias. E como a turma é formada por discentes de varias
cidades circunvizinhas, foi possivel colher informagbes e ideias bastantes
diversificadas sobre politica, felicidade, preconceito, meio ambiente e como eles
percebem os problemas que o meio ambiente sofre devido as acdes irresponsaveis
por parte do ser humano.

Finalizada, portanto, a primeira etapa, a turma estava disposta, motivada e
preparada para dar sequéncia ao segundo momento do processo metodolégico, ou
seja, iniciar a etapa de problematizacdo, com a finalidade de transformar os temas

escolhidos em problemas.

4.2.1.2 Trabalhando com a problematizacéo

A segunda etapa foi realizada em duas aulas, nas quais cada grupo buscou
transformar seu tema em problema, ou seja, construir questionamentos que permitam
0s estudantes colocarem o0 pensamento em movimento, buscando estabelecer
relacbes entre os problemas levantados com a realidade na qual estdo inseridos,
direcionando o pensamento do aluno para a construcéo de problemas, permitindo que
ele dé um primeiro passo em direcdo a uma experiéncia filosofica, mesmo que singela.

Entdo, todos os Grupos, com seus componentes apostos, se dispuseram a
realizar as atividades de problematizagcdo em sala de aula, buscando tornar evidente
em cada tema o0s problemas para serem investigados e refletidos, tendo em vista a
solucdo dos mesmos. Entdo, cada grupo juntamente com seus respectivos
representantes, estando cientes dos objetivos que precisavam alcancar, deram inicio

aos trabalhos.
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O Grupo 1 que teve como tema de investigagao a Filosofia, buscou refletir o
que seria Filosofia, tendo como referéncia a concepgdo construida pelos filosofos
franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari, que pensam a Filosofia como uma disciplina
gue consiste em criar conceitos. E, para tanto, o grupo buscando construir uma melhor
compreensao sobre o que é Filosofia e como se daria essa construcao conceitual,
levantou as seguintes questdes: “se ela ndo € comunicagéo, nao é reflexdo, néo é
contemplacdo, entdo, o que é Filosofia? E possivel a um aluno que ndo tem
familiaridade com a leitura nem com o texto filoséfico, aprender Filosofia como
construcéo conceitual? Como realizar tal proeza?” Foram estas as questdes que o
Grupo 1 buscou construir, tendo em vista realizar uma boa investigacao sobre elas,
para desenvolver uma compreensao diferente do que seja Filosofia, que tenha por
finalidade construir uma metodologia ou uma didatica que permita aos Nossos
estudantes de Filosofia da rede béasica de ensino realizar uma experiéncia que
atravesse suas vidas, deixando marcas que possam desperta-los para o filosofar para
a filosofia.

A Felicidade, por sua vez, consiste também num tema essencial para a vida
em sociedade. Compreender o que significa felicidade ndo é uma tarefa facil, pois
diversos fil6sofos em diversas épocas se esfor¢caram por refletir esse assunto e ndo
chegaram a um consenso e muito menos a uma reposta definitiva, embora existe o
senso comum de felicidade que busca guiar as pessoas ensinando que ser feliz
significa ter saude, dinheiro, amor, poder, fama, etc. No entanto, tal resposta nao é
suficiente para saciar a curiosidade de tantas pessoas que buscam saber o significado
desta palavra. Entdo, o Grupo 2 que teve a missdo de investiga-la elaborou os
seguintes questionamentos: “o que é felicidade? Sera que ela pode influenciar na
escolha de nossas acdes? A concepcao de filosofia pensada por Aristételes pode nos
ajudar a compreender o que venha ser felicidade em nossa vida cotidiana?” De algum
modo, qualquer pessoa que deseja responder o que significa felicidade, certamente
nao dara uma resposta Unica, pois cada um traz consigo sua propria experiéncia do
que é ser feliz e, por sua vez, nem todos comungam da mesma experiéncia, pois a
forma como lidamos com a felicidade € individual, sendo, portanto, diferente para cada
ser humano.

A politica, tendo o Grupo 3 como responsavel, buscou compreender o

significado e a importancia da politica para a vida em sociedade, se esforcando para
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corrigir as falsas opinides que cada componente construiu sem bases sélidas, feitas
por meio de julgamentos ou generalizacdes precipitadas, que, de certa forma, dando
a politica uma conotacao negativa. Em segundo lugar, o Grupo também se propds a
mostrar que a historia € testemunha de que a politica pode ser um exercicio importante
para a vida das pessoas, pois toda vez que um povo ou uma comunidade se esforca
por construir a unidade, como também a direcionar suas escolhas e a¢des tendo em
vista o bem comum, estdo, na verdade, construindo verdadeiros cidadaos
comprometidos com a coletividade. Por isso, os alunos construiram para a
compreensao do que seja politica, as seguintes questdes: “o0 que é politica? De onde
vem a visao negativa de que politica ndo presta? Os politicos sdo todos iguais? Que
importancia tem a filosofia ao ensino de filosofia discutir politica em sala de aula com
os alunos?” Portanto, foram estes os problemas levantados pelo Grupo para possam
serem investigados.

Em nossa sociedade o preconceito esta tdo disseminado e tdo presente que
se faz necesséario refletir e repensar certas atitudes, muitas das vezes praticadas
inconscientemente, mas que podem provocar danos irreversiveis entre criancas,
adolescentes jovens e adultos. Sendo, portanto, necessério pensar sobre o
preconceito, pois ele também se faz presente no ambiente escolar e a escola deve,
por sua vez, se esforcar para descontruir qualquer tipo de preconceito, buscando
construir o respeito e defender a dignidade das pessoas. Entéo, foi pensando nesta
realidade, que alguns alunos sentiram a necessidade de apontar o tema do
preconceito como um assunto a ser problematizado e investigado, uma vez que ele
tem despertado também o interesse durante as discussdes nas aulas de Filosofia.
Tendo em vista, portanto, uma melhor compreenséo sobre este assunto, as questdes
que foram colocadas s&o as seguintes: “o que é ou no que consiste o preconceito? E
possivel acabar com ele? Que a¢cbes podemos realizar para evitar este mal em nossa
vida?” Entéo, o Grupo 4, responsavel por sua investigagao tomara como referéncia o
texto de Agnes Heller, — socibloga e fildsofa hungara, nascida em Budapeste, no ano
de 1929 —, que fala sobre o preconceito e sua agao no cotidiano. Desta forma, 0s
alunos responsaveis pela investigacao deste problema terdo como meta compreender
0 que significa o problema que envolve o preconceito e buscar solu¢cées que possam
ser utilizadas a fim de combater e conscientizar as pessoas, mostrando que atitudes

preconceituosas constituem um mal que precisa ser superado, como por exemplo, o
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preconceito social, o preconceito racial, o preconceito envolvendo a orientacéo sexual,
o religioso, e todas elas precisam ser combatidas.

Por fim, o tema relacionado as questdes ambientais, também esteve presente
durante as discussdes e investigacdes em sala de aula, visto que esse assunto tem
grande interesse por parte dos alunos, pois 0 mesmo faz parte do cotidiano de nossos
jovens e alunos. A escolha de investigar o meio ambiente se deu pelo fato de que
esse tema seria desenvolvido pela escola durante a Mostra Cultural Cientifica, entéo,
um dos grupos envolvido na intervencdo mostrou interesse em pesquisar e investigar
os problemas ambientais que afetam nossa sociedade. Para orientar a investigagao,
o Grupo 5 buscou referéncias em diversos instrumentos disponiveis, como internet,
noticias de jornais e televisdo, artigos cientificos, materiais didaticos, reportagens e
em observa¢des do ambiente local no qual os jovens estéo inseridos. Na verdade, a
preocupagao do grupo visa responder aos seguintes problemas: “de que forma
estamos nos relacionando com a natureza? Por que € necessario preserva-la? E
possivel tirar dela o sustento sem destrui-la? A reflexao filosofica sobre os fendmenos
naturais pode ajudar a enfrentar os problemas ambientais pelos quais enfrentamos
em nossa sociedade?”

Nesta etapa, portanto, os discentes devem se colocar diante de uma postura
filosofica. Logo, precisam entender que aprender Filosofia ndo se resume
simplesmente a receber contetddos e que ela pode se transformar em uma atividade
criativa, que permita a experiéncia do pensamento, fazendo com que cada um possa
exercer seu pensamento e sua reflexdo com criatividade. Por isso, defendemos um
ensino de Filosofia como espaco para a analise e a criacdo de conceitos, conforme o
pensamento de Deleuze e Guattari (2010), que permita aos nossos discentes criar ou
recriar conceitos, relacionados com os problemas e as dificuldades de seu cotidiano.
Esta etapa n&o deve somente incomodar os alunos lhes suscitando uma discussao
passageira. Na verdade, eles devem se sentir parte deste processo, opinando,
discutindo tanto com os demais colegas quanto como o professor, pensando nos
diversos pontos de vistas desenvolvidos durante a realizacdo da etapa anterior.

Tendo, portanto, concluido este momento de problematizacdo, os alunos
estavam preparados para seguir com a terceira etapa, a da investigacéo, na qual eles
deverdo pesquisar e investigar os temas escolhidos por eles no comeco da

intervencao.
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4.2.2 Etapa de investigagcéao

A terceira etapa consiste no processo de investigacdo, na qual os grupos
pesquisam e investigam sobre os temas selecionados, buscando responder aos
problemas e questdes levantadas pelos alunos durante a problematizagéo, buscando
propor solugdes as questdes elencadas na segunda etapa. Deste modo, 0s grupos
iniciaram seus trabalhos, primeiramente, buscando levantar os materiais por meio dos
quais seria possivel realizar uma pesquisa na qual compreendessem melhor os
problemas levantados na etapa anterior, como também descobrir 0s possiveis
filosofos que norteasse a reflexdo acerca dos temas selecionados. E isto nos leva a
compreender que o processo em desenvolvimento esta de acordo com a metodologia
de Silvio Gallo, que diz ser a investigagao a busca por “elementos que permitam a
solugao do problema” (GALLO, 2006, p. 28). Para esta etapa, foram utilizadas cinco
aulas. Dentre elas, trés foram reservadas para a investigacdo dos problemas
levantados anteriormente. Neste momento, cada grupo, com seus respectivos
representantes, toma posse da leitura dos textos dos filésofos referentes a cada tema
escolhido. A ideia consiste em fazer com que primeiramente 0s jovens compreendam
a tematica, a partir do fragmento, para que tenham condi¢des de relaciona-la com a
propria realidade. As duas aulas restantes foram destinadas para momentos de
discussoes, isto é, pensar ou repensar ideias que ndo foram compreendidas durante
0 processo.

Foram, entéo, cinco os temas selecionados, dentre os quais, temos: Filosofia,
Felicidade, Politica, Preconceito e Meio Ambiente. A investigacdo envolvendo o tema
Filosofia foi pautada na concepcédo dos pensadores franceses Gilles Deleuze e Félix
Guattari. E, para isso, o Grupo responsavel buscou fundamentar sua pesquisa
tomando como referéncia um fragmento da obra O que é a Filosofia?, de autoria
destes mesmos autores'®. Portanto, a partir deste pequeno fragmento, o grupo buscou
investigar o sentido de Filosofia na concepcao desses pensadores, uma vez que a
nocdo até entdo lhes ensinada era diferente daquela ensinada e defendida por
Deleuze e Guattari, 0 que motivou mais ainda ao grupo a investigar esta nova

concepcao, visto que lhe interessava pelo fato de propor uma nova perspectiva de

16 DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 12-13.
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ensino quanto de conhecimento acerca da Filosofia. E, além do fragmento, os alunos
também buscaram outras fontes, como livros didaticos, as redes sociais, bem como
outros materiais disponiveis, a fim de nortear a investigacao e as reflexdes sobre o
referido tema. Também foi indicado aos alunos o filme O Show de Truman?’, que narra
a vida de um homem que leva uma vida simples, cujos dias sdo sempre iguais. Com
0 passar do tempo, ele comecga a desconfiar que existe algo de errado acontecendo
em sua vida cotidiana. Na verdade, sua vida estava sendo monitorada por cameras
para um programa de televisdo e muitas pessoas olhavam aquilo como uma forma de
divertimento. O filme questiona tanto a atitude do produtor quanto a do publico, que
nao buscam problematizar a situagdo. No entanto, foi orientado aos alunos assisti-lo
num horario diferente do da escola, uma vez que em sala de aula nao é possivel, por
causa do pouco tempo disponivel.

A tematica da felicidade teve sua pesquisa desenvolvida tendo como
referéncia o filosofo grego Aristételes, especificamente, em sua obra Etica a
NicOmaco, que aponta ser a felicidade uma atividade racional. Deste modo, os alunos
do Grupo Felicidade, partindo da leitura de um fragmento desta obra, deram o primeiro
passo em direcdo da compreensdo do referido texto. E, somente apos eles
compreenderem a tematica, passaram, entdo, a relaciona-la com ao contexto da
propria realidade. Os componentes também pesquisaram sobre o assunto em outras
fontes, com a tentativa de clarear melhor as informac¢des colhidas, como também para
fundamentar a compreensao do texto. Isso porque depois, num outro momento, toda
a informacédo colhida sera utilizada para a producdo de um texto, no qual eles
precisam relacionar a concepcao de felicidade com a nogcdo ou a compreenséo do
tema para o Grupo (Conceituacéo).

O grupo responsavel por investigar o tema ligado ao preconceito buscou
inspiragéo no texto de Agnes Heller e no fragmento de Norberto Bobbio. A ideia, na
verdade, consiste na leitura dos fragmentos, para colher informacdes, ideias, nas
guais possam construir uma compreensdo melhor de como se forma o preconceito
em nossa sociedade. E, ainda, lancar um olhar sobre as ideias dos filosofos

investigados para que se possa construir possiveis solugbes que venham somar a

7 The Truman Show (Show de Truman) foi produzido em 1998. Dirigido por Peter Weir, com uma
duracéo de 103 minutos, o filme relata a vida de um vendedor (Jim Carrey), que leva uma vida tranquila,
mas que de repente vira de cabeca para baixo ao descobrir que é um astro, desde seu nascimento, de
um show de TV, que acompanha seus passos no decorrer de sua vida.
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outras iniciativas da vida cotidiana, tendo em vista melhorar as relacdées entre as
pessoas e, quem sabe, solucionar o problema. E nesta perspectiva que o aluno
comeca a exercitar o pensamento, construindo pontes entre leitura e realidade,
possibilitando a criacao.

O tema politica teve sua investigacdo pautada na leitura de um texto de
Aristoteles, do livro A Politica, no qual o filésofo grego define o ser humano como
animal politico. E, além deste texto, os discentes ainda buscaram algumas ideias
sobre o0 assunto no filme Vocacgéo do Poder, a fim de nortear melhor a ideia de politica
e responder aos questionamentos que eles realizaram durante a etapa de
problematizacédo'®. Na verdade, a investigacdo deste tema, tem por objetivo fazer com
gue o grupo ou os estudantes compreendam a concepcao de politica em Aristételes,
como também descobrir seu papel politico na sociedade, permitindo-os pensar uma
atividade politica fundamentada na preocupacao da sociedade como um todo. Para
isso, devem tomar como referéncia a prépria realidade, pensar quais os problemas,
os desafios, que mais afetam, gerando muitas vezes uma ideia distorcida do
significado de politica. Seguir, entdo, os passos metodolégicos, sera fundamental,
como ler, compreender, relacionar, pois sem esses trés caminhos, o processo de
construcdo se torna fragil. Portanto, partir da realidade, pois ela consiste no solo, no
terreno, ou seja, o plano, no qual os problemas se encontram e precisam ser pelos
alunos tratados.

Os problemas envolvendo o meio ambiente também se tornaram alvo de
investigagcdo, pois envolve problemas ligado ao cotidiano, e, portanto, também
precisam ser pensados. Nesta etapa, os componentes podem buscar referéncias em
diversas fontes, tais como: livros, artigos, reportagens, noticiarios de televisao,
internet, no proprio material didatico, entre outros. Com isso, se faz necessario discutir
a preservacao da natureza, como espaco de sobrevivéncia da humanidade, como
também indicar possiveis acdes que permitam corrigir certos erros que se tem

praticado em nossa realidade. Para nortear melhor a investigacdo, os jovens

18 E um filme produzido no Brasil, em 2005. E um documentério dirigido por Eduardo Escorel e José
Joffily. Com uma duracao é de 110 minutos, o documentario busca, responder, entdo, a seguinte
pergunta: qual o atrativo de uma carreira politica? Para isso, a equipe acompanhou a carreira de seis
candidatos a carreira de vereador, no Rio de Janeiro, em 204. O documentério descreve o cenério das
campanhas de cada personagem e do processo eleitoral — desde as convencdes partidarias, passando
pelo trabalho nas ruas, a apuracdo dos votos, até a reacdo dos eleitos e dos derrotados depois da
divulgacéo dos resultados.
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responsaveis pela investigacdo do tema, fizeram uso de um pequeno fragmento de
texto do Contrato Natural, do francés Michel Serres'®, que reflete sobre o afastamento
do ser humano em relacao a natureza, visto como a base dos problemas ecoldgicos
atuais.

Nesta etapa, todos os Grupos, com seus respectivos componentes, devem
pautar suas investigacdes em problemas da realidade. Por isso, na etapa anterior, isto
€, na problematizacao, eles transformaram os temas em problemas, para que em um
outro momento estes mesmos temas fossem investigados. Entretanto, ndo basta
somente ler ou refletir sobre o texto. E preciso ler o texto, compreender, relacionar
com os problemas da realidade, produzir textos (conceituar). Deve seguir, entdo, a
seguinte sequéncia: leitura, compreensao, relacdo e conceituacao.

Portanto, finalizada a terceira etapa, os alunos junto a seus respectivos
Grupos, estavam prontos para continuar a proxima etapa da metodologia, a
conceituacdo, na qual eles deverao trabalhar na construgdo de conceitos, os quais
sao criados a partir de problemas, que por sua vez, devem estar voltados para o tempo

e o lugar no qual estamos inseridos.

4.2.3 Etapa da Conceituagéo

Nesta etapa, os discentes junto a seus Grupos de estudos terdo a
oportunidade de trabalhar com os conceitos adquiridos durante o desenvolvimento da
etapa anterior, a investigacéo. Ela consiste, entdo, no grande momento por meio do
qual os discentes tomando por referéncia o problema investigado, sob o olhar da
leitura filoséfica dos textos, tentam expressar sua propria visao filosofica. Eles tiveram
a disposicao quatro aulas, nas quais, duas seriam para producdo de textos e outras
duas para discussoes, trocas de ideias, entre os componentes, com a finalidade de
solucionar qualquer davida e melhorar a producdo dos textos. Desta forma, como
todos os discentes estavam inteirados dos trabalhos uns dos outros, uma vez que as
atividades eram realizadas por todos na mesma sala, suscitava discussoes, trocas de

ideias, fazendo com que todos tivessem ciéncia dos trabalhos um do outro. E, como

19 Michel Serres, nasceu na cidade de Agen, na Franca, em 1930. Escreveu entre outras obras "O
terceiro instruido" e "O contrato natural”. Atuou como professor visitante na Universidade de Sao Paulo.
Desde 1990 ele ocupou a poltrona 18 da Academia francesa. Faleceu em 1918, na cidade de Paris.
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os temas fazem parte da vivéncia cotidiana dos estudantes, facilitou a discussao e o
envolvimento de todos durante a realizagdo das atividades.

Para o trabalho com os conceitos, cada grupo ficou responsavel por produzir
um texto, o qual poderia estar relacionado ao proprio tema desenvolvido durante o
momento de pesquisa e investigacdo. Por outro lado, os componentes também
estariam livres para escolher algum assunto de interesse proprio, desde que estivesse
relacionado aos temas investigados. A producao textual precisava ser realizada em
sala de aula, mas devido a disciplina de Filosofia contar apenas com uma aula por
semana, com cinquenta minutos de duragao, os alunos precisaram trabalhar com a
producdo de textos fora da sala de aula, sendo orientados, é claro, pelo professor-
pesquisador?®, que os auxiliavam por meio das redes sociais, conforme as dividas e
as dificuldades iam surgindo. E o que eles produziam durante a semana eram
socializados em sala, para que pudessem dar sequéncia as construcdes de seus
respectivos textos, até finaliza-los. Entao, a producao de texto consiste na Ultima etapa
do método, depois de feitas a leitura, a compreensao e as possiveis relacdes entre as
possiveis informacdes colhidas da pesquisa e investigacdo com a realidade de cada
discente.

Para o trabalho com a producdo conceitual, as discussbes e as atividades
realizadas na etapa anterior, ou seja, na investigacdo, foram de grande relevancia
para os discentes, permitindo entre eles o compartilhamento de novas ideias e a
partilha de conhecimentos, que de certa forma, Ihes ajudaram a desenvolver melhor
seus trabalhos. E isso foi muito importante, uma vez que ampliou o horizonte de

percepcao de cada aluno envolvido.

4.3 DESCRICAO DAS ATIVIDADES

As atividades realizadas durante a investigacao foram organizadas em etapas
com a finalidade de facilitar a compreensao dos alunos no tocante aos temas por eles

investigados. Elas foram avaliadas tendo como referéncia a participacédo em sala, aos

20 O uso da expressao professor-pesquisador, nesta dissertacao, busca evidenciar o papel do professor
que pensa e buscar ensinar o conhecimento, mas, que ao mesmo tempo, também investiga. E, por sua
vez, sua investigacao objetiva construir alternativas para aprimorar sua préatica docente.
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conhecimentos dos conceitos investigados, a capacidade de exposi¢cdo das ideias
desenvolvidas e a producéo textual, tanto a producéo realizada em grupo quanto a
que foi desenvolvida individualmente.

O trabalho realizado em grupo aponta que 0s componentes conseguem um
melhor resultado em suas investigacdes, reflexdes e andlises quando o esforco
acontece em conjunto. Deste modo, tal percep¢éo nos leva a inferir que o esforgo
realizado coletivamente ajuda os integrantes a compreender melhor os conceitos
trabalhados pelos filosofos nos textos com os quais tiveram contato em sala de aula.
Além disso, fortalece a discussdo em torno da tematica investigada e estimula os que
nao sentem motivacao para exercitar a atividade de pensamento, preferindo esperar
os resultados do esforco de seus colegas de grupo. E, quando o esforco é
compartilhado por todos ele permite que os discentes possam estabelecer uma boa
conexdo com a reflexdo dos fildsofos da tradigcéo filoséfica, trazendo para a propria
vida e para a realidade na qual estdo inseridos as discussdes, os problemas e as
guestdes que no passado foram levantadas, para que na realidade presente estes
elementos sirvam como alicerce para a constru¢ao de possiveis solucdes as questdes
e indagacéo construidas por eles durante as investigacdes em sala de aula.

Sendo assim, os temas que foram escolhidos para serem investigados,
discutidos e analisados, como por exemplo, Filosofia, Felicidade, Politica, Preconceito
e Meio Ambiente, puderam acenar para uma realidade que no passado fora pensada
dentro de um contexto totalmente diferente da realidade em que atualmente vivemos,
mas que de certa forma encontra eco nos dias atuais, uma vez que durante 0 processo
de intervengdo possibilitou aos discentes encontrar semelhancas entre o que eles
pensam e a visdo ou as percepcdes que os fildsofos construiram por meios de suas
reflexdes em suas épocas. Visto por este angulo, os problemas que foram levantados
durante a segunda etapa, mostram ser relevante motivar os discentes para que se
sintam abertos a necessidade de um contato constante com os textos da tradicao
filosofica, pois eles constituem a memodria filoséfica do Ocidente. Eles também
revelam que n&o se deve permitir a separacdo entre problema e leitura, especialmente
guando se trata de textos filosoficos, pois ler constitui uma atividade essencial, pois
desperta a curiosidade e estimula a criatividade, possibilitando o leitor problematizar
as mais variadas situacdes, estimulado ainda o desenvolvimento de solu¢des aos

problemas que precisam ser enfrentados e solucionados. Entéo, percebe-se com isso,



100

que o ensino de Filosofia passa de alguma forma pelo contato com o texto filoséfico,
no qual se torna possivel o aluno encontrar nele elementos para problematizar as
diversas situacdes da vida cotidiana.

Com isto, também, asseguramos uma consisténcia com os Referenciais
Tedricos adotados, a saber, Deleuze e Guattari, segundo 0s quais, a criagdo dos
conceitos, algo especificamente da Filosofia, acontece através dos textos produzidos
pelos filésofos. Com efeito, o ensino de filosofia, melhor, a filosofia do ensino de
filosofia pensada a luz de Deleuze e Guattari, ndo pode ser pensada sem 0 recurso
ao texto filosofico, pois s6 nele encontramos como este ou aquele filésofo criou
determinado conceito. Sem isto recairemos na esfera ou ambito de outro pensamento,
como, por exemplo, as ciéncias (criagcdo de funcdes), ou nas artes (criacdo de
perceptos e afetos). A Filosofia ndo pode ser enquadrada num julgamento moral de
melhor ou pior que as ciéncias ou artes. Ndo ha, como ja desenvolvemos, uma
hierarquia, mas para Deleuze existe distingdes entre elas e, assim, a especificidade
da Filosofia encontra-se na criacéo e fabricacdo de conceitos que acontece nos textos
de filosofia. Por isso o magistério de Deleuze, por exemplo, acontece na confrontacéo
com os conceitos de outros filésofos: Nietzsche, Bergson, Spinoza etc.

A segquir, serdo descritas algumas ideias trabalhadas pelos estudantes
durante o desenvolvimento dos trabalhos realizados nos Grupos teméticos, por meio

das quais os discentes serdo avaliados.

4.3.1 Grupo 1 (Filosofia)

Os componentes deste grupo investigaram a concepcao de filosofia criada ou
fabricada pelos filésofos franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari, analisando, além
disso, a importancia que esta concepcéao representa para o Ensino de Filosofia em
nossa atualidade, visto que nossa proposta é pensar um Ensino de Filosofia pautado
numa atividade criativa. Por esta razédo, o titulo de nossa pesquisa tem como titulo
ndo so6 o ensino de filosofia, mas a Filosofia do Ensino de Filosofia: uma articulacédo
entre problema e leitura a partir de Deleuze e Guattari.

Neste contexto, entdo, de investigacao e exercicio do pensamento, tendo por
base o pensamento deleuzo-guattarriano, os discentes puderam confrontar sua

propria concepc¢ao de Filosofia com aquela desenvolvida pelos pensadores franceses
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e concluiram que o conceito de Filosofia presente em Deleuze e Guattari traz um
significado que explica melhor o que realmente significa Filosofia. Alias, sobre isso,

disseram os discentes:

[...] vimos que a nogé&o de filosofia que a gente tinha n&o batia com a
desses pensadores. Isso nos ajudou a trabalhar melhor nossa maneira
de pensar. Muitas vezes somos ensinados a repetir ideias. A
intervengao fez com que a gente experimentasse um modo diferente
de entender o que é filosofia. Isso foi um ponto muito positivo desse
trabalho. Entao, foi a partir deles que comecamos a entender melhor
o que é filosofia e também o conceito. Desta forma, melhoramos nossa
compreensdo sobre a filosofia, porque antes de estudar Deleuze e
Guattari a gente tinha uma ideia diferente de filosofia. Hoje gracas a
eles, sabemos que filosofia ndo € contemplagéo, reflexdo e nem
comunicacdo. Sua tarefa € outra, significa criar conceitos. Isso
conseguimos aprender gracas a sua filosofia. Talvez seja esse um dos
defeitos de ensinar filosofia por parte de certos professores, querer
gue a gente aprenda um monte de informacdes fora do contexto de
nossa realidade. As vezes muitos professores ndo valorizam o que ja
sabemos e imp6e informagdes como se 0s conhecimentos que nés
construimos nao servem. Além disso temos que cumprir uma série de
contetdos com tantas informacdes, com somente uma aula por
semana, com um tempo insuficiente, no caso da disciplina de filosofia,
gue na maioria das vezes nao conseguimos aproveita-las em nossa
vida cotidiana (GRUPO 1).

Portanto, trabalhar uma aula construindo o passo a passo da criagdo do
conceito, sem a pretensdo de forcar o estudante a memorizar definicdes, pode
despertar nele o interesse pela filosofia, colocando em préatica sua potencialidade,
vindo a se interessar e despertar-se para a uma atitude filoséfica. Nao significa com
isso, que devemos deixar de lado os conhecimentos que os alunos construiram em
suas vidas. No entanto, em relacao a este fato, disseram o seguinte, 0s componentes:
0 grupo: “muitos professores nao valorizam o que ja sabemos e impde informacdes
como se 0s conhecimentos que nds adquirimos nao servem”. Na atividade filoséfica,
€ possivel partir do conhecimento que eles desenvolveram, de tal forma que este
saber presente neles, pode ajuda-los a desenvolver melhor suas ideias e percepcoes,
tomando como referéncia aquele exercicio que deve ser experimentado de forma
criativa.

Os discentes, portanto, no exercicio de sua capacidade investigativa,
conseguiram alcancar as metas que eles se propuseram a alcancar, dentre as quais, a

participagdo ativa nas atividades, nas discussbes, no esforco por compreender 0s
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conceitos pensados pelos filésofos da tradigdo, na capacidade de expor suas ideias de
forma coerente e na capacidade de colocar por escrito, ou seja, em produzir um texto no
gual esteja presente suas ideias e suas investigacdes. No entanto, eles confirmam que
sentiram muitas dificuldades durante a realizacdo da etapa de investigacdo e de

conceituacdo durante a intervencao. Vejamos, entao, o que eles externaram:

Sentimos dificuldades no inicio quanto a compreensédo do texto e de
relacionar ele a nossa realidade. A leitura do texto de filosofia néo é
facil, conforme dissemos antes. A linguagem é diferente. Exige
paciéncia e tempo para se acostumar com ela (GRUPO 1).

Nas socializacdes eles ndo sentiram tanta dificuldade. Eles socializaram suas
descobertas por meio de slides, tendo, portanto, a participacdo de todos os envolvidos,
gue puderam expor suas ideias e seus argumentos, mostrando a importancia da Filosofia
para a vida das pessoas, como instrumento capaz de nos ajudar a compreender melhor
a realidade e os problemas nos quais estamos envolvidos. “A Filosofia pode ser um
valioso instrumento capaz de nos apontar caminhos para que possamos construir uma

sociedade melhor”, sinalizaram os discentes.

4.3.2 Grupo 2 (Felicidade)

Este tema foi escolhido devido sua importancia para a vida das pessoas.
Também porque muitos fildsofos discorreram sobre ela, como, por exemplo, Aristételes,
Epicuro, entre outros. Investiga-la, no entanto, despertou novas ideias clareando a
concepcao que cada um construiu ao longo de suas vidas, uma vez que sua discussao
tem sido um exercicio constante nas rodas de conversas, em sala de aula, pois muitos
alunos estdo sempre buscando novas informacdes sobre ela, preocupados com o futuro
gue lhes reserva, como por exemplo, trabalho, sucesso, universidade, dinheiro, enfim,
com coisas que estao na mira dos interesses particulares de cada um. Entéo, para o
grupo, refletir sobre a felicidade trouxe novas perspectivas, visto que muitos julgam que
acumular riquezas, dinheiro, prazeres, faz com que as pessoas sejam mais felizes, ao
passo que outros julgam tais coisas como desnecessarias para ter uma vida feliz. Eles
perceberam, a partir das leituras realizadas, que nada disso traz a felicidade verdadeira,
pois riqueza, dinheiro ou qualquer outro bem material consiste no meio pelo qual

podemos alcancar a felicidade. Esta, por sua vez, ndo esta na riqueza, ndo esta nos
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prazeres, ndo esta na fama. Mas como ser feliz? Onde estaria a felicidade? Ser feliz
nao significa acumular riquezas nem bens materiais. Entdo nos dizeres dos alunos,

felicidade seria:

[... ] todo o conjunto de nossas agdes. Nisto concordamos com o
filésofo. Ter dinheiro, fama, poder, bens materiais, nada disso constroi
felicidade. Ha pessoas que sao felizes levando uma vida simples,
calma, tranquila, vivendo com pouco, mas sendo feliz (GRUPO 2).

Dizer que a felicidade consiste na somatoria de nossas acoes, significa que
todas as acdes que realizamos ao longo de nossa existéncia, possui uma finalidade
altima, que segundo o pensamento aristotélico ndo é ter fama, riqueza ou poder, mas
sim a felicidade. E, para alcancéa-la, é preciso ter uma vida equilibrada. A investigacao
realizada por este Grupo, pautou suas reflexdes no pensamento de Aristételes, no
texto da Etica a Nicdmaco, que defende ser a felicidade uma atividade racional. E, ao
buscar no filésofo grego uma explicacdo para o que venha ser felicidade, eles
descobriram que ela € o bem maior desejado por todos os homens, e, portanto, suas
acOes devem ser realizadas para este fim. Para alcancar, entéo, a felicidade, o ser
humano deve fundamentar suas acfes na pratica da virtude, as quais devem ser
definidas por meio do exercicio do pensamento, uma vez que o ser humano, dotado
da faculdade de pensar, possui a capacidade de examinar suas acfes e determinar o
que é correto ou ndo para sua vida e, portanto, tornar-se feliz.

Enfim, para ser feliz, sustentam os discentes:

[...] ndo precisamos negar os desejos e vontades que pretendemos
alcancar, como por exemplo, se esforcar para ter uma vida melhor, ter
sucesso, fama, um bom trabalho, pois tudo isso faz parte do caminho
para se chegar a felicidade e, nisto nés concordamos com o filésofo
grego, pois s6 faz sentido ser feliz quando somos capazes de educar
nossas vontades, para que elas ndo venham exercer dominio sobre
nossas vidas. Meditar, portanto, sobre o que a felicidade pode nos
proporcionar, pode ser um bom caminho para que possamos construi-
la em nossas vidas (GRUPO 2).

Ler e investigar sdo duas coisas importantes para o exercicio do pensamento,
pois possibilita descobertas novas. Para 0os componentes que pesquisaram sobre
felicidade, tal tarefa foi fundamental, porque descobriram que 0 pensamento

aristotélico nédo traz uma definicdo satisfatéria sobre o que realmente seja felicidade.
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Isso se descobre, talvez, ao longo de toda nossa existéncia: Vejamos o0 que eles

disseram:

[...] o pensamento de Aristételes ndo traz uma definicdo satisfatoria
gue defina o que seja realmente a felicidade, mas podem servir de
parametro para nossa vida, para pensarmos melhor no que consiste a
nossa felicidade (GRUPO 2).

Percebe-se que ao tratarmos o ensino de filosofia de um modo diferente, ou
seja, quando permitimos que o aluno participe da aula, construa suas ideias, permita
gue sua potencialidade flua, a aula deixa de ter uma conotacdo negativa, passando a
ser mais significativa. A aula se torna mais proveitosa, de modo que o0 que eles
compreenderam na investigacdo, no contanto com o texto, conseguem conectar com
a propria realidade. Entdo, com certeza, estamos conseguindo realizar nossa
proposta, de pensar uma filosofia que dialoga com a vida, com a realidade de nossos
alunos. Dai a importancia de tracarmos um bom plano de imanéncia, no qual as ideias
conseguem transitar, fluir, porque sem este solo, este chdo, nosso esforco ndo sera
em vao.

O testemunho dos alunos evidencia isso. O ensino precisa desperta-los para
a vida e, neste sentido, ir ao encontro de seus anseios. Vejamos, entdo, o que eles

disseram:

A experiéncia foi bastante interessante, pois, com a mediacdo do
professor pudemos experimentar como 0s conceitos sao elaborados
pelos filésofos. Além disso, conseguimos compreender que a filosofia
nao consiste em definir conceitos, mas sim cria-los. Passar pelas
etapas da metodologia, da sensibilizacdo a constru¢do de conceitos,
fez com que a aula ndo se tornasse um peso ou desagradavel. Nela,
mesmo com nossas limitagbes, conseguimos ler, exercitar nosso
pensamento, expor nossas ideias, ouvir nossos colegas com atencéo,
produzir textos, conectar o que ndés compreendemos da tematica
trabalhada com nossa prépria realidade, coisas que antes nédo
conseguiamos. Precisamos de um ensino que venha de encontro aos
Nossos anseios, que ndo nos encha de informagdes, que na verdade,
nado nos preenche, pois, informacdo ndo significa conhecimento
(GRUPO 2).

Portanto, a sala de aula precisa se transformar num espaco no qual se permita
o didlogo. Pois é por meio do didlogo que se constrdi filosofia. A cada pergunta, uma

nova pergunta. O dialogo deve permitir o confronto de ideias e desse confronto, com
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certeza, novas ideias e novos conhecimentos brotardo. E n&do tem sentido
simplesmente transmitir dados filosoficos sem antes traduzi-los na vida e no perguntar

dos alunos.

4.3.3 Grupo 3 (Politica)

Neste grupo, o interesse de investigacdo voltou-se para o tema sobre a politica.
O Grupo, entdo, buscou refletir sobre o significado de politica na Grécia Antiga,
pautando sua reflexdo sobre o filosofo Aristételes, tentando relacionar a concepcao de
politica daquela época com a compreenséao de politica que temos em nossa realidade.

O processo investigativo tem comecado, a principio, com a leitura do fragmento
de texto. Porém, os componentes desse Grupo, decidiram primeiro pesquisar o que é
politica, os significados que seu conceito carrega, sua origem, qual sua importancia
para a vida em sociedade. Entdo, o grupo se dividiu para a pesquisa: enquanto uns
foram a biblioteca buscar outras fontes, outros utilizaram a sala de informatica para
fundamentar melhor a pesquisa e a investigacao. E, em um segundo momento, ou seja,
na aula seguinte, eles se debrucaram no texto escolhido para compreender a
concepcdo de politica em Aristoteles. Entdo, somente depois de compreendida a
tematica, eles poderiam estabelecer as devidas conexdes entre a concepcao de
politica, pensada em Aristoteles, com a concepc¢éao de politica do Grupo.

Para o grupo, o tema foi uma Otima oportunidade para repensar a propria
concepcdo politica, como também Ihe foi possivel entender que politica se constréi
cotidianamente.

Vejamos como o Grupo evidencia isso:

A investigagdo, para nés do Grupo politica, possibilitou uma nova
compreensdo sobre politica e também sobre nossa perspectiva
enquanto ser politico, pois querendo ou ndo, vivemos em sociedade.
Entdo, mesmo sem perceber, nossas atitudes cotidianas por mais
simples que sejam, estdo todas permeadas de acdes politicas. Desta
forma, entendemos, hoje, que politica ndo se restringe somente aos
gue atuam na politica e que estdo associados a determinados
partidos, pois, quando desejamos conseguir alguma coisa de nossa
familia ou de nossos amigos, estamos de alguma forma exercendo
uma acao politica. Ter essa compreensao, foi possivel gracas ao
encaminhamento metodolégico durante a pesquisa, que facilitou
nossa compreensao de como 0s conceitos sdo criados na tradicdo
filosofica. (GRUPO 3).
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Nossa proposta foi possibilitar um ensino que permita o estudante a se
envolver com a construcdo de seu conhecimento. Pensar um modo de ensinar
filosofia tendo por referéncia a concepcéo de filosofa proposta por Deleuze e Guattari
ndo é uma tarefa facil. Na Graduagdo ou no Mestrado isso configura uma imensa
dificuldade, imagina no ensino médio. Nesta fase, os discentes carregam consigo
certas dificuldades, que, certamente, ndo |hes ajudaria nesta construcdo, pois lhes
faltam experiéncia, leitura, conhecimento da tradicao filosoéfica. Mas, podemos, por
outro lado, talvez ndo fazer com que eles construam conceitos, mas podemos, por
exemplo, ensinar-lhes o passo a passo de como os fil6sofos da tradi¢ao filoséfica
criaram seus conceitos. E isso, portanto, € fazer filosofia. Nao ensinar formulas
prontas. Os alunos precisam aprender a pensar. Por isso, a ideia de trabalhar uma
Geofilosofia, em Deleuze e Guattari, trazendo-a para a realidade do aluno, para que
ele sinta que o exercicio do pensamento se faz no tratamento dos problemas que
enfrentamos em nossa realidade. Ndo podemos fugir deles! A escola, o ensino de
filosofia, deve, entretanto, permitir que isso aconteca e quando isso acontece, 0

resultado é diferente.

Durante o processo de investigacao, o professor nos mostrou como os
conceitos sédo criados, ou seja, como os filésofos criam seus conceitos.
Isso foi importante, porque nos foi mostrado de uma forma mais
interessante, porque assim nao necessitamos de decorar uma
definicdo, uma vez vendo 0 passo a passo, ou seja, como eles foram
criados, nossa de forma de aprender se tornou mais significativa e
menos cansativa (GRUPO 3).

Entdo, precisamos possibilitar aos nossos estudantes um ensino criativo, a
exemplo da propria filosofia, que néo lida com formulas ou definicbes prontas, mas
ensinar a nossos jovens estudantes a se reinventarem, pois, 0s problemas estéo
sempre em nosso cotidiano, prontos para serem enfrentados com um pensamento
dindmico e criativo. Eles desejam um ensino significativo, criativo, envolvente, que
possibilite a discusséo, o dialogo, ou seja, 0 pensamento criativo. Vejamos, o que eles

exigem:
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[..] concordamos que as aulas precisam ser mais significativas.
Durante todo o processo, nés do Grupo, percebemos como nossa
forma de captar o conhecimento se tornou mais eficaz. O modo como
o professor conduziu as aulas foi muito bom, porque todos se
envolveram. Permitiu o dialogo, a discusséo, o compartilhamento de
ideias. Houve dificuldade, certamente, mas no final deu tudo certo.
N&o conseguimos criar conceitos, conforme os filésofos, mas
conseguimos compreender como eles os criam. E isso para nés valeu
muito. Pois ndo queremos decorar conceitos, mas ter as ferramentas
gue nos permita solucionar nossos problemas. E mesmo ndo gostando
de estudar filosofia, hoje, compreendemos que ela pode ser um
instrumento importante em nossa vida (GRUPO 3).

A construcdo do didlogo também foi um diferencial no entender dos alunos.
Segundo eles, “0 modo como o professor conduziu as aulas foi muito bom, porque todos
se envolveram. Permitiu o didlogo, a discussao, o compartilhamento de ideias” (GRUPO
3). A filosofia, como se sabe, se constréi no didlogo, que permite construir pontes,
discutir ideias, cria vinculos. Portanto, diante do cenario politico em que vivemos, a escola
tem um papel importante, pois ela precisa compartilhar com os estudantes a real funcéo
da politica em um pais, mostrando que durante toda a historia da humanidade houveram
divergéncias de opinides, mas que a sabedoria consiste justamente em respeitar o
pensamento do outro, sendo ele diferente ou ndo. Abordar a politica em sala de aula € algo
extremamente importante para que os alunos se apropriem dos seus deveres e direitos
enquanto cidaddos. O diadlogo, neste sentido, pode ser uma boa ferramenta e a

Filosofia, certamente, pode ser a ponte para que isso aconteca.

4.3.4 Grupo 4 (Preconceito)

Os alunos elegeram esse tema porque faz parte do conteudo livro adotado
pela escola, como, também, para eles, o tema constitui um assunto de interesse por
estar relacionada com a prépria realidade. Além disso, 0 mesmo tem se tornado muito
discutido em nossos dias, tendo em vista as evidéncias de casos envolvendo o
preconceito em diversas situacdes da vida cotidiana. Para isso, buscaram iluminar
sua investigacao e reflexdo a partir de um fragmento de texto da filosofa hingara
Agnes Heller, “O cotidiano e a historia” e no fragmento de texto de Norberto Bobbio,

“Elogio da serenidade”.
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Para socializar as reflexdbes sobre o preconceito, o grupo realizou sua
apresentacao em forma de noticiario, por meio do qual apresentaram e comentaram
cenas da vida cotidiana envolvendo situacdes preconceituosas. A partir das cenas
teciam comentarios sobre o que alguns pensadores, como, por exemplo, Agnhes
Heller, Norberto Bobbio, concebiam e enfrentavam tais problemas em sua época. De
acordo com Heller, ndo existe receita, nem algum esquema ou até mesmo conselho,
gue nos permita libertar-nos dos preconceitos, sustenta a fildsofa Heller. Desta forma,

afirma o Grupo:

[...] cada um precisa compreender as ideias erradas que estdo nas
atitudes preconceituosas, pois sdo atitudes que matam e ferem as
pessoas na sua dignidade. E, com isso, ndo se deve jamais aceitar
como verdadeira qualquer opinido ou comentario de natureza
preconceituosa, sem antes ser realizada uma reflexao critica sobre os
mesmos, para gue se evite qualquer situacdo constrangedora.
[GRUPO 4].

Neste sentido precisamos ser prudentes, uma boa reflexdo antes de fazer
comentario pode evitar danos desagradaveis tanto por parte de quem age de forma
preconceituoso quanto por parte de quem sofreu insinuacdes de carater
preconceituoso. O preconceito para Norberto Bobbio est4 na cabeca dos homens,
pois é nela que nascem ou se originam 0S preconceitos e, para que iSso possa se
tornar realidade. E como se combate o preconceito? A filosofa Agnes Heller disse que

nao existe uma receita pronta. Mas o que dizem o0s jovens?

Embora ndo tendo uma receita pronta, conforme diz Heller, a gente
nao deve desistir de encontrar alguma forma para diminuir o
sofrimento que as atitudes preconceituosas causa na vida das
pessoas. No entanto, Bobbio nos mostrou que a educagéo pode ser o
caminho. De que forma? A escola e familia podem participar dessa
construcdo. Elas tém um papel importante nesse processo. A escola
pode criar momentos de discussdo entre as criancas, os adolescentes,
0s jovens para orientar sobre esse problema. E a familia vai ensinando
em casa, mostrando a importancia de respeitar as pessoas, as
diferencas, porque o0 preconceito é um mal para toda a sociedade
(GRUPO 4).

Neste sentido, tanto a escola quanto as familias podem conscientizar as
criangas. Quanto mais cedo elas compreenderem a importancia de respeitar as

diferencas, a probabilidade de termos menos relacdes preconceituosas se torna
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possibilidade. Neste sentido, a filosofia também pode auxiliar nesta tarela, pois
segundo nos dizeres dos jovens permite “falar da vida nossa vida com a nossa vida,
da nossa realidade na nossa propria realidade” (GRUPO 4). Dai a importancia da
presenca do exercicio filoséfico nas escolas. Quando propomos trabalhar uma
concepgao de filosofia nos moldes deleuzo-guattarriano, uma filosofia que se
relaciona com a realidade, permitindo que nossos adolescentes, nossos jovens
possam experimentar nas escolas um ensino criativo, dindmico, deseja-se com isso,
gue o ensino de filosofia Ihes dé condicfes de dialogar com a vida, com a realidade,
com o mundo, com os problemas, construindo possiveis solu¢des para enfrentar as
questdes que mais lhes inquietam. Nos textos filosoficos eles podem encontrar
elementos nos quais precisam traduzir para a vida, estabelecendo relacdes com a
prépria realidade, vendo que 0s conceitos presentes nestes textos podem servir de
instrumento para pensar o presente, embora tenham sido escritos em outra época
eles podem ajudar a construir nossos proprios conceitos e a nortear nossas escolhas
e decisdes. Por isso, a leitura é importante, ndo sé de textos filoséficos, mas também
de outros textos, pois na leitura podemos “pensar os problemas e encontrar possiveis

solugdes”, disseram os jovens.

4.3.5 Grupo 5 (Meio Ambiente)

As discussdes sobre 0 meio ambiente estéo diariamente presentes nos meios
de comunicacgao, que muito tém auxiliado no combate aos problemas que mais afetam
a natureza. Este tema possui um campo muito amplo, pois, 0 mesmo pode ser tratado
sobre um ponto de vista global, quanto nhum plano mais reduzido, como, por exemplo,
uma determinada localidade, uma regido, que tem seu ambiente natural ou seu
espaco ameacado. Por exemplo, pode-se trabalhar um plano de imanéncia voltado
para a discussao e a investigacao sobre os impactos que sofre a caatinga em nossa
regiao.

Para isso, o Grupo fundamentou sua pesquisa no texto da obra “O contrato
natural”, de Michel Serres, como também em outras fontes que estiveram ao alcance,
como forma de compreender melhor a tematica investigada. Os estudantes, entéo,
nortearam a pesquisa, conforme lhes fora ensinado, seguindo a metodologia que lhes

foi proposta. Realizaram a leitura do texto, buscando compreendé-lo, para poder
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relacionar as informacoes colhidas do fragmento, para enfim trabalhar a producéo
textual. Segundo os componentes,

O autor nos fez voltar ao passado ao nos mostrar que antigamente as
pessoas dependiam do tempo e a hatureza era sua uma aliada. Elas
esperavam o tempo da chuva para plantar ou o tempo melhorar para
se navegar sobre as aguas. Entdo, percebemos com isso, que a
humanidade perdeu esse vinculo com a natureza, pois com o dominio
da técnica o homem passou a controlar o tempo, mas nao aprendeu a
cuidar, a zelar, a preserva-la (GRUPO 5).

Desta forma, se faz necessario que todos compreendam que preservar 0 meio
ambiente, ou seja, 0 espaco no qual vivemos, consiste numa tarefa na qual todo
cidaddo deve assumir e se comprometer. E, por causa disso, deve-se pensar numa
conscientizacdo ecoldgica capaz de despertar ou estimular atitudes individuais e
coletivas com a finalidade de garantir o equilibrio de nosso planeta, bem como a
preservacao de nossa riqueza natural, uma vez que os problemas ambientais podem
causar danos prejudiciais para a saude de todos, como por exemplo, a polui¢cdo do ar,
gue pode gerar problemas graves ao nosso sistema respiratério. Para os alunos as

solucdes ndo caem do céu. Sendo assim,

Cada um pode de alguma maneira ajudar nessa tarefa de proteger
nosso espaco natural. E toda a sociedade também pode entrar nesta
dindmica de protecdo ao nosso planeta. Neste caso, as escolas,
podem ter um papel fundamental. Elas podem criar momentos de
discussdes, especialmente em sala de aula, motivando os professores
a orientar as criangas, 0s adolescentes, os jovens, a criarem valores
de estima, mostrando que cada um pode contribuir para a protecéo e
o cuidado de nossa natureza (GRUPO 5).

A Filosofia, neste sentido, pode ser um instrumento aliado nesta tarefa. Os
alunos podem elaborar pequenas reflexdes com orientacdes mostrando a importancia
do cuidado e do zelo que se deve oferecer ao meio ambiente, pois, quando o
prejudicamos também estamos de certa forma nos prejudicando, porque também
somos parte dele. O Grupo conseguiu, portanto, caminhar sobre o plano de
imanéncia. Os conceitos, 0s problemas, as criagbes somente acontecem caminhando
sobre este plano. A realidade na qual cada aluno esté inserido, permite o caminhar, o
pensar, pois nela os problemas vao se formando, como também nela as solugdes

devem ser construidas. Nada deve ser pensado ou construido fora desse plano,
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mesmo que no final ndo tenhamos conseguido construir conceitos, conforme os
fildsofos. Quem sabe, um dia, parafraseando Deleuze e Guattari, talvez em nossa
velhice, possamos ouvir de nossos alunos: “conseguimos construir Nossos proprios
conceitos”. No momento, estamos todos tentando.

Portanto, a filosofia possibilita um olhar atento sobre a realidade. Neste
sentido, ela é criativa. O Ensino de Filosofia também precisa revestir-se dessa
criatividade. Por isso, seguir o passo a passo da metodologia que a intervencao
propde, permite o aluno a compreender dinamica do texto filoséfico, porque se propde
uma sequéncia que se inicia com a leitura. Cada passo conduz o estudante a outro e
assim no final ele consegue alcancar o resultado desejado. E importante, por exemplo,
s6 comecar a produzir o texto, se antes ele consegue compreender o que leu e
estabelece as devidas relac6es com o plano de imanéncia tracado para ele, ou seja,
a propria realidade, com os problemas que ele investigou e que precisam ser de
alguma maneira solucionados. Depois de feita a anélise das atividades coletivas e de
descrever alguns dos trabalhos realizados em sala de aula pelos discentes, sera
realizado a seguir a analise da metodologia adotada durante a intervencéo, por meio
da qual as aulas de Filosofia serdo norteadas, como também sera feita a avaliagéo
das atividades e dos resultados obtidos durante a realizagdo do processo de

intervencéo.
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5 AVALIACAO DAS ATIVIDADES E DOS RESULTADOS

Antes de dar inicio a analise dos trabalhos e das atividades desenvolvidas
durante a intervencdo, se faz necessario que discorramos sobre que metodologia
nosso trabalho foi fundamentado, para que se tenha um melhor esclarecimento e
compreensao sobre o processo no qual foi desenvolvida nossa pesquisa.
Escolhemos, entdo, pautar nossa intervencdo pratica na pesquisa-acao, porque
julgamos ser importante devido a afinidade que se constréi durante seu
desenvolvimento entre professor-pesquisador e o0s envolvidos, no caso, O0sS
estudantes, para os quais a intervencdo se destina. No que diz respeito a pesquisa-
acao, Thiollent a define como sendo:

Um tipo de investigagao social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ag&do ou com a resolucéo
e um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacéo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1998, p. 14).

A pesquisa-acéo, desta forma, deve ajudar o pesquisador no contexto de uma
problematica social, examinando e, a0 mesmo tempo, apontando seus principais
objetivos buscando mobilizar os participantes, a fim de que possam construir e
desenvolver juntos, novos conhecimentos. Entdo, a partir da pesquisa-agcdo o
professor podera fortalecer sua capacidade de reflexdo critica acerca de seu trabalho
docente, para que todos os envolvidos durante a pesquisa possam participar de forma
colaborativa e alcancem os resultados necessarios dessa acdo. Sua utilizacéo,
portanto, como forma metodoldgica torna-se importante, uma vez que favorece aos
participantes, tanto o pesquisador quanto os investigados, reavaliar suas praticas com
um olhar critico e reflexivo para que encontrem soluc¢des para 0s possiveis problemas
apresentados.

Neste caso, 0 pesquisador, especialmente o professor, que esta envolvido
diretamente na pesquisa ao lado dos investigados, os alunos, podera realizar uma
revisdo de sua atividade docente por meio de um trabalho coletivo, pois, na verdade,
€ importante que exista uma relacdo proxima e interativa entre pesquisador e

investigados, a fim de que teoria e pratica possam estar lado a lado bem
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harmonizados. Por isso, tomamos a iniciativa de nortear nossa intervencéo tomando
como referéncia a pesquisa-acdo, pois a mesma poderd apontar condicdes
necessarias para acoes e transformacdes de situacfes dentro do ambiente escolar,
conforme atesta Thiollent (2002, p. 75 apud VAZQUEZ e TONUZ, 2006, p. 2): “com a
orientacdo metodologica da pesquisa-acao, os pesquisadores em educac¢ao estariam
em condi¢ao de produzir informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive
ao nivel pedagogico”.

Na verdade, nosso desejo consiste em compreender, dentro do contexto de
sala de aula, as dificuldades que levam grande parte dos alunos do ensino basico a
demonstrarem pouco interesse pela leitura de textos filoséficos e, consequentemente,
pela propria filosofa, especialmente quando o tempo € curto e limitado o que impede,
na maioria das vezes, aprofundar de forma eficiente o pensar filoséfico, que de uma
forma ou de outra, passa pelo contato com o texto. Por isso, na pesquisa-acéo
objetiva-se resolver ou, pelo menos, buscar de alguma forma esclarecer os problemas
da situacdo observada. Além disso, configura-se como nosso desejo, fomentar o
conhecimento de quem estd pesquisando, assim como desenvolver tanto o
conhecimento como o nivel de consciéncia dos alunos que estardo envolvidos
diretamente na pesquisa.

A referida pesquisa serd desenvolvida a partir de uma metodologia da
pesquisa-acdo, na qual professor e alunos estdo envolvidos de forma interativa e
participativa. Na verdade, os pesquisados ou os destinatarios do projeto ndo devem
ser considerados objetos de pesquisa, mas sim como sujeitos ativos, porque eles
contribuirdo tanto para o conhecimento préprio quanto para a transformacdo da
realidade em que estdo inseridos. Para isso, € importante que exista uma boa
interacdo entre pesquisador e investigados, pois a socializacdo do saber metodolégico
e do conhecimento serd fundamental para que todos aqueles que estdo envolvidos
possam participar de forma ativa.

A intervencédo pratica sera realizada na turma da Terceira Série do Ensino
Médio no Educandario Santa Teresinha, que esta localizado na cidade de Caicé — RN.
A escolha da referida turma se deu pelo fato de que a mesma vem sendo
acompanhada pelo professor-pesquisador, que desde 2017 leciona a disciplina de
filosofia, tendo, neste sentido, desenvolvido certa afetividade junto aos alunos, o que

facilita, de certo modo, interagir e trabalhar de forma mais efetiva. Durante a
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intervencao nos serviremos de pequenos grupos de estudos, por meio dos quais o
trabalho com a leitura de texto seré desenvolvido, a fim de que alunos que tenham
dificuldades de compreensao e interpretacao possam ser auxiliados durante a leitura
por agueles que possuem uma maior afinidade com a mesma. Assim, o objetivo de
nosso estudo € conscientizar, aprofundar, propor solucado para as dificuldades e
avaliar os alunos quanto ao avanco durante a intervencao. Através da intervencao
pratica busca-se compreender como podemos relacionar a compreensao de filosofia
a partir de Deleuze com a possibilidade de se construir um pensar filoséfico com os
alunos do Ensino Médio, que apresentam dificuldades em compreender problemas
filosoficos.

A escolha de se trabalhar um pensador como Deleuze se da devido a
importancia de sua reflexdo acerca de sua compreensao do que seja Filosofia, pois o
mesmo a concebe como uma disciplina que tem como tarefa a criagdo de conceitos,
0 que revela que em sua esséncia a Filosofia deve ser uma atividade criativa. Tal
caracteristica esta presente ndo s6 na atividade filosofica, mas também na arte, na
masica, na ciéncia, bem como em todas ou em qualquer atividade que se deseja sair
da inércia do pensamento a fim de coloca-lo em pleno movimento. Na concepc¢éo
deleuziana, alguns elementos sdo essenciais a atividade filoséfica, como o conceito,
o plano de imanéncia, 0s personagens conceituais. A Filosofia, entdo, na visdo do
filbsofo francés, se da4 ou acontece a partir dessas trés instancias que estao
correlacionadas entre si e, que sem elas, fica inviavel a existéncia do filosofar.
Portanto, podemos perceber que em Deleuze podemos vislumbrar trés verbos, que
sao essenciais: tracar (plano de imanéncia), inventar (personagens conceituais) e criar
(os conceitos). Estes saos os verbos fundamentais que constituem o ato filosoéfico,
nao os verbos contemplar, refletir e comunica. Para ele, a filosofia ndo contempla, ndo
reflete e, muito menos, comunica. Ela, na verdade, passa necessariamente por estas
trés instancias que se relacionam entre si: 0 plano de imanéncia que ela precisa tragar,
0S personagens conceituais que ela precisa elaborar e os conceitos que deve criar.
Por isso, na concepgdo de Deleuze a Filosofia tem como caracteristica essencial ser
uma atividade criativa e, portanto, a atividade do professor, em sala de aula, precisa
ser de alguma forma uma agéo criativa.

Portanto, a intervengao pratica versa sobre “A Filosofia do Ensino de Filosofia:
uma articulagao entre problema e leitura a partir de Deleuze e Guattari”, sera realizada
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durante as aulas de Filosofia na turma da 32 Série, no horario matutino, do
Educandario Santa Teresinha, na cidade de Caic6/RN. Durante as aulas, faremos uso
de textos filosoéficos que serédo escolhidos pelos proprios discentes, pois estes textos
serdo analisados a partir do interesse e do gosto de cada aluno em relacdo a proposta
da pesquisa, para que a intervencdo nao seja entendida como uma imposicédo da
vontade do professor-pesquisador, visto que este trabalho se pauta na pesquisa-acéo,
a qual se caracteriza como uma interacao entre pesquisador e investigados, por isso,
se faz necessario que ela tenha como base o interesse daqueles que serdo o alvo de
investigacdo da mesma. Depois de descrita e explicada a metodologia utilizada
durante nosso trabalho de pesquisa, partiremos para descrever a andlise dos
trabalhos ou atividades desenvolvidas junto aos alunos na aplicacao da intervencgao

pratica em sala de aula.

5.1 Andlise das atividades

A intervencao foi pensada e estruturada para que durante sua realizacéo
fosse possivel encontrar uma prética de ensino por meio da qual as aulas de Filosofia
possam ser mais atrativas e criativas, permitindo aos diversos estudantes da rede
basica de ensino, especialmente os que estdo concluindo o Ensino Médio, vivenciar
ou se aproximar de uma experiéncia filosofica. Entdo, a preocupacao deste trabalho
visa justamente encontrar esta metodologia. E, depois de analisar algumas delas,
julgamos ser relevante trabalhar com a didatica proposta por Silvio Gallo, pois esta
refinada com os Referenciais Tedricos por nds adotado. Gallo defende ser as aulas
de Filosofia ministradas como oficinas de conceito, tornando possivel ao aluno
construir suas préprias ideias de forma prazerosa e criativa. E, depois de analisar
algumas delas, julgamos ser relevante trabalhar com a didatica proposta por Silvio
Gallo, pois esta refinada com os Referenciais Teoricos por nos adotado. Gallo defende
ser as aulas de Filosofia ministradas como oficinas de conceito, tornando possivel ao
aluno construir suas proéprias ideias de forma prazerosa e criativa.

O que Gallo, porém, ndo enfatiza ou evidencia é que o ensino de filosofia ndo
esta relacionado apenas a relacédo problema-conceito. De acordo com Deleuze e
Guattari é preciso uma Geofilosofia para que a experiéncia do conceito aconteca.

Existem outros elementos ou componentes, como, por exemplo, plano de imanéncia
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e personagens conceituais para que seja possivel a fabricacdo do conceito. Logo, €
preciso isso destacar nas etapas da metodologia ou didatica do ensino de filosofia
proposta por Gallo. NOs, ao aplicarmos essa metodologia ou didatica, em nossa
intervencado, apdés um periodo de leitura e aprofundamento da ideia de filosofia em
Deleuze, sentimos a necessidade de fazer essa critica a Gallo. Os elementos parecem
estar presentes, mas nado ganham os destaques devidos. Entdo, em nossa
intervencao, nas etapas propostas por Gallo, onde situar o plano de imanéncia e 0s
personagens conceituais?

As atividades foram, entéo, realizadas em etapas, tendo a investigagéo e a
construcéo de conceitos, entre as etapas mais longas do processo, pois demandava
mais cuidado e atencéo da parte dos discentes, pois era preciso investigar na tradicao
filosofica as teméaticas escolhidas, para que os autores da investigacdo pudessem
construir suas ideias ou seus conceitos, tomando como referéncia o que fora pensado
anteriormente, estabelecendo uma relacdo com a realidade atual de cada aluno
envolvido no processo de intervencdo. Pensar os problemas e os conceitos a partir
da realidade do aluno, se faz necessario, porque, desse modo, nos situamos na
concepcao dos filésofos franceses, na qual o conceito se remete ao problema e, por
sua vez, o conceito se faz no plano de imanéncia, que, neste caso, se concretiza na
vida cotidiana de nossos estudantes. Trabalhar, entdo, filosofia, felicidade, politica,
preconceito, meio ambiente, s6 tem sentido se forem pensados na imanéncia, tocando
o chdo de nossa realidade, pois somente nela eles poderdo ser articulados e
pensados.

A metodologia de Gallo, mesmo com as dificuldades inerentes aos alunos,
possibilitou os discentes entrar em contato com o texto. Também permitiu que eles
conseguissem relacionar o que pensaram os filosofos em sua época com a realidade
cotidiana. E, ainda, foi possivel experimentar o passo a passo de como os filosofos
pensaram e construiram seus conceitos, uma vez que estes nao surgem do nada,
mas estéo relacionados com a vida, a realidade, ao mundo, de tal forma que precisam
ser criados. Entdo, foi possivel perceber que filosofia ndo consiste em definir
conceitos. Ela inventa, fabrica, cria-os. Por isso a importancia de compreender o
passo a passo de sua criacao.

De inicio, houve dificuldades, como por exemplo, falta de interesse, cansaco,

pois muitos participam de cursinhos, celebra¢gbes. Mas, com esforgco e empenho de
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todos, foi possivel contorna-las. A metodologia facilitou os trabalhos, permitindo que
a intervengdo fluisse, promovendo bons debates com discussGes calorosas e
enriqguecedoras, 0 que revela ser necessaria que se pense um ensino de Filosofia
pautado numa atividade que estimule a criatividade e a participacado dos alunos, de
tal forma que eles se sintam responsaveis e comprometidos com a construcéo de seu
proprio conhecimento. Para isso, pensar uma didatica na qual o estudante esteja no
centro de seu aprendizado torna-se necessaria e urgente, pois no periodo de sua
formacdo o processo de ensino e aprendizagem precisa acontecer de forma
significativa, de tal maneira que a aquisicdo do conhecimento ndo possa prescindir do
nada, mas que precisa estar pautada no conhecimento prévio dos interesses e das
experiéncias dos alunos. Desta forma, deseja-se que o conteddo ou os temas
propostos para as aulas de Filosofia estejam relacionados aos interesses dos proprios
estudantes, para eles possam analisa-los, refleti-los e problematiza-los a luz de suas
realidades. Todavia, ndo se pretende, com isso, minimizar o papel do professor, pois
este exerce um papel essencial como mediador entre o discente e a busca por novos
conhecimentos.

Dito de outra forma, o que se deseja é que os alunos percebam que eles tém
um papel fundamental na construcao do préprio saber, e, portanto, eles ndo devem
se contentar em receber tudo pronto, mas que durante as aulas de Filosofia, os
conteludos e as investigacdes propostas pela disciplina possibilitem uma interacéo,
um dialogo com as questbes do cotidiano que, por sua vez, precisam ser
problematizadas por eles, para que venham a descobrir possiveis solu¢des as mais
variadas questdes que permeiam a nossa realidade. Entdo, preocupados com a forma
pela qual a Filosofia tem sido ensinada em nossas escolas de Ensino Médio,
particularmente sentindo também ser afetado por ela, tomamos por modelo a
compreensao de filosofia de Deleuze e Guattari, assim como a metodologia utilizada
por Silvio Gallo, que vem sendo utilizada por muitos professores da rede basica de
ensino, que se pauta na sensibilizagéo, na problematizagéo e conceituagdo. Com isso,
pretende-se que os discentes consigam construir uma concepc¢ado de filosofia
concretizada na realidade. E deve ser neste plano que os problemas e os desafios
precisam ser enfrentados. Elementos deleuzo-guattarriano, como plano de imanéncia,

personagens conceituais, devem ser ferramentas com as quais 0s conceitos de
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politica, felicidade, filosofia, preconceitos, possam transitar no plano de imanéncia, ou
seja, em nossa realidade.

Espera-se, contudo, que a sensibilizacdo, a problematizacado, a investigacao
e a conceituacdo venham a se tornar um caminho favoravel por meio do qual o aluno
possa estimular o préprio pensamento e, a0 mesmo tempo, possa alcangar 0s meios
necessérios a fim de organizar melhor seus argumentos e suas ideias. No entanto,
nossa pretensao fazer com que ele construa conceitos novos, mas sim favorecer o
mesmo a ter uma relacéo diferente com os conceitos, permitir que ele se sinta capaz
de pensar por si mesmo, de ter autonomia para pensar, de estabelecer uma forma de
dialogo com o texto filosofico e de encontrar nele as ferramentas necessarias para
enfrentar os problemas que ira investigar ao longo de sua vida. De acordo com Gallo
(2006, p. 26),

7

[...] o que queremos é que os estudantes possam vivenciar a
experiéncia de pensamento. E é isso que devera ser avaliado: a
gualidade da experiéncia, e ndo o fato de um conceito absolutamente
novo ter sido ou n&o criado, e ndo a qualidade do conceito criado ou
recriado ou apropriado.

Ora, tomando como ponto de partida o que foi dito na citagdo acima, pode-
se dizer que os alunos se aproximaram de uma experiéncia filosofica, pois entraram
em contato com os conceitos da tradicdo filosofica, estabeleceram com ele uma
relacdo de proximidade, por meio da qual puderam visualizar o que eles tém em
comum com o que fora pensado pelos inUmeros pensadores, tomando como
parametro para pensar e refletir sobre as diversas situagbes com as quais temos
dificuldades em apontar possiveis solu¢cées. Na verdade, espera-se com isso, que
estes alunos possam experimentar, mesmo de forma singela, um contado com os
conceitos da tradicdo filosofica, para que possam ter a oportunidade embora
pequena, de experimentar o exercicio do pensamento, saindo de “seu lugar comum?”,
para percorrer novos caminhos, despertar novas atitudes, observar com o olhar
atento as diversas situacfes que mais Ihes afetam e incomodam, propor possiveis
solucdes aos problemas, que muitas vezes séo ignorados, embora sejam relevantes
para que se compreenda melhor a vida e a realidade.

Entdo, diante do que foi exposto, pode-se dizer que aquilo que se desejava

com a intervencéao foi alcangado, como por exemplo, descobrir uma metodologia que
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permita um ensino de Filosofia mais criativo. E com isso, todos concordam que a
metodologia escolhida cumpriu seu papel, embora ela ndo tenha ofuscado as
dificuldades e as deficiéncias tanto da parte dos discentes quanto da qualidade do
ensino e da pratica filosofica em sala de aula, pois tudo isso exige uma caminhada
longa, paciéncia e persisténcia, pois cada aluno carrega consigo dificuldades e
deficiéncias, proprias de sua realidade sociocultural na qual estéo inseridos, como
também o professor.

Em cada etapa realizada foi possivel perceber o grau de responsabilidade e
de comprometimento, o que nos permite dizer que os alunos estavam interessados
e motivados, pois viram ser possivel estudar Filosofia fora dos moldes tradicionais,
nos quais eram vistos somente como simples receptores de conteddos e, agora, eles
podem estabelecer uma relacédo saudavel com a reflexao filosoéfica e com os diversos
conceitos nela contidos. E, sempre que iniciavam outra etapa, o que havia sido
construido anteriormente, permaneciam latentes em suas mentes, de forma que néao
sentiam dificuldades em dar continuidade aos trabalhos nas etapas que se seguiam,
0 que possibilitou aos envolvidos colher bons resultados, tanto coletivamente quanto
a individualmente, fruto da metodologia adotada, ser quere, portanto, negar a
existéncia de qualquer dificuldade experimentada durante sua realizagao.

A sensibilizacdo, de certa forma, permitiu que 0s componentes se
concentrassem melhor, facilitando encontrar um caminho que lhes ajudassem a
pensar melhor como seria possivel problematizar os temas a serem desenvolvidos
e investigados, o que desencadearia num bom funcionamento da etapa de
problematizag&o. Por outro lado, problematizar bem os temas fez com que eles
aproveitassem melhor o momento de investigacdo, que alias, consistiu na etapa
mais longa e, de certa forma mais exigente, pois por meio dela, o contato com os
conceitos da tradicao filosofica, durante o momento de conceituacéo, resultou numa
maior aproximacdo entre a realidade dos discentes com as questbes por eles
levantadas, fazendo com que se apoderassem dos conceitos para adapta-los e
relaciona-los as suas experiéncias cotidianas.

Todavia, na conceituacdo nos deparamos com a dificil tarefa de avaliar a
compreensao dos alunos em relacao ao tema proposto, ou seja, julgar positivamente
ou negativamente a apreensdo dos discentes ao longo das atividades

desenvolvidas. Na verdade, os conceitos séo criados a partir de problemas, levando
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em consideragao o tempo, o lugar no qual estamos inseridos, a carga cultural que
acumulamos e também nossas leituras. Por isso, construi-los ndo é tarefa facil, uma
vez que 0s mesmos nao sao encontrados de forma pronta e acabada, mas precisam
ser criados e recriados e, para isso, dependem dos problemas enfrentados no dia a
dia. E isso ndo é uma tarefa facil, nem para o filésofo que est4 acostumado com a
atividade do pensamento, que pensa a filosofia, imagina um aluno da rede basica de
ensino, que carrega consigo uma forte carga de dificuldades.

E durante as atividades foi possivel visualizar tais dificuldades tanto nos
trabalhos realizados coletivamente quanto naqueles que foram desenvolvidos
individualmente. E, ndo seria correto de nossa parte, portanto, elencar somente os
pontos positivos da agado pratica, sem lancar um olhar critico e reflexivo sobre os
problemas e as dificuldades enfrentadas, pois para supera-las sera necessario
manter vivo o desejo de buscar novas possibilidade de solucéo para as situagcdes
adversas da vida cotidiana. Detectou-se durante a acdo pratica certo desinteresse
entre os alunos pelas questdes que envolvem a reflexao filosofica. Além disso, eles
apresentaram dificuldades para registrar ou expor seus pensamentos, como também
na organizacdo e no desenvolvimento da argumentacéao, talvez por causa da pouca
familiaridade com o texto filosofico, 0 que ndo deve ser visto como desculpa, uma
vez que tanto na rede publica quanto na rede privada, os textos estdo presentes no
livro didatico, adotado pelas escolas. Em algumas aulas também se presenciou
certos momentos de oscilacdo, nos quais houve pouca produtividade, pois as vezes
as aulas se tornavam monétonas e pouco empolgantes. Mas, também houve
momentos em que as aulas resultaram em muitos dialogos, discussoées, reflexdes e
atividades diversas, que de certa forma, trouxe muitos conhecimentos para 0s
alunos. Contudo, muitas dessas dificuldades tém origem na heterogeneidade
cultural, social e cognitiva presente em grande parte de nossos estudantes que
frequentam a rede basica de ensino, tanto na rede publica quanto na rede privada.

A iniciativa de oferecer aos alunos do Ensino Médio a oportunidade de serem
0s protagonistas do proprio conhecimento, bem como de poderem realizar ou se
aproximar de uma experiéncia de pensamento, tendo o cuidado de néo transformar
as aulas de Filosofia em momentos de repeticdo de ideias, mas de possibilitar uma
forma diferente, porém criativa de se relacionar com o pensamento filoséfico, de

algum modo nos diz que a nossa meta foi de alguma forma alcancada. Foi possivel,
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entdo observar durante toda a pesquisa, que buscar ensinar Filosofia tendo como
ponto de partida a problematica do aluno, ou seja, deixar que ele seja o agente
problematizador, sem a interferéncia direta do professor, sendo este apenas o
mediador, pode ser um grande aliado na constru¢ao do conhecimento e do despertar
filosofico do aluno. Por outro lado, o professor deve ter em mente que tipo de
conceito de Filosofia ele deve assumir, visto que tal escolha feita de forma
consciente é essencial, uma vez que ela lhe permite definir tanto para si mesmo
guanto para os seus alunos, a identidade e a perspectiva filosofica com a qual esta
disposto a trabalhar. E, pensando nisso, nos dispomos antes de iniciar nossa
intervencdo, mostrar aos discentes que nossa perspectiva de compreensao de
Filosofia se pauta na concepcdo de uma Filosofia criativa, que tem como pano de
fundo a identidade dos pensadores franceses, conhecidos por Deleuze e Guattari.

Sendo assim, nos propusemos a partir da metodologia escolhida, descobrir
uma didatica de ensino que esteja relacionada aos interesses do aluno, no que diz
respeito a constru¢cdo do conhecimento, pois julgamos ser relevante, que as aulas
de Filosofia devam partir da problematica produzida pelos alunos em sala de aula,
para que os mesmos pudessem despertar para o exercicio do pensamento, vindo a
perceber que a Filosofia pode abrir novas possibilidades e novos caminhos para dar
sentido a vida. Por isso, nossa preocupacao primeira consistiu em refletir sobre as
dificuldades que sdo comuns ao dia a dia do ensino de Filosofia entre os alunos do
Ensino Médio, para que pudéssemos pensar uma metodologia que permita o
professor trabalhar em sala de aula minimizando as dificuldades apresentas tanto
pelos discentes quanto pelo préprio ensino de Filosofia.

Diante disso, buscou-se repensar e rever os métodos utilizados no Ensino
de Filosofia entre os alunos da rede basica de ensino. Contudo, é inevitavel que os
alunos venham demonstrar dificuldades, como por exemplo, ao tratar um texto em
sala de aula, fica evidente de inicio, que eles ndo vao conseguir perceber os
problemas filoséficos envolvidos nas discussdes, justamente porque lhes faltam o
conhecimento e a proximidade com os fildsofos da tradi¢éo filosoéfica, uma vez que
nao estao familiarizados com o habito da leitura. No entanto, ndo podemos negar-
Ihes a possibilidade de entrar em contato com o pensamento dos filosofos, como
também de motiva-los para a leitura de textos filos6ficos, mesmo que venham na

maioria das vezes, resistir. Desta forma, o professor terd a missdo de despertar 0s
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jovens e adolescentes para a experiéncia do pensamento, da Filosofia em si mesma,
buscando, entdo, fazer com que eles venham a se preocupar ndo somente em
encontrar respostas aos diversos problemas da realidade, mas que também possam
construir, de forma criativa, suas proprias interrogacoes.

Portanto, por meio das atividades desenvolvidas no processo de
intervencdo, envolvendo os alunos do Educandario Santa Teresinha,
particularmente os que estavam ingressados na turma da Terceira Série do Ensino
Médio, € possivel afirmar que os discentes conseguiram trabalhar as ideias ou
conceitos dos filosofos que haviam escolhidos para investigar. Eles, partindo, entao,
da metodologia adotada, buscaram entrar em contato com os diversos conceitos
presentes na Historia da Filosofia, tendo como referéncia os momentos de
sensibilizacdo, problematizacao, investigacdo e conceituacdo, que 0s ajudaram a
compreender melhor as diversas questdes refletidas pelos filésofos da tradicédo
filosofica, se esforcando para relaciona-las com as inquietacfes que eles enfrentam
em suas vidas cotidianas.

Contudo, se faz necessario explicar que os alunos ndo criaram novos
conceitos, uma vez que nao era o objetivo principal da acdo desenvolvida em sala
de aula, mas sim, permitir que eles pudessem se tornar os agentes do préprio
conhecimento, buscando problematizar as diversas situagcbes da realidade, tendo
como referéncia os conceitos ja trabalhados na Filosofia. Pode-se dizer, portanto,
gue o caminho escolhido trouxe novas perspectivas aos envolvidos, uma vez que
possibilitou-lhes realizar o movimento de buscar conhecer melhor tanto a si mesmo
quanto ao mundo, tendo como norte a Filosofia e, de certa forma, o pensamento
daqueles que mesmo diante das incertezas ndo tiveram medo de aventurar-se no
pensamento. A cada etapa realizada, um novo aprendizado, e a certeza de que
pensar pode ndo ser uma tarefa facil, mas que ao realiza-la, nos damos conta de
gque ndo somos mais 0os mesmos, dada as grandes transformacdes que o
pensamento nos provoca. E, no que diz respeito as atividades desenvolvidas
individualmente, pode-se dizer que nelas as dificuldades sdo percebidas de forma
mais acentuadas, particularmente entre o0s alunos que apresentam mais
dificuldades. E estas deficiéncias sdo mais presentes entre os que tém menos
afinidades com o texto filoséfico ou que evitam manter qualquer tipo de contato com

ele, dificultando a compreenséo e a interpretacdo das ideias nele contidas, o que
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dificulta na maioria das vezes, estabelecer a relacdo com o que foi pensado pelos
autores com a realidade a qual pertencem. E, ainda, tal deficiéncia prejudica o
desenvolvimento da problematizacdo, pois o aluno ndo tendo desenvolvido o
costume da leitura, dificulta, por exemplo, 0 momento de problematizar as situacdes
adversas em que ele precisa enfrentar.

Entdo, diante de todo o processo realizado, mesmo com as dificuldades ao
longo do caminho, os discentes, cada um a seu modo e com suas limitagdes, foram
capazes de ler, de pensar e de perceber que 0s conceitos e as ideias trabalhadas
pelos filésofos da tradicdo, ndo estdo tdo distantes da realidade na qual estédo
inseridos. E alguns foram capazes de estabelecer uma relagdo maior com o
pensamento dos filésofos, outros ndo. No entanto, ndo se deve dar menos valor aos
que tiveram dificuldades. Muito pelo contrario, o esforco deles é louvavel, pois
também se esforcaram e, apesar das limitacdes e deficiéncias, buscaram interagir e
participar da construcdo dessa préatica de ensino, a qual deve favorecer ndo somente
a eles, mas também a outros que algum dia venham dela se utilizar. E, mesmo nao
conseguindo criar conceitos como fizeram, por exemplo, Platdo, Aristételes,
Nietzsche, Descartes, entre outros, podemos dizer que eles conseguem estabelecer
uma boa conexdo com os problemas pensados ao longo da tradicdo filoséfica,
fazendo com que tais problemas possam ser experimentados e sentidos, de modo
gue possam reconhecer que aprender Filosofia pode se um exercicio prazeroso e

construtivo.

5.1.1 Anélise das atividades coletivas

As atividades realizadas em grupo apontam gue 0S componentes conseguem
um melhor resultado em suas investigacdes, reflexdes e analises quando trabalham
em conjunto. Deste modo, tal percepcédo nos leva a pensar que o esforco realizado de
forma conjuntamente ajuda o0s integrantes a compreenderem 0S conceitos
trabalhados pelos filosofos nos textos com o0s quais tiveram contato durante as
atividades realizadas em sala de aula. Além disso, percebe-se também que trabalhar
em grupo fortalece a discussédo em torno da tematica investigada e, por outro lado,
consegue motivar aqueles que nao sentem motivag&do para exercitar o pensamento,

preferindo esperar os resultados do esforco daqueles que dispdem a produzir o
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conhecimento. E, quando todos buscam realizar um exercicio de pensamento em
conjunto, tal esforgo permite que os discentes possam estabelecer uma boa conexao
com a reflexdo dos filésofos da tradicao filosoéfica, trazendo para a propria vida e para
a realidade na qual estédo inseridos as discussdes, 0s problemas e as questfes que
no passador foral levantadas e que podem servir de elementos para que no presente
se construa possiveis solucdes as diversas questdes e indagagdes construidas por
eles em sala de aula.

Sendo assim, os temas que foram escolhidos para serem investigados,
discutidos e analisados, como por exemplo, a felicidade, o preconceito, 0 meio
ambiente e a ética, puderam acenar para uma realidade que no passado fora pensada
dentro de um contexto totalmente diferente da realidade em que atualmente vivemos,
mas que de certa forma encontra eco nos dias atuais, uma vez que durante 0 processo
de intervengdo possibilitou aos discentes encontrar semelhancas entre o que eles
pensam e a visao ou as percepc¢des que os filosofos construiram por meios de suas
reflexdes em suas épocas.

Os alunos compreenderam, entdo, que estas reflexdes anteriormente
realizadas por tais pensadores, podem servir de fundamento para a reflexao
envolvendo as dificuldades e as questdes levantadas sobre a vida, os problemas e as
atitudes que se esperam de nossa parte, nos capacitando a encontrar solugdes
possiveis e plausiveis aos desafios com 0s quais nos deparamos cotidianamente, de
modo que, por meio da Filosofia, pautado na reflexdo dos diversos pensadores que
tiveram a coragem de exercitar 0 pensamento e encontrar novas ideias, possibilitando
novos caminhos e novas solugdes em busca de um mundo melhor para todos.

A ideia de dividir os alunos em grupos de estudos para que as atividades
fossem realizadas teve por objetivo ajuda-los a construir uma melhor compreenséo
acerca dos conceitos com os quais teriam contato durante o processo de investigacao.
Por outro lado, visava auxilid-los a realizar uma leitura mais precisa dos textos
escolhidos para os momentos de discussédo, de investigagéo e de reflexdo, como
também de facilitar a compreensdo dos mesmos, melhorar a capacidade de
argumentacdo e do desenvolvimento da escrita dos textos que eles precisavam
produzir tanto no ambito da coletividade quanto no ambito da individualidade. O
trabalho realizado de forma coletiva tem, neste sentido, o desejo de construir novas

ideias, bem como de permitir gue aqueles alunos que demonstram alguma deficiéncia
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possam ter condicdes de interagir e de exercitar o pensamento, para colaborar
também nas atividades.

Entdo, quanto aos trabalhos desenvolvidos coletivamente, pode-se afirmar
gue os alunos conseguem expor com facilidade suas ideias, sabem relacionar o que
0 autor pensa com a realidade em que estao inseridos. Os discentes realizaram com
seriedade as tarefas a eles incumbidas, problematizar, investigar e conceituar. Esta
Gltima eles a realizar a partir da producéo trabalhos escritos, nos quais expdem suas
ideias e reflexdes, pautadas em pensadores que pensaram e construiram conceitos
para responder aos problemas da realidade. Eles conseguiram demonstrar um bom
dominio em relacdo aos temas investigados, — politica, filosofia, felicidade,
preconceito e meio ambiente —, evidenciando, com isso, que eles tinham relacdo com
o cotidiano de suas vidas. Em relacdo as argumentacdes, foi possivel constatar que
uns conseguiram justificativas melhores que outros, sem tirar o mérito destes ultimos,
pois em todas as equipes foi possivel visualizar o empenho e a dedicagdo de todos
os envolvidos durante as etapas realizadas.

N&o se deve negar, entretanto, as dificuldades durante os exercicios do
pensamento. Elas podem ser encontradas, na maioria das vezes, nos educandos que
demonstram uma leitura ainda insipiente, dificultando sua capacidade de desenvolver
bons argumentos. No tocante a producao de textos, eles conseguem escrever de
forma correta, mas falham na organizagao do texto, especialmente quando se trata da
organizacdo das ideias, uma vez que se faz necessaria certa coeréncia na parte
argumentativa. No entanto, as deficiéncias sdo menos evidentes em comparagao com
os trabalhos individuais, pois os alunos que denotam certa familiaridade com a leitura,
conseguindo de certa forma compreender e interpretar os textos, conseguem auxilia
aos colegas com mais dificuldades, facilitando, com isso, o desenvolvimento das

atividades.

5.1.2 Anélise das atividades individuais

N&o foram somente atividades coletivas desenvolvidas. Além dessas, 0s
discentes também buscaram desenvolver textos individuais, para que fosse possivel
realizar uma avaliacdo entre o que foi produzido de forma coletiva com a producao

desenvolvida por cada aluno. Isso permite que possamos perceber o potencial de
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cada aluno. Realizar essa comparagao possibilita com que possamos, por exemplo,
numa turma, criar pequenos grupos de estudos, colocando um ou dois alunos que
conseguem ter um melhor rendimento com outros que sentem mais dificuldades. A
ideia consiste em fazer com que os que possuem mais dificuldades possam ter um
rendimento e um aprendizado melhor.

Em relacdo as atividades desenvolvidas individualmente, pode-se dizer que
as dificuldades séo percebidas de forma mais acentuadas do que os trabalhos que
foram realizados em grupos, particularmente entre os alunos que apresentam mais
dificuldades. E estas deficiéncias estdo mais presentes entre os discentes que tém
menos afinidades com o texto filoséfico, que na maioria das vezes hesitam em manter
algum tipo contato com o texto, dificultando a compreenséo e a interpretacdo das
ideias neles contidas, o que dificulta na maioria das vezes, estabelecer a relacdo com
o que foi pensado pelos autores com a prépria realidade na qual estdo envolvidos.
Entdo, tal deficiéncia prejudica o desenvolvimento da capacidade de problematizar,
pois o aluno ndo tendo desenvolvido o costume da leitura dificilmente tera condi¢cdes
em problematizar as situacfes adversas com as quais precisa lidar.

A leitura permite a imaginacdo, potencializa a interpretacdo dos fatos
cotidianos, estimula o exercicio do pensamento, aprimora a capacidade de
argumentacéao, fundamenta o saber e estimula a criatividade. Desta forma, as diversas
dificuldades identificadas entre alguns alunos estdo relacionadas a pouca
familiaridade com ela, uma vez que se percebe entre eles, certas dificuldades quando
surge a necessidade de enfrentar os problemas e relaciona-los aos fatos da realidade,
visto que |hes faltam certa sensibilidade em realizar uma leitura de mundo, que precisa
ser feita a parir do texto, no caso dos alunos que participaram da intervencao, lhes
faltam uma aproximacao com o texto filoséfico. Se Ihes faltam esse contato com o
texto, com certeza, também Ihes faltara a capacidade de desenvolver qualquer tipo de
problematizacéo da realidade, além de limita-los no que diz respeito a construcéo de
suas proprias opinides. No entanto, tal deficiéncia foi percebida ndo somente entre 0s
trabalhos realizados de forma individual, mas também entre aqueles que foram
desenvolvidos nos grupos de estudos durante a intervengcédo, mas que se torna mais
visivel nos textos produzidos individualmente.

Participaram da intervencéo, desde o inicio, vinte e sete alunos. Porém, uma

aluna precisou ausentar-se da escola, pois necessitou retornar para junto de sua



127

familia que reside na Europa, restando, portanto, 26 alunos participantes. Além dessa,
outras auséncias foram constatadas, visto que alguns componentes deixavam de
participar das aulas devido o envolvimento com o Enem, de tal forma que em alguns
encontros a participacdo dos estudantes nas atividades teve uma baixa significativa,
mas que nao prejudicou o andamento da intervencéo, pois durante a realizacao dos
trabalhos em sala de aula sempre contdvamos com a participacdo de um total de vinte
alunos. Entédo, pensando nessa possibilidade de auséncia de alguns alunos, a turma
foi dividida em cinco grupos, ficando quatro grupos com cinco alunos e um grupo com
seis. E, mesmo constatando a auséncia de parte dos discentes nas atividades, foi
possivel perceber entre os que frequentavam as aulas uma boa interacao durante as
investigacdes, por meio das discussoes, das reflexbes e nas construcbes dos
trabalhos.

E importante lembrar que depois da realizagdo do Enem, os faltosos
retornaram as suas atividades normais e, para ndo ficarem de fora, pediram para
acompanhar em sala de aula, os trabalhos que estavam sendo desenvolvidos. E,
mesmo nao tendo participado ativamente de todos os encontros, eles deram suas
contribuicbes nas atividades finais, pois sempre buscavam informacgdes sobre as
atividades que estavam sendo construidas. Todavia, 0s mesmos ndo tiveram sua
participacdo avaliada durante o processo, o que foi combinado com eles, sendo,
portando, avaliado apenas as atividades que foram acompanhadas pelos
componentes desde o inicio do processo, sem prejuizo algum no que diz respeito ao
processo avaliativo da escola.

A intervengao teve como meta descobrir uma pratica de ensino de Filosofia
gue desperte o interesse do aluno para as questfes e 0s problemas que envolvem a
reflexdo filosofica. Por isso, pautamos tal pratica na ideia de construir uma didatica
que seja criativa, conforme pensam os fildsofos franceses e também o professor Silvio
Gallo, que pensam a Filosofia como uma atividade criativa, como possibilidade de
despertar a criatividade do aluno, fazendo com que ele tenha motivagao para exercitar
sua capacidade de reflexdo. Entédo, sugerimos uma didatica organizada em quatro
etapas, por meio das quais 0s alunos possam realizar a sua propria experiéncia do
pensamento, podendo criar ou recriar 0s conceitos filosoficos. A ideia é permitir aos
discentes produzir textos com natureza filoséfica e expb-los, compreendendo como

0s conceitos trabalhados por um determinado pensador se constitui no texto,
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estabelecendo a relagdo entre o que foi pensador pelo autor com os problemas e as
questdes em que cada um esta envolvido na vida cotidiana.

No tocante as atividades individuais realizadas pelos discentes podemos dizer
que existem producbes muito boas, com bons argumentos, com ideias bem
desenvolvidas, as quais revelar que eles tinham uma boa compreensdo em relagéao
aos assuntos trabalhados. As deficiéncias, entretanto, se tornam mais evidentes,
neste contexto. A analise dos trabalhos individuais detectou em alguns deles certas
deficiéncias relacionadas a escrita, como também na parte de argumentacéao,
organizagdo de ideias, além de ndo ser desenvolvida uma reflexdo de natureza
filosdéfica, e sim, uma producéo de texto com caracteristicas de opinides proprias, sem
ser fundamentadas por uma autoridade filosofica. No final deste trabalho, na parte em
gue contam 0s anexos, podem ser encontrados textos?! que os alunos produziram
individualmente. De cada tema investigado durante nossa pesquisa, selecionamos
dois, para que possamos ter uma ideila mesmo que simples de como eles
desenvolvem o0 pensamento e como tentam concretiza-lo por meio do exercicio da

escrita.

5.2 AVALIACAO DA METODOLOGIA PELOS ALUNOS

Depois de concluidas as quatro etapas — sensibilizacdo, problematizacéo,
investigacdo, conceituacdo — cada grupo buscou socializar seus trabalhos, ou seja,
compartilhar as ideias desenvolvidas. Entdo, depois que todos apresentaram seus
trabalhos, eles foram convidados a responder quatro perguntas, como forma de
avaliar a intervencao, pensar sobre os trabalhos realizados, a importancia de aprender
Filosofia e de saber se a metodologia que permitiu essa experiéncia. E, por fim,
responder o que esperam de mudancas depois dessa experiéncia de intervencao. As
perguntas foram as seguintes: € inatil aprender Filosofia? Para que serve, entédo, a

Filosofia? A metodologia ajudou a compreender melhor o que significa Filosofia?

21 Foi acordado com os alunos que os trabalhos individuais ndo seriam todos disponibilizados em anexo
neste trabalho. Mas, chegamos a um acordo que escolheriamos dois textos de cada tema trabalhado,
para que pudessem ser analisados como forma de pensar uma possivel solugcdo para resolver
problemas futuros envolvendo a producao textual. O que seria bom para desenvolvermos um trabalho
que melhore, aprimore, 0 modo de tratar o texto filos6fico em sala de aula, como também sua producgéo
pelos alunos.
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Depois da intervencédo, que mudancas sdo esperadas, me relacdo ao Ensino de
Filosofia?

A intervencao iniciou seus trabalhos com vinte e sete alunos, mas nem todos
conseguiram acompanhar todo o seu processo. E bom lembrar que eles tiveram suas
presencas nas etapas de sensibilizacdo e problematizacdo, ndo participando da
investigacdo nem da etapa de conceituacdo. Em relacdo a esta ultima, os ausentes
nao realizaram as atividades em grupo, mas no final eles demonstraram o desejo de
contribuir com a avaliagcdo proposta e, juntando-se aos demais, participaram da
construcdo de um pequeno texto, referente as questdes anteriormente descritas e por

eles respondidas.

5.2.1 Avaliacdo do Ensino de Filosofia

Que Filosofia nés desejamos ensinar aos alunos da rede basica de ensino?
Que ensino de Filosofia pretendemos, — a partir da concepcéo de Filosofia escolhida
—, ensinar? A intervencédo teve como proposta possibilitar um ensino de Filosofia que
possa estar voltado para os interesses de nossos alunos, ou seja, um ensino que néao
se volte somente para a transmissdo de conhecimentos, sem permitir que eles
venham participar de sua construcdo. Neste sentido, adoramos como concepc¢ao de
Filosofia aquela defendida pelos filésofos franceses, Deleuze e Guattari, que pensam
a Filosofia como uma disciplina que tem por finalidade criar conceitos. E, com isso,
desejamos um ensino dinamico e criativo, que permita a nossos estudantes realizar
uma experiéncia do pensamento. E que ndo se contente em buscar respostas pronta
e definitiva, mas que busque com criatividade e com esfor¢co, por meio do exercicio
do pensar, respostas que possam solucionar 0s possiveis problemas de sua vida
cotidiana. Desta forma, queremos uma Filosofia que permita o exercicio do
pensamento, o qual possa acontecer na realidade de cada aluno, conforme pensa
Deleuze e Guattari, uma Filosofia que se faga na vida, na terra, no solo, nha imanéncia
da realidade.

Entdo, A intervencao teve como proposta possibilitar um Ensino de Filosofia
que viesse ao encontro dos interesses do aluno, na tentativa de fugir de um ensino
gue se preocupa somente com a transferéncia de conhecimento, sem que o aluno

participe de sua construgdo. A ideia consiste em fazer com que as aulas de Filosofia
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se tornem criativas, dinamicas, que estimule a criatividade do professor e, este, por
sua vez, provoque o0s discentes a descobrirem as potencialidades que carregam
consigo e que precisam ser despertadas. Neste sentido, entdo, mostrar que o Ensino
de Filosofia se faz necessario, porque ele pode ser uma ferramenta importante na
construcdo de novos conhecimentos, permitido ao aluno a enxergam de forma
diferente a vida, a realidade e 0 mundo a seu redor. E, ainda, fazer com que muitos
reconstruam a falsa compreensdo de Filosofia, visto que grande parte de nossos
estudantes sustenta a ideia de que ela ndo possui uma utilidade pratica, ou seja,
porque nao oferece respostas de imediato para a vida.

Sobre o Ensino de Filosofia, os alunos reconhecem que ele precisa ser mais
dinamico, criativo, “sem a preocupagao de trabalhar somente o conteudo” (ALUNO B).
E, ainda, disse outro aluno: “como a filosofia & criativa, como vimos com Deleuze e
Guattari, o ensino de filosofia precisa ser mais criativo, neste sentido, acho que o
professor precisa trabalhar melhor” (ALUNO F). Entdo, como podemos observar, por
meio dos trabalhos realizados no ultimo trimestre de 2019, os alunos perceberam que
se faz necessario repensar o modo como o Ensino de Filosofia tem sido aproveitado
em sala de aula. Eles identificaram o problema, que talvez, por causa dele, tenham
perdido o interesse em estudar Filosofia, de pensar que ela ndo possui uma utilidade
e, portanto, considera-la uma disciplina ndo importante. Este problema precisa ser
enfrentado, para que o Ensino de Filosofia permita nossos alunos se transformarem
em sujeitos de construcao.

Neste sentido, sabe-se que se faz urgente pensar sobre esta realidade
sinalizada por esses alunos. Entdo, rever como o conteudo estar sendo trabalhado,
ter o cuidado de nao permitir que as aulas de Filosofia se resumam somente a
repeticdo de ideias, descontextualizadas da vida, € uma tarefa que precisa ser
pensada. Mas como tornar o ensino de Filosofia mais dinamico, criativo e envolvente?
Como fazer isso? A aula conta com cinquenta minutos, sendo ministrada somente
uma vez por semana. E a isso soma-se a preocupagdo com o0 conteudo a ser
ensinado, pois, a escola exige, os alunos muitas vezes reclamam que o assunto esta
atrasado, os pais reclamam gue o conteudo néo foi suficiente para o filho adquirir o
conhecimento necessario para ingressar na Universidade. Por isso, nossa proposta
foi trabalhar uma metodologia, com a qual se torne possivel envolver o discente com

sua realidade, para que ele possa enxergar nela seus problemas, suas inquietacoes,
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buscando com a Filosofia possiveis respostas a estes problemas. Na intervencao, os
alunos puderam experimentar este envolvimento, por meio da leitura de fragmentos
de textos filosoficos, seguindo 0 passo a passo, leitura, compreensao, investigacao e
producao textual. Cada etapa leva a outra, de modo a permitir que o aluno se envolva
cada vez mais com o problema que ele investiga, para que as respostas a ele possam
ser encontradas e relaciona-las com sua propria realidade.

Portanto, pensar um ensino criativo se faz necessario, porque Filosofia é
construcéo, criacao, logo, ela carrega consigo uma potencialidade criadora, que nos
faz sair de nossa comodidade e nos instiga a pensar e a ndao acolher como definitivas
certas verdades tidas como definitivas. Precisamos, neste sentido, estar em sintonia
com os filésofos franceses, repensar nosso modo de ensinar e nos esforcarmos para
gue se construa um ensino dinamico e criativo. A metodologia que propomos
possibilita de certa forma um pouco mais de envolvimento do aluno com o contetdo
a ser ensinado, porgue segue alguns passos, permitindo uma sequéncia de acoes

gue favoreca a compreensado da temética trabalhada.

5.2.2 Avaliagéo das aulas de Filosofia

Se 0 ensino precisa ser criativo as aulas, por sua vez, também precisam entrar
neste processo de dinamicidade, uma vez que o0 ensino se materializa por meio delas.
E, neste sentido, devemos ter claramente em nosso pensamento a forma pela qual
Deleuze e Guattari concebem a Filosofia. Por isso, se faz necessario que todo
professor antes de iniciar sua atividade docente tenha consciéncia de construir a
concepcao de filosofia com a qual ele precisa trabalhar, pois, a partir dela, o exercicio
de ensinar se torna mais eficiente. Foi pensando nesta possibilidade que este trabalho
buscou inspirar-se nos filosofos franceses, pois, quando pensam em uma Filosofia
criativa, que tem por finalidade criar conceitos, eles estdo de alguma forma nos
provocando a pensar um ensino criativo, com aulas criativas, que possam despertar
a curiosidade e a criatividade de nossos alunos. Mas, como tornar, entdo, as aulas de
Filosofia mais criativas? Como permitir que elas possam garantir um ensino
construtivo, no qual o auno possa participar desta construcdo? Como, por meio
dessas aulas, o0 aluno possa experimentar uma experiéncia do pensamento e, de certa

forma, construir conceitos?
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Na verdade, pensado nesta possibilidade, compreendemos que nossoOS
alunos nédo tém, nesta fase de ensino, condi¢des de construir conceitos, conforme os
filésofos da tradicdo, nem como pensam Deleuze e Guattari, pois, realizar tal exercicio
exige muito conhecimento da tradicdo filosofica. Mas, podemos pelos menos,
possibilitar que nossos jovens alunos possam experimentar como 0s conceitos foram
criados. Por isso, escolhemos a metodologia de Silvio Gallo, uma vez que ela oferece
elementos que podem auxiliar nossos alunos neste exercicio. A ideia € justamente
trabalhar a sensibilizacdo, a problematizacao, a investigacéo e a conceituacdo. Assim,
em cada uma dessas etapas, os estudantes poderdo exercitar seu pensamento, por
meio da leitura de fragmentos de textos de filésofos. Com isso, eles poderdo
problematizar a realidade em que vivem, olhando nela os diversos problemas nos
quais estédo envolvidos, buscando compreendé-los a luz desses filosofos, para poder
relacionar o que compreenderam com propria realidade.

Estamos buscando, com isso, construir uma didatica de ensino para o ensino
de Filosofia, por meio da qual, nossos discentes possam experimentar um ensino de
Filosofia criativo, com o qual possam compreender melhor sua realidade, tendo na
Filosofia o instrumento que Ihes permitam pensar, construir, criar novas ideias, sem a
necessidade de ficar repetindo informagcbes ou memorizando conceitos, tendo a
capacidade de construir seus proprios problemas e suas proprias respostas. E,
possivel, partindo da realidade de cada aluno, pensar uma Filosofia concreta que
conduza nossos alunos a pensar, mostrando a eles que por meio da histéria da
Filosofia, podemos encontrar os elementos necessarios para construir novas ideias
exercitando o pensar criativo e, de certa forma, fazer Filosofia?2.

Reconhecemos, no entanto, que a forma pela qual temos buscado ensinar
Filosofia ndo vem atingindo nossos alunos, por isso, buscamos pensar em uma nova
forma de ensinar e acreditamos que esta metodologia possa ajuda nossos jovens
nesta tarefa. E, durante a intervencao, foi possivel observar que os alunos envolvidos
sentiram a necessidade de repensar o ensino e a forma como vem sendo tratada as
aulas de Filosofia. A Filosofia consiste numa atividade que envolve leitura de textos

filosoficos, compreenséao, estabelecer relagdes entre leitura e realidade, exigindo, com

22 De acordo com o pensamento de Silvio Gallo, “Trata-se, portanto, de produzir filosofia a partir da
histéria da filosofia, mas nédo ficando confinado a ela, apenas reproduzindo o pensamento, mas criando
novos conceitos. A histéria da Filosofia € a base da qual se parte, ndo mais o ponto de chegada”
(GALLO, 2003, p. 29).
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ISSO, um pouco mais de esforgo. Neste sentido, nossos discentes consideram a
atividade filoséfica um exercicio bastante complicado, visto que, segundo eles, lhes
faltam certa intimidade com a Filosofia, especialmente no que diz respeito ao contato
com o texto filosofico. Esta falta de familiaridade com o texto, dificulta de certa forma
sua compreensao. Por isso, consideram a Filosofia uma disciplina complicada.

Vejamos, entdo, o que eles dizem:

Nao é facil desenvolver um pensamento filoséfico. A filosofia possui
uma linguagem muito complicada, os textos sdo dificeis de ser
compreendidos e quando tento produzir e colocar minhas ideias por
escrito a coisa complica porgue nao consigo organizar meus
argumentos (ALUNO E). [...] além de ndo ver utilidade pratica da
filosofia, considero os textos muito dificeis de serem compreendidos,
0 que desestimula. Tenho que fazer um esforgo muito grande para
compreender um texto pequeno, imagina um texto maior (ALUNO G).
N&o gosto de ler filosofia porque os textos sdo um pouquinho dificeis,
mas compreendo que sua leitura deve ser motivada porque nos da
uma compreensédo melhor da nossa realidade (ALUNO J).

Nesta fase, para um aluno néo é facil lidar com o texto filoséfico. Entéo, se ele
nao estiver acostumado com a natureza desse tipo de leitura, certamente tera muitas
dificuldades para compreender o mesmo, porque também se faz necessario que se
possua um minimo de conhecimento de Filosofia. Por exemplo, ndo seria correto que
ao iniciar o ano letivo, o professor trabalhasse o texto de Kant que trata sobre o
Esclarecimento, numa turma que ndo teve contato ainda com a Filosofia. Seria isso
uma atitude tola. Neste caso, precisa-se fazer todo um trabalho com a turma,
familiarizando-a com a Filosofia. Por isso, a metodologia que adotamos pode facilitar
este processo, porque permite que o discente possa realizar O Passo a passo da
construcdo do conceito, pois ndo basta defini-lo, também é preciso conhecer como
ele se formou. Isso torna diferente um ensino criativo daquele que se preocupa
somente com informacgéo, mas que nao tem responsabilidade por construir junto com
0 aluno o seu conhecimento. O aluno precisa primeiro ser iniciado no conhecimento
da Filosofia, depois vem o processo do filosofar, seguindo o caminho da leitura,
compreensao, relacdo do texto com a realidade, depois buscar construir seus

conceitos e suas ideias. Mas primeiro precisa que o aluno consiga um pouco de



134

experiéncia, pois “nenhuma criagdo existe sem experiéncia??, sustentam Deleuze e
Guattari.

As preocupacdes apontadas por estes alunos precisam ser levadas em
consideracdo, nega-las seria a mesma coisa que dizer que todo o trabalho de
intervencéo realizado foi uma mentira, uma ilusdo. Por isso, elas serdo pensadas,
para que o ensino se torne transformador e as aulas permitam que nossos alunos
possam colocar em exercicio 0 seu pensamento, trabalhando as potencialidades cada
um carrega consigo, para possam construir um futuro melhor, no qual a Filosofia tenha
seu lugar garantido. A Filosofia pode contribuir bastante para o crescimento intelectual
desses alunos, mas se faz necessario que eles sejam estimulados. E, para que isto
aconteca, podemos propor diversas atividades, durante cada trimestre, para que por
meio delas, estes alunos possam desenvolver melhor suas potencialidades.

Na intervencdo, um dos pontos positivos, por eles sinalizado, foi a
investigacdo, ou seja, quando, durante as aulas, eles tiveram a oportunidade de
investigar ou pesquisar as tematicas propostas. Isso para eles foi uma experiéncia
muito positiva. De acordo com um aluno, esse momento foi importante porque nao sé
permitiu desenvolver suas ideias, como também “melhorar minha argumentagao e
praticar a escrita, visto que vou precisar muito dessa parte quando for prestar as
avalicoes do ENEM, particularmente a redagdo” (ALUNO A). Segundo outro aluno,
investigar foi essencial porque lhe permitiu pesquisar outras fontes, coisa que ele
“nunca tinha feito com assuntos ligados a filosofia” (ALUNO E). E ainda: “é preciso
gue exista momentos de pesquisas, para que se aprofunde mais o conhecimento
filoséfico (ALUNO [). Na verdade, cada etapa da investigacdo tinha por objetivo
conduzir o aluno para uma experiéncia. A sensibilizacdo, por exemplo, teve por
objetivo mobilizar o discente entorno do problema que ele precisa solucionar. De
acordo com uma aluna, este momento foi para ela muito importante porque Ihe
“‘motivou voltar a estudar Filosofia” (ALUNO H). Entdo, esse passo a passo foi
trabalhado com os alunos. Neste sentido, eles seguiram essa metodologia, buscando
ler o texto, compreender o texto, relacionar as ideias compreendidas coma a propria
realidade e, finalmente, colocar as ideias por escrito. Desta forma, nosso esforgo
consistiu em transformar a sala de aula num espaco criativo, ndo permitindo que

nossas aulas e nossas atividades se resumissem numa mera transmissao de

23 Cf. DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 153.
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informagao, sem que nossos jovens e adolescentes pudessem se tornar sujeitos
ativos dessa construgdo e, assim, acabariamos transformando nosso trabalho e
esforco sem sentido e inatil.

As atividades realizadas mostram que nossos alunos quando instigados e
motivados conseguem criar gosto pelo estudo, que se atualiza na leitura, na pesquisa
e na investigagdo. Entdo, pensar em atividades que permita o aluno desenvolver
melhor sua leitura, por que ler € um exercicio que torna possivel compreender melhor
‘0 mundo e a nossa realidade” (ALUNO F). Temos diversos elementos culturais que
servem de apoio para realizarmos diversas atividades, tais como: musicas, cenas de
filmes, poemas, etc. E, quem sabe, por meio delas, nossos alunos sintam-se afetados,
admirados ou até mesmo espantados. E, talvez, o pensamento flua, a criatividade
desperte, e eles, entdo, consigam materializar o pensamento em suas proprias
criacdes. Existem algumas propostas indicadas nos textos que os alunos elaboraram,
pautadas nas questdes anteriormente descritas, mas que nao foram aqui
contempladas. No entanto, elas ndo serdo esquecidas, pois serdo certamente
aproveitas com outras turmas, que possivelmente também poderéo participar dessa
mesma experiéncia.

Enfim, podemos perceber que estamos afinados com a Filosofia de Deleuze
e Guattari, pois, a Filosofia se constréi na realidade, na vida, na imanéncia, o que nos
leva a pensar na realidade de cada aluno, que precisa encontrar sentido para sua
vida, sua existéncia. E, muitas vezes, € na escola, na sala de aula, que muitos tentam
encontrar sentido para tudo isso, pois na familia ou na realidade em sua volta, ndo
conseguem encontrar inspiracdo para descobrir possiveis solucfes para seus
problemas. Nossa proposta, portanto, consiste em tornar nossas aulas clara, sucinta
e metodica, para que através da Filosofia, quem sabe, eles possam encontrar as

respostas que tanto procuram.

5.2.3 Avaliagédo da Metodologia

Deleuze e Guattari foram nosso referencial tedrico que fundamentou todo nosso
trabalho. No entanto, buscamos alinhar ao nosso referencial a proposta de Gallo, que
propde a sensibilizagéo, a conceituagao, a investigacao e a conceitua¢ao, visando tornar

possivel o ensino de Filosofia e as nossas aulas mais criativas e dinamicas. A ideia, na
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verdade, visa fazer com que a concepcédo dos filésofos franceses de pensar a Filosofia
como construcéo de conceitos se torne possivel aos discentes do Ensino Médio. Embora
sabendo que nossos jovens estudantes, nesta fase de aprendizado, ndo tém condicbes
e nem experiéncia para tal exercicio, ndo podemaos, entretanto, negar-lhes a experiéncia
de sentirem 0 passo a passo da construgéo conceitual. Com isso, buscamos construir um
ensino que permita a criatividade, evitando, entdo, um ensino em gue o discente se torna
passivo, mero espectador, que ndo participa ativamente da construcdo do seu
conhecimento. Este tipo de ensino ndo nos interessa, porque nao favorece nem estimular
NOSSOS jovens estudantes a pensar, travando, portanto, sua capacidade criativa. Eles tém
muita criatividade, porém, precisam ser estimulados motivados para despertar suas
potencialidades. Escolhemos, entéo, os filésofos franceses para pensar uma Filosofia do
ensino de Filosofia que seja criativa, buscando na metodologia da didatica do ensino de
Filosofia de Gallo, uma forma dessa criatividade se tornar concreta, por meio de aulas
dindmicas, criativas, que promova o0 despertar das potencialidades de nossos
discentes. Mas, como a metodologia adotada pode ajudar o aluno a ter uma melhor
compreensado sobre a Filosofia e como ela pode permitir o discente a vir criar seus
proprios conceitos?

Na verdade, nosso trabalho se esforgcou em construir uma nova compreensao
de Filosofia, diferente da concepc¢éo que nossos discentes construiram, segundo a qual
julgam ser ela uma disciplina que tem por finalidade somente realizar uma reflexao
sobre os problemas da vida cotidiana, sem lhes permitir agir para transformar sua
realidade. Desta forma, desejamos que eles possam experimentar uma Filosofia que
seja criativa e provocadora, possibilitando o exercicio do pensamento, motivando-os
para o pensar criativo, sem precisar repetir informacdes ou memoriza conceitos, mas
gue possam experienciar 0 passo a passo desta construgdo. N&o consiste enquanto
finalidade esta metodologia fazer com que os alunos construam conceitos como fizeram
os fildsofos, mas em conhecer como eles conseguiram construir seus conceitos. Talvez
pequenas ac¢des, como por exemplo, ler, compreender um pequeno texto filosofico,
estabelecer relacdo entre o texto e a realidade em que se vive, produzir um texto,
possam fazer a diferenca, permitindo enxergar o potencial que possui. E, assim, poder
agir para transformar a si mesmo e sua realidade.

Entéo, este trabalho consistiu para muitos desses discentes 0 momento em

gue puderam experimentar desta criatividade. E, mesmo ndo conseguindo elaborar
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conceitos conforme defendem Deleuze e Guattari, eles puderam ao menos sentir,
como os filésofos, partindo de problemas da realidade conseguem produzir suas
ideias e seus conceitos. Para alguns, esse momento foi importante, porque a
metodologia permitiu percorrer “um caminho que facilitou compreender melhor nossa
realidade, a partir do que pensaram os filésofos” (ALUNO H). Além disso, ponderou
um outro aluno: a metodologia me possibilitou “ler um texto de Filosofia e compreendé-
lo, algo que antes tentava e ndo conseguia (ALUNO 1).

Nossa preocupacdo sempre foi em permitir o aluno a se tornar o sujeito da
construcdo do préprio conhecimento. A metodologia buscou favorecer essa
construcdo, mesmo sabendo que tal exercicio carrega consigo muita dificuldade, pois
para um estudante que faz graduacédo, por exemplo, em Filosofia, ndo é possivel
realizar tal exercicio, imagine para um aluno do Ensino Médio, que ndo possui

familiaridade com a tradigao filoséfica. Por isso, disseram alguns alunos:

A metodologia me possibilitou experimentar como o conceito é
formado. Porém, reconheco a dificuldade de construi-lo, porque
certamente ndo conseguiremos fazer isso somente com o0 pouco de
conhecimento que nds temos da filosofia, do mundo, da vida e da
realidade (ALUNO A). Ela me ajudou a compreender melhor a
finalidade da filosofia, mas nao aprendi a criar conceito, o trabalho ndo
é facil, pois sera preciso muito conhecimento” (ALUNO C). Definir as
coisas ndo para mim nao é muito dificil. Acredito que um filésofo nao
deve ter dificuldade para criar um conceito porque possui um vasto
conhecimento da filosofia, mas para mim, criar conceito é
praticamente impossivel, porque tenho dificuldade até de
compreender a finalidade da filosofia (ALUNO D).

N&o consistiu como objetivo desta intervencédo fazer com que os discentes
construissem conceitos, como se os mesmos fossem filosofos experientes, com um
vasto dominio da tradicdo filosofica. Ndo foi essa nossa pretensdao. Com isso,
buscamos descobrir um modo de como nossos jovens e adolescentes pudessem ter
uma maior interagdo com asa aulas de Filosofia. Entdo, sabendo das dificuldades que
se tém durantes as aulas, como concentragéo, falta de interesse, pouco tempo para
ministrar as aulas, sem contar com as limitacdes da prépria pratica docente, foi
pensada uma metodologia que permitisse ao professor manter com os alunos uma
boa relacdo em sala de aula. Entdo, escolnemos a metodologia de Silvio Gallo, que

alinhada a concepcéo dos filésofos franceses, permitiu pensar aulas de Filosofia mais
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criativas e interessantes, nas quais os alunos puderam ter uma participagao mais ativa
na construcdo do conhecimento, partindo da propria realidade.

Portanto, nos esforcamos para que o Ensino de Filosofia se tornasse mais
dindmico, pois acreditamos que o exercicio filoséfico precisa motivar o discente a
pensar. E que esta motivagdo que permita 0 pensar possa surgir de um
estranhamento provocado por uma musica, um poema, um filme, que motive nossos
alunos a exercitarem o pensamento. Na verdade, quando se pensa no trabalho com
0S conceitos, especialmente em sala de aula, estamos pensando ndo somente
despertar no jovem ou no adolescente o interesse pela Filosofia, mas também pela
vida cotidiana.

5.3 AVALIACAO DO TRABALHO PELO PROFESSOR

O professor, neste momento, tera a oportunidade de lancar seu olhar sobre a
experiéncia do trabalho de intervencéo realizada junto aos alunos da Terceira Série
do Ensino Médio. Ele poderda, entédo, avaliar a experiéncia realizada e os resultados
alcancados, lancando um olhar critico, mas também reflexivo, para que se faca justica
com o esfor¢o de todos aqueles que se envolveram e participaram ativamente deste
processo. Julgamos que a tarefa com a qual nos propusemos a realizar foi concluida,
uma vez que buscamos nos esforcar para construir um ensino mais dinamico,
permitindo que os alunos experimentassem uma forma diferente de se relacionar com
a Filosofia e com os conceitos da tradicdo, para que, por meio deles, pudessem
compreender melhor a realidade e os problemas que mais Ihes afetam na vida

cotidiana.

5.3.1 Avaliando a experiéncia de intervencgao

A intervencdo realizada em sala de aula junto aos alunos da Terceira Série do
Ensino Médio nos possibilitou langar um olhar ndo apenas critico, mas também
reflexivo, sobretudo em relagéo a forma pela qual o Ensino de Filosofia vem sendo
ministrado. Esse olhar mais atento deve ser visto ndo como uma critica negativa, mas
como um elemento que vem permitir pensar e repensar a forma pela qual ele pode

ser melhor aproveitado e ensinado. Com isso, nossa preocupacao se coaduna com a
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de Cerletti, pois, também concordamos com ele, no sentido de que “ndo tem sentido
transmitir ‘dados’ filoséficos como se fossem pecas de uma loja de antiguidades com
a qual os jovens nao teriam qualquer relagdo” (CERLETTI, 2009, p. 87). Sendo assim,
nossa ideia consiste em pensar e repensar uma forma pela qual possamos construir
um ensino que venha de encontro aos interesses de nossos discentes, de tal forma
gue eles possam ter condi¢des de fazer com que tudo o que Ihes possa ser transmitido
tenha ressonancia na propria realidade em que estdo inseridos. Por isso, se faz
necessario que o conteudo filoséfico possa ser sentido e tornar-se parte da vida de
Nnossos estudantes.

Foi essa preocupagao que nos motivou a pensar uma intervencao e, a partir
dela, buscar construir um ensino que possa estabelecer uma boa relacdo entre aquilo
que foi construido pelos filosofos ao longo da tradicdo filos6fica com a prépria
realidade de nossos alunos. Na verdade, nosso ensino, antes da intervencao pratica,
estava um pouco distante desta realidade, embora nossos esfor¢cos mirassem nessa
direcdo. As aulas ndo estavam de alguma forma tocando ou afetando nossos alunos,
pois nosso método de ensino estava um pouco distante da realidade de nossos jovens
e adolescentes e, ao invés aproxima-los dos problemas que envolvem sua realidade,
na verdade, estdvamos viciando-o0s a nao colocar em exercicio o préprio pensamento,
uma vez que nao permitiamos que eles se tornassem o0s sujeitos de seu proprio
conhecimento. Durante as aulas buscava-se de uma forma ou de outra envolvé-los,
no entanto, faltava alguma coisa a mais para que eles pudessem se sentirem afetados
pelas questdes filosoficas.

Entdo, a partir da intervencdo, com a proposta de uma nova forma de
conceber a Filosofia, especialmente com Deleuze e Guattari, foi possivel adotar uma
metodologia que estivesse afinada com o pensamento dos fildsofos franceses, que
pensam a Filosofia como uma disciplina criativa, que tem por finalidade criar
conceitos. A metodologia adotada foi a de Silvio Gallo, que busca por meio da
sensibilizacdo, da problematizacao, da investigacdo e da conceituagéo realizar um
envolvimento maior dos discentes com a Filosofia, permitindo que eles possam
colocar em pratica suas potencialidades. E, neste contexto, podemos dizer que
“ensinar filosofia € dar um lugar ao pensamento do outro” (CERLETTI, 2009, p. 87), &
permitir que o outro, no caso, o aluno ou os alunos possam praticar aquilo que eles

possuem de mais precioso, ou seja, exercitar o pensamento, isto é, pensar e pensar
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de forma criativa. Com a metodologia adotada tivemos uma maior participagdo e uma
melhor interagdo de nossos alunos, de forma tal que eles criaram gosto pela proposta
e conseguiram alcancar os objetivos propostos durante o inicio de nossa intervencao
em sala de aula. Desta forma, as aulas se tornaram mais participativas, mais
produtivas e mais dinamicas. Com isso, eles conseguiram estabelecer uma boa
relacdo com os filésofos da tradicdo, — embora continuassem insistindo nao “gostar”
de Filosofia —, foram capazes de relacionar os problemas da vida cotidiana com o
pensamento dos filésofos. N&o era nossa pretensao transformar os alunos do Ensino
Médio em fil6sofos. Contudo, ndo podiamos Ihes negar a possibilidade de realizarem
uma experiéncia de pensamento, buscando na prépria realidade partir dos problemas
e tentar, de alguma forma, construir novas respostas.

A metodologia, neste sentido, foi de grande relevancia, pois, a partir dela, foi
possivel compreender como os conceitos filoséficos foram criados. Isso permitiu aos
nossos discentes percorrer 0 passo a passo da construcdo de conceitos realizada
pelos filésofos, tornando-os capazes de entrar em contato com o texto, dialogar, de
encontrar neles as ferramentas necessarias para enfrentar os problemas que eles
estavam investigando. Sendo assim, a metodologia foi importante tanto para os alunos
quanto para o professor. No que diz respeito ao exercicio do magistério docente ela
se tornou fundamental, porque Ihe permitiu encontrar uma forma de fazer com que
Filosofia e aluno pudessem entrar em sintonia, fazendo com que as aulas se
tornassem mais prazerosas e mais interessantes, permitindo que eles venham a se
transformar em sujeitos ativos do préprio conhecimento. Durante a intervencao,
através das atividades, das pesquisas e dos momentos de investigacbes que
realizamos, tornou-se possivel perceber que nossos jovens e adolescentes possuem
um bom potencial. Mesmo diante das dificuldades, dos limites presentes em cada
aluno, como também das préprias limitacdes que muitas vezes pesam sobre a vida
docente, podemos dizer que € possivel realizar aulas de Filosofia mais criativas e
envolventes, nas quais os alunos se sintam motivados, incentiva-los, afeta-los, de
fazer com que possam superar suas dificuldades. Isso torna gratificante e faz com que
busquemos cada vez mais forcas para transcender nossas limitagbes. Tinhamos
consciéncia das limitacbes, mas fomos em frente, conseguimos fazer com que nossos

discentes problematizassem, investigassem, pesquisassem, estabelecessem
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relacdes com o texto filoséfico, buscassem no texto possiveis respostas aos seus
guestionamentos e construissem suas proprias ideias.

Neste sentido, a intervencdo desempenhou um papel fundamental no que se
refere ao Ensino de Filosofia, particularmente no ultimo trimestre de 2019, uma vez
que possibilitou pensar e repensar a concepcao que se tinha até o momento acerca
do seja Filosofia, como também, a forma pela qual esta disciplina vinha sendo
ministrada junto aos alunos da Terceira Série do Ensino Médio. Desta forma, ela
permitiu que pensassemos numa forma de tornar as aulas mais interessantes, o que
realmente aconteceu quando relacionamos a metodologia de Silvio Gallo com a
concepcao de Deleuze e Guattari, 0 que tornou possivel elaborar e desenvolver aulas
voltadas para a realidade de nossos jovens e adolescentes, colocando-0s no centro
da construcdo de seus conhecimentos, de tal forma que eles pudessem exercitar a
sua capacidade de pensar e de construir novas ideias.

Por outro lado, a metodologia adotada durante as aulas de Filosofia favoreceu
uma boa interacdo entre discentes e a atividade docente. Isso permitiu que 0s
estudantes se colocassem como protagonistas, pois, eles mesmos se dispuseram a
levar adiante a proposta de intervencao e juntamente com o professor construiram as
etapas da aplicacao da acao pratica em sala de aula. Entdo, desde as escolhas dos
temas passando pelas divisdes de trabalho, tivemos o esfor¢co dos alunos em parceria
como o professor. E, deste modo, podemos perceber que tal interacdo se coaduna
com a ideia de se trabalhar com a pesquisa-acéo, favorecendo e fomentando o
trabalho em conjunto, que enriquece e desperta o esforco participativo e o impulso
democratico, contribuindo para que exista uma boa interacdo entre professor e
discentes. Em relacdo ao Ensino de Filosofia, pode-se dizer que a metodologia
certamente cumpriu com as expectativas esperadas. Os alunos, mesmo enfrentado
grandes dificuldades, conseguiram responder de forma consistente aos desafios
surgidos durante o desenvolvimento da intervencdo. Na verdade, tais dificuldades
eram previstas, no entanto, ndo se sabia como eles iriam se comportar diante de uma
atividade dessa natureza, de modo que de inicio, houve um certo desconforto, um
certo receio, pois se temia que os alunos ndo conseguissem chegar ao final do
processo. Mas, o resultado foi bastante proveitoso, visto que conseguimos realizar
acoes e atividades que antes ndo conseguiamos realizar, como por exemplo, trabalhar

um fragmento de texto filoséfico, de forma que eles pudessem ler e compreender.
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Com a metodologia, os discentes conseguiram realizar pesquisas, investigacoes,
discutir em grupos e socializar as ideias construidas. Embora o tempo néo fosse
suficiente, pois a aula conta apenas com 50 minutos, eles foram capazes de realizar
seus trabalhos e suas atividades com muito esforco e dedicacao.

A nossa ideia era fazer com que as aulas de Filosofia pudessem se tornar
mais atraentes, de tal forma que fosse possivel sensibilizar, afetar, provocar, estimular
0s jovens e adolescentes a pensar. Tivemos, entdo, o cuidado para que durante as
aulas nao caissemos na tentagao de voltar aquele “famoso” ensino tradicional, no qual
nao se permite criar espago para o didlogo e a interacdo, no qual aluno se torna
passivo, sem participar da construcdo de seu conhecimento. Por isso, a aula de
Filosofia “precisa ser um espaco no qual os alunos ndo sejam meros espectadores,
mas sim ativos, produtores, criadores” (GALLO, 2012, p. 93). Nesta perspectiva, a
metodologia, permitiu que os estudantes pudessem experimentar como os filésofos
construiram seus conceitos, vendo o passo a passo de sua construcao, de forma que
experimentassem na pratica suas potencialidades, tornando-os sujeitos ativos,
criadores, em vez de se colocarem como simples receptores de conteudos.
Certamente, a concepcdo de Filosofia proposta por Deleuze e Guattari, possui
elementos favoraveis que permite um ensino de Filosofia mais dindmico, que com o
auxilio da metodologia proposta por Silvio Gallo, como a sensibilizacéo,
problematizacéo, investigacao e conceituacao, contém elementos favoraveis para que
nossa pratica de ensino tenha condicbes de contribuir para a constru¢cdo de novos
conhecimentos de nossos discentes. Em cada etapa realizada os estudantes puderam
construir uma nova compreenséo do que venha ser a verdadeira tarefa da Filosofia,
gue se concretiza nas diversas atividades e trabalhos realizados em sala de aula,
como leitura de textos filosoficos, elaboracéo de problemas, momentos de pesquisas,
investigacoes e producéo textual.

A metodologia possibilitou aos jovens estudantes estabelecer uma relacéo
saudavel com a Filosofia. Isso foi possivel porque cada etapa conduzia a uma
experiéncia nova, de tal modo que as dificuldades se tornaram menos problematicas,
uma vez que cada um tinha condicfes de supera-las na etapa seguinte. Entdo, pode-
se dizer, com isso, que a experiéncia da intervencao provocou mudancas significativas
tanto no modo de ensinar Filosofia quanto na forma dos alunos de se relacionarem

com ela, como também na maneira de construir novos conhecimentos. Pensar,
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portanto, um ensino de Filosofia mais criativo e permitir que nossos alunos possam
se tornar os sujeitos ativos dessa construcao, reflete o sonho de tantos docentes e de
tantos alunos que se esforcam no dia a dia para construir um ensino que venha ao
encontro de nossa realidade.

Portanto, a intervencado promoveu mudancgas importantes tanto na pratica do
magistério docente quanto na vida dos estudantes. Dentre tais mudancas podemos
evidenciar a forma pela qual as aulas de Filosofia passaram a ser ministradas, pois
antes elas eram monétonas e nao despertavam o interesse dos alunos por questdes
de natureza filosofica. Também se tornou visivel uma interagcdo maior entre professor
e discente, de modo que a partir da metodologia tanto professor e aluno passaram a
trabalhar com mais confianca. Entéo, as aulas ficaram mais atraentes e motivadoras,
0 que resultou num bom desempenho por parte dos alunos, mesmo com as
dificuldades que cada discente carrega consigo, que de certa forma, trouxe alguns
contratempos no comego, mas que ndo foram capazes de prejudicar ou impedir 0
desenvolvimento de nosso trabalho. Neste contexto, o Mestrado Profissional foi de
suma importancia, porgue possibilitou ao professor-pesquisador pensar um Ensino de
Filosofia que pudesse relacionar a Filosofia com a realidade de cada aluno,
permitindo, desta forma, a experiéncia do filosofar. Havia uma ideia que consistia em
construir uma pratica de ensino voltada para a realidade de nossos estudantes, uma
pratica que despertasse nossos discentes para o0 exercicio criativo do pensamento,
envolvendo-os e motivando-os a lidar com questdes de natureza filoséfica. Este
pensamento foi sendo amadurecido e construido no decorrer das aulas do Mestrado
Profissional. Foi colocado em pratica junto aos alunos da Terceira Série do Ensino
Médio durante a realizacédo da intervencao, cujo resultado final foi bastante positivo,
tanto a nivel de magistério docente quanto para a vida de nossos jovens e
adolescentes, que certamente poderao colher os frutos deste trabalho durante toda a

sua existéncia.
5.3.2 Avaliando os resultados alcancados
Deleuze e Guattari foram nosso referencial tedrico que fundamentou todo nosso

trabalho. No entanto, buscamos alinhar a este referencial a proposta de Silvio Gallo, que

propde a sensibilizag&o, a conceituagao, a investigagao e a conceituacgdo, visando tornar
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possivel o ensino e as aulas de Filosofia mais criativas e dinamicas. A ideia, na verdade,
visa fazer com que a concepc¢éo dos filosofos franceses de pensar a Filosofia como
construcdo de conceitos se torne possivel aos discentes do Ensino Médio. Embora
sabendo que nossos jovens estudantes, nesta fase de aprendizado, apresentardo
dificuldades para realizar tal exercicio, nos esforcamos para que 0os mesmos pudessem
experimentar o passo a passo da construcao conceitual. Com isso, buscamos construir
um ensino que permita a criatividade, evitando, entdo, um ensino em que o discente se
torna passivo, mero espectador, que ndo participa ativamente da construcdo do seu
conhecimento. Este tipo de ensino ndo nos interessa, porque nao favorece nem estimula
Nossos estudantes a pensar, travando, portanto, sua capacidade criativa. Eles tém muita
criatividade, porém, precisam ser estimulados motivados para despertar suas
potencialidades.

Entdo, este trabalho consistiu para muitos desses discentes 0 momento em
que puderam experimentar desta criatividade. E, mesmo ndo conseguindo elaborar
conceitos, conforme defendem Deleuze e Guattari, eles puderam ao menos sentir,
como os filésofos, partindo de problemas da realidade conseguem produzir suas
ideias e seus conceitos. Para alguns, esse momento foi importante, porque a
metodologia permitiu percorrer “um caminho que facilitou compreender melhor nossa
realidade, a partir do que pensaram os filésofos” (ALUNO H). Além disso, ponderou
um outro aluno: a metodologia me possibilitou “ler um texto de Filosofia e compreendé-
lo, algo que antes tentava e nao conseguia” (ALUNO I).

Nossa preocupacao sempre foi em permitir o aluno a se tornar o sujeito da
construcdo do préprio conhecimento. A metodologia buscou favorecer essa
construcdo, mesmo sabendo que tal exercicio carrega consigo muita dificuldade, pois
para um estudante que faz graduacédo, por exemplo, em Filosofia, ndo é possivel
realizar tal exercicio, imagine para um aluno do Ensino Médio, que ndo possui

familiaridade com a tradicéo filosofica. Por isso, disseram alguns alunos:

A metodologia me possibilitou experimentar como o conceito €
formado. Porém, reconheco a dificuldade de construi-lo, porque
certamente ndo conseguiremos fazer isso somente com 0 pouco de
conhecimento que nos temos da filosofia, do mundo, da vida e da
realidade (ALUNO A). Ela me ajudou a compreender melhor a
finalidade da filosofia, mas néo aprendi a criar conceito, o trabalho nédo
é facil, pois sera preciso muito conhecimento” (ALUNO C). Definir as
coisas ndo para mim nao é muito dificil. Acredito que um filésofo ndo
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deve ter dificuldade para criar um conceito porque possui um vasto
conhecimento da filosofia, mas para mim, criar conceito €
praticamente impossivel, porque tenho dificuldade até de
compreender a finalidade da filosofia (ALUNO D).

N&o consistiu como objetivo desta intervencdo fazer com que os discentes
construissem conceitos novos, como se 0s mesmos fossem fildsofos experientes, com
um vasto dominio da tradicdo filosofica. Ndo foi essa nossa pretensdo. Com isso,
buscamos descobrir um modo de como nossos jovens e adolescentes possam realizar
uma maior interacao junto as aulas de Filosofia. Entdo, sabendo das dificuldades que
se tém durante as aulas, como concentragéo, falta de interesse, pouco tempo para
ministrar as aulas, sem contar com as limitac6es da propria pratica docente, foi pensada
uma metodologia que permitisse ao professor manter com os alunos uma boa relacao
em sala. Entdo, percebemos que a metodologia de Silvio Gallo, por estar alinhada a
concepcao dos fildsofos franceses, teria condi¢cdes de possibilitar aulas mais dindmicas
e criativas, permitindo que nossos alunos tivessem uma participagcdo mais ativa na
construcdo do conhecimento. Isso porque tal metodologia busca como ponto de partida
trabalhar com a realidade, o que facilita uma boa relagcédo do aluno com a Filosofia. Com
isso, foi possivel fazer com que os discentes da Terceira Série do Ensino Médio
construissem uma relacéo diferente com os conceitos elaborados pelos fildsofos. Além
disso, tomamos o devido cuidado de ndo permitir gue nossos estudantes se limitassem
a decorar ou a memorizar conceitos, conforme acontece na maioria das vezes, mas que
pudessem, por meio deles, perceber a relacdo dos problemas que mais lhes afetam
com a propria realidade, buscando neles elementos que os auxiliassem a construir
possiveis respostas as inquietacdes gue levam estes jovens a pensar.

A intervencgao permitiu a construcao de novas experiéncias, especialmente na
vida de nossos estudantes. A prépria concepcdo de Filosofia, como também sua
finalidade, passaram a ser vista pelos jovens e adolescentes com um olhar diferente

e renovado. Segundo eles,

A leitura feita em Deleuze e Guattari mesmo tendo sido superficial,
pois usamos somente um pequeno trecho de sua obra, possibilitou a
todos do grupo expandir e compreender de fato a finalidade da
filosofia, como também nos ajudou a valoriza-la como uma disciplina
que pode contribuir bastante para nossa formacdo tanto pessoal
quanto profissional. [..] E apesar disso, mesmo n&o gostando
conseguimos ler textos de filosofia, investigar, pesquisar, escrever.
Tudo isso foi um aprendizado (Grupo 1 — Filosofia).
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Isso faz com que o professor de Filosofia mesmo com as inumeras
dificuldades, a falta de reconhecimento ou incentivo para desenvolver um trabalho
mais eficiente, vale a pena, porque sao palavras como estas que faz com possamos
continuar nos esforgcando para construir e oferecer o melhor ensino para nossos

estudantes. Para outros,

[...] a experiéncia foi bastante interessante, pois, com a mediag&o do
professor pudemos experimentar como 0s conceitos sao elaborados
pelos filsofos. Além disso, conseguimos compreender que a filosofia
nao consiste em definir conceitos, mas sim cria-los. Passar pelas
etapas da metodologia, da sensibilizacdo a constru¢do de conceitos,
fez com que a aula ndo se tornasse um peso ou desagradavel. Nela,
mesmo com nossas limitagcdes, conseguimos ler, exercitar nosso
pensamento, expor nossas ideias, ouvir nossos colegas com atencao,
produzir textos, coisas que antes nao realizavamos (Grupo 2 —
Felicidade).

O mais importante de tudo foi permitir que eles pudessem estabelecer uma
relacdo saudavel com a Filosofia, porque mesmo ela ndo sendo relevante para a vida
profissional de muitos alunos, ela pode ao menos fazer com que eles possam pensar
de forma criativa, a enxergar o mundo e a realidade de forma mais positiva. Por isso,
o mergulho nos textos filosoficos se fez necessario, mesmo que o aluno venha
demonstrar dificuldades. Isso ndo deve ser motivo para ele se sentir desmotivado e,
neste sentido, a experiéncia da intervencdo mostrou a nossos discentes que é
possivel superar qualquer limitacdo. Entdo, o esforco em fazer com que eles
construissem uma relagdo diferente com os conceitos da tradi¢éo filoséfica foi muito
importante para o exercicio do pensamento. Isso porque essa experiéncia faz com
gue todos se sintam e se tornem parte do problema que se deseja enfrentar. E a

Filosofia pode ser uma ferramenta importante neste processo.

Sua finalidade ndo é nos proporcionar coisas praticas e imediatas,
como bens materiais, felicidade, sucesso. No entanto, ela pode nos
ensinar que tudo isso € importante, nos ajudando a enxergar que estas
coisas nao sdo adquiridas com facilidade, de imediato, mas com
esforco, trabalho e dedicagéo (Aluno 2 — Filosofia).
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A intervencao contribuiu para que os alunos lessem textos de natureza
filosdfica, realizar trabalhos de pesquisa e investigagao, produzir textos e estabelecer
relacBes entre os conceitos e a vida cotidiana. Ela ainda permitiu que eles pudessem
construir uma nova concepcdo de Filosofia, como também de seu papel frente a
realidade. Durante seu desenvolvimento, 0os descentes experimentaram como 0S
filbsofos construiram o0s conceitos, vendo na pratica 0o passo a passo dessa
construcdo. Com isso, eles foram capazes de realizar tarefas que antes nao
conseguiam realizar: ler, expor suas ideias com mais convic¢ao, melhorar o nivel de
concentracéo, produzir textos, que certamente, foi fruto de uma metodologia que Ihes
permitiu estabelecer uma melhor interacdo e participagdo em sala de aula. A
experiéncia realizada também despertou nos jovens e adolescentes a importancia de
cada tornar-se sujeito da construcéo do préprio conhecimento, que o saber ndo é um
produto que pode ser encontrado facilmente, mas que deve ser construido. Entéo,
como podemos perceber, a intervengao provocou mudancgas e transformacdes tanto
na forma de pensar quanto no modo de agir de nossos estudantes. Dentre elas,
podemos destacar a forma pela qual a Filosofia passou a ser vista, uma vez que
alguns possam considera-la uma disciplina irrelevante, muitos a consideram, depois
desta experiéncia, uma disciplina importante, por ser capaz de “falar da vida com a
nossa vida, da nossa realidade na nossa propria realidade” (Grupo 4).

Desta forma, resta-nos a dizer, que a metodologia na qual nosso trabalho foi
pautado contribuiu de forma positiva para que os resultados esperados fossem
alcancados. Entretanto, durante o processo houveram muitas dificuldades, na quais,
muitas delas tém sua origem na heterogeneidade cultural, social e cognitivas de
nossos discentes. Embora os alunos que participaram desta pesquisa, sejam na sua
maioria de familias um pouco mais estabilizadas economicamente, eles também
apresentam as mesmas dificuldades e limitacées dos alunos que frequentam a rede
publica de ensino. Sendo assim, negar que ndo houve falhas ou dificuldades seria
injusto de nossa parte. Existe uma certa caréncia de conhecimento da Filosofia por
parte de nossos alunos. Porém, tal caréncia poder vir a ser superada, com a
aproximacao dos discentes, especialmente como o uso de textos filosoficos, que pode
ser uma oOtima ferramenta, permitindo que se construa uma boa relagdo com a
Filosofia. Contudo, mesmo com estas limitacdes, podemos afirmar que a intervencao

permitiu aos Nossos jovens e adolescentes, em parceria com o professor-pesquisador,
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construir bons resultados. Certamente, isso foi possivel porque a pesquisa-acao,
método pelo qual fundamentos nossa experiéncia, possibilitou aos envolvidos, ou
seja, “pesquisador e participantes”, trabalhar de forma cooperativa e participativa.
Neste caso, entre os discentes e o professor-pesquisador essa interacdo tornou-se
evidente, visto que, para alguns alunos, “ndo se deve esperar que o professor faga
tudo, porque precisamos construir junto com ele nosso conhecimento” (Grupo 4). Além
disso, a pesquisa-acdo também foi importante para a aplicacdo da metodologia
utilizada durante as aulas de Filosofia, pois permitiu que o trabalho fosse desenvolvido
e realizado com a cooperagcdo e a participagdo tanto dos discentes quanto do
professor.

Nos propomos durante a intervencao fazer com que o aluno possa pensar 0s
problemas e os conceitos a partir de sua realidade, porque desse modo, nos situamos
e nos colocamos diante da concepcéo dos filosofos franceses, Deleuze e Guattari, os
quais sustentam que 0s conceitos sempre se remetem ao problema e, que este, por
suavez, se faz no plano de imanéncia, que neste caso, se concretiza na vida cotidiana
de nossos estudantes. Na verdade, o plano de imanéncia se estabelece no momento
em que o problema € elaborado, pois 0 mesmo me afeta, tornando-se um problema
meu e, neste sentido, precisa ser investigado. Nao fazia parte de nossa pretensao
fazer com que nossos jovens e adolescentes do Ensino Médio viessem a construir
Novos conceitos, mas sim, favorecer os mesmos a construirem uma relacao diferente
com os conceitos, tornando-0s capazes de pensar por si mesmos, terem autonomia
para pensar, estabelecer uma forma de didlogo com o texto filoséfico e encontrar nele
as ferramentas necessdrias para enfrentar os problemas que serdo investigados.
Buscamos permitir aos discentes do Ensino Médio iniciar uma experiéncia de
pensamento e, embora eles possam enfrentar dificuldades, pois, sabe-se que nesta
fase de ensino, nossos discentes ndo possuem maturidade filoséfica, ndo possuem
familiaridade com a leitura e nem com questdes de natureza filosoéfica. Apesar disso,
nos colocamos a disposicao para ajuda-los nesta iniciativa, ou seja, possibilitar-lhes o
inicio de uma experiéncia de pensamento, fazendo com que experimentasse na
pratica como os fildsofos conseguiram construir seus conceitos.

Acreditamos que nosso objetivo foi alcancado. Percebe-se no decorrer do
trabalho que os discentes conseguiram, mesmo com as dificuldades inerentes a esta

fase de ensino e aprendizagem, eles demonstraram interesse em estabelecer uma
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relacdo diferente tanto em relacdo a propria filosofia quanto aos conceitos criados
pelos filosofos da tradigdo. Isto se torna evidente quando alguns alunos relataram o
tipo de relacdo que existia com a filosofia e com os conceitos antes de vivenciarem a
intervencao. Para eles, este momento foi de grande importancia, porque Ihes permitiu
uma melhor compreensdo de como 0s conceitos sao criados e de como 0S mesmos
sao importantes para se pensar a realidade e os problemas nela inseridos. O trabalho
de intervencdo permitiu aos alunos ler textos de filosofia, investigar, pesquisar,
escrever, a desenvolver melhor a forma de pensar.

Tudo isso fez com que eles construissem uma nova compreenséo de Filosofia
e estabelecessem com ela uma relagcao saudavel (Grupo 1). Um elemento bastante
positivo descrito pelos participantes da intervencédo foi o fato de que as aulas de
filosofia se tornaram mais dindmicas e atrativas, visto que elas permitiram
experimentar na pratica como 0s conceitos foram criados, em vez de serem induzidos
a recorrer ao recurso de memorizagao. Experimentar o passo a passo da construcao
conceitual, realizando a experiéncia de um artesdo, que constroi devagar sua obra
artistica, os discentes puderam vivenciar uma experiéncia nova de construcao, que 0s
tornaram capazes de produzir coisas que antes ndo conseguiam realizar (Grupo 2),
melhorando a forma de aprender, tornando-a mais significativa e menos cansativa
(Grupo 3). Trabalhar, entdo, permitindo que se faca um exercicio construtivo e criativo
faz com que todos se envolvam no processo de aprendizagem, visto que para alguns
alunos a experiéncia foi muito proveitosa, pois aprenderam a construir em vez de
esperar por um conhecimento pronto e definitivo (Grupo 4). Diante de tudo o que foi
exposto, resta-nos dizer, que a Filosofia, mesmo nao sendo uma disciplina relevante
para alguns alunos, ela, certamente, pode se tornar uma grande aliada tanto para a
vida quanto para a constru¢do do conhecimento. A intervencdo também reacendeu
nos jovens estudantes sua capacidade criativa, visto que a apresentacdo dos
trabalhos e das ideias por eles construidas foram socializadas de forma criativa, na
gual alguns grupos optaram pelo teatro, outros pelo telejornal e outros preferiram
expor seus trabalhos da forma tradicional conforme o costume. A ideia era fazer com
gue os estudantes exercessem seu poder de criacdo, deixando suscitar naturalmente
suas capacidades criativas, construindo situac¢des significativas, relacionando-as com

a propria realidade em gue estéo inseridos.
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Portanto, todo o esforco voltado para a construgdao de um ensino dinamico e
criativo, direcionado para a realidade de nossos estudantes, permitindo que o0s
mesmos construissem uma relagéo diferente com os conceitos e, por sua vez, com a
préopria Filosofia, experimentando na préatica como os fildsofos construiram os seus
conceitos, foi uma experiéncia bastante proveitosa. Nas atividades tanto em grupo
qguanto individual podemos visualizar nas palavras de nossos jovens e adolescentes,
0S momentos singulares do exercicio do pensamento, nos quais cada um pbéde se
aventurar, saindo de seu lugar comum e colocar em pratica suas potencialidades. A
metodologia da pesquisa-acdo, que norteou toda a pesquisa, assim como a
metodologia que adotamos durante as aulas deixaram marcas profundas que
permitiram muitas mudancas. Sem duvida, estas transformacfes serdo sentidas por
muito tempo, especialmente, entre aqueles que vivenciaram um pouco dessa
experiéncia. Podemos entdo dizer que nosso esforco, para construir um Ensino de
Filosofia mais dindmico nao foi em vao, pois acreditamos que o exercicio da atividade
filosofica precisa de alguma forma despertar e conduzir o aluno a pensar. Nao importa
se tal motivacdo venha de um estranhamento provocado por uma musica, um poema,
um filme ou de alguma situacéo da vida cotidiana; o mais interessante é que Nnossos
estudantes se sintam motivados a exercitar o pensamento. Na verdade, quando se
pensa no trabalho com os conceitos, especialmente em sala de aula, estamos
pensando ndo somente em despertar no jovem ou no adolescente o interesse pela

Filosofia, mas também, pela propria vida cotidiana.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscar as possibilidades de constru¢do de uma pratica de ensino na qual
a filosofia possa ser articulada e pensada como uma constru¢ao de conceitos, pautada
na problematizagdo, tendo na vida e na realidade dos alunos, o caminho para a
experiéncia do pensamento, torna-se uma pratica potente e eficaz para a formacao
de nossos estudantes. A pesquisa em nivel de mestrado, por este trabalho realizada,
teve por finalidade edificar uma nova compreenséao de filosofia e de seu consequente
ensino, colocando em questdo o magistério tradicional em que prioriza a memorizagao
e copia de informacdes de uma diversidade de fildsofos sem que os alunos se sintam
envolvidos na discussdo. Fizemos isto utilizando Deleuze e Guattari como
Referenciais Tedricos e adotando a metodologia da didatica do Ensino de Filosofia de
Silvio Gallo. A pretensédo da pesquisa pretendeu mostrar que o aluno por meio da
Filosofia do Ensino de Filosofia pode atingir uma experiéncia do pensamento, e, entao,
a filosofia pode ser ensinada como uma atividade de construcdo, na qual o discente
busca novos conhecimentos sem precisar memorizar 0s conceitos filosoéficos
presentes na tradicao filosofica.

Este trabalho veio confirmar, entédo, a possibilidade de um ensino de filosofia
dindmico e atrativo, no qual o aluno perceba a importancia da filosofia para a
construcdo de seu conhecimento. Por isso, nossa proposta se fundamenta na
concepcao de Deleuze e Guattari, que pensam a filosofia como construgdo ou
fabricacdo de conceitos. Deste modo, nossa primeira constatacdo a fazer sobre
concepcao deleuzo-guattarriana, consiste na compreensdo de que ndo podemos
fazer filosofia nos apegando aos critérios estabelecidos pelo ensino tradicional, sem
negar, com isso, que neste tipo de ensino nao exista producao de saberes.

No entanto, nossa intencdo consiste em possibilitar aulas criativas e
envolventes, mas se desejamos fazer Filosofia de uma forma distinta, precisamos ser
criativos, pois o pensamento filoséfico € um exercicio dinAmico, sempre em
movimento, por isso 0s conceitos construidos pelos filosofos ao longo da historia se
relacionam com este dinamismo. Eles foram criados para oferecer uma resposta aos
problemas enfrentados no cotidiano da vida e os problemas sempre vao e voltam em

uma roupagem nova, por isso precisam ser enfrentados e 0s conceitos ndo sao
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elementos estaticos, eles sdo produzidos para ter esse carater de transformacéo, para
dar dinamismo a realidade, que por sua vez, também €& dindmica. Desta forma,
problematizar tem a funcdo de nos levar a perguntar sobre porque as coisas
acontecem.

Deste modo, a intervencao proposta pela pesquisa, pretendeu contribuir neste
esforco, ao possibilitar uma Filosofia do Ensino de Filosofia que permita nos discentes
a atitude filosdéfica, que ndo é passiva, no sentido de esperar por um conhecimento,
mas sim ativa, no sentido de ser ela mesma, a propria atividade do conhecimento.
Nesta perspectiva, a escola passa a ser vista, como espaco essencial para a formacao
de nossos alunos e as aulas se tornam o local no qual os jovens e adolescentes se
transformam em sujeitos ativos de seu proprio conhecimento. Talvez, o0s
conhecimentos filoséficos ndo se tornem necessarios aos estudantes, pois muitos
defendem que a Filosofia ndo possui uma utilidade pratica para suas vidas, porque
nao lhes proporciona nada de concreto que lhes chamem a atencédo no momento, pois
possuem outras prioridades. Mas, ndo deve ser por causa disso, que nao se possa
Ihes oferecer uma Filosofia ou um ensino de Filosofia que venha de encontro aos
interesses de nossa juventude. A Filosofia, embora ndo tendo uma utilidade pratica,
tem a capacidade para derrotar toda ou qualquer ignoréncia por meio de um
pensamento livre e autbnomo.

Buscou-se, por isso, com a intervencao, trabalhar uma perspectiva nova sobre
a Filosofia. Isso foi possivel por meio da proposta de pensar uma Filosofia criativa,
tendo por referéncia os filésofos contemporéaneos, Deleuze e Guattari, que concebem
a Filosofia como criagédo. Trouxemos, entdo, esta ideia para o Ensino de Filosofia.
Com isso, nosso esfor¢o consistiu em mostrar qgue o pensamento precisa ser criativo,
como criativa é a Filosofia. E, ainda, que a Filosofia se faz e acontece na realidade
concreta, lugar no qual se encontram os mais diversos problemas, com os quais, 0
pensamento com o auxilio da Filosofia deve solucionar. E, assim, buscou-se, por meio
de aulas criativas, permitir que o aluno exercitasse seu pensamento, construindo suas
ideias e relacionando-as com a propria realidade, tornando-se, portanto, sujeito de
seu saber.

A Filosofia carrega em sua esséncia uma poténcia criadora. Com isso, ela
permite que o pensamento se torne criativo, porque de certa forma, carregamos

conosco essa capacidade de criagcédo, que precisa ser despertada, permitindo que o
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conhecimento, com o exercicio criativo do pensamento, seja fruto de um processo
construtivo no qual professor e aluno participam e atuam em prol desta mesma
construgdo. Entdo, para que este processo se concretizasse, pensamos e
organizamos as aulas, dando a elas um carater construtivo, sendo isso concretizado
na construcdo de uma metodologia que desperte e atraia o interesse do estudante,
possibilitando um ambiente favoravel a construcdo de conceitos, permitindo, com isso,
o exercicio autbnomo do pensamento. Neste exercicio, 0 aluno precisa tomar
consciéncia de que ele deve ser o sujeito principal desta construcéo, por isso, N0SSO
esforco consistiu em favorecer, durante o processo, uma relacao saudavel e diferente
dos alunos tanto para com a Filosofia quanto para com 0s conceitos. Assim, em
sintonia com Deleuze e Guattari, mostramos aos nossos jovens e adolescentes, qual
seria a verdadeira finalidade da Filosofia e que a mesma se faz a partir de uma
experiéncia artesanal, ou seja, mostrando de forma concreta o passo a passo de sua
confecgao.

Neste sentido, buscamos pensar um ensino que esteja voltado para a
realidade do aluno, por isso defendemos um ensino de Filosofia que busque fomentar
0 exercicio da criatividade. N&do importa, com isso, se o aluno tem ou ndo familiaridade
com a Filosofia, com a leitura, pois o exercicio do pensamento deve ser uma realidade
concreta para todos. Para isso, o0 professor precisa ter em suas maos ferramentas que
permitam o pensar, tornando o ensino mais criativo e o aprendizado mais dinamico.
Nesta perspectiva, apontamos a metodologia de Silvio Gallo como possibilidade, e,
com isso, permitir que os discentes possam pensar 0s problemas e os conceitos,
tomando como referéncia a propria realidade; realizar uma experiéncia de
pensamento, experimentando 0 passo a passo da constru¢ao conceitual, permitindo,
com isso, exercitar o pensamento, como primeiro passo do exercicio filoséfico. No
entanto, ndo foi nosso objetivo transformar estes alunos em filésofos nem lhes impor
uma obrigacdo para criar conceitos novos, mas sim, despertar neles o interesse por
construir uma relacéo diferente com os conceitos, pensar de forma autbnoma, dialogar
com os textos filoséficos e encontrar nestes textos elementos necessarios, para entao,
terem condicdes de enfrentar os diversos problemas que mais lhes afetam na vida
cotidiana.

Todavia, a tarefa de suscitar em nossos alunos o interesse por uma Filosofia

criativa, que motive e desperte nossos estudantes para a construgdo conceitual nao
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serd uma tarefa facil, uma vez que muitas limitagbes rodeiam o exercicio deste
magistério, que nos direciona em certos momentos a caminhar na contraméo do
ensino de Filosofia, fragilizando o aprendizado dos alunos, enfraguecendo a qualidade
do ensino, tornando-o fragmentado. Porém, a experiéncia realizada junto a eles,
permitiu enxergar as fraquezas e as limitacdes que vinham enfraquecendo nossa
capacidade de lidar com um ensino que exige criatividade e dinamicidade. E, com
isso, é possivel pensar e repensar 0 ensino, de modo que seja possivel com uma
pratica mais criativa conduzir nossos estudantes a realizar uma experiéncia de
pensamento, para que possam pensar a vida, a realidade e o mundo com um olhar
renovado. Como a Filosofia ndo oferece respostas prontas nem definitivas, este
trabalho possui um carater continuo, pois, certamente, ele podera ser utilizado com
outros alunos em outras turmas. A metodologia que utilizamos em sala de aula nao
teve por objetivo torna-la a Unica capaz de resolver os problemas que envolvem o
Ensino de Filosofia, nem tampouco os problemas relacionados ao trabalho do
magistério. O que se buscou com ela, foi fazer com que nossos jovens estudantes,
realizassem uma experiéncia do pensamento, pautada na Filosofia do Ensino de
Filosofia.

A Filosofia constitui uma atividade essencial a vida humana, pois possibilita
aqueles que se abrem ao conhecimento uma melhor forma de utilizar sua capacidade
critica e reflexiva em beneficio do encontro do homem com o mundo no qual esta
inserido. Porém, sua relevancia dentro do contexto da educacao basica ndo deve ser
compreendida apenas como uma simples instrumentalizacdo da reflexdo ou do
pensamento. Desta forma, a contribuicdo deste trabalho visa promover nos alunos
uma experiéncia da Filosofia do Ensino de Filosofia a partir da realidade cotidiana de
nossos estudantes, buscando relacionar os problemas gue mais inquietam nossos
jovens e adolescentes com o texto filosofico, de forma que, esta aproximacéo,
desperte neles o interesse pela Filosofia, vendo-a ndo como uma disciplina a mais do
curriculo escolar, mas como um instrumento capaz de ajuda-los a construir uma nova
compreensao de mundo, construindo condi¢cdes de aprendizagem e conhecimento,
tornando-os capazes de enfrentar as mais diversas dificuldades que poderdo surgir
em suas vidas. Ela deve entdo provocar no aluno o esfor¢o por buscar de forma
criativa a compreensdo sobre o0s conceitos em sua totalidade e, uma vez

compreendidos, possam auxilid-los em sua formacao integral. Destarte, o aluno deve
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experienciar que as aulas de Filosofia ou os textos de Filosofia ndo s&o abstratos e
nem desvinculados de suas vidas, mas absolutamente concretos porque tentam numa
linguagem conceitual responder justamente aos seus problemas cotidianos. Além
disso, ndo faz parte da Filosofia oferecer respostas prontas ou acabadas, mas
possibilitar no ser humano um despertar para a vida, apontar novos caminhos ou
possibilidades. Foi pensando nesta ideia que unimos problema e leitura, porque
concordamos que a leitura de textos filosoficos pode incitar nossos alunos a uma
melhor compreensao da realidade, como também estimula-los a buscar possiveis
respostas aos problemas de sua vida cotidiana. Por isso, se faz necessério fazer com
gue o aluno perceba na leitura o primeiro passo na busca do verdadeiro conhecimento
ou do saber filosofico, pois aprender a ler € saber compreender o mundo que esta a
nossa volta. Embora o conhecimento ndo se reduza somente ao texto ou ao livro
didatico adotado pela escola, é importante ter a consciéncia e a certeza de que ambos
sao o primeiro passo de um longo caminho na busca pelo verdadeiro conhecimento.
Desta forma, os discentes percebendo a conexao entre a leitura de um texto filosofico
com os problemas reais de sua vida, de sua comunidade e do mundo, certamente,
poderdo se sentir estimulados e provocados a participarem de forma mais ativa das
aulas de Filosofia.

Portanto, fica como proposta desta pesquisa, o esfor¢o para construir uma
Filosofia do Ensino de Filosofia mais criativa, com o qual seja possivel um ensino que
tenha na realidade do aluno o seu fundamento, para que todos os que dele
participarem, possam experimentar o exercicio do pensamento, contribuir e colher os
frutos de um ensino dinamico, criativo e transformador, assim como é transformadora
e dindmica a Filosofia. Concluimos nosso objetivo com muito esforco e dedicacéo.
Cumprimos, entdo, a tarefa com a qual nos propomos no comeco de nossa
intervencgdo: tornar possivel um ensino evolvente, que conduzisse os alunos a
estabelecer uma relacdo saudavel e diferente com a Filosofia e também com os
conceitos da tradi¢cdo, buscando conectar seus problemas cotidianos com aquilo que
foi pensado e construido pelos diversos filésofos da tradicdo filosofica e, assim,
construir possiveis solucdes para as questdes que mais lhes inquietam na vida

cotidiana.
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ANEXOS

ANEXO A - TEXTOS TABALHADOS DURANTE A INTERVENCAO

Texto 1: O que é a Filosofia?

7z

Vemos ao menos o que a filosofia ndo é: ela ndo é contemplacdo, nem
reflexdo, nem comunicacdo, mesmo se ela péde acreditar ser ora uma, ora outra
coisa, em razdo da capacidade que toda disciplina tem de engendrar suas préprias
ilusdes, e de se esconder atrds de uma névoa que ela emite especialmente. Ela nédo
€ contemplacao, pois as contemplacdes sdo as coisas elas mesmas enquanto vistas
na criacao de seus proprios conceitos. Ela ndo é reflexdo, porque ninguém precisa de
filosofia para refletir sobre o que quer que seja: acredita-se dar muito a filosofia
fazendo dela a arte da reflexdo, mas retira-se tudo dela, pois os mateméaticos como
tais ndo esperaram jamais os fildsofos para refletir sobre a matematica, nem os
artistas sobre a pintura ou a musica; dizer que eles se tornam entéo filésofos é uma
brincadeira de mau gosto, ja que sua reflexao pertence a sua criacao respectiva. E a
filosofia ndo encontra nenhum reflgio Gltimo na comunicagéo, que nao trabalha em
poténcia a ndo ser de opinides, /12/ para criar o "consenso" e ndo o conceito. A idéia
de uma conversacao democratica ocidental entre amigos néo produziu nunca o menor
conceito; ela vem talvez dos gregos, mas estes dela desconfiavam de tal maneira, e
a faziam sofrer um tratamento tdo rude, que o conceito era antes como 0 passaro-
soliléquio-irbnico que sobrevoava o campo de batalha das opinides rivais aniquiladas
(os convidados bébados do banquete). A filosofia ndo contempla, ndo reflete, ndo
comunica, se bem que ela tenha de criar conceitos para estas acdes ou paixdes. A
contemplacéo, a reflexdo, a comunicacdo ndo sao disciplinas, mas maquinas de
constituir Universais em todas as disciplinas. Os Universais de contemplagdo, e em
seguida de reflexdo, sdo como duas ilusées que a filosofia ja percorreu em seu sonho
de dominar as outras disciplinas (idealismo objetivo e idealismo subjetivo), e a filosofia
nao se engrandece mais apresentando-se como uma nova Atenas e se desviando
sobre Universais da comunicacdo que forneceriam as regras de um dominio
imaginario dos mercados e da midia (idealismo intersubjetivo). Toda criacdo €
singular, e o0 conceito como criagdo propriamente filoséfica € sempre uma
singularidade. O primeiro principio da filosofia é que os Universais ndo explicam nada,
eles proprios devem ser explicados (DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Felix. O que é a
Filosofia?. 3 ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2010, p. 12-13).
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Texto 2 — A felicidade como atividade racional

A felicidade tem, por conseguinte, as mesmas fronteiras que a contemplagéo, e os
gue estdo na mais plena posse desta Ultima sdo 0os mais genuinamente felizes, nédo
como simples concomitante, mas em virtude da propria contemplacao, pois que esta
€ preciosa em si mesma. E assim, a felicidade deve ser alguma forma de
contemplacdo. Mas o homem feliz, como homem que é, também necessita de
prosperidade exterior, porquanto a nossa natureza nao basta a si mesma e para 0s
fins da contemplagdo: nosso corpo também precisa de saude, de ser alimentado e
cuidado. Nao se pense, todavia, que o homem para ser feliz necessite de muitas ou
de grandes coisas, sO porque nado pode ser supramente feliz sem bens exteriores.

A autossuficiéncia e a acdo nao implicam excesso, e podemos praticar atos nobres
sem sermos donos da terra e do mar. Mesmo desfrutando vantagens bastante
moderadas pode-se proceder virtuosamente [...]. E é suficiente que tenhamos o
necessario para isso, pois a vida do homem que age de acordo com a virtude sera
feliz. [...] E assim, as opinides dos sabios parecem harmonizar-se com 0S NOSS0S
argumentos. Mas, embora essas coisas também tenham certo poder de convencer, a
verdade em assuntos praticos percebe-se melhor pela observacao dos fatos da vida,
pois estes sdo o fator decisivo. Devemos, portanto, examinar o que ja dissemos a luz
desses fatos, e se estiver em harmonia com eles aceitd-lo-emos, mas se entrarem em
conflito admitiremos que néo passa de simples teoria.

Ora, quem exerce e cultiva a sua razdo parece desfrutar ao mesmo tempo a melhor
disposicao de espirito e ser extremamente caro aos deuses. Porque, se 0s deuses se
interessam pelos assuntos humanos como nés pensamos, tanto seria natural que se
deleitassem naquilo que é melhor e mais afinidade tem com eles (isto é, a razéo),
COmo que recompensassem 0s que a amam e honram acima de todas as coisas,
zelando por aquilo que Ihes é caro e conduzindo-se com justica e nobreza. Ora, é
evidente que todos esses atributos pertencem mais que a ninguém ao filésofo. E ele,
por conseguinte, de todos 0s homens o mais caro aos deuses. E sera,
presumivelmente, também o mais feliz. De sorte que também neste sentido o fildsofo
sera o mais feliz dos homens... (ARISTOTELES. Etica e Nicomaco. 3. ed. S&o Paulo:
Abril Cultural, 1984. p. 231 — 232 (Os pensadores)).
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Texto 3 — O homem, “animal politico”

A sociedade que se formou da reunido de varias aldeias constitui a Cidade, que
tem a faculdade de se abastar a si mesma, sendo organizada ndo apenas para
conservar a existéncia, mas também para buscar o bem-estar. Esta sociedade,
portanto, também esta nos designios da natureza, como todas as outras que Sao seus
elementos. Ora, a natureza de cada coisa € propriamente seu fim. Assim, quando um
ser é perfeito, de qualquer espécie que ele seja — homem, cavalo, familia —, dizemos
que ele esta na natureza. Além disso, a coisa que, pela mesma razéo, ultrapassa as
outras e se aproxima mais do objetivo proposto deve ser considerada melhor. Bastar-
se a si mesma € uma meta a que tende toda a producao da natureza e é também o
mais perfeito estado. E, portanto, evidente que toda a Cidade esta na natureza e que
o homem é naturalmente feito para a sociedade politica.

[....]

Assim, o home é um animal civico [politico], mais social do que as abelhas e
0S outros animais que vivem juntos. A natureza, que nada faz em vao, concedeu
apenas a ele o dom da palavra, que ndo devemos confundir com os sons da voz.
Estes sdo apenas a expressado de sensacdes agradaveis ou desagradaveis, de que
0S outros animais sdo, como nas, capazes. A natureza deu-lhes um 6rgéo limitado a
este Unico efeito; nos, porém, temos a mais, sendo o conhecimento desenvolvido, pelo
menos o sentimento obscuro do bem e do mal, do util e do nocivo, do justo e do injusto,
objetos para a manifestacdo dos quais nos foi principalmente dado o 6rgdo da fala.
Este comercio da palavra é o laco de toda a sociedade doméstica civil.

O Estado, ou sociedade politica, € até mesmo o primeiro objeto a que se prop6s
a natureza. O todo existe necessariamente antes da parte. As sociedades domésticas
e os individuos ndo séo sendo as partes integrantes da Cidade, todas subordinadas
ao corpo inteiro, todas distintas por seus poderes e suas funcfes, e todas inateis
guando desarticuladas, semelhantes as maos e aos pés que, uma vez separados do
corpo, s6 conservam o nhome e a aparéncia, sem a realidade, como uma méo de
pedra. O mesmo ocorre com 0s membros da Cidade: nenhum pode bastar-se a si
mesmo. Aguele que n&o precisa dos outros homens, ou ndo pode resolver-se a ficar
com eles, ou € um deus ou um bruto. Assim, a inclinacdo natural leva os homens a
este género de sociedade (ARISTOTELES. A politica. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1991, p. 3-5).
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Texto 4 — Preconceito

Fragmento 1 — Sobre os preconceitos

O preconceito é a categoria do pensamento e do comportamento cotidianos.
Os preconceitos sempre desempenharam uma funcao importante também em esferas
que, por sua universalidade, encontram-se acima da cotidianidade; mas nao
procedem essencialmente dessas esferas, nem aumentam sua eficacia; ao contrario,
ndo so6 a diminuem como obstaculizam o aproveitamento das possibilidades que eles
comportam. Quem néo se liberta de seus preconceitos artisticos, cientificos e politicos
acaba fracassando, inclusive pessoalmente.

[-]

A maioria dos preconceitos, embora nem todos, sdo produtos das classes
dominantes, mesmo quando essas pretendem, na esfera na esfera do para-si, contar
com uma imagem do mundo relativamente isenta de preconceitos e desenvolver as
acOes correspondentes. O fundamento dessa situacdo é evidente: as classes
dominantes desejam manter a coesdo de uma estrutura social que lhes beneficia e
mobilizar em seu favor inclusive os homens que representam interesses diversos (e
até mesmo, em alguns casos, as classes e camadas antagonicas). Com a ajuda dos
preconceitos, apelam a particularidade individual, que - em funcdo de seu
conservadorismo, de seu comodismo e de seu conformismo, ou também por causa
de interesses imediatos — é de facil mobilizacdo contra os interesses de sua propria
integracdo e contra a praxis orientada no sentido do humano-genérico. O camponés
hangaro que se langcou com entusiasmo na Primeira Guerra Mundial, ou o operario
alemao entregue de corpo e alma a Hitler, foram tipos humanos manipulados atravées
de sistemas de preconceitos. Nao € casual que fossem manipulados: seus interesses
imediatos, sua particularidade individual, foram mobilizados contra seu ser-humano
genérico, e de um modo tal que passaram a aceitar como integracdo superior as
formas ideais de servico a uma “consciéncia por nos”.

[...]

A questéo € esta: como libertamo-nos dos preconceitos? Ha algum esquema,
alguma receita, algum conselho que garanta essa libertagdo? Naturalmente que néo.
Em muitos casos, apenas a posteriori poderemos ver que uma opinido era um
preconceito, e, com muita frequéncia, ndo somos capazes de perceber o ponto
histérico nevralgico no qual nossas ideias ndo preconceituosas convertem-se em
preconceitos. Nesse campo, ha tanto risco quanto em qualquer outra escolha que
fazemos em nossa vida (HILLER, Agnes. O cotidiano e a histéria. 4. ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1992, p. 43-60.)

Fragmento 2 — Norberto Bobbio:

“Quem quer que conhega um pouco de histdria, sabe que sempre existiram
preconceitos nefastos e que mesmo quando alguns deles chegam a ser superados,
outros tantos surgem quase que imediatamente. Apenas posso dizer que 0s
preconceitos nascem na cabeca dos homens. Por isso, é preciso combaté-los na
cabeca dos homens, isto €, com o desenvolvimento das consciéncias e, portanto, com
a educacédo, mediante a luta incessante contra toda forma de sectarismo.
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Existem homens que se matam por uma partida de futebol. Onde nasce esta
paixdo sendo na cabeca deles? Ndo € uma panaceia, mas creio que a democracia
pode servir também para isto: a democracia, vale dizer, uma sociedade em que as
opinides sao livres e portanto sao forgcadas a se chocar e, ao se chocarem, acabam
por se depurar. Para se libertarem dos preconceitos, os homens precisam antes de
tudo viver numa sociedade livre” (BOBBIO, Norberto. Elogio da serenidade. Tradugao
Marco Aurélio Nogueira. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2002, pagina 117).
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Texto 5 — Camponés e marinheiro

Antigamente, dois homens viviam mergulhados no tempo exterior das
intempéries: o camponés e o marinheiro, cujo emprego do tempo dependia, a cada
hora, da situacdo do céu e das esta¢cbes; perdemos a memoria do que devemos a
esses dois de homens, desde as técnicas mais rudimentares até os mais elevados
refinamentos. Um certo texto grego divide a terra em duas zonas: aquela onde um
mesmo instrumento passava por ser uma pa de gréos e aquela em que os passantes
nele reconheciam um remo de embarcacdo. Essas duas populacées acabaram
desaparecendo progressivamente da superficie da terra ocidental; excedentes
agricolas, navios de grande porte transformaram o mar e o solo em desertos. O maior
acontecimento do século XX continua sendo incontestavelmente o desaparecimento
da agricultura como atividade orientadora da vida humana de maneira geral e das
culturas singulares.

Vivendo apenas em interiores, mergulhados exclusivamente no primeiro
tempo, 0s nossos contemporaneos, empilhados nas cidades, ndo utilizam mais nem
p& nem remo e, pior, sequer ja os viram. Indiferentes ao clima, a ndo ser durante as
férias, quando voltam a encontrar de maneira arcadica e pesada o mundo, poluem,
ingénuos, quando ndo conhecem, que raramente os machuca e que nunca lhes diz
respeito.

Espécies sujas, macacos e automobilistas, rapidamente, deixam cair o seu
lixo porque ndo habitam o espaco por onde passam e o emporcalham.

Mais uma vez: quem decide? Cientistas, administradores, jornalistas. Como
vivem? E, antes de mais nada, onde? Em laboratérios, onde as ciéncias reproduzem
os fendmenos para melhor defini-los, em escritérios ou estudios. Enfim, em interiores.
O clima n&o mais influencia nossos trabalhos.

Com que nos ocupamos? Com dados numéricos, com equacbes, com
relatorios, com textos juridicos, noticias no prelo ou telex; enfim, com a lingua. Com
linguagem, verdadeira para a ciéncia, normativa para a administragdo, sensacional
para a midia. De vem em quando um especialista, climatélogo ou geofisico parte em
missao para recolher no local observacdes, assim como um repérter ou um inspetor.
O essencial, no entanto, acontece do lado de dentro e em palavras, jamais fora com
as coisas. Chegamos até a emparedar as janelas, para nos escutarmos melhor ou
mais facilmente discutir. Sem poder reprimir, comunicamos. Estamos ocupados
apenas com 0S N0Ss0s capitais.

O gue hoje dividem o poder se esqueceram de uma natureza, da qual se pode
dizer que se vinga, mas que de preferéncia, remete-se a ndés que vivemos no primeiro
tempo e jamais diretamente no segundo, do qual no entanto temos a pretenséao de
falar com pertinéncia e a respeito do qual temos de decidir.

Perdemos o mundo: nos transformamos as coisas em fetiches ou
mercadorias, apostas dos nossos jogos de estratégia; e nossas filosofias, acosmistas,
sem cosmos, ha quase um meio século, s6 dissertam sobre a linguagem ou a politica,
a escrita ou a logica.

Exatamente no instante em que agimos fisicamente pela primeira vez sobre a
Terra Global, e quando ela reage sem duvida sobre a humanidade global,
tragicamente, nés a desprezamos (SERRES, Michel. O contrato natural. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1991, p. 40-41).
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ANEXO B - TEXTOS PRODUZIDOS EM GRUPO
Grupo 1 - Filosofia

Lé e discutir textos de natureza filosofica ndo € uma tarefa facil. Exige muito
sacrificio e tempo. Por isso, na maioria das vezes renunciamos a sua leitura ou o seu
estudo, porque de fato ndo gostamos muito de pensar, € cansativo. Também a filosofia
nao faz parte de nosso interesse profissional. Sendo assim, preferimos lidar com
agueles conhecimentos que possam nos capacitar profissionalmente no mercado de
trabalho.

Em nossa vida cotidiana nos esforcamos para ter um futuro melhor. A maioria
de nossos pais insiste nessa ideia, de que devemos nos esforgar diariamente para
construir um conhecimento que nos ajude a sermos melhores para a vida, que sirva
para nosso ingre¢co no mercado de trabalho. Entdo, disciplinas como filosofia e
religido, por exemplo, ndo estéo na lista principal de nossos saberes. Por isso, durante
as aulas ndao damos muita importancia a elas, mesmo que tenhamos que fazer
presenca, pelo menos para ndo ganhar uma falta. Sabemos da importancia de pensar
a realidade, os problemas, a vida, enfim, sdo assuntos relevantes. No entanto, nesse
momento de nossa formacgéo, nosso interesse € outro. Nosso pensamento esta focado
no ENEM, pensando numa Faculdade de Engenharia, Medicina, Direito, Arquitetura,
entre outras.

Além do mais somos muito novos para ficar nos aventurando em
pensamentos filosoficos. Temos outras preocupacdes, além do estudo, curtir a vida,
baladas, redes sociais, festas, paqueras, coisas de adolescentes. E uma faze que
passa rapido e ndo podemos deixar isso passar em branco. Ficar refletindo Platéo,
Descartes, Aristoteles, para qué? Qual a finalidade? Para que serve mundo das ideias,
eudaimonia, cogito cartesiano? Nada disso nos prepara para o mercado de trabalho.
S6 estudamos filosofia, religido, historia, sociologia, porque precisamos encarar as
avaliacdes do ENEM. Fora isso, ndo faz parte do rol de nossos intereces! Nado tem
nada a ver com a gente. Muitas vezes aproveitamos 0 momento de aula para realizar
pesquizas ou fazer trabalho de outras disciplinas.

Porém, neste trimestre o trabalho realizado pelo professor de alguma maneira
despertou em nos alguma coisa, ndo sabemos explicar o qué, mas alguma mexeu
com a gente. Passamos a ver a filosofia com um outro olhar, mesmo que ela ainda
nao seja alvo de nosso interesse, mas, por outro lado, reconhecemos sua importancia.
A leitura feita em Deleuze e Guattari mesmo tendo sido superficial, pois usamos
somente um pequeno trecho de sua obra, possibilitou a todos do grupo expandir e
compreender de fato a finalidade da filosofia, como também nos ajudou a valoriza-la
como uma disciplina que pode contribuir bastante para nossa formacao tanto pessoal
quanto profissional. Apesar disso, continua ndo sendo uma disciplina que julgamos
ser relevante em nossa vida, porque temos no momento prioridades nas quais nao
existem espaco para filosofia. Por outro lado, hoje sabemos que a filosofia ndo € um
meio para se chegar a um determinado fim. Embora ela ndo tendo uma finalidade
pratica para nos, ela podera nos ajudar a ser pessoas melhores. Profissionais
melhores, quem sabe!

E apesar disso, mesmo ndo gostando conseguimos ler textos de filosofia,
investigar, pesquisar, escrever. Tudo isso foi um aprendizado. Vimos que filosofia é
criar conceitos. Como é dificil criar conceitos. Estdvamos acostumados a definir as
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coisas, mas criar como Deleuze e Guattari pensam nao € facil. Nao conseguimos
realizar isso. Sentimos dificuldades no inicio quanto a compreenséo do texto e de
relacionar ele a nossa realidade. A leitura do texto de filosofia ndo é facil, conforme
dissemos antes. A linguagem é diferente. Exige paciéncia e tempo para se acostumar
com ela. Mas vimos como se da o processo de sua criacdo, nas explicacdes do
professor. Quando comegamos a investigar nosso tema, o professor mostrou que a
palavra filosofia é formada a partir de outras duas palavras da lingua grega: filo e sofia,
gue significam amizade e sabedoria. Ele ainda mostrou que os conceitos se formam
a partir de outros componentes, como € o caso no nome filosofia, como pudemos
observar nas orientacdes de nosso professor. Isso foi possivel estudando Deleuze e
Guattari.

Durante a leitura do texto, vimos que que a nocao de filosofia que agente tinha
nao batia com a desses pensadores. Isso nos ajudou a trabalhar melhor nossa
maneira de pensar. Muitas vezes somos ensinados a repetir ideias. A intervencéo fez
com que agente experimentasse um modo diferente de entender o que é filosofia. Isso
foi um ponto muito positivo desse trabalho. Entéo, foi a partir deles que comegamos a
entender melhor o que é filosofia e também o conceito. Desta forma, melhoramos
nossa compreensao sobre a filosofia, porque antes de estudar Deleuze e Guattari a
gente tinha uma ideia diferente de filosofia. Hoje gracas a eles, sabemos que filosofia
ndo € contemplacao, reflexdo e nem comunicacado. Sua tarefa € outra, significa criar
conceitos. Isso conseguimos aprender gracas a sua filosofia. Talvez seja esse um dos
defeitos de ensinar filosofia por parte de certos professores, querer que a gente
aprenda um monte de informacdes fora do contexto de nossa realidade. As vezes
muitos professores ndo valorizam o que ja sabemos e imp&e informacdes como se 0s
conhecimentos que nds adquirimos ndao servem. Além disso temos que cumprir uma
série de conteudos com tantas informagfes, com somente uma aula por semana, com
um tempo insuficiente, no caso da disciplina de filosofia, que na maioria das vezes
nao conseguimos aproveita-las em nossa vida cotidiana. Seria bom que as aulas de
filosofia fossem dadas direcionando a atencao para nossas necessidades, que a gente
tivesse mais tempo para dialogar e da nossa opinido. O professor tenta relacionar 0s
temas do livro didatico com o dia a dia da gente mas o tempo é pouco e quando
comecamos a gostar da aula a sirene avisa que ela terminou.

Finalmente, percebemos que a filosofia pode ser um valioso instrumento
capaz de nos indicar caminhos por meio dos quais possamos construir uma sociedade
melhor. Também sua importancia se da porque ela consegue dialogar com outras
formas de saberes, como a religido, o mito, a ciéncia, a arte, a técnica, a politica, a
moral.

Componentes:
= Mariana

= Claudiana
= Betania

=  Clarice

» Claudio
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Grupo 2 - Felicidade

O que significa ser feliz? Como encontrar a felicidade? Existe alguma formula
para ser feliz? Perguntas como estas sdo comuns e sao sempre feitas, ndo importa a
idade. Sempre desejamos ser feliz. Muitos buscam construir felicidade naquilo que
durante toda a vida constroem: riqueza, fama, poder. Como se isso fosse o Unico
modo de ser feliz. N6s temos um desejo: chegar a Universidade, conseguir um bom
trabalho, ser bem-sucedido, ganhar bastante dinheiro e, por fim, gozar a vida, festas,
viagens. Isso sim, é felicidade. Mas sera que ela se resume a isso? Estudar, trabalhar,
ter sucesso, dinheiro, aproveita a vida!

Epicuro, fildsofo grego diz para se ter uma vida feliz precisamos pautar nossa
vida em duas acoes: a tranquilidade da alma, que ele chama de ataraxia, e auséncia
de dor, aponia. Numa carta escrita a Meneceu, ele diz: “Quando, entado, dizemos que
o fim altimo é o prazer, ndo nos referimos aos prazeres dos intemperantes ou aos que
consistem no gozo dos sentidos [...] mas ao prazer que € auséncia de sofrimentos
fisicos e perturbacdes da alma. Ndo sdo, pois, bebidas nem banquetes continuos,
nem a posse de mulheres e rapazes, nem o sabor dos peixes ou das outras iguarias
de uma mesa farta que tornam doce uma vida, mas um exame cuidadoso que
investigue as causas de toda escolha e de toda rejeicdo e que remova as opinides
falsas em virtude das quais uma imensa perturbacdo toma conta dos espiritos”
(EPICURO. Carta a Meneceu (sobre a felicidade). Traducdo de Alvaro Lorencini e
Enzo Del Carratore. S&o Paulo: Unesp, 1987). Entdo, a nossa concepcéo de vida feliz,
difere dessa compreenséo epicurista, pois, enquanto Epicuro nos mostra ser
necessario uma vida moderada, nés pensamos em levar uma vida contraria a esses
principios, sem medo de ser feliz. Nao importa se vamos com isso sofrer ou ndo sofrer.
Importa sim, desfrutar dos prazeres que a vida nos oferece!

Na leitura sobre Aristoteles, percebemos que a felicidade consiste para ele
numa certa atividade da alma conforme perfeita virtude. Neste sentido, felicidade se
relaciona com uma vida feliz, com uma pratica de vida, sem precisar pontuar
momentos de felicidades em nossa vida, como por exemplo, dizer que felicidade
significa acumular riqueza, ter um carro de luxo, uma conta bancéaria volumosa, ter
sucesso, fama, um cargo publico importante, etc. Em sua obra Etica a Nicdmaco, ele
defende que a felicidade é o maior bem desejado pelos homens e o fim das acdes
humanas. Entdo, a felicidade seria a somatéria de todas as nossas acdes, ndo
existindo, com isso, coisas ou bens secundarios, um bem desejado em funcdo de
outro, como se a felicidade fosse consequéncia da riqueza, do dinheiro, da fama, do
poder. Ela, ou seja, a felicidade para ele consiste na finalidade ultima de nossas
acgdes. E a vida contemplativa seria o bem mais importante. Segundo ele, “a felicidade
tem, por conseguinte, as mesmas fronteiras que a contemplacdo, e 0os que estdo na
mais plena posse desta Ultima sdo os mais genuinamente felizes, ndo como simples
concomitante, mas em virtude da prépria contemplacéo, pois que esta € preciosa em
si mesma”. Entdo, a felicidade sera todo o conjunto de nossas acbes. Nisto
concordamos com o filésofo. Ter dinheiro, fama, poder, bens materiais, nada disso
constroéi felicidade. H& pessoas que sao felizes levando uma vida simples, calma,
tranquila, vivendo com pouco, mas sendo feliz.

Para ser feliz, contudo, ndo precisamos negar os desejos e vontades que
pretendemos alcancar, como por exemplo, se esforcar para ter uma vida melhor, ter
sucesso, fama, um bom trabalho, pois tudo isso faz parte do caminho para se chegar
a felicidade e, nisto n6s concordamos com o fildsofo grego, pois s6 faz sentido ser
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feliz quando somos capazes de educar nossas vontades, para que elas nao venham
exercer dominio sobre nossas vidas. Meditar, portanto, sobre o que a felicidade pode
nos proporcionar, pode ser um bom caminho para que possamos construi-la em
nossas vidas.

Ao ler Aristoteles, vimos, portanto, o quanto nossa compreensao de felicidade
se difere da concepcédo do filésofo grego. Os conceitos ndo sdo absolutos, com o
tempo eles mudam, conforme ouvimos nas discussbes em sala. Basta ver a
concepcao de felicidade em Epicuro e a de Aristételes, eles foram concebidos em
épocas diferentes. E mesmo assim podem despertar nosso pensamento para a
formulacé@o de nossas proprias ideias. Entdo, como a razao consiste na mais elevada
faculdade humana, a vida contemplativa seria 0 modo de vida mais feliz para o ser
humano e, neste sentido, seria a felicidade. A leitura filosofica ndo é um exercicio facil.
Sentimos dificuldades, pois nossa leitura filosofica se resume aos pequenos
fragmentos do livro didatico e ndo dominamos a linguagem filoséfica. Os conceitos
sao dificeis de ser compreendidos. Por outro lado, o pensamento de Aristoteles nao
traz uma definicdo satisfatéria que defina o que seja realmente a felicidade, mas
podem servir de parametro para nossa vida, para pensarmos melhor no que consiste
a nossa felicidade.

Mas, a experiéncia foi bastante interessante, pois, com a mediacdo do
professor pudemos experimentar como 0s conceitos sdo elaborados pelos filésofos.
Além disso, conseguimos compreender que a filosofia ndo consiste em definir
conceitos, mas sim cria-los. Passar pelas etapas da metodologia, da sensibilizacédo a
construcdo de conceitos, fez com que a aula ndo se tornasse um peso oOu
desagradéavel. Nela, mesmo com nossas limitagdes, conseguimos ler, exercitar nosso
pensamento, expor nossas ideias, ouvir nossos colegas com atencao, produzir textos,
coisas que antes nédo realizdvamos.

COMPONENTES:

Damiana
Denise
Roberto
Catarina
Lia
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Grupo 3 — Politica

De origem grega, politikos, o termo politica se forma a partir da juncéo de duas
palavras: polis e tikos. A primeira, pélis, se significa cidade e a segunda € um termo
que significa o bem comum. Desta forma, politica significa o governo da cidade para
o bem comum de todos os cidadaos. E, por sua vez, quando todos os cidadaos se
relinem coletivamente estao fazendo politica, porque pensam ac¢des com a finalidade
de o bem de todos. Porém, este ideal grego de politica se modificou bastante ao longo
do tempo. Talvez, por causa disso, nossa concepgao sobre ela tenha um sentido
negativo, devido aos problemas que enfrentamos em nossa realidade, envolvendo
escandalos e corrupgoes.

Com frequéncia evitamos nos envolver em discussdes politica, pois ndo nos
consideramos politicos, pois em nossa concepcao, politico sdo todos aqueles que
estdo envolvidos em questdes partidarias, que muitas vezes, negligenciam o
verdadeiro sentido da palavra politica: governo da cidade para o bem comum de todos
os cidadaos. Pois, julgamos que estes supostos politicos se preocupam mais com o
proprio interesse e depositam menos preocupa¢do com 0s problemas que envolvem
nossa realidade. No entanto, a leitura do texto de Aristételes, nos mostra que por
natureza todos somos politicos, pois, a politica se concretiza na vida social e somos
inclinados naturalmente a viver em sociedade. Ele, entdo, entende que € da natureza
humana viver em sociedade e quem n&o necessita do outro, nos dizeres de
Aristoteles, ou é “um deus”, que ndo depende de ninguém, ou € “um bruto”, ou seja,
que nédo possui a faculdade racional. Entdo, compreendemos que para Aristételes o
fato de podermos raciocinar e pensar sobre o que devemos fazer nos distancia dos
animais e de todas as outras coisas.

A investigacdo, para ndés do Grupo politica, possibilitou uma nova
compreensao sobre politica e também sobre nossa perspectiva enquanto ser politico,
pois querendo ou nao, vivemos em sociedade. Entdo, mesmo sem perceber, nossas
atitudes cotidianas por mais simples que sejam, estdo todas permeadas de acdes
politicas. Desta forma, entendemos, hoje, que politica ndo se restringe somente aos
que atuam na politica e que estao associados a determinados partidos, pois, quando
desejamos conseguir alguma coisa de nossa familia ou de nossos amigos, estamos
de alguma forma exercendo uma ac¢do politica. Ter essa compreenséo, foi possivel
gracas ao encaminhamento metodologico durante a pesquisa, que facilitou nossa
compreensdo de como os conceitos sdo criados na tradicdo filosofica. Durante o
processo de investigacao, o professor nos mostrou como 0s conceitos sdo criados, ou
seja, como os filosofos criam seus conceitos. Isso foi importante, porque nos foi
mostrado de uma forma mais interessante, porque assim nao necessitamos de
decorar uma definicdo, uma vez vendo 0 passo a passo, ou seja, como eles foram
criados, nossa de forma de aprender se tornou mais significativa € menos cansativa.
Né&o foi facil, de inicio, compreender como se da a criagéo de conceitos. A forma como
Deleuze propde néo esta ainda em nosso alcance. E muito complicado: plano de
imanéncia, personagens conceituais, € muita viagem e nosso tempo é curto. Mas
sabemos que estes conceitos sdo necessarios para o pensamento dele, conforme nos
disse o professor, que sem eles ndo existe filosofia para o fildsofo Deleuze.
Precisamos de experiéncia na leitura filoséfica, pois ndo lemos textos filosoficos, eles
séo complicados e, de certa forma, também n&o gostamos de filosofia, pois requer
muito esfor¢o de pensamento. E, ainda, porque tem muito assunto que ela trata e n&o
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nos interessa. Temos outros interesses, somos muito cobrados pelo colégio com
muitos conteudos, na familia, por resultados, enfim, muita exigéncia.

No entanto, concordamos que as aulas precisam ser mais significativas.
Durante todo o processo, nds do Grupo, percebemos como nossa forma de captar o
conhecimento se tornou mais eficaz. O modo como o professor conduziu as aulas foi
muito bom, porque todos se envolveram. Permitiu o didlogo, a discusséo, o
compartilhamento de ideias. Houve dificuldade, certamente, mas no final deu tudo
certo. Nao conseguimos criar conceitos, conforme os filésofos, mas conseguimos
compreender como eles os criam. E isso para nés valeu muito. Pois ndo queremos
decorar conceitos, mas ter as ferramentas que nos permita solucionar nossos
problemas. E mesmo ndo gostando de estudar filosofia, hoje, compreendemos que
ela pode ser um instrumento importante em nossa vida. Também seria interessante
gue tivéssemos mais discussdes, hdo somente sobre politica, mas que outros temas
também pudessem ser discutidos, mas compreendemos as limitacdes de nossa
disciplina, pois contamos com um tempo insuficiente para realizarmos tais acdes. E,
guem sabe, no futuro a disciplina de Filosofia tenha um tratamento igual ao de outras
disciplinas, como: Fisica, Matematica, Quimica, Lingua Portuguesa.

Componentes:

Luan

e Minerva
e Steffanny
e Vania

e Carla
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Grupo 4 — Preconceito

NoOsso grupo teve a tarefa de pensar o preconceito. Buscamos investigar esse
assunto em Ana Heller e Norberto Bobbio. A gente também seguiu 0S passos
indicados na metodologia que o professor tinha nos mostrado no come¢o de N0Ssos
trabalhos. Ela facilitou a gente pensar nesse problema e trazer ele para nossa vida
cotidiana.

Na sensibilizacdo e na problematizacdo a gente procurou ver a ideia de
preconceito formada em nossa cabeca e buscar a partir dos textos estudados fazer
com que ela se transformasse em um problema que se relacionasse com nossa
realidade, para que a gente encontrasse nos textos alguma solugéo para enfrentar
esse problema. Achamos dificil criar conceitos. A gente costuma dar a definicdo de
alguma coisa, mas criar um conceito como fez os fil6sofos a gente com certeza para
nos ainda ndo é possivel. Ndo temos conhecimento suficiente para fazer isso, porque
a gente ndo gosta muito de ler filosofia. Nos temos dificuldades de entender o texto,
embora 0 que a gente trabalhou nao foi tdo dificil, mas geralmente ele tem uma
linguagem complicada. Mas fora essas dificuldades as aulas deste trimestre nos
deram uma boa experiéncia. A gente conseguiu fazer coisas que em dois anos atras
nao conseguimos realizar: trabalhar um texto de filosofia em sala, prender nossa
atencao no que esta sendo trabalhado e conseguimos produzir alguma coisa durante
as aulas. A gente ndo se cansava e nem percebia o tempo passar. Isso foi muito
importante para ndés porgue nos ensinou a nao buscar coisas prontas, € preciso
construir. A filosofia nos ensinou isso. E a gente tomou consciéncia de que nao se
deve esperar que o professor faca tudo, porque precisamos construir junto com ele
nosso conhecimento.

Entdo podemos dizer que a experiéncia foi boa. Mesmo sendo chato estudar
filosofia, os textos complicados que ela tem, foi positivo para nés, porque tivemos
aulas diferentes, com um novo jeito de ensinar e a gente aprendeu muito com isso.
N&o era preciso decorar, s6 trabalhar o conhecimento. Por isso aprendemos mais e
com criatividade. Uma coisa boa das aulas foi trazer temas que estdo ligados com
nossa vida cotidiana, o que facilitou pensar, pesquisar e relacionar tudo com nossa
realidade. Por isso, quando a gente refletiu sobre o preconceito acendeu um alerta
em nossa vida. A gente pensava que ele era uma coisa da época da escraviddo, mas
vimos que o preconceito hoje tem nova roupagem e ele ndo se resume somente as
pessoas negras. Mas ele é uma realidade de nossa sociedade brasileira e esta
presente no racismo racial, no religioso, no cultural, no social, no estético, no sexual,
etc. Por isso, compreendemos que a gente deve ficar sempre atento, pois cada um
precisa compreender as ideias erradas que estdo nas atitudes preconceituosas, pois
sao atitudes que matam e ferem as pessoas na sua dignidade. E, com isso, ndo se
deve jamais aceitar como verdadeira qualquer opinido ou comentario de natureza
preconceituosa, sem antes ser realizada uma reflexao critica sobre os mesmos, para
gue se evite qualquer situacao constrangedora.

Como combater entdo o preconceito? Essa pergunta a gente pensou na
problematizagdo. Embora ndo tendo uma receita pronta, conforme diz Heller, a gente
nao deve desistir de encontrar alguma forma para diminuir o sofrimento que as
atitudes preconceituosas causa na vida das pessoas. No entanto, Bobbio nos mostrou
que a educacdo pode ser o caminho. De que forma? A escola e familia podem
participar dessa construcao. Elas tém um papel importante nesse processo. A escola
pode criar momentos de discussao entre as criancas, os adolescentes, 0s jovens para
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orientar sobre esse problema. E a familia vai ensinando em casa, mostrando a
importancia de respeitar as pessoas, as diferencas, porque o preconceito € um mal
para toda a sociedade. Este tema, portanto, permitiu ao grupo, durante a leitura,
pensar sobre este assunto, pois as vezes pode ser que em certos momentos também
nos possamos nos colocar em situacdes preconceituosas.

Enfim, nosso grupo certamente teve uma boa experiéncia. As aulas precisam
ter essa praticidade. Elas precisam ser motivadoras nos incitando a pensar, a ser
criativos, a pesquisar a ler. A leitura € muito importante, sentimos isso quando a gente
comecou a investigar o assunto, porque como ndo temos o costume de ler,
especialmente filosofia foi dificil no comeco estabelecer uma relagdo com 0 nosso
problema investigado e a nossa realidade. Entdo a leitura nos ajudou a pensar e a
trazer uma possivel solucdo ao nosso problema. Essa experiéncia é para ter
acontecido desde a primeira série. E mesmo a gente ndo gostando de estudar filosofia
ela se tornou importante para nos. Isso porgue ela nos ajuda falar da vida com a nossa
vida, da nossa realidade na nossa propria realidade.

Componentes:

>

« Laura

L)

< Verobnica

« |sabela

>

+ Rosalinda

L)

X/
o

Micarla



173

Grupo 5 - Meio Ambiente

A preocupacdo com o meio ambiente ndo € um assunto novo. A constituicdo
brasileira, em 1988, dava sinais de preocupacdo ao dizer que era necessaria sua
preservacao. E, em 1989, foi criado o IBAMA para tornar possivel o combate contra
as possiveis destruicdes de nossa riqueza natural. E, atualmente sua discussao tem
voltado com bastante forca entre os meios de comunicagéo, redes sociais, jornais,
revistas. Mas, como se sabe, desastres sdo decorréncias sempre do mau uso da
natureza. Cuidar da natureza € um dever nosso. Muitos se esquecem disso e buscam
afastar de si essa a responsabilidade por zela pelo espaco em que vive, como se tal
obrigacéo fosse tarefa exclusiva do governo, das industrias ou das ONGs, sedo que
tal obrigacdo deve ser de todos. Contudo, gostariamos de lembrar que quando
falamos aqui em meio ambiente, ndo estamos nos referindo somente a um espaco
bonito, mas a todos os seres vivos e 0 ambiente no qual eles vivem, inclusive ngs,
seres humanos.

Buscamos, entdo, nortear nossa pesquisa no texto, conforme fora nos
ensinado, seguindo a metodologia que nos foi proposta. Desta forma, partindo de
nosso problema, buscamos investigar no texto na tentativa de encontrar alguma
solugdo. O autor nos fez voltar ao passado ao nos mostrar que antigamente as
pessoas dependiam do tempo e a natureza era sua aliada. Elas esperavam o tempo
da chuva para plantar ou o tempo melhorar para se navegar sobre as aguas. Entéo,
percebemos com isso, que a humanidade perdeu esse vinculo com a natureza, pois
com o dominio da técnica 0 homem passou a controlar o tempo, mas ndo aprendeu a
cuidar, a zelar, a preserva-la.

Neste sentido, se faz urgente despertar nossa consciéncia para apontar
possiveis solu¢cdes que garantam o equilibrio de nosso planeta, preservar nossa
riqueza natural, pois os problemas ambientais podem também prejudicar a saude de
todos, como por exemplo, a poluicdo, que pode gerar proclamas graves em Nnosso
sistema respiratério. Entdo, ndo devemos esperar que as solugdes caiam em nossas
maos. Cada um pode de alguma maneira ajudar nessa tarefa de proteger nosso
espaco natural. E toda a sociedade também pode entrar nesta dinamica de protecéo
ao nosso planeta. Neste caso, as escolas, podem ter um papel fundamental. Elas
podem criar momentos de discussdes, especialmente em sala de aula, motivando os
professores a orientar as criancas, 0os adolescentes, 0s jovens, a criarem valores de
estima, mostrando que cada um pode contribuir para a protecao e o cuidado de nossa
natureza. As familias podem também conscientizar seus membros para esse trabalho,
selecionando o lixo, cuidando melhor das plantas, ndo deixar espalhado o lixo pelas
ruas. Na verdade, é um trabalho de educacdo, conscientizacdo, mostrando a
necessidade de cuidar da natureza, pois somos parte dela, dependemos dela para
sobreviver. A nossa escola costuma discutir sobre o assunto, especialmente entre os
alunos menores, uma vez que o livro didatico disponibiliza conteddos para serem
trabalhados, especialmente nesta fase de ensino.

Por fim, as aulas neste trimestre nos possibilitaram grandes conquistas: lemos
textos filosoficos, aprendemos a problematizar certos assuntos, como também
conseguimos ter uma maior interagdo com o professor, a socializar nossas opinides,
bem como respeitar a fala do outro. Tudo isso foi para n6s um 6timo aprendizado. Isso
mostra que ndo memorizando conteddos que aprendemos, mas sim construindo-o.
Tambeém tiramos como licdo para nossa vida que somos nos 0s responsaveis pela
construcdo do conhecimento. Mas, para isso 0 ensino deve fazer sua parte e as aulas
de filosofia foram importantes neste trimestre, pois se tornaram mais atrativas, menos
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cansativas, permitindo que a gente pensasse e externasse nosso pensamento, sem
ter medo de estar errado. As aulas precisam ser assim: provocadoras, interessantes
e construtivas.

Componentes:

e Aninha

e Paulo

e Rodrigues
e Jonas

e Renato

e Mauro
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ANEXO C - TRABALHOS INDIVIDUAIS

Aluno 1 (Filosofia)

A filosofia faz parte de nosso conhecimento, sendo, com isso, um dos saberes mais
importante e mais Gtil, 0 que mostra 0 quanto somos capazes. Ela ndo nos oferece
respostas prontas e definitivas, talvez, por isso, ela tenha sido considerada pelos
fildsofos franceses que estudamos durante a intervencdo, como sendo uma atividade
que cria conceitos. Como uma disciplina criativa ela ndo se cansa de movimentar e
impulsionar nosso pensamento, permitindo nossa mente a criar coisas que muitas nao
existem. Tal é sua forca criadora. Neste sentido, dizer que ela ndo tem utilidade
significa que o sujeito que pensa dessa maneira vive numa profunda ignorancia, como
se estivesse acorrentado a passividade de sua vida, que o impede de enxergar que

ela pode nos ajudar a construir um mundo melhor.

Aluno 2 (Filosofia)

A filosofia tem um significado muito importante para a vida do ser humano. Ela
possibilita que nosso pensamento construa novas ideias, questione certas verdades
reconhecidas como absolutas, como também permite indagar sobre a vida, o mundo,
a realidade e o sofrimento. Como a filosofia trabalha com conceitos muitos pensam
gue ela esta distante da realidade, da vida, mas nao é verdade, pois, ela permite que
se guestione o0 senso comum, nos ajudando a descobrir novos significados para nossa
existéncia. Sua finalidade ndo é nos proporcionar coisas praticas e imediatas, como
bens materiais, felicidade, sucesso. No entanto, ela pode nos ensinar que tudo isso é
importante, nos ajudando a enxergar que estas coisas ndo sao adquiridas com
facilidade, de imediato, mas com esforgo, trabalho e dedicacdo. A felicidade se
constroi, ndo € um produto que se compra ou que se encontra perdido pelos caminhos

da vida.

Aluno 3 (Felicidade)

Todo ser humano busca ser feliz. Alguns passam a vida inteira buscando preencher

a medida de seu copo vazio, sempre buscando ser feliz, tentando encontrar a
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felicidade nas coisas imediatas que a vida pode proporcionar, sem saber que muitas
vezes ela mora ali perto, bem préximo, mas ndo € possivel enxerga-la, porque 0s
olhos da alma estdo ofuscados pelos olhos da sensibilidade, que o impede de ver a
verdadeira felicidade. A felicidade néo esta nos bens que construimos, no poder que
desejamos, nem na fama que buscamos. Ela consiste, conforme diz Aristételes, “no
conjunto ou na somatoria de todas as nossas agdes”. E cada uma delas por mais
simples que seja pode no fim da nossa existéncia fazer a diferenca. Diz Jodo Pereira
Coutinho: “Se a felicidade fosse convertida em projeto, ela seria igualmente convertida
em insatisfacéo interminavel: jamais estaremos onde queremos estar; jamais seremos
0 que gueremos ser; jamais teremos 0 que queremos ter. A felicidade moderna
converteu-se numa vigilia permanente: a vigilia de Homens insatisfeitos; de Homens
esmagados pelos seus proprios ideais de felicidade e perfeicdo”. Somos assim, nunca

estaremos satisfeitos, nem com nossa medida completa.

Aluno 4 (Felicidade)

O que é felicidade? Nao € facil definir felicidade. Ela ndo possui uma definicdo
satisfatoria, pois certamente suscitara muitas respostas, sem chegar a uma definicdo
gue venha satisfazer nossa curiosidade e nossa busca. Felicidade € algo individual,
pessoa e intransferivel. Para certo individuo ela talvez esteja relacionada a riqueza,
pois, o que lhe proporciona felicidade pode ser um carro, um apartamento, sucesso,
uma conta no banco com uma boa reserva. Para outro, ela pode estar ligada a uma
vida simples, tranquila, com saude. Neste sentido, nunca vamos estar satisfeitos, nem
talvez venhamos descobrir 0 que ela seja ou talvez saibamos, mas como nunca
estamos satisfeitos e sempre buscamos sempre mais, ndo vamos nos satisfazer com
o pouco de felicidade que construimos. Foram muitos os fil6sofos que buscaram
pensar sobre ela. Para Aristoteles, a felicidade diz respeito ao equilibrio e harmonia
na busca pela pratica do bem; para Epicuro, ela se encontra na satisfacdo dos
desejos, embora numa carta a seu discipulo ele explica que se trata ndo dos desejos
dos dissolutos e dos crapulas, mas ao da impassibilidade que liberta de desejos e
necessidades; ja Pirro acreditava que podemos encontrar a felicidade na tranquilidade
da alma. Entdo, como podemos ver ndo existe um consenso no que diz respeito a
felicidade. Enquanto ndo descobrimos, vamos nos aventurando, quem sabe, um dia,

talvez, a compreenderemos.
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Aluno 05 (Politica)

A maioria das pessoas pensam que politica € uma atividade que sé diz respeito aos
politicos. O povo, as pessoas, os trabalhadores ndo devem se envolver com assuntos
relacionados a vida politica. Para Aristoteles, filosofo grego, a politica tem sua
preocupacao voltada para a vida coletiva. Desta forma, o homem possui naturalmente
o desejo de viver em sociedade, por isso, ele sustenta: 0 homem naturalmente € um
animal politico. Neste sentido, todos nos realizamos politica em nosso dia a dia, ha
escola, na familia, no trabalho, na religido, enfim, todas as nossas acdes e escolhas
sdo acdes politicas. Infelizmente, nos dias de hoje, a politica esta maculada, porque
seu verdadeiro significado é distorcido por aqueles que tém nas maos oportunidade
de fazer com que ela se torne um bem de todos e nao privilégio de poucos. Por isso,
eu evito falar sobre politica ndo me preocupo em me envolver com questdes

relacionada a ela.

Aluno 06 (Politica)

Eu sou uma entre as milhares de pessoas que diz: ndo gosto de politica, ndo tenho
jeito para politica e quando chega o periodo da politica mal ligo a televisao, para nédo
ter que presenciar certos politicos com suas mentiras tentando nos enganar. Sei que
alguém j& disse que o homem é um animal politico e que por causa disso eu devo
buscar me relacionar da melhor forma possivel com a sociedade e com 0s outros ao
meu redor. Certa vez eu participei de uma reunido de moradores do bairro onde eu
moro. Foi interessante no come¢o mas ndo me animei para continuar frequentando,
porque nao gosto de me envolver com discussdes bobas e desnecessarias e as
pessoas brigam bastante nestes encontros. Mais eu reconhe¢o que é importante
exercer a cidadania e buscar o que melhor para mim e para toda a sociedade e a

politica esta muito presente na vida das pessoas.

Aluno 07 (Preconceito)

O que é o preconceito? Onde encontra-lo? De que forma podemos vencé-lo? E

importante a discussdo envolvendo questdes ligadas a preconceito, porque ele € uma
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realidade presente na escola, em nossas familias, na sociedade. Refletir sobre ele é
uma necessidade. Seria que bom que as disciplinas como histdria, sociologia, filosofia,
religido pudessem sempre estar lembrando de pensar e discutir com seus alunos
formas de como podemos enfrentar este problema, buscando solucdes para que
possamos supera-lo e ajudar as pessoas que enfrentam ou que foram vitimas de
algum tipo de preconceito. Para Norberto Bobbio o preconceito tem origem em nossa
cabeca e por isso seria a educacao, segundo ele, um instrumento favoravel no
combate ao preconceito. E preciso que as pessoas tomem consciéncia de que o
preconceito pode destruir a vida de uma pessoa, porque néo fere o corpo, mas o que
ele possui de mais precioso, sua dignidade. E sdo inUmeras as formas de
preconceitos. Muitos dizem “ndo sou preconceituoso”, no entanto, o coragao diz o
contrario, s6 ndo concretiza com as palavras, mas as vezes o olhar, um gesto pode
refletir o preconceito que estd dentro de cada um de nos. E o pior é que ndo existe
uma receita pronta, diz Agnes Heller. Mas, ndo devemos desistir da luta, se cada um
reconhecer que o problema pode ser superado quando todos compreendermos que
somos iguais apesar das diferencas, estaremos dando um primeiro passo para que

ISSO aconteca.

ALUNO 08 (Preconceito)

A presenca do preconceito em nossa sociedade € uma realidade. Nao é de afora que
este problema vem causando dor e sofrimento. Acredito que ndo basta apenas
reconhecer que ele existe, mas se faz necessario que se busque alternativas para
enfrenta-los. E a educacao pode ser um “possivel caminho” para que possamos lidar
com esse mal, pois segundo Paulo Freire, os seres humanos envolvidos na relagéao
de educacao aprendem um com o outro, buscando sempre ter por base o objeto a ser
conhecido, onde as relagbes e o conhecimento sdo construidos juntos, provocando
transformacdes quem deste processo participa. Além disso, o preconceito se revela
de forma sutil. Ele nem sempre vem acompanhado pela violéncia, mas com atos,
gestos, que comprovam sua existéncia. Acho que para combater esse mal, sao
necessarios pequenos gestos, como estimular a leitura das criangas, porque lendo a
crianca vai aos poucos entendendo o mundo e compreendendo que somos todos
iguais e também diferentes. E, quando adulta, ter4d condi¢cdes de permitir que o

preconceito ndo domine sua racionalidade.
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Aluno 09 (Meio Ambiente)

Falar de meio ambiente é falar da vida, porque somos parte dele, tiramos da natureza
nosso sustento e precisamos dela para sobreviver. Porém, o ser humano vem
interferindo ao longo do tempo na natureza com o objetivo ou com a desculpa de
melhorar seu modo de vida. E ndo pensa nos impactos que sua acédo pode causar
tanto ao meio ambiente quanto a si mesmo. A gente pode observar e tomar como
exemplo nossa vegetacédo e fauna de nossa regido, localizada no Serido, pois como
se vé muitos animais de nossa fauna estdo quase que extintos, o desmatamento é
grande, rios poluidos, etc. O que fazer? Ora, precisamos da terra para nossa
sobrevivéncia, mas também precisamos da industria, da producgéo de alimentos, que
sem tudo isso também fica dificil sobreviver. Contudo, podemos também viver na
natureza, tirar dela nosso sustento, sem destrui-la. Para isso, precisamos nos
conscientizar e conscientizar as pessoas e exigir do Estado que invista em leis mais
duras para punir aqueles que desrespeitam nossa natureza e prejudica espagco me

gue viemos.

Aluno 10 (Meio Ambiente)

A preocupacdo com a preservacdo do meio ambiente precisa fazer parte da lista
principal de nossos interesses. Somos parte dele. Temos responsabilidade e o dever
de protege-lo. Alids, sobre responsabilidade, Sartre, filosofo francés, diz que o ser
humano € livre e responséavel, cabendo a ele escolher seu modo de agir. Entao,
podemos escolher ou ndo proteger nosso espaco. A decisdo cabe a cada um de nos,
sabendo que dependendo dessa escolha depende também nossa sobrevivéncia em
nosso planeta. Ha tantas formas de aproveitar os recursos naturais, sem agredir o
meio ambiente, como por exemplo, a energia solar, a energia eolica. Elas podem ser
aproveitadas ao longo do tempo sem nos preocuparmos com O Seu possivel
esgotamento. Portanto, se faz necessério todos se envolvam e assumam a
responsabilidade diante dos problemas ambientais, cada um fazendo sua parte, sem
esperar do Estado uma solugcdo. Podemos fazer isso conscientizando as pessoas
através de campanhas. E com isso estimular as pessoas a praticar medidas simples
de reaproveitamento, reciclagem, diminuir o consumo de energia, para poder dar

félego a natureza para que a mesma possa recuperar suas energias.
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ANEXO D - PERGUNTAS PARA AVALIACAO DA METODOLOGIA

ALUNO A - 18 ANOS

Antes da intervenc&o eu era muito preguicoso. Tinha até medo de pensar em
filosofia. Nas aulas eu fazia um enorme esforgo para estar presente. Eu ndo prestava
atencao alguma durante as aulas. Mas depois da intervencéo de alguma forma as
coisas mudaram. Por isso, eu espero ter mais motivacao para buscar o conhecimento,
ser mais responsavel, ter mais compromisso com meus estudos. As leituras feitas, as
discussoes realizadas, as trocas de ideias, ouvir a opinido de meus colegas, tudo isso
me faz repensar a visdo negativa que eu tinha da filosofia. Aprender filosofia para mim
hoje é fundamental, pois através dela posso ser uma pessoa melhor, porque com ela
aprendi a ter menos preconceito. E também porque ela ajuda a desenvolver melhor o
pensamento. Desenvolver um pensamento critico € uma atividade muito dificil durante
as aulas, pois 0 mesmo exige um pouquinho mais de conhecimento e exercicio, por
Isso as dificuldades.

Sobre a metodologia gostaria de dizer que ela foi essencial. Deixou as aulas
menos cansativas e mais interessantes. Com ela finalmente aprendi o que é filosofia,
porque antes alguns professores sé ensina uma definicdo pronta. A metodologia me
possibilitou experimentar como o conceito é formado. Porém, reconheco a dificuldade
de construi-lo, porque certamente ndo conseguiremos fazer isso somente com o
pouco de conhecimento que nds temos da filosofia, do mundo, da vida e da realidade.
E ndo desmerecendo as outras etapas, eu achei o momento de produzir o texto muito
importante (INVESTIGACAO), porque nele foi preciso desenvolver as ideias que eu
compreendi com a leitura, além de melhorar minha argumentacéo e praticar a escrita,
visto que vou precisar muito dessa parte quando for prestar a avaliacdo do ENEM,

particularmente a redagéo.

ALUNO B — 17 ANOS.

Antes de acontecer a intervencao eu tinha um pensamento diferente sobre a
utilidade da filosofia. Hoje eu sei que ela ndo tem uma finalidade pratica como outras

disciplinas. Nao a considero como inatil. Como eu tenho um sonho de cursar medicina,
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julgo que ela ndo me proporciona um beneficio pratico imediato. Talvez esteja sendo
radical demais, mas € o que penso ho momento. Hoje eu reconhec¢o que ela pode ser
um diferencial para minha vida, permitindo que eu construa valores, como honestidade,
respeito, por meio dos quais, eu possa me tornar um ser humano melhor, realizando boas
acoes. Tenho aula de filosofia desde 0 9° Ano. A reflex&o filosofica permite que possamos
guestionar nossos problemas, mas a pouca leitura dificulta a nossa capacidade de
problematizar. Por isso, vou buscar ler mais, pois a leitura € um bom exercicio para treinar
o pensamento. A filosofia tem me ajudado a construir um pensamento melhor, a
questionar, a criticar, ndo criticas negativas, até faco de vez em quando, mas sempre me
policio para ndo magoar as pessoas quando faco alguma critica.

No tocante a metodologia posso dizer que foi muito importante durante esse
trimestre. Realizei coisas com filosofia que nestes 4 anos nunca tinha feito, como: ler
um texto de filosofia, coisa que nem os textos pequenos do livro didatico eu gostava de
ler, conseguir me concentrar mais e expor minhas opinides. Gostei muito da
problematizacdo porque me ajudou muito no desenvolvimento de minha redacdo no
ENEM, pois eu tentei realizar 0 mesmo processo fazendo a relacdo do tema do ENEM
com a realidade de minha vida cotidiana. Depois da experiéncia com a intervencéo,
espero que as aulas sejam assim, mais criativa, menos cansativas, tornando os alunos
mais participativos. A gente precisa sentir isso, esse momento foi importante, pena que
s6 aconteceu quase no final de nosso ano letivo, mas valeu a pena. Nos dois ultimos
anos a gente vem sentido que nosso professor tem se esforcado para deixar as aulas
um pouco melhor, mas nédo depende s6 dele, a gente também tem um pouco de culpa,
talvez por achar que filosofia ndo é tdo importante deixamos isso acontecer. O ensino

deve ser mais dinAmico e criativo, sem a preocupac¢ao somente de trabalhar o contetdo.

ALUNO C - 17 ANOS

Uma das coisas boas da intervengcdo foi a metodologia. As aulas foram
melhores. Ela me ajudou a compreender melhor a finalidade da filosofia, mas néo
aprendi a criar conceito, o trabalho n&o é facil, pois sera preciso muito conhecimento.
Me ajudou muito a interagir come meus colegas e a expor minhas ideias, porque
precisava discutir sobre o que estava sendo produzido, especialmente na etapa final.
Ela permitiu desenvolver uma boa leitura, compreender melhor o que estava sendo

lido e relacionar o que eu aprendia com a minha vida cotidiana. Isso foi muito
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interessante porque as vezes o0 que se ensina durante as aulas passa longe de nossa
realidade. Depois dessa experiéncia com a intervencdo espero continuar sendo
responsavel e dedicada aos meus estudos, lembrando que a responsabilidade de
construir o conhecimento é toda minha e ndo devo esperar que o professor ou a escola
sejam os Unicos responsaveis pela construcao desse conhecimento. Espero também
que eu aprenda a organizar melhor meu pensamento. A minha maior dificuldade esta
em organizar melhor minhas ideias, especialmente argumentar. Vou me esforcar para
superar isso e a Filosofia me ajudou a dar o primeiro passo. A filosofia para mim, hoje,
ndo é inutil. Ela é necessaria, pois, permite olhar o mundo de uma forma diferente,
com um novo olhar, pensar sobre os diversos problemas e a propor possiveis
solucBes na tentativa de resolvé-los. Por isso, para mim ela € necessaria. E isso eu

descobri durante a intervencéo.

ALUNO D - 18 ANOS

N&o considero ser inatil aprender filosofia. Todo saber pode gerar novos
conhecimentos em nossa vida. Tenho certos interesses que talvez no momento a
filosofia ndo tenha para mim utilidade. Nem por isso vou dizer que ela e o seu ensino
sao inuteis. Pelo contréario, a filosofia me transformou em uma pessoa melhor. Hoje
vejo o0 mundo, minha familia, minha vida com outro olhar. Me tornei mais responsavel
e percebo que ela pode me tornar no futuro um profissional melhor, porque ela se faz
presente e dialoga com todas as areas do saber. Ainda tenho muito a aprender. Nao
gosto de ler os textos que sdo de filosofia, porque a dificuldade de atencdo me
atrapalha muito, além da complexidade dos textos de filosofia. Contudo durante os
trabalhos que participei 0 que me ajudou bastante foi a metodologia. Eu tive muita
dificuldade para compreender o texto porque tem palavras dificeis demais, tem que
pesquisar no dicionario e também nado gosto muito de escrever. Mais uma coisa ela
me ensino foi que eu preciso ser responsavel pelo meu conhecimento, por isso preciso
ter mais esforco e dedicacdo. Depois da experiéncia da intervengao espero que o que
eu aprendi durante seu desenvolvimento possa me ajudar quando eu tiver na
Universidade. Qualquer coisa eu procuro o professor de filosofia da escola para me

ajudar.
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ALUNO E - 18 Anos

Uma das coisas importantes foi ter aprendido uma nova concepcdo de
filosofia. Durante o ultimo trimestre vimos que ela desperta nossa capacidade criativa,
por isso 0s pensadores franceses que sua fungdo é criar conceitos. Tenho certeza
gque nao consigo criar conceito como eles, mas pelo menos vimos em alguns
momentos dos trabalhos como eles séo criados. E a metodologia me ajudou bastante
a compreender o que é filosofia, pois, ela seguiu um modo bastante criativo que deixou
as aulas menos cansativas e mais empolgantes. Uma pena que a disciplina de filosofia
ndo tenha um tratamento igual a outras disciplinas como Fisica, Matemética, Lingua
Portuguesa, que possuem uma grade maior. Pelo menos duas aulas seriam
interessantes de filosofia, porque quando o assunto comeca a despertar 0 N0Sso
interesse, a aula termina. E o pior € que nem da para continuar na préxima aula porque
precisa cumprir com o contetdo e o tempo é insuficiente. J& ndo é facil desenvolver
um pensamento filosofico. A filosofia possui uma linguagem muito complicada, os
textos sao dificeis de ser compreendidos e quando tento produzir e colocar minhas
ideias por escrito a coisa complica porque ndo consigo organizar meus argumentos.
Mas apesar disso reconhec¢o que a filosofia ndo € inutil e o seu ensino é essencial.
Ela é essencial para a vida, mas infelizmente ndo é dada a ela a mesma importancia
gue se da as outras disciplinas.

Espero que depois dessa experiéncia com a intervencao eu consiga ser mais
dedicada, responsavel e criativa. Gostaria ainda que essa experiéncia fosse
continuada e que pudesse ser realizada com os alunos desde a Primeira Série do
ensino médio. A investigacdo para mim foi importante, por meio dela, eu aprendi a
pesquisar outras fontes, coisa que nunca eu tinha feito com assuntos ligados a
filosofia. Temos uma biblioteca e seria bom que outros alunos em outras turmas

pudesse ter essa experiéncia. Fica a ideia.

ALUNO F - 15 ANOS

Eu sei que a filosofia é importante, por isso ela ndo € inutil. Mas para a vida
profissional que eu sonho ela ndo tem utilidade alguma, mas eu gosto de estudar
filosofia. Ela me faz pensar e questionar quando eu ndo concordo com certas coisas.

Por isso, a considero fundamental seu ensino. NOs tivemos aulas boas com uma
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metodologia que facilitou compreender essa nova concepcao de filosofia como uma
disciplina criativa. Ela permitiu que a gente pudesse ler um fragmento de texto e iSso
foi importante, porque a leitura nos faz compreender melhor o mundo e a nossa
realidade. A metodologia ainda fez com que as aulas de filosofia fossem menos
chatas, porque as vezes o professor fala muito e os alunos ndo se envolvem. Também
alguns temas discutidos ndo estdo dentro do contexto de nossos interesses e mesmo
fazendo parte do livro didatico, poderiam ser substituidos por outros relacionados com
nossa realidade, pois somente motivava a discussdo. Porém, neste trimestre foi
diferente, porque a forma de ensinar mudou, tornou mais participativa e interessante,
0 que despertou o interesse de alguns. Entdo, isso faz com que muitos percam o
interesse pela discussao e terminam ndo se concentrando nem compreendendo o
assunto que esta sendo tratado. Depois dessa intervencdo espero que as outras
turmas possam ter essa mesma oportunidade que a minha turma teve. As aulas foram
Otimas. E como a filosofia é criativa, como vimos com Deleuze e Guattari, o ensino de
filosofia precisa ser mais criativo, neste sentido, acho que o professor precisa trabalhar

melhor.

ALUNO G - 17 ANOS

Filosofia é uma disciplina complicada porque temos que pensar em assuntos
que as vezes ndo fazem sentido. Que utilidade tem a discussao sobre mundo sensivel
e mundo inteligivel? Tem assuntos que sao importantes, interessantes, como politica,
ética, que permite uma boa discussao e troca de ideias, porque estdo relacionados
diretamente com nossa realidade. Podemos falar de honestidade na politica, de ética
nas redes sociais, enfim, de temas préaticos para nossa vida cotidiana. Entao, além de
ndo ver utilidade pratica da filosofia, considero os textos muito dificeis de serem
compreendidos, o que desestimula. Tenho que fazer um esforgco muito grande para
compreender um texto pequeno, imagina um texto maior. Talvez nem precisasse do
ensino de filosofia nas escolas. Deixasse esse ensino para a Universidade, para as
pessoas que realmente gostam desse tipo de leitura. Sobre a metodologia achei
interessante 0 modo como as aulas foram conduzidas, porque ndo foram chatas e
nem cansativas, chamando mais nossa atencdo. Nao espero muita coisa depois da

intervencao, porque nao vejo utilidade da filosofia para aquilo que eu desejo conseguir
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no meu futuro. Participei da intervencéo para ajudar meus colegas no grupo e para
ndo ficar com falta, sé isso. Achei interessante porque as aulas ndo foram cansativas

e teve boas discussodes.

ALUNO H - 16 ANOS

A filosofia consegue falar da nossa realidade, da vida, permite que possamos
pensar e propor solucdes para as questbes que mais nos afetam. Por isso, ela se
torna necesséria e aqueles que pensam que ela é inutil estdo enganados, pois ela
pode ser uma ferramenta essencial na constru¢cao de nosso conhecimento. Par isso
ela precisa ser criativa, dindmica e envolvente, que nos permita pensar e dialogar. No
entanto sabemos que nossa disciplina conta com um tempo minimo de aula, 50
minutos somente. Entdo, neste caso, poderiamos utlizar as midias para
complementar muitas vezes aquilo que em sala de aula ndo conseguimos alcancar.
Assim, de comum acordo com o professor a gente podia cominar um horario com a
turma ou com aqueles alunos que gostam de discutir temas ou assuntos ligado a
realidade, para tirar davidas e trocar ideias. Trabalhar com as midias sociais como
recurso para nos ajudar a complementar o que nem sempre em sala de aula
conseguimos atingir seria uma a ideia a ser pensada. Nao seria bom utiliza-las durante
o horério de aula, pois muitos alunos desviam o foco para outras situacfes. Mas seria
bom pensar essa ideia.

Em relacdo a intervencao posso afirmar que ela mexeu comigo, porque estava
acostumada a ter aulas cansativas que ndo conseguia aproveita muita coisa do que
se falava, mas de repente com a essa metodologia, trabalhando uma sequéncia que
permitiu que a gente percorresse um caminho que facilitou compreender melhor nossa
realidade, a partir do que pensaram os fil6sofos. E a sensibilizacdo para mim foi a
parte mais importante da intervengao, porque me motivou voltar a estudar filosofia.

Espero que nas outras turmas essa metodologia também possa ser empregada.

ALUNO | — 15 ANOS

As perguntas sao bastante interessantes. Depois de terminada aquelas
etapas da intervencao figuei pensando e percebi o quanto ela foi importante tanto para

mim quanto para muitos de meus colegas. A forma como as aulas foram conduzidas
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(metodologia) foi muito boa. Com ela eu consegui ler um texto de Filosofia e
compreender, algo que antes tentava e n&o conseguia. Aprendi que ndo basta
somente ler o texto e tentar problematizar. Também €& importante que possamos
estabelecer relacbes com a nossa realidade. Um acontecimento importante que eu
considero foi quando precisamos depois da leitura e da compreensdo de nosso texto
fundamentar as ideias levantadas investigando com outros materiais disponiveis. O
exercicio de pesquisar foi muito importante. Por isso, precisa que exista momentos de
pesquisas, para que se aprofunde mais o conhecimento filoséfico. As vezes devido ao
tempo ndo ser favoravel falta esse exercicio tanto em sala de aula e fora dela também.
Espero que as outras turmas também sejam contempladas com esse exercicio que

realizamos, pois, as aulas se tornam menos cansativas e melhor aproveitadas.

ALUNO J - 16 ANOS

A metodologia foi muito interessante. Fazia muito tempo que eu nao tinha
aulas tdo boas. A gente precisa que o ensino de filosofia possa nos ensinar a pensar
a vida, nossa realidade, ndo somente ficar passando informag¢des sem nenhuma
relagdo com a vida. Eu aprendi uma ideia nova de filosofia. Entendi que o filésofo é
amigo da sabedoria. Por isso a palavra filosofia é formada por duas palavras: filo e
sofia (amizade e sabedoria). Aquela nocédo de que filosofia ndo é til para a nossa
vida foi deixar para traz. Acho que néo levo jeito de me tornar filésofa, mas jamais vou
esquecer que a gente carrega esse amor pela sabedoria e que é preciso nao deixar
gue esse amor morra com o tempo.

A intervencdo mostrou para mim que as aulas de filosofia podem ser
diferentes. Tem muito assunto bom que podemos discutir durante as aulas, mas nem
sempre o tempo € nosso aliado, além disso, tem que se seguir o contetudo do livro,
gue as vezes tem certos assuntos que estao distantes de nossa realidade e nem sao
de nosso interesse. Foi uma pena passar por essa experiéncia somente no nosso
altimo ano em que estou na escola. Nao gosto de ler filosofia porque os textos séo um
pouquinho dificeis, mas compreendo que sua leitura deve ser motivada porque nos
da uma compreensao melhor da nossa realidade, como também deve ser incentivada

a pesquisa. A escola tem uma biblioteca que nunca a gente da turma utilizou para
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pesquisar qualquer assunto ou tema de filosofia. Seria bom essa experiéncia foi

realizada com as outras turmas.
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ANEXO E — ATA DA DEFESA DA DISSERTACAO

v MINISTERIO DA EDUCACAO UER“
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE

PROF-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA CAICO

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO

Aos dezoito dias do més de agosto do ano de dois mil e vinte, as oito horas e trinta minutos,
através do recurso de webconferéncia, foi instalada a Banca Examinadora indicada pelo
Programa de Mestrado Profissional em Filosofia — PROF-FILO, com o objetivo de julgar o
trabalho de dissertagdo de Cosmo Santos da Silva, sob o titulo “Filosofia do ensino de Filosofia:
uma articulagdo entre problema e leitura a partir de Deleuze e Guattarri”, como parte dos
requisitos para obtenc¢do do titulo de Mestre em Filosofia. A Banca Examinadora foi presidida
pelo Professor Orientador Dr. Marcos Erico de Aratijo Silva e contou com a participagdo dos
professores examinadores: Dr. Marcos de Camargo von Zuben (Membro Interno) e Dr. Edson
Carvalho Guedes (membro externo), todos participaram a distincia, através do recurso de
webconferéncia. A sessdo teve a duragdo de duas horas e trinta minutos e a Banca Examinadora
emitiu o seguinte parecer: A dissertagdo ¢ uma grande contribui¢do para a area do Ensino de
Filosofia sendo, por isso, recomendada sua publicagdo. A banca solicita, para melhorar ainda
mais o trabalho, uma melhor explicita¢ao da aplicagdo do método da pesquisa-agao.

A Dissertag@o obteve o conceito: APROVADO

Proﬁn Margos Erico de Aratijo Silva (Presidente)
1

a/m W PARTICIPOU POR WEBCONFERENCIA

I
Prof. Dr. Marcos d (,(amargo von Zuben(Membro Interno)

/ 0/\,(/\)\ e PARTICIPOU POR WEBCONFERENCIA

Prof. Dr. Edsop Carvalho Guedes (Membro Externo)

Q/u'\h e o PARTICIPOU POR WEBCONFERENCIA

Mestrandd Cosmo Santos da Silva)
H\Q/\/W) Cf) - . / WEBC AN

Vide declaragdes de participagbes em anexo.

Av. Rio Branco, 725 — Centro — Caic6/RN - Email: profflo@uern.br
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Termo de Autorizacgéo para disponibilizacao de publicagéo eletronica na Biblioteca
Digital da UEEN

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo ao SIB-UERN a disponibilizar através da
Biblioteca Digital da UERN, sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a Lei n°
9610/98, o texto integral da obra abaixo citada, conforme permissiies assinaladas, para fins de
leitura, impressao e/ou download, a titulo de divulgacdo da producédo cientifica brasileira, a
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