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RESUMO

A presente pesquisa intitulada “Nietzsche e o ensino de filosofia: uma
metodologia para o ensino médio” tem como objetivo elaborar uma metodologia para
o ensino de filosofia no ensino médio baseando-se em apontamentos da filosofia de
Friedrich Nietzsche em didlogo com outros autores que tratam da teméatica em
questao, trazendo uma discussao sobre uma metodologia filoséfica considerada
adequada para o ensino filosofico no referido nivel de ensino. Pretende-se aplicar a
metodologia em aulas de filosofia e, posteriormente, avaliar a mesma, com a
finalidade de verificar sua validade para este ensino. Tendo em vista a necessidade
de aperfeicoamento das praticas de ensino de filosofia na perspectiva de melhorar o
trabalho filoséfico em sala de aula no ato de ensina-la, almeja-se que a metodologia
elaborada propicie uma melhor aprendizagem filosofica dos estudantes do ensino
meédio. Assim, a partir da perspectiva de Nietzsche e apontamentos de sua filosofia,
pergunta-se: qual proposta metodoldgica pode ser considerada mais adequada para
o ensino de filosofia no nivel médio, que possa na préatica deste ensino, despertar nos
alunos uma atitude critica em relacdo ao mundo e faca deles pessoas autbnomas para
a pratica do pensar, para a construcdo de si mesmo e para a melhoria do ensino da
filosofia no nivel médio brasileiro? A discussao proposta neste trabalho da-se em torno
de apresentar as criticas de Nietzsche ao sistema de ensino na educacédo alema de
seu tempo, trazendo aspectos relevantes de seu pensamento para se refletir sobre o
ensino da filosofia no cenério do nivel médio brasileiro, seguindo-se da apresentacao
de apontamentos da filosofia nietzschiana para a construcdo de uma metodologia de
ensino filosdéfico, direcionando-se logo em seguida da apresentacdo dos aspectos
descritivos que correspondem ao processo de aplicacéo e avaliacdo dos resultados
obtidos da metodologia desenvolvida. A pesquisa se caracteriza como um estudo de
natureza qualitativa e tem como metodologia escolhida para a avaliacdo empirica da
metodologia de ensino a pesquisa-acao. A partir da interpretacdo dos apontamentos
nietzschianos dos movimentos da genealogia e autossuperacao de si construiu-se a
metodologia de ensino em quatro passos: exposicdo tematica e problematica;
investigacao interpretativa conceitual; problematizacdo argumentativa; e, producao
filosofica. A metodologia elaborada, aplicada e avaliada trouxe resultados positivos
em sua aplicacao prética e aprendizagem filosofica.

Palavras-chave: Nietzsche. Metodologia de ensino. Ensino médio. Pratica filosofica.



ABSTRACT

This research entitled “Nietzsche and the teaching of philosophy: a methodology
for high school” aims to elaborate a methodology for the teaching of philosophy in high
school based on notes of the philosophy of Friedrich Nietzsche in dialogue with other
authors who deal with of the thematic in question, bringing a discussion about a
philosophical methodology considered adequate for the philosophical teaching in the
referred level of education. It is intended to apply the methodology in philosophy
classes and subsequently evaluate it, in order to verify its validity for this teaching.
Given the need to improve philosophy teaching practices in order to improve the
philosophical work in the classroom in the act of teaching it, it is intended that the
elaborated methodology provides a better philosophical learning for high school
students. Thus, from the perspective of Nietzsche and notes of his philosophy, it is
asked: which methodological proposal can be considered most appropriate for
teaching philosophy at the middle level, which can in practice of this teaching, arouse
in students a critical attitude towards to the world and make them autonomous people
for the practice of thinking, for the construction of oneself and for the improvement of
philosophy teaching at the Brazilian high school level? The discussion proposed in this
paper is about presenting Nietzsche's criticism of the education system in the German
education of his time, bringing relevant aspects of his thinking to reflect on the teaching
of philosophy in the Brazilian secondary level scenario, following The presentation of
notes from the Nietzschean philosophy for the construction of a methodology of
philosophical teaching, following shortly after the presentation of the descriptive
aspects that correspond to the process of application and evaluation of the results
obtained from the developed methodology. The research is characterized as a
qualitative study and has the chosen methodology for the empirical evaluation of the
teaching methodology action research. From the interpretation of the Nietzschean
notes of the genealogy and self-overcoming movements, the teaching methodology
was built in four steps: thematic and problematic exposition; conceptual interpretative
inquiry; argumentative problematization; and, philosophical production. The
elaborated, applied and evaluated methodology brought positive results in its practical
application and philosophical learning.

Keywords: Nietzsche. Teaching methodology. High school. Philosophical practice.
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INTRODUCAO.

A presente pesquisa intitulada “Nietzsche e o0 ensino de filosofia: uma
metodologia para o ensino meédio”, tem como principal objetivo elaborar uma
metodologia filosofica para o ensino de filosofia no ensino médio baseada em
apontamentos da filosofia de Nietzsche, em dialogo com outros autores que tratam da
tematica, trazendo uma discussao sobre uma metodologia filoséfica considerada
adequada para o ensino filoséfico no referido nivel de ensino. Tem como pretensao
aplicar a metodologia em aulas de filosofia e avaliar a mesma, no intuito de verificar
sua validade para este ensino, tendo em vista a necessidade de préaticas que possam
melhorar o ensino de filosofia e promover uma melhor aprendizagem dos alunos no
ensino médio, buscando enfatizar a proposta nietzschiana da singularizacdo do
individuo para uma autonomia intelectual do pensamento, para o pensar autbnomo,
para o exercicio e a atividade do pensar filosofico.

Tendo em vista a importancia da filosofia para o curriculo do ensino, mais
especificamente para o nivel médio, que € o foco prioritario deste trabalho de
pesquisa, torna-se de grande valia demonstrar o quanto a referida disciplina é, de fato,
significativa para o ensino no campo da educacao filoséfica.

Sabe-se que o0 homem embora sendo o Unico animal que se diferencia dos
outros animais pelo fato de ser racional, este, por sua vez, necessita de educacao.
Com efeito, a educacao filosdéfica recai justamente onde o homem se diferencia dos
outros animais — no pensamento. E no ato de pensar e na educacdo para o pensar
filosofico que a filosofia ha de se caracterizar na constru¢cdo do conhecimento como
uma disciplina que propde aos educandos do ensino médio o desenvolvimento de
suas capacidades e habilidades intelectivas cujos resultados possam trazer a tona o
pensar diferenciado critico-filosofico e auténtico dos estudantes, que
consequentemente estes consigam a partir da utilizacdo do pensamento intervir na
sociedade em que se inserem, numa plena relacdo de percepcao critica e criativa
sobre si e sua cultura, engajando-se na tarefa de contribuir na construcdo de uma
sociedade de individuos pensantes, conscientes de seus propositos e acoes para a

existéncia de um mundo melhor. E nesse cenario do Ambito educacional que o ensino
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de filosofia se torna importante para a educacédo filosofica dos discentes do nivel
médio de ensino.

Para tanto, o tema dessa pesquisa nos propde investigar filosoficamente como
o ensino de filosofia pode contribuir para a melhoria da aprendizagem filosofica na
vida dos educandos do ensino médio assim como também refletir sobre melhores
praticas de ensino de filosofia no curriculo do ensino médio brasileiro. Deste modo,
faz-se necessario fazer uma breve reflexdo: uma vez que a filosofia € ainda recente
no curriculo do ensino anteriormente citado, € importante destacar a importancia e a
exigéncia de novas pesquisas para aprimorar as metodologias de ensino para as
aulas de filosofia.

De posse disso, evidencia-se no presente trabalho a critica de Nietzsche em
relacdo a educacdo alemd, em especial a educacao filosofica, que nos permitira
compreender suas argumentacgoes, e a partir delas, refletir sobre o atual ensino da
filosofia em nosso pais, para assim, procurar construir um ensino filosofico consistente
e com mais qualidade.

Sobretudo, o titulo desse trabalho nos proporciona também, trazer a tona a
partir de aspectos relevantes do pensamento de Nietzsche, uma discussdo sobre
apontamentos de sua filosofia para a constru¢cdo de uma metodologia de ensino. A
preocupacao que aqui é posta em questdo é a de aperfeicoar as metodologias de
ensino de filosofia no nivel médio, de modo a tornar a pratica filos6fica mais
significativa aos estudantes e mais efetiva do ponto de vista filos6fico, desafios por
demais presentes quando, por um lado, prevalece no ensino médio a concepcao
técnico-cientifica de aprendizagem e, por outro, quando constata-se a ainda incipiente
experiéncia da pratica filoséfica no ensino médio, ndo obstante o que j4 se pode
acumular de conhecimentos e troca de experiéncias sobre o ensino de filosofia desde
o retorno da sua obrigatoriedade ha onze anos no Brasil.

O tema dessa pesquisa tem a pretenséo de investigar e refletir filosoficamente
sobre as implica¢des nietzschianas sobre o ensino de filosofia, na ocasido partir-se-a
da analise das criticas de Nietzsche (1844-1900) ao “ensino enciclopédico que para o
mesmo, tal educacao néo educa para o pensar, ndo educa os individuos para o pensar
autbnomo”, critica esta apontada pelo referido fildsofo em sua época, segundo a
interpretacéo de Silvio Gallo (2013, p. 206).
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Com base nisso, a partir dessa critica, pensar-se-a na proposta educacional
nietzschiana sobre a questdo da singularidade do sujeito, uma singularizagéo do
individuo pautada numa educacdo voltada para a autonomia do pensar para a
construcdo de si mesmo, na construcdo de seres que tornem-se auténticos de
pensamento, seres Unicos, capazes de pensar por si mesmos, construir a si mesmo,
artistas de si, pensadores, seres superiores, numa perspectiva de superar-se, criando-
se, sendo, portanto, um pensador e super-homem de si mesmo, que segundo Rosa
Dias (2012, p. 12), [...] “E assim que é a educacéo, tal como Nietzsche a concebe,
investe num projeto de singularizacéo do individuo de tal modo que ele possa educar-
se acima da massa indistinta do rebanho”. Deste modo, “sabendo da importancia da
filosofia para o ensino, e de seu ensino no ambito do Ensino Médio, parte entdo a
necessidade de se pensar sobre uma metodologia filosofica da autonomia para aulas
de filosofia no Ensino Médio” (BRASIL, 2006, p. 28).

Contudo, refletir-se-4 sobre perspectivas metodoldgicas para se pensar o
ensino filosofico através de outros autores, e assim, compreendermos a importancia
das ideias de Nietzsche para o ensino. Tal discussdo nos remetera a pensar sobre a
pratica do ensino de filosofia, refletindo sobre a questdo da educacéo filosofica, assim
como também, pontos que fazem referéncia a questdes metodoldgicas para o ensino
filosofico, no intuito de elaborar uma metodologia para o ensino de filosofia no ensino
médio, e assim, aplicar e avaliar a mesma a partir dos resultados obtidos depois de
aplicada a metodologia em aulas de filosofia.

Assim sendo, do ponto de vista metodoldgico, a partir da perspectiva de
Nietzsche e apontamentos de sua filosofia, pergunta-se: qual proposta metodoldgica
pode ser considerada mais adequada para o ensino de filosofia no ensino médio, que
possa na pratica deste ensino, despertar nos alunos uma atitude critica em relacdo ao
mundo e faca deles pessoas autbnomas para a pratica do pensar, para a construcao
de si mesmo e para a melhoria do ensino da filosofia no ensino médio brasileiro?

Essa € a questao principal que este trabalho de pesquisa se propde a responder
em sua realizacdo, a qual leva em consideracédo o foco sobre o titulo/tema desse
trabalho.

A presente pesquisa como sendo de carater pratica e interventiva efetiva-se na
Escola Cooperativa de Parelhas-COOEPAR com alunos da 22 série do ensino médio,

escola da rede particular localizada na cidade de Parelhas, Rio Grande do Norte, que
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oferece servicos educacionais a partir do nivel Il (ensino infantil), ensino fundamental
(1° ao 9° ano) até o ultimo ano conclusivo do ensino médio.

A pesquisa que tem como eixo principal a elaboracdo de uma metodologia de
ensino de filosofia € um estudo de natureza qualitativa. Para a realizacdo da mesma
poder-se-4 ir a campo, nesse caso, na sala de aula, aplicar a metodologia
desenvolvida e posteriormente avalia-la tendo em vista verificar sua validade para o
ensino de filosofia no contexto do nivel médio. No que se refere a metodologia adotada
para avaliacdo da metodologia de ensino, escolheu-se trabalhar com a pesquisa-acao,
uma vez que ha a necessidade de orientar a pesquisa no que concerne a aprofundar
o conhecimento na busca de uma nova metodologia de ensino, podendo ainda
organizar os processos e acfes que fazem parte do desenvolvimento no ato da
pesquisa e acdes de intervencado, bem como nas acfes de avaliacdo dos resultados
obtidos.

Com efeito, a pesquisa-acdo norteia o processo de andlise dos fatos de
maneira empirica de modo a avaliar os respectivos resultados apés as intervencdes
metodoldgicas em sala de aula podendo ainda conceder ao pesquisador responsavel
o direcionamento coerente para estar em uma constante elaboracéo e reelaboracéo
da metodologia de ensino, para assim, tornar realidade a construgcdo de uma
metodologia consistente para o ensino de filosofia no ambito do nivel médio.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados para andlise e avaliacéo, dar-se-
a através de observacdes das aulas por parte do pesquisador responsavel, aplicacédo
de questionario avaliativo e roda de conversa avaliativa. Contudo, como a pesquisa-
acao tem como caracteristica ser uma pesquisa participante na qual o pesquisador
responsavel é também sujeito participante das acdes da pesquisa, desse modo abre-
se a possibilidade de analise empirica por parte do professor da disciplina de filosofia
no contexto de sua experiéncia em sala de aula. Essa analise se resumir a expressar
de maneira conclusiva as impressdes e percepcdes obtidas pelo professor no
processo das acgbes e acontecimentos no decorrer das aulas e resultados que
compdem os procedimentos de avaliacdo de aprendizagem.

No que se refere a relevancia social da pesquisa, a mesma torna-se relevante
na medida em que podera contribuir para que os alunos da 22 série da Escola
Cooperativa de Parelhas através da metodologia construida e aplicada nas aulas

desenvolvam suas habilidades e competéncias, seja argumentativa, capacidade
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critica-reflexiva e interpretativa de textos filoséficos, além de compreenderem
conceitos filosoficos e pensarem filosoficamente a partir de uma atitude critica diante
a realidade em que se inserem suas a¢des como seres pertencentes da sociedade, e
que possam compreenderem-se como individuos singulares, como seres que
constroem a si proprios, capazes de serem autbnomos ao ponto de comecar a pensar
por si mesmos, em detrimento de buscar sempre se superar.

Torna-se ainda relevante a medida em que ira contribuir para o
aperfeicoamento e melhoria das praticas de ensino de filosofia no nivel médio uma
vez gque se sente a necessidade de se ter novas metodologias para se trabalhar de
modo filosofico e de maneira consistente e didatica os contetdos da referida disciplina
tendo em vista proporcionar o melhor desenvolvimento e evolucédo da aprendizagem
filosofica dos estudantes. Nao diferentemente, a pesquisa em si ira contribuir
diretamente para a melhoria da pratica de ensino do professor pesquisador, pois o
desejo que move a realizacdo da pesquisa € também o de poder aprimorar o fazer
filoséfico em termos de “como ensinar filosofia” na sala de aula, e assim propiciar aos
discentes uma educacao que venha priorizar uma aprendizagem adequada que leve
em consideracdo o desenvolvimento do pensar critico-reflexivo argumentativo,
autébnomo e filosofico dos educandos.

Desse modo, o presente trabalho estd estruturado na composicdo de trés
partes que leva em consideracdo a existéncia de trés capitulos.

O primeiro capitulo abordara a critica de Nietzsche ao ensino na educacgéo
alema, aspectos relevantes para pensar o ensino de filosofia no nivel médio, a qual
nos permitira compreender suas argumentacées quando o mesmo se propds refletir
sobre a educacdo de seu tempo (1844-1900) que denunciam a existéncia de um
sistema educacional que ndo educa para o pesar filoséfico, tendo por tras desse
sistema o Estado que numa visao utilitarista escolhe para si seus filésofos, os pde ao
seu lado, da liberdade publica a estes homens, mas tal liberdade passa a ndo ser mais
liberdade, torna-os apenas servidores, submissos ao Estado porque € util a ele
mesmo em detrimento de sua propria promocao e elevacdo, porém, a educacao que
€ oferecida por ele — o Estado — atraves do sistema educacional proporcionado vai
contra a propria educacao filoséfica. Evidenciada tais criticas do referido filésofo,
refletir-se-4 sobre a educacdo como meio para a elevacdo do homem, ideias

nietzschianas como base para o ensino de filosofia, as quais o fildsofo reivindicava
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um aprendizado da filosofia que fosse um exercicio do pensamento, um pensar por si
mesmo, uma criagdo e uma autonomia intelectual, ideias importantes do pensamento
nietzschiano para se pensar o ensino da filosofia no ensino médio.

O segundo capitulo tratara de apontamentos da filosofia nietzschiana para se
pensar uma metodologia do ensino filosofico no ensino médio, trazendo uma
discussdo de dois movimentos filoséficos que estdo presentes na filosofia de
Nietzsche considerados mais importantes para pensar a educacao filosofica,
tomando-se como referéncia sua interpretacéo sobre o movimento do “tornar-se o que
se €” que embora seja lema de Pindaro, este é levado ao superlativo no pensar
nietzschiano ganhando outro tipo de significacdo, o que d& abertura para o que seria
uma necessaria genealogia de si no processo de educacéo filosofica, encaminhando-
se para 0 segundo movimento que se segue existencialmente ao anterior, liga-se ao
tema do além-homem (Uber-mensch) nietzschiano, é aquele em direcdo a
autossuperacéao, a afirmacado de uma singularidade criativa de si como experiéncia
filosofica por exceléncia. Além disso, refletir-se-a nesse capitulo sobre a filosofia como
invencao de si evidenciando a definicdo de vida como vontade de poténcia e a vontade
criadora para a construcdo do além do homem. Ademais, pensar-se-a sobre o ensino
de filosofia na perspectiva da pratica docente apresentando apontamentos
nietzschianos e reflexdes acerca do ensino filoséfico. Posteriormente, propde-se
também reflexdes a respeito de perspectivas de préaticas de ensino de filosofia e a
importancia de se ter metodologia para se ensinar. Outrossim, apresentar-se-a a
metodologia de ensino das aulas de filosofia no ensino médio tal qual foi criada no
decorrer da pesquisa baseando-se em apontamentos da filosofia nietzschiana, que a
partir de uma leitura, uma interpretacdo que se faz destes, toma-se 0s mesmos como
referéncia para a construgéo da metodologia de ensino.

No terceiro capitulo dar-se-a a discussédo que se remete a apresentacao dos
aspectos descritivos que dizem respeito a aplicacdo, andalises e avaliacdo da
metodologia desenvolvida, bem como se direciona a expor de maneira detalhada os
aspetos que correspondem as execucdes metodoldgicas em sala de aula. Apresenta-
se ainda os dados do questionario avaliativo, da roda de conversa avaliativa e a
analise destes e dos resultados obtidos tendo em vista verificar a validade da
metodologia desenvolvia. Por fim, faz-se uma analise da experiéncia como professor

de filosofia trazendo a tona as impressdes do professor pesquisador sobre os
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processos que envolvem o ensino e a aprendizagem dos estudantes trazendo sua
andlise empirica e suas percepc¢des a respeito dos resultados obtidos das avaliacdes
de verificacdo de aprendizagem vivencias pelos alunos e professor, em especial as
producdes de redacdes filoséficas, no intuito de apontar os avangos encontrados e
objetivos alcancados ap06s o processo de aplicacdo metodoldgica.

Tendo como pretenséo buscar a melhoria de praticas de ensino de filosofia, e
consequentemente o aperfeicoamento da pratica de ensino do professor pesquisador
deste trabalho no sentido de promover um melhor ensino filosofico no nivel médio,
essa pesquisa almeja elaborar uma metodologia filos6fica de ensino na perspectiva
de buscar solugdes para construir um ensino de filosofia de maneira consistente
focado na melhoria do ensino filoséfico e na promocdo de uma aprendizagem

filosofica mais apurada dos estudantes do ensino médio.
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1 CRITICA DE NIETZSCHE AO ENSINO NA EDUCACAO ALEMA: ASPECTOS
RELEVANTES PARA PENSAR O ENSINO DE FILOSOFIA NO NiVEL MEDIO.

Buscaremos a seguir compreender e refletir acerca da critica do filésofo alemé&o
Friedrich Nietzsche (1844-1900) a educacao de seu tempo. Evidenciada tais criticas
do referido fildsofo, refletiremos brevemente em seguida também, sobre ideias
importantes do pensamento nietzschiano para se pensar o ensino da filosofia no

ensino médio.

1.1 A critica ao sistema educacional aleméao: a utilidade do Estado contra a educacéo

filosofica.

A reflexdo filosoéfica feita por Nietzsche no que se refere a educacao busca
evidenciar no contexto do século XIX o tratamento dado pelo Estado a filosofia, em
especial a educacao filoséfica que culminava na época citada. Nasce ai, para o filosofo
aleméo, a necessidade de voltar os olhos para o ensino, para o sistema educacional
gue por ora era oferecido na Alemanha.

Uma das indagacdes de Nietzsche nos faz pensar as a¢des do Estado sobre a
educacao em geral, e especificamente no que concerne ao ensino filoséfico quando o
mesmo indaga: “E se esse suspiro profundo fosse justamente o propésito do Estado,
e a ‘educacao para a Filosofia’, em vez de conduzir a ela, servisse somente para
afastar da Filosofia?” (NIETZSCHE, 1978, p. 76). Esse trecho encontra-se na Il
Consideracao Intempestiva: Schopenhauer como educador” e, nosso fildsofo chama
a atencao para o modo educacional tal qual é pautado no ensino universitario de sua
época, bem como indaga a respeito de uma educacao filoséfica que, ao invés de
favorecer a prépria educacédo, favorece justamente ao Estado, e dessa maneira,
argumenta Nietzsche (2011, p. 249) que: “[...] Esta é uma indagacdo que deve ser
colocada. — Mas, se fosse assim, somente haveria uma coisa a temer: que um belo
dia a juventude descobrisse, afinal, com que propésito, para falar propriamente, se
comete tal abuso contra a filosofia”. Por sua vez, a educacgéo oferecida pelo Estado
nao proporciona uma educacédo para a filosofia, mas contra a filosofia, no entanto, ha

de se verificar qual é o propésito do Estado em empreender tal abuso contra a filosofia.



20

O fato aqui a ser exemplificado na interpretac@o nietzschiana é que o Estado
nao esta preocupado com a verdade, e assim, propde-se aquilo que Ihe é util. Busca,
pois, aliar-se a filosofia ndo para promové-la, mas promover seus interesses pondo

estes acima da verdade. A respeito disso afirma Nietzsche (2011, p. 254) que:

O Estado jamais se importa com a verdade, salvo com aquela que lhe é (til,
seja isso verdade, meia-verdade ou erro. A alianca do Estado com a filosofia
ndo tem portanto sentido, sendo quando a filosofia pode prometer ser
incondicionalmente (til ao Estado, quer dizer, colocar o interesse do Estado
acima da verdade [...].

Compreende-se que o Estado, por utilidade, procura unir-se com a filosofia para
fazer com que ela lhe seja atil a medida que tem por fim seus interesses, com isso,
nao esta preocupado em si com a verdade. Acontece que € Util para o Estado ter a
filosofia do seu lado para que ela ndo venha agir contra seus préprios propdsitos.
Nessa esfera, a educacao para a filosofia tornou-se comprometida uma vez que “[...]
O Estado ndo tem mais necessidade da sancao da filosofia, por isso ela se tornou
para ele algo supérfluo. Se ele deixa de manter as disciplinas de filosofia, ou se, como
prevejo para um futuro imediato, ele apenas as mantenha aparentemente e com
negligéncia, saird ganhando com isso [...]" (NIETZSCHE, 2011, p. 255-256). Nao h4,
portanto, interesse propriamente do Estado com a educacao filoséfica.

No campo educacional que traz consigo as ideias do fildsofo aleméo tendo em
vista uma educacao que proporcione a libertacdo, Rosa Dias (2012, p. 11) afirma que
“A educacgao ocupa, na filosofia de Nietzsche, um lugar central. A maxima de Pindaro
‘como alguém se torna o que €’ da a diregdo ao seu projeto educacional”. Por isso, a
critica de nosso filosofo torna-se importante para compreendermos o desejo do
mesmo em relacdo a uma educacdo para a libertacdo. Contudo, para refletirmos sobre
0S aspectos que estdo presentes na critica nietzschiana a educacdo de seu tempo,
faz-se necessario voltarmos um pouco na histéria para entendermos o contexto
histérico e nos situarmos sobre o que acontecia no periodo do século XVII na

Alemanha. A respeito disso pode-se observar que:

O territdrio, no qual ird constituir-se a nacéo aleméa, acha-se no século XVII
esfacelado em 300 Estados independentes e autbnomos. O poder esta nas
ma&os dos principes que regem livremente a politica territorial e os negécios
estrangeiros; cada cidadao tem uma funcdo determinada e, sem iniciativas,
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desempenha seu papel com cega obediéncia (MARTON, apud ZUBEN;
MEDEIRQOS, 2013, p. 73).

No periodo acima citado, a Alemanha era um pais fragmentado no qual a
economia era mercantilista, e cada cidaddo tinha, pois, uma funcdo determinada ja
que o interesse dos Estados, por parte daqueles que os comandavam, era formar,
instruir cidadaos para cumprir uma funcao, j4 que os interesses econémicos do pais
haviam mudado.

Havia, com efeito, um desinteresse pela educa¢do humanista no pais, uma vez

que:

[...] esse desinteresse pela formagédo humanista se deu principalmente por
causa da alteracdo dos interesses econémicos do pais, que devido ao
desenvolvimento da industria passaria a construir uma economia capitalista.
(ZUBEN; MEDEIROS, 2013, p. 73).

Diante disso, nos séculos XVIII e XIX a educacéo tal qual era oferecida, era
portanto, uma educacdo que precisava formar méo-de-obra especializada, pois
deveria adequar a populacao para as novas necessidades econémicas, e com isso,
tais necessidades da lugar a uma formacgéo tecnicista que, de um lado, tenta
uniformizar a cultura e o ensino, e de outro, forma mao-de-obra especializada. E
importante salientar que Nietzsche € um defensor da cultura e esta esta intimamente
interligada com a educacéo, porém ndo a defende quando a mesma tem carater
uniformizador, muito menos quando no ambito educacional o ensino esteja voltado
para formar ou instruir os individuos para serem especialistas.

O conceito de cultura na filosofia de Nietzsche é imprescindivel em seu projeto
educacional, pois ela — a cultura — € ponto de partida de analise filoséfica no processo
de identificacdo de duas tendéncias que dominam os estabelecimentos de ensino e
consequentemente enfraquecem significativamente o ensino e a cultura. Diz

claramente Nietzsche (2011, p. 53) que:

Duas correntes aparentemente opostas, ambas nefastas nos seus efeitos e
finalmente unidas nos seus resultados, dominam hoje nossos
estabelecimentos de ensino, originariamente fundadas em bases totalmente
diferentes: por um lado, a tendéncia de estender tanto quanto possivel a
cultura, por outro lado, a tendéncia de reduzi-la e enfraquecé-la. De acordo
com a primeira tendéncia, a cultura deve ser levada a circulos mais amplos;
de acordo com a segunda, se exige da cultura que ela abandone suas mais
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elevadas pretensdes de soberania e se submeta como uma serva de outra
forma de vida, especialmente aquela do Estado.

Essas duas tendéncias — extensdo da cultura e reducdo da cultura —
identificadas por Nietzsche sdo opostas, porém em termos de resultados, ambas
enfraquecem a cultura uma vez que as pretensdes que se quer com elas trazem
consigo um carater utilitario que no @mbito da formacao dos individuos o que se anseia
ndo é a verdadeira educacdo, mas o fim Ultimo é o lucro e a especializacdo dos
individuos. Vejamos como essas tendéncias estdo implicitas e como elas
enfraguecem a cultura.

No que se refere a extenséo da cultura (ou ampliacéo da cultura), esta € firmada
a partir dos dogmas da economia politica da época atual. O que se tem como
pretensdo nessa tendéncia para Nietzsche (2011, p. 72-73) é:

[...] O maximo de conhecimento e cultura possivel — portanto o maximo de
producdo e necessidades possivel —, portanto o maximo de felicidade
possivel: - eis mais ou menos a formula. Temos aqui, como objetivo e fim da
cultura a utilidade, ou, mais exatamente, o lucro, o maior ganho de dinheiro
possivel.

Esta tendéncia tendo em vista a utilidade politica econémica, busca meios para
produzir o maximo de conhecimento possivel, necessidade possivel e felicidade,
porém o que € visado aqui é o maior ganho de dinheiro, tem como fim dltimo o lucro.
De acordo com esta tendéncia pretende-se aqui formar homens correntes, tendo em
vista 0s meios que permitem mais facilmente ganhar dinheiro, meios que se dao
através do comércio entre os homens e povos. Essa seria a tarefa implicita de
formacdo nesse estilo de cultura: criar homens correntes (em sentido de moeda

corrente e de lucro), para a promocao de felicidade ao homem, pois:

Quanto mais houvesse homens correntes, mais um povo seria feliz; e o
propoésito das instituicbes de ensino contemporaneas sé poderia ser
justamente o de fazer progredir cada um até onde a sua natureza o conclama
a se tornar <<corrente>>, formar os individuos de tal modo que, do seu nivel
de conhecimento e de saber, ele possa extrair a maior de quantidade possivel
de felicidade e de lucro. [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 73).

Como se V&, os aspectos dessa tendéncia tém como objetivo a formagéo dos

individuos que propde quantidade possivel de felicidade e de lucro; fazer com que o
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seu nivel de saber consiga apenas felicidade e lucro; noutras palavras se daria a
férmula: quanto mais dinheiro, mais lucro, quanto mais lucro mais felicidade. Isto é na
perspectiva nietzschiana o que caracteriza o egoismo dos negociantes, pois estes “[...]
tem necessidade do auxilio da cultura e, por gratiddo, em troca, a auxiliam também,
desejando, bem entendido, prescrever-lhe, fazendo de si o objetivo e a medida [...]"
(NIETZSCHE, 2011, p. 216). Uma via utilitarista por parte dos negociantes se
sobressai na medida em que estes tém necessidade do auxilio da cultura em seu
beneficio, em contrapartida, os negociantes tomam-se como objetivo para subsidiar a
cultura, porém, seu objetivo: mais conhecimento e cultura para proporcionar mais
necessidades, com efeito se ter mais producao, e em consequéncia, para assim obter
mais lucro e felicidade. Ao refletir sobre esse aspecto Rosa Dias (2003, p. 82) afirma
que “As classes comerciantes necessitam de cultura e a fomentam, embora
prescrevendo regras e limites para sua utilizacdo. [...] Os adeptos dessa formula
definem a cultura como instrumento que permite aos homens acompanhar e satisfazer
as necessidades da sua época e um meio para torna-los aptos a ganhar muito dinheiro
[...]”. Neste sentido, o egoismo das classes negociantes se sobressai quando toma a
cultura como instrumento para satisfazer suas necessidades e ganhar dinheiro.

Os negociantes fazem parte desse processo que culmina a extenséo da cultura
gue por assim dizer, esse sistema contribui para o enfraguecimento da cultura tendo
em vista que os interesses implicitos nessa tendéncia tém como objetivo formar o
maior nimero possivel de homens correntes para ganhar dinheiro, e desse modo, a
educacdo que é oferecida €, portanto, uma educacdo rapida conforme declara
Nietzsche (2011, p. 217) que “[...] Segundo a moral que que prevalece aqui [...]: uma
educacao rapida, para se tornar logo um ser que ganha dinheiro, mas uma educacéo
muito entranhada, no entanto para ganhar muito dinheiro. Nao se atribui ao homem
sendo justamente o que é preciso de cultura no interesse do lucro geral e do comércio
mundial”’. Essa educacado rapida que tem como foco formar homens para ganhar
dinheiro esta centrada em fornecer ao homem apenas aquilo que é preciso de cultura
tendo por finalidade o interesse no lucro geral bem como do comércio por parte dos
negociantes.

Todavia, na esfera da formacdo esse tipo de cultura visa que os individuos

tornem-se seres massificados. Com isso expressa Nietzsche (2011, p. 74):



24

[...] a massa poderia ter a impresséo de que a cultura estendida a maioria dos
homens n&o era sendo um meio para uma maioria obter a felicidade na terra:
a cultura <<tdo universal quanto possivel>> enfraquece a tal ponto a cultura,
gue ela ndo pode mais admitir qualquer privilégio ou garantir respeito. A
cultura mais universal é exatamente a barbarie.

A extensao da cultura é tratada por Nietzsche como a barbéarie porque neste
ambito de formacgédo o que se tem como propédsito € a massificacdo dos individuos.
Este tipo de cultura € apenas meio para se ter a felicidade na terra, e assim, esta
cultura — tdo universal quanto possivel — enfraquece o que o filosofo aleméao chama
posteriormente de “verdadeira cultura”. Com efeito, por tras de todos esses aspectos
h& o Estado, que por utilidade quer garantir e afirmar a sua propria existéncia. Em

relacéo a isto Nietzsche (2011, p. 74) deixa claro que:

[...] um Estado deseja uma extensdo maxima da cultura para garantir sua
prépria existéncia, pois ele se sente ainda mais forte o bastante para ter sob
seu jugo a cultura mais violentamente desencadeada, e encontra sua
confirmacéo logo que a cultura mais extensa de seus funciondrios e de seus
exércitos fornece afinal de contas uma vantagem a ele [...].

Na busca de tentar se afirmar a utilidade do Estado mais uma vez € aqui
pronunciada, pois o Estado anseia uma ampliacdo da cultura justamente pelo fato de
assegurar sua propria existéncia e consequentemente ter para si o dominio, o
comando da cultura, e desse modo, ter para si a extensdo maxima da cultura é meio
para afirmar sua existéncia, e tendo o controle da cultura extensa, isso torna-se
também meio para se sobrepor em relacdo a verdadeira cultura. A esse respeito
afirma Nietzsche (2011, p. 230) que “[...] O Estado teve a ocasiao de fazer valer bem
alto seu mérito em relagéo a cultura: mas ele somente a promove para promover a Si
mesmo, e ndo concebe um objetivo que seja superior a seu bem e a sua existéncia
prépria|...]”. Ora, o Estado pde do seu lado a cultura extensa para se promover, porém
a promove pelo fato de que seu interesse estd em afirmar sua propria existéncia, e
sua afirmacao torna-se ainda essencialmente acentuada quando ele — o0 Estado — néo
quer nada superior a ele mesmo. Essa promocéo utilitaria que leva em consideracéo
o esforgo e a reflexdo sobre os melhores meios de fazer a cultura servir aos propgsitos
e interesses do Estado é interpretada pelo filosofo alem&o como algo que enfraquece

a cultura e assim sendo, fica impossibilitada o nascimento da verdadeira cultura.
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No que concerne a reducao da cultura, esta tendéncia traz consigo um carater
de formacdo especializada, que por um lado ha a figura do erudito que busca o
conhecimento a qualquer custo no campo de estudo da ciéncia, porém, pelo fato de o
campo de estudo da ciéncia ser tdo extenso “[...] aguele que, com boas disposi¢cdes
mas nao excepcionais, quer ai produzir algo, se consagrara a uma especialidade
muito particular e ndo tera preocupacao com todas as outras [...]” (NIETZSCHE, 2011,
p. 75). Neste caso, a figura do erudito é tomada como aquele que apresenta grande
saber, entretanto, € um saber profundamente particular e especializado. Para
Nietzsche, a muito tempo na Alemanha admira-se esta especializacao dos eruditos,
no entanto, o filosofo admite que tal admiracdo justifica cada vez mais o

distanciamento da verdadeira cultura, afirma ele que:

Durante muito tempo, entender como homem culto o erudito e unicamente o
erudito, isso foi considerado simplesmente como algo evidente; [...] Pois
agora a exploracdo de um homem em proveito das ciéncias € um principio
em todo lugar recebido com aprovacdo: quem se pergunta ainda que valor
pode ter uma ciéncia que usa assim suas criaturas como um vampiro? A
divisdo do trabalho nas ciéncias visa praticamente o mesmo objetivo que
aguele a que visam conscientemente aqui e ali as religibes: a reducéo, ou
seja, o aniquilamento da cultura. [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 76).

Em outras palavras, o erudito foi entendido como homem culto, como homem
de cultura, foi tomado como aprovacdo em virtude das ciéncias sem que se pense
sobre o valor das ciéncias, logo, na interpretacéo nietzschiana a fragmentacéo do
trabalho nas ciéncias tém por assim dizer, 0 mesmo alvo: a diminuicdo, a reducéo, a
eliminacao da cultura. A formacao fragmentada na concepcao de Nietzsche ndo é a
formacdo para a verdadeira cultura uma vez que esse tipo de educacdo bem como a
divisdo do trabalho nas ciéncias apenas especializam os individuos, contudo, isto é
uma caracteristica da educacdo fragmentada que somente enfraquece e reduz a
cultura.

Por outro lado, tem-se ainda o jornalismo que é posto por Nietzsche como algo
gue converge entre as duas tendéncias anteriormente citadas. O jornalismo é
apresentado pelo filésofo no aspecto de substituicdo da cultura, como algo que dentro
da época vigente interfere significativamente sobre a cultura e em seu
desenvolvimento, tendo ainda como referéncia a pretenciosa figura do erudito como

protagonista. Sobre essa questao ele afirma:
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O jornalismo é de fato a confluéncia das duas tendéncias: ampliacdo e
reducdo da cultura ddo aqui as méos; o jornal substitui a cultura, e quem
ainda, a titulo de erudito, tem pretensfes a cultura, este se apoia
habitualmente nesta trama de cola viscosa que cimenta as juntas de todas as
formas de vida, de todas as classes sociais, de todas as artes, de todas as
ciéncias. E no jornal que culmina o designio particular que nossa época tem
sobre a cultura: o jornalista, o senhor do momento, tomou o lugar do grande
génio, do guia estabelecido para sempre, daquele que livra do momento
atual. [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 76-77).

Fica clara a posicao critica de Nietzsche no tocante a sua época que tem o
jornalismo como algo que penetra na cultura. A ampliacdo e a reducdo da cultura
unem-se, com efeito, o jornalismo substitui a cultura, de modo que o erudito, como
homem de educacao cientifica e fragmentada, apoia-se no fazer jornalistico e toma
para si a tarefa de um jornalista que apenas se propde a informacdo, ao momento.
Este é para Nietzsche o espirito de cultura de sua época que tem o jornalista como
senhor do momento, nesse sentido, o saber do erudito se transpde através do jornal,
e este no papel de jornalista toma o lugar do grande génio. Ou seja, ha a substituicdo
da cultura na medida em que o erudito ao utilizar seu saber se apoia ao jornalismo e
traz para si a tarefa de jornalista tornando-se senhor do momento, e em consequéncia,
este tomou o lugar do grande génio (o grande génio é aquele que aspira a verdadeira
cultura). Neste cenério que tem a cultura como foco nasce, na visdo nietzschiana, a
cultura jornalistica que por assim dizer substitui a verdadeira cultura, e no que se
refere a essa questdo, Rosa Dias (2001, p. 37) expressa que “A cultura jornalistica,
segundo Nietzsche, vai substituindo aos poucos a verdadeira cultura. O jornalista, “o
mestre do instante”, “o escravo dos trés M”: 0 momento presente, as maneiras de
pensar (Meinungen) e a moda, passam com pressa e ligeiramente sobre as coisas”.
O escravo dos trés “M”, do momento presente (gegenwartiger moment) das maneiras
de pensar (denkweisen) e da moda (mode) como sendo o mestre do instante € este
gue superestima o0 seu tempo apoiando-se ao jornalismo na tarefa de propor a
informacgé&o de seu saber, com isso, para Nietzsche a formagédo para uma cultura
jornalistica ndo é a formacéao para a verdadeira cultura, uma vez que ela ndo favorece
a educacédo adequada para o grande génio.

Nessa analise da formacéo para a verdadeira cultura — que para Nietzsche é a

cultura auténtica — e na identificacdo dos fatores e problemas no ginasio dos
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estabelecimentos de ensino de sua época, no que se refere a estes aspectos e a

formacao para erudi¢cdo e o jornalismo o fildsofo aleméo deixa claro que:

[...] Aquele que sabe ordenar o que vai encontrar nas rubricas convencionais
sabera também que é preciso considerar o ginasio de hoje como um falso
estabelecimento de ensino: ele achara de fato que o ginasio, segundo sua
constituicdo primitiva, forma ndo para a cultura, mas unicamente para a
erudicao e, em seguida, que, nos Ultimos tempos, ele tomou como tarefa nao
mais formar sequer para a erudicdo, mas unicamente para o jornalismo. [...]
(NIETZSCHE, 2011, p. 82).

O filésofo destaca que o ginasio de sua época é um falso estabelecimento de
ensino visto que o mesmo nao forma para a cultura, porém, forma para a erudi¢do. O
ginasio nas ultimas ocasifes voltou-se para formar unicamente para o jornalismo ja
gue nem mesmo sequer para erudicdo estava formando. Com efeito, na medida em
gue os estabelecimentos de ensino formam para erudicdo e o jornalismo cria-se,
portanto, uma cultura de seres especialistas que divulgam seus saberes especificos
e suas pretensdes a massa, e dessa maneira, constituem uma cultura de seres
massificados. Contudo, acerca de reconhecer as consequéncias implicitas no ginasio
ainda afirma Nietzsche (2011, p. 91):

[...] as consequéncias fatais do nosso ginasio de hoje: na medida em que ele
ndo esta em condicdes de implantar a verdadeira cultura auténtica, [...] ndo
se atinge um objetivo qualquer sendo excitando e fecundando os instintos
cientificos, por isso explica-se agora a unido tao frequente da erudicdo com
a barbarie do gosto e da ciéncia com o jornalismo [...].

Ora, tendo em vista as consequéncias apontadas por Nietzsche ver-se que o
ginasio se limitou a formar apenas para os aspectos cientificos e por isso nédo esteve
em direcdo a verdadeira cultura. E o diagnostico que o filsofo faz sobre a formagéo
oferecida nos estabelecimentos ensino de sua época que tem como foco principal,
segundo ele, a unido entre a erudicdo e a ciéncia com o jornalismo. Desse modo, ha
perspectiva nietzschiana este tipo de formacdo € o que caracteriza uma cultura que
abandona o ensino da reflexdo filoséfica que traz consigo a mediocrizacdo e
degradacéo do pensamento em prol de uma educacao para a cultura erudita cientifica
e especializada e para a cultura jornalistica, que constitui assim, uma cultura
massificada proporcionando a barbarie cultivada. Isto € para o Nietzsche o que ele

chama de pseudocultura.
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Ainda no aspecto da cultura, as criticas do filosofo alemdo se remetem ao
sistema educacional que se fez presente em sentido formativo meramente econémico
e num sistema que nao promove a elevacao da cultura como um fim. A educacéao, o
sistema escolar e as instituicdes de ensino encontram-se fora do ambito da formacéo

para a verdadeira cultura e consequentemente a elevacéo desta, e afirma que:

[...] “A crenga em uma significagdo metafisica da cultura néo seria, afinal, tdo
apavorante: mas sim, talvez, algumas consequéncias que se poderiam tirar
dela para a educacdo e o sistema escolar. [...] Enquanto, com efeito, pelos
esforcos dos educadores superiores de agora sdo formados, seja o erudito
ou o funcionario de Estado ou 0 negociante ou filisteu da cultura ou, enfim, e
costumeiramente, um hibrido de todos, aquelas instituicGes ainda a serem
inventadas teriam sem davida uma tarefa mais dificil; [...] e pode haver algo
mais dificil do que, por exemplo, contrariando a natureza, como acontece
agora, adestrar um jovem para ser erudito? Mas a dificuldade esta, para os
homens, em desprender e propor-se um novo alvo; e custara indizivel esforco
substituir os pensamentos fundamentais de nosso atual sistema de
educacdo, que tem suas raizes na Idade Média e para o qual o erudito
medieval €&, propriamente, o ideal da formacdo perfeita, por um novo
pensamento fundamental. (NIETZSCHE, 1978, p.76).

Como podemos ver, entende-se que o filésofo direciona sua critica ao sistema
educacional, que por assim dizer, ndo promove a cultura devido a uma crenca
metafisica da cultura e nem a formacdo adequada. Outrossim, os educadores
superiores, seja erudito ou o funcionario do Estado, negociante ou filisteu da cultura,
sdo, portanto, adestrados pelo préprio Estado, que por sua vez proporciona uma
educacao erudita, que em consequéncia, promove a reducdo da cultura. A formacéo
oferecida a partir desse sistema que Nietzsche aponta contrapde a natureza e
consiste em adestrar o jovem para ser erudito. Sobretudo, torna-se necessario 0s
homens desprender-se desse modo formativo, desse sistema educacional e
proporem-se um novo alvo: substituir os pensamentos fundamentais desse sistema
educacional que tem como foco a formacéo erudita por um novo fundamental, tendo

em vista que essa formacéo ndo permite a elevagao da cultura, pois

[...] o erudito, o individuo que apresenta grande saber, porém, saber esse que
€ extremamente particular: quanto mais se especializa em sua area, mais se
afasta das demais, e essa formacao também néo seria capaz de favorecer a
verdadeira elevacdo cultural do educando. (ZUBEN; MEDEIROS, 2013, p.
75).
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Ou seja, ndo é através da educacgdo erudita que se daria a formacéo adequada
para a elevacao da verdadeira cultura ou elevagéo cultural do educando ja que este
tipo de formacgéo apenas especializa.

Este tipo de formacéo ofertada pelo Estado tem seu carater utilitario contra o
processo de educacéo filoséfica e contra a filosofia, pois ele — o Estado — tem como
pretensdo por os fildsofos do seu lado. De que modo? Nietzsche (2011, p. 246) afirma:
“O Estado escolhe para si seus servidores filésofos e, para dizer a verdade, os escolhe
na medida em que tem necessidade deles para suas instituicdes”. Ora, o Estado
escolhe para si seus filésofos, e os pde ao seu lado, d& liberdade publica a estes
homens, mas tal liberdade passa a n&o ser mais liberdade, torna-os apenas
servidores, submissos ao Estado, e tudo isso “pelo egoismo da visdo curta do Estado,
pelo sentido raso dos negociantes e pela presuncdo empedernida dos eruditos”
(NIETZSCHE, 2011, p. 233). Ainda argumenta Nietzsche (2011, p. 244) que:

Vista mais de perto, esta “liberdade”, com a qual, como disse ja, o Estado
contempla alguns homens em beneficio da filosofia, isto ndo tem mais nada
de liberdade, é somente um oficio que alimenta seu empregado. O incentivo
dado a filosofia consiste entdo unicamente em que, em nossos dias, o Estado
permite, pelo menos a um certo nimero de homens, viver de sua filosofia,
fazendo dela um ganha-pao; [...].

Nesse contexto em que o Estado atribui certa liberdade a um certo nimero de
homens supondo beneficio a filosofia, a educacao filosofica fica comprometida, pois
esta tal “liberdade” em nome da filosofia torna-se uma funcdo que alimenta seu
homem, seu servidor. Dessa maneira, a promocao da filosofia passa a ser, segundo
Nietzsche, um ganha-péo j& que permite a alguns homens viver de sua filosofia.
Sobretudo, para o fildsofo alemao, € util para o Estado ter do seu lado o maior nimero

de fil6sofos, pois

Ocorre de fato que em geral o Estado tem medo da filosofia, entdo, neste
caso, ele buscara, cada vez mais, atrair para si o0 maior numero de filésofos
gue puder, o que Ihe confere a iluséo de ter a filosofia do seu lado — e assim
ele tem ao seu lado estes homens que se valem dela, mas ndo inspiram
nenhum medo. Mas se aparecesse um homem que realmente tivesse a
intengdo de tudo atacar, ai compreendido ao Estado, com o cutelo da
verdade, o Estado estaria no direito, porque é sobretudo a sua existéncia que
ele afirma, de excluir este homem e tratd-lo como inimigo [...] Se alguém
aceita, entdo, ser filésofo por concessdo do Estado, é preciso também que
aceite ser considerado por este como se tivesse desistido de perseguir a
verdade nos seus ultimos refugios. [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 245).
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Por ter medo da filosofia o Estado procura ter o maior numero de filésofos do
seu lado para assim ter a filosofia também do seu lado, e dessa forma, tendo do seu
lado homens que precisam dela seja como ganha-pdo ou oferecendo liberdade
publica, tais homens medo algum oferecerd ao Estado. Entretanto, se do contrario
acontece, se acaso algum homem ousa atacar o Estado mesmo que com a verdade
e sua razao, o Estado sucederia em tratar esse homem como inimigo e assim exclui-
lo, porque seria seu direito e afinal de contas justamente porque € sua existéncia como
fim que ele afirma. Deste modo, ser fildsofo em funcéo do Estado, deve este suportar,
ser considerado um renunciador da verdade, pois enquanto estiver favorecido e
empregado, deve este reconhecer algo acima da verdade, algo superior, o Estado.
Essa ideia é caracterizada por Nietzsche como o egoismo do Estado, pois o que este

tem como fim é apenas se afirmar fazendo acreditar que é fim dltimo supremo,

conforme Rosa Dias (2003, p. 82) expressa:

O Estado também deseja a extenséo e a generalizagdo da cultura, e tem em
maos o0s instrumentos para isso. Tem interesse no desenvolvimento
intelectual de uma geracdo, para fazé-la servir e ser (til as instituicdes
estabelecidas. Quer fazer acreditar que é fim supremo da humanidade, nao
havendo dever maior para o homem do que servi-lo; apresenta-se como o
“mistagogo da cultura”, o mentor das artes, quando, na verdade, visa apenas
ao seu préprio interesse — ou seja, formar quadros de funcionéarios para
manté-lo existindo.

Mesmo o Estado tendo interesse no desenvolvimento intelectual da geragéao
busca assim formar funciondérios para servir uma vez que nao havera dever maior do
gue servi-lo e dessa maneira, ser util as instituicbes de ensino, isso é de seu interesse
para enfim, manter-se existindo.

Assim sendo, a educacéo filoséfica fica comprometida uma vez que ndo ha
como se por acima do Estado, pois este funcionério do Estado torna-se para Nietzsche
(1978, p. 80):

Mas, objetardo, ele ndo deve ser um pensador, mas no maximo um
repensador e pés-pensador, e antes de tudo um conhecedor erudito de todos
0s pensadores anteriores; dos quais sempre podera contar algo que seus
alunos ndo saibam. - Esta € precisamente a terceira concessao altamente
perigosa da Filosofia ao Estado, quando ela se compromete com ele a fazer,
em primeiro lugar e principalmente, o papel de erudigdo.
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O olhar filosofico nietzschiano para a educacao filosoéfica deixa claro o desejo
do Estado para com a educacdo. Se tomarmos como base 0 pensamento de nosso
filésofo, entende-se que o Estado através da educacao quer que sejamos eruditos,
conhecedores especificos; apenas repensadores, e hdo um pensador. Isso torna-se
perigoso para a filosofia quando ela concede compromisso ao Estado, pois
compromete-se também a este fazer papel de erudicdo, em outras palavras, educar
para a erudicdo. O sistema educacional, para Nietzsche, entdo, ndo propbe uma
educacao para seres pensantes, ndo promove a cultura como um fim. Em se tratando

do papel do erudito o autor afirma:

Assim, um erudito, exclusivamente especializado, se parece com um operario
de fabrica, que durante toda sua vida, nao faz se néo fabricar certo parafuso
ou certo cabo para uma ferramenta ou uma maquina determinada, tarefa na
qgual ele atinge, € preciso dizer, uma incrivel virtuosidade. (NIETZSCHE,
2003c, p. 64).

Através dessa educacao erudita posta pelo sistema educacional aleméo, que
especializa seus cidadaos, é por Nietzsche comparada como operarios de fabrica que
executam apenas aquela determinada funcdo. Com efeito, os saberes desses
individuos séo saberes particulares, e tal educacdo ndo propicia o educando em sua
elevacao cultural. Sobre esse contexto no campo da formacao chegou a afirmar Rosa
Dias (2003, p. 86) que “[...] A educacdo moderna €, para Nietzsche, sinbnimo de
domesticacdo. O ideal desse tipo de educacédo € formar o jovem para ser “erudito”,
comerciante ou funcionario do Estado, transforma-lo em uma criatura docil e fragil,
indolente e obediente aos valores em curso”. Sobretudo, a educacao promovida pelo
Estado ndo amplia a cultura, ndo propaga a cultura, ndo universaliza a cultura no
sentido de elevacédo da cultura, pois ndo a promove uma vez que a cultura produzida
por esta educacao oferecida tem como objetivo atender as necessidades do Estado,
e dessa maneira, para Nietzsche (2011, p. 122) “...] toda educacdo que deixa
vislumbrar no fim de sua trajetoria um posto de funcionario ou um ganho material ndo
€ uma educacéo para a cultura tal como a compreendemos” [...].

Diante de todo esse contexto, a respeito dos objetivos dessa educacéo, Zuben
e Medeiros (2013, p. 75) afirmam que 0s mesmos:
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[...] nAo almejam promover a elevacgédo cultural do individuo, ndo séo capazes
de formar grandes homens, seres Unicos; ao contrario, essas tendéncias sdo
forcas, mecanismos niveladores, ou seja, pretendem suprimir, eliminar as
individualidades. Com isso, é possivel afirmar que tal ensino consiste hum
mecanismo educacional cuja principal finalidade é realizar uma espécie de
linha de producdo em série de individuos mediocres, comuns, adestrados,
representa um ensino universalizador, massificador [...].

A educacao apresentada na Alemanha de Nietzsche, € para o autor, uma
educacdo fragmentada. Nao forma grandes homens, ao contrario, diminui as
potencialidades dos individuos. E um mecanismo educacional que, por assim dizer,
adestra os educandos, os massificam, e os tornam mediocres. Assim sendo, tal
educacao sO apenas instrui 0s mesmos para o trabalho, e deste modo, esse sistema
s6 produz homens comuns, adestrados, prontos para servir ao mercado, bem como
servir aos interesses do Estado.

Nietzsche ao refletir acerca de todos os aspectos que compdem a educacao
ainda identifica que a formacao que é oferecida pelo Estado aos estabelecimentos de
ensino e mais propriamente ao ginasio, 0 mesmo acontece com a formacao que é
oferecida a escola técnica. Em termos de objetivos o ginasio e a escola técnica pouco
diferem em suas pretensdes, porém recebem o mesmo tratamento pelo Estado, afirma

ele que:

[...] ndo me posso furtar de acrescentar este codicilo: se é verdade que a
escola técnica e o ginasio, nos seus fins atuais, sdo em tudo tdo semelhantes
e ndo se distinguem senéo por detalhes minimos, de modo que podem contar
com um tratamento igual diante do férum do Estado — isto ocorre assim
porque nos falta completamente um certo tipo de estabelecimento de ensino:
o estabelecimento de cultura! [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 124).

O filésofo pontua que tanto o ginasio quanto a escola técnica em sentido
formativo recebem o mesmo tratamento do Estado, ou seja, ambas tendo tratamento
igual pelo Estado tornam-se alheias a estes e oferecem a formacao que nao propaga,
nao eleva a cultura, embora seus fins pouco se diferenciem em pequenos detalhes.
Ao receberem o mesmo tratamento ambas estédo alheias a servir aos interesses do
Estado. Com efeito, Nietzsche esta firmemente preocupado com a educacgao, a
formacao que é oferecida por meio dela e a cultura, faz o diagndéstico de que em sua
época falta o que para ele seria um verdadeiro estabelecimento de ensino, ou seja, 0

estabelecimento de cultura, que forme para a verdadeira cultura: a cultura auténtica.
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A educacdo como foco na perspectiva nietzschiana ha de se ter
estabelecimentos de ensino que busquem formar individuos para culturas superiores
e nao para a erudicdo, muito menos para repetir pensamentos, pois de acordo com
Frezzatti Janior (2008, p. 43):

[...] A preocupacéao nietzschiana sempre foi com Erziehung (educacéo) e nao
com a instrucdo escolar (Schulung) e a erudicéo livresca (Gelehrsamkeit),
pois a primeira tem o ambito mais geral no sentido que € entendida como
inseparavel da vida. Em outras palavras, a Erziehung, para o fil6sofo alemao,
ndo deve ser confundida como habilidades técnico-cientificas de resolugéo
de problemas, com o conhecimento enciclopédico dos livros, com a falsa
erudicdo dos escritores de artigos jornalisticos, com a filosofia que repete o
pensamento dos outros, com saberes ndo criativos. A educacéo deve ser um
processo continuo de transformacao, diriamos até de superacéo, da cultura
vigente. O objetivo da educacgdo e da cultura nietzschianas é a producao
continua, embora esporadica, de génios e culturas superiores.

Frezzatti Junior ratifica a pretensdo nietzschiana para com a educac¢ao, uma
vez que ela é inseparavel da vida a educacéo nao pode ser entendida ou confundida
como habilidades ou competéncias técnico-cientificas, muito menos ainda no ambito
da formacéo que instrui para a repeticdo do pensamento dos outros. A educacédo a
partir de Nietzsche ha de ser pensada e entendida como um continuo processo de
formacdo e transformacédo tendo em vista a superagdo da cultura vigente. Ela deve
produzir génios para gerar culturas superiores, culturas auténticas.

Ao analisar e refletir filosoficamente sobre o sistema educacional e os aspectos
gue culminam a educacéao de sua época o filésofo aleméo faz seu diagnéstico e afirma

que:

[...] De fato, fica cada vez mais claro que ndo temos absolutamente
estabelecimentos de ensino, mas que devemos té-los. Nossos ginasios,
predestinados por sua natureza a realizar este sublime designio, ou se
transformaram em lugares onde se cultivam uma cultura duvidosa, que
rechaca com 6&dio profundo a verdadeira cultura, ou seja, a cultura
aristocratica, que se funda numa sabia selecdo de espiritos, ou antes,
cultivam afincadamente uma erudigcdo microscopica e estéril, em todo caso
distante da cultura e cujo mérito se deva talvez justamente a que esta fecha
os olhos e os ouvidos as sedugfes desta cultura contestavel. [...]
(NIETZSCHE, 2011, p. 119).

Assim sendo, para Nietzsche, ndo se tem estabelecimentos de ensino, pois
estes estabelecimentos de ensino ndo formam para a verdadeira cultura: a cultura

aristocratica, a cultura auténtica de individuos selecionados, todavia faz-se necessario
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que se tenha. Os ginasios que por sua natureza teria essa tarefa assim ndo o fez; ou
cultivam a erudi¢ao ou transformaram-se em estabelecimentos que cultiva a cultura
duvidosa. Portanto, para Nietzsche nao se tem estabelecimentos para a formacao da
verdadeira cultura.

A partir das criticas que foram evidenciadas neste quesito, refletiremos
brevemente a seguir sobre algumas ideias relevantes do pensamento nietzschiano,
aspectos importantes de sua filosofia que proporcionara pensarmos o ensino da

filosofia voltando nossos olhares para o ensino médio.

1.2 A educacgédo como meio para a elevacdo do homem: ideias nietzschianas como

base para o ensino de Filosofia.

Entendida a critica nietzschiana ao sistema educacional de seu tempo, qual
seria a proposta do filésofo aleméo para com a educacao? O que 0 mesmo sugere
para termos uma educacao filosofica consistente? A esse respeito Silvio Gallo (2013,

p. 206) deixa claro que:

J4& no final do século dezenove, encontramos em textos da juventude de
Nietzsche uma profunda critica ao ensino enciclopédico de Filosofia nos
liceus e universidades da Alemanha de seu tempo. Para o filésofo, este
ensino afastava os jovens da Filosofia, ensinava o desprezo para com esta
atividade do pensamento. A partir desta critica, Nietzsche reivindicava um
aprendizado da Filosofia que fosse um exercicio do pensamento, um pensar
por si mesmo, uma criagdo e uma autonomia intelectual.

Silvio Gallo nos evidencia que Nietzsche pés em gquestdo o0 ensino
enciclopédico da filosofia, e que este ensino, ensinava justamente o desprezo com a
atividade do pensamento. A partir disso, o filésofo alemado buscou enfatizar a
necessidade de um ensino, de um aprendizado filosofico que levasse em
consideracao a atividade do pensamento, o exercicio do pensamento, um pensar por
si, construindo assim, uma autonomia intelectual do pensamento. Tal reinvindicacéo
pbe em cheque o contexto vivenciado pelo fildésofo em sua época (século XIX) na
Alemanha que, para Nietzsche (2011, p. 162), a alma jovem permanecia nas cadeias
da opinido corrente e do medo, e por assim dizer, enquanto isso acontecer, de nenhum

modo a alma jovem alcancara sua verdadeira emancipagao.
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Ora, este € um ponto positivo para se pensar a aula de filosofia no ensino médio
uma vez que se constata que grande parte dos alunos deste nivel de ensino néao
conseguem construir ou ter uma opinido formada, seja sobre os problemas na
sociedade em que se inserem ou no que se refere aos problemas filosoficos que se
fazem presentes em seu cotidiano, e recaem nas opiniées que ai ja estdo postas.
Entende-se que nado ha, portanto, uma reflexao filosofica acerca das opinides que ai
ja estdo muito evidentes, e desse modo, vive-se mais na postura do senso comum
gue abraca a crenca na ideologia da ciéncia, das tradi¢des, da logica da industria, e
nao se concentram na construcao autbnoma e critica de si e do mundo. Por isso, 0
ensino de filosofia tem de favorecer condi¢cdes para os educandos conquistarem
pensamento autbnomo. Sendo assim, € imprescindivel que a aula de filosofia seja
voltada para desenvolver e despertar nos alunos a atividade do pensar, que este
ensino se volte para a construcdo de uma autonomia do pensamento, para a
construcdo de individuos intelectualmente autbnomos, tendo em vista estimular os
alunos para a pratica do pensar, mas este pensar ndo € direcionado a um simples ou
qgualquer pensar, mas um pensar propriamente filosofico.

Com efeito, a educacgdo é necessaria ao ser humano, pois esta € meio para que
0 ser humano possa superar-se diante o que a existéncia o propfe, jA que para
Nietzsche (2011, p. 161) “[...] No fundo, todo homem sabe muito bem que nao se vive
no mundo sendo uma vez, na condicdo de Unico, e que nenhum acaso, por mais
estranho que seja, combinara pela segunda vez uma multiplicidade tao diversa neste
todo Unico que se é [...]". Para o filésofo, o homem é um ser Unico, e por ser Unico
como individuo, a singularidade do sujeito é chamada a experienciar-se a viver

conforme a propria lei, quando afirma Nietzsche (2011, p. 163-164):

Mas, ainda que o futuro ndo nos deixasse qualquer esperanca, a
singularidade da nossa existéncia neste momento preciso é o que nos
encorajaria mais fortemente a viver segundo a nossa prépria lei e conforme a
nossa propria medida [...]. Temos de assumir diante de n6s mesmos a
responsabilidade por nossa existéncia, por conseguinte, queremos agir como
os verdadeiros timoneiros desta vida, e ndo permitir que nossa existéncia
pareca uma contingéncia privada de pensamento.

Nesse aspecto, 0 sujeito é posto a experienciar sua singularidade como ser
anico que €, que assume uma postura que ndo permanece nas cadeias da opinido

corrente nem na raca dos conformistas da opinido. Contudo, faz-se necessario o
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sujeito viver segundo a propria lei e conforme a prépria medida, ou seja, em nenhuma
hip6tese podemos privar 0 nosso pensamento, sobretudo tomar para si a total
responsabilidade por nossa propria existéncia e ser o guia desta.

Nietzsche, preocupado com a educacdao tal qual era oferecida pelo Estado em
sua época tendo em vista as circunstancias que se faziam presentes, Rosa Dias

(2012, p. 11) chegou a afirmar que:

[...] Nietzsche, como médico da civilizacdo, temeroso de um niilismo passivo
radical, procura, por todos 0s meios, apontar para a necessidade da
educacdo do ser humano para que ele possa fazer frente ao absurdo da
existéncia, dando novos sentido e objetivo para o seu cotidiano. [...] Convida
o ser humano a participar de maneira renovada na ordem do mundo, construir
sua prépria singularidade, organizar uma rede de referéncias que o ajude a
se moldar na criacdo de si mesmo.

Para tanto, a educacédo é meio para a elevacdo do homem, na medida em que
o individuo possa pensar por si, possa ser intelectualmente autbnomo, e assim, possa
atribuir um novo sentido frente ao que a existéncia Ihe propde. Nietzsche propde uma
educacéao tendo como base um processo de constru¢ao singular do individuo pautado
em um modo tal qual o ser humano possa criar-se, ser por assim dizer, um construtor
de si proprio, um construtor de si mesmo, imerso num processo de transformacéao de
si para a elevacdo e promocédo da cultura. A esse respeito Rosa Dias (2012, p. 12)
assegura ainda que “[...] E assim que a educacdo, tal como Nietzsche a concebe,
investe num projeto de singularizacéo do individuo de tal modo que ele possa educar-
se acima da massa indistinta do rebanho”.

O projeto educacional de Nietzsche ndo esta voltado para o adestramento do
pensamento; ndo se volta para produzir individuos comuns, massificados,
hipnotizados por um sistema de mercado capitalista com fins utilitaristas; seu desejo
nao é que o0s jovens sejam preparados para um trabalho especializado; tampouco que
sejam eruditos, que apenas reproduzem ideias. A pretensao nietzschiana é instituir
uma educacao que permita o ser humano ser um experimentador de si mesmo, sendo
intelectualmente autbnomo. A este projeto educacional Zuben e Medeiros (2013, p.
83) afirmam que “[...] Pode-se afirmar que estes sdo os principais objetivos da
educacao nietzschiana: possibilitar a libertacdo, desenvolver a autonomia e promover

a elevacao cultural”.
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Com efeito, para Nietzsche, o homem, como verdadeiro filho do seu tempo, é
este que deve combater no seu tempo tudo aquilo que o impede de ser grande. Afirma

ele que:

Se de fato preferirmos considerar todo grande homem como o verdadeiro filho
do seu tempo e como aquele que sofre, em todo caso, com todas as mazelas
deste tempo, da maneira mais intensa com mais sensibilidade do que todos
os homens mais mediocres, o combate deste grande homem contra seu
tempo s6 aparentemente € um combate absurdo e destruidor contra si
mesmo. Mas isso é somente na aparéncia, pois, no seu tempo, ele combate
0 que o impede de ser grande, o0 que para ele s6 pode exatamente significar:
ser livre e totalmente si mesmo. (NIETZSCHE, 2011, p. 189).

Tudo aquilo que impede os homens de serem grandes € justamente aquilo que,
no seu tempo, os elementos presentes em sua época o torna homem massificado, o
torna mediocre, e por isso a necessidade de o homem combater contra seu tempo o
que o impede de ser grande. Ademais, a reivindicacdo de Nietzsche é que o
verdadeiro grande homem, filho de seu tempo, seja livre e totalmente si mesmo em
pensamento, e assim sendo, possa ir contra seu proprio tempo combatendo os
elementos que seu tempo o propde a ser como ser massificado. A educacgao pensada
a partir do filésofo aleméo € pautada num processo de autonomia do pensamento que
permite a libertacdo do ser humano, tendo em vista o desenvolvimento de suas
potencialidades possibilitando ao homem elevar-se, por conseguinte, a promocao e
elevacdo da cultura. Na perspectiva nietzschiana, 0 mesmo convida o ser humano a
ter um olhar estético sobre a vida, convida o ser humano a ser um criador de si mesmo,
ser artista de si mesmo, e como tal, construir sua vida como uma obra de arte. Em
detrimento disso, os individuos devem ser criadores de novos valores, frente aos
valores que os tornam mediocres, massificados (valores da moral de rebanho), em
vista disso, de acordo com Frezzatti Junior (2008, p. 42): “[...] Aintencéo de Nietzsche,
[...] é a elevacdo do homem, a producdo de grandes homens. A meta da educacéao
seria ajudar a natureza a criar o exemplar individual superior, impedir a massificacao
e o0 nivelamento da cultura, manter a cultura independente do Estado”.

Na esfera do projeto educacional de Nietzsche, o ideal de homem que se faz
presente em seus escritos € este homem que ha de vencer o proprio tempo
combatendo os valores e 0s elementos negativos implicitos da cultura que sua época

o impde e impede de reconhecer o génio. Desse modo, € preciso 0 homem perceber
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em si 0 génio; o reconhecimento do génio, para Nietzsche, esté ligado intimamente
ao reconhecimento e a valorizacao da existéncia, pois o génio é este que é chamado
a reconhecer, antes de tudo, o real valor da existéncia, consequentemente, o real valor

da vida, quando afirma Nietzsche (2011, p. 190):

[...] € o préprio génio que serd chamado agora, para saber se ele, que é o
fruto supremo da vida, ndo poderia por acaso justificar a vida em termos
absolutos; o homem magnifico e criador deve responder a seguinte questao:
‘No mais profundo do teu coragdo, dizes sim a esta existéncia? Ela te &
suficiente? Queres tu mesmo ser seu porta-voz, seu redentor? Pois ndo é
preciso sendo um unico e verdadeiro sim vindo de tua boca — e a vida tao
gravemente acusada seria absolvida” [...].

Neste sentido, é preciso fazer nascer o génio. Este génio h& de justificar a vida,
dizer “sim” a sua existéncia, e assim, tornar-se este homem magnifico e criador de
sua propria existéncia, criador de si préprio, sendo o homem, portanto, redentor e
porta-voz de si. E na medida em que se reconhece como tal, permite-se ao movimento
de conhecimento de sua época e educa-se contra o proprio tempo. A respeito disso
Nietzsche toma para si a figura de Schopenhauer como referéncia, como exemplo
para o individuo educar-se contra seu tempo, quando da seguinte maneira diz: “[...]
cheguei a algo muito compreensivel: explicar como podemos todos, através de
Schopenhauer, nos educar contra 0 nosso tempo, porque temos, gracas a ele, a
vantagem de conhecer verdadeiramente este tempo [...]" (NIETZSCHE, 2011, p. 190-
191). Entende-se que no plano educacional o individuo tem de conhecer
verdadeiramente seu tempo e a partir disso, educar-se contra seu préprio tempo de
maneira renovada, diferente daquilo que esta posto em seu tempo. No que se refere

ao aspecto de educar a si mesmo, Frezzatti Junior (2008, p. 41-42) nos diz que:

Nietzsche aclamava por uma nova geracdo de homens capazes de educar a
si mesmos e criar novos comportamentos. Em Schopenhauer como educador
a énfase estava, de modo pronunciado, em como educar a si mesmo. A
educacdo auténtica é uma atividade constante de construcao de si mesmo.
Para isso Nietzsche buscava um exemplo, um iniciador da educacao para si
mesmo, para que sua atividade criadora fosse imitada, ou seja, um exemplo
pelo modo de viver [...].

A educacdo nietzschiana nesse aspecto ndo se configura em um modo
totalmente passivo. Do contrario, 0 que se tem como pretensédo é a atividade de o

individuo educar a si mesmo tendo em vista uma construgdo constante de si mesmo,
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contudo, a atividade criadora é tomada como fator fundamental para o acontecimento
da construcdo de si. Desse modo, qual a necessidade de o individuo conhecer
verdadeiramente o seu tempo e 0 que o levaria a educa-se contra seu tempo? Ora,
educar-se contra seu tempo €, antes de tudo, o individuo perceber conscientemente,
ou melhor, perceber filosoficamente os elementos e valores negativos no seu tempo,
que estdo postos (ou impostos) em sua cultura que tornam a si préprio e 0s outros
individuos massificados. Citando o exemplo de Schopenhauer, Nietzsche (2011, p.
189) diz que “[...] Assim, desde a sua mais tenra juventude, Schopenhauer se levantou
contra esta falsa mae, vaidosa e indigna, a sua época, expulsando-a por assim dizer
de si, ele purificou e curou seu ser e se reencontrou na saude e na pureza que lhe
pertenciam”. Pode-se entender que nessa tarefa de educar-se contra seu tempo o
individuo ha de expulsar de si a sua época no sentido de expulsar esta época que 0
massifica, bem como os elementos e valores que impedem o desenvolvimento de
suas potencialidades. Contudo, nesse aspecto educacional de si que deve levar em
consideracdo o conhecimento verdadeiro sobre seu tempo, significa dizer que o
sujeito percebe-se filosoficamente seu carater massificado, percebe também os
valores e elementos que definham a sua cultura e a si proprio, propde-se a educar-se
de maneira que o leve a ndo querer pertencer a massa, busca educar-se criando
novos comportamentos tendo em vista a construcdo constante de si a partir da
atividade criadora, em direcdo a superar-se, e assim, supera seu tempo e cria novos
valores, diferentemente daqueles que estdo postos (ou impostos) em sua época que
definham a cultura e massificam o homem. Isso para Nietzsche ha de ser tomado
como modo de vida uma vez que isso elevaria 0 homem. Dessa maneira, uma nova
geracdo de homens estaria a caminho da verdadeira cultura — a dos homens
superiores.

E necessario que facamos aqui uma observacdo que é de suma importancia,
seja esta: nesse processo educacional na perspectiva nietzschiana em que o
educando é convidado a educar a si mesmo isso néo significa dizer que a educacéo
de si deva necessariamente acontecer apenas por parte em si do educando, ou seja,
nao é que ele apenas sozinho ird educar-se, pois esse movimento do educar-se faz
parte do processo como que uma espécie de consciéncia por parte do sujeito em
direcdo a sempre estad educando-se e superando a si mesmo, porém isso nao descarta

em hipo6tese alguma a atividade de educar do professor de filosofia, pois antes de
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tudo, na concepcao de Nietzsche os verdadeiros educadores sdo aqueles que vao

libertar seus eduacandos, como assim afirma ele:

[...] Teus verdadeiros educadores, aqueles que te formarédo, te revelardo o
gue sao verdadeiramente o sentido original e a substancia fundamental da
tua esséncia, algo que resiste absolutamente a qualquer educacdo e a
gualquer formacéo, qualquer coisa em todo caso de dificil acesso, como um
feixe compacto e rigido: teus educadores ndo podem ser outra coisa sendo
teus libertadores. [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 165).

Como podemos ver os verdadeiros educadores sédo aqueles que ao formar
buscam entdo demonstrar, evidenciar aos educandos aquilo que no seu intimo tem
maior valor em sua esséncia, aquilo que é original, em outras palavras, estes
educadores procuram educar para libertar seus educandos tendo em vista educar
para a construcdo do pensamento original. Estes verdadeiros educadores haverdo de
educar estimulando o pensar original e autbnomo, demonstrardo o que ha de melhor
nos educandos em sua esséncia, desse modo, estes séo libertadores e educam para
a libertacdo. Dessa maneira, em nenhuma hipétese pode-se dispensar a atividade do
professor — no nosso caso o professor de filosofia — que ha de ser um verdadeiro
educador, portanto, € de suma importancia no processo educacional o professor
direcionar sua atividade na tarefa de educar seus alunos para a construcao de pensar
original, como também no que se refere a educa-los a procurar “educar-se”, ja que
essa tarefa de “educar-se” ha de ser para Nietzsche tomado como modo de vida, com
efeito, essa é mais uma caracteristica que faz com que a educacao seja meio para
elevacédo do homem.

Nessa esfera que tem a educacdo como sendo uma ponte que leva o homem
a elevar-se o filésofo alemdo demonstra sua preocupacao e ocupacao no que tange
a uma espécie de homens que ha de ir além daquilo que é o Estado e daquilo que é

proposto pelo Estado, claramente expressa Nietzsche (2011, p. 193):

[...] Esta é a razd@o por que eu me ocupo aqui com uma espécie de homens,
cuja teleologia vai um pouco além do bem do Estado, quer dizer, os filésofos;
e deles ndo me ocupo também sendo em consideracdo a um mundo que é
ainda mais independente do bem do Estado, o mundo da cultura [...].

O filésofo revela que ocupa-se com uma espécie de homens: os fildsofos.

Ocupa-se, assim, com o mundo da cultura, da verdadeira cultura, que por assim dizer



41

ndo ha de ser dependente do Estado, esta devidamente preocupado com uma
educacdo para a verdadeira cultura. Esta educacdo que pbe em cheque a
necessidade de uma verdadeira cultura tendo em vista educar o homem para eleva-
se traz consigo também uma tarefa que predomine um pensamento fundamental da
cultura, sua tarefa é para Nietzsche (2011, p. 210-211): “[...] Este & o pensamento
fundamental da cultura, na medida em que esta sO pode atribuir uma Unica tarefa a
cada um de nos: incentivar o nascimento do filésofo, do artista e do santo em nos e
fora de nds, e trabalhar assim para a realizacdo da natureza”. Desse modo, a
verdadeira cultura tem como tarefa educar incentivando o nascimento do filésofo, do
artista criador tendo em vista também a realizacao da natureza, e nesse contexto esse
€ 0 pensamento que deve ser tomado como fundamental da cultura no ambito da
educacao.

Sobretudo, nesse projeto educacional, Nietzsche tem a pretensao de que sejam
criados individuos superiores, capazes de promover e elaborar novos ideais, a
construcdo de novos valores, bem como promover uma cultura auténtica, nobre,
superior, e justamente superior a cultura de rebanho. O modelo, o objetivo que conduz

0 pensamento educacional nietzschiano é, segundo Zuben e Medeiros (2013, p. 85):

O objetivo do empreendimento educacional pensado por tal filosofo é
promover a elevacdo cultural e favorecer o surgimento de seres Unicos,
auténticos. Sua concepcao de educacdo ndo visa padronizar, uniformizar,
antes ela pretende promover o afloramento das forgcas individuais, das
singularidades, almeja ceder a cada um o “dom de ser si mesmo”, é uma
educacdo que busca garantir com que o educando venha a “tornar-se o que
seé’[...].

Esse é o projeto educacional nietzschiano: a busca pela elevacao e promocao
da cultura, tendo em vista uma cultura superior, a partir de seres que tornem-se
auténticos de pensamento, seres Unicos, capazes de pensar por si mesmaos, construir
a si mesmo, artistas de si, pensadores, seres superiores, fortalecendo cada vez mais
suas forcas para “tornar-se o que se é”. Esse “tornar-se o que se é&” &, pois, 0
movimento do vir-a-ser, alguém que sempre quer estar se tornando, elevando-se, e
nao cessa de se tornar, numa perspectiva de superar-se, criando-se cada vez, sendo,
portanto, um pensador e super-homem de si mesmo.

E nessa perspectiva que podemos pensar sobre a filosofia de Nietzsche e

refletir sobre o ensino filoséfico no ensino médio. Tendo tais ideias como base,
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discutiremos a seguir sobre apontamentos do pensamento do referido filésofo tendo
em vista uma discussdo sobre dois movimentos considerados importantes para se

pensar uma metodologia para a filosofia no nivel médio.
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2 APONTAMENTOS DA FILOSOFIA NIETZSCHIANA PARA SE PENSAR UMA
METODOLOGIA DO ENSINO FILOSOFICO NO ENSINO MEDIO.

Dar-se-4 a seguir a discussdo de dois movimentos filosoficos presentes em
Nietzsche considerados mais importantes para pensar a educacéo e em especial 0
ensino de filosofia. O primeiro movimento é aquele do “tornar-se o que se €”, do chegar
a ser o que se €, lema de Pindaro levado ao superlativo na filosofia de Nietzsche. A
esse movimento corresponde 0 que seria uma necesséria genealogia de si no
processo de educacdo filos6fica. O segundo movimento, que se segue
existencialmente ao anterior, liga-se ao tema do além-homem (lUber-mensch)
nietzschiano, € aquele em direcdo a autossuperacdo, a afirmacdo de uma
singularidade criativa de si como experiéncia filoséfica por exceléncia. Ainda,
discutiremos a respeito das ideias nietzschianas sobre pensar a filosofia como
invencédo de si trazendo a definicdo de vida como vontade de poténcia e a vontade
criadora para a constru¢cdo do além do homem. Refletiremos acerca do ensino de
filosofia na perspectiva da pratica docente fazendo referéncia a apontamentos
nietzschianos e reflexdes acerca do ensino filoséfico para uma experiéncia filosofica.
Além disso, dar-se-a uma discussao em relacéo a perspectivas de praticas de ensino
de filosofia e a importancia de se ter metodologia para se ensinar, na pretenséao de
direcionar o olhar para a consciéncia do docente de filosofia a uma pratica filoséfica
metodoldgica em suas aulas. Assim sendo, apresentar-se-a a metodologia de ensino

desenvolvida para aulas de filosofia no nivel médio.

2.1 Diagnostico do presente para “tornar-se 0 que se €” no processo de educagao

filosofica.

Antes de tudo é importante destacar que no ambito da formacao que culmina o
processo de educacao filoséfica faz-se necessario compreender o que Nietzsche
considera como algo fundamental em uma espécie em termos de consciéncia de sua
finalidade no que se refere a estar propriamente envolvida nesse projeto de formacgéao
do homem. A humanidade ha de tomar consciéncia de sua finalidade para que assim

possa fazer com que torne possivel as condi¢bes e circunstancias tais quais irdo
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favorecer a transformacdo ou criagdo de uma espécie: a espécie dos grandes

homens, uma espécie superior. O fildsofo aleméao afirma que:

[...] E sobretudo facil compreender que o objetivo do desenvolvimento de uma
espécie reside 14 onde ela alcanca seu limite e se transforma numa espécie
superior, € ndo na massa de exemplares e ou na sua prosperidade, [...]
deveria apesar de tudo ser muito facil compreender que, posto que a
humanidade pode tomar consciéncia da sua finalidade, ela tem de buscar e
instaurar as circunstancias favoraveis que permitiriam o nascimento destes
grandes homens redentores. [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 213).

Para tanto, o desenvolvimento de uma espécie se configura quando ela alcanca
seu limite e a partir disso transforma-se em uma espécie superior, com efeito esta
espécie ndo deve manter suas pretensfes na massa, ou seja, hdo pode basear-se
nos exemplares de individuos massificados, porém no seu proprio limite para assim
buscar transformar-se numa espécie superior. Desse modo, exige-se desta espécie
plena consciéncia de seu limite e sua finalidade tendo em vista estabelecer as
condicdes favoraveis para que propicie o hascimento dos grandes homens.

O filésofo reconhece que o objetivo do desenvolvimento da espécie dos
grandes homens é uma tarefa da humanidade, pois para Nietzsche (2011, p. 212-213)
“[...]1 A humanidade deve constantemente trabalhar para engendrar os grandes
homens — eis ai a sua tarefa, e nenhuma outra”. Nesse contexto que visa 0 aspecto
educacional a pretensdo do fildsofo aleméo é que a humanidade possa a partir do
cumprimento de sua tarefa promover a elevacao cultural e possibilitar o surgimento
de seres auténticos, seres Unicos que possam “ser si mesmo” no sentido de serem
por assim dizer, auténticos de pensamento e que assim possam entdo “tornar-se o
que se €.

Nessa perspectiva, o “tornar-se o que se €” como ponto crucial no
direcionamento do primeiro movimento, este perpassa o carater sempre genealdgico
da investigacao filosofica assim como também no processo de educacao filoséfica do
individuo. Em A Gaia Ciéncia no aforismo 270 Nietzsche (2001, p. 186) afirma: “O que
diz sua consciéncia? — ‘Torne-se aquilo que vocé &”. E valido ressaltar que essa frase

é, antes de tudo, lema de Pindaro?!, porém ganha uma espécie de ressignificacédo na

1 Pindaro (518 - 438 a. C.), poeta grego, nasceu na cidade de Cinoscéfalos, perto de Tebas, no seio de
uma familia aristocratica, foi um dos maiores poetas liricos da literatura grega. Segundo Luciano Brazil,
“A maxima “torna-te o que tu és” é de autoria atribuida a Pindaro. Ele foi o poeta que cantou as famosas



45

filosofia de Nietzsche quando este atribui a referida frase uma interpretacdo que a
eleva a um sentido propriamente genealdgico de si e criativo de si, 0 que nos
possibilita pensar filosoficamente o aspecto da formacéo.

Segundo Foucault (1994, p. 606), a partir de Nietzsche a filosofia tem por tarefa
“diagnosticar, realizar um diagnostico do presente, dizer o que somos hoje e o que
significa hoje dizer isto que nds somos”. Este trabalho de realizar o diagndéstico da
atualidade passa necessariamente, para Nietzsche (1998, p. 60), pela realizacéo de
um trabalho genealdgico em relacdo aos conceitos, valores e modos de vida.

E a partir desse diagndstico, dessa genealogia de si, que se comeca a articular
0 primeiro movimento — tornar-se o que se é — como impulso do vir a ser, que se pde
como ponto de partida para a formacéo filosofica. Esse movimento esta intimamente
relacionado com a bildung?, que “poderia ser entendida como a ideia que subjaz ao
relato do processo temporal pelo qual um individuo singular alcanca sua propria forma,
constitui sua propria identidade, configura sua particular humanidade ou,
definitivamente, converte-se no que €¢” (LARROSA, 2009, p. 45). Esse processo que
intervém a um diagnadstico de si, perpassa também por um diagndstico da cultura ja
que “Nietzsche, também se insere, vigorosamente, na critica da cultura e das
instituicbes de cultura de seu tempo” (LARROSA, 2009, p. 44). Nessa perspectiva,
esse movimento, com vistas a um carater formativo na educacéao filosoéfica, € um
convite nietzschiano ao sujeito para o experimento de si proprio na esfera do “formar
a si préprio”, do “fazer-se a si proprio”, “cultivar a si préprio”.

Nesse processo, 0 sujeito é este que percebe “o que se €” no presente, tendo
em vista um “tornar-se”. Em outras palavras, no processo formativo, o sujeito faz um
diagnéstico de si e reconhece sua real condi¢cdo — o que se é — faz um diagndstico de
si no presente, momento de compreensao de si e reflexivo sobre si, sobre o que se é
hoje, se autocompreende, e, a partir disso, movimenta-se ao “tornar-se” tendo em

vista sua transformacéo, momento em que sua singularidade atinge sua propria forma

Odes Piticas. O imperativo de sua famosa sentenga “torna-te aquilo que és” foi cantado em fungéo das
faganhas de um esportista vencedor”. Afirma ainda que “[...] Nas palavras de Ecce Homo, é a citagdo
de Pindaro que sugere a aproximagao entre o vir a ser do tornar-se e 0 que €. Tornar-se o que se é, é
a formula de Nietzsche para uma filosofia que pensa o futuro no presente” (BRAZIL, 2012, p. 40-43).

2 Entendida como formacao. No sentido especifico que esta palavra assume em filosofia e em
pedagogia, em relagdo com o termo aleméo correspondente, indica o processo de educagéo ou de
civilizacdo, que se expressa nas duas significagBes de cultura, entendida como educac¢éo e como
sistema de valores simbolicos (ABBAGNANO, 2007, p. 470).
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e direciona-se a transformar-se, cria-se e se faz de maneira renovada para tornar-se,
contudo, traz a tona sua propria identidade, e transforma-se no que se é. Com isso,

segundo Larrosa (2009, p. 46):

[...] o processo de “chegar a ser 0 que se €” do protagonista aparece como
dobrado sobre simesmo e, contado em dois planos ao mesmo tempo, o plano
sucessivo dos acontecimentos e o plano reflexivo, construido a partir do final,
em que cada um dos momentos temporais € mostrado a partir de seu
resultado.

A autocompreensao reflexiva de si como resultado, como diagndstico de si traz
a tona o que se €, e o “tornar-se” é o que faz, o que move, o que transforma o sujeito,
0 que o impulsiona a tornar-se cada vez mais. De modo que [...] “S6é quando uma
vontade puramente afirmativa atravessa ‘o que se €’, o homem se converte em ‘o que
€ (LARROSA, 2009, p. 61). Este movimento no processo de educacgao filosofica é o
gue impulsiona a formacgao da singularidade do sujeito na medida em que este torna-
se, assim, criador de sua prépria forma.

E interessante fazer aqui uma observacéo importante: no campo educacional
em que o sujeito é foco desse processo de educacao filosofica, Nietzsche esta
devidamente preocupado com a formacao do sujeito que esteja voltada para a cultura
de grandes homens, para a constru¢éo de uma cultura de homens superiores, e nesse
projeto educacional que tem em vista também este aspecto do tornar-se o sujeito ha
de estar consciente de seu papel sobre si e ha de compreender o papel da cultura: o
engendramento sempre renovado do homem travando conhecimento com o que lhe

é hostil, ou o torna hostil, pois,

[...] por ora, temos a nossa tarefa e o nosso ciclo de deveres, o nosso 6dio e
0 nosso amor. Pois sabemos o que é cultura. Quando a ligamos ao homem
de Schopenhauer, ela quer que preparemos e favorecamos o engendramento
sempre renovado deste homem, travando conhecimento com o que lhe é
hostil e tirando-lhe do caminho daquele — em suma, ela quer que
infatigavelmente lutemos contra tudo aquilo que nos privou, a nés, da
realizacdo suprema da nossa existéncia, nos impedindo de nos tornar em
pessoa estes homens de Schopenhauer. (NIETZSCHE, 2011, p. 212).

Nietzsche tendo Schopenhauer como exemplo de educador, ao fazer referéncia
a ele quer dizer que a cultura ligada ao exemplo de Schopenhauer ha de preparar o

homem para travar conhecimento com aquilo que lhe é hostil e assim lutar contra tudo
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aquilo que priva 0 homem de tornar-se na sua realizagdo suprema da existéncia.
Todavia, o homem ha de lutar contra tudo aquilo que o faz pertencer a massa ou o
torna homem de cultura massificada, homem massificado. Neste sentido, 0 sujeito
deve lutar pela realizacdo suprema de sua existéncia. Dessa maneira, 0 convite
nietzschiano ao sujeito para tornar-se o que se € traz consigo o carater de ser um
sujeito diferente, que nao quer pertencer a massa. Na lll Consideracdo Intempestiva:
Schopenhauer Educador o filosofo alemé&o destaca o carater de libertagdo do sujeito
no seu trajeto educacional no que se refere a este ndo querer pertencer a massa, e

ISSO se expressa quando o mesmo afirma:

O homem que nao quer pertencer a massa so precisa deixar de ser indulgente
para consigo mesmo; que ele siga a sua consciéncia que lhe grita: “Sé tu
mesmo! Tu ndo és isto que agora fazes, pensas e desejas”. Toda alma jovem
ouve este apelo dia e noite, e estremece; pois ela pressente a medida de
felicidade que Ihe é destinada de toda a eternidade, quando pensa na sua
verdadeira emancipagéo: felicidade a qual de nenhum modo alcangara de
maneira duradoura, enquanto permanecer nas cadeias da opinido corrente e
do medo. E como pode ser desesperada e desprovida de sentido a vida sem
esta libertacdo! (NIETZSCHE, 2003a, p. 139).

Ora, este sujeito obedece a sua consciéncia e diz para si que ndo pode se
acomodar com sua condi¢cao, propondo-se a si mesmo um tornar-se, ser ele mesmo,
buscando assim, ser diferente e ndo pertencer a massa. Seguir sua consciéncia e
tomar consciéncia daquilo que se é e o que faz no agora é critério para que o individuo
possa ter a compreensdo reflexiva de si em um primeiro momento para,
posteriormente, mergulhar no processo de emancipacédo, ndo pertencendo a massa,
e assim, ser si mesmo dando sentido a vida visando sua libertacdo. Neste sentido,
nosso filésofo se engaja em seu projeto de elevacao da cultura, mas de uma cultura
superior, uma cultura de individuos selecionados, pois: “[...] ndo é a cultura da massa
que deve ser a nossa finalidade, mas a cultura de individuos selecionados, munidos
das armas necessarias para a realizacdo das grandes obras que ficardo”
(NIETZSCHE, 2003c, p. 90).

No contexto em que a educacéao filosofica é fator fundamental na vida de um
jovem o filésofo alemé&o propde uma questdo que é de suma importancia que serve
como que uma espécie de questdo de exame de consciéncia por parte do jovem para
perceber sua vida em seu maior valor individual e ndo viver em proveito do grande

namero, ou seja, da coletividade massificada que mesmo individualmente e
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isoladamente tomados sédo exemplos de valor menor, mas viver em proveito do

exemplar mais raro, do melhor exemplo para sua vida, assim afirma:

[...] Pois a questdo é de fato a seguinte: como a tua vida, que € uma vida
individual, adquiriria o valor mais elevado, o significado mais profundo? Como
seria ela menos desperdicada? Certamente, unicamente na medida em que
tu vivas em proveito do exemplar mais raro e mais precioso, e ndo em proveito
do grande numero, quer dizer, daqueles que, tomados isoladamente, sao
exemplares de menor valor. E 0 estado de espirito que € preciso justamente
implantar e cultivar num jovem é que ele se compreenda a si mesmo
sobretudo como uma obra carente de natureza, mas ao mesmo tempo como
um testemunho das inten¢cdes maiores e mais maravilhosas desta artista [...]
(NIETZSCHE, 2011, p. 213-214).

No processo de educacéo filoséfica o jovem ha de refletir acerca de como sua
vida individual alcanca o valor mais elevado e seu significado mais profundo bem
como viver tendo como exemplo os grandes homens de cultura, pois 0 que se faz
necessario cultivar em um jovem é leva-lo a um estado de espirito de compreenséao
de si mesmo, para perceber-se como obra carente de natureza, mas que pode assim
elevar-se em sua natureza compreendendo a si mesmo atribuindo significado e valor
elevado a sua vida, podendo assim ser também um exemplo raro.

Neste contexto que tem como foco a educacao do sujeito, Nietzsche pressupde
que se ja € sempre uma consciéncia gregaria e massificada enquanto ser social e
cultural, e que assim se deve, por um movimento genealdgico em relacao aos proprios
valores, por uma genealogia de si, tomar distancia daquilo que nos torna a todos
comuns e iguais, da consciéncia comum e pacificada da coletividade, para deixar
emergir aquilo que em cada um € singular e préprio. A partir desse movimento
genealdgico de si dos valores préprios, bem como os valores implicitos na cultura e
tomando consciéncia e compreensdo de si 0 sujeito se coloca na esfera da cultura,

como assim afirma o filésofo quando expressa:

Com este designio, ele se coloca na esfera da cultura; pois esta é a filha do
conhecimento de si, e da insatisfacdo de si, de todo individuo. Aquele que
apela para ela exprime isto dizendo: “Vejo acima de mim algo de mais elevado
e mais humano do que eu; ajudem-me todos a chegar ai, assim como ajudarei
a qualquer um que reconhe¢a a mesma coisa e sofra com ela, para que,
enfim, renasca o homem que se sentira completo e infinito no conhecimento
e no amor, na contemplagéo e no poder, e que com toda a sua plenitude, se
agarrard a natureza e se inscrevera nela como juiz e medida do valor das
coisas”. [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 214).
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Conhecer a si mesmo e estar insatisfeito consigo proprio sédo elementos
essenciais para 0 movimento genealdgico de todo individuo, e para que haja o
renascimento do homem este ha de perceber e reconhecer a partir de um movimento
genealdgico de si e da cultura vigente do seu tempo aquilo que o torna um individuo
comum, de consciéncia comum, dizendo de outro modo, de consciéncia massificada
comum. Essa insatisfacéo de si deve vir & tona a partir do conhecimento de si e da
consciéncia de si que sédo pontos de partida para colocar-se na esfera da cultura.

Neste aspecto da consciéncia do sujeito, segundo Larrosa (2009, p. 50),
“Nietzsche propde uma série de exames de consciéncia que inclui um olhar reflexivo
até os proprios educadores, e que servirh como transicdo pra um deslocamento do
olhar até Schopenhauer, até a filosofia como forma de vida, ou se se quer, como
disciplina da indisciplina”. Esse exame de consciéncia que o sujeito faz de si e desvia
o olhar direcionando-o aos educadores € um movimento de voltar a atencdo para o
modelo de formacgdo que esta posto. Esse é um impulso que deve ser colocado em

movimento:

[...] “E esse impulso vem geralmente de um viajante, de um Wanderer, cuja
Unica funcdo € despertar no jovem a nostalgia do longinquo, a nitida
sensagdo de que a vida esta em outra parte. O viajante vem de longe para
interromper a comodidade do habitual e do acostumado, para produzir a
diferenca entre o que se € e o que vem a ser” [...] (LARROSA, 2009, p. 51).

Se tomarmos a figura do Wanderer, do viajante, como a figura do professor de
filosofia, pode-se dizer que uma de nossas tarefas é quebrar essa comodidade do
habitual, daquilo que é de costume-c6modo do nosso aluno, e assim, impulsiona-lo a
perceber-se tal como é e direciona-lo ao vir a ser, levando em consideracdo o
horizonte da educacéo filosofica na perspectiva nietzschiana, conforme esclarece
Larrosa (2009, p. 51), [...] “O viajante desfaz o que se €, separa o jovem protagonista
de seu mundo e de si mesmo, e o langa a um vir a ser, aberto e indefinido”.

Deste modo, tomemos o “tornar-se o que se €” como forma de vida, uma vez
que em “A Gaia Ciéncia”, especificamente no final do paragrafo 299, intitulado “O que
devemos aprender com os artistas”, Nietzsche (2001, p. 202) afirma: [...] “Pois neles
esta sutil capacidade termina, normalmente, onde termina a arte e comeca a vida;
nos, no entanto, queremos ser 0s poetas-autores de nossas vidas, principiando pelas

coisas minimas e cotidianas”. Sobretudo, o convite nietzschiano ao sujeito a tornar-se
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0 que se &, propde a este ser autor de si, criador de si e da propria vida tendo em vista
um reconhecimento de si em dire¢do a um pleno e constante tornar-se, pois 0 sujeito
€ este que somente ele € quem pode construir-se no fluxo da vida, e claramente
Nietzsche (2003a, p. 140-141) afirma:

Ninguém pode construir no teu lugar a ponte que te seria preciso tu mesmo
transpor no fluxo da vida — ninguém, exceto tu. Certamente, existem as
veredas e as pontes e 0s semideuses inumeraveis que se oferecerdo para te
levar para o outro lado do rio, mas somente na medida em que te vendesses
inteiramente: tu te colocarias como penhor e te perderias. Ha no mundo um
Unico caminho sobre o qual ninguém, exceto tu, poderia trilhar. Para onde
leva ele? Nao perguntes nada, deves seguir este caminho.

Percebe-se que no processo do “torna-se 0 que se €” o sujeito precisa encontrar
0 seu proprio caminho. E caminho Unico que somente o sujeito — ele mesmo — pode
se direcionar a um tornar-se. O sujeito deve construir seu préprio caminho e construir-
se no fluxo da vida, e ninguém pode fazer isso para ele, apenas ele mesmo. E nessa
perspectiva nietzschiana a invencao tem um papel crucial para o tornar-se do sujeito,
pois como diz Larrosa (2009, p. 56-57): [...] “isso que somos e que temos de chegar a
ser esta claramente do lado da invencdo. O homem é um animal de invencéo, e as
diferentes formas de consciéncia ndo sdo sendo produtos dessa funcao inventiva,
dessa capacidade de inveng&o”. E da natureza do homem ser um animal de invencéo,
suas formas de consciéncias fazem parte do processo inventivo de si no qual deve-se
construir-se e seguir seu caminho que € Unico e que jamais podera ser construido por
outrem, portanto, o que hoje somos e o0 que temos que chegar a ser direcionando-se
sempre a um pleno tornar-se esta propriamente ligado com a invencao.

Com efeito, nesse processo em que a educacao filosofica se faz importante no
pensamento nietzschiano, h4 um aspecto que possibilita pensar sobre um
apontamento para uma metodologia. Segundo Larrosa (2009, p. 45): [...] “Ha uma
passagem no Ecce Homo em que Nietzsche constréi a imagem do leitor perfeito como
‘um monstro de valor e curiosidade, e, além disso, uma coisa ductil, astuta, precavida,
um aventureiro e um descobridor nato” (NIETZSCHE, 1971, p. 60 apud LARROSA,
2009, p. 45). Ora, com esse trecho, pode-se dizer que no processo de ensino de
filosofia, na educacdo filosdéfica, ha a necessidade de que haja leitura, a qual torna-se

um meio imprescindivel para a educagéo filosofica. Dai, entdo, a importancia de toma-
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la como um apontamento fundamental para constituicdo de conhecimento e de meio
para o ensino de filosofia.

O carater singular do sujeito como invencao de si na filosofia de Nietzsche se
identifica com o processo de educacdo filosofica que traz consigo a ideia de criacao
de um mestre da leitura, que incita, que estimula a leitura, pois segundo Larrosa (2009,
p. 38-39):

A escrita de Nietzsche cria um mestre da leitura ou, o que é mesmo, um
mestre de danca, um incitador a aventura, um educador do homem por vir a
ser. [...] Ensina, portanto, o siléncio da leitura, a aten¢do e a humildade da
leitura, a delicadeza e a lentiddo da leitura. O mestre da leitura é o iniciador
aos segredos daquela atividade.

Pode-se relacionar esse movimento da leitura com a figura do professor de
filosofia que impulsiona e estimula seus alunos a pratica da leitura, da leitura filoséfica,
ja que para o referido autor, (LARROSA, 2009, p. 39) “Se ler é como viajar, e se 0
processo de formacao pode ser tomado também como uma viagem na qual cada um
venha a ser 0 que se é, 0 mestre da leitura € um estimulador para a viagem. Mas uma
viagem tortuosa e arriscada, sempre singular, que cada um deve tracar e percorrer
por si mesmo”. Assim sendo, que a leitura na aula de filosofia torna-se importante,
pois ela faz parte da construgéo filoséfica do estudante no ensino médio no que se
refere a este “se tornar o que se é” na perspectiva constante de um tornar-se.

O sentido do tornar-se o que se é se delineia na filosofia nietzschiana sob a
perspectiva do sujeito que se cria, de um “eu inventor artista de si que se inventa”, ou

seja:

[...] O eu que importa é aquele que ha sempre além daquele que se toma
habitualmente por sujeito: ndo esta por descobrir, mas por inventar; nao por
realizar, mas por conquistar; ndo por explorar, mas por criar da mesma
maneira que um artista cria uma obra. Para chegar ao que se €, tem que se
ser artista de si mesmo (LARROSA, 2009, p. 64-65).

Ser artista de si mesmo € a proposta nietzschiana que vai de encontro a
singularidade do sujeito que concebe a ideia criativa de si em um pleno inventar, em
um pleno “tornar-se”. Contudo, para Larrosa (2009, p. 39) “[...] Chegar a ser o que és!
Talvez a arte da educacédo ndo seja outra sendo a arte de fazer com que cada um

torne-se em si mesmo, até sua propria altura, até o melhor de suas possibilidades.
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Algo, naturalmente, que ndo se pode fazer de modo técnico nem de modo
massificado”. Assim sendo, entende-se que na filosofia nietzschiana o lema “tornar-
se 0 que se €” € um movimento que perpassa sobre a singularidade do sujeito que
esta intimamente ligado com o processo de educacéo filosofica, do ponto de vista da
aprendizagem filosdfica, e este movimento se torna necessario para o ensino filoséfico
e a pratica filosofica.

Baseando-se nisso, refletiremos a seguir a respeito da filosofia como invencéao

de si, partindo da analise da definicdo de vida para o filosofo alemé&o.

2.2 Filosofia como invencao de si: a definicdo de vida como vontade de poténcia e a

vontade criadora para a construcao do além do homem.

Pensemos entdo como Nietzsche propde a definigdo de “vida” como “vontade
de poténcia” e o termo “vontade criadora” na perspectiva da criagéo de si, partindo da
analise do campo da moral, para pensarmos tais conceitos na esfera da elevacao do
homem, e ainda, pensarmos como 0s mesmos podem se tonar necessarios no
processo educacional filoséfico na vida dos educandos, trazendo para a discussao as
ideias de “autossuperacao” e “além do homem”.

Antes de tudo, nessa analise que tera como foco a vida e a criagdo de si para
a elevacdo do homem ou do individuo se assim melhor ressoar, € valido fazer
referéncia a duas frases de Nietzsche que estdo presentes em seu livro Assim falou
Zaratustra na sessao intitulada “Da superacdo de si mesmo”. Em uma das frases o
filbsofo demonstra o que o eu singular ha de fazer na propria vida quando assim afirma
Nietzsche (2011, p. 110): “E este segredo a prépria vida me contou. “Vé&”, disse, eu
sou aquilo que sempre tem de superar a si mesmo”. Numa outra frase o fildsofo chega
a afirmar claramente: “E quem tem de ser um criador no bem e no mal: em verdade,
tem de ser primeiramente um destruidor e despedacar valores” (NIETZSCHE, 2011,
p. 111). Ambas as frases estdo intimamente interligadas com os aspectos da vida,
com a “vontade de poténcia” e a “vontade criadora”, que culmina no processo pelo
qual o individuo ha de ter de sempre superar a si mesmo, e com efeito, 0 mesmo
também ha de ser um criador de si, mas antes tem que ser um destruidor de valores,

aqueles valores que massificam o homem e que o torna um ser comum massificado,
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valores estes que também definham a vida e impedem o crescimento da
potencialidade do individuo e consequentemente sua autossuperacao.

Diante disso, nos surge agora uma curiosa questdo: o que é vida para
Nietzsche? No livro intitulado Nietzsche, vida como obra de arte, Maria Rosa Dias ao
interpretar as ideias de nosso fildsofo nos revela o que para ele significa ser vida assim
como também demonstra as indagacdes do fildsofo acerca das leis morais quando

escreve.

[...] Para Nietzsche, pensar, sentir, avaliar sdo sempre sintomas das formas
de vida, de sua plenitude, de sua potencialidade ou de suas obstru¢des, seus
cansacos e empobrecimentos. Em um fragmento pdstumo, ele faz algumas
perguntas: “Que valem nossas apreciacbes valorativas e nossas proprias
tabuas de leis morais? O que resulta de sua dominag¢éo? Para quem? Em
relacdo a qué? — Resposta: para a vida. Mas o que é vida? Aqui se faz,
portanto, necessaria, uma nova concepgao mais precisa do conceito de ‘vida’:
minha férmula sobre isso se enuncia: a vida é vontade de poténcia”. (DIAS,
2011, p. 33).

Assim, pensar, sentir e avaliar estdo inclusos no carater proprio da vida, sédo
sintomas das formas de vida. Em suas indagacfGes acerca da moral o filésofo faz
referéncia ao fato de tais leis morais resultarem em dominac¢éo a vida, ou seja, essas
leis que damos a nds préprios ndo nos permite viver intensamente, n4o nos permitem
expandir nossa potencialidade. Com efeito, ao nos dizer que as leis morais resultam
em dominacédo, Nietzsche procura, a nosso ver, dizer também o que pensa ser “vida”
em contraposi¢do aquilo que é posto como dominagéo a vida. Sobretudo, o conceito
de vontade de poténcia é de grande importancia na filosofia nietzschiana, e para ele
vontade de poténcia é vida. Entretanto, se para Nietzsche a vida é “vontade de

poténcia”, o que isso significa? Segundo Dias (2011, p. 34),

[...] Todavia, é, na secdo intitulada ‘Da superagdo de si’ que o filésofo
equipara o conceito de vontade de poténcia ao de vida. Nesse momento,
caracteriza a vontade de poténcia como vontade orgéanica; ela é propria ndo
unicamente do homem, mas de todo ser vivo. [...] A vida, como vontade de
poténcia, como eterno superar-se, é, antes de tudo, atividade criadora e como
tal é alguma coisa que quer expandir sua forca, crescer, gerar mais vida.
(DIAS, 2011, p. 34).

Desse modo, o filésofo conceitua vida como vontade de poténcia na medida
em que € “atividade criadora”; é atividade criadora na medida em que quer gerar mais

vida, um eterno superar-se. Vontade de poténcia esta estritamente ligada a vontade
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que, por assim dizer, quer estar em constante crescimento, querendo de fato expandir
sua forca. A vontade de poténcia é também caracterizada como vontade organica,
porém, esta existe em todos 0s seres vivos e ndo apenas no homem. A esse respeito
Rosa Dias (2011, p. 43) afirma que: “Segundo Nietzsche, a vontade de poténcia é ‘o
mais forte de todos os impulsos, aquele que até hoje dirige toda evolugao organica’.
Os instintos, os impulsos, a atividade, a forga séo, em ultima instancia, a linguagem
particular da vontade de poténcia” [...]. Vontade de poténcia € o que impulsiona o
movimento da vida, é atividade criadora, um eterno superar-se.

Ora, é importante destacar que no ambito da educacdo filosofica h4 a
necessidade de que tomemos a vontade de poténcia como referéncia, ja que ela é
tida para Nietzsche como impulso, para impulsionar os educandos a compreenderem
a si mesmos e refletir sobre si para o conhecimento de si, de sua condi¢cao atual tal
como ele €, uma vez que isso € critério essencial que o levara a consciéncia do que
se é, disso que 0 mesmo é hoje para entdo impulsiona-lo a pensar sobre si e buscar

um eu superior, com efeito, em Schopenhauer Educador o filésofo afirma:

E dificil levar alguém a este estado de conhecimento impéavido de si, porque
€ impossivel ensinar o amor; pois € no amor que a alma adquire, ndo somente
uma visao clara, analitica e desdenhosa de si, mas também este desejo de
olhar acima de si e buscar com todas as suas forgas um eu superior, ainda
oculto ndo sei onde. Assim, somente aquele que prendeu seu coracdo a
algum grande homem recebe deste fato a primeira consagracéo da cultura;
[...] (NIETZSCHE, 2011, p. 214).

No processo de educacao filoséfica temos de direcionar os educandos a
compreenderem a si mesmos como realmente sao (como se é) em sua condicéo e
direciona-los a ter vontade de sempre se superar e buscar um “eu superior” (tornar-
se). Desse modo, estaremos colocando os educandos na esfera da verdadeira cultura.
Porém, vale aqui destacar que nessa busca por um “eu superior”, por “superar-se”, é
necessario o individuo expandir suas forcas tendo em vista buscar ser além-de-si,
mas € a partir da vontade criadora e da atividade criadora que isso pode vir-a-ser.

Para dar continuidade a nossa analitica da vontade de poténcia enquanto vida
e para entendermos o carater deste termo como atividade criadora, faz-se necessario
compreender que Nietzsche, além de ser um defensor da vida, é também um defensor
da arte. Para ele, a arte é elemento que conduz a atividade criadora, que coloca o

homem em um patamar de construir-se a si mesmo, e é a partir dessa perspectiva da
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arte que o filésofo deseja fazer uma conexdo, uma interligacao entre vida, pensamento
e arte.

Mas o que o filosofo compreende por arte e 0 que ela tem a ver com a existéncia
em seu sentido mais amplo em relacdo a vida? Com base na interpretacdo dos

escritos nietzschianos, Dias (2011, p. 56) explica:

[...] A arte é essencialmente afirmacdo, divinizacdo da existéncia. Nietzsche
valoriza os impulsos estéticos como condi¢céo de criacao de novas condicdes
de existéncia. Depois que a tradicdo europeia negou a vida em nome de
valores ditos superiores, s resta proclamar a ‘poténcia criadora’ como
padrao de uma vida sa e forte: ‘A arte e nada mais do que a arte! Ela é a
grande possibilitadora de vida, a grande aliciadora da vida, o grande
estimulante da vida’.

A arte estd estritamente ligada a existéncia, pois a partir da arte e dos impulsos
estéticos pode haver, para Nietzsche, criacdo de novas condi¢ces de existéncia, em
outras palavras, novas formas de vida. Se em prol de outro mundo a tradi¢ao filosofica
negou a vida em nome de valores superiores depositando uma crenga na razao com
base na metafisica, agora precisamos nao mais negar a vida como fez a tradicao, e
sim afirméa-la. E com a “poténcia criadora” que se pode trazer isso a tona. A poténcia
criadora e a arte sdo o0 que estimulam a vida, que a tornam possivel. Desse modo, é
por meio da arte que se pode afirmar a vida, dar propriamente sentido a existéncia.

Posto que arte é essencialmente afirmacao, faz-se necessario compreender o
termo “vontade de poténcia” como “atividade criadora”. Os dois termos estao
interligados ao conceito de “vida como vontade criadora”. A vontade de poténcia como
algo que quer crescer, gerar mais vida, é, portanto, vontade criadora. Para Nietzsche,
a vontade criadora esta estritamente relacionada com a arte e a vida. Uma vez que a
arte € o grande estimulante da vida, a vontade criadora é a for¢a que impulsiona o ato
de criar. Criar é, para o fil6sofo, a atividade que produz constantemente a vida: [...]
“criar é uma atividade constante e ininterrupta. E estar sempre efetivando novas
possibilidades de vida” [...] (DIAS, 2011, p. 65).

Criar € algo préprio da vida na medida em que possibilita novas formas de vida.
Estas se efetivam quando a vontade criadora impulsiona o ato de criar fazendo com
gue possam estar em constante vir-a-ser, podendo, pois, gerar vontade de crescer
cada vez mais. Com efeito, para o filésofo, criar “é vontade de vir-a-ser, crescer, dar

forma, isto é, criar e, no criar, esta incluido o destruir’ (NIETZSCHE apud DIAS, 2011,
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p. 65). O destruir é, para o filésofo alemao, algo préprio do devir, da mudanca.
Entretanto, sobre a vontade criadora como algo que se relaciona com o devir, Dias
(2011, p. 70) diz que:

A doutrina da vontade criadora, a vontade como forga artistica, tal como
Nietzsche a concebe, é uma nova maneira de pensar que se aplica ao devir.
Nao h& comeco, nem ponto final; tudo esta ainda por se fazer. E dizer que
tudo estda em mudanca é dizer que tudo esta sujeito as leis da destruicdo. A
realidade do devir, da mudanca, é a Unica realidade.

A possibilidade do criar como sendo algo préprio da vida se justifica justamente
porque tudo estd em plena mudanca como também esta para se fazer, uma vez que
ndo ha comec¢o nem fim, e, desse modo, tudo esté sujeito as leis da destruicédo. Logo,
no criar também esta incluso o destruir, mas este como possibilidade do vir-a-ser, e
sendo assim, o devir €, por assim dizer, condicdo para que haja constante criacao.
Portanto, é nessa perspectiva que vontade de vir-a-ser, de crescer, significa atividade
que produz constantemente a vida. Assim, vontade como forca artistica, na
perspectiva nietzschiana, é vontade criadora na medida em que € atividade criadora.
Sobretudo, a arte € o que estimula, é o estimulante que impulsiona a vida como
vontade criadora.

Ora, o movimento do “tornar-se o que se €’ e 0 movimento de “vontade de
poténcia” como “vontade criadora” se configuram no ambito da “autossuperagao de
si” na medida em que estado imersos na esfera da afirmacdo de uma singularidade
criativa de si como experiéncia filosofica por exceléncia. O que se afirma nesse
movimento positivo é a poténcia criativa de autossuperacao, a afirmacéao do vir a ser
préprio de cada um. O devir na perspectiva de um vir-a-ser, no sentido do criar a si
mesmo, traz consigo a proposta de fazer com que as singularidades (os educandos)
possam experienciar-se, criar-se, construir-se, e assim, desenvolver suas
potencialidades tendo em vista um superar-se, refletindo sobre sua vida como vontade
criadora de si. Nesse ponto, a nocédo de além-homem e a ideia de autossuperacao
nietzschiana constituem-se como ancoragem necessaria para pensar a aprendizagem
filosofica, que estruturam esse segundo movimento inerente as praticas filosoficas.

Os movimentos aqui discutidos sdo um convite nietzschiano aos educandos a
conceber suas singularidades como poténcia criadora de si mesmo em direcdo a uma

autossuperacdo de si para a elevacdo de si mesmo. E um convite para que a
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experiéncia filoséfica de si ultrapasse sua condi¢ao singular massificada em direcéo

a novas formas de ser e de pensar.

2.3 O ensino de filosofia na perspectiva da pratica docente: apontamentos

nietzschianos e reflexdes acerca do ensino filosofico para a experiéncia filosofica.

Facamos aqui uma andlise filoséfica a respeito de questbes que estdo
vinculadas ao ensino de filosofia com intuito de refletirmos sobre os aspectos que se
fazem presentes propriamente no ato do ensinar a filosofia, tendo em vista trazer a
tona apontamentos da filosofia nietzschiana para se pensar um ensino filosofico para
a experiéncia filosofica, trazendo também a discussdo na perspectiva de outros
autores que tratam desta tematica.

Antes de tudo, € importante afirmar que, no pensamento nietzschiano, a cultura
se relaciona diretamente com a educacdo. Por meio da educagéo a cultura tem por
finalidade cultivar os grandes homens. Noutras palavras, o papel educacional na
producdo de uma cultura superior é fazer com que a cultura possa produzir e cultivar
os grandes homens, e essa é a meta natural da cultura, porém, na visédo nietzschiana

a filosofia € indispensavel na formacdo dos grandes homens, como assim afirma
Sobrinho (2011, p. 16):

[...] A meta natural e o fim Ultimo da cultura é o cultivo dos grandes homens,
[...] portanto, para a elevacgédo da cultura seria necessério a “organizacao das
castas intelectuais”. O grande meio indispensavel para a formacéao [Bildung]
dos grandes homens é a “filosofia” que liga o saber a arte. A cultura, no
entanto, ndo se esgota no trabalho do intelecto, mas se estende a formacao
do “olhar” e a faculdade de “escolher”, quer dizer, a produgao de perspectivas
e ao estabelecimento dos valores [...].

Podemos inferir que a partir do que Sobrinho afirma, para Nietzsche, a filosofia
torna-se indispensavel na formacéo dos educandos, pois ela — a filosofia — além de
ligar o saber a arte & também responséavel pela producéo de uma cultura de grandes
homens bem como se insere na formacgao do “olhar” (filoséfico) e na faculdade do
“escolher” dos educandos, na producao de perspectivas e na criacdo de valores, pois
“[...] Na verdade, a cultura auténtica exige antes de tudo uma visdo de conjunto que
s6 pode ser fornecida pela filosofia” (SOBRINHO, 2011, p. 14).



58

Neste sentido, se a filosofia € indispensavel no &mbito educacional na formacao
dos seres humanos para o cultivo de grandes homens, podemos inferir também que
o ensino da filosofia torna-se, pois, um problema filoséfico a ser pensado. E importante
destacar que o campo de investigacdo de Nietzsche sdo os estabelecimentos de
ensino aleméaes que diz respeito a escola primaria, & escola técnica, o ginasio e as
universidades, todavia, nossa analise dar4 énfase no ambito do ginasio uma vez que
este nivel de ensino corresponde atualmente ao ensino meédio brasileiro, e nos
permitira ter este (0 ginasio) como base para nossa analise filosofica no que se refere
ao ensino da filosofia no ensino médio.

A cultura como sendo algo importante para Nietzsche e a filosofia sendo meio
imprescindivel na formacédo de grandes homens para a constru¢cdo de uma cultura
auténtica, € perceptivel uma preocupacdo posta pelo filosofo alemdo que nos faz
refletir sobre nossa relagdo com o ensino, quando o mesmo p&e como problematica

0os métodos educacionais afirmando que:

[...] Que se me permita adivinhar o futuro, como um ardspice romano, nas
entranhas do presente, o que, o caso que nos ocupa, significa somente
anunciar a vitéria futura de uma tendéncia da cultura que ja existe, ainda que
no momento ela ndo seja nem amada, nem honrada, nem divulgada. Ela
vencerd, tenho plena confianca nisso, porque possui 0 maior e 0 mais
poderoso aliado, a natureza: e ndo temos o direito de silenciar sobre o fato
de que muito de nossos pressupostos dos nossos métodos educacionais
modernos levam consigo o carater do ndo-natural e que as mais graves
fraquezas do nosso tempo estdo justamente ligadas a estes métodos
antinaturais de educacéo. (NIETZSCHE, 2011, p. 52).

O problema se interpde na esfera educacional quando se trata da questao que
esta relacionada diretamente com o ensino: os métodos educacionais antinaturais
modernos que para Nietzsche estdo arraigados ainda no século XIX e que
acompanham seu tempo como sendo pressupostos para as praticas educacionais
para o ato do ensino. Evidencia-se uma critica nietzschiana aos métodos modernos
gue tém o carater de ir contra a natureza do individuo, que estéo ainda presentes nos
estabelecimentos de ensino, que ndo educam para o pensar filoséfico e isso se reflete
na fragueza educacional de seu tempo. Ora, o0 que o filésofo afirma nos serve como
ponto de partida para se pensar filosoficamente o ensino da filosofia no cenario
educacional brasileiro que se refere ha pelo menos dois aspectos neste momento: por

um lado, ha a necessidade da melhoria deste ensino no nivel médio, e para que iSso
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aconteca pde-se como objetivo principal, consequentemente, a melhoria da
aprendizagem filosofica dos educandos; por outro lado, evidencia-se também a
necessidade do aprimoramento das metodologias de ensino de filosofia bem como se
ter novas metodologias tendo em vista a exigéncia de melhores praticas de ensino
mais efetivas que proporcione aos educandos um ensino filoséfico para o
acontecimento do exercicio da experiéncia filosofica. E é justamente no campo do
ensino que Nietzsche, como defensor de uma formacdo voltada para o
desenvolvimento do pensamento, define a cultura como sendo uma determinacao da

natureza, como assim destaca Sobrinho (2011, p. 13):

[...] 2 enorme importancia dada por Nietzsche a educac¢édo e ao ensino dos
jovens para a formacdo e para o desenvolvimento do pensamento e da
cultura. O seu ponto de partida é a tese de que cultura € uma determinacao
da natureza e ndo pode ser compreendida como estando separada dela.

No campo do ensino, a formacdo dos jovens tem como objetivo o
desenvolvimento do pensamento, consequentemente, este carater formativo do
pensamento se reflete também no desenvolvimento da cultura. A cultura é tida como
determinacdo da natureza na medida em que ela — a cultura — é algo posto pela
natureza, e por isso ndao ha como ser compreendida fora da natureza (a exemplo
disso, é préprio da natureza o homem ser determinado a cultura uma vez que a cultura
€ determinada pela natureza). Contudo, € justamente no plano formativo que ha de se
pensar uma educacgédo voltada para o desenvolvimento do pensamento filoséfico, e é
neste sentido que cabe a nds, professores de filosofia, refletirmos acerca das nossas
praticas e técnicas de ensino, pois na esfera da formacao, explica Sobrinho (2011, p.
15) que:

[...] segundo o diagnostico de Nietzsche, os estabelecimentos de ensino
davam o testemunho inequivoco da “pobreza de espirito pedagdgico” desta
época, fato que se manifestava claramente nas “técnicas de formagao” neles
encontradas. No caso do ginasio, especificamente, apesar de ele ser o centro
motriz do processo pedagoégico, apesar de ser a instancia estratégica que
deveria funcionar como ponto de partida para a formacao do homem cultivado

...

Percebe-se aqui a importancia das técnicas de formacéo para a construcao de
um ensino filosofico de qualidade. A pobreza de espirito pedagogico da época (século
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XIX) denunciada por Nietzsche pde em evidéncia o valor crucial das técnicas de
formacao no processo pedagoégico no qual o ginasio da educacgéo alema é tido como
centro motriz para formac&o do homem cultivado. E na esfera da préatica docente nos
estabelecimentos de ensino que ha um diagnostico nietzschiano de pobreza de
espirito pedagégico que é demonstrada a partir das técnicas de formacao, das
estratégias de formacdo que ndo sdo eficazes para propor uma aprendizagem
filosofica consistente na formacao do homem cultivado.

O que o filosofo alemé@o aponta como problema podemos tomar como base
para se pensar o ensino da filosofia no ensino meédio brasileiro. Tendo em vista que a
filosofia é ainda recente no curriculo do ensino® estando presente no nivel médio ha
pelo menos dez anos, faz-se necessario que nos, professores de filosofia, tenhamos
conscientemente a tarefa de desenvolvermos um bom trabalho com a filosofia em sala
de aula. Para isso, temos de estar cientes de que é preciso rever nossos métodos,
nossas técnicas, nossas estratégias de ensino para melhorar a aprendizagem
filosofica dos estudantes do ensino médio. Do contrario cairemos justamente no
problema apontado por Nietzsche: em um ensino que tem como caracteristica ser
“pobre de espirito pedagdgico” e, consequentemente, pobre de espirito filoséfico, que
nado forma para o pensamento filoséfico. Ha, de fato, de se desenvolver um trabalho
sério ao ensinar filosofia para termos uma cultura de seres que pensem
filosoficamente sobre os aspectos que compdem nossa realidade, com efeito, é crucial
que os filésofos educadores tenham plena consciéncia de sua tarefa, que faca uma
filosofia do ensino da filosofia para que possa vir a tona uma educacéo filosofica de
qualidade, e assim, podermos realizar o desejo nietzschiano revelado no segundo
prefacio de seu livro quando expressa: “Vejo certamente vir um tempo em que 0s
homens sérios, a servico de uma cultura inteiramente renovada e purificada e num
trabalho comum, se tornaréo os legisladores da educacao rotineira — da educacao que
leva a esta cultura; [...]” (NIETZSCHE, 2011, p. 54).

O contexto que engloba o ensino da filosofia traz consigo problemas que se
refletem na atividade docente ja que é por meio desta atividade que o ensino pode ser

efetivado como eficaz ou nédo, e principalmente no que se refere a educar para o

3 Foi reintroduzida no curriculo do ensino médio brasileiro a partir da lei 11.684. E a lei de 2 de junho
de 2008, que altera o Artigo 36 da LDB, lei n® 9.394/96, que define, que inclui a filosofia e a sociologia
no curriculo ensino médio, dessa vez reintroduzindo-as como disciplinas obrigatdrias.
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pensar filosofico. Ainda a respeito de uma educacgdo cujo espirito pedagdgico é
defasado e que ndo educa para a verdadeira cultura, acerca do ensino como prética
docente pedagdgica e sobre os problemas que compdem esse tipo de educacao o

fildbsofo alemao afirma:

[...] a triste causa disso € a pobreza de espirito pedagdgico da nossa época,;
eis que estéo ausentes justamente os talentos realmente inventivos, eis que
faltam os homens praticos, quer dizer, aqueles que tém ideias boas e novas
e que sabem que a verdadeira genialidade e a pratica correta devem
necessariamente encontrar-se no mesmo individuo: embora aos praticos
prosaicos faltem justamente as ideias e, por esta razao, também a pratica
correta. (NIETZSCHE, 2011, p. 79).

No campo do ensino falta os homens préaticos, homens que tenham novas e
boas ideias, falta homens com talentos inventivos no processo pedagdgico, cientes
de que a pratica correta ha de encontrar em si préprio, pois a verdadeira genialidade
reside em si proprio; ha de se pér em movimento seus talentos realmente inventivos,
criativos, para que possa se fazer uma pratica de ensino coerente.

Neste aspecto em que a pobreza de espirito pedagdgico € foco nos
estabelecimentos de ensino tal como Nietzsche aponta, € possivel se fazer uma
reflexdo acerca de nosso atual ensino de filosofia no qual se percebe que precisa-se
de novas formas de ensino para esta disciplina, de fato, é valido destacar que é de
responsabilidade do docente de filosofia atentar para compreensao de que novas
formas de ensino deve ser criadas pelo professor, que € uma de suas tarefas pensar
e repensar sua pratica de ensino refletindo sobre “como” trabalhar os contetdos de
filosofia em sala de aula e como os estudantes podem melhor compreender
filosoficamente os assuntos, contetdos e conceitos da filosofia. Dessa maneira, €
preciso que o docente de filosofia mantenha o foco no processo pedagogico tendo em
vista o ensino filoséfico, e que venha por em pratica seus talentos inventivos para a
criacdo de melhores meios, modos e formas metodoldgicas de se ensinar filosofia. E
preciso, pois, entender que temos que desenvolver um ensino filoséfico de qualidade
gue possa ha pratica dar énfase a compreensdo e assimilacdo dos contetudos da

filosofia, mas para que isso venha acontecer ha de se:

[...] buscar uma forma de pensar o ensino de filosofia que por ser uma
disciplina recente a ser incluida no curriculo da escola bésica, ndo possui uma
tradicdo concernente a sua metodologia e ensino como o sdo outras
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disciplinas como a matematica e a biologia, ndo obstante grande é o esforgo
de pesquisadores do ensino da filosofia para melhorar a pratica docente.
(MATOS; MEDEIROS, 2015, p. 123).

Pelo fato de n&o termos uma tradicdo que néo se deteve ao tema do ensino da
filosofia, faz-se necesséario pensar sobre questbes que envolvem diretamente o0s
aspectos de seu ensino como também a respeito de metodologias para o processo de
ensino-aprendizagem.

Um dos propositos que ha de ser levado em consideracdo na perspectiva
nietzschiana para se ter um estabelecimento de ensino de qualidade € algo que ha de
se passar, antes de tudo, por aquilo que o docente de filosofia deve ter a
compreensao: fazer com que o estudante de filosofia leve sua lingua materna a sério,

levar os jovens ao caminho e ao uso correto da lingua quando assim afirma:

Qual seria nesse caso a tarefa de um estabelecimento de ensino de alta
gualidade, sendo justamente a de levar ao caminho correto, através da
autoridade e com uma severidade digna, os jovens cuja lingua se tornou
selvagem, e Ihes gritar: Levem sua lingua a sério! Aquele que ndo chega ao
sentimento de um dever sagrado para com ela, este ndo tem mais em si 0
germe que convém a uma cultura superior. [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 81).
[...] Ora, a nossa lingua materna é um dominio no qual o aluno deve aprender
a operar convenientemente: e € somente deste ponto de vista préatico que o
ensino [...] € necessario nos nossos estabelecimentos de ensino. [...] Mas
seria preciso fazer esta mesma adverténcia em todos os campos da atividade
pedagdgica: é o mais facil e o mais cémodo que se esconde sob 0 manto de
pretensdes soberbas e de titulos pomposos: o que é verdadeiramente da
ordem do prético, a atividade que € a esséncia da formagéo [...] (NIETZSCHE,
2011, p. 83).

A tarefa assinalada por Nietzsche aos estabelecimentos de ensino confere esta
nao sé as disciplinas que ensinam as linguas, mas também a todos os campos da
atividade pedagogica o que significa dizer que no ato do ensinar filosofia os
professores tém o oficio de realizar também esta tarefa, tendo em vista a necessidade
de os discentes dominar a lingua materna. O que o filosofo afirma € que esta atividade
pode ser feita em quaisquer campos da atividade pedagdgica, o que também nos leva
a entender do mesmo modo que este trabalho torna-se, do ponto de vista pratico, um
ensino caracterizado pelo exercicio da interdisciplinaridade, ja que a filosofia entraria
em didlogo com os conhecimentos de nossa lingua materna. Com efeito, conforme
Sobrinho (2011, p. 42), “Para Nietzsche, o ponto de partida de qualquer formacé&o
pedagogica é o estudo da lingua materna, porque € nela que o espirito de um povo
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se revela; por isso mesmo ele recomendava a leitura dos classicos antigos e
modernos”. Seria portanto, impulsionar os estudantes de filosofia a tomar consciéncia
de fazer o uso correto da lingua e ainda, mantermos uma postura interdisciplinar ao
ensinar filosofia e, no ambito desta pratica, levar nossos alunos a aprender alguns
conhecimentos que dizem respeito a nossa lingua, fazendo com que possamos
oferecer aos nossos educandos condi¢Oes para que eles se elevem cada vez mais,
uma vez que essa € uma de nossas funcdes como educadores, pois de acordo com
Sobrinho (2011, p. 39), “Quanto a funcédo do educador, Nietzsche diz que o mestre
deve ser ao mesmo tempo “asas” e “freio” para os seus discipulos, quer dizer, ele
deve dar condicbes para que eles se elevem, mas também deve conter 0s seus
impetos e arroubos da imaturidade [...]. A partir das afirmacdes nietzschianas
podemos inferir que o educador de filosofia é este que dar condicbes aos educandos
para irem além tanto filosoficamente como também na compreensdo de outros
conteudos referentes as outras areas do conhecimento (no caso afirmado por
Nietzsche, antes de tudo, nossa lingua materna), todavia, ha de conter os estudantes
para que 0S mesmos ndo sejam tomados pelos dominios da imaturidade e
consequentemente seguirem outra direcdo diferentemente daquilo que o mestre tem
pretensao.

Nos aspectos que se fazem presentes nas questbes do ensino, ainda na
analise filosofica a partir dos problemas identificados no ginasio, em detrimento de
uma educacao direcionada para a verdadeira cultura, o fildsofo alemdo chegou a

concluir que:

[...] - In summa: ao ginésio falta até agora o primeiro objeto de estudo, o0 mais
simples, com o qual comeca uma verdadeira cultura, a lingua materna: e por
isso mesmo Ihe falta o solo natural e fecundo necessério a todos os esforgos
posteriores no sentido da cultura. Pois é somente sobre o fundo de uma
aprendizagem, de um bom uso da lingua, estrito, artistico, cuidadoso, que se
afirma o verdadeiro sentimento da grandeza dos nossos classicos [...]
(NIETZSCHE, 2011, p. 89).

O bom uso da lingua faz-se necessario para que haja um solo fecundo na
construcdo da verdadeira cultura, e é justamente no ginasio que o filésofo se refere e
identifica que falta a este nivel de ensino o aprendizado da lingua materna que para
ele, deve ser enfatizado uma vez que foi atravées do bom uso da lingua em sentido

estrito, artistico e cuidadoso que se admite a grandeza dos classicos da filosofia, e €
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por essa razdo que tal aprendizagem torna-se importante e necesséria na dire¢éo e
no sentido da cultura.

No ambito do ensino filosofico Nietzsche recomendava a leitura dos classicos
antigos e modernos. Nas tarefas apontadas por ele ao educador de filosofia, o filésofo
alemao demostra a importancia de como o professor deve conduzir o processo da
leitura dos classicos quando expressa da seguinte maneira: “O proprio mestre deveria
logo mostrar, ao analisar os nossos classicos linha por linha, com que cuidado e com
que rigor é preciso fazer cada exame, quando se tem no coracdo um verdadeiro
sentimento artistico e diante dos olhos a compreenséao total do que se escreve [...]”
(NIETZSCHE, 2011, p. 82). Ver-se aqui a importancia de se trabalhar os classicos dos
filésofos nas aulas de filosofia e além disso, com que rigor e o cuidado com o qual
deve ser feito a leitura dos mesmos. O mestre tem de ensinar a seus alunos a leitura
minuciosa dos classicos para que os estudantes tenham a compreensdo na integra
do que ali est& escrito, e assim, poder extrair dos classicos da filosofia elementos e
problemas que possam subsidiar a pensar filosoficamente sobre si e sobre todos os
ambitos que compdem a realidade tal como esta posto no presente, inclusive
perceberem-se em sua cultura e filosofar sobre ela, e com efeito, penetrando na
dimenséao da experiéncia filosofica, pois a exemplo do professor Nietzsche, conforme
Sobrinho (2011, p. 13), “[...] Nietzsche ensinou a seus alunos o espirito da antiguidade
classica, levantou para eles os grandes problemas da existéncia e mostrou a eles a
importancia fundamental do pensamento filoséfico”. Esse € um dos propdsitos que
podemos pensar acerca do ensino de filosofia, tendo como principal referéncia um
ensino que esteja voltado para uma pratica que possa fazer com que os estudantes
venham apreender os contetdos de filosofia que estdo marcados ao longo de toda
sua histéria como textos considerados principais, e pensar filosoficamente sobre os
problemas da existéncia, mergulhando na esfera do pensamento filosdfico,
adentrando em uma experiéncia filosofica.

Do ponto de vista nietzschiano no que se refere a questdo do aprender dos
alunos do ginasio, o autor aponta de maneira evidente outra tarefa pela qual o ensino
ha de cumprir e o que o aluno do referido nivel de ensino tem, portanto, de aprender,
haja vista a necessidade de ser autbnomo em sua trajetéria na aquisicdo do
conhecimento, e sobretudo ao continuar sua vida. A esse respeito o autor deixa claro

que:
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[...] O aluno do ginasio deve aprender e recolher muitas coisas diferentes: é
verdade que com isso € possivel que pouco a pouco seja despertado nele um
impulso que logo o levara na Universidade a aprender e a recolher de uma
maneira analoga, mas também de maneira autbnoma. Em suma, acreditamos
que a tendéncia do ginasio consiste em preparar e habituar o aluno de tal
maneira que depois ele pudesse continuar a viver e a aprender
autonomamente [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 145).

Sobre o que foi mencionado, que tomemos essa ideia como exemplo para o
nosso ensino médio. Tendo como base as ideias de Nietzsche podemos inferir que é
importante que o docente de filosofia tenha consciéncia de que é preciso educar 0s
estudantes para terem uma atitude de conhecimento a aprender coisas diferentes, no
sentido de educar para aprender autonomamente. Noutras palavras, preparar,
habituar e impulsionar o aluno para assumir uma postura autbnoma diante o
conhecimento para que possa, apos o fim deste nivel de ensino, continuar a viver e a
aprender autonomamente.

Neste aspecto que traz a questdo da autonomia como algo que se torna
determinante para a vida do educando na continuidade da busca pelo conhecimento
vai ao encontro justamente com o que a propria filosofia nos propde e que é
caracteristico propriamente dela: a busca constante pelo saber. E desse modo é
indispensavel plantar esse tipo de consciéncia nos nossos alunos do ensino médio
para que possam cada vez mais, através do pensar filoséfico, libertarem-se das
amarras que a sociedade massificada os impde, e que possam a partir de uma
experiéncia filoséfica elevarem-se buscando sempre realizar suas obras. Isso esta
ligado diretamente com o que para Nietzsche € o papel da educacéo, quando assim
ao interpretar o pensamento nietzschiano afirma Sobrinho (2011, p. 42), “[...] Neste
sentido, o papel da educacéo € entdo libertar estas for¢as interiores que a natureza
colocou nos homens para a sua elevacao e realizacao: as forgas instintivas e plasticas
gue permitem a eles realizar suas obras, sobretudo as obras mais elevadas”. Desse
modo, podemos dizer que cabe a educacéao libertar as forgas interiores, instintivas e
plasticas que a natureza colocou nos educandos, com intuito de fazer com que os
estudantes se elevem e realizem a si e suas obras.

O ensino tal como é apresentado na perspectiva de Nietzsche é um ensino que
busca fazer com que a pratica docente esteja em consonancia com a aprendizagem

filosofica dos educandos no que se refere aos contetdos da filosofia, de modo que tal
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pratica possa ainda preparar estes para a atividade do pensar filoséfico, podendo
ainda impulsionar os estudantes para a busca de uma aprendizagem continua e
autbnoma. Dessa forma, € valido dizer que a partir dos apontamentos apresentados
da filosofia nietzschiana pode-se afirmar que o filésofo alem&o nos traz uma nova
concepcao de educacdo filoséfica que nos faz pensar e repensar o ensino da filosofia
no ensino médio nos convidando a refletir filosoficamente acerca da pratica
educacional na esfera do ensinar e que, tendo em vista a necessidade de se pensar
novas praticas para este ensino, Nietzsche reivindica para os docentes, a partir do
entendimento de Sobrinho (2011, p. 16) “[...] uma nova concepgao da educagao e uma
nova orientacdo pedagoégica que dessem a eles novos e diferentes objetivos e
métodos, conteudos e formas [...]". Nessa perspectiva, entende-se que Nietzsche
exigia que houvesse uma nova concepc¢ao da educacao que proporcionasse uma
nova orientacao pedagdgica consistente para a educacao filosofica, tendo em vista a
busca por novas metodologias, objetivos, conteldos e formas diferentes para este
ensino.

Nesse contexto que tem a educacdo como foco principal para a criacdo de uma
cultura superior que ha de fazer dos educandos seres superiores, que tem por
finalidade libertar as forcas interiores e instintivas que a natureza colocou no préprio
homem, o papel do docente de filosofia torna-se de suma importancia na construcao
do pensar filoséfico dos alunos do ensino médio, uma vez que o professor de filosofia
€ este que ira mediar todo o processo didatico-pedagdgico e filosofico do ponto de
vista do ensino. E indispensavel que o docente tenha a compreens&o da necessidade
de novos métodos que possam proporcionar a melhor aprendizagem filoséfica dos
alunos no que se refere aos conteddos de filosofia bem como fazer com que os
estudantes possam também exercitar 0 pensamento filoséfico diante dos temas e
problemas da filosofia, e assim, confrontarem o que aprenderam com sua propria
realidade numa plena atividade de experiéncia filosofica, buscando exercitar e realizar
uma critica sobre aquilo que encontra-se sem explicacdes contundentes, que 0s
tornam “homens de massa”, se engajando numa critica sobre a cultura de sua época,
aos valores e costumes vigentes. Dessa maneira, compreende-se aqui que ha a partir
da perspectiva nietzschiana um novo tipo de educacdo que esta para além e muito

além daquilo que o fil6sofo aleméo tratou de chamar de pseudocultura.
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Nessas circunstancias que traz a educagcdo como algo que torna possivel uma
cultura superior de grandes homens e de seres pensantes em contraposicdo a
pseudocultura, a pratica docente no ambito do ensino da filosofia e o processo
didatico-pedagdgico sao fatores fundamentais para que exista a referida cultura, ou
seja, a cultura verdadeira, e € 0 que faz ser necesséria a existéncia de uma nova

concepcao de educacgéao exigida por Nietzsche, pois conforme Sobrinho (2011, p. 46):

A nova educacdo defendida por ele exige, do ponto de vista do processo
didatico-pedagdgico, valorizar as aparéncias nas suas diferentes
intensidades e perspectivas, ou seja, ela exige antes de tudo “ser fiel a terra”,
como Unica via de superagéo dos nihilismos e de atingimento da grandeza;
esta nova educacéo pressupde que a vida somente estd justificada como
fenbmeno estético, como formacdo de si, como cultura, como uma
empreitada de destruicdo/criagdo que indica novos modos de pensar
inusitados até entdo. De fato, para Nietzsche, a educac¢do significa antes
qgualquer coisa a autoformacdo, um objetivo que extrapola certamente as
esferas de atuacao dos estabelecimentos de ensino e que faz da cultura uma
atividade para toda a vida. Por outro lado, a afirmacéo da cultura como base
da formacgdo dos grandes homens exige, ao mesmo tempo, a critica dos
costumes, das leis e dos valores existentes [...].

Compreende-se que a partir dessa nova concepc¢éo de educagéo, 0 processo
didatico-pedagdgico da pratica docente ha de enaltecer as aparéncias, isto €, isso que
chamamos de existéncia em suas diferentes intensidades e perspectivas, sendo fiel a
terra tendo em vista superar todos os valores negativos que definham o homem e
impede sua capacidade de atingir a0 maximo sua potencialidade. Entende-se ainda
que essa concepcao nietzschiana de educacédo exige da pratica docente impulsionar
os estudantes a formar-se (autonomamente) criticando e destruindo valores negativos
diante a vida, criando novos valores, novos modos de pensar inusitados, novas
perspectivas filosoficas, buscando justificar a vida como fendmeno estético, fazendo
da formacao filoséfica de si uma transformacdo, uma criagdo de si que constréi a
verdadeira cultura e faz dela uma atividade constante para toda a vida.

E nesse processo educacional que o professor de filosofia do ensino médio tem
de direcionar sua pratica para que seja alcancado por seus alunos uma experiéncia
filosofica da compreenséo dos conteudos de filosofia, da compreensdo de si como
sujeito que tem sempre que autoformar-se autonomamente, continuamente e

filosoficamente, e ainda, uma experiéncia filosofica que esteja inserida sua percepcéo
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e entendimento da realidade, de sua cultura (e outras culturas) para assim, poder
formular suas criticas e suas concepc¢des acerca daquilo que esta posto em questao.

Diante do que foi apresentado e discutido até aqui € necessario que tenhamos
a percepcdo para entendermos que, a partir dos apontamentos da filosofia de
Nietzsche, para que haja uma pratica docente consistente no que se refere ao ensino
filoséfico, este ensino precisa na perspectiva nietzschiana de uma nova orientagédo
pedagogica que possibilite novos e diferentes objetivos, conteudos e formas de
ensino; para este ensino é preciso novas técnicas de formacédo, novas estratégias,
novos métodos educacionais. Na compreensdao nietzschiana, falta-nos pér em pratica
nossos talentos realmente inventivos para criarmos todos esses parametros
necessarios para o acontecimento do desenvolvimento do pensamento filoséfico e
aprendizagem filoséfica dos nossos estudantes, colocando-os na direcdo da cultura

auténtica.

2.4 Perspectivas de praticas de ensino de filosofia e a importancia de se ter

metodologia para se ensinar.

As ideias que seréo discutidas neste quesito tém por finalidade proporcionar
uma discussao acerca de algumas perspectivas de praticas de ensino de filosofia
trazendo ideias de autores que abordam a questéo do fazer filoséfico na sala de aula
visando o ato do ensinar, além disso, refletir sobre a importancia de se ter metodologia
haja vista que se faz necesséria para a condugcdo das aulas de filosofia e,
consequentemente, conseguir atingir os objetivos almejados. Desse modo, pretende-
se apresentar algumas perspectivas filosoficas acerca do ensino da filosofia no que
toca a questdes referentes ao professor, a aula e metodologia.

Quanto as praticas mais adequadas que podem ser consideradas para as aulas
de filosofia no ensino médio, em um texto que tem como titulo “O professor de
Filosofia: o ensino de Filosofia no Ensino Médio como experiéncia filosoéfica”, tendo
como base as ideias de Renata Aspis (2004, 310) a autora argumenta que as aulas
de filosofia devem ser aulas de filosofar, devendo ser também produgé&o de filosofia.
Entende-se que do ponto de vista filoséfico o professor ha de levar em consideragao
o fato de direcionar sua aula ao compromisso com o pensar filoséfico dos educandos,

e ndo so isso, mas fazer dela producao de filosofia a medida que os alunos estdo em



69

contato com os conteddos e conceitos, e, por conseguinte, produzir filosofia a partir
da expresséo do seu proprio pensamento.

A perspectiva defendida pela autora que leva em conta essa questao de fazer
com que a aula se torne producao de filosofia consiste em assegurar que aprende-se
filosofia fazendo filosofia na medida em que as aulas de filosofia promovem
experiéncia filosofica, na qual o professor é este que conduz, media as aulas, cria
problemas, orienta os alunos a criarem problemas, e orienta também a solugéo
destes. Ou seja, o professor € este ser medidor que propicia a seus alunos a
experiéncia filosofica através do contato dos mesmos com o0s contetdos, conceitos e
problemas filoséficos, e que além disso, propde aos estudantes a criagdo de outros
problemas, orientando-os tanto na criacdo como na solucdo deles, visando a
construcéo filosofica e a consequente producéo filoséfica por parte dos alunos.

Em se tratando do contexto que envolve a questdo pratica do professor de
filosofia em sala de aula Aspis (2004, p. 310) argumenta que:

[...] o professor de Filosofia vai ensinar a pensar filosoficamente, organizar
perguntas num problema filoséfico, ler e escrever filosoficamente, a investigar
e dialogar filosoficamente, avaliar filosoficamente, criar saidas filosé6ficas para
0 problema investigado. E vai ensinar tudo isso na pratica.

Neste aspecto, a autora caracteriza a pratica do professor e demonstra o que
o docente podera fazer nas aulas de filosofia, tanto no que diz respeito a sua pratica
como na realizacdo pratica dos alunos. Contudo, para ela, o professor € um orientador.
Ele orientard seus alunos numa perspectiva de fazer da filosofia uma disciplina do
pensamento.

Esse modo de pensar de conceber a aula de filosofia no direcionamento do
pensar filos6fico exerce um papel de suma importancia para o desenvolvimento e
construcdo do pensamento filosoéfico dos estudantes além de exercer uma funcéo que
favorece os alunos a progredirem e ampliar suas visdes filosoficas no tratamento com
0s temas e conceitos dos fildsofos que estejam em estudo, e com efeito, impulsiona
0S mesmos ao exercicio de pensar por si mesmo. Tendo isso como eixo norteador,
nas circunstancias do acontecer das aulas, o professor de filosofia podera criar grupos
com os alunos e orienta-los na construcdo de problemas e conjuntamente com eles

encontrar saidas para os mesmos problemas elaborados pelos estudantes, por meio
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do estudo filosofico e da investigacao filosofica, fazendo com que os alunos pratiquem
0 pensamento filosofico.

Neste sentido, construir espacos de problematizacéo € essencial nas aulas de
filosofia. E a partir disso que surgird questdes que serdo e servirdo como ponto de
partida para o pensar filoséfico. E, é justamente neste ponto que o professor se torna
aqui, uma espécie de “modelo”, mas modelo no sentido de servir como exemplo que
pode ser demonstrado a partir de sua pratica filosofica. Ele — o professor — demonstrar-
se-a como exemplo na medida em que ajuda o aluno: “mostra como, da apoio, segura
para nao cair, ativa os animos, chama a atencdo para a técnica da coisa, incentiva
[...I" (ASPIS, 2004, p. 312). E o mediador responsavel pela preparacéo filosofica dos
alunos, € o condutor do processo de aprendizagem filoséfica que orienta, esclarece e
aponta o caminho aos educandos na dire¢cdo do pensar por si mesmo.

No cenario que se tem como nucleo a esséncia do ensino de filosofia, o
professor é este que educa seus alunos para o pensamento autbnomo, por intermédio
da experiéncia filoséfica. Educa para o pensamento original. Educa para a atividade
do pensar, querendo que o aluno seja ele mesmo. Torna o ensino de filosofia em
estudo e producdao de filosofia, provoca e incentiva os estudantes a construirem suas
ideias proprias, assim como também desperta nos alunos a vontade pela busca de
entendimento e compreensdo dos temas, problemas e conceitos da filosofia,
propondo assim experiéncias para o pensar filoséfico.

Sobretudo, é essa a perspectiva que nos € apresentada pela Renata Aspis na
qual podemos refletir e pensar em como pode ser a aula de filosofia no ensino médio.
Trata a questao pratica do professor como essencial para o desempenho dos alunos
no que se refere a pratica do pensar. Propde que a aula de filosofia seja producao de
filosofia, e que o professor seja este formador que educa os discentes para 0 pensar
filosofico autbnomo.

Diante do contexto anteriormente apresentado, refletiremos em seguida sobre
uma outra perspectiva da qual busca enfatizar o ambiente da aula de filosofia como
sendo um espaco voltado para uma oficina de pensamento.

Pensemos entédo sobre as aulas de filosofia como oficina de pensamento. Em
se tratando deste tema, o texto do autor Walter Kohan, que tem como titulo “Como
ensinar que é preciso aprender? Filosofia: uma oficina de pensamento”, faz uma

reflexdo acerca de fazer do ensino da filosofia uma “oficina de pensamento”. O autor
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pde em questdo a ideia de que o pensar estd submetido as condi¢cdes da escola. E
nao so isso, mas também com o que esta posto na legislagdo vigente. Para Kohan, a
funcdo do ensino da filosofia € complexa, pois este esta pautado em formar “boas
pessoas”, formar “bons cidaddos”, de modo que sua funcdo esta reduzida a uma
especie de “formadora da ética e da cidadania”.

A partir da andlise dos problemas apontados acima citados, em contrapartida,

para o filésofo, &€ necessario que o ensino da filosofia se volte para:

[...] gerar condi¢des que sejam colocados em questdo os sentidos, a distinguir
e problematizar os critérios estabelecidos que tornam significativa essa
distincdo numa sociedade; [...] Se estivermos atentos a essa presenca
poderemos manter-nos dentro da prépria Filosofia quando a ensinamos e,
assim, fazer do seu ensino uma pratica filoséfica, filosofante, aprendente no
pensamento; desse modo, estaremos também prevenidos contra a tentagao
de fazer do ensino de Filosofia uma questdo apenas técnica ou instrumental”
(KOHAN, 2013, p. 77).

Dai se ver a importancia de refletirmos sobre a fungéo da filosofia e seu ensino
ja que somos direcionados a formar alunos numa perspectiva ética-cidada. A pratica
filoséfica estando submetida as condicfes e limites da escola e da legislacéo vigente
faz com que a prética do ensino se reduza a apenas entender e explicitar
conhecimentos para o0s alunos para que estes tenham uma postura ético-cidada. Com
efeito, ha de se fazer um trabalho que possa por em questdo os sentidos de uma
pratica que encontra-se direcionada apenas para questao técnica e instrumental, além
do mais, ha de se problematizar os critérios tais quais estao implicitos na pratica deste
ensino, para assim fazer com que este ensino torne-se filosofante, aprendente no
pensamento.

Partindo desse pressuposto, é preciso fazer do ensino da filosofia uma pratica
“aprendente”, “pensante”, “problematizante”, que impulsione os alunos a pensar,
repensar, problematizar, criar conceitos, repensar estes conceitos, fazendo disso uma
pratica filosofica.

Diante disso, eis a proposta de Kohan para com o ensino da filosofia: fazer da
aula de filosofia uma oficina de pensamento. Mas em que consiste isto? Segundo o

autor,

Do que se trata é de pensar, problematizar, conceitualizar, a partir de si, com
outros fazedores de problemas e conceitos. [...] E nessa perspectiva que
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podemos pensar a aula de Filosofia como uma oficina de pensamento.
(KOHAN, 2013, p. 78).

A oficina de pensamento se refere a prética do filosofar, exercendo a filosofia a
partir do contato com os filésofos (fazedores de conceitos) e a partir de si mesmo.
Envolve a leitura, a escuta, a atencéo, a escrita, o dialogo, gerando os afetos, duvidas,
perguntas, problemas, conceitos, ideias e projetos. Isso porque segundo o autor nao
h& ensino de filosofia na mera transmisséo de conteddos de uma tradicéo.

E relevante destacar que, ndo é que o autor esteja dizendo que devemos
rejeitar a tradicdo para o ato do ensino, mas que os estudantes possam baseando-se
nos textos e questdes que foram ja pensadas, pensar com 0s outros, os filésofos da
tradicdo, sem perder de vista duas coisas importantes: problematizar e conceitualizar.
Pois, segundo Kohan (2013, p. 79):

Numa oficina, o pensamento se abre a outros pensamentos e, entdo, das
falas irradiam ideias e do atravessamento entre as ideias propostas novas
ideias irrompem; lacos afetivos se externalizam, criam e recriam no
pensamento, com um filésofo, com uma ideia, com uma pergunta, com outros
afetos; a escuta permite dar atengdo ao que ndo parecia importante ser
pensado [...].

De modo que numa oficina de pensamento todos participam, se envolvem
permitindo o exercicio da escuta e do pensamento consigo € com outros nas
problematizacfes e conceitualiza¢des, colocando o préprio pensamento em questdo
a respeito das problematicas elaboradas. No entrelacamento de ideias poderao surgir
novas ideias e novos problemas. Com este feito abre-se a possibilidade de ir ao
encontro aos efeitos do filosofar, uma vez que a oficina de pensamento ha de ser um
espaco de convite, espago que “alguém convida os outros a pensar”, e para Kohan

(2013, p. 80) este espaco € ambiente no qual:

[...] O filosofar adquire, assim, um carater de convite. ‘Alguém que convida
outros a pensar’: isso € um professor de Filosofia. Os convidados sdo os
alunos, mas também os textos que ajudam a pensar, que mostram como,
guando e onde se coloca um problema; que afirmam cria¢cdes conceituais que
podem inspirar outras criagdes. E importante notar que o proprio professor
deve estar também incluido no convite: com efeito, ele se convida a pensar
com seus alunos tanto quanto convida seus alunos a pensar com ele.
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Como se vé, € uma das tarefas do professor de filosofia convidar os alunos a
pensar filosoficamente e fazer com eles pensem junto com ele. Neste convite esta
incluso também os textos filosoficos que auxiliam no desenvolvimento do pensar e
gue € justamente a partir deles que se afirmam os conceitos filosoficos e se confirma
em que época e o modo como se coloca um problema, na expectativa de que 0s
conceitos que foram criados por toda histéria da filosofia possam inspirar a criacédo de
outros conceitos. O professor de filosofia € este que media o trabalho numa plena
relacdo com os conteudos da disciplina e estimula o processo do filosofar, no ambito

da prética filosoéfica, pois

[...] € o préprio professor, o oficineiro que deve buscar sua prépria maneira,
seu estilo de oficina, aguele que mais se ajusta a seus modos, a seu contexto
e aos atores que fardo parte dela. [...] o filosofar, isto €, o exercicio do pensar
para além da transmissdo de pensamentos [...] (KOHAN, 2013, p. 81).

E, portanto, propiciar aos estudantes modos de elaboracéo de problemas e que
as explicacdes dos conteudos filosoficos ndo figuem presas na esfera da transmissao,
mas que elas sirvam como meio, como fio condutor para que os alunos adentrem e
penetrem na filosofia. Dessa forma, vale salientar que quanto as formas de oficina de
filosofia o professor é o “oficineiro” responsavel por criar seus proprios modos de se
trabalhar, ele é quem ha de procurar seu estilo e adotar seu proprio modo de oficina,
sendo que esse trabalho ndo pode estar focado em apenas e meramente transmitir
pensamentos, mas que esteja concentrado propriamente no exercicio e na atividade
do pensar.

Esse trabalho com a oficina de pensamento perpassa as transmissdes de
conteudos. Segundo Kohan, exige muito esforco e muito trabalho. Uma vez que
pensar o ja pensado, fazer e refazer perguntas e conceitos, problematizar tais
conceitos e refazer outros conceitos requer dedicacao visto que “a oficina exige um
dispor-se, abrir-se, lancar-se... aos textos, aos problemas, aos conceitos e ao outro
gue pensa junto. H4 um trabalho intenso consigo mesmo a ser feito previamente, em
relacdo ao que se espera de si e dos outros e do espago compartilhado” (KOHAN,
2013, p. 82). Em outras palavras, € necessario o professor preparar-se para uma

oficina dado que requer muito esfor¢o. Todavia, embora 0 mesmo nédo tenha o controle
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total do que o outro aprende, ha de se preparar para que venha a obter éxito com o
desejado.

A oficina de pensamento exige trabalho, contudo é uma proposta a ser refletida.
Em vista disso, na relacdo com o conhecimento e a pratica do pensar filoséfico e
quanto a fungéo do professor no ato do ensino e a fungéo do aluno, expressa Kohan
(2013, p. 83) deixando evidentemente claro que:

Um professor de Filosofia professa textos, problemas e conceitos. Tem coisas
para pensar e dizer. Nao se cala. Desafia. Lé. Pensa. Escreve. Pergunta.
Argumenta. Aprende a se calar. E a dizer novamente. Um aluno se alimenta
dos textos, problemas e conceitos. Escuta. E desafiado. Lé. Pensa. Escreve.
Pergunta. Argumenta. Aprende a falar. E a escutar diferentemente. A sua
propria maneira e com seu estilo, professor e alunos de Filosofia aprendem a
ler, a problematizar, a criar conceitos para os problemas comuns que eles
desejam pensar juntos.

Aqui esta claro como se da o trabalho com a oficina. HA um processo de
acao(professor)-reflexdo(professor-aluno)-acao(aluno-professor) no qual ambos
encontram-se efetivamente mergulhados na construcdo do conhecimento. Torna-se,
com efeito, um pensar junto, consigo e com os outros. O professor além de se lancar
na tarefa do pensar filoséfico propde também a seus alunos desafios que permitem a
abertura para o filosofar e os convida a penetrar no caminho que conduz a uma
experiéncia filoséfica. A dindmica nesse sentido ha de ser matua entre professor e
alunos, pois o que se efetiva € um ensino que venha propiciar a construcao filoséfica
do conhecimento e o aprimoramento do pensar, do ler, do argumentar, do escrever,
do perguntar (problematizar), do escutar e do falar, e tudo isso dentro de uma
perspectiva de aprendizagem propriamente filoséfica do conhecimento.

A partir da maneira como nos € apresentada a oficina, € possivel entender que
é fungéo do professor e do aluno lidar com problemas e conceitos, com a leitura, a
escrita, textos filoséficos, perguntas e o discurso, questées que envolvem o professor
e 0s estudantes no contexto em que se inserem para que possam exercitar o pensar
filosofico nas circunstancias em que acontece a pratica filosoéfica.

Assim sendo, nesta pratica, a relacdo com o saber filos6fico comeca a ganhar
uma outra visdo. Visdo esta que através de uma oficina de pensamento pode-se
repensar a pratica do ensino da filosofia com o objetivo de fazer com que os

educandos “aprendam” a ativar o pensamento na arte do filosofar. Torna-se uma
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atividade do pensar que penetra em uma relagédo, uma inquietagédo, uma abertura para
o pensar filosofico. Portanto, eis a arte do ensinar a filosofia e o filosofar através da
atividade do pensar: refletindo, problematizando, criando e recriando conceitos,
filosofando.

As perspectivas até aqui apresentadas trazem uma grande contribui¢do para o
ambito da pratica do ensino de filosofia, nos faz refletir sobre aspectos importantes
gue podem ser colocados em pratica na sala de aula e aspectos que podem estar
presentes na relacao entre professor e alunos, com efeito, continuemos refletindo a
seguir sobre a importancia de se ter metodologia para se ensinar, no NOSSO caso,
ensinar filosofia.

Antes de tudo é importante dizer que o ensino de filosofia ainda é novo no
cenario educacional brasileiro, e por ele ser novo é preciso que pensemos novas
metodologias para este ensino ja que o mesmo carece de préticas filosoficas que se
adequem ao contexto do ensino médio, de modo que possa levar em consideracao
um ensino que esteja voltado para ser propriamente filoséfico e que seja desenvolvido,
portanto, um trabalho consistente para que possamos melhorar a aprendizagem
filoséfica dos nossos estudantes e, consequentemente, elevar o ensino da filosofia.

Partindo desse pressuposto é preciso afirmarmos que para se ensinar filosofia
€ necessario que tenhamos métodos adequados para o nivel de ensino supracitado,
uma vez que é através de metodologias, qual sejam elas, que se da a conducédo das
aulas, ou seja, 0 modo “como” proceder no acontecer das aulas. Outrossim, o fato €
que uma metodologia é um caminho pelo qual podemos caminhar passo a passo para
gue possamos chegar a um fim, chegarmos ao nosso objetivo, em outras palavras no
Nnosso caso, obtermos um resultado no que se refere a questdo da aprendizagem
filosofica dos nossos alunos.

A sala de aula € um ambiente que muitas situacdes podem acontecer ja que se
tém individualidades e realidades diversas como também comportamentos e
pensamentos diferentes um dos outros, todavia, € imprescindivel e fundamental que
tenhamos uma metodologia de ensino para que o ato do ensinar venha ser bem
conduzido e, consequentemente atraves da sua execugao possamos obter éxito e
bons resultados. Praticas adequadas para a melhoria do ensino de filosofia séo
necessarias, por isso, é valido afirmar que o docente da referida disciplina ha de ter

métodos condizentes a sua pratica e ao ensino filoséfico uma vez que é a partir das
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metodologias de ensino que podemos ter uma dire¢éo para o proceder no acontecer
das aulas de filosofia.

E interessante fazer aqui uma observacido que é de grande valia para nossa
analise uma vez que esta tem tudo a ver com o ensino da filosofia e que com certeza
€ uma questdo propriamente filoséfica. Em um texto intitulado “Reflexdes e
contribuicdes para metodologia do ensino de filosofia na perspectiva da pedagogia da
autonomia freiriana”, Matos e Medeiros (2015, p. 130-131) chegam a afirmar que para
se ensinar os conteudos de filosofia, antes de tudo, o docente de filosofia ha de ter
uma concepcao de “o que é filosofia”. Noutras palavras, se espera que o docente de
filosofia em sua formacéo académica ja tenha adquirido uma concepc¢ao do “que € a
filosofia” para a partir disso lidar com os contetudos da disciplina. Assim afirma os

autores expressando que:

Que filosofia € dada em sala de aula? A resposta sobre o que ¢é a filosofia se
faz emergente na concepc¢éo que temos da ensinabilidade da filosofia, pois,
0 que se ensina? Esse ensino sempre vai partir de uma concepgéo prévia do
gue é a filosofia, refletindo nos contetdos e principalmente, na metodologia
que é utilizada pelo docente. [...] se faz necessario pensarmos uma
metodologia, propria para o ensino de filosofia, no qual o que esteja em
conformidade com o como. (MATOS; MEDEIROS, 2015, p. 131).

Ou seja, para ensinar filosofia é necessario que tenhamos uma compreensao
prévia sobre o que ¢é a filosofia para que possamos pensar que filosofia ensinar, o que
irA se refletir nos conteidos que serdo trabalhados em sala de aula. Nao
diferentemente a compreenséo e concepc¢ao que temos de ter do que é a filosofia ira
se refletir singularmente e essencialmente na metodologia que € empregada pelo
professor da disciplina. Ainda requer dizer, de igual modo que, o docente de filosofia
ha de pensar em uma metodologia propria no qual o que ensinar esteja diretamente
interigado com o como ensinar, assim sendo, uma metodologia para se ensinar
filosofia se faz, portanto, necessaria. Por conseguinte, entende-se que para se ensinar
filosofia trés pontos terdo de estar relacionados e plenamente de acordo um com
outro: a concepcgao sobre o que é a filosofia; que filosofia ensinar; e, uma metodologia
prépria para ensinar.

Ora, a partir dessa analise ver-se mais uma vez a importancia de se ter

metodologia para se ensinar filosofia visto que ela é eixo que conduz o processo que
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ordena os procedimentos que envolvem o ato do ensinar e norteia a préatica do docente
ao lidar com os conteudos de filosofia e o ensino destes.

Outro ponto que temos de levar em consideracdo e que é de extrema relevancia
€ que é imprescindivel que a metodologia pensada e utilizada pelo professor de
filosofia em suas aulas possa fazer com que os alunos pensem filosoficamente sobre
os temas e conceitos filosoficos e que também possa agucar o pensamento reflexivo
e critico dos estudantes, buscando assim “transformar as perspectivas dos discentes
mostrando-lhes a possiblidade de um uso mais auténtico do pensamento humano na
construcéo e reconstrugédo do conhecimento” (MATOS; MEDEIROS, 2015, p. 130). A
metodologia como eixo norteador do processo tem de da importancia as opinides e 0s

conhecimentos prévios dos alunos, pois,

[...] Um professor que deseja apenas transferir contetdos, sem levar em
conta 0s conhecimentos prévios que os alunos possam ter, esta trabalhando
metodologicamente de forma muito equivocado uma vez que o estudante é o
principal ator no processo ensino-aprendizagem. [...] Uma simples sondagem
feita pelo professor pode ser de grande ajuda para saber o modo como 0s
alunos compreendem o assunto que sera abordado. [...] Esse ideal se resume
na capacidade do professor poder fazer com que os discentes possam
comecar a pensar por si mesmos, estimulando-os através de perguntas em
uma aula pautada pela dialogicidade. (MATOS; MEDEIRQOS, 2015, p. 123-
124).

A metodologia utilizada pelo docente de filosofia tem que fazer valer os
conhecimentos que preexistem nos alunos, pois esses conhecimentos sdo as bases
gue asseguram as opinides dos mesmos e que fazem os discentes pensarem estar
certos e convictos de seus pontos de vistas, sem que tenham questionado aquilo que
se apresenta como algo muito evidente aos olhos dos discentes e que ndo ha mais
necessidade de ser questionado, sem que antes tenham pensado filosoficamente
sobre os temas. Ora, é justamente aqui que os contetdos, problemas e conceitos da
filosofia podem vir a contrapor as convic¢des dos estudantes e a partir disso trazer
nossos alunos para o contexto dos problemas filoséficos e atrai-los de modo
significativo para a tematica (conteldo) que estd em questdo na aula, por isso uma
simples sondagem do professor ajuda consideravelmente para se saber a maneira
como os educandos entendem o assunto que esta sendo tratado em sala de aula. E

ai que o professor, através de perguntas, pode criar um clima de reflexao filosoéfica
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diante do tema e problema abordados e estimular seus alunos a pensarem por Si
mesmos.

Neste sentido, a metodologia a ser utilizada nas aulas de filosofia ha de estar
voltada propriamente para um ensino filoséfico, pois “muitos professores ministram
suas aulas no ensino médio como se a filosofia fosse apenas um minicurso da historia
da filosofia, fazendo da filosofia uma simples exposicado dos pensamentos e teses dos
filésofos da tradicéo [...]" (MATOS; MEDEIROS, 2015, p. 127). Nao podemos fazer do
ensino de filosofia apenas mera transmissao de contetudos que, estando eles dentro
da histéria da filosofia, tratar o ensino destes somente numa perspectiva historica o
trabalho se limitaria ao trabalho de um historiador da filosofia que apenas transmite a
histéria da filosofia, isso significa dizer que essa pratica ndo se caracteriza como um
ensino filoséfico uma vez que ndo estariamos direcionando nossos estudantes ao
filosofar. Portanto, a metodologia h& de ser, antes de tudo, uma metodologia filoséfica
que possibilite e propicie os estudantes pensar filosoficamente sobre os conteudos,
temas e problemas da filosofia, e que esteja direcionada a fazer com que os alunos

possam pensar por si mesmos, pois de acordo com Matos e Medeiros (2015, p. 133):

[...] O que infelizmente ocorre em alguns casos é que os docentes muitas
vezes ao invés de promoverem um ensino para que os alunos pensem por si,
promovem aulas em que os alunos ficam acorrentados ao que outras pessoas
disseram, fazendo com que a tarefa filoséfica perca o seu significado “ensinar
exige liberdade” liberdade que fagca com que os discentes exercitem a sua
capacidade de pensarem por si fazendo com que eles assumam uma atitude
filosdfica, refletindo acerca do que é dito e podendo expressar as suas
opini6es na sala de aula, possibilitando o dialogo.

Uma metodologia filoséfica para as aulas de filosofia no ensino médio tem de
ter como foco fazer com que os discentes possam desenvolver o pensamento
filoséfico para o exercicio do pensar por si mesmos, assumindo assim, uma postura
de atitude filoséfica diante o que esta posto em questdo, o que é dito e 0os aspectos
fundamentais da vida humana. Ela tem de direcionar uma préatica que leve em
consideracdo as opinides dos alunos na sala de aula uma vez que a partir destas
podem surgir reflexdes filosoficas diferentes daquilo que os filosofos pensaram e
disseram. Por isso uma metodologia para se ensinar filosofia se torna importante, pois
ela é o fio condutor do processo que liga os conteudos filos6ficos a aprendizagem

filosofica dos educandos. E, o professor em suas aulas € este quem media todo
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processo de liberdade de expressao dos alunos a medida que este debate seja uma
discusséo que esteja voltada efetivamente para uma andlise filosofica. Nesse sentido,

no campo de dominio dos conteudos de filosofia,

[...] os professores podem incitar os seus alunos na medida em que
conseguem fazer em sua pratica docente com que um determinado contetdo
de filosofia apresente-se como um problema que pode e deve ser pensado
pelos alunos, fazendo com que eles se sintam inquietos e busquem dar algum
tipo de solucéo, estimulando assim uma reflexao critica e a capacidade do
filosofar por parte dos educandos (MATOS; MEDEIROS, 2015, p. 133).

A partir das perspectivas dos autores, alguns conteudos podem, portanto,
serem apresentados aos discentes como um problema, de modo que o professor no
fazer de sua pratica venha estimular os alunos a fazer uma reflex@o critica sobre o
problema em questéo, incentivando-os a dar uma solugcéo para o mesmo, provocando
assim o pensar filosoéfico. Essa pratica do professor se justifica de maneira coerente a
medida que os estudantes adentram na esfera da reflexdo critica e no exercicio do
filosofar.

Um outro aspecto ndo menos importante se faz necessario refletirmos e trazer
agui a tona ja que ndo podemos de maneira desconexa ensinar filosofia sem pensar
no contexto dos alunos, como se os discentes fossem algo fora de sua realidade, a
saber:

Algo que nado pode acontecer na pratica pedagdégica é a simples transmissao
da problematica sem problematiza-la a partir do contexto dos alunos. [...] Com
esse tipo de ensino de filosofia vinculada a realidade das vivéncias dos
discentes eles poderdo sentir uma inquietacdo diante do problema que lhes
€ posto, promovendo uma reflexdo no que diz respeito a sua vida mesma,
despertando a consciéncia deles para a tomada de consciéncia de que os
seus pensamentos ndo estdo engavetados como algo sem importancia, mas
sim, como uma peca integrante do quebra-cabeca das possiveis solucdes
(MATOS; MEDEIROS, 2015, p. 134).

Ora, o professor a partir de sua metodologia filosofica tem de assumir uma
pratica pedagdgica filosofica que possa trazer os problemas da filosofia para o &mbito
da realidade dos alunos, ou seja, ndo é apenas transmitir as problematicas tratando
estas como algo meramente informativas, mas problematiza-las dentro do contexto
da realidade social e cultural na qual os estudantes se inserem. E criar um elo de

conexdo entre os problemas filoséficos e as vivéncias dos alunos e com isso
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problematiza-los dentro da realidade que assim encontram-se presentes, de modo
que essa prética venha proporcionar aos educandos uma real experiéncia filoséfica
com aquilo que esta posto como problema a fazé-los sentirem-se inquietos
mergulhados numa reflexdo sobre sua prépria vida, e de maneira simultanea, fazer
com que o0s estudantes tomem consciéncia de que seus pensamentos s&o
importantes e que eles sao essenciais para a busca das solugdes para os problemas
que ali estdo postos.

Uma metodologia de ensino de filosofia tem ainda de levar em conta suscitar
nos alunos a habilidade para o pensamento critico-reflexivo, que os procedimentos
nela implicitos possam direcionar e impulsionar os estudantes do ensino médio ao
caminho da curiosidade filosdéfica para a consolidacdo de uma autonomia intelectual
do pensamento tendo em vista a busca pelo conhecimento e a prépria construcéo
filoséfica dos discentes, que metodologicamente o ensino filoséfico tenha como
objetivo principal transformar a realidade social em que os educandos estéo situados.

A importancia de uma metodologia para se ensinar filosofia perpassa por todos
0s aspectos que envolvem o professor e o Ambito da sala de aula. E valido afirmar
que o professor é este que tem de “buscar uma melhor forma de abordar
metodologicamente os conteddos no intuito de fazer os alunos pessoas mais criticas
e reflexivas, além de despertar o interesse para a filosofia” (MATOS; MEDEIROS,
2015, p. 135). O docente no ato de ensinar filosofia € o responsavel que tem por tarefa
construir lagos de aprendizagem filoséfica que possam fazer com que os discentes
venham compreender os conteddos, a si mesmos e a realidade que estédo
devidamente inseridos, e ainda, intervir filosoficamente nessa realidade em que se
encontram.

Faz-se necesséario afirmar ainda que as estratégias e métodos dizem respeito
as questodes referentes a prética do professor, com isso, o professor de filosofia deve
fazer, antes de tudo, uma filosofia sobre sua pratica. Ha4 de ser um inventor de
estratégias. E ele quem deve refletir sobre sua préatica criando estratégias que possam
fazer com que as aulas de filosofia tornem-se, pois, um espago de aprendizagem
filosofica que impulsiona a atividade do pensar, fazendo com que seus alunos
exercitem e produzam filosofia, tendo em vista provocar em seus alunos atitudes
filosoficas que lhes sirvam para o pensar filosofico diante das questdes-problema na

sociedade em que se inserem e diante das questdes fundamentais da vida.
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E nesse sentido que se justifica a importancia de se ter metodologia para se
ensinar filosofia. Assim sendo, é nessa perspectiva que partindo desse pressuposto
se faz necessario uma metodologia filosofica para o ensino de filosofia no ensino
meédio.

Desse modo, apresentar-se-a a seguir uma metodologia desenvolvida para
aulas de filosofia.

2.5 Metodologia de ensino das aulas de filosofia.

Considerando que h& a necessidade de aperfeicoamento das praticas de
ensino de filosofia no ensino médio como também de novas metodologias para a
melhoria da aprendizagem filoséfica dos estudantes do referido nivel de ensino, nesta
secado, apresenta-se a metodologia desenvolvida para as aulas de filosofia em que
estdo presentes os dois movimentos considerados inerentes a pratica filoséfica: a
genealogia de si e a autossuperacao.

E importante destacar que a metodologia desenvolvida foi criada na medida em
que se faz uma interpretacdo dos apontamentos da filosofia de Nietzsche no que se
refere a seus escritos sobre a educacao, desse modo, baseando-se principalmente
nos dois movimentos acima citados, afirma-se que tais movimentos sdo 0S eixos
norteadores da pratica filoséfica em sala de aula e que a partir deles define-se a
metodologia elaborada sequencialmente em quatro passos. Ainda se faz necessario
dizer que ndo ha a pretensao de que ela dé conta de todos os temas da filosofia visto
gue ha uma enorme abrangéncia de temas que perpassa pela filosofia e toda sua
histéria, sendo assim, cabe ao professor da disciplina pensar em quais temas a
metodologia se encaixa tendo em vista sua estrutura, com efeito, fica também a critério
do docente, se acaso desejar, fazer adaptacbes na mesma para executar em suas
aulas caso entenda ser preciso. Sobretudo, a metodologia esta aberta a criticas que
possivelmente podera surgir. De fato, o desejo que se tem como intencédo é de
contribuir com o ensino de filosofia no que diz respeito a aprendizagem filoséfica dos
estudantes do ensino médio.

No contexto em que se apresenta a falta de acdes pedagodgicas que possam
dar conta de um ensino filosofico de qualidade e que possa se ter uma pratica coerente

para com este ensino, trago mais uma vez estas palavras do fildsofo aleméao no qual
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ele afirma claramente a causa do problema do ensino e o que nos falta para uma

pratica correta, quando assim nos diz:

[...] a triste causa disso € a pobreza de espirito pedagdgico da nossa época;
eis que estao ausentes justamente os talentos realmente inventivos, eis que
faltam os homens praticos, quer dizer, aqueles que tém ideias boas e novas
e que sabem que a verdadeira genialidade e a pratica correta devem
necessariamente encontrar-se no mesmo individuo [...] (NIETZSCHE, 2011,
p. 79).

Tomando essas ideias como referéncia, ou como exemplo, pensemos que em
parte, a condicdo de nosso ensino atual possa estar neste patamar de pobreza de
espirito pedagogico e que, partindo dessa hip6tese temos de realizar uma pratica de
ensino filosofico consistente para que seja melhorada a aprendizagem filoséfica dos
educandos e, tendo em vista que precisamos de boas e novas ideias para uma pratica
coerente de ensino de filosofia, que temos de pbr em préatica nossos talentos
inventivos para a criagdo de novas técnicas de formacgéo, novas estratégias, novos
métodos educacionais para este ensino, pretende-se portanto, dar a seguinte
contribuicdo para a educacao filosoéfica: a criacdo de uma metodologia para o ensino
de filosofia no nivel médio.

Que facamos aqui uma reflexdo: a metodologia aqui desenvolvida tem como
objetivo principal fazer com que o individuo em sua singularidade possa através da
compreensao dos conteudos e conceitos filosoficos fazer uma genealogia de si
compreendendo “o que se €” em sua cultura tendo como pretensao direcionar-se a
um sempre “tornar-se”, direcionando-se sempre a uma autossuperacao de si, para

iSSO:

[...] € preciso agora operar a passagem destes eventos interiores ao
julgamento dos eventos exteriores; o olhar deve se desviar para o entorno,
para buscar no grande mundo em movimento este desejo de cultura que se
conhece por estas primeiras experiéncias; [...] pois é preciso que ele passe
deste patamar para um patamar superior: a cultura exige dele ndo somente
esta experiéncia interior, ndo somente o julgamento sobre 0 mundo, cujo fluxo
o cerca; definitivamente, ela exige dele sobretudo acédo, quer dizer, a luta pela
cultura, a hostilidade com relagdo as influéncias, aos habitos, as leis, as
instituicbes nas quais ele ndo reconheca seu objetivo: 0 engendramento do
génio (NIETZSCHE, 2011, p. 215).

O individuo ha de sair de sua condicdo atual em que se encontra. Fazer a

transicdo dos eventos interiores para julgar os eventos exteriores, para passar do
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patamar que no agora se encontra tendo em vista um patamar superior, a busca por
um “eu superior”, pois € isto que a “cultura” exige do individuo, e exige também sua
acao, compromisso pela cultura, acao no julgamento do mundo que o cerca bem como
no combate as influéncias e habitos que o torna passivo da massificacédo e tudo aquilo
gue impec¢a o engendramento do génio, o crescimento do génio dentro de si, tudo
aquilo que impede o crescimento de si, ou seja, tudo aquilo que impede o homem de
tracar seu caminho e ir além de si mesmo, de se superar. E nessa perspectiva que a
metodologia € pensada a partir de apontamentos da filosofia de Nietzsche.

Desse modo, a proposta metodoldgica aqui apresenta-se em quatro passos
tendo como objetivo a acdo didatica filosofica. Os dois primeiros passos dizem
respeito ao movimento genealdgico. Os outros dois se referem ao movimento da
autossuperacao.

O primeiro movimento da genealogia, como se vé na discussdo apresentada
em quesitos anteriores neste capitulo, tem implicada a tarefa de articular as condi¢ces
didaticas para a realizacdo da critica da cultura em articulacdo com as teorias,
conceitos e ideias filoséficas que de algum modo a sustentam ou dédo sentido as
praticas culturais vigentes dos estudantes. Sendo assim, o primeiro passo desse
movimento se configura da seguinte forma:

1° passo: Exposicdo tematica e probleméatica: consiste na exposi¢do do

tema filoséfico em questdo bem como na apresentacéo do problema social que

envolve a temética, numa breve explicacdo e discussdo do tema abordado.

Primeiro passo essencial, partindo do conteudo a ser ensinado, por exemplo, o
tema da democracia, realizar um levantamento dos valores, compreensdes e ideias
gue os estudantes tém sobre essa tematica, de preferéncia, fazendo o registro
individual da atividade, para que se possa utilizar essas anotacdes em outra etapa da
metodologia, como registro de um ponto de partida. Aqui pode intervir a utilizacao de
dimensdes da cultura que estejam diretamente relacionadas com o tema da
democracia, provindas de variados meios e feitos em registros linguisticos e
imageéticos diversos, como o texto de uma lei, a imagem de uma assembleia, uma
teoria cientifica, uma cancéo musical, um artigo de opinido sobre direitos e deveres
em uma democracia, uma poesia, um conto ou um filme, entre outros. O importante
nesse primeiro passo nao € somente apresentar e discutir aspectos de nossa cultura,

mas diferentemente, buscar identificar os valores culturais e também os conceitos e
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as ideias filosoficas subjacentes a essas praticas estudadas visando a perceber de
gue modo esses valores e essas ideias estdo presentes e sao incorporados pelos
préprios estudantes e pelo professor.

2° passo: Investigacao interpretativa conceitual: se refere ao conhecimento

a fundo da temética. Aqui, os alunos podem fazer leitura de texto (coletiva ou

n&o), pesquisa sobre o tema e conceitos filosoficos em material didatico (ou em

dicionario de filosofia, etc.); um estudo aprofundado do tema tendo em vista a

compreensao dos conteudos e conceitos da filosofia, a partir das orientacdes

postas pelo professor.

Neste segundo passo, que finaliza o movimento genealdgico, volta-se para o
conhecimento filoséfico das teorias e dos conceitos implicados com a teméatica
abordada. A escolha das teorias, dos conceitos e dos respectivos autores ndo deve
ser aleatdria. Como se trata de uma genealogia da cultura, no caso a nossa, ocidental
e brasileira, as teorias a serem priorizadas no estudo sado aquelas que pretendem
fundamentar, no caso do exemplo utilizado, as praticas politicas que configuram o
modelo democratico republicano ocidental. Assim, como se trata de pensar o
chamado Estado democratico de direito, os fundamentos liberal e democratico desse
sistema politico precisam ser estudados. Compete ao professor, com base em sua
formacdo e em seu entendimento sobre os autores da tradicdo da filosofia politica,
escolher aqueles que melhor possam expressar as bases filoséficas do liberalismo e
da democracia.

A principal habilidade a ser exercitada nesse primeiro movimento genealdgico
€ a leitura filoséfica, tanto dos registros culturais provenientes de outras linguagens e
meios de difusdo, quanto de textos propriamente filoséficos.

E neste passo de investigacdo interpretativa conceitual que o professor pode
impulsionar e incentivar os alunos a conhecer os conceitos filosoficos que permitem
fazer uma relacdo com sua existéncia no intuito de fazer com que os estudantes
exercitem o olhar filoséfico sobre si e sobre os valores que estdo penetrados também
em sua cultura, pois na direcdo da aprendizagem filosofica, “[...] Pensemos no olho
do filbsofo posto sobre sua existéncia: ele quer de novo determinar o seu valor [...]”
(NIETZSCHE, 2011, p. 187).

O segundo movimento, da autossuperacdo de si, visa, por um lado,

problematizar esses fundamentos da democracia moderna, de modo a ampliar a
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capacidade questionadora dos estudantes, e, por outro lado, abrir a possibilidade de
pensar diferentemente, de pensar pessoal e criativamente possiveis respostas as
guestdes levantadas, de modo a exercitar a capacidade de pensamento critico e
autbnomo por parte dos estudantes.

1° passo: Problematizagcdo argumentativa: consiste no levantamento de

guestbes sobre o tema e criagdo de outros problemas dentro da temética,

avaliando o porqué de os alunos terem criado determinada pergunta, e assim,
avaliando suas argumentacoes.

Assim, o primeiro passo desse segundo movimento € prover subsidios a critica
aos fundamentos da democracia liberal por meio da leitura de autores da filosofia
politica que a contestam (a exemplo do marxismo ou do anarquismo) ou pelo menos
gue levantem sérias questfes (a exemplo de Alasdair Macintyre e Charles Taylor)
sobre os fundamentos do modelo democratico liberal. E importante que esse primeiro
passo do segundo movimento seja finalizado com a elaboracdo de perguntas
problematizadoras por parte dos estudantes. Essas perguntas tém em vista preparar
0 segundo passo metodoldgico.

2° passo: Producao filos6fica: diz respeito a producéo filoséfica por parte dos

alunos. Seja por meio de producao textual, seja através de debates tedricos de

conceitos, seminarios avaliativos com explicacdo de conteudos.

Este segundo passo constitui-se na elaboracdo de um texto dissertativo pelos
estudantes a partir da pergunta elaborada por cada um, assim como do olhar
retrospectivo que cada estudante pode fazer em relacdo as suas primeiras opinides
ou impressBes que possuia ao inicio do estudo do tema. Dai a importancia dos
registros iniciais, que seréo retomados a luz da trajetéria de estudo e das inquietacbes
produzidas nesse percurso, de modo a propiciar a cada estudante uma relagéo criativa
com sua propria cultura e também consigo mesmo.

Nesse segundo movimento, a principal habilidade a ser exercitada € a escrita
de dissertacéao filosoéfica, baseando-se a partir das fontes textuais utilizadas durante o
estudo e nas explicacdes do professor durante as aulas, tendo em vista responder a
pergunta selecionada, ou se assim o professor desejar, respondendo uma pergunta
tematica que tenha a devida relacdo com o tema em questdo e com problemas reais
que estdo presentes na sociedade e em sua cultura. Essa dissertagéo filosofica visa

que os alunos facam conexdes entre o conteudo filosofico, sua existéncia, seus
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valores e os valores que estdo implicitos em sua cultura; visa que os estudantes
produzam filosofia a partir de seu pensamento filosofico.

Neste ultimo passo que tem como foco a producéo filosofica por parte dos
alunos, essa € uma de nossas tarefas enquanto professores de filosofia fazer com que
0s mesmos exercitem o pensar filosofico e produzam filosofia a partir de si proprio,

isto seria realizar o desejo nietzschiano quando assim de maneira clara se expressa:

Era entdo realmente tomar os meus desejos por realidades, quando
imaginava poder encontrar como educador um verdadeiro filésofo, capaz de
elevar alguém acima da insuficiéncia da atualidade e de ensinar novamente
a ser simples e honesto no pensamento e na vida, e, portanto, intempestivo,
no sentido mais profundo da palavra; [...] (NIETZSCHE, 2011, p. 171).

Noutras palavras, expressa-se o0 desejo de Nietzsche de encontrar um filésofo
educador que em sua plena capacidade pudesse ensinar a ser simples e honesto no
pensamento e na vida; que conseguisse elevar o individuo acima da insuficiéncia da
atualidade, ou seja, elevar e livrar o individuo da deficiéncia de seu préprio tempo,
ensinando-o a ser simples e honesto no pensamento agindo de modo intempestivo,
isto &, agindo contra o seu tempo atual, seu tempo presente que ndo favorece a sua
elevacdo. Sobre esse aspecto, € importante que o professor de filosofia possa
incentivar os alunos a produzir filosofia, a pensar filosoficamente e criar sua propria
producao filosofica, demonstrando a importancia da dimensdo de serem simples e
honestos em pensamento haja vista criar suas proprias concepc¢des, pois segundo
Nietzsche (2011, p. 240), “[...] Quando alguém se vé através da intermediacdo de
opinides alheias, ndo € de admirar que ele ndo veja em si outra coisa sendo — opinides
alheias! [...]", dai a importancia de estimular os estudantes a pensarem por si mesmos
para que eles possam efetivamente intervir filosoficamente no seu tempo presente,
desse modo, o professor podera elevar seus alunos e retira-los dos caminhos
limitados que se encontram arraigados no tempo atual.

Dentro do contexto do qual se apresenta o ensino filoséfico, que possamos
como professores de filosofia preparar nossos educandos para assumir
posteriormente a educacdo de si, e que assim possam fazer valer o exemplo de
Schopenhauer, aconselhado por Nietzsche quando o autor afirma ser necessario para

o sentido da vida evidenciando que:
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[...] O homem de Schopenhauer assume para si 0 sofrimento voluntario da
veracidade, e este sofrimento Ihe serve para mortificar sua vontade pessoal
e para preparar a subversao, a total transformacdo do seu ser, alvo que
constitui o objetivo e o sentido verdadeiros da vida. [...] (NIETZSCHE, 2011,
p. 199).

Como professores de filosofia temos de preparar nossos estudantes para
assumir o sofrimento voluntario da verdade de sua realidade no presente enquanto
ser que precisa sair de sua condicdo — 0 que se € — e conscientemente preparar sua
subverséo — tornar-se — para enfim, chegar a total transformacao do seu ser, pois é
nisso em que consiste 0 objetivo e 0 verdadeiro sentido da vida. Cabe a nés
professores conduzir o processo didatico-pedagdgico na esfera da educacao filosoéfica
para que tenhamos consisténcia na aprendizagem dos educandos e éxito na
construcéo e fortalecimento do ensino de filosofia no ensino médio.

O caminho que torna possivel a criacdo dessa metodologia traz consigo a
interpretacdo de apontamentos da filosofia de Nietzsche que por assim dizer é
realizado um percurso de pesquisa naquilo que o filésofo langou suas criticas ao
sistema educacional alemao e suas ideias no que se refere as suas interpretacoes
sobre o “tornar-se 0 que se €”, que consequentemente se remete a questdo de se
pensar o processo de educacdo filosdéfica, ponto crucial para o qual se da a direcéo
dos movimentos discutidos anteriormente: o da genealogia e o da autossuperacéo de
Si.

Vale ressaltar que 0s quatro passos metodoldgicos apresentados constituem
uma possibilidade dentre outras de prética de ensino de filosofia na qual a metodologia
podera ser aplicada. Porém, outro aspecto importante a se destacar é que diante de
uma grande abrangéncia de temas que compdem a filosofia na sua histéria, reafirma-
se que nem todos os conteudos filosoficos podem ser tratados por meio da
metodologia proposta, necessitando de ajustes e adaptacbes em razdo da
peculiaridade da tematica estudada.

Tendo sido apresentada a metodologia desenvolvida e explicitada, no capitulo
que se segue partiremos para a analise de sua aplicacdo, avaliacdo da mesma e seus

respectivos resultados.
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3 DA APLICACAO E AVALIACAO DA METODOLOGIA E SEUS RESULTADOS.

A discussao que sera aqui apresentada diz respeito a aspectos que se referem
a pesquisa, a aplicacdo e a avaliacdo da metodologia tal qual foi criada no decorrer
da mesma baseando-se em apontamentos da filosofia de Nietzsche, uma
interpretacdo que se faz a partir destes que por assim dizer, foram tomados como
referéncia para a construcdo da metodologia desenvolvida, como também, se
direciona aos aspectos descritivos que correspondem as execu¢des metodoldgicas
em sala de aula, uma vez que este trabalho de pesquisa se propos a elaborar uma
metodologia que seja considerada valida para o ensino médio, aplicar a mesma em
aulas de filosofia e, em seguida, avaliar esta visando verificar sua validade, tendo
como pretensdo a melhoria de praticas de ensino de filosofia, e consequentemente do

ensino filoséfico no nivel médio.

3.1 Do local de realizacéo da pesquisa e populacéo estudada.

A pesquisa foi realizada pelo autor deste trabalho na Escola Cooperativa de
Parelhas-COOEPAR, localizada na cidade de Parelhas-RN, tendo em vista ser
aplicado na referida escola um Projeto de Intervencdo para Avaliagdo de Resultados
que trata da aplicacdo da metodologia desenvolvida, para em seguida, fazer a
avaliacdo da mesma.

A populacdo estudada teve em quantidade de participantes 21 alunos que
integravam a turma da 22 série do ensino médio, do turno matutino. O que motivou a
escolha dessa populacédo foi justamente pelo fato de estes alunos ja estarem na
segunda série do ensino médio e estes ja terem a base tedrica filosofica da primeira
série deste nivel de ensino, e ainda, por essa turma apresentar um maior interesse
filosofico nas aulas de filosofia, bem como a maioria tinham, por assim dizer,
disponibilidade em participar da pesquisa.

De todos alunos matriculados na 22 série, 16 sado do sexo feminino e 5 do sexo
masculino. A faixa etaria varia entre 16 a 19 anos de idade. Todos sé&o da zona urbana.
Sendo assim, n&do houve dificuldade de os alunos terem acesso ao local de realizag&o

do estudo. Porém, so fizeram parte da pesquisa os alunos que se voluntariaram para
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a realizacdo da mesma, e que conscientemente 0s responsaveis pelos alunos

permitiram a devida participagdo por meio da assinatura de um termo de autorizagéo.

3.1.1 Justificativa do numero de participantes.

O namero de participantes justifica-se pelo fato de que a pesquisa desenvolvida
€ um estudo de natureza qualitativa uma vez que a partir desta pode-se ir a campo
(sala de aula), intervir e avaliar aspectos sobre as perspectivas dos participantes que
estdo envolvidos como objeto de pesquisa, seus significados e suas multiplas visdes
subjetivas, e prop6e uma melhor visdo, compreensao e andlise do problema que é
proposto neste trabalho no acontecer da pesquisa e na resolu¢do do entédo problema

gue estad em questdo, uma vez que para Yin (2016, p. 07):

[...] a pesquisa qualitativa difere por sua capacidade de representar as visdes
e perspectivas dos participantes de um estudo. Capturar suas perspectivas
pode ser um propdsito importante de um estudo qualitativo. Assim, os eventos
e ideias oriundos da pesquisa qualitativa podem representar os significados
dados a fatos da vida real pelas pessoas que os vivenciam [...].

Coletar as perspectivas dos alunos pode, com efeito, trazer o entendimento
sobre a entdo visao filosofica dos educandos envolvidos em sua cotidianidade, o que
permite fazer reflexdes sobre os fatos da vida real dos alunos e seus significados,
tendo em vista a compreensao e o discernimento das situagdes que sdo pertinentes
para uma avaliacdo das perspectivas dos estudantes, como também traz de maneira
concreta, aspectos importantes para delinear experimentos metodologicos no ato da

pesquisa.

3.1.2 Classificagéo da pesquisa.

No que se refere a natureza dos dados a pesquisa presente € qualitativa, pois
além de ser importante na investigagado e no processo de andlise, ela norteia algumas
acOes que se fazem presentes no decorrer e acontecer do estudo, e efetivamente os

dados foram tratados de modo qualitativo, vale salientar que,
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[...] @ pesquisa qualitativa procura coletar, integrar e apresentar dados de
diversas fontes de evidéncia como parte de qualquer estudo. A variedade
provavelmente sera uma decorréncia de vocé ter que estudar um ambiente
da vida real e seus participantes. A complexidade do ambiente de campo e a
diversidade de seus participantes provavelmente justificam o uso de
entrevistas e observacfes e mesmo a inspecao de documentos e artefatos.
As conclusdes do estudo tendem a se basear na triangulacéo dos dados das
diversas fontes. (YIN, 2016, p. 08).

O autor deixa claro o ambito da pesquisa qualitativa. Ela permite procurar,
apresentar e coletar dados, refletir, interpretar e analisar o ambiente — no caso, a sala
de aula e participantes da pesquisa — e analisar os resultados que serao obtidos, tendo
como objetivo compreender e avaliar de maneira consistente e detalhada todos os
aspectos envolventes da pesquisa para assim, chegar as devidas conclusdes.

Ainda quanto a natureza dos dados a metodologia de avaliagdo da pesquisa

escolhida foi a pesquisa-ac¢ao, pois segundo Thiollent (2008, p. 14):

A pesquisa acdo é um tipo de investigagcdo social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acgdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

Ora, sabendo que a filosofia € uma disciplina ainda recente no curriculo do
ensino médio brasileiro justifica-se dizer que ha a necessidade de novas metodologias
para a melhoria das praticas de ensino de filosofia. Desse modo, a presente pesquisa
tendo como pretensao elaborar uma metodologia de ensino para o nivel médio, aplicar
e avalia-la, visa contribuir para a construcao de uma educacao filoséfica consistente,
gue as praticas no ato de ensinar estejam voltadas para um ensino filoséfico que
priorize e desenvolva de maneira significativa a aprendizagem filoséfica dos
educandos neste ambito de ensino. Com isso, entende-se que a pesquisa-acdo da
suporte necessario nesta investigacdo empirica, pois pesquisador e pesquisados
encontram-se conjuntamente dentro do mesmo problema que envolve o ensino da
filosofia, e ambos sado, por assim dizer, participantes que estdo envolvidos
propriamente na pesquisa. Noutras palavras, pesquisador e pesquisados participam
da mesma experiéncia das situacbes propostas e vivem em interacdo numa plena

relagdo com o problema em questéo. Todavia, para Fonseca (2002, p. 34):
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A pesquisa-acao pressupde uma participacédo planejada do pesquisador na
situagdo problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a
uma metodologia sistemética, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreensao, conhecimento e compromisso para
a acdo dos elementos envolvidos na pesquisa.

Conforme a perspectiva de Fonseca, compreende-se que 0 processo de
investigagcdo através da pesquisa-acao exige planejamento participativo sistematico
do pesquisador tendo em vista a situacao problematica tal qual esta em investigacéo
visto que esse processo visa transformar as realidades observadas, ou seja, implica
em mudancas de comportamento e de atitudes de pesquisador e pesquisados, assim
entende-se que ha de haver compreensdo, conhecimento e compromisso para com
as acodes e 0 que se pretende propriamente na pesquisa.

Nesse contexto que se tem a pesquisa-acdo como metodologia de avaliacdo
empirica que orienta a pesquisa no que concerne a aprofundar o conhecimento na
busca de uma nova metodologia de ensino para aulas de filosofia, pode-se afirmar
que através dela — pesquisa-acdo — pode-se organizar 0s processos e acfes que
fazem parte do desenvolvimento no ato da pesquisa e acdes de intervencao, visto que
“na fase de execucdao, ela exige a definicdo clara do que quer resolver, a gestado da
participacéo, recolha dos dados, proposicdo da solucdo, execucdo e avaliagcdo da
acdo e, na fase final, 0 acompanhamento duravel das ag¢des propostas” (CHIZZOTTI,
2006, p. 86). Sobretudo, a pesquisa-acao norteia de maneira coerente o processo de
monitoramento dos dados e acdes e permite analisar os fatos de maneira empirica,
tendo em vista avaliar os resultados obtidos depois das devidas intervencdes, e estar
em uma constante elaboracéo-reelaboracdo da metodologia de ensino que a pesquisa
propbs elaborar, para enfim, tornar realidade a elaboracdo de uma metodologia

consistente para o ensino de filosofia no nivel médio.

3.1.3 Dos instrumentos de coleta de dados e estratégias de avaliacao.

Diante do contexto que engloba os instrumentos de coleta de dados e as
estratégias de avaliacdo, é valido destacar e recapitular que a pesquisa € de natureza
gualitativa e a tipologia da pesquisa escolhida para avaliar a metodologia de ensino

desenvolvida é a pesquisa-acao.
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A coleta de dados se sucedeu a partir de observacdes das aulas por parte do
pesquisador responsavel; a partir de aplicacdo de questionario com os alunos de uma
turma da 22 série do ensino médio; e através de uma roda de conversa avaliativa que
foi realizada com os alunos através de gravacdo de audio. Assim sendo, 0s
instrumentos de coletas de dados que assim foram utilizados, a saber:

v' Observacéo das aulas (a partir do pesquisador responsavel);

v" Questionario para avaliacao da metodologia;

v" Roteiro de questdes para roda de conversa avaliativa (a conversa foi
gravada em audio por meio de gravador de audio).

O objetivo de ter em méos esses dados a partir desses instrumentos justifica-
se pela necessidade de avaliar a metodologia desenvolvida que foi aplicada nas aulas
de filosofia na turma acima citada. E, a intencdo de fazer a roda de conversa avaliativa
realiza-se pelo fato de coletar as opinides dos alunos acerca de como 0s mesmos
avaliam o processo de execucdo da metodologia aplicada em sala de aula e o
processo de execucao da pesquisa, outrossim, apresentar de modo avaliativo suas
opinides aos aspectos que se referem a metodologia aplicada nas aulas de filosofia e
situacOes de aprendizagem dos referidos estudantes na disciplina.

O projeto de intervencao foi aplicado no terceiro e quarto bimestre (2018). Em
verdade, aconteceram trés intervencdes de aplicacdo metodoldgica sendo que cada
intervencao equivale a trés horas/aula de filosofia.

Os dados foram tratados de modo qualitativo durante a avaliacao.

Os procedimentos de avaliacdo da metodologia desenvolvida sucederam-se,
portanto, em quatro etapas, sao elas:

v' 12 etapa: analise reflexiva dos questionarios respondidos pelos alunos;

v 22 etapa: relato e analise da roda de conversa avaliativa;

v’ 32 etapa: analise empirica, reflexiva e interpretativa como professor de
filosofia participante da acdo, de elaboracdo da metodologia, da sua
execugao e avaliacao.

v' 42 etapa: identificacdo (diagndstico) da validade da metodologia para aulas
de filosofia no ensino médio.

No que se refere aos aspectos que dizem respeito aos parametros para a

correcdo das producdes filosoficas (redacéo filosofica) criadas pelos estudantes,

foram levados em consideracéo os seguintes critérios:
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v" Dominio de conceitos;

v' Argumentacao;

v' Construcéao de critica;

v Autenticidade de criacao textual filoséfica.

Esses critérios serviram para o processo de correcdo das producdes filosoficas
na pretensao de verificar a aprendizagem dos alunos. Dessa forma, faz-se uma
analise empirica reflexiva e interpretativa como professor de filosofia participante da
acao sobre os processos de elaboracdo da metodologia como também da sua
execucgao e avaliagao, levando em consideragéo a experiéncia vivenciada em sala de
aula por parte do professor pesquisador e os resultados apresentados que tornaram
possivel a identificacdo dos avancos filoséficos dos estudantes nas producdes tendo
por finalidade apontar de modo geral as impressdes e percepcdes obtidas pelo
professor apOs o processo de correcao que possibilitou verificar aspectos importantes
da aprendizagem dos discentes participantes da pesquisa.

Vale ainda salientar que como as reda¢des fazem parte do processo de
correcdo para examinar a aprendizagem dos discentes, entende-se que o0
desempenho dos estudantes e 0os avancos na construcdo das producdes filosoficas
apontados empiricamente pelo professor participante da acdo também fazem parte da
avaliacdo da metodologia aplicada uma vez que todos os processos didaticos estao
em uma plena relacdo com seus resultados e que através delas pode-se conferir se
os educandos produziram filosoficamente de maneira auténtica.

Isto posto, seguiremos para a descricao das atividades desenvolvidas em sala

de aula nos aspectos que dizem respeito a aplicacdo da metodologia.

3.2 Descricao das aulas e aplicagcdo da metodologia.

Antes de tudo, é valido trazer aqui a metodologia criada sendo esta
representada em forma de passos, uma vez que € a partir da aplicacdo dos quatro
passos que a mesma se configura. E valido ainda ressaltar que os dois primeiros
passos correspondem ao primeiro movimento genealdgico. Por conseguinte, os dois
ultimos representam o segundo movimento que diz respeito a superagéo de si. Sendo
assim, devidamente em sequéncia os passos da metodologia se apresentam da

seguinte forma:
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v' 1° passo: exposigado tematica e problematica;
v’ 2° passo: investigagao interpretativa conceitual;

v' 3° passo: problematizagdo argumentativa;

v 4° passo: producao filosdfica.

Faz-se necessario dizer que no acontecer das execugdes metodoldgicas nas
aulas os passos foram aplicados de forma consecutiva um apds o outro, portanto, ndo
houve variagéo de alternancia da ordem dos mesmos, tendo em vista que a pretenséo
de utilizagdo dos passos se deu na perspectiva de respeitar devidamente sua ordem.
Outro aspecto a afirmar € que a metodologia desenvolvida é proposta para ser
executada em 3 horas/aula (correspondente a uma execucgao/intervencgéo).

Desse modo, foram feitas 3 execugdes/intervengdes metodoldgicas (no total
final de 9 horas/aula) tendo como tema central “A metafisica”, sendo que cada
execugao metodoldgica foi trabalhado conteudos diversos da metafisica, utilizando os
quatro passos da metodologia desenvolvida acima supracitada. Cada
execucgaol/intervengao corresponde a 3 horas/aula. Dessa forma, sucederam-se 3
execugdes metodolégicas na 22 série do ensino médio. Os conteudos que foram
trabalhados sdo propostos pelo livro didatico* de ensino (Mdédulo volume 9 — ensino
meédio). Assim sendo, segue a descricdo da aplicagdo da metodologia dentro das

atividades de sala de aula.
3.2.1 Primeira execugao metodoldgica.

O conteudo trabalhado nesta execugao foi “Metafisica de Aristoteles”. Seguindo
os passos da metodologia, na primeira aula, a tematica foi exposta e em seguida,
questdes foram levantadas pelo professor® em torno do que seria a metafisica.
Questdes como: o0 que vocés entendem por metafisica? O que é a realidade? A
realidade pode ser conhecida? O que é esséncia? E possivel conhecer a esséncia
das coisas, apesar das mudancas que elas sofrem? Podemos conhecer algo que

esteja além do mundo fisico? O que é “o ser’? O que sao os entes? Essas questdes

4 O livro didatico de ensino que é utilizado nas aulas nos é proposto pelo Sistema Positivo de Ensino,
sistema este aderido pela nossa escola (COOEPAR). Uma vez escolhido em conjunto com o0s
professores e aderido pela escola o sistema de ensino, este oferece o livro didatico para a adesao.

5 O professor pesquisador-responsavel autor deste trabalho.
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tinham como objetivo fazer uma problematizag&o sobre o tema bem como instigar os
alunos a pensar sobre tais perguntas, fazer com que os mesmos dissessem o que
pensavam sobre elas e 0 que seria o real, e fazé-los pensar sobre algum problema
social a partir da visdo deles que envolvem essas questdes em suas opinides. Os
estudantes fizeram interpretagcdes de imagens (cadeira, mesa, casa) que se
encontravam no livro didatico que os levaram a indagar e analisar os aspectos da
mudancga dos seres, como isso, questdes foram levantadas pelos alunos como: a
forma da cadeira pode ser mudada? Qual seria a realidade da mesa? Qual é a
esséncia da casa? Percebia-se que eles estavam inquietos e curiosos, pois faziam
perguntas para que logo fosse apresentada respostas prontas. Desse modo, cumpriu-
se assim o primeiro passo (exposigao tematica e problematica).

Ainda na mesma aula, partindo para o segundo passo (investigagcéo
interpretativa conceitual), foi direcionada uma atividade de leitura conjunta no qual os
estudantes foram investigar a fundo o significado historico dos conceitos filosoficos
que estavam presentes no material didatico, tendo em vista investigar e compreender
os conceitos advindos do pensamento aristotélico, e fazerem um registro dos mesmos
identificando de modo sucinto o que eles sao para assim facilitar a compreenséo e
manusea-los na atividade seguinte. Através da leitura surgiam questionamentos no
qual o professor esclarecia o significado e o sentido de determinados conceitos que
estavam sendo tratados.

Na segunda aula, dava-se continuidade a atividade, porém o professor
procurava dar énfase na explicacdo do conteudo e dos conceitos filosoficos para
facilitar a compreensao dos alunos (concluiu-se o segundo passo). Em seguida,
partindo para o fterceiro passo (problematizacdo argumentativa), a atividade
direcionada aos alunos foi que os mesmos criassem questdes a partir daquilo que eles
nao entenderam sobre o tema ou sobre os conceitos que nao ficaram claros ao
entendimento (aqui era exercitado a formulagao da questao filosofica). Porém, nessa
atividade os mesmos deveriam dizer o porqué de ter criado determinada pergunta. A
discussao era aberta ao debate no intuito de fazer com que os discentes conhecessem
as questdes criadas pelos colegas e suas argumentagbes e que pensassem
filosoficamente sobre elas.

Na terceira aula, dava-se continuidade a atividade de criagao de perguntas com

orientagdes do professor e discussdo das mesmas junto com os alunos (finalizado o
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terceiro passo). Nessa mesma aula, a partir de todas as explicagbes do conteudo e
dos conceitos, criagao de perguntas e discussao destas, partiu-se para o quarto passo
(producgao filosofica), a atividade avaliativa direcionada a seguir foi uma redagao
filosofica® para casa (valendo 2,0). Nessa mesma aula foram passadas orientagdes
do professor aos estudantes para a construcdo da redagao, contudo, os discentes
entregavam a mesma apds oito dias. O principal objetivo dessa avaliagdo era fazer
com que os discentes criassem sua propria producao filosofica através de texto
dissertativo argumentativo, tendo em vista construir sua critica e criar uma solugao
para o problema que cada um apontou em sua cultura, nessa perspectiva se elevaria
a questao da criacédo auténtica do préprio texto filosofico dos alunos e o fato de eles
pensarem filosoficamente por si mesmos.

Dessa maneira, era pedido na redacéo filoséfica aos alunos como quesito de
avaliagcdo que, baseando-se em seus conhecimentos e interpretacdo a partir dos
conteudos explicitados sobre “a metafisica de Aristoteles” nas aulas de filosofia, que
os discentes levassem em consideragcdo as ideias e conceitos que se faziam
presentes no pensamento de Aristételes quando o mesmo se propbés pensar
filosoficamente sobre o real (a realidade das coisas, dos entes). E, baseando-se na
proposta tematica “A realidade e a irrealidade pensadas em nossa cultura: de que
modo estes aspectos influenciam no nosso modo de ser e na sua identidade em sua
cultura?”, os discentes deveriam criar um titulo para sua redagao filoséfica e a partir
disso, procurassem fazer uma relagdo entre o real pensado na cultura aristotélica
(Idade Antiga) e como a realidade € pensada na nossa cultura atual, posicionando-se
criticamente sobre as influéncias que afligem nosso modo ser, pensar e agir em nossa
cultura. Por fim, era pedido ainda que elaborassem uma proposta filoséfica para a
resolucado do problema posto em questao.

Nessas trés aulas os discentes estudaram dentro do tema da metafisica
aristotélica: conceito de metafisica e seu contexto historico-filoséfico; conceitos de
ente, esséncia, substancia, ato e poténcia; as categorias e causas aristotélicas
(material, eficiente, formal e final). Assim se sucedeu a primeira execugao

metodoldgica.

6 O modelo de redagéo filosdéfica aplicada como avaliagdo encontra-se como apéndice no fim deste
trabalho.
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3.2.2 Segunda execug&o metodoldgica.

O conteudo abordado nessa segunda execucéao foi a “Metafisica Medieval e
Moderna”. Os quatro passos metodologicos foram seguidos da mesma forma da
primeira execugao. Na primeira aula, a partir do primeiro passo (exposi¢ao tematica e
problematica) apresentou-se os temas com breves explicacbes do professor e
algumas perguntas iniciais acerca do contexto histérico e filosofico da metafisica
medieval falando sobre como surgiu a mesma partindo da metafisica crista
exemplificando que nesse periodo os temas de maior relevancia eram Deus e a
salvagcao da alma humana, afirmando que os filésofos problematizaram questdes
relativas aos dominios da fé e da razao, todavia, demonstrou-se as duas fases do
pensamento filosofico da Idade Média: a Patristica e a Escolastica.

O professor introduziu logo em seguida o tema da metafisica moderna com
explicacdes sucintas sobre o referido tema ja que a atividade que viria logo apés seria
de grupo, uma vez que a pretensao do professor era mudar a dinamica das atividades,
porém respeitando os passos da metodologia. Dentro da metafisica moderna, o
professor explicou brevemente que no século XVII as ciéncias experimentais atingiam
um desenvolvimento notavel e a filosofia ja havia adquirido maior independéncia em
relacao a igreja e a religiao, entretanto, a metafisica ainda considerava trés tipos de
substancia em suas investigagdes sobre a realidade: substancia infinita; substancia
pensante; e, substancia extensa. Contudo, as discussdes filoséficas da Idade
Moderna estavam voltadas para a questdo propriamente do conhecimento que, por
um lado se centrava no conhecimento a partir da razéo, por outro, na experiéncia.
Perguntas foram levantadas em torno dos dois temas. No que se refere a metafisica
medieval: o que é razdo? O que entendemos por fé? Podemos provar a existéncia de
Deus? No que concerne a metafisica moderna: o que € causa (causalidade)? O que
é conhecer? E possivel conhecermos todas as coisas? E possivel conhecer os objetos
em si mesmos? Todas as questdes foram levantadas no intuito de instigar os alunos
e deixa-los inquietos para se envolverem com maior énfase na atividade seguinte.
Dessa forma cumpriu-se o primeiro passo metodoldgico.

Na mesma aula, seguindo o segundo passo (investigagédo interpretativa

conceitual), foi direcionada pelo professor uma atividade de grupo avaliativa na qual a
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turma foi dividida em quatro grupos (3 grupos de 5 alunos e 1 grupo de 6 alunos). Os
dois primeiros ficaram com o tema da metafisica medieval e os dois ultimos com o da
metafisica moderna. Todos os grupos iriam investigar os conceitos filoséficos no
material didatico que ali encontravam-se presentes. Enquanto acontecia esse
momento de pesquisa o professor fazia orientagées nos grupos e tirava duvidas sobre
os assuntos dos temas e conceitos que por hora ndo estavam sendo compreendidos
pelos discentes. Essa atividade perdurou até o final dessa primeira aula.

Uma vez que nao foi possivel terminar a atividade na aula anterior, a mesma
foi dada continuidade na segunda aula. Os grupos reuniram-se novamente e a partir
das orientagdes do professor e da compreensdo dos conceitos dos respectivos
conteudos que estavam sendo trabalhados, seguiu-se o ferceiro passo metodolégico
(problematizagcédo argumentativa), a atividade proposta que se dirigiu a cada grupo era
a de construir quatro questbes (eles também tinham que respondé-las) sobre seus
temas e subtemas levando em consideragao os conceitos filosoficos dos fildsofos.
Nesse momento o professor atendia ao chamado dos grupos para sanar algumas
duvidas, verificava como as perguntas estavam sendo criadas, orientava os
educandos na construgdao das mesmas e indicava os caminhos para melhorar as
questdes que haviam necessidade de serem reconstruidas, todavia, avaliava-se ainda
0 porqué de os alunos terem criado determinas questbes (concluiu-se o terceiro
passo).

Finalizada a tarefa anteriormente citada, partindo para o quarto passo
metodoldgico (producgao filosdéfica) os discentes receberam a orientagéo de que cada
grupo deveria apresentar na aula seguinte seu trabalho (valendo 3,0) em forma de
seminario para toda a turma de modo que explicassem seu conteudo, apresentassem
as questdes que foram construidas e suas respostas, e por fim, fizessem uma critica
sobre algum aspecto da metafisica (medieval/moderna) que na visado deles encontra-
se presente na nossa cultura atual que nos impede de pensar filosoficamente a
realidade. Em seguida, ainda foi orientado que eles escolhessem um modo criativo
para apresentar o trabalho (momento criativo), seja por meio de cartolina com
desenho critico, com poesia criada, ou através de charge, ou mapa mental, ou musica,
entre outros.

Na terceira aula, dando seguimento ao quarto passo da metodologia, foram

apresentados todos os seminarios, foi permitido apenas dez minutos para cada grupo
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expor seu trabalho de producéo filoséfica. Os grupos 1 e 2 abordaram os temas da
metafisica medieval trazendo a discusséo que integrava a Patristica e a Escolastica,
o cristianismo e os elementos platénicos e neoplatdnicos, as cinco vias de Tomas de
Aquino que o mesmo utilizou para provar racionalmente a existéncia de Deus, e, a
querela dos universais. Os grupos 3 e 4 expuseram os temas da metafisica moderna
apresentando o racionalismo nas ideias de René Descartes discutindo o método
cartesiano a partir do racionalismo da duvida metédica. Demonstraram o que foi a
revolugao copernicana, explicaram conceitos de Kant sobre os juizos analiticos, juizos
sintéticos, juizos a priori e a posteriori, e, as categorias do entendimento. Trouxeram
ainda as ideias dos fildsofos empiristas como David Hume discutindo a causalidade e
John Locke na sua representacdo da mente humana como uma tabula rasa.

Todos os grupos apresentaram suas questdes construidas e suas respectivas
respostas, e por fim, os participantes dos grupos em consenso realizaram uma critica
de modo criativo: o grupo 1 utilizou desenho; o grupo 2 usou charges; o grupo 3 fez
um mapa mental de ideias e elaboraram cartaz no qual fizeram um trabalho de
colagem de imagens referenciando a ciéncia na ldade Moderna e a ciéncia atual, seus
avancgos e problemas trazidos por seu rapido crescimento; o grupo 4 criou uma poesia
criticando também os avangos cientificos tecnolégicos que fazem o ser humano
deixar-se levar pela distracdo sem pensar filosoficamente sua realidade.

Depois de todas as apresentagdes realizadas o professor langava uma critica
construtiva aos grupos tendo em vista a necessidade de apontar onde os discentes
podiam melhorar suas exposicdes no momento de suas explicacdes sobre os
referidos temas.

Essa avaliagao tinha como objetivo fazer com que os estudantes exercitassem
a criacao de perguntas filosdéficas, expusessem suas compreensdes dos conteudos e
conceitos, apresentassem as questdes construidas e fizessem uma critica a aspectos
de nossa cultura que nado nos permite pensar filosoficamente, porém que fosse
representado de maneira criativa.

A mudancga na dindmica de avaliagdo permitiu perceber que a metodologia
pode ser aplicada seguindo os passos em sua devida sequéncia e que ela pode ainda
funcionar com outros modos de avaliagao.

Portanto, assim foi realizada a segunda execugao metodoldgica.
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3.2.3 Terceira execugédo metodolodgica.

O conteudo trabalhado nesta ultima execugéao foi “Critica a Metafisica” a partir
da filosofia de Nietzsche. Levando em consideracdo a sequéncia dos passos da
metodologia desenvolvida esta execucdo foi aplicada da mesma forma como a
primeira. Na primeira aula, seguindo o primeiro passo (exposi¢cao tematica e
problematica), foi apresentado o tema aos estudantes e abordado aspectos do
contexto histérico de Nietzsche e da filosofia contemporanea, foram levantadas
questdes como: o que podemos considerar como crencas metafisicas? Existe uma
realidade além da fisica? As nossas crencas estdo fundamentadas apenas nos
aspectos da existéncia ou cremos em algo para além da fisica? Essas perguntas
serviram como eixo norteador para instigar os alunos a adentrarem no tema, e logo
apods, a discusséao de tais questdes fez com que os mesmos dissessem suas opinides
acerca do que eles acreditavam, porém, a maioria dos estudantes expressavam suas
crengas afirmando uma possivel realidade fora de nossa existéncia.

Prosseguindo para o segundo passo metodoldgico (investigacao interpretativa
conceitual), o professor direcionou uma atividade de investigagédo de conceitos através
de leitura conjunta entre professor e alunos. Dava-se nesse momento a busca pela
interpretacdo dos conceitos nietzschianos que no livro didatico encontrava-se
presentes. Questdes eram levantadas pelos alunos e explicadas pelo professor no
decorrer da leitura. Nessa atividade de leitura conjunta os discentes aos poucos iam
entendendo porque o fildsofo buscou combater os elementos da cultura, em especial
a cultura metafisica. Finalizada, assim, a primeira aula.

Na segunda aula foi dada continuidade a leitura para a compreensao dos
conceitos pensados na filosofia de Nietzsche como: “vontade de poténcia”; discusséo
sobre dualidade de mundo (fisico e metafisico) como assim queria Platdo segundo
Nietzsche, e aspectos da critica a moral crista, a inversdo dos valores e o0 que seria a
transvaloragdo destes. Terminada essa tarefa, seguindo o terceiro passo
(problematizacédo argumentativa), foi pedido aos estudantes que a partir da
interpretacéo da leitura que havia sido realizada e da compreensao dos conceitos
filosoficos criassem questdes acerca dos elementos, valores e crencas metafisicas

que Nietzsche apontou ao desenvolver sua filosofia, e que atualmente podemos
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identificar que estao claramente presentes esses valores em nossa cultura. A criagcao
das questdes por parte dos alunos era acompanhada e orientada pelo professor no
intuito de melhorar as perguntas que precisavam ser reconstruidas e aperfeigcoadas.

Na terceira aula foi dada continuidade a mesma atividade e debatidas as

questdes com os discentes, sendo oportuno para o professor a explicagdo do
conteudo a partir das questdes que foram criadas. Em seguida, partindo para o quarto
passo metodologico (produgéo filoséfica) foi direcionada uma atividade avaliativa para
casa: redacao filosofica (valendo 2,0).
Os alunos foram orientados pelo professor em como poderiam construir suas
redacoes e estabeleceu que os mesmos fizessem uma critica a algum dos elementos
da metafisica (antiga, medieval ou moderna) em que na percepgao deles encontra-se
presente em nossa cultura atual, que por assim dizer, impede o ser humano de se
superar. Foi orientado ainda que as redagdes seriam recebidas apds oito dias.

Como quesito avaliativo, pedia-se na redacado que os estudantes, baseando-se
em seus conhecimentos sobre a metafisica e sua compreenséao da filosofia critica de
Nietzsche a metafisica, construissem uma redacgado filoséfica levando em
consideragao as ideias e conceitos nietzschianos que levou o autor a posicionar-se
contrariamente ao pensamento metafisico antigo, medieval e moderno. Tendo como
proposta tematica “A cultura metafisica como irrealidade para a vida: de que modo
esta irrealidade e elementos da cultura metafisica tradicional encontram-se presentes
em nossas vidas e influenciam na sua identidade em sua cultura e na superagao do
individuo?”; era ainda pedido que os educandos criassem seu proprio titulo para sua
redacao e a partir disso, procurassem fazer uma analise da cultura metafisica
tradicional posicionando-se criticamente sobre as influéncias que afligem a cultura
atual em pensar e agir em nossa cultura. Além disso, pedia-se que os discentes
elaborassem uma proposta filoséfica para resolver o problema apontado em questao.

Nao diferentemente da primeira execucgao, essa avaliagao tinha como objetivo
fazer com que os educandos criassem por meio de texto dissertativo argumentativo
sua propria producgao filosofica, construissem suas criticas e criar meios para
solucionar os problemas que por eles mesmos foram apontados na nossa cultura.
Iriam, portanto, produzir filosoficamente o proprio texto auténtico numa relagao criativa
consigo pensando por si mesmo, com o texto e com sua cultura, elevando a ideia

nietzschiana de autossuperagao de si.
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A intencdo de repetir a execugdo metodoldgica utilizando o mesmo modo
avaliativo por meio de redacao filosofica, deu-se no intuito de poder verificar os
possiveis avangos das primeiras redagdes fazendo uma relagcdo com as redacgdes
dessa ultima execucgao, permitindo ao professor pesquisador extrair empiricamente
apods a corregcao das mesmas suas impressoes e percepgdes obtidas sobre os pontos
principais que foram desenvolvidos pelos alunos e os aspectos em que puderam se
desenvolver, portanto, abrindo a possibilidade de refletir se houve avanco entre as
primeiras e as ultimas.

Assim sendo, dessa forma foram realizadas todas as execugdes metodologicas

e todo seu processo concluido.

3.3 Apresentacao dos dados, anadlise e resultados.

Apresentar-se-a os dados obtidos através de questionario’ para avaliacdo da
metodologia aplicada. O objetivo do mesmo se da na intencdo de coletar dados,
opinides dos alunos sobre diferentes aspectos da metodologia aplicada nas aulas de
filosofia, bem como saber como os estudantes se auto-avaliam. Os dados permitem
ao professor pesquisador responsavel, as condi¢cdes de analisar, compreender, refletir
e avaliar a validade da metodologia aplicada bem como situa¢des de aprendizagem
dos alunos na disciplina de filosofia.

Faz-se necessério dizer que foi pedido aos estudantes seriedade e extrema
sinceridade nas suas respostas uma vez que elas eram de suma importancia para
avaliacdo metodologica.

O questionario foi aplicado na 22 série do ensino médio com 21 alunos do turno
matutino, sendo 5 do sexo masculino e 16 do sexo feminino. A média de idade entre
os estudantes varia entre 16 a 19 anos de idade. E valido dizer que todos os

participantes da pesquisa ja estudaram filosofia em anos anteriores ao ensino médio.

7 O modelo de questiondrio para avaliagdo da metodologia encontra-se como apéndice no fim deste
trabalho.
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3.3.1 Dados do questionario avaliativo da metodologia aplicada.

Partiremos para apresentacao e analise dos dados referentes as perguntas do

questionario conforme se demonstra na primeira tabela a seguir.

TABELA 1 - DO PERFIL DOS ESTUDANTES
PERGUNTAS SIM NAO
v" Vocé ja estudou Filosofia antes? 21 0
v' Vocé acha importante estudar Filosofia? 21 0
Quanto aos conteldos trabalhados na disciplina de Filosofia
v'  Os contelidos séo interessantes? 21 0
v' Os contelidos sédo dificeis? 21 0
v'  Os contelidos tém alguma relagdo com a sua vida? 21 0

Como podemos observar, quando perguntado aos participantes da pesquisa se
ja tinham estudado filosofia anteriormente, todos os alunos afirmaram ter estudado.
Isso significar dizer que unanimemente todos afirmaram achar importante estudar
filosofia.

Nos aspectos que dizem respeito aos conteudos trabalhados na disciplina de
filosofia, todos os estudantes chegaram a afirmar que sdo interessantes. Quando
perguntado se os conteudos séo dificeis, todos declararam que “sim”. E, ao serem
questionados se 0s contetudos tém alguma relacdo com a vida dos envolvidos na
pesquisa, todos afirmaram positivamente que “sim”.

Percebe-se que, embora os estudantes vejam os contetdos de filosofia como
dificeis, todos os participantes revelam que eles séo interessantes, que € importante
estudar filosofia e identificam que os conteudos tém alguma relacdo com sua vida.

Nos deteremos a analisar os dados que se referem a aplicacdo da metodologia

nas aulas de filosofia. Observemos a seguir 0 que se evidencia na segunda tabela.

TABELA 2 - DA METODOLOGIA APLICADA NAS AULAS
PERGUNTAS SIM NAO
v" A metodologia é interessante? 21 0
v" A metodologia é cansativa? 8 13
v Vocé achou importante a forma como foi trabalhado os 21 0
conteudos de Filosofia?
Metodologia e Aprendizagem FACILITA DIFICULTA
v" A metodologia dificulta ou facilita a aprendizagem? 21 0
Metodologia e aplicagdo de conteddos SIM NAO
a) A metodologia aplicada junto aos contetdos de filosofia, lhe
fez pensar de maneira critica-reflexiva e facilitou a sua 21 0
interpretacdo de textos e conceitos filoséficos? Porque?
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b) A metodologia aplicada junto aos contetdos de filosofia
melhorou a sua pratica argumentativa e lhe fez pensar de 20 1
maneira diferenciada, filosofica? Porque?

c) A metodologia aplicada junto aos conteddos estudados de
filosofia possibilitou vocé perceber a sua relacdo com sua 21 0
prépria cultura do tempo presente? Porque?

d) A partir da metodologia aplicada e da compreensdo dos
contelidos estudados de filosofia, foi possivel pensar de
maneira diferenciada (filos6fica), e impulsionar seu
pensamento a querer sempre se superar? Porque?

20 1

Podemos ver na tabela acima que os participantes ao serem perguntados se a
metodologia é interessante, todos responderam positivamente que “sim”. Porém, em
relacdo a questao se a metodologia é cansativa, 13 estudantes afirmaram néo ser e,
8 alunos asseguraram ser cansativa. Se tomarmos como critério a escolha da maioria
dos educandos por evidenciar que a metodologia ndo é cansativa, podemos inferir
que ela é apenas em parte cansativa.

Com efeito, na pergunta seguidamente feita se os estudantes acharam a forma
como foi trabalhado os conteudos de filosofia importante, todos sem excecéao
asseguraram que “sim”. E, na pergunta que leva em consideragdo a questado do
aprendizado, ao serem perguntados se a metodologia facilita ou dificulta 0 mesmo,
todos os estudantes unanimemente responderam afirmando que a metodologia
facilita, portanto, a aprendizagem.

A partir do que se observa podemos afirmar que, embora a metodologia seja
em parte cansativa, ela é interessante, facilita a aprendizagem e as estratégias
utilizadas na aplicacdo dela sao positivas, o que torna importante a forma de se
trabalhar os conteudos de filosofia.

Partiremos para a analise das perguntas do item que se refere a metodologia e
aplicagao de conteudos. Com efeito, € importante afirmar que para a analise das
respostas que implicam saber o “porque” implicitos nas questdes, foi criado pelo autor
deste trabalho dois pontos referenciais tendo em vista possibilitar a analise conclusiva
das devidas respostas, a saber:

v' Resposta esperada;
v' Categoria de analise.

E importante destacar que os aspectos presentes nas respostas esperadas e

as categorias de analise encontram-se presentes nas condi¢cdes didaticas que fazem

referéncia a constru¢cao da metodologia desenvolvida a partir da leitura que se faz dos
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apontamentos da filosofia de Nietzsche. Desse modo, vale ressaltar que tais
condigbes didaticas da metodologia aplicada estdo intimamente ligadas aos dois
principais movimentos do pensamento nietzschiano, da genealogia e da
autossuperagdo de si, que torna possivel verificar a validade da metodologia
desenvolvida.

Na pergunta que pode ser identificada na letra “a”, verifica-se que de maneira
unanime todos os discentes responderam positivamente que a metodologia aplicada
junto aos conteudos de filosofia fez com que pensassem de maneira critica-reflexiva
e facilitou a sua interpretacao de textos e conceitos filoséficos. No que se refere ao
‘porque” presente nessa questdo, esperava-se que os alunos dessem a seguinte

resposta:

Resposta esperada: porque a metodologia facilitou a construcéo de critica e interpretacéo de
textos e conceitos filosoficos.
Categoria de analise 1: critica e interpretagéo.

As caracteristicas que sobressairam nas respostas dessa questdo como
elementos semelhantes a elas, pdde-se ser verificado que pelo menos 16 alunos
disseram que conseguiram criar criticas, pensar sobre os conteudos e entenderam
conceitos de filosofos; outros 3 responderam que através da metodologia aplicada
conseguiram interpretar textos e formular questdes; outros 2 educandos chegaram a
expressar que a metodologia facilitou a compreensao dos conteudos de filosofia.
Tomando como critério a juncédo dos elementos respondidos pela maioria dos alunos
tendo por base a resposta esperada e a categoria de analise 1, podemos inferir que a
metodologia fez os discentes pensarem de maneira critica-reflexiva e facilitou a
interpretacao de textos e conceitos filoséficos.

Na pergunta que podemos identificar na tabela a partir da letra “b”, verifica-se
que pelo menos 20 alunos responderam positivamente que “sim”, porém, apenas 1
dos estudantes respondeu que “nao”. No que concerne ao “porque” dessa questao,

esperava-se que os alunos dessem a seguinte resposta:

Resposta esperada: porque a metodologia possibilitou a pratica da argumentacao e o pensar

filoséfico.

Categoria de andlise 2: argumentacdo e pensar filosofico.

Nessa questdo, os elementos semelhantes que sobressairam nas respostas
possiveis de serem verificados foi que 10 alunos responderam que conseguiram

melhorar a argumentacao nos textos produzidos por eles e pensar filosoficamente;
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contudo, 6 discentes evidenciaram apenas terem conseguido pensar de maneira
filosofica sobre os aspectos da realidade; 4 alunos disseram que a metodologia
aplicada fez evoluir a pratica argumentativa e a capacidade de questionar; em
contrapartida, 1 dos estudantes respondeu que a aplicagdo da metodologia nao
atingiu nenhum dos aspectos pelo fato de ela se prender mais aos livros. Desse modo,
tendo como critério base a jungéo dos elementos respondidos pela maioria dos alunos
tendo por base a resposta esperada e a categoria de analise 2, podemos dizer que,
embora 4 dos alunos apenas tenham conseguido melhorar sua pratica argumentativa
e a capacidade questionar, e, 1 deles nao ter atingido nenhum dos aspectos, outros 6
estudantes na percepgédo destes conseguiram pensar filosoficamente, e, os demais
sendo a maior parte, tendo obtido éxito na pratica argumentativa e o pensar filoséfico,
podemos inferir que a metodologia aplicada junto aos conteudos de filosofia
possibilitou a maior parte dos discentes melhorar a pratica argumentativa e fez os
mesmos pensar de maneira filoséfica.

Partindo para a pergunta tal qual podemos identificar na letra “c”, é verificavel
na tabela que 21 alunos responderam de modo positivo que “sim”. Ao que tange ao
‘porque” que se faz presente na questdo, esperava-se que os estudantes

respondessem em conformidade a seguinte resposta:

Resposta esperada: porque a metodologia proporcionou perceber nossa cultura a partir dos
conteudos e fazer uma relagdo critica com nossa cultura atual.
Categoria de andlise 3: relagdo critica cultural.

Os elementos semelhantes possiveis de serem verificados que se
sobressairam nessa questdo foi que 13 alunos evidenciaram que conseguiram fazer
uma relagdo com o passado e o presente, percebendo sua cultura fazendo ainda,
criticas sobre a cultura atual. Contudo, 8 alunos disseram que conseguiram fazer uma
relacdo do conteudo estudado com aspectos do cotidiano. Uma vez que
unanimemente todos os estudantes responderam positivamente a questdo e que a
maior parte dos discentes afirmaram ter uma relagdo critica com sua cultura, e, a
menor parte terem conseguido relacionar os conteudos estudados com o cotidiano,
pela juncado dos elementos presentes nas respostas dos educandos tendo por base a
resposta esperada e a categoria de analise 3, podemos inferir que a metodologia

aplicada junto aos conteudos estudados de filosofia possibilitou os estudantes
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perceberem sua propria cultura do tempo presente numa relacdo critica com a
mesma.

Na questao tal qual podemos identificar pela letra “d”, verifica-se que 20 alunos
responderam positivamente que “sim” e apenas 1 dos estudantes respondeu que
“ndo”. No que diz respeito ao “porque” da pergunta, esperava-se que os discentes

respondessem de acordo com a resposta seguinte:

Resposta esperada: porque a metodologia facilitou compreender os contetidos de filosofia, pensar
de modo filoséfico sobre a realidade e nos direcionou a querer se superar.
Categoria de analise 4: pensar filoséfico e superacéo.

Levando em consideracdo os elementos semelhantes possiveis de serem
encontrados que sobressairam nas respostas, verificou-se que pelo menos 15 alunos
evidenciaram que a aplicagdo da metodologia fez com que entendessem os
conteudos, pensar filosoficamente os assuntos e a realidade de forma critica e ajudou
a praticar a autossuperagao. Porém, outros 5 estudantes afirmaram em suas
respostas que a metodologia os fizera querer se superar, e, 1 dos educandos ao
responder “n&0” a questao, chegou a evidenciar nao ser possivel alcangar de nenhum
modo o que estava posto na pergunta. Assim sendo, tomando como critério a jungao
dos elementos respondidos pela maioria dos alunos tendo por base a resposta
esperada e a categoria de andlise 4, tendo em vista que 15 dos estudantes
enfatizaram o pensar filosofico e a superacao, e, pelo menos 5 discentes terem
afirmado querer se superar, podemos inferir que a partir da metodologia aplicada e da
compreensao dos conteudos estudados de filosofia foi possivel os estudantes
pensarem filosoficamente e a mesma os impulsionou a querer se superar.

Por fim, a ultima questao a ser analisada presente no questionario dar-se como
uma pergunta de carater propriamente chave uma vez que ela toca justamente no
aspecto principal do qual os estudantes fazem de maneira geral uma auto-avaliagédo

de sua aprendizagem. A pergunta apresenta-se da seguinte maneira, a saber:

» Como vocé avalia sua aprendizagem depois da aplicagcdo da metodologia
nas aulas de filosofia? A resposta se segue na figura 3 representada em

forma de grafico.
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Figura 3 - Auto-avaliacdo da
aprendizagem
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Como podemos observar claramente no grafico acima 13 dos estudantes
responderam positivamente qualificando sua aprendizagem como muito satisfatoria
apo6s a aplicacdo da metodologia e outros 8 alunos responderam de modo positivo
considerando sua aprendizagem como satisfatéria. Assim sendo, uma vez que todos
os educandos a partir de suas percepgdes e respostas avaliaram de maneira positiva
nos itens “muito satisfatéria” e “satisfatoria”, podemos inferir de maneira conclusiva
que a metodologia fez com que os estudantes aprendessem de modo significativo os
conteudos de filosofia.

Diante do que foi exposto a partir dos dados e analises que foram feitas sobre
o questionario, é possivel identificar que a metodologia aplicada nas aulas de filosofia
na 22 série do ensino médio proporcionou aos estudantes facilidade na construgao de
critica filosofica e interpretacdo de textos e conceitos filosoficos. Além disso,
possibilitou aos discentes a melhoria da pratica argumentativa e pensar
filosoficamente sobre os contelidos e a realidade cotidiana dos mesmos. Ainda, a
partir da compreensao dos conteudos de filosofia propiciou aos educandos perceber
sua cultura e ter uma relagao critica com a cultura atualmente presente. Outrossim, a
metodologia facilitou os estudantes compreenderem os conteudos da disciplina
pensando filosoficamente a realidade direcionando-os a querer se superar. Além do
mais, segundo a concepgao dos discentes utilizando o critério da escolha da maioria,
podemos identificar e concluir que a aplicagcdo da metodologia nas aulas de filosofia
produziu uma aprendizagem muito satisfatoria. Portanto, tendo em vista que todos os
objetivos foram alcangados na aplicagdo da metodologia e que os aspectos discutidos

da mesma encontram-se de acordo com os movimentos do pensamento nietzschiano,
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da genealogia e da autossuperagéo de si, que € também critério que torna possivel
verificar a validade da metodologia aplicada nas aulas de filosofia, chega-se a
conclusao da validagédo da mesma para o ensino de filosofia levando em consideragao
a analise do questionario.

Todos os aspectos presentes na metodologia foram tratados na perspectiva de
que esta estivesse direcionada a proporcionar um ensino filoséfico consistente, pois
as condigbes didaticas proposta através da mesma buscou enfatizar a melhoria da
pratica de ensinar filosofia e fazer com que o docente da referida disciplina venha

compreender a importancia do ensino filoséfico uma vez que,

[...] ensinar filosofia € um exercicio de apelo a diversidade, ao perspectivismo;
€ um exercicio de acesso a questdes fundamentais para a existéncia
humana; é um exercicio de abertura ao risco, de busca da criatividade, de um
pensamento sempre fresco; € um exercicio da pergunta e da desconfianga
da resposta facil (GALLO, 2013, p. 209).

Assim sendo, que procuremos como docentes de filosofia cada vez mais
aprimorar nossas praticas, para assim, fazer com que nossas aulas tornem-se um
ambiente de aprendizagens de conteddos e conceitos filosoficos, de interpretacéo e
experiéncia da investigacdo de problemas, da pergunta e da critica filosofica, da
producéo de filosofia como criagdo auténtica da atividade do pensar autbnomo, que
seja proporcionada uma aula que possa, por assim dizer, ser vivenciada na pratica a

experiéncia filoséfica em um ambiente de ensino filosdfico.

3.3.2 Roda de conversa avaliativa.

O objetivo da roda de conversa avaliativa se da a partir da pretensao de coletar
as opinides dos alunos (gravada em &udio) acerca de como 0os mesmos avaliam o
processo de execucdo do projeto de pesquisa como também oferecer aos alunos
participantes da pesquisa a oportunidade de apresentar de modo avaliativo suas
opinides aos aspectos que se referem a metodologia aplicada em sala de aula e
situagcdes de aprendizagem dos alunos na disciplina de filosofia. Assim sendo,
apresentar-se-a a seguir os relatos das falas dos estudantes da 22 série do ensino

médio e a andlise delas feita pelo professor responsavel por este trabalho de pesquisa.
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O que aqui se expressa nos relatos dos estudantes e 0 que nos interessa para
nossa analise é que possamos observar nas falas dos discentes o movimento
nietzschiano da autossuperacgao de si, uma vez que a sua superacao de si se expressa
guando assim afirma Nietzsche (2011, p. 110): “E este segredo a propria vida me
contou. “Vé&”, disse, eu sou aquilo que sempre tem de superar a si mesmo”. Noutras
palavras, o que se pretende primordialmente como critério avaliativo € saber se os
educandos conseguiram atingir quatro objetivos: pensar filosoficamente; compreender
os conteudos de filosofia; produzir filosofia e se superar.

Seguindo o roteiro de questdes®, no acontecimento da roda de conversa
avaliativa os discentes foram perguntados: como vocés avaliam o processo de
execucdo do projeto de pesquisa? A aluna “A” afirmou que “é uma excelente
metodologia, bem estruturada e bastante adaptada ao nivel do ensino médio e que
ajudou para acrescentar na bagagem de estudos” (Aluna A. Fonte: pesquisa de
campo). Foi perguntado se a discente podia dizer quais foram os pontos que fez com
gue essa metodologia contribuisse na bagagem de estudos e compreensdo dos
conteudos, a mesma chegou a afirmar que “principalmente as redacgdes filosdéficas
ajudaram na questdo da argumentacao e nas redac¢des da disciplina de producéo de
texto como também no dialogo (discurso) e na forma de pensar de maneira ampliada”
(Aluna A. Fonte: pesquisa de campo). Podemos identificar que alguns aspectos foram
enfatizados de maneira positiva: a metodologia tida como excelente e bem
estruturada; ajudou na argumentacao e nas redacoes da disciplina de producédo de
texto bem como no desenvolver do discurso e forma de pensar, isso significa dizer
gue os discentes conseguiram pensar filosoficamente.

Em seguida foi questionado aos estudantes como eles qualificavam sua forma
de pensar depois das execucbes metodoldgicas e apds eles terem criado as
perguntas filoséficas, se poderiam identificar na metodologia aplicada algum ponto
gue a partir da compreensdo dos contetdos de filosofia conseguiam olhar de modo
diferenciado para as questdes da realidade nos dias atuais, a aluna “B” afirmou que
“a metodologia em sua aplicagdo nos fez pensar de maneira critica e diferente do

pensar massificado” (Aluna B. Fonte: pesquisa de campo). O aluno “C” expressou que

8 O roteiro de questdes da roda de conversa avaliativa encontra-se como apéndice no fim deste
trabalho.
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concordava com sua colega, dizendo que “a metodologia nos fez compreender as
teorias e pensar além delas”, o mesmo exemplificou que “as redagdes e os trabalhos
nos ajudaram nao sé no campo da filosofia, mas em varias outras areas como no
campo de producéo de texto”. Chegou ainda a afirmar que “os trabalhos e os assuntos
de modo geral nos fez pensar de forma mais critica” (Aluno C. Fonte: pesquisa de
campo). Ora, o pensar de maneira critica faz parte do pensar filoséfico, com efeito, os
alunos compreenderam os conteudos teoricos e, ainda, a metodologia os ajudou a
produzir redacado filosofica como também chegou a ajuda-los nas redacdes da
disciplina de producédo de texto e nas outras areas do conhecimento, mantendo uma
dindmica interdisciplinar, e, ainda, os fizeram pensar de forma critica.

A aluna “D” relatou que “a metodologia foi muito util no sentido de nos orientar
e fazer relacionar os conteudos filoséficos com os aspectos do cotidiano; através das
redacdes filoséficas podemos colocar nossos pensamentos no papel e argumentar de
forma mais apurada relacionando o que havia nos contetdos disponibilizados junto o
cotidiano e nossa vida em sociedade”, expressou ainda que “contribuiu muito para
desenvolver o pensamento critico a partir das reflexdes realizadas na sala de aula,
devido as execucdes das redacdes, foi promovida uma forma mais critica de
pensamento, e ndo uma forma massificada, acomodada aos padrées da sociedade”
(Aluna D. Fonte: pesquisa de campo). Sobre essa questdo o aluno “E” argumentou
que “além disso, apds a metodologia aplicada pelo professor, ela foi a principal
precursora para 0 nosso conhecimento na escola, pois possibilitou a compreensao do
contetdo e trouxe avancos tanto cientifico quanto pessoal, fazendo aplicacdo da
filosofia e interdisciplinando com outras disciplinas, também trazendo para o dia a dia
na ocorréncia dos fatos a questdo da metafisica”, afirmou ainda que “trouxe os
elementos metafisicos culturais empregados na sociedade atual que sé&o
influenciadores ao pensamento, fazendo com que as pessoas nhao tenham um
pensamento critico e correto sobre aquilo que sdo impostos” (Aluno E. Fonte:
pesquisa de campo). Através dos aspectos citados pelos alunos podemos dizer que a
metodologia fez os estudantes pensarem filosoficamente relacionando os conteudos
de filosofia com o cotidiano, exercitaram o pensar critico e produziram filosofia a partir
de si mesmos através das producdes filosoficas.

Ao continuar da discussao fez-se a seguinte pergunta: a metodologia aplicada

nas aulas de filosofia fez com que vocés compreendessem os contetdos da disciplina
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e lhes proporcionou pensar diferente, ou seja, de maneira filoséfica critica-reflexiva?
Nessa questdo a aluna “F” chegou a dizer que “a partir da analise da metodologia
aplicada foi possivel observar um avanco tanto didatico como pessoal e intelectual,
porque no momento em que a disciplina de filosofia ela consegue ser entendida pelo
aluno do ensino médio, podendo ser compreendida no &mbito académico e intelectual
0 ser humano consegue avancgar para outro patamar, pois comparando a critica de
Nietzsche a metafisica quando ele diz que € preciso o ser humano alcancar a
autossuperacéao, que é muito importante que cada aluno do ensino meédio tenha esse
olhar diferenciado para a filosofia porque é a matéria que faz o estudante pensar no
campo escolar didatico e que isso também € preciso nas relacdes pessoais, pois é
muito relevante para a questao do pensamento e do avanco deste para analise critica
das situagbes atuais” (Aluna F. Fonte: pesquisa de campo). Ora, 0 que a discente
enfatizou vai ao encontro com a proposta nietzschiana da autossuperacao de si, pois
0S pontos evidenciados pela mesma demonstram claramente que na sua percepgao
0 ser humano consegue avancar para outro patamar quando compreende a filosofia
uma vez que esta € importante para 0 pensamento e para a analise critica das
situacdes atuais, ou seja, h4 uma compreensdo da aluna de que é possivel uma
autossuperacao.

Dando seguimento a discusséo foi feita a pergunta: quais 0s pontos negativos
e positivos da metodologia aplicada? A aluna “G” afirmou como ponto positivo que “a
partir da apresentacdo de trabalho muitos alunos se desenvolveram e evoluiram na
postura de como apresentar e ndo s6 na area de filosofia, mas também nas outras”.
Nos aspectos que se referem as perguntas filoséficas criadas pelos estudantes a
mesma aluna disse ainda que “com base nos filésofos e vendo a realidade
conseguimos criar um olhar critico diante daquilo refletindo sobre alguns parametros”
(Aluna “G”. Fonte: pesquisa de campo). A aluna “H” declarou que “um dos principais
pontos positivos foram as diferentes formas de avaliacdo que no final das
apresentacoes foi apresentado o mapa mental, um poema, algo criativo usando a
criatividade, o uso das redacdes filosoficas, algo que ndo € do nosso costume, que
sai da rotina, o que € bom para aumentar a bagagem de conhecimento” (Aluna H.
Fonte: pesquisa de campo). O aluno “E” evidenciou que “foi importante a questao da
critica que os grupos faziam ao outro em relacdo a sua apresentacao, proporcionando

absorcdo dos conteudos pelo qual todos os grupos tinham conhecimento de todo
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assunto que foi um dos pontos que o professor nos proporcionou ha metodologia a
qual n&do é aplicada nas outras matérias” (Aluno E. Fonte: pesquisa de campo).
Podemos observar que os proprios discentes apontam que conseguiram criar um
olhar critico diante da realidade o que caracteriza o fato de eles pensarem
filosoficamente; ndo obstante, demonstraram como ponto positivo metodologico as
diferentes formas de avaliacdo visto que foi possivel fazer uso da criatividade nas
apresentacoes de trabalho. Nos pontos citados € viavel afirmar a importancia de fazer
com que os estudantes criem perguntas filosoéficas, pois refletindo sobre minha pratica
de sala de aula, uma vez que o professor de filosofia ha de ser um inventor de
estratégias para a acdo do ensinar, a experiéncia da construcdo de perguntas nos faz
entender que elas sdo o direcionamento que impulsiona o filosofar, que elas dao a
possibilidade de acontecimento e conducdo de um ensino filosofico, pois em um
espaco de aprendizagem filoséfica que promove a atividade do filosofar, do pensar,
do perguntar e perguntar-se, essa pratica € de fundamental importancia, visto que
segundo Cerletti (2009, p. 19):

[...] Desde Socrates, essa vontade filosofica se expressou através do
constante perguntar e perguntar-se. Tal atividade é, justamente, o filosofar,
com o que a tarefa de ensinar — e aprender — filosofia ndo poderia estar nunca
desligada do fazer filosofia. Filosofia e filosofar se encontram unidos, entéo,
no mesmo movimento, tanto o da pratica filoséfica como o do ensino de
filosofia.

Ou seja, para Cerletti, tal atividade do professor se remete a promover nos
alunos uma atitude diante o filosofar, a fazer com que haja este impulso para o filosofar
no ato do fazer filosofia, de modo que filosofia e filosofar ndo estejam dissociadas da
pratica do ensinar filosofia e do aprender a mesma. Desse modo, entende-se que é
necessario o trabalho com as perguntas na aula de filosofia com os alunos, visto que
as perguntas sao, por assim dizer, um dos instrumentos que impulsiona o filosofar, o
pensar, e, que por intermédio delas, podemos mover o pensamento para a criacao de
novos problemas na discussao do tema em questado, movimento este que direciona o
perguntar e o perguntar-se.

Dando continuidade, como ponto negativo a aluna “I” veio a afirmar que seria
necessario “o professor dar énfase na explicagcdo das linhas de pensamentos dos

diferentes filosofos pontuando quais seriam as mais importantes e aprofundar na
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explicitagcdo deles, pois acredito que o professor chegou a deixar de lado alguns
fildsofos que poderiam ndo ser considerados tdo importantes, por isso precisava de
tratar todos de modo igual nas explicacdes. (Aluna I. Fonte: pesquisa de campo).
Mesmo aceitando prontamente o que a aluna apontou, a justificativa que ha de se dar
é o fato de se ter pouco tempo para se trabalhar os conteldos ja que temos apenas
uma hora/aula por semana. Porém, tem-se que enfatizar aqui o olhar critico da
discente em relacéo a postura do professor no que se refere as explicacdes das linhas
de pensamento dos filosofos, o que significa dizer que a mesma pensou
filosoficamente e criticamente quanto a este ponto.

Posteriormente perguntou-se o que poderia ser melhorado na metodologia
pedindo para que os estudantes justificassem. A aluna “D” expressou que seria mais
interessante que “o professor ao fazer a corregao (critica) aos grupos poderia ser feita
em particular entre professor e aluno como ocorreu nas redagdes filosoficas em que
o professor chamava os alunos e mostrava aonde estavam errando para que eles
pudessem melhorar. Essa atitude tomada pelo professor poderia ser praticada de
forma ampla, tanto nas redacdes como nos trabalhos apresentados e nas diversas
atividades desenvolvidas”. Enfatizou que “a critica feita de um grupo ao outro é algo
mais confortavel pelo fato de recebé-la de outro colega e ndo do professor da
disciplina, pois na minha visdo isso contribui para integridade emocional de quem esta
recebendo a critica” (Aluna D. Fonte: pesquisa de campo). Apropriadamente dos
pontos sugeridos pela aluna como melhoria da metodologia, entende-se por parte do
autor desse trabalho de pesquisa ser necessario acatar que as criticas sejam feitas
de modo particular entre professor e aluno. Desse modo, evidencia-se, portanto, a
capacidade critica da discente sobre a postura do professor no ato de fazer as
correcoes.

Logo apds perguntou-se: a execucgao do projeto de pesquisa e a metodologia
aplicada nas aulas de filosofia como um todo, foram importantes para a aprendizagem
filosofica de vocés? O aluno “J” evidenciou que em sua percepg¢ao “foi de suma
importancia a aplicagcdo do método, ndo so para a questao da filosofia em termos de
critica, aprendizagem e concep¢des do ponto de vista dos autores filosofos, pois
utilizando-se dos métodos dos proprios fildsofos também trouxe clareza nos levando
a ter uma compreensao abrangente da filosofia e das outras matérias em si” (Aluno J.

Fonte: pesquisa de campo). Percebe-se que o aluno identificou que a aplicacao da
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metodologia foi importante, pois propbs questdo critica ndo sO para a filosofia,
sobretudo o0 levou a aprendizagem das concepgbes dos filésofos o que
consequentemente obteve-se uma compreensao abrangente da filosofia bem como
de outras disciplinas. A esse respeito podemos observar trés questbes: o mesmo
chegou a pensar filosoficamente, compreender concepcdes filoséficas dos filésofos e
percebeu sua aprendizagem filosdfica.

A aluna “D” chegou a dizer que “a aplicagdo da metodologia em si foi muito
positiva como um todo, principalmente por trés motivos: levou a um crescimento
pessoal e intelectual como alunos, nos levou também ao desenvolvimento de um
pensamento critico como algo mais concreto, que particularmente néo tinha atentado
para esse lado que a filosofia pode orientar e conduzir, e que a filosofia através da
metodologia aplicada pelo professor foi Gt em outras matérias no sentido de
apresentacao de seminério, desenvolvimento do préprio pensamento critico em si e
argumentacao, enfim, a metodologia aplicada contribuiu muito para o crescimento da
turma em geral, particularmente pude perceber o crescimento de cada um nas mais
diversas areas; algo que pode ser tomado como exemplo que foi uma realidade
vivenciada por toda a turma, a questao das redacdes filosoficas no qual ao receber as
orientacdes aula por aula, conforme tudo foi se desenvolvendo, todos passaram por
uma evolucdo muito notéria, e, a segunda redacao filosofica que nds desenvolvemos
foi muito mais proveitosa do que a primeira (Aluna D. Fonte: pesquisa de campo). Ora,
a discente prontamente define e afirma a metodologia em sua aplicagdo como
positiva, pois ao desenvolver 0 pensar critico e a argumentacéo, foi util para outras
disciplinas como também os levou a um crescimento pessoal e intelectual; identifica a
producao de filosofia através de redacéo filosofica, e ainda, afirma que houve avanco
na construcdo e desenvolvimento das reda¢gfes de uma para outra, desse modo,
como pontos positivos podemos afirmar veementemente que a turma da 22 série do
ensino médio chegaram a pensar filosoficamente, compreender os contelddos de
filosofia, produzir filosofia através das redacdes filosoficas, consequentemente, se
superar visto que segundo a educanda obtiveram um crescimento pessoal e
intelectual como um todo (autossuperacédo nietzschiana).

A aluna “F” afirmou que “a partir do momento em que a gente consegue
compreender as linhas de pensamento defendida por todo e qualquer filésofo

percebe-se 0 que se reflete na sociedade e nas escolhas feitas por ela. Pois, no
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momento em que eu consigo encarar, compreender e refletir uma questédo critica
sobre as linhas de pensamento de determinado filésofo, percebo que saio daquele
ambito geral de pensar como todo mundo pensa (que seria a moral do rebanho como
assim afirmou Nietzsche), consigo construir a minha prépria critica, analise e reflexao
sobre aquele pensamento. Entdo, é uma questdo muito pertinente, e por isso a
importancia suprema da filosofia para o pensar de cada aluno e de cada pessoa como
ser humano integrante da sociedade (Aluna F. Fonte: pesquisa de campo). Entende-
se que foi possivel obter compreenséao, reflexdo dos pensamentos dos filésofos,
percepcgao do pensar comum, e a partir disso construcao da prépria critica através da
analise e reflexdo. Ou seja, identifica-se um processo de pensamento filosofico critico-
reflexivo em meio a uma experiéncia filosofica de percep¢éo do pensar comum, o que
leva a discente a um processo de autossuperacao.

O professor ainda fez a seguinte pergunta: na percepcao de vocés como alunos
de certa maneira, conseguiram se superar depois da metodologia aplicada a partir dos
conteudos? Boa parte dos estudantes responderam positivamente. A aluna “K”
afirmou que “particularmente me senti estimulada a pesquisar sobre o assunto de
maneira mais ampla no processo de construcdo das redacdes filosoficas, pois queria
ter uma melhor base e viséo extensa (Aluna K. Fonte: pesquisa de campo). Identifica-
se aqui um impulso de determinacdo da vontade de querer buscar o conhecimento
(vontade de poténcia em termos nietzschianos) tendo em vista entender os assuntos
filosoficos de forma ampla para assim construir a redacao filosofica. Nessa ocasiéo,
0s aspectos da producao de filosofia de maneira consistente aparecem como ponto
crucial uma vez que a discente se sentiu estimulada a pesquisar mais sobre 0s
contelidos, o0 que leva a mesma a querer superar seu conhecimento (autossuperacao
de si).

A aluna “L” prontificou-se a dizer que “nossos pensamentos ficaram cada vez
mais abrangentes e a partir dessa metodologia a gente conseguiu criar novas criticas,
novas percepgdes e ver o mundo de outra maneira (Aluna L. Fonte: pesquisa de
campo). A aluna “H” expressou que “em uma sociedade em que predomina uma
industria cultural que cada vez mais estd a midia e os meios de comunicagéo nos
massificando, de certa forma, uma metodologia como essa que promove a ampliacao
da capacidade de pensamento e reflexdo critica, contribui bastante para nos tirar

dessa condicdo de massificados e atingir uma autossuperacdo como afirmava o
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fildsofo Nietzsche” (Aluna H. Fonte: pesquisa de campo). O aluno “E” agradeceu ao
professor “por se esforgar em trazer coisas diferentes da qual a gente n&o tinha tido
experiéncia, podemos dizer que foi algo impar que vamos levar para toda nossa vida,
pois devido essa metodologia ter nos impulsionado ao conhecimento, a busca a visao
critica do acontecimento do que ocorre no dia a dia, deu uma visao diferente do que
vemos no senso comum. De certa forma, diferenciando-nos do rebanho como a
colega falou anteriormente” (Aluno E. Fonte: pesquisa de campo). Aqui fica
evidentemente explicito uma autossuperacdo dos discentes tendo em vista que a
partir da aplicacdo da metodologia os estudantes puderam construir criticas, aprimorar
suas percepc¢Oes possibilitando ver o mundo de outra maneira e proporcionou a
ampliacdo da capacidade de pensamento e reflexdo critica, os tirando da condicdo
massificada de pensamento atingindo autossuperac¢do como assim € identificada pela
discente. O pensar filoséfico mais uma vez vem a tona quando a metodologia aplicada
direciona os estudantes ao impulso da busca do conhecimento e possibilita uma viséo
critica dos acontecimentos do dia a dia fazendo com que os educandos venham se
diferenciar do pensamento massificado (do rebanho, em termos nietzschianos).

Diante do que foi tratado analiticamente na roda de conversas, a partir da
analise dos critérios avaliativos podemos afirmar evidentemente que os estudantes da
22 série do ensino médio conseguiram pensar filosoficamente, compreender os
conteudos de filosofia, produzir filosofia e, consequentemente, se superar alcancando
assim uma autossuperagdo, movimento nietzschiano que se afirma quando o
individuo como sujeito reconhece sua prépria forma gregaria massificada e se
direciona na busca de um sempre “tornar-se” para superar a Si mesmo.

Assim sendo, por meio da andlise da roda de conversa chega-se a concluséo
de que os objetivos propostos para avaliagdo da metodologia aplicada foram
atingidos, o que consequentemente afirma-se a validade da mesma para o ensino de
filosofia.

Sobretudo, vale ressaltar que o professor de filosofia é este que deve refletir
sobre sua pratica para com o ensino criando novas estratégias que possam fazer com
gue suas aulas de filosofia tornem-se um ambiente de ensino de filosofia e de filosofar,
de experiéncia filosofica entre professor e alunos, pois segundo Cerletti, ensinar
filosofia e filosofar, estao intimamente interligados numa sé proposta, numa sé tarefa,

visto que,
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[...] ensinar filosofia e ensinar filosofar confrontam uma mesma tarefa de
desdobramento filoséfico, em que professores e alunos comp8em um espago
comum de pensamento. E em virtude disso que avaliamos que todo ensino
de filosofia deveria ser, em sentido estrito, um ensino filoséfico (CERLETTI,
2009, p. 19).

E a partir disso que podemos pensar um direcionamento para o ensino de
filosofia, para que este seja um ensino no qual professor e alunos estejam imersos na
filosofia praticando juntos o filosofar, na tentativa de fazer com que os discentes
exercitem o pensamento e produzam filosofia, trazendo a tona a importancia do
pensar filoséfico diante das questdes-problema na sociedade em que se inserem e
diante das questdes fundamentais da vida.

3.3.3 Analise da experiéncia como professor de filosofia e conclusao dos resultados

da pesquisa.

Ciente de que a metodologia adotada para avaliagdo dos resultados é a
pesquisa-agdo e que o professor pesquisador também é sujeito participante na agao
da pesquisa e sua percepg¢ao/observacido € também elemento/instrumento que
compde o campo avaliativo sobre os resultados, é imprescindivel assegurar que

através da pesquisa-agao,

[...] O pesquisador quando participa na acdo traz consigo uma série de
conhecimentos que serdo 0 substrato para a realizacdo da sua andlise
reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram. A reflexdo sobre
a pratica implica em modificagdes no conhecimento do pesquisador
(FONSECA, 2002, p. 35).

Ora, o0 pesquisador como sendo participante nas acdes da pesquisa adquire
outros conhecimentos que servem como subsidio para o cumprimento de sua analise
reflexiva sobre a realidade vivenciada e isso conduz a reflexdo sobre sua pratica,
consequentemente, essa atitude implica necessariamente em modificagdes em seu
conhecimento.

Nessa perspectiva, por assim dizer, como professor pesquisador do processo
vivenciado no contexto de execuc¢dao, participacdo e analise das acdes que permitiram

a abertura ao conhecimento de maneira empirica a questées que envolvem o ambito
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da sala de aula da disciplina de filosofia no acontecer da pesquisa bem como em
termos de aplicacdo e avaliagdo metodoldgica, cabe aqui fazer uma analise prépria
da experiéncia como professor de filosofia tendo em vista trazer a tona aspectos
importantes no acontecer das aulas como também apontar de modo sucinto as
percepcdes obtidas apds a correcdo das redacdes filoséficas dos alunos.

Nas etapas de execugbes metodoldgicas nas aulas foi possivel identificar
grandes avancgos no desenvolvimento do pensamento filoséfico dos discentes. Os
mesmos mergulharam na investigagdo dos temas propostos a partir dos textos de
filosofia presentes no livro didatico estudado fazendo anadlise interpretativa e
levantamento de questdes sobre os assuntos, o0 que veio a dar suporte para
compreenderem o0s conteudos e em seguida construir as proprias perguntas
filosoficas, que a principio mostrou-se como uma tarefa dificil visto que os estudantes
nao tinham o habito de criar questdes criticas relacionando os conteudos estudados
com os aspectos do cotidiano de sua cultura atual. Baseando-se nas ideias e
concepgodes dos autores da filosofia vivenciaram na pratica a atividade de construgao
de critica filoséfica direcionando-as a fatos sociais reais engajando-se na proposta
nietzschiana da critica da cultura, apontando os elementos encontrados na sociedade
atual que impactam e influenciam no modo de ser dos individuos e influenciam na
identidade destes em sua cultura e impedem a autossuperagao do ser humano.

Do ponto de vista avaliativo no que se refere as avaliagdes de verificagao de
aprendizagem dos estudantes, estes se sobressairam de maneira positiva nas
apresentacoes de trabalho criativo, pois a partir das explicacbes de conteudos e
orientagdes do professor vivenciaram na pratica a tarefa de investigar e interpretar
textos e concepcgoes filosdéficas, compreender os assuntos e conceitos filosoéficos, criar
questdes filosdficas e socializa-las diante da turma, apresentando de maneira
explicativa os temas propostos em forma de seminario criativo no qual ao fim do
trabalho langavam uma critica a presente realidade cultural através de poesia,
desenho, mapa mental, entre outros. Através dessas apresentagdes puderam produzir
filosofia e expressarem-se filosoficamente e posicionarem-se criticamente de modo
criativo sobre os problemas metafisicos relacionados a cultura presente. Como
professor, este trabalho de explicagao de conteudos e orientagdes foi de grande valia
para o aprendizado de si e dos educandos uma vez que foi perceptivel a evolugao dos
discentes.
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Outro ponto a ser posto em evidéncia de grande valia da experiéncia como
professor que deve ser aqui enfatizado que foi proposto como avaliacido pela
metodologia aplicada é a produgao de filosofia por parte dos estudantes através de
redacao filosofica. Antes de tudo, é importante afirmar que ndo houve tempo habil para
o tratamento metodologico mais detalhado e preciso aos resultados concretos do
processo (dois textos de produgédo a serem comparados) que leva em consideragao
as primeiras redacoes filoséficas da primeira execugado, e as segundas redagoes
filosoficas da terceira execugdo, o que ampliaria muito o campo de material empirico
dessa pesquisa e consequentemente seria necessario a demanda de um tempo maior
para uma analise especifica e apurada em termos de comparagdao de todas as
produgdes. Entretanto, alguns resultados das redagdes sao importantes para analise
da experiéncia enquanto professor tendo em vista demonstrar as percepgdes obtidas
apds o processo de correcdo das referidas redacgdes filosoficas que tiveram como
critérios: dominio de conceitos; argumentacao; construcdo de critica; e, autenticidade
de criacéo textual filosofica.

A partir da analise empirica, reflexiva e interpretativa como professor de filosofia
apos a correcao das producdes filosoficas dos alunos foi possivel verificar que nas
primeiras redagbes os alunos tiveram um pouco mais de dificuldade para desenvolver
as ideias e trabalhar os conceitos dos filésofos. Entretanto, chegaram a argumentar
defendendo seus posicionamentos apoiando-se em ideias de pelo menos um dos
filbsofos que se encontrava em estudo; construiram criticas relacionando os
elementos da cultura metafisica antiga com aspectos da realidade que perceberam
estar preexistentes na cultura da sociedade atual. Com efeito, os estudantes
conseguiram atingir o objetivo da avaliagdo, pois a maioria dos alunos construiram
boas redagdes do ponto de vista filosofico, e consequentemente, criaram seus
proprios textos demonstrando autenticidade filosofica criativa.

No entanto, nas segundas redagbes, os alunos tiveram menos dificuldade para
produzir e desenvolver suas ideias. Demonstraram dominio e maior compreensao
sobre os conceitos filosdéficos utilizando-os de forma efetiva no desenvolvimento de
suas argumentacgdes. Apropriando-se destes fizeram boas relagdes dos conceitos
com os elementos da nossa cultura atual enfatizando a critica nietzschiana a
metafisica. No desenvolvimento das redag¢des conseguiram criar questdes filosoéficas
dentro do contexto da metafisica antiga, medieval e moderna relacionando-as aos
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problemas por eles percebidos na sociedade, que serviram como base para também
fazer criticas filosoficas bem fundamentadas a partir da compreensao dos conteudos,
conceitos e problemas metafisicos levantados nas aulas, o que possibilitou aos
estudantes uma ampla clareza e embasamento tedrico para posicionarem-se
criticamente ao tema proposto nas redacgdes. Por fim, conseguiram construir criticas
em suas produgdes, apontar problemas elaborando propostas filoséficas para a
resolugao dos mesmos demonstrando conhecimento e compreensao sobre os temas
pensando filosoficamente a realidade de sua cultura presente. Sobretudo, os
discentes atingiram significativamente os objetivos da avaliagao.

A partir dos aspectos acima citados percebidos na correcido das duas redagdes
filosoficas foi possivel identificar que das primeiras redagbes para as segundas
redagbes, os alunos conseguiram ter maior dominio de conceitos, evoluiram na
argumentacgao, no desdobramento e desenvolvimento da critica filosofica e, em cada
uma delas, foi possivel verificar autenticidade de criacao textual filoséfica propria, o
que fica claro que da primeira redacao para a segunda, houve uma grande evolugao,
0 que leva a entender como conclusdo que houve uma superagao na constru¢ao da
segunda redacdo em relagéo a primeira. Por assim dizer, entende-se, portanto, que
houve uma autossuperacao de si, tendo em vista o crescimento significativo do pensar
filosofico dos estudantes expressos nas redagoes.

Ora, como professor da disciplina de filosofia o que se tem como resultado e o
que faz o trabalho com as redagdes filosoficas se tornar algo importante se afirma pela
razao de que apos as execugdes da metodologia aplicada os estudantes produziram
filosofia de maneira auténtica a partir de si mesmos através de redacgao filosdfica,
pondo em pratica seu préprio pensamento filoséfico mantendo uma relacao critica
com a tradigao filosofica, consigo e com sua propria cultura.

No que se refere a aprendizagem foi perceptivel que os discentes
compreenderam conceitos filoséficos que norteiam o tema da metafisica da
antiguidade a modernidade bem como as concepg¢des da critica filoséfica nietzschiana
(contemporanea) uma vez que demonstraram clareza e seguranga nas explicagdes
dos mesmos, tanto nas apresentacdes de trabalhos como nos escritos das redagdes
evidenciando conhecimento do contexto histérico dos fildsofos em suas épocas, o que
tornou obvio a perceber a aprendizagem dos alunos sobre os conteudos de filosofia
que foram trabalhados nas aulas.
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Por conseguinte, uma vez que as produgbes filosoficas fazem parte da
avaliagdo de aprendizagem, tendo em vista que todos os processos didaticos
propostos na aplicacdo da metodologia de ensino estdo em uma plena relacdo com
seus resultados, dado que os resultados das producdes filoséficas foram positivos,
gue houve avancgos significativos na construgédo de uma redacao para outra e que 0s
alunos produziram filosofia de maneira auténtica pensando filosoficamente a partir de
si mesmo, identificando que os estudantes chegaram a superar a si mesmos, a partir
da analise empirica como professor de filosofia como também das percepcdes dos
alunos analisadas e demonstradas positivamente através dos resultados expressos
no questionario avaliativo e na roda de conversa avaliativa, chega-se a conclusao da
validade da metodologia para aulas de filosofia no ensino médio.

Diante da experiéncia de todo o processo vivenciado no decorrer da pesquisa,
execugdes metodoldgicas nas aulas mantendo contato de plena relagdo com os
estudantes, cabe dizer que foi perceptivel o desenvolvimento dos alunos e afirmar que
a pesquisa foi de grandiosissima importancia para minha formacédo e experiéncia
como professor de filosofia. A mesma impulsionou a reflexdo sobre minha pratica a
medida que se cumpria cada etapa, e contribuiu para entender que € necessario que
essa reflexdo seja continua tendo em vista que o bom desempenho de uma
aprendizagem filosofica depende de um trabalho filoséfico consistente que esteja
focado em tratar com seriedade todos os aspectos que levam em consideragao o
processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa veio ainda contribuir na compreensao
da consciéncia da complexidade do vasto campo que permeia o tema do ensino da
filosofia, o que levou a entender que a metodologia desenvolvida a partir dessa
pesquisa € limitada uma vez que a mesma nao tem carater universal no sentido de
dar conta de todos os temas da filosofia, cabendo, portanto, aos professores que
desejar utiliza-la fazer adaptagdes para se trabalhar outros conteudos de sua
preferéncia de ensino.

Outrossim, é importante ainda afirmar que ndo se pode concluir que a
metodologia possa ser aplicada a quaisquer conteudos de filosofia haja vista que a
pesquisa se concentrou na aplicagdo da mesma no tema da metafisica, justificando
dizer que nao houve a possibilidade de coloca-la em pratica com outros conteudos, o

que limitou testa-la nos mais diversos temas da filosofia.
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Em suma, a pesquisa foi de grande valia para minha experiéncia e para o
aperfeicoamento da minha pratica como professor de filosofia, pois contribuiu
diretamente e significativamente na minha formacao, trazendo a tona o cumprimento
do que se tinha como pretensao: criar uma metodologia filoséfica para o ensino da

filosofia no ensino médio.
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CONSIDERACOES FINAIS.

No que se refere a pesquisa realizada sobre o tema deste trabalho, foi possivel
compreender e analisar aspectos importantes sobre o ensino da filosofia, assim como
também perceber a importancia da filosofia para o ensino. Em vista disso, o ensino da
referida disciplina € de extrema importancia, pois é a partir do ensino desta que
podemos preparar a sociedade para uma atitude reflexiva e despertar nos educandos
uma consciéncia critica sobre os problemas presentes no ambito da sociedade como
um todo.

O tema dessa pesquisa nos proporcionou fazer uma andlise a respeito das
criticas de Nietzsche a educacéo de seu tempo, e dessa maneira foi possivel entender
que o autor direcionou suas criticas ao sistema educacional aleméo, pelo modo como
era pautado o ensino através do Estado. Este ensino proporcionado pelo Estado ndo
educava os educandos para um ensino filosofico, um ensino reflexivo. Era, portanto,
um ensino massificador, adestrador, que visava atender aos interesses do Estado, e
assim sendo, este ensino ndo promovia verdadeiramente a cultura, ndo promovia a
autonomia do pensar.

A educacédo para Nietzsche, é meio para a elevacdo do homem. A educacao
ha de se voltar para o ensino da atividade do pensar, um exercicio do pensamento,
um pensar por si mesmo, uma criagdo de uma autonomia intelectual. Este tipo de
ensino torna-se meio para a elevacao do individuo, e a partir disso, o individuo tem de
“tornar-se o que se é€”, criando-se a si mesmo, construindo a si mesmo, criando novos
valores, superando-se. Entende-se que as criticas nietzschianas aos
estabelecimentos de ensino de sua época e os apontamentos de sua filosofia foram
importantes na constituicdo da metodologia filosofica para o ensino de filosofia no
nivel médio.

Paralelo a isso fica claro ainda que os apontamentos propostos fundamentados
tomando como base o pensamento de Nietzsche referentes aos dois movimentos
pensados a partir de sua interpretacao acerca do “tornar-se o que se €”, a genealogia
de si e a autossuperacdo sao necessarios a pratica filosofica, na medida em que eles
sdo tomados como referéncia para constituicdo de uma prética filoséfica consistente

de ensino de filosofia, uma vez que estes delineiam a analise filosofica que partem
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dos valores constitutivos de “o que se é” em dire¢cdo a um “tornar-se”, ou seja, ao vir
a ser proprio de cada sujeito envolvido com o filosofar na escola. Tais apontamentos
proporcionaram pensar filosoficamente nos procedimentos didaticos e contribuiram
significativamente para a construcéo e o estabelecimento da metodologia de ensino.

O que tornou interessante esta investigacao pode-se dizer que néo foi tanto a
discusséo sobre “todos” os aspectos implicados aos problemas de modo geral da
educacao alema presentes no pensamento do filésofo alemédo, mas antes a reflexédo
que é feita por ele sobre as questdes postas como problema e a apreensao do que se
nomeou 0s movimentos da pratica filoséfica que se constituiram como apontamentos
que nortearam pensar filosoficamente as melhores estratégias metodoldgicas para o
ensino de filosofia, ou seja, o0 que levou a compreender e delinear a dindmica inerente
a aprendizagem filoséfica como ponto de ancoragem para o0 estabelecimento de
modos mais efetivos de ensinar filosofia aos estudantes do ensino médio.

E valido destacar que no decorrer da pesquisa buscou-se o aprofundamento
das ideias explicitando que o ensino de filosofia precisa comportar um primeiro
movimento de aprendizagem que passe por um diagndstico da cultura especifica dos
estudantes, de modo a propiciar-lhes o0 movimento de um diagndstico de si mesmos,
e também criar as condi¢cfes para um segundo movimento de afirmacao criativa de si,
momento em que a singularidade propria de cada estudante pode se manifestar como
aprendizagem para além de si, como superacao de si.

As ideias que fazem referéncia a filosofia como invencdo de si que traz a
definicdo de vida como “vontade de poténcia” e a “vontade criadora” como sendo meio
para construcao do “além do homem?”, priorizando a esfera da compreenséao de si para
a superacao de si na medida em compreende-se a vontade de poténcia como uma
plena vontade criadora, atividade criadora que quer gerar mais vida, expandindo e
potencializando sua forga, crescendo, direcionando-se a um eterno superar-se. A
vontade de poténcia €, por assim dizer o movimento proprio que impulsiona a vida, a
guerer estar sempre em plena atividade criadora, criando-se como artista que constroi
a si mesmo, tendo em vista a superacao de si para vir-a-ser para além de si mesmo.
E nessa perspectiva que se constitui o segundo movimento nietzschiano da
autossuperacdo de si para elevacdo de si mesmo, que se constitui como algo
necessario a aprendizagem filosofica e como movimento fundamental inerente as

praticas filosdficas.
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A partir da filosofia de Nietzsche foi possivel identificar que o projeto
educacional nietzschiano busca promover uma cultura auténtica, de individuos
intelectualmente autbnomos de pensamento, uma cultura superior, nobre, superior a
cultura de rebanho. As ideias de nosso filésofo tornam-se, portanto, importantes para
se pensar o ensino de filosofia no nivel médio uma vez que ainda ndo temos uma
cultura autbnoma de pensamento, e isso justifica fundamentalmente a importancia das
ideias de Nietzsche para com a educacgdo no que se refere a pensar e desenvolver
outras metodologias para aulas de filosofia no ensino médio.

Em relagdo aos apontamentos nietzschianos e reflexdes aceca do ensino
filoséfico para a experiéncia filosofica, o problema que se evidencia € que os métodos
modernos utilizados nas préaticas educacionais sdo antinaturais, tém carater de ir
contra a propria natureza do individuo, com isso ndo educam para o pensar filosofico.
Portanto, ha uma pobreza de espirito pedagdgico demonstrada a partir das técnicas
e estratégias de formacdo que ndo sao eficazes para a formagdo do homem cultivado.
Assim sendo, necessita-se, pois, do estudo e aprendizado da lingua materna, de uma
nova concepcao de educacdo, de uma nova orientacdo pedagdgica consistente para
a educacao filoséfica, novas metodologias, com objetivos, conteidos e formas
diferentes para este ensino, na perspectiva de direcionar a préatica docente a enaltecer
as capacidades do homem ao ponto de superar os valores negativos da vida que o
massifica, e assim fazé-lo atingir ao maximo sua potencialidade impulsionando-o a
formar-se, fazendo da formacdo de si uma transformacéo de si como atividade
filoséfica constante na vida. Para que isso aconteca é necessario que os docentes de
filosofia ponham em pratica seus talentos inventivos para criar novas técnicas de
formacdo, novas estratégias, novos métodos educacionais, para assim, poder
promover o acontecimento do desenvolvimento do pensamento filosofico e
aprendizagem filosoéfica dos nossos estudantes.

No que toca a discusséo sobre perspectivas de praticas de ensino de filosofia,
compreende-se que tanto em Renata Aspis como em Walter Kohan, o ensino da
referida disciplina em questdo seria mais adequado quando a metodologia do
professor esta voltada para um ensino que tenha como objetivo uma “pratica do
pensar filosofico”, para uma “atividade do pensar”, “um exercicio do pensar’, que as
aulas sejam também “producéo de filosofia”’. Desse modo, o professor é este que

media, que educa para o0 pensamento autbnomo por intermédio de uma experiéncia
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filoséfica, que incentiva, que instiga seus alunos a problematizar, a construir
problemas, a buscar solugbes para os problemas, pensando filosoficamente numa
pratica filosofica. A partir de Kohan, o autor nos faz pensar sobre tornar a aula de
filosofia numa “oficina de pensamento”, na qual o professor e alunos estejam em pleno
exercicio filosofico, envolvidos em um pensar conjunto, consigo e com 0s outros, em
prol de uma prética filosofica, em prol de um aprendizado filosofico. Portanto,
considera-se as ideias de ambos os autores como perspectivas metodoldgicas que
fazem pleno sentido e tém plena relacdo com o fazer pratico-filoséfico na sala de aula
do nivel médio de ensino.

Diante do contexto da préatica de ensino filoséfico na sala de aula, torna-se
evidente a importancia de se ter metodologia para se ensinar filosofia, esta é
fundamental para conduzir 0os processos e procedimentos de ensino para que atraves
dela possamos alcancar os objetivos almejados, obter éxito e bons resultados. Desse
modo, o docente de filosofia h4 de ter uma metodologia prépria que “o que”
(conteudos) ensinar esteja intimamente ligado com o “como” ensinar. Que essa
metodologia leve em consideracdo os conhecimentos preexistentes nos alunos e que
em sua utilizacdo o ensino ndo seja uma mera transmissao de conteddos, mas sim,
que possibilite e propicie os estudantes pensar filosoficamente sobre os conteudos,
temas e problemas da filosofia, priorizando o objetivo de fazer com que os alunos
possam pensar por si mesmos. E € pela consisténcia da conducdo do processo
didatico-pedagdgico e filoséfico que se justifica a importancia de se ter metodologia
para se ensinar filosofia.

Quanto a metodologia filoséfica desenvolvida para as aulas de filosofia no
ensino médio, sua construcao foi estabelecida em quatro passos. Os dois primeiros
correspondem ao primeiro movimento da genealogia, os dois Ultimos correspondem
ao segundo movimento, da autossuperacdo de si. Apresentou-se em sua devida
sequéncia, a saber: 1° passo: exposi¢cdo tematica e problematica; 2° passo:
investigacao interpretativa conceitual; 3° passo: problematizacdo argumentativa; 4°
passo: producéo filoséfica. Tendo como principal objetivo a aprendizagem filosoéfica
dos estudantes, buscou-se também na utilizagdo dessa metodologia que os discentes
do ensino médio produzissem filosofia a partir de si mesmos, fazendo uso de seu
proprio pensamento filosofico. Que todos estivessem engajados em um processo que
pde em pratica o exercicio do pensar, na esfera da analise critica e filosofica da
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cultura, numa relagdo com esta, mas também consigo proprio, na diregdo de querer
supera-la e autonomamente superarem-se na perspectiva de construirem a si
mesmos.

Tendo acontecido na pratica a aplicacédo da metodologia nas aulas de filosofia
em sala de aula em trés execugdes com alunos da 22 série do ensino médio da Escola
Cooperativa de Parelhas-COOEPAR, a mesma apresentou resultados significativos.
Os estudantes vivenciaram a experiéncia de pensar filosoficamente sobre o tema da
metafisica na ldade Antiga perpassando a ldade Medieval, Idade Moderna até a
contemporaneidade. Refletiram sobre a cultura em seus diversos niveis e tempos,
compreenderam concepgdes e conceitos de fildsofos que pensaram sobre o referido
tema, adentraram no campo da construgdo de perguntas e criticas filosoficas,
explicitando conceitos dos autores trazendo estes para o campo da reflexdo numa
relagdo com o contexto e aspectos da realidade da cultura presente, relacionando-os
com problemas identificados pelos préprios estudantes.

Em dltima analise, os discentes conseguiram produzir filosofia a partir da
compreensao dos conteudos demonstrando conhecimento filoséfico acerca do tema
anteriormente citado com bastante propriedade, externando seus pensamentos
através de apresentacoes de trabalhos criativos e de redacgdes filosdficas, tais quais
puderam expressar suas ideias, criticas e argumentos de modo fundamentado, o que
resultou a fazer com que os educandos produzissem filosofia de maneira auténtica a
partir de si mesmos depois de todo o processo de aplicagdo metodoldgica, levando-
0s a uma superagao de seus conhecimentos os mantendo numa relagcido criativa
consigo e com a cultura presente.

Tendo em vista todo o processo de elaboragado, aplicagcdo e avaliagédo da
metodologia uma vez que este foi vivenciado pelo professor pesquisador participante
na pratica, e contemplando a experiéncia de se ter obtido resultados significativos com
a aprendizagem filosdéfica dos estudantes que participaram da pesquisa, depois de
avaliada a metodologia sendo considerada a obtencado da qualidade dos resultados
apresentados que por assim dizer identificou-se como positivos no contexto da relagao
empirica e filoséfica de ensino-aprendizagem entre professor e alunos, chegou-se a
conclusao da validade da metodologia para as aulas de filosofia no ensino médio.

Quanto aos objetivos pretendidos para a realizacéo da pesquisa do tema deste

trabalho os mesmos foram alcancados. As ideias de Nietzsche foram imprescindiveis
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para refletir sobre o ensino filoséfico como também os apontamentos de sua filosofia
vieram proporcionar ao professor pesquisador reflexdes condizentes para se pensar
filosoficamente sobre melhores estratégias para sua pratica e tornar possivel a
elaboracdo de uma metodologia para o ensino de filosofia que possibilita aos
estudantes do nivel médio de ensino uma aprendizagem filosoéfica consistente que os
pde em direcdo a uma autossuperacao de si.

A metodologia elaborada contribuiu significativamente para a vida e para a
aprendizagem filosofica dos alunos da 22 série do ensino médio da Escola Cooperativa
de Parelhas. A pesquisa em todos os aspectos contribuiu expressivamente para a
pratica de ensino filos6fico em sala de aula para o professor pesquisador. Foi uma
experiéncia importantissima para a vida como algo impar que veio a colaborar com
seu conhecimento filoséfico e aprendizado sobre melhores maneiras, estratégias e
novos modos de se ensinar filosofia.

Assim sendo, pretende-se que este trabalho possa contribuir com pesquisas
futuras, fazendo valer sua importancia como trabalho filoséfico e cientifico, podendo
também contribuir com o avanco e a melhoria do ensino de filosofia no ensino médio.
Assim, a principal pretens@o para com este ensino €: que o ensino da filosofia “faca-

se filosofando”.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DA METODOLOGIA

O objetivo deste questionario é coletar dados, opinides dos alunos sobre
diferentes aspectos sobre a metodologia aplicada nas aulas de filosofia, bem como
saber como ele(a) se auto-avalia. Os dados dardo ao professor pesquisador
responsavel, condi¢cdes de analisar, compreender, refletir e avaliar a validade da
metodologia aplicada bem como situacdes de aprendizagem dos alunos na disciplina

de Filosofia. Portanto, a seriedade nas respostas as questdes é de suma importancia.

» DO PERFIL DO ESTUDANTE
Idade:___ anos.
Série em que estuda: 12 SérieEM( ) 22SérieEM( ) 32SérieEM( )
Sexo( )M( )F

a) Vocé ja estudou Filosofia antes? Sim( ) N&o( ) Total de anos
b) Vocé acha importante estudar Filosofia? Sim( ) Nao( )
€) Quantos aos conteudos trabalhados na disciplina de Filosofia:

v Os contelidos sao interessantes? Sim( ) Nao( )

v Os conteldos séao dificeis? Sim( ) Nao( )

v Os conteldos tém alguma relacdo com a sua vida? Sim( ) Nao( )

» DA METODOLOGIA APLICADA NAS AULAS

a) Sobre o que vocé pensa sobre a metodologia utilizada nas aulas de Filosofia.

v" A metodologia é interessante? Sim( ) Na&o( )

v" A metodologia é cansativa? Sim( ) Nao( )

v" Vocé achou importante a forma como foi trabalhado os contetdos de Filosofia?

Sim( ) Nao( )

v' A metodologia dificulta ou facilita a aprendizagem? Facilita( ) Dificulta( )

v' A metodologia aplicada junto aos contetdos de filosofia, Ihe fez pensar de
maneira critica- reflexiva e facilitou a sua interpretacao de textos e conceitos
filoséficos?

Sim( ) Nao( ) Porque?
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v" A metodologia aplicada junto aos conteudos de filosofia melhorou a sua pratica
argumentativa e Ihe fez pensar de maneira diferenciada, filosofica?
Sim( ) Nao( ) Porque?

b) A metodologia aplicada junto aos conteudos estudados de filosofia possibilitou vocé
perceber a sua relacdo com sua proépria cultura do tempo presente?
Sim( ) Nao( ) Porque?

c) A partir da metodologia aplicada e da compreenséo dos conteudos estudados
de filosofia, foi possivel pensar de maneira diferenciada (filosofica), e
impulsionar seu pensamento a querer sempre se superar?

Sim( ) Nao( ) Porque?

d) Como vocé avalia sua aprendizagem depois da aplicacdo da metodologia nas

aulas de Filosofia?

() Muito satisfatoria ( ) Satisfatoria ( ) Regular ( ) Insatisfatoria () Péssima
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APENDICE B — ROTEIRO DE QUESTOES PARA RODA DE CONVERSA
AVALIATIVA

O presente roteiro de questdes para a roda de conversa avaliativa tem como
objetivo principal coletar por meio de gravacdo de audio (ao final do projeto) as
opinides dos alunos acerca de como 0s mesmos avaliam o processo de execuc¢ao do
projeto de pesquisa como também oferecer aos alunos participantes da pesquisa a
oportunidade de apresentar de modo avaliativo suas opinides aos aspectos que se
referem a metodologia aplicada em sala de aula e situacdes de aprendizagem dos
alunos na disciplina de Filosofia.

Proponente (Pesquisador responsavel): Antbnio Batista Soares Juanior

Roteiro de questdes — Roda de conversa avaliativa

1) Como vocés avaliam o processo de execucdo do projeto de pesquisa?

2) A metodologia aplicada nas aulas de Filosofia fez com que vocés
compreendessem os contetdos da disciplina e lhes proporcionou pensar
diferente, ou seja, de maneira filoséfica critica-reflexiva?

3) Quais 0s pontos negativos e positivos da metodologia aplicada?

4) O gue pode ser melhorado na metodologia? Justifiquem.

5) A execucao do projeto de pesquisa e a metodologia aplicada nas aulas de

Filosofia como um todo, foram importantes para a aprendizagem filosofica de

VOCESs?
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APENDICE C - 1° MODELO DE REDACAO PARA PRODUCAO FILOSOFICA
ESCOLA COOPERATIVA DE PARELHAS — COOEPAR

a\_\/ Disciplina: Filosofia
N — Prof°. Esp. Antdnio Batista Soares Junior

REDAGAO FILOSOFICA - 2* SERIE E.M - Valor 2,0 Data / /

- Com base em seu conhecimento e sua interpretacdo a partir dos contetdos explicitados
sobre “a metafisica de Aristdteles” nas aulas de filosofia, construa uma redacéo filosofica
levando em consideracdo as ideias e conceitos que estdo presentes no pensamento de
Aristételes quando o mesmo se propds pensar filosoficamente sobre o real (a realidade das
coisas, dos entes). Baseando-se na proposta tematica “A realidade e a irrealidade
pensadas em nossa cultura: de que modo estes aspectos influenciam no nosso modo
de ser e na sua identidade em sua cultura?”, crie seu titulo e a partir disso, procure fazer
uma relacao entre o real pensado na cultura aristotélica (Idade Antiga) e como a
realidade é pensada na nossa cultura atual, posicionando-se criticamente sobre as
influéncias que afligem nosso modo ser, pensar e agir em nossa cultura. Por fim, elabore uma
proposta filoséfica para a resolugdo do problema posto em questao.
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APENDICE D - 2° MODELO DE REDACAO PARA PRODUCAO FILOSOFICA

ESCOLA COOPERATIVA DE PARELHAS - COOEPAR
! 1[? \ Disciplina: Filosofia
"“*m“ Prof°. Esp. Antdnio Batista Soares Junior
REDAGAO FILOSOFICA - 2* SERIE E.M — Valor 2,0 Data / /

- Baseando-se em seus conhecimentos sobre a metafisica e sua compreensao da filosofia
critica de Nietzsche a metafisica, construa uma redacao filoséfica levando em consideracao
as ideias e conceitos que estdo presentes no pensamento de Nietzsche que levou este autor
posicionar-se contrariamente ao pensamento metafisico antigo, medieval e moderno. Tendo
como proposta tematica “A cultura metafisica como irrealidade para a vida: de que modo
esta irrealidade e elementos da cultura metafisica tradicional encontram-se presentes
em nossas vidas e influenciam na sua identidade em sua cultura e na superacédo do
individuo?”, crie seu titulo e a partir disso, procure fazer uma analise da cultura
metafisica tradicional posicionando-se criticamente sobre as influéncias que afligem
nossa cultura atual em pensar e agir em nossa cultura. Por fim, elabore uma proposta
filosofica para a resolucéo do problema posto em questéo.
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