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RESUMO

Essa proposicdo dissertativa objetiva promover uma interagdo entre o0s
individuos e suas respectivas acbes, numa dialogia tedrico-metodologica do
interacionismo simbolico na perspectiva do fildsofo George Herbert Mead, articulando
suas bases epistemoldgicas sobre ética e politica, dentro do campo da teoria e da
pratica pedagodgica do ensino de filosofia. Apresentando como problematica: Os
conceitos de ética e de politica, na filosofia de Mead, podem fornecer subsidios para
a resolucdo dos problemas na comunidade local, na escola, e contribuir para a
construcdo de um projeto de vida? A acao educativa foi executada na Escola Estadual
Jodo Alencar de Medeiros, na cidade de Ipueira/RN, onde observou-se alguns
problemas filoséficos vivenciados no ambiente escolar como por exemplo: crises
identitarias, desequilibrios familiares, descontrole do uso das midias sociais, falta de
reconhecimento social, baixa autoestima e, por fim, as exigéncias sociais
mercadoldgicas e de consumo, onde os aspectos do “ter” se sobrepdem sobre o Ser,
esses fatores foram essenciais para desencadear essa pesquisa. O interacionismo
simbdlico serviu de base epistemoldgica, por entender que sdo nas relacbes em
sociedade que se constroem os alicerces sociais e estes, por sua vez, surgem a partir
das interacOes, através da linguagem e experiéncias necessarias ao convivio em
sociedade, favorecendo um experienciar mais dindmico e expressivo a todos aqueles
que se dispdem a interagir. Os subsidios tedrico-metodolégicos ancoram-se nas
ideias do norte-americano George Herbert Mead, especialmente na obra Mente, Self
e Sociedade (2010), e dialoga, sempre que necessario, com Philipp (1996),
Casagrande (2012), Silva (2009) e Medeiros (2008; 2010; 2016), dentre outros
comentadores. Foram propostos 04 (quatro) eixos de categorias analiticas: ética,
politica, experiéncia filoséfica e educacao, esses principios nortearam a reflexividade
dos sujeitos, valorizando suas experiéncias e vivéncias diarias, buscando a
constituicdo de uma ética e resolucdo de problemas. O exercicio do filosofar, com
base no pensamento meadiano ético e politico, desenvolvera a aplicabilidade de um
método de pensar intersubjetivo oriundo da reflexividade de cada sujeito, almejando
uma formagéo que o conduzird a politizacdo, a constituicdo do self e a elaboracéo
filosofica de um projeto de vida pessoal e social. Assim, percebe-se que o pensamento

filosofico meadiano tornou-se primordial para analisar a importancia da



intersubjetividade na formac&o do sujeito ético/politico e sua efetivacdo no ensino de

filosofia, buscando contribuir significativamente na eficacia e sua pratica pedagdgica.

Palavras-Chave: Etica. Politica. Ensino de Filosofia. Projeto de Vida.



ABSTRACT

This dissertation proposition aims to promote an interaction between individuals
and their respective actions, in a theoretical-methodological dialogy of symbolic
interactionism from the perspective of the philosopher George Herbert Mead,
articulating his epistemological bases on ethics and politics, within the field of theory
and pedagogical practice of philosophy teaching. Presenting as problematic: Can the
concepts of ethics and politics, in Mead's philosophy, provide support for solving
problems in the local community, at school, and contribute to the construction of a life
project? The educational action was carried out at the Jodo Alencar de Medeiros State
School, in the city of Ipueira/RN, where some philosophical problems experienced in
the school environment were observed, such as: identity crises, family imbalances,
lack of control over the use of social media, lack of social recognition, low self-esteem
and, finally, social market and consumption requirements, where aspects of "having"
overlap over the Being, factors these were essential to trigger this research. Symbolic
interactionism served as an epistemological basis, because it is understood that it is
in the relations in society that the social foundations are built and these, in turn, arise
from the interactions, through the language and experiences necessary for living in
society, favoring a more dynamic and expressive experience to all those who are
willing to interact. The theoretical-methodological subsidies are based on the ideas of
the American George Herbert Mead, especially in the work Mind, Self e Society (2010),
and dialogues, whenever necessary, with Philipp (1996), Casagrande (2012), Silva
(2009) and Medeiros (2008; 2010; 2016), among other commentators. We proposed
04 (four) axes of analytical categories: ethics, politics, philosophical experience and
education, these principles guide am the reflexivity of the subjects, valuing their daily
experiences and experiences, seeking the constitution of an ethics and problem
solving. The exercise of philosophy, based on ethical and political Medaian thinking,
will develop the applicability of an intersubjective thinking method derived from the
reflexivity of each subject, aiming at a formation that will lead him to politicization, the
constitution of the self and the philosophical elaboration of a project of personal and
social life. Thus, it is perceived that meadian philosophical thought has become
paramount to analyze the importance of intersubjectivity in the formation of the
ethical/political subject and its effectiveness in the teaching of philosophy, seeking to

contribute significantly in the efficacy and its pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa baliza-se pela intencdo de analisar os escritos de George
Herbert Mead (1863-1931), especialmente sobre ética e politica, para ressaltar a
grande importancia dos seus conceitos aplicados a praxis educativa, especificamente,
ao ensino de filosofia, utilizando-os como ferramenta formativa de grande relevancia
na prética pedagodgica. Esses conceitos serdo alicerces para a constituicao de um self,
o qual se refere aquele capaz de compreender o sentido e o significado das suas
acles, construidas e reconstituidas nas interacdes sociais hermenéutico-critico, ético
e politico, oriundo de uma reflexividade e de uma autorreflexividade e,
consequentemente, alicer¢cado pelos anseios de arquitetar seu projeto de vida. Assim,
ela apresenta como objetivo geral promover uma interacdo entre os individuos e suas
respectivas acdes, numa dialogia tedrico-metodolégica do interacionismo simbdlico na
perspectiva do filbsofo George Herbert Mead, articulando suas bases epistemoldgicas
sobre ética e politica, dentro do campo da teoria e da pratica pedagogica do ensino
de filosofia.

Ha& uma década lecionando filosofia em escolas publicas, onde as interacfes
foram sempre mecanismo de observacdo, em meio as aulas, constantemente, surge
muitas inquietacbes e reflexdes feitas sobre as mesmas. Com um olhar mais
experiencial, analisou-se que o alunado, de forma geral, demonstra grande
desinteresse por questfes epistemoldgicas que envolvam valores construidos em
funcao do “ser” e ndo do “ter”. Dessa forma, devido os alunos apresentarem interesses
individualistas, muitas vezes tem crises identitarias e existenciais, desequilibrios
familiares, descontrole do uso das midias sociais, falta de reconhecimento social,
baixa autoestima e, por fim, as exigéncias sociais mercadoldgicas e de consumo.

Ademais, 0s jovens estudantes ainda apresentam um grande déficit com
relacdo a responsabilizacdo social, ndo sabem ou ndo déo a devida importancia as
consequéncias de suas praticas em sociedade, nem tampouco se interessam por
discussbes que falem sobre ética ou politica, enfim, ndo tem consciéncia do papel que
cada cidaddo deve exercer dentro do seio social. Logo, esse contexto geral de
desmotivacao foi fator essencial para se enveredar por esse caminho nesta pesquisa.

Vale aqui destacar que, no ano de 2016, foi desenvolvido dentro da disciplina
de filosofia, um projeto interdisciplinar intitulado A Contribuicdo do Ensino de Filosofia

na Construcéo de uma Escola Politizada. O projeto se deu em forma de simulacao de
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uma eleicdo para todos os cargos publicos, ocasido em que os alunos tiveram que
reproduzir o mais proximo possivel da realidade um pleito eleitoral em que eles
mesmos formariam suas equipes para que 0 processo se constituisse em todas as
instancias, como de fato acontece na vida real.

Esse trabalho teve uma repercussao muito positiva dentro do ambiente escolar,
como também na comunidade onde a escola estava inserida. Contudo, foi frisado
como ponto negativo a grande lacuna existente entre os estudantes sobre o
conhecimento do que realmente significa a politica de forma conceitual e, ainda,
observou-se um grande desinteresse por questfes voltadas para o bem comum, em
busca de um bem-estar social. ISso porgue 0s sujeitos sempre deixavam escapar nas
entrelinhas de suas falas, de suas acdes e de seus comportamentos que 0s aspectos
éticos da problematica da politica ficavam sempre de fora ou em ultimo plano na
analise de seus pré-requisitos de escolhas ou preferéncias.

Por essa razao, evidenciou-se ainda mais que a escola deve sim ser um campo
onde esses assuntos podem e devem ser debatidos com mais frequéncia, com vistas
a viabilizar uma reflexdo sobre como de fato se d4 a conduta de cada sujeito em
sociedade. Foi a partir dessa e de outras experiéncias vividas anteriormente no
ambiente escolar, que surgiu a necessidade de experienciar praticas educacionais
gue dessem espaco a ascensdo de um sujeito protagonista, critico e reflexivo, por
meio de acdes educativas que gerassem sentido e significado advindos das
interacdes sociais. Tais praticas encontram respaldo nas bases teoricas de ética e
politica do fildsofo George Herbert Mead, uma vez que elas comungam perfeitamente
com as bases educacionais frente as transformac¢des constantes que o mundo social
enfrenta.

Nessa perspectiva, essa dissertacdo se justifica pela grande necessidade de
pensar de modo intelectual e préatico a falta que a ética faz nas esferas politicas e
educacionais da sociedade, compreendendo que Mead institui um modo de pensar
gue se utiliza da racionalidade para enfrentar as grandes metamorfoses pelas quais a
sociedade passa. Ademais, enfatiza-se que esta pesquisa contribuira para a
consolidagédo do processo de desenvolvimento de uma comunidade plural, critica e
politizada nas dimensodes pessoal e social da constituicdo de um projeto de vida.

Ora, os alunos passam mais de 12 anos na escola — quando passam,
infelizmente — e saem sem qualquer no¢ao de um direito basico, o direito ao voto, por

exemplo, que praticaréo por pelo menos 52 anos, dos 18 aos 70 anos. Nesse sentido,
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compreende-se que sdo muitas as tematicas que envolvem o cenario ético e politico
e, exatamente por essa razao, elas precisam ser trabalhadas e debatidas em sala de
aula.

Enquanto se pensar a politica apenas como opg¢ao partidaria e ndo como
instrumento de formacdo cidada, prevalecera o desenvolvimento de cidadaos
apoliticos e alheios a propria realidade. E notério, no sentido de uma ag&o social, que
a consciéncia politica primordial para o desenvolvimento social é deixada de lado e
negligenciada, principalmente no setor educacional; tais situacbes acontecem porque
a escola, ao tentar fugir da inducdo partidaria, esquece-se do essencial: a reflexdo
politica para contribuir com o aparecimento de um sujeito politizado.

E essencial oferecer oportunidade para que os sujeitos conhecam as propostas
politicas e, a partir delas, facam as suas escolhas, deixando de lado a atitude corrupta
de “vender” seu voto, pratica que se relaciona, também, a venda da dignidade e faz
com que o direito de reivindicacdo seja comprometido. E papel da escola propor
debates criticos entre os seus discentes acerca de questbes fundamentais para o
desenvolvimento de sujeitos éticos, politizados e participativos no processo.

Nesse sentido, a educacédo deve ser capaz de sensibilizar os individuos para
uma transformacéao favoravel ao meio onde vivem, despertando nos educandos uma
participacéo efetiva na sociedade, como sujeitos éticos e politicos. E de fundamental
importancia a preocupacdo do professor com o processo de construcdo do
conhecimento e como este processo vai acontecer, porque ensinar nao €
simplesmente uma passagem de contelddo, mas uma criagdo de inUmeras
probabilidades para que o aluno possa ser o protagonista do seu conhecimento.

Assim, esse trabalho dissertativo apresenta possibilidades que visam contribuir
para um ensino mais eficaz no processo critico e reflexivo, pois se vé o ensino de
filosofia como uma ferramenta para despertar e estimular o interesse do ser humano
a pensar, filosoficamente, evidenciando a relevancia da cidadania e da emancipacgéo
intelectual, subsidiada pela reflexdo racional.

As problematicas levantadas por esta pesquisa séo: Os conceitos de ética e de
politica, na filosofia de Mead, podem fornecer subsidios para a resolucdo dos
problemas na comunidade local, na escola, e contribuir para a constru¢cdo de um
projeto de vida? De que maneira 0s conceitos de ética e de politica em Mead, no
ensino de filosofia, contribuem para a reflexividade e politizacdo do sujeito? Qual a

importancia do interacionismo simbalico nas discussdes para a construcdo do Projeto
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de Vida do estudante frente a sociedade plural? Esses questionamentos possibilitam
despertar nos educandos conhecer a realidade pessoal e social, estimular o olhar para
si, para o outro e para a sociedade, contribuindo, assim, para o exercicio do filosofar,
no processo de formacédo do sujeito ético/politico e, consequentemente, a constituicao
do self.

Além disso, com o olhar mais minucioso sobre a realidade educacional,
percebem-se fatores deficitarios, como a leitura e a escrita, por exemplo. E, em
decorréncia disso, alunos desmotivados por ndo ingressarem nos Institutos Federais
e nao terem o reconhecimento social que esperavam, fatores esses que sao
geradores de exclusdo social e a falta de valorizagdo do ser, revelando uma
complexidade nas interacdes sociais. Consequentemente, a “escola” e o poder publico
nao percebem o sentido e o significado das “escolhas” sociais do sujeito e do préprio
sentido de educar, educar-se para educar outro e a sociedade; o proprio projeto de
vida do individuo, ou seja, andlise do presente com perspectivas no futuro.

Toda essa problematica requer dos envolvidos no campo educacional
construgcbes e reconstrugcbes de politicas intervencionistas arquitetadas
coletivamente. Indubitavelmente, a filosofia tem um papel primordial no olhar da
realidade em sua totalidade, as concepcdes filosoficas meadianas no ensino de
filosofia e o interacionismo simbodlico poderdo contribuir para aprender a pensar
filosoficamente a resolucéo de problemas.

Sendo assim, € notéria a grande necessidade de abordar a filosofia social de
Mead, sobre a ética e a politica, a partir de uma proposicao que saia das discussdes
tedricas para pensar a praxis filosoficamente hermenéutica-critica, numa articulacéo
filosofia-ciéncia-experiéncia, ou seja, para efetivar a pratica de um discurso no qual o
individuo sinta-se contemplado e participe nas decisbes que envolvem sua vida,
enfim, entenda que ele é o protagonista de seu projeto de vida.

Concernente a literatura que foi analisada para respaldar essa pesquisa, € dado
destaque a obra Mente, self e sociedade (2010), do filésofo norte-americano George
Herbert Mead, que esta organizada em trés eixos tematicos de sua filosofia social.
Contudo, esta dissertag&o prioriza a discussao de elementos que estao inseridos nas
duas ultimas partes (self e sociedade), em que o autor explicita a concepcéo de sujeito
como produto do meio, por compreender que a mente e o self se originam no processo
social, ou seja, nas interacdes simbolicas. Mead realiza uma definicdo complexa da

experiéncia individual no seio social e dos processos de sociabilidade que permitem
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ao individuo emergir como um ser ético a partir de um modo de pensar, da sua
identidade (self).

A obra de Mead (2010) ora discutida compreende que o self sé pode ser
desenvolvido inteiramente quando 0S sujeitos se tornam componentes de uma
comunidade e atuam segundo as maneiras comuns desta sociedade, o que pode ser
explicitado quando o sujeito tem uma identificacdo e ou pertencimento ao grupo. O
self ndo est4 no ato de nascer, mas se constitui no processo construido a partir do
desenvolvimento da linguagem, das experiéncias nas interagdes sociais.

Ainda se utiliza como aporte teérico os dialogos, de suma importancia, que
foram essenciais para fundamentar esse projeto, como: Teoria Critica y Educacion,
de Rita Maria Radl Philipp (1991); G. H. Mead e a educacéo, de Cledes Antonio
Casagrande (2014); Em Dialogos com os tempos modernos: o pensamento politico e
social de G. H. Mead, de Filipe Carreira da Silva (2009); Gestdo Participativa em
Educacéo (2008) e Resiliéncia e a Etica na Escola (2010), de Shirlene Santos Mafra
Medeiros, como também, sua tese Memoaria e identidade social da formacgéo docente
em Rio de Contas - BA, nas décadas de 1920 a 1960: reminiscéncias das educadoras
e educadores da Catedra a Universidade (2016), entre os outros.

A principio, o direcionamento desta dissertacdo foi feito em torno das bases
epistemoldgicas que sustentam a filosofia do pensador George Herbert Mead na
dimenséo ética e politica, analisando as observacdes do contexto social no qual ele
estava inserido. Por conseguinte, é dada énfase a teorizacao do self, sua constituicao,
como resultado das interacdes sociais entre o eu “I” (dimensao pessoal) € mim “ME”
(internalizac&o social).

No segundo capitulo, foi abordado o sentido de politica e de democracia na
perspectiva meadiana e suas implicagcbes na sociedade, entendendo que a
democracia vista nos escritos de Mead deve ser vista num viés de multiplicidade e
legitimada pela informacdo racional. Logo, essa filosofia social reivindica que a
compreensao de cada sujeito seja a via mais propicia em relacdo ao advento das
melhorias em sociedade. Nesse sentido, entende-se a relevéancia da coletividade e
leva-se em consideracdo que ela, a politica, € uma acao pratica ndo alheia ao meio,
porém inserida na sociedade com a intencdo de desenvolver mecanismos para
amenizar os conflitos do cotidiano e contribuir para o melhoramento das relacdes de
igualdade por via democratica. Também é apresentada a relevancia do outro

generalizado, entendendo que é a reflexividade do self que o diferencia dos outros
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elementos. Tal tarefa reflexiva comeca pela aptiddo do sujeito de se colocar no lugar
do outro, sendo assim, o processo social seria internalizado na experiéncia dos
individuos, e, ao adotar a atitude do outro, o individuo estaria conscientemente
capacitado para se adaptar a esse processo e para modifica-lo em qualquer ato social.

No terceiro capitulo, o leitor é conduzido a verificar a exposicdo da
compreensao das teorias sobre ética e educacdo em Mead como mecanismos para
viabilizar uma pratica pedagogica eficaz, entendendo que a ética € reflexdo que parte
do social para o particular, sendo geradora de mudancas de conduta e de
comportamento. Assim, partindo do reconhecimento dessas concepcdes sobre o
modo de agir do sujeito e a propria internalizacdo desses principios € que se propicia
uma mudanga no seio social. Desse modo, intenta-se relacionar os escritos de Mead,
iniciando pelo contexto educacional mais amplo; em seguida, especificando o espaco
escolar como particula final de todo esse processo, para, assim, atestar que as
praticas tedricas dos escritos meadianos sdo possiveis sim para respaldar o Ensino
de Filosofia, auxiliando na resolugédo de problemas e conflitos que rodeiam o seio
educacional.

A quarta parte da dissertacdo apresenta a disciplina de projeto de vida no
Ensino Médio como uma construcéo filoséfica, expondo o seu sentido e significado no
processo educacional e na vida cotidiana. Por conseguinte, envereda-se pela
trajetdria da identidade como via do reconhecimento de si, do outro e do todo. Quando
se esta filosofando na construcao do projeto de vida, estaq, ao mesmo tempo, sendo
participe do processo de constituicdo do self que emerge como resultado das
interacBes sociais. Ao proclamar “pensar, projetar, experienciar’ nas perspectivas
filoséficas de um projeto de vida, proporciona-se a reflexividade como ponto de partida
para o entendimento da propria vida, da sociedade que o rodeia e do mundo.

O quinto e ultimo capitulo descreve a experiéncia do ensino de filosofia no
ensino medio como uma proposta de agao ética, politica e pedagogica, abordando os
elementos da intervencao filosoéfica, aqui chamada de acao educativa, apontando sua
descricdo e os caminhos metodologicos percorridos. Ainda foram apresentados a
analise dos dados e suas verificagbes, a apreciacdo dos questionario | e I, a
averiguacdo da 4&agoras filoséficas, as observacbes acerca da entrevista
semiestruturada, como também, as consideracdes sobre esta. Ao final foi exposto o

cronograma de execucao da dissertacdo e descricdo das etapas da acao educativa.



21

A tipologia dessa investigacdo sera uma pesquisa qualitativa, por apresentar
um carater mais exploratorio e intersubjetivo, com foco nas perspectivas dos
participantes com seus simbolos e seus significados, esse tipo de pesquisa permite
ter uma visdo mais ampla do objeto estudado, ou seja, busca-se compreender as
individualidades/sociabilidades do sujeito nas experiéncias individuais/sociais como
composicao para a instituicdo do self.

A pesquisa iniciou com a reviséo bibliografica, entendendo que ela consiste na
etapa primitiva para todo e qualquer trabalho cientifico ou académico. Dessa forma,
se fez necessario debrucar-se sobre os escritos de Mead para extrair a esséncia dos
conceitos de sua teoria sobre ética e politica, no anseio de aglomerar elementos e
dados que subsidiaram a construgdo da proposta desta investigacao.

A abordagem tedrico-metodolégica sera o interacionismo simbdlico na filosofia
de George Herbert Mead, que posteriormente foi aprofundado por seu aluno Herbert
Blumer (1900-1987). O interacionismo nos leva a descentralizar toda e qualquer forma
pronta de averiguacao, pois todas as informacdes coletadas e estudadas se dardo no
decorrer da prépria investigacdo, por se entender que o ser humano guia seus atos
de acordo com os significados que ele atribui.

Assim, utiliza-se o interacionismo simbalico tanto como teoria para respaldar o
trabalho quanto como metodologia para desenvolvé-lo. Essa metodologia é uma
maneira atualizada de pensar a pluralidade da educacéo e sua relacédo complexa e
dindmica com a sociedade contemporanea, enfatizando o conceito de acdo humana
enquanto interacdo mediada simbolicamente. Justifica-se 0 uso dessa metodologia,
por entender que a pratica do ensino de filosofia apresenta um carater mediador,
interpretativo da realidade social, sendo capaz de despertar a criticidade e o
entendimento dos conhecimentos em diversas areas.

A Filosofia é entendida como um valioso instrumento do nosso cotidiano para
pensar e refletir a partir da propria vivéncia. Ela se constitui como uma postura perante
o0 mundo, ndo como um conjunto de conhecimentos prontamente elaborados ou um
sistema fechado, mas, antes de qualquer coisa, trata-se de um modo de ser que
pretende refletir os acontecimentos além da aparéncia imediata. Nesse sentido, para
que as indagacbes do pensar filosofico atinjam de forma efetiva os objetivos
delineados, devem consistir, exatamente, essas perguntas naquelas que afetam a
prépria realidade e que constituem verdadeiramente condicdo para uma

compreensao.
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Acredita-se, portanto, que a pesquisa proposta proporcionou aos alunos da
EEJAM, que participaram das atividades, pensar a partir de sua propria realidade,
marcadamente caracterizada por suas experiéncias e expectativas com relacdo a
ética e a politica baseadas em seus constructos sociais, enquanto integrantes de uma
comunidade que utiliza tais termos para balizarem suas vidas por meio de suas
condutas comportamentais. Apdés uma analise desses termos, apresentou-se, na
visdo de Mead, as teorias sobre ética e sobre politica aos discentes e, certamente,
eles refletiram a respeito do modo utilitarista adotado na realidade e perceberam que
tais praticas devem ser pautadas numa reflexividade, assim como alicercada pela
tematica da alteridade, por entender que ao se colocar no lugar do outro estar-se-a
sendo um ser para si mesmo. A partir dessa nova perspectiva de encarar a vida,
evidentemente, constataram que se faz necessério a instauracdo de um novo modo
de pensar a relacdo desse homem com seus semelhantes.

A relevancia dessa pesquisa justifica-se, num primeiro momento, pelo fato de,
depois de uma vasta pesquisa na internet e em veiculos especializados no assunto,
constatar que no Brasil esse tipo de experiéncia pratica sobre a 6tica dos escritos de
Mead, mais especificamente nas dimensdes ética e politica, ndo tem registro algum.
Ademais, cabe destacar aqui que também néo se encontrou nenhum apontamento de
associacdo das teorias meadianas sobre self (identidade) nas discussfes para a
construcdo de um projeto de vida' pessoal e social. Portanto, se constitui uma
investigagdo pioneira, o que dificultou e muito na composi¢cdo dos elementos
necessarios da parte pratica (intervencao).

Em segundo lugar, o trabalho de pesquisa mostra-se relevante devido a
necessidade de promover um debate sobre tematicas voltadas para as questfes
éticas, politicas e democraticas no campo educacional, ainda pouco exploradas e de
grande relevancia para a constru¢do de um ambiente escolar mais consciente de seus
atos enquanto contribuinte com o processo de cidadania. Além disso, ao socializar a

coleta das informacdes acima expostas, concomitantemente se esta, de modo

1 A reforma do Ensino Médio foi sancionada em dezembro de 2017 e, em paralelo, a proposta da nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também estava em andamento, tendo sido homologada
pelo Ministério da Educacéo (MEC) em dezembro de 2018, a qual intenta flexibilizar o curriculo dando
mais énfase a interdisciplinaridade. No ano de 2019, o Estado do Rio Grande do Norte aderiu ao novo
modelo e, assim, foi inserida na grade curricular, na parte diversificada, o componente Projeto de
Vida, por ser uma disciplina do Novo Ensino Médio (NEM), a qual objetiva orientar os jovens na
construcdo de projetos de vida, desenvolvendo habilidades como protagonismo, autonomia e
autoconhecimento para vislumbrar perspectivas reais de um futuro melhor.
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geneérico, suavizando o desdém historico em relacdo aos escritos meadianos, como
também sublinhando sua formacédo nas bases epistemoldgicas no campo da filosofia.
Dessa maneira, espera-se que esse estudo possa subsidiar novas investigacdes a
respeito do tema, bem como torna-lo mais conhecido no meio académico-cientifico,
haja vista seu teor e importancia, ndo somente para esse ambito, mas para a propria
aplicacao pratica para aqueles que desejam pesquisar sobre os registros de George
Herbert Mead.
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2 AS BASES EPISTEMOLOGICAS QUE SUSTENTAM A FILOSOFIA DE G. H.
MEAD NA DIMENSAO ETICA E POLITICA

O principal elemento deste capitulo é a andlise da teoria do self?, na perspectiva
do filosofo americano George Herbert Mead (1863-1931), o qual ressalta que o
desenvolvimento pessoal e social do sujeito e a esséncia do self é cognitiva, origina-
se no didlogo internalizado do individuo consigo mesmo, dentro do processo de
reflexdo. “[...] Assim, a origem e fundamentos do self, como os do pensamento, sao
sociais” (MEAD, 2010, p. 191). O olhar meadiano é voltado para a filosofia social,
baseado numa analise reflexiva e autorreflexiva da conduta do sujeito na relacdo do
‘eu” (1), “Mim” (Me) e do “outro generalizado” para a realizagdo de uma agao social.
Nesse sentido, torna-se relevante enfatizar que, de acordo com Mead, o conceito de
mente e as concepcdes correlatas do eu e mim sdo elementos relevantes e
fundamentais no aspecto do interacionismo simbdlico®. Sendo que, nesse
entendimento, o autor pesquisa “a maneira como as pessoas se desenvolvem e
transformam-se em seres sociais capazes de interagir e possuir um forte senso de
SELF” (JOHNSON, 1997, p. 144).

De acordo com a perspectiva de Silva (2009), as proposi¢cdes meadianas foram
arquitetadas no término do século XIX, até 1930. Existem vestigios que Mead recebeu
influéncias do processo de transformacdes pelo qual incidia a sociedade
estadunidense, que era agraria, rural e religiosa, passando a uma sociedade urbana,
industrial e laica, essa mudanca se deu em consequéncia da guerra civil.

Este texto se arquiteta no patamar da perspectiva interacionista, apresentando
como fundamentacao tedrica a principal obra Mente, Self e Sociedade (2010) de
George Herbert Mead e seus comentadores, para expor a teoria do self pautada nas
suas interacdes sociais. Ademais, deve-se observar o que diz respeito aos principios
do interacionismo simbdlico, averiguando o sentido e significado das a¢fes sociais

com vista ao entendimento da esséncia do self.

2“Atraducdo do self pode ser: si proprio; si mesmo, para Mead o sentido de self é identidade como um
constructo social e incluem os aspectos pessoal e social do ‘Eu’, do ‘Mim e do outro generalizado’
(MEDEIROS, 2016, p. 81, grifos da autora).

3 “As raizes do interacionismo simbdlico podem ser encontradas na virada do século XIX para o XX,
sendo que boa parte dos manuais de sociologia atribuem suas origens ao trabalho do filésofo social
George Herbert Mead (1863-1931), cujas ideias se transformaram numa doutrina socioldgica através
da contribuicdo do seu aluno Herbert Blumer (1900-1986)” (CORREA, 2017, p. 177).
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Inicialmente, o texto se detém em apresentar o contexto social e pessoal no
qgual Mead estava inserido, tomou-se esse caminho por entender que esses fatos sao
de grande relevancia para a compreensao sobre 0s seus escritos. Como 0 proprio
Mead afirma, ndo se pode analisar o sujeito sem levar em consideragéo a sociedade
que o rodeia, dessa maneira, procura-se dar énfase a seguinte indagacdo: A
constituicdo do self, em Mead, se da a partir das interacdes sociais do préprio sujeito?
E, assim, partindo desse patamar, averiguar 0s acontecimentos que foram

fundamentais para a construcéo de suas concepcgoes.

2.1 A INFLUENCIA DO CONTEXTO SOCIAL EM MEAD

Para melhor compreender o pensamento estrutural de George Herbert Mead,
faz-se necessario conhecer e aprofundar-se um pouco mais nos percursos de seus
escritos, posicionar-se em seu contexto historico-social e analisar suas bases
conceituais no campo da filosofia, utilizando a teoria do proprio autor; por entender
que, ndo é concebivel dissociar o sujeito do meio em que vive.

Mead nasceu em 27 de fevereiro de 1863, na cidade de South Hadley, Condado
de Hampshire, Massachusetts, e morreu em Chicago no ano de 1931. Era o segundo
filho de Hiran Mead, um professor de retdrica religiosa, que via em seu descendente
uma possibilidade de continuacao da profissdo. Contudo, o imberbe enveredou seus
hébitos de leituras pela Teoria da Evolucdo de Darwin. Essas leituras levaram Mead
a enfrentar alguns conflitos subijetivos, oriundos do choque entre seus principios
religiosos e as visdes apontadas pelas novas descobertas cientificas, engendrando
uma crise existencial.

Posteriormente, bem depois da perda de seu pai, em 1881, Mead tomou a
deciséo de fazer sua graduacgéo (1883) na Faculdade de Oberlim (Estados Unidos),
no campo das Ciéncias Naturais. Segundo Joas (1985; 1997 apud SOUZA, 2011, p.
372), essa fase na vida de Mead se destacou pela busca constante em “encontrar sua
prépria identidade”, haja vista ja ser perceptivel e incontrolavel seu desejo de
enveredar pelo caminho da ciéncia.

Em 1887, depois de algumas tentativas frustradas de emprego, Mead teve a
iniciativa de matricular-se no mestrado em Filosofia e Psicologia em Harvard, sua
passagem pela instituicdo o alicercou no viés da racionalidade, o qual Ihe rendeu

bastantes frutos e expressivas afinidades com célebres intelectuais. Seu contato
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inicial na Universidade foi com o professor (neo cristdo e hegeliano) Josiah Royce,
que lhe apresentou o idealismo alem&o®, mediante cursos ministrados sobre Espinosa

e Spencer, como também, apreciou a compreensao

[...] sobre Kant, e pode discernir daquele esquema apreendido em Oberlim,
no momento de sua graduagdo. No interim em que esteve afastado dos
bancos da academia, Mead destinou seu tempo vago para leituras mais
aprofundadas em Kant. Em decorréncia, toma-o como a via basilar para
reivindicar o postulado da liberdade moral e, concomitantemente, combater o
dogma teoldgico (GONCALVES; FERREIRA, 2013, p. 35).

Em concordata com a compreensdo acima citada, Souza (2011, p. 372),
ressalta um desencanto em Mead, fruto desse primeiro contato académico: “Essas
bases filosoficas apresentadas por Royce despertaram em Mead um claro
descontentamento com o tratamento meramente especulativo e o distanciamento que
a filosofia e a ciéncia mantinham dos problemas sociais”. Diante dessa constatacéo,
fica evidenciado que, a partir dessa inquietacdo, Mead nédo cruzaria 0os bracos para
tentar entender essa lacuna, levando-o a indagar sobre as causas de ndo haver
proximidade.

O grande interesse meadiano era encontrar uma base epistemoldgica que o
ajudasse a compreender a relacdo entre 0 homem e seu ambiente, precisava dar um
sentido as suas preocupacdes sobre as questdes sociais; por essa razédo, ele segue
o modelo darwinista e tenta amplia-lo, principalmente no que diz respeito “[...] a
relacdo de si mesmo como o ambiente abarcando uma dimensao social” (HONNETH,
2003, p. 127).

A partir da proximidade com dois colegas hegelianos (John Dewey® e Alfred

Lloud) em Michigan, Mead se encaminha mais para o conhecimento da filosofia

4“0 idealismo alemao surgiu em 1781, com a publicagao da Critica da razéo pura, de Kant, e terminou
cinquenta anos mais tarde com a morte de Hegel. O florescimento filoséfico que a Alemanha vive no
contexto cultural que abarca o meio século que vai de 1780 a 1830 resulta no idealismo alemé&o,
fundado por Kant, desenvolvido por Fichte e Schelling e levado a culminancia especulativa por Hegel.
O nome idealismo alemao ¢é atribuido por conta da indole de sua postura filoséfica, em consequéncia
da revolucdo copernicana, realizada por Kant no campo da teoria do conhecimento, bem como ao
seu idealismo transcendental, frente ao realismo anterior préprio do pensamento antigo e medieval.
A critica kantiana ao conhecimento aponta o contraste entre os continuos progressos da ciéncia fisico-
matematica e os claudicantes passos da metafisica” (LEITE, 2016, p. 22-23).

“Dewey, John (1859-1952) O fildsofo e educador norte-americano John Dewey foi professor de
filosofia, psicologia e pedagogia has Universidades de Chicago e Columbia (Nova York). Desenvolveu
o pragmatismo formulado por Peirce e William James, aplicando essa doutrina a légica e a ética, e
defendendo o instrumentalismo ou o experimentalismo em teoria da ciéncia. Tornou-se célebre por
ter fundado a chamada escola ativa. Sua obra é vasta. Citemos os livros mais importantes: Escola e
sociedade (1889), A crianca e o curriculo (1902). Como nés pensamos (1910), Democracia e

(9]



27

hegeliana, o fato € que essa aproximacao foi de suma importancia para embasar suas
futuras concepcdes. De acordo com o entendimento de Mendoncga (2013, p. 390),
“Mead foi profundamente influenciado por Hegel. [...] Como Hegel, ele defende a
génese da intersubjetividade social da identidade, critica o atomismo e articula a
evolugao moral da sociedade as lutas por reconhecimento”.

A filosofia dialética de Hegel €, entdo, o primeiro degrau que servira de baluarte
péstumo para 0s escritos meadianos. Talvez essa invisibilidade de Mead tenha sido
ocasionada por ele ter tomado a direcdo de seus pensamentos sob o prisma hegeliano
ao invés do cartesiano, que até entdo era a supremacia institucionalizada da ciéncia
vigente. Mead observou que a filosofia hegeliana apresentava uma afeicdo mais
exasperada para a arena social e, de fato, Gongalves e Ferreira (2013, p. 29)
asseguram que “[...] a filosofia hegeliana apresenta maiores conformidades com a
psicologia de Mead, visto que ela € mais explicitamente social que aquela de
Descartes”.

Salvo e Santana (2011) apresentam o grande destaque hegeliano para a vida
académica de Mead:

Eis aqui a importancia do legado da filosofia de Hegel no pensamento de
Mead: ela cria condi¢cbes para a superacédo dos dualismos cartesianos [...].
Diferentemente de Descartes, 0 pensamento hegeliano ndo compreende a
realidade como uma totalidade independente, dada, a ser decifrada pelo
sujeito a partir de um método adequado. Diante disso o filésofo aleméao
propde um entendimento da realidade enquanto uma constru¢cdo operada
pelo sujeito (SALVO; SANTANA, 2011, p. 4-5).

O encontro do pensamento de Mead com a filosofia de Hegel se d4 num terreno
fecundo para germinar uma critica ao entendimento tradicional da sociedade vigente,
gue priorizava o carater puramente descritivo que ndo concebia a ideia do ser humano
ser o protagonista de sua propria histéria, ou seja, ao invés de ser um produtor, 0
sujeito era visto como um produto.

A filosofia hegeliana € pautada na ideia de que “o sujeito s6 consegue se

conhecer através da realizagédo do objetivo das suas inten¢des” (MIRANDA, 2011, p.

educacdo (1916), Experiéncia e educacdo (1938), Ensaios de logica experimental (1916, 1954).
Criticou severamente o sistema tradicional de ensino centrado no mestre, esse monarca da classe.
Formulou uma concepgédo pedagoégica segundo a qual a educacgédo deve ser "urna preparacgao para a
vida adulta", seus fins ndo devendo ser autoritariamente fixados do exterior nem tampouco estaticos.
A preocupacédo central de toda construcdo pedagogica deve ser a experiéncia, porque toda a
pedagogia precisa organizar-se em torno desse fendbmeno atual e vivo, que é o problema prético que
se pde a crianca, seguido do debate no qual ela se engaja para resolvé-lo” (JAPIASSU, 2006, p.72).
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139), essa visdo ¢ alicercada na praticidade, ja que se rende a ideia de que o segredo
estd em conhecer a si mesmo (autoconhecimento), “Mead, entre outros filésofos
tratados, incorporou a ideia transcendental de Kant de si mesmo, unidade funcional
pressuposta em nosso proprio processo de experiéncia” (KAMINSKI, [s.d.] apud
MEAD, 2009, p. 12, traducdo nossa).

Mead deixa a filosofia e vai se especializar em psicologia fisioldgica, estudando
na Universidade de Leipzig entre 1888 e 1889. Contudo, devido a algumas
dificuldades enfrentadas, ele abandona e volta para os estudos na filosofia. O
pensador norte-americano se transfere para Berlim, onde encontraria maiores
chances para aprofundar suas atividades filosoficas; ainda em 1889, ele enveredou

suas pesquisas da tese de doutorado sob a orientacéo de Dilthey?®.

Na investigacdo de doutorado, Mead tinha em mente superar o pendor
fenomenalista em Kant. Por exemplo, Kant entende o espa¢co como uma
forma de intuicdo, no entanto, o espaco em Mead corresponde a uma
reverberacéo construcional de cooperacédo entre visdo e tato. Assim, Mead é
muito mais um fildsofo dos sentidos do que um fenomenalista (GONCALVES;
FERREIRA, 2013, p. 35).

Na sua passagem pela Alemanha, Mead fez um grande circulo de
conhecimentos a partir de inimeras figuras de extrema relevancia no meio académico,
tais como: o contato direto com os preceitos filoséficos de Dilthey, quando se tornou
seu aluno, como também com Heider, aproximou-se da antitese de Wundt, conheceu

a educacdo de Paulsen, a psicologia fisiolégica e experimental de Ebbinghaus,

6 “Dilthey, Wilhelm (1833-1911), o filésofo alemao Wilhelm Dilthey engajou-se numa via de pensamento
(aberta por Schopenhauer e Nietzche) valorizando a chamada "teoria da visdo cio mundo"
(Weltanschauung), em que "viver é apreciar”, avaliar, escolher, dar sua "interpretagdo" ao mundo
natural: cada sistema filosofico tem por verdade a psicologia de seu autor, sua "visdo do mundo”,
exprimindo-se numa "maneira de ver" que é "um modo de ser'. Sua obra fundamental € a Introdugdo
ao estudo das ciéncias humanas (1883), na qual critica a concepcao positivista da explicacdo (causal
e racionalista) e procura compreender a realidade humana, essencialmente social e histérica. A
ciéncia de base, sobre a qual devem repousar as (eisteswissenschaften (ciéncias do espirito), por
oposicao as Naturwissenschaften (ciéncias da natureza), é a psicologia enquanto estudo do individuo
como consciéncia e como unidade psicofisica. Compreender ndo é explicar, € conhecer intuitivamente
por uma participacéo vivida. Portanto, temos necessidade de uma psicologia compreensiva descritiva
e analitica que reconheca a unidade estrutural da individualidade e seu modo de ser no mundo ("seu
estilo", diz Dilthey). O leitmotiv de Dilthey: "Explicamos a natureza, mas compreendemos o homem."
Em sua outra obra béasica, O mundo do espirito, Dilthey mostra que as ideias da filosofia baseada nas
ciéncias fisicas e naturais ndo podem satisfazer um pensamento preocupado em entender o valor de
nossa vida, em estudar, ndo sua génese ou sua histéria, mas seu fundamento: "A vida ndo nos é
dada imediatamente, ela nos é explicada pela objetivacdo do pensamento”. Ao pretender dar um
fundamento as ciéncias particulares do homem, da sociedade e da histéria, Dilthey postula a criagdo
de novos métodos e de conceitos psicoloégicos mais sutis adaptados a vida historica: além disso,
procura evidenciar em todas as manifestacdes humanas, a totalidade da vida psiquica, a acdo do
homem todo, com sua vontade, sensibilidade e imaginagao” (JAPIASSU, 2006, p. 75).
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Schmoller, o idealismo alem&o de Hegel, como também um inestimavel entendimento
da teoria darwinista (GONCALVES; FERREIRA, 2013). No ano de 1891, seu entdo
amigo Jonh Dewey Ihe fez um convite para trabalhar como professor no Departamento
de Filosofia da Universidade de Michigan. Mead aceitou e deixou Berlim, todavia, em
virtude desse regresso repentino ao seu pais, teve que deixar para tras o doutorado
gue cursava em Berlim.

O pensamento de Mead tem mais influéncia do pensamento filoséfico
educacional europeu, em especial, Dilthey e Schleiermacher’, mas faz uma proposta
para explicacdo estritamente social e sociolégica do sujeito como sujeito. Defende
uma visao dialética da inter-relacéo sujeito-sociedade, analisando os sujeitos nas suas
interagbes sociais, ao construirem, reconstruirem e produzirem ativamente o0s
significados sociais. “Deste modo, 0s processos sociais desempenham um papel
muito mais fundamental no desenvolvimento da racionalidade do que aquilo que pode
admitir uma teoria que toma o individuo como objeto da analise” (INGLEBY, 1982, p.
07).

Souza (2011, p. 273) corrobora que “Apoés seu regresso da Europa, sua nova
posicédo, Instrutor de Psicologia, o fez dar cursos em Psicologia Fisiologica, Historia
da Filosofia, sobre Kant e a Teoria da Evolugao”. Em 1894, Mead ocupou o cargo de
Professor Assistente no Departamento de Filosofia e Psicologia da novata
Universidade de Chicago, a convite de Dewey, com quem desenvolveu um
significativo trabalho académico.

E pertinente destacar aqui que “na passagem do século XIX para o século XX,
[...] as Ciéncias Humanas encontravam-se em um processo de institucionalizacdo de
suas disciplinas” (SALVO; SANTANA, 2011, p. 03). Dessa feita, deve ser levado em
consideracdo a grande dificuldade de se estabelecer e encontrar seu devido lugar

dentro do campo de estudo e de trabalho.

7 "Schleiermacher, Friedrich Ernst Daniel (1768-1834) Filésofo e te6logo evangélico alemao, estudou
na Universidade de Halle, onde também ensinou (1804-1810), tendo sido mais tarde professor na
Universidade de Berlim de 1810 a 1834. Influenciado inicialmente pela filosofia de Kant, rompeu
depois com esta, ligando-se aos circulos romanticos da época. Inspirando-se em Santo Agostinho,
notabilizou-se sobretudo por sua filosofia da religido que valoriza o sentimento e a experiéncia
religiosa, entendidos como vivéncia individual. Sua principal influéncia diz respeito a proposta de um
método exegético do Novo Testamento, acentuando além dos aspectos filolégicos e doutrinarios a
andlise dos elementos histdricos, considerando o texto biblico como parte de uma tradicao cultural.
Influenciou fortemente o pensamento de Dilthey e é considerado um dos principais precursores da
hermenéutica. Principais obras: Sobre a religido: discurso a seus detratores esclarecidos (1799),
Sermfes (1801- 1821), A fé cristd segundo os principios da Igreja Evangélica (1821-1822),
Hermenéutica (péstumo, 1838)” (JAPIASSU, 2006, p. 75).
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De tal modo, “Mead, por meio de seu Curso Anual de Psicologia Social, na
Universidade de Chicago, desenvolveu seu préprio sistema em Filosofia™®
(GONCALVES; FERREIRA, 2013, p. 21), a durabilidade desse curso merece
destaque, por demonstrar maturidade o suficiente para se estabelecer “[...] que tal
curso foi ofertado pela primeira vez em 1900 e continuou até a data da morte de Mead
em 1931” (GONCALVES; FERREIRA, 2013, p. 21.), esse curso era bem assistido
tanto por filésofos quanto por psicélogos.

Chicago, na época em questdo, era um centro de grande industrializacao
pautada no capitalismo e na corrida frenética de cidade desenvolvida, estava em pleno
vapor de crescimento e isto gerou um indice alarmante de desigualdades sociais. Foi
nesse contexto que Mead assumiu varios compromissos voltados para essa tematica,
como a defesa do direito da mulher, a emancipag&o negra, movimentos grevistas dos
operarios, reformas sociais e todas as causas que realmente assegurem o direto das
minorias, o posicionamento politico do fildésofo americano sempre foi inclinado para os
partidos de esquerda.

O cenério politico para a discusséo de sua filosofia era “[...] a concentragédo do
seu interesse na possibilidade de atingir valores e conhecimentos objetivos, levando
em conta a pluralidade® inegavel das perspectivas individuais” (SOUZA, 2011, p. 374).
Nesse sentido, é manifesto que Mead volta seu objetivo para a defesa de uma reforma
social feita através da ciéncia, com acdes de cunho politico que realmente se efetivem
no seio social em defesa dos marginalizados, amparadas na racionalidade de suas
intencdes. Para Mead, “[...] um objetivo moral € bom quando leva a realizacdo do
individuo como ser social” (SILVA, 2009, p. 154).

8 “A sua visdo nado é simplesmente um olhar apologético de posigdes filosoficas gerais ou de suas
pragmaticas crengas; seu pensamento tem mais valor e facilita o futuro, ajudando a experiéncia da
criacdo de novas ideias para pensar sobre a realidade. Sem dividas que é isso que acontece com
seu pensamento. Sua obra e seu trabalho académico devem articular-se com a complexa trama
cultural de seu periodo; grande parte da obra, sem duavida, a politica, mas inclusive a estritamente
filoséfica, s6 pode ser bem entendida naquele contexto, situado nos anos do século XX, tempo que
constitui o carater desgracado do mundo. A ontologia meadiana deve ser rastreada ao calor das
vicissitudes que se manifestam, no inicio do século XX, os piores preparativos bélicos apés a
Revolugdo Francesa. Tal como um redescobrimento dentro dos cenarios triunfantes e sentimentos de
derrota do velho mundo, os europeus, diz Mead, tiveram que se voltar para si mesmos” (MEAD, 2009,
p. 10 e 11, tradug&o nossa).

9 “Nos encontramos diante de um filésofo cuja atualidade se manifesta em uma rejei¢éo a todo tipo de
essencialismo, por ser defensor de um perspectivismo fundado em uma ontologia da pluralidade: si
mesmo posto em didlogo, ligacdo e autoconsciente tenséo por meio de outro generalizado” (MEAD,
2009, p. 12, traducéo nossa).
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Em Chicago, ainda como chefe do Departamento de Filosofia, envolvendo os
cursos de Educacdo e Psicologia, Mead se depara com um fato que faria toda
diferenca em sua estadia naquele campo académico, foi criado dentro da
Universidade, com a transferéncia de Dewey, em 1904, para a Universidade da
Columbia, um Departamento de psicologia desvinculado da Faculdade de Filosofia,
mas “Mead permanece com os filésofos” (SOUZA, 2011, p. 375). Nesse interim, os
fundadores desse novo setor deixaram de indicar o curso organizado por Mead, talvez
essa ruptura entre os cursos tenha sido um dos fatores que tenha contribuido para a
obscuridade de Mead no mundo das Ciéncias Humanas.

De acordo com a interpretacao de Goncalves e Ferreira (2013, p. 24), o discreto

pensador americano:

[...] ndo esteve estritamente ligado a um campo disciplinar especifico, mas,
antes as trilhas de seu pensamento perpassam desde a antitese de Wundt —
o problema da consciéncia individual e a mente em relagdo a sociedade — até
0 conceito de perspectiva derivado de Einstein.

Na perspectiva desse entendimento, € nitida a abrangéncia da atuacdo do
pensamento do filosofo em questdo. Mead lecionou em Chicago por quase quatro
décadas, praticamente um anénimo no meio académico, amado pelos discipulos e
muito decepcionado com as politicas encaradas como “politicamente corretas” dentro
do solo universitario. Em vida, escreveu 68 artigos de assuntos diversificados nas
areas da Fisica a Filosofia, entretanto, seus livros s6 foram divulgados depois de sua

morte. Ainda hoje, a importancial® da escrita meadiana passa despercebida devido a

10 Casagrande (2012, p. 24-25) apresenta alguns elementos que chamam a atengdo para a relevancia
do pensamento de Mead para as Ciéncias Sociais e humanas. Para ele, “[...] varias sao as
contribuicdes originais desse autor as Ciéncias Humanas, dentre as quais podemos destacar: a) A
afirmacéo do carater historico da pessoa humana, que se constitui simbolicamente na relagao com
0s outros e na vivéncia em uma comunidade concreta. Ou seja, o ser humano, autoconsciente de
si, somente podera estruturar-se a partir de sua conduta e da sua pertenca a uma comunidade na
gual compartilhara um horizonte comum de valores, sonhos e normas. b) A formulacdo de uma
hipétese naturalista do desenvolvimento da personalidade humana sob o prisma da teoria da
evolucdo e da psicologia comportamentalista. Trata-se de um duplo desenvolvimento, biolégico e
social, a0 mesmo tempo. c) A centralidade da comunicacdo e da linguagem no processo de
formacao do eu. O mecanismo da adocao e da internalizacdo dos papéis sociais e das atitudes dos
outros deflagra um processo correlativo interno, a partir do qual a crianca desenvolve a
autoconsciéncia, visto que o eu pessoal esta inscrito numa matriz intersubjetiva simbolica, sendo
atravessado pelas relag8es sociais. d) A superagdo da antinomia entre individuo e sociedade, pois
o individuo enquanto personalidade somente é viavel num substrato social e a sociedade somente
evolui pela participagdo cada vez mais qualificada de seus membros. Por isso, a formacéo
gualificada do julgar moral e o exercicio democratico da cidadania séo centrais a evolugdo da pessoa
humana e da sociedade. €) A concepcdo de que a identidade humana evolui e progride, ndo
permanecendo sempre idéntica a si mesma”.
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diversos fatores relacionados a falta de reconhecimento. Apesar dessa
invisibilidade!!, autores que estdo no cerne dos debates contemporaneos, como,
exemplo, Habermas'?, ddo a Mead interpretacdes distintas as suas ideias, as quais
sdo mobilizadas para respaldar atualiza¢des diferenciadas da Teoria Critica, como
nos apresenta Mendonca (2013, p. 383):

A obra de Habermas ecoa muitas das ideias de Mead. Ainda que essa
heranca seja frequentemente negligenciada no campo da ciéncia politica, os
escritos de Mead foram fundamentais para a renovacdo da teoria critica
proposta pelo pensador alemao. Inserindo-se na virada linguistica da filosofia,
Habermas (1987) constré6i uma teoria social e uma teoria politica que
dependem do questionamento da filosofia da consciéncia, ao qual Mead
trouxe aportes fundamentais. E recorrendo a Mead que ele inicia a guinada
ruma a racionalidade comunicativa e aponta o papel da linguagem como
instdncia de mediacdo entre o eu e a sociedade e como médium de
reflexividade. A crengca habermasiana no potencial emancipatério da troca
discursiva, sua aposta na generalizacdo comunicativa da razdo e sua
perspectiva democréatica devem muito ao pragmatista norte-americano.

7 Y

O filésofo € associado por alguns a corrente tedrica da filosofia norte-
americana, aclamada de Pragmatismo®® ou Filosofia Pragmatica da Acdo; ja por
outros escritores, € visto como um dos seus fundadores. Fala-se de pragmatismo!4,

pela concepcao do sujeito como sujeito ativo na prética social.

11 “Mead viveu grande parte debaixo da tens&o entre a popularidade nas ciéncias sociais e o
desconhecimento intelectual devido a prejuizos politicos e miopias intelectuais. Bem agora,
conforme suas ideias vao ocupando os cenarios filoséficos e o mundo intelectual em geral,
surpreende sua erudicao e se destacam suas avangadas posi¢des politicas democraticas” (MEAD,
2009, p. 09, tradugéo nossa).

12 Segundo a compreenséo de Silva (2009, p. 21), a importancia de George Herbert Mead é tamanha
que “Sua teoria social da consciéncia inspirou o interacionismo simbolico, uma tradicdo de
pensamento socioldgico responsavel por consideravel nimero de estudos empiricos e uma
presenca constante nos tratados sistematicos sobre sociologia, notadamente na Teoria da Acdo
Comunicativa de Jurgen Habermas”.

13 De acordo com Japiassu (2006, p. 223), Pragmatismo refere-se a “Concepcao filoséfica, mantida

em diferentes versdes por, dentre outros, Charles Sanders Peirce, William James e John Dewey,

defendendo o empirismo no campo da teoria do conhecimento e o utilitarismo no campo da moral.

O pragmatismo valoriza a pratica mais do que a teoria e considera que devemos dar mais

importancia as consequéncias e efeitos da acao do que a seus principios e pressupostos. A teoria

pragmatica da verdade mantém que o critério de verdade deve ser encontrado nos efeitos e

consequéncias de uma ideia, em sua eficacia, em seu sucesso. A validade de uma ideia esta na

concretizagao dos resultados que se propde obter”.

“Sua fidelidade ao pragmatismo enseja uma caracterizagdo mundana do pensar e do refletir filoséfico

e, a0 mesmo tempo, a confianca de que os problemas do mundo, que esta ai, podem ser resolvidos

sob a tutela do saber cientifico, mediante um direcionamento pratico das a¢des” (CASAGRANDE,

2012, p. 23).

[N
~
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Joas salienta que o pragmatismo é uma filosofia da acao e desenvolveu seu
conceito de agcdo a fim de superar os dualismos cartesianos, colocar em
davida a duavida cartesiana. O pragmatismo foi uma fonte filoséfica do
interacionismo simbdlico e da Escola Socioldgica de Chicago, assim busca
ideias relevantes para explicar a acdo social se diferenciando profundamente
da nocao utilitarista do agente solitario (GONCALVES; FERREIRA, 2013, p.
37-38).

Nesse sentido, é salutar fazer um enfoque para o fato de que, além de ser
associado aos nomes mais relevantes da Universidade de Chicago, o estadunidense
também é visto como um dos fundadores do interacionismo simbdlico, que,
posteriormente, foi aprofundado por Hebert Blumer, como ¢é afiancado pela professora
Philipp (1996, p. 105):

[...] interacionista simbdlico comienza con los trabajos de George Herbert
Mead, anuque la introducién del concepto sistematizado se deve a su alumno
Herbert Blumer el cual, efectla interpretaciones muy singulares del sistema
de Mead y elabora categorias proprias.

Um nome gque merece destaque com relacdo aos escritos sobre Mead € Axel
Honneth, filosofo e socidlogo alem&o, que recebeu muita influéncia da filosofia
pragmatica, dedicou parte importante de seus escritos para reaver os conceitos de
Mead, na obra Luta por Reconhecimento: a graméatica dos conflitos sociais (2003),
mais precisamente no quarto capitulo, intitulado de Reconhecimento e Socializacao:
Mead e a transformacédo naturalista da ideia hegeliana. De acordo com a informacao
de Mendonca (2013, p. 389),

Apesar de ter sido assistente de Habermas, o expoente da terceira geracao
de Frankfurt lida com o legado de Mead por meio de um novo olhar. Trata-se,
ndo apenas de um olhar que enfoca trechos diferentes dos textos do filésofo
americano, mas de uma reinterpretacdo de ideias também trabalhadas por
Habermas.

As discussfes meadianas estdo ganhando espaco no Brasil, um dos pioneiros
nos estudos meadianos foi o doutor em Psicologia Social, Odair Sass, com a escrita
Critica da Razéo Solitaria: A Psicologia Social Segundo George Herbert Mead (2004);
outro autor que merece ser registrado aqui é o filésofo Cledes Antonio Casagrande,
gue publicou um livro chamado G. H. Mead & a Educacéao (2014), dentre outros artigos
relacionados a Mead e ao interacionismo simbdlico. Algumas obras foram traduzidas
para a lingua portuguesa com fortes influéncias meadianas, como, a exemplo, As

Raizes da Psicologia Social Moderna, de Robert Farr (1996), e Em didlogos com os
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tempos modernos: o pensamento politico e social de G. H. Mead, de Felipe Carreira
da Silva (2009).

A Unica obra de Mead que se encontra traduzida para o portugués é Mente,
Self e Sociedade (2010), a qual é considerada a mais importante. A referida obra foi
organizada por meio de anotacfes de suas aulas por seu ex-aluno Charles W. Morris
e lancada em 1934 com o titulo Mind, Self e Society. Morris enxergava em seu mestre
um pensador extraordinério. De acordo com esse entendimento, Morris vem desvelar
um pouco mais sobre o embasamento social de Mead no preféacio da primeira edi¢cao

da obra:

Filosoficamente falando, Mead era um pragmatico; cientificamente falando,
ele era um psicélogo social. Pertencia a uma antiga tradigdo — a tradicao de
Aristételes, Descartes, Leibniz, de Russel, Whitehead, Dewey — que nédo
consegue ver nenhuma separacgédo essencial, ou nenhum antagonismo, entre
as atividades da ciéncia e da filosofia, e cujos membros séo, eles préprios,
cientistas e fildsofos ao mesmo tempo (MORRIS, [s. d.] apud MEAD, 1934, p.
09)%5.

Além de Morris, outro aluno de Mead, chamado Miller, também fez divulgacéo
dos escritos meadianos, ele era um fildsofo norte-americano que editou uma outra
obra a partir da transcricdo de 1927, intitulada The Individual and the Social Self:
unpublished work of George Herbert Mead (1982). Um outro nome conquistou espaco
para respaldar a divulgacdo do pensamento de Mead, Herbert Blumer, também seu
ex-aluno. Com a morte do pensador, assumiu, em 1931, as conferéncias que antes
eram ministradas por Mead, por esta razdo se sentia “[...] o herdeiro e guardido
legitimo das proposigdes tedricas de Mead” (GONCALVES; FERREIRA, 2013, p. 42).
Essa questdo da relacdo entre professor e aluno néo € algo novo, e, sim, remonta-

nos a Filosofia Antiga:

Desde o olimpo, algumas rela¢des entre 0 mestre e seu discipulo reverberam
em tratados exegéticos de uns sobre os outros. Por isso, no classicismo
grego, a filosofia platnica é a égide da oralidade socréatica. Reconhecendo
os devidos limites de comparacao e as disparidades conjunturais. Platéo, foi
para Socrates o que Morris e Miller foram para Mead (GONGCALVES;
FERREIRA, 2013, p. 44-45).

Afinal, é sabido que Mead tenha criado muitas ideias e reestruturado uma série

de elementos que desencadearam teorias inéditas, de grandes repercussfes, no

15 Traducdo da obra Mind, Self e Society: from the standpoint of a social behariorist (1934).
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entanto, foi desprezado pelos pensadores contemporaneos em seu ambiente de
trabalho, nunca teve a importancia académica devida. A falta de apreco ao seu legado
académico em Chicago é algo inegavel e suas ideias cientificas sempre estiveram
limitadas a acanhados grupos de estudo, sem nenhuma repercussao.

Hoje, é até “aceitavel” seu esquecimento de outrora, mas € inadmissivel que,
passado mais de um século, Mead continue sendo ignorado como se nunca tivesse
existido. A auséncia de conhecimento sobre ele ndo pode justificar ndo querer
conhecé-lo, tampouco dar o devido valor e reconhecimento as varias areas
académicas nas quais Mead foi um grande contribuinte, como, por exemplo, a filosofia.
Espera-se, portanto, que o tempo tenha chegado para que essa divida incalculavel

comece a ser reparada.

2.2 A CONSTITUICAO DO SELF EM MEAD! COMO RESULTADO DAS
INTERACOES SOCIAIS

Inicialmente, faz-se necesséario tomar ciéncia, antes de explicitar as ideias
meadianas, em especial, a teoria do self, que o sujeito e a sociedade ndo podem ser
analisados de forma separadas, pois, na visdo meadiana, eles sdo constituidos ao
mesmo tempo, ndo sdo dados numa dindmica do inatismo, contudo, evidenciam-se,
de forma processual, como é defendido por Mead (2010, p. 151), na segunda parte
de sua obra Mente, Self e Sociedade:

O carater do self é diferente do carater do organismo fisiol6gico propriamente
dito. O self é algo que passa por um desenvolvimento. Ndo esta presente,
inicialmente, no momento do nascimento, mas decorre do processo de
experiéncia e atividades sociais, ou seja, desenvolve-se num individuo em
resultado de suas rela¢cdes com esse processo como um todo e com outros
individuos dentro desse mesmo processo.

Deste modo como foi exposto, é evidente que o processo de desenvolvimento

do self ndo se caracteriza no reino dos animais irracionais, diz respeito,

16 “[...] Mead chama sua teoria de “behaviorismo social’, marcando sua posi¢do “contra a filosofia da
consciéncia e, ao mesmo tempo, rompendo com as premissas metodoldgicas e o objetivismo das
teorias do comportamento. Mead abandona o individualismo metodolégico, pois parte do “todo
social” para, s6 dessa perspectiva, analisar a conduta dos elementos que o compdem; abandona
também o objetivismo, pois leva em conta a experiéncia interna do individuo no conjunto do
processo social, experiéncia essa objetivada nas expressoes simbdlicas” (HADDAD, 2003, p. 95,
grifos do autor).
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exclusivamente, aos portadores de racionalidade, entendendo que, para ocorrer o
aparecimento do self, é necessario que haja intencionalidade em suas acdes
cotidianas. A concepcao de self é fundamental na obra do pensador estadunidense,
devido dar acesso a compreensédo analitica das questdes inclinadas para as préticas
em sociedade.

E valido fazer mencdo que, na 6tica meadiana, o self (identidade) e o corpo
(organismo) se diferenciam claramente um do outro. ISso porque o fato de ser corpo
nao Ihe assegura o dominio de ter o self ,“O corpo pode estar la e funcionar de maneira
inteligente, sem que ali haja um self envolvido na experiéncia” (MEAD, 2010, p. 152).
Desse modo, é absorvida a ideia de que o self € adquirido nas experiéncias das
atividades em sociedade de um individuo. Sem tais experiéncias, fica inviabilizada a
constituicdo do self, assim, a interacdo € primordial quando se remete ao vocébulo
experiéncia.

Em Mead, a compreenséo é direcionada as condutas comportamentais de cada
individuo e ndo a subjetividade da consciéncia unicamente intima, por acreditar que
“O comportamento social bem-sucedido, ao contrario, leva a um dominio em que a
consciéncia de suas proprias atitudes auxilia no controle de comportamento de outros”
(HONNETH, 2003, p. 128).

Quando Mead inicia a conceituacdo da palavra self afirma que ele é “[...] como
uma particula reflexiva que indica aquilo que tanto pode ser sujeito quanto objeto”
(MEAD, 2010, p. 153), logo, o self é encarado como uma experiéncia de si mesmo?’,
guando um individuo se torna um objeto para consigo mesmo numa perspectiva de
interacdo. O filésofo é bem explicito em seus préprios guestionamentos quando
expressa suas inquietagdes: “Como pode um individuo sair (experiencialmente) de si
de maneira a se tornar um objeto para si préprio?” (MEAD, 2010, p. 154). Espera-se
gue ao desenvolver dessa escrita seja sanada essa indagacao.

O sujeito deve ser um objeto para si mesmo, assim como, ao mesmo tempo, é
um objeto para os demais individuos em suas respectivas experiéncias. Dito de outro

modo, a atitude do organismo em relacdo aos outros é se colocar em posicdo de

17 %O si mesmo pertence a forma reflexiva gramaticalmente que usamos quando o individuo se defini
dentro dessa unidade do sujeito-objeto. Esta relagao é central: si mesmo € tanto quanto sujeito que
ndo pode pensasse e nem ser simultaneamente objeto, ndo-si mesmo. O si mesmo, aponta Mead,
€ um composto ou interagdo dos impulsos sociais fundamentais e a evocagéo da consciéncia que
alcancamos quando nos dirigimos a nés mesmos, do mesmo modo como nos vém 0s outros por via
da linguagem simbdlica e o discurso comum” (MEAD, 2009, p. 11, traducao nossa).
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objeto para si, com 0 mesmo posicionamento que os outros devem ter em relacéo a
ele. Dentro do contexto social de experiéncias e comportamentos diferenciados, é
inegavel que um papel de grande importancia seja desempenhado pela linguagem,
ou seja, pela comunicacédo, porém ela ndo diz respeito ao sentido de se emitir apenas
um som, mas, sim, no sentido dialdégico de entendimento interacional.

Esse tipo de desenvoltura social é observavel desde a infancia, quando, ainda
nos primeiros anos de vida, a crianga cria um amigo imaginério, ou quando assume
papéis de outros personagens para brincar consigo mesmo, o infante passa a “[...]
controlar suas proprias experiéncias durante o brincar” (MEAD, 2010, p. 157). Aqui é
evidenciado que o self se apresenta a humanidade constituido pela estrutura social,
nas vielas das proprias experiéncias em sociedade. Mead (2010, p. 157) é categorico
quando afirma que “[...] € impossivel conceber um self a margem de experiéncia
social”.

Toda essa estruturacdo para a construcdo do self da maneira - como se
desponta - faz parte de um processo educacional em que, desde as primeiras fases
da formacé&o do ser humano, ainda bebé, comeca a manter uma relacéo de interacéo
com a mae no aleitamento materno. Entende-se que a educacdo em Mead nao
consiste em transferéncia de conteudo, ela € um processo de socializa¢ao, no qual o
educando cria seus proprios significados, ele € alguém que traz consigo subsidios
preciosos que serdo utilizados nesse processo de interacdo, por entender que a
sociedade é quem determina as circunstancias que o individuo enfrentara. Entéo, ela
mesma é a responsavel por estimular a reflexdo!® das atitudes do outro para si

mesmao:

A sociedade que determina essas situagdes, naturalmente, determinard ndo
s6 suas reacgles diretas, mas também as respostas adultas em seu intimo
despertadas por suas proprias reacBes. Conforme as expressa,
primeiramente com a voz e depois em suas brincadeiras e jogos, ela vai
assumindo diversos papéis e dirigindo-se a si mesmo em todos eles. E claro
gue, em suas brincadeiras, esta ajustando-se para posteriormente assumir
as atividades adultas e, entre os primitivos esse € praticamente todo
treinamento recebido. Mas, a crianca estd fazendo muito mais que isso:
gradualmente, ela esta construindo um self definido que se torna o objeto
mais importante de seu mundo. Na qualidade de objeto, o self & primeiro
reflexo das atitudes dos outros a si préprio (MEAD, 2010, p. 390-391).

18 “A reflexdo ou comportamento reflexivo s6 surge diante de condigbes de autoconsciéncia e possibilita
ao organismo individual a organizagdo e o controle deliberados de sua conduta com referéncia ao
seu ambiente social e fisico, ou seja, com referéncia as varias situacfes sociais e fisicas em que se
torna envolvido e as quais reage” (MEAD, 2010, p. 104).
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Observa-se que Mead destaca, no campo educacional do self, um carater mais
humanizado que mecanico, salientando que € imprescindivel a perspectiva do
interacionismo e que fora desse patamar, ir4 fracassar na desenvoltura de seu papel

principal, por acreditar que:

A assimilacdo da resposta social pelo individuo constitui o processo da
educacdo que domina os meios culturais da comunidade, de maneira mais
ou menos abstrata. A educacao é, definitivamente, o processo de dominar
um determinado conjunto organizado de respostas a sua prépria estimulacao,
e até que a pessoa seja capaz de responder a si mesma da maneira como
faz na comunidade, ela ndo pode genuinamente pertencer a tal comunidade.
Ela pode pertencer a uma pequena comunidade, assim como o garotinho
pertence a uma gangue em vez de a cidade em que vive. “Todos nos
pertencemos a pequenos circulos e podemos simplesmente permanecer
dentro deles”. O “outro organizado” presente em noés é, entdo, uma
comunidade de diametro menor (MEAD, 2010, p. 285-286, grifos do autor).

Mead se lanca como um estudioso pioneiro nesse assunto, pois se mostra
preocupado em fazer uma ligagdo entre as vivéncias do sujeito e 0 modo ético da
construcdo deste, suas experiéncias individuais sempre se dardo em terreno social,
por essa razao, fica inviavel essa dissocializacdo. Esse processo deve ocorrer sempre
no seio social, incentivando o sujeito a desenvolver agdes que efetivem sua
participacdo, para que os significados de seus estimulos sejam entendidos pelos
envolvidos no processo. Como afirma Mead (2010, p. 84), “Quando falamos do
significado do que estamos fazendo, estamos concretizando a resposta de que
estamos prestes a executar um estimulo para a nossa agao”, dito de outra forma, o
significado requer algo que existe nos contornos da praticidade (util).

A evidéncia da importancia da comunicacdo em Mead € ladeada pelo sentido
e significado que a fala desperta em cada individuo, a qual, concomitantemente, deve
tocar o emissor e, também, o receptor; ela deve partir, a principio, do dialogo
internalizado, no qual se verifica que o proprio pensamento esta se encaminhando
para interagir com o ambiente externo. “Assim, em Mead, o sentido existe em virtude
de uma matriz das expectativas sociais; € adquirindo o ponto de vista do ‘outro
generalizado’ que o individuo se torna capaz de pensar” (INGLEBY, 1982, p. 20, grifos
do autor).

Ora, faz-se imprescindivel essa comunicagéo interior preliminar, em que o
sujeito pergunta e responde a ele mesmo para que o self possa aparecer enquanto
objeto para si nas bases sociais. Axel Honneth (2003, p. 135) é claro ao relatar sobre

essa generalizacédo do outro: “[...] o processo de socializagdo em geral se efetua na
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forma de uma interiorizacdo das normas da acédo, provenientes da generalizacdo das
expectativas de comportamento de todos os membros da sociedade”.

O pensador nos revela que para o surgimento do self, € necesséario o
aparecimento do estimulo em carater anterior, a fim de que a resposta seja acionada.
Inicia-se com o estimulo para preparar o individuo para uma acao futura, o
direcionamento de uma conduta/postura.

A comunicacdo é vital para assegurar os estimulos e despertar as respostas
primeiro em si mesmo, para, em seguida, tomar o caminho das vias sociais. Essa
simbologia relacionada a linguagem pode ser de cunho social e individual, ja que ela
se alicerga no patamar da universalidade, “[...] a pessoa que se comunica € afetada
por essa expressdo da mesma maneira como espera que mais alguém seja afetado”
(MEAD, 2010, p. 164), ndo se trata de uma circunstancia natural, mas sim intencional,
essa estrutura organizacional interior é refletida e repetida no meio social.

Quando se atrela o termo self a comunicagéo, ha uma conducéo para analisar
o conceito de outro generalizado na vertente que Mead (2010, p. 171) conceitua como
“a comunidade organizada, ou grupo social que da ao individuo a sua unidade de self”.
No entanto, ndo se restringe ao humano, mas estende-se a “qualquer coisa, qualquer
objeto ou grupo de objetos - quer sejam animais ou coisas inanimadas, seres humanos
ou animais, ou objetos meramente fisicos - em relacdo aos quais o individuo age
socialmente € um elemento do que, para ele, é o outro generalizado” (MEAD, 2010,
p. 171).

Logo, para desenvolver o self em seu aspecto mais pleno:

[...] ndo é suficiente para ele apenas adotar as atitudes que outros individuos
humanos tomam em relacéo a si e uns em relagao aos outros, [...] ele também
deve, no mesmo sentido que adota as atitudes dos outros com relacéo a si e
de uns em relagdo aos outros, tomar as atitudes deles com respeito as varias
fases e aspectos da vida social comum ou do conjunto de iniciativas sociais
em que, como membros de uma sociedade organizada ou um grupo social,
estdo todos envolvidos (MEAD, 2010, p. 172).

Esse entrelagamento de ideias conceituais meadianas vao abrindo caminhos
para o entendimento do todo em relacdo a sociedade e as suas respectivas
experiéncias, a fim de que se conceba a analise central do self. As atitudes que todos
os individuos tomam em sociedade séo perfeitamente organizadas com a
compreensao que cada um tem da acdo, se assim ndo fosse, nao haveria

possibilidade de viver em sociedade.



40

Desse modo, o pré-requisito de ser membro de uma sociedade para obter um
self, da-se, justamente, pela necessidade estrutural dele mesmo, pelo simples fato de
ser comum a todos os envolvidos no processo, sdo as chamadas atitudes necessarias
para sua propria efetivacéo. Apesar de cada individuo ter um self, ele ndo é igual, ou
seja, a estrutura para a formacéo do self € comum, todavia a constituicio em cada
individuo é singular e diferente.

Como foi enfatizado anteriormente, o self nasce dentro de um processo de
cunho estritamente social e interacional, envolvido por uma estrutura apresentada do
meio como padrdo comportamental de forma generalizada. Dito de outro modo, a
filosofia meadiana seria o saber que descreveria-demonstraria a construcdo do self
constitutivo do elemento social-interacional. De tal modo, essas atividades
cooperativas sao ocasionadas para contribuirem com as ac¢des de conduta social
geradas pela reflexdo experiencial. Dessa forma, a reflexividade € uma atitude de

pertencimento exclusivo aos humanos, quando nas teias sociais desenvolvem o self:

Naturalmente, é desse modo que a sociedade progride, justamente por vias
dessas interacfes que as pessoas refletem sobre as coisas. Estamos
continuamente mudando certos aspectos do nosso sistema social e somos
capazes de fazer isso com inteligéncias porque podemos pensar (MEAD,
2010, p. 186).

Portanto, € uma constante pratica de consciéncia e de autoconsciéncia dentro
do processo de reflexdo, em que o sudito toma para si as experiéncias, partindo
inicialmente da sua prépria atuacdo em relacdo a outrem. Honneth (2003, p. 129)
destaca que “A constituicdo de uma consciéncia de si mesmo esta ligada ao
desenvolvimento da consciéncia de significados, de sorte que ele lhe prepara de certo
modo o caminho do processo da experiéncia individual”.

Desta feita, Mead (2010, p. 191) é crucial quando escreve sobre o cerne do self
assegurando que “[...] a esséncia do self & cognitiva; situa-se no didlogo internalizado
de gestos que constitui 0 pensamento ou nos termos dos quais procedem o
pensamento ou a reflexdo”. Entdo, o pensamento reflexivo ndo chega naturalmente,
principalmente porque exige que as ideias tenham nexo e criem links que se encaixem
em perfeita ordem para se obter o controle de suas fundamentacdes, ele deve ser um
alicerce para a acdo, sendo esta argumentativa, ja que € propria da reflexibilidade,
almejando que esse espirito reflexivo tome todo o espac¢o na mentalidade humana.

Assim, Mead (2010, p. 406) esclarece que:
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Em nossa conduta reflexiva, estamos sempre reconstruindo a sociedade
imediata a qual pertencemos. Tomamos determinadas atitudes definitivas,
que envolvem relacionamentos com outros individuos. A propria sociedade
muda na mesma propor¢do em que sdo modificados esses relacionamentos.
Quando se trata do problema da reconstrucdo, existe uma demanda
essencial: a de que todos os interesses envolvidos possam ser levados em
consideragéo.

Dessa forma, € evidenciado que o pensamento, nesse caso, o reflexivo, ndo
pode ser dissociado de sua atitude, ele é gerador de agéo (prética) diante da vida.
Como o individuo e a sociedade ndo podem ser separados, a sociedade imp&e como
também provoca o sujeito para que ele se sobressaia nas situacdes diversas postas
e impostas pelo meio, forcando-o a encontrar solugdes inteligentes para elucidar seus
dilemas existenciais.

Mead fala da reflexividade dos sujeitos nas suas interacdes e das acodes
intersubjetivas, esses intercambios sociais sdo firmados no terreno da
intencionalidade e da reciprocidade, ndo sao unilaterais, feitos por uma parte s6, mas
compreendem o todo envolvido. Em consonancia com essa visao, Philipp (1996, p.
105) enfatiza que as “[...] sus aciones comunes de su actuar comun y precisam de um
sistema de significados intersubjetivamente reconocidos, que se permiten la
transmision de sentido e forma perceptible y comprensibile”. Assim, fica evidenciada
a necessidade de haver entendimento prévio (consciéncia de si/intersubjetividade)
sobre o sentido e o significado dos atos comuns.

Em Mead, as coisas ndo tém um sentido para si, mas sim adquirem sentido e
significado nas construgbes produzidas por todos os sujeitos. Simples assim, 0s
sujeitos atuam reflexivamente ja durante a mesma acédo social, ndo se limitam s6 ao
sujeito da atuacdo, contudo, enquanto surge na interacdo, aponta significacdes
estruturais que sdo anteriores ao significado pessoal.

Para mergulhar um pouco mais nessa investigacao, observa-se que Mead nao
se detém apenas a descricdo da estrutura do self na otica social, porém, apresenta
uma analise da base subjetiva do self, fazendo uma segregacédo do proprio self para
configurar seus dois modos de se apresentar. Por conceber que ele nao se restringe
apenas as atitudes que se aparelham socialmente, Mead faz uma biparticdo do self,
ele nomeia de ‘eu’ (I) e de ‘mim’ (Me), essas expressdes sdo bem comuns em seus
escritos, utilizando-as para representar a duplicacdo do si mesmo, com énfase num
didlogo interno do si mesmo com a sociedade que o cerca, o | diz respeito a forma

propriamente individual do sujeito, ja 0 Me refere-se a dimenséo social do proprio self.
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Segundo os registros de Mead (2010, p. 193, grifos do autor.) “O “eu” é a
resposta do organismo as atitudes dos outros, e o “mim” é o conjunto organizado das
atitudes dos outros, que a propria pessoa assume”. Mendonga (2013, p. 375) é
enfatico ao escrever que “o didlogo entre o | e 0 Me ocorre na mente, instancia social
de mediacdo, que viabiliza a conformacéo dos selves?!® e suas agdes sociais”.

Ha um entendimento concernente ao desvendado, dentro do processo reflexivo
surge, de maneira dialdgica, o eu como produto de uma consciéncia ao mesmo tempo
gue surge o mim oriundo de uma autoconsciéncia e, assim, ao internalizar esses dois
papéis inicialmente voltados para si, surge naturalmente a externalizacédo de didlogos,
do mesmo modo como o sujeito reflete como o outro generalizado, ele é participe do
processo entre os demais individuos. Apesar de estarem em campos de atuacéo
diferentes, estdo em unidade quando se examina o self em sua totalidade.

Essas fases do processo de estruturacao do self se ddo em pleno sentido de
dependéncia, ou seja, sO existe 0 eu em decorréncia do mim, como assegura Mead
(2010, p. 200, grifos do autor.): “[...] estdo no processo do pensamento e indicam um
‘toma-la-da-ca’ que o caracteriza”. Desse modo, se houvesse apenas uma fase dessa
biparticdo do self, ele ndo se daria de forma plena e continua, ndo existe um que
venha anterior ao processo, eles se ddao ao mesmo tempo, mutuamente
interdependentes. Esse ajustamento dentro do sentido de ser complementar garante
ao meio nivelamento dentro de sua cadeia organizacional.

N&o ha apenas uma tomada de atitudes de sua propria personalidade, porém,
€ acrescida a essa primeira responsabilidade que o sujeito deve também adotar a
atitude de seus semelhantes, inclusive porque “quando de fato o self aparece, sempre
envolve uma experiéncia de outrem; o self ndo poderia experienciar-se simplesmente
por si préprio” (MEAD, 2010, p. 213). Essa forma de expressao de suas vivéncias de
desenvolvimento do self, mostra-se de maneira estimulada pelas atitudes em sua
comunidade, pela via da racionalidade e baseada na interagdo entre os elementos
sociais. Tanto o eu quanto o mim sdo de suma importancia para compor a esséncia
do self, por compreender seu modo de desenvolver.

E sabido que o sujeito busca, mesmo que de maneira inconsciente, a
concretizacdo do self, por uma questdo de afetar diretamente o ambiente e,

consequentemente, ele também, haja vista que “[...] pertencem aquela experiéncia de

19 Refere-se ao plural do termo self.
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todo self que ha um ‘eu’ respondendo a um ‘mim” (MEAD, 2010, p. 232, grifos do
autor). Do mesmo modo que o sujeito influencia o0 meio em que esta inserido, ele
também sofre as mesmas interferéncias. Nesse dinamismo que a comunidade social
vive, serd determinante que as ac¢fes, 0s estimulos, 0s gestos, as reacdes e 0s
simbolos significantes sejam fatores imprescindiveis para qualquer tipo de
transformacdo ou adaptacéo que venha ocorrer. Compreende-se que a constituicao
da comunidade social ndo é feita apenas pelo cunho quantitativo de seus membros e,
sim, de suas atuac¢fes propositais, dentro do modo como sdo constituidas.

Diante da perspectiva apresentada, fundamentada nas bases epistemologicas
supracitadas e na verificacdo da teoria meadiana, considera-se que ela ndo pode ser
firmada fora do patamar da interacao social entre 0 sujeito interno numa concepg¢ao
dialégica consigo mesmo, com o outro e com o mundo, utilizando como instrumento
nessa socializagcdo os atributos racionais que colaborardo para a formacdo da
identidade pessoal e social através da reflexividade e da autorreflexividade
(MEDEIROS, 2016), pois, como destaca Casagrande (2014, p. 26, grifos do autor), “o
ser sO sera um ‘ser para si’ quando for um para o outro”.

A teoria meadiana € estruturada a partir do filtro de uma concepc¢ao do individuo
em seu contexto social, apoderando-se dos parametros universais para a
internalizacdo de suas respostas a partir de uma “memoéria incorporada
intersubjetivamente” (MEDEIROS, 2016, p. 65) por instrumentos voltados para os
principios que regem o “se colocar no lugar do outro”, ou seja, fazer uma observagao
do ponto de vista do outro, que nesse caso é generalizado, € um constante exercicio
reflexivo desenvolvido mediante a linguagem (comunicacdo) nas interacdes sociais
que gerara estimulos e reacdes significativos pela capacidade de refletir sobre suas
proprias praticas.

Os escritos de Medeiros (2016) intitulam esse processo interativo de memaoria
experiencial, assegurando que essas conjecturas marcam, além do modo de agir,
principalmente o modo de como se pensa. Sendo assim, concebe-se 0 juizo de que
esses pressupostos sao provenientes das vivéncias diarias e ndo podem ser
desconsiderados, pelo contrario, eles sao participes do processo reflexivo, com um
olhar voltado para a realidade que esta posta diante do individuo.

N&o héa constituicdo do self fora das interagdes sociais e Mead (2010, p. 157) é
categdrico quando afirma que “[...] € impossivel conceber um self a margem da

experiéncia social’.
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Para fundamentar um pouco mais o que foi discutido, Philipp (1996, p. 115)

assegura que:

[...] George Herbert Mead analiza la interrelacion entre los sujetos y el nivel
de la Estructura Social como una interrelacion dialéctica, em la cual el sujeto
reproduce y produce activamente normas Yy roles sociales de forma obligada,
ya que hasta cierto punto tiene que someterse en un primer paso siempre ao
sistema social, por existir éste historicamente antes que el sujeto. Pero de
esta constelacion surge también uma gran vantaja para el sujeto, le es
imposible sustraerse de la obrigacién de comunicarse com los demas.

Desta feita, a constituicdo do self se da exclusivamente no seio social, a partir
das interacdes mediadas, repetidas pela linguagem baseada na racionalidade e nas
experiéncias extraidas desse processo interacional.

No devir da escrita deste texto, objetivou-se, inicialmente, apresentar o contexto
social no qual George Herbert Mead esteve imerso, ou melhor, conhecer Mead por
meio do préprio Mead, por compreender que essa primeira apresentacdo seria 0
pontapé para apreender com mais propriedade seus ideais.

Nesse sentido, foi apresentada a constituicdo da teoria sobre o self, ressaltando
0 Seu carater tanto cognitivo quanto social. A lente meadiana que observa a teoria
sobre o self encaminha o individuo para a ideia do outro generalizado. Ao fim dessa
averiguacao, constatou-se que, de fato, elas se complementam e estdo presentes em
cada acdo social praticada pelo sujeito. Por fim, ao reconstruir 0 pensamento
meadiano e chegar a estruturacdo do self e a sua biparticdo (I e Me), € notério que a

estruturacdo do self € algo proprio e especifico da filosofia social meadiana.
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3 AS TRILHAS EXPERIENCIADAS POR GEORGE HERBERT MEAD A CAMINHO
DA POLITICA E DA DEMOCRACIA NA OBRA MENTE, SELF E SOCIEDADE

A obra Mente, Self e Sociedade (2010), do fil6sofo norte-americano George
Herbert Mead (1863-1931), est4 organizada em trés momentos: mente, self e
sociedade. Entretanto, este capitulo prioriza a discusséo de dois elementos: a politica
e a democracia, que estdo na terceira parte da obra em questdo, em que o autor
explicita a concepc¢ao de sujeito como produto do meio, compreendendo que a mente
e o self se originam no processo social, ou seja, nas interacées simbdlicas. Mead
realiza uma definicdo complexa da experiéncia individual no seio social e dos
processos de sociabilidade que permitem ao individuo emergir enquanto self.

O manuscrito de Mead ora discutido revela que o self s6 pode ser constituido
guando os sujeitos se tornam componentes de uma comunidade e atuam segundo as
maneiras comuns desta comunidade, isto €, quando o sujeito tem uma identificacéo
e/ou pertencimento ao grupo. O self?® ndo esta no ato de nascer, mas constitui-se no
processo de conhecimento experiencial das atividades sociais, adquirindo uma
identidade em decorréncia de seus intercambios, “[...] para Mead o self humano é tao
bioldégico quanto social” (SILVA, 2009, p. 258).

Nesse caso, ha um entendimento que o ser € um objeto do meio social, sendo
um resultado da reflexd@o, no sentido de que ele € a capacidade de considerar-se como
objeto. De acordo com a perspectiva meadiana, “é verdade que, considerada em si
mesma, a reflexao é algo a que s6 nés temos acesso” (MEAD, 2010, p. 184), assim,
esse processo de reflexibilidade s6 pode ser executado pelo préprio sujeito em relacao
a si e em relagdo aos outros enquanto objeto.

Nessa perspectiva, os temas politica e democracia, na visdo meadiana, sao
imprescindiveis para compreender a internalizacao das préaticas sociais que visem ao
bem comum a partir da reflexibilidade, observando que esses temas tém ligagéo direta
com as interacfes sociais, para evidenciar que os individuos se relacionam com o
mundo por meio da linguagem, da comunicacéo, dos simbolos e dos significados. Ou

seja, “importa a esta altura dizer que, para Mead, a reflexdo resultante da

20 Mead é enfatico quando externa sua seguridade quanto ao carater social do self: “Eu ndo quero
discutir problemas metaféricos, mas definitivamente quero salientar que o self tem uma espécie de
estrutura originaria da conduta social, inteiramente distinguivel dessa assim chamada experiéncia
subjetiva de determinados conjuntos de objetos aos quais apenas 0s organismos tem acesso: 0
carater comum da privacidade de acesso de ndo funde com o outro” (MEAD, 2010, p. 184).
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internalizacao pelo sujeito de um reflexo generalizado da atitude do outro. A realidade
é refletida generalizadamente pelo individuo” (SILVA, 2001, p. 75) € a centralidade de
suas proposicoes.

Mead compreende que € mediante o didlogo internalizado consigo mesmo que
se constitui o self, por meio da linguagem e da experiéncia, como forma de
transformacao social de si mesmo e, consequentemente, de suas acoes sociais. Ele
contempla a sociedade como um organismo vivo, em que os individuos estdo
relacionados ao processo social no mesmo sentido que os membros séo relacionados
ao corpo social nos grupos de pertenca. Sendo assim, as concepcdes de politica e
democracia em Mead possibilitardo uma reflexibilidade nas formas de organizacéo
social, como também do sujeito enquanto objeto. Em linhas gerais, “a politica
democrética, ‘esse grande processo comunitario de cooperacdo em curso’, depende
do nivel de participagao e de interagcdo comunicativa entre os cidadaos” (SILVA, 2009,
p. 156-157, grifos do autor).

As ideias politicas que norteiam o pensamento social em Mead tem como pano
de fundo o mundo como ele é, ndo é um ideal utdpico, perfeito, mas deve conduzir o
sujeito, enquanto objeto para si, a reorganizar os problemas para, entdo, chegar a
resolucdo dos mesmos, numa dialogia com o outro e com o todo. Conforme Silva
(2009), o pensamento politico de Mead é fundamentado numa teoria social que
contém um modelo de explicacdo da racionalidade e da acdo humana, ou seja, Mead
desenvolve uma base sociotedrica para suas teorias da politica e da moral. “Outra
caracteristica importante do pensamento politico e moral de Mead diz respeito a sua
tentativa de aplicar o método da ciéncia a resolucéo de problemas politicos e sociais”
(SILVA, 2009, p. 273).

A partir do exposto, este capitulo observa, no desenrolar de sua escrita, 0s
caminhos percorridos por Mead em dire¢do ao seu entendimento sobre uma politica,
no sentido de pratica, voltada para questdes de cunho democratico. Ainda, deseja
sanar a seguinte interrogacao: Quais sao as implicacdes da politica democratica, na
visdo de Mead, dentro do contexto atual? Analisando o outro generalizado, que de

acordo com Mead, se apresenta como principio norteador das a¢fes sociais.
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3.1 A RELEVANCIA DAS DISCUSSOES MEADIANAS NA CONTEMPORANEIDADE

Na atualidade, tratar as teméticas politica e democracia é algo bem pertinente,
por apresentar um carater diversificado e problematico, em que é visivel a falta de
didlogo e de respeito as outras percepcdes, imperando a reproducao de discursos
vazios dissociados da pratica diaria, com uma relevante dose de reproducdo de
discussdes partidarias sem compreender o direito de escolha do seu semelhante. As
visBes autoritarias cercam o individuo de todos os lados, engodando-o todo tempo,
ndo ha espaco para se colocar no lugar do outro, nem ouvir 0s seus pontos e
contrapontos para chegar a um consenso de respeito e a acao interativa com outro.

Frente a essas questdes, percebe-se o radicalismo no discurso, ndo ha um
olhar sobre a realidade na qual esta inserido o sujeito, 0 que ha sdo julgamentos
etnocéntricos a partir do proprio ponto de vista. Em decorréncia do exposto, faz-se
necessario banir a ideia do determinismo. No entanto, em Mead, o entendimento é
gue tudo nasce nos intercambios sociais. Nesse sentido, 0 autor entra nessa
perspectiva de dialogia para se chegar a um consenso, pois compreende que a politica
€ uma acao para resolucdo de problema de maneira participativa e democratizada,
compreendendo que “[...] o conceito de democracia participativa de Mead € um tipo
especifico de atividade social cooperativa” (SILVA, 2009, p. 155). A busca de
compreensdao do outro deve propiciar mudancas de atitude baseadas na
reflexibilidade. Ao ouvir o outro, o préprio individuo passa a construir conceitos, de
acordo com 0s papéis sociais que cada um exerce, com vista a uma acao educativa
a partir de suas memorias experienciadas.

O interesse por essa problematica voltada para as questdes democraticas e
politicas surgiu na pratica de sala de aula, onde foi percebido que a cultura das
ideologias partidarias estava impregnada nos discursos dos alunos, assim como em
todos os setores do ambiente escolar, como via de regra e repeticdo do que
receberam da educagdo familiar e interiorana de uma cidade pacata, a qual
apresentava indices comuns de politicagem e falta de entendimento dos sentidos de
politica e de democracia.

Cabe frisar, que em alguns assuntos essa pratica se evidenciava com mais
frequéncia, como a exemplo de questdes voltadas para a ética, para a cidadania, para
a compra de voto, para as questdes identitarias, etc. Ao surgir a possibilidade do

ingresso no mestrado, o desejo surgiu de maneira visivel, para que houvesse uma
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investigacdo com mais profundidade sobre as causas dessa constatacdo e estudar
possibilidades de se desarticular essa visao unilateral de dilemas sociais. O projeto foi
elaborado, com o ingresso no PROF-FILO, sob a orientagcdo da Profa. Dr2. Shirlene
Santos Mafra Medeiros, a qual apresentou o pensador George Herbert Mead, sendo
percebida uma relagdo muito estreita entre os escritos do autor com 0s anseios que
estdo contidos nessa pesquisa.

Por compreender que a consciéncia para Mead é de cunho social e influenciada
pela linguagem é que essa pesquisa aponta como escape para essa discussao o
didlogo numa perspectiva respeitosa as diferencas, sem imposicOes arbitrarias,
entendendo que (se houver uma construcédo social baseada em principios comuns)
geraré experiéncias de reflexibilidade em cada individuo, o que o conduzira a colocar-
se no lugar do outro. Por essas e outras razdes, € que deve se conferir a referida
importancia para se debater teméaticas tado relevantes no atual cenario social.

A principio, foram tratadas as deducdes sobre politica no olhar meadiano,
analisando a relevancia do meio social e levando em consideracao que ela, a politica,
€ uma acdao prética nao alheia ao meio, mas inserida na sociedade com a intencéo de
desenvolver mecanismos para amenizar os conflitos do cotidiano e contribuir para o
melhoramento das relacbes de igualdade por via democratica. Num segundo
momento, foi abordado o sentido de democracia e suas implicacfes na sociedade,
entendendo que a democracia, vista aos olhos meadianos, pode ser considerada
como participativa e deliberativa, com um viés de multiplicidade, e legitimada pela
informacéo racional. Diante disso, a filosofia social de Mead assume que a via mais
propicia em relacdo ao advento das melhorias em sociedade estd no
autoconhecimento sobre si mesmo. Observando, ainda, os subsidios essenciais para
olhar a realidade de maneira criteriosa e analisar os conflitos existentes na
contemporaneidade.

Por fim, sera discutida a relevancia do outro generalizado, entendendo que é a
reflexividade do self que o diferencia dos outros elementos. E essa tarefa reflexiva
comeca pela aptiddo do sujeito de se colocar no lugar do outro, assim, 0 processo
social seria internalizado na experiéncia dos individuos. Logo, ao adotar a atitude do
outro, o individuo estaria conscientemente capacitado para se adaptar a esse
processo e para modificar tal processo em qualquer ato social. Segundo a concepc¢ao

meadiana, esse
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Ato social pode ser definido como aquele em que a ocasido ou estimulo que
libera um impulso é encontrado no carater ou conduta de uma forma viva que
pertence ao ambiente proprio a essa forma viva da qual é o impulso.
Entretanto, desejo restringir o ato social a classe de atos que envolve a
cooperacdo de mais de um individuo, e cujo objeto, definido pelo ato, no
sentido de Bergson, é um objeto social (MEAD, 2010, p. 18).

Portanto, “[...] O ato social ndo é simplesmente o estimulo mais a reagao a ele”
(SASS, 1992 apud SILVA, 2001, p. 71). Entdo, ao enveredar por esses caminhos,
espera-se compreender as teorias medianas embasadas no interacionismo simbalico,
edificadas na capacidade de reflexdo ao conceber a internalizacdo dos vieses
democréticos e politicos no sentido préatico de acdo geradora de mudancas, ou seja,

de uma acao educativa.

3.2 AS CONSTATACOES POLITICAS NA CAMINHADA MEADIANA

O mundo moderno, em suas mais variadas expressdes, apresenta-se ao
individuo social por meio de uma perspectiva dinamica, seu progresso nao paira sobre
o angulo do comodismo, pelo contrério, “...] ndo existem fins ou metas fixas ou
determinados rumo as quais o progresso social se encaminhe obrigatoriamente”
(MEAD, 2010, p. 315). Ha, nesse dinamismo, uma forte tendéncia de aproximar
continuamente as pessoas umas das outras e com uma probabilidade intensa de
promover a identificacdo a partir do self de cada um dos envolvidos.

Nesse sentido, h4 uma proximidade entre os sujeitos, dentro do nucleo social,
ao surgir uma propensao para tomadas de atitudes comuns entre seus membros, pois,
segundo Mead (2010), esse é um processo perfeitamente natural, uma vez que os
estimulos despertam reacdes tanto no sujeito, em sua identidade pessoal e social,
como nos demais membros da sociedade. Essa atitude s € possivel mediante a
autoconsciéncia, pois os individuos assumem essas atitudes sociais se utilizando da

reciprocidade:
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Uma sociedade humana altamente desenvolvida e organizada é aquela em
gue seus membros individuais estdo inter-relacionados numa multiplicidade
de maneiras diversas, complexas e intrincadas, por meio das quais todos
partiiham varios interesses sociais comuns, apesar de, por outro lado,
viverem mais ou menos conflitos relativos a diversos outros interesses que
s6 possuem individualmente, ou seja, partiilhado apenas em grupos muito
reduzidos e limitados. Os conflitos entre individuos de uma sociedade
humana altamente organizada e desenvolvida ndo sdo meros conflitos entre
seus respectivos impulsos primitivos, mas sao personalidades, cada qual com
sua definida - estrutura social altamente complexa, organizada e unificada -
e cada qual com varios aspectos e facetas sociais diferentes de atitudes
sociais que as constituem (MEAD, 2010, p. 328-329).

Diante do exposto, em Mead, fica caracterizada a complexidade politica na
organizacéo social e, para evitar os conflitos existentes, faz-se necessario apreender
a maxima meadiana: o ser s6 sera um “ser para si” quando for um “ser para o outro”
(CASAGRANDE, 2014, p. 26, grifos do autor); esse outro € o que Mead chama de
generalizado que aparece justamente para fazer a ponte entre o self individual e o self
social. Outra forma para amenizar esses conflitos € que “Mead sugere que os conflitos
morais podem ser resolvidos na medida em que todos os valores e interesses sejam
levados em consideragao” (SILVA, 2009, p. 155), logo, eliminaria toda e qualquer
forma de sociedade erguida a base de castas, no sentido de obter privilégios proprios,
que, por ventura, efetivem-se no seio social, visando a um fim comum, para que haja

ordem na sociedade:

O desenvolvimento da comunidade democréatica implica a remocéo das
castas como um fator essencial a personalidade do individuo. O individuo nao
deve ser o0 que é em sua casta ou grupo especifico contrapondo a outros
grupos, mas suas distingdes devem ser distingdes de uma diferenca funcional
gue o inserem em relagcdes com outros individuos em vez de separa-los dos
outros (MEAD, 2010, p. 340).

Espera-se que os participantes de uma organizacédo social bem estruturada
tenham atitudes comuns a todos os membros envolvidos nesse processo. Embora
numa sociedade cada ser desempenhe funcgdes sociais que diferem dos outros, faz-
se, portanto, imprescindivel que haja um principio chamado alteridade, para se colocar
no lugar (perspectiva) de seu semelhante, sendo isso possivel a partir das acdes
educativas que conduzam o sujeito a um nivel de consciéncia oriundo da reflexividade
e da autorreflexividade.

Segundo Casagrande (2014, p. 69), “um ato, para ser considerado social,
necessita estar orientado ao outro, de modo intencional, levando a interacédo e a

cooperacao entre os diversos individuos”. Mead concentra sua investigagdo na
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capacidade de o self internalizar os valores e as regras sociais, esse processo de
significacdo de si, em que ha um outro generalizado, contra o qual o individuo reage
e pelo qual o individuo se constitui. E, de fato, uma reacdo do individuo ao outro
generalizado, e essa reacdo do organismo as atitudes dos outros refere-se a uma

série de atitudes organizadas dos outros que o préprio sujeito adota. Portanto,

Esse dinamismo, no nosso entender, ocorreria intersubjetivamente, na
constituicdo social do self, possibilitaria construces coletivas de um projeto
social; criacdo de regras de reciprocidade; acdes conscientes, democraticas,
transparentes, criticas, emancipativas, interdependentes e éticas para a
reconstituicdo da educacdo social dos sujeitos intersubjetivamente na
superacao das situagdes adversas (MEDEIROS, 2016, p. 168).

Logo, a atitude politica e democratica parte do principio “[...] que a teoria politica
de Mead é centrada no controle intersubjetivo das condigcBes de autorrealizagdo”
(MENDONCGCA, 2013, p. 379-380), essa intersubjetividade é a atitude do individuo na
pratica que conduzira a uma estrutura de novas maneiras de se fazer politica.

Ainda com relagéo aos conflitos existentes na sociedade, Silva (2009, p. 147)
nos assegura que Mead “[...] trata os problemas morais como oportunidade de
aperfeicoamento moral em vez de vé-los como conflitos cronicos e destrutivos”. Nesse
sentido, os conflitos podem gerar modos mais amplos de organizagdo social por
compreender gue as lutas politicas dos sujeitos devem ser o motor problematizador
do mundo, criando, assim, novos horizontes e modificando a realidade em que eles
se encontram, gerando reflexibilidade entre os seus; por conseguinte, objetiva-se que
acontecam mudancas de ordem prética nas instancias moral, ética, politica e social.

Portanto, os problemas sociais, aos olhos meadianos, ndo devem ser
encarados com naturalidade, mas devem despertar no sujeito uma tomada de atitude
para encontrar solugcdes para os mesmos. Mead relaciona suas reflexfes sociais,
levando em consideracédo a ciéncia como resolucao e problemas: “o que a ciéncia nos
ensina, declarou Mead, € que um novo self pode vir a tona a partir de um problema
moral, um self cujos interesses sdo muito mais concordantes com os interesses da
comunidade do que do antigo self” (SILVA, 2009, p. 149).

Ao se debrucar sobre a politica, nos escritos meadianos, observa-se que ela
vem sempre atrelada a democracia, apresentando um elo muito significativo com a
autoafirmacao e, consequentemente, com o self. Para se compreender as ideias

politicas em Mead, faz-se necessario se despir das velhas armadilhas de apenas se
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deter ao ato de governar, para se vestir do espirito social e de suas organizacdes
cooperativas, garantindo aos envolvidos autonomia e capacidade humana, tudo isso
sendo analisado numa visao de pratica no sentido de a¢do e ndo apenas numa veia
teorética. Afinal, “[...] Mead aspira a uma ciéncia da politica e do comportamento ético”
(SILVA, 2009, p. 145) para chegar a uma acao pratica, no que diz respeito a resolucao
de problemas na sociedade posta.

Os conceitos e as definicdes da expressdo politica?! informam que ela é de
origem grega, oriunda da polis (cidade-estado) e que esta estritamente relacionada
aos lacos que unem os cidaddos e a forma de governo instituida; diz respeito
diretamente as coisas de natureza publica. E pertinente apresentar ainda um sentido
especifico que a politica também se refere, num patamar mais préatico da palavra, ou
seja, no sentido de acéo. Segundo Medeiros (2008, p. 44), “[...] a politica como ciéncia
pertence ao dominio do conhecimento pratico e é de natureza normativa
estabelecendo os critérios da justica e do bom governo, pelos quais o homem pode
atingir a felicidade, o bem-estar na sociedade”.

Ora, o sentido da palavra politica fala diretamente do modo como o individuo
se comporta em sociedade, diante de seu contexto e de toda a pluralidade que cerca
a existéncia humana. A politica pode ser vista em todas as instancias da sociedade,
inclusive no campo educacional. Nesse setor, ha muitas divergéncias com relacéo a
sua aplicabilidade, contudo, € de suma importancia, também, falar sobre a atuacdo
dela nesta dimenséo, assim como em todas as outras interfaces da sociedade. A
politica sempre estara de alguma forma ou em qualquer circunstancia conectada a
vida humana. Seja qual for a situacao, ali estq, mostrando toda a sua diversidade, ao
mesmo tempo que desencadeia uma rede de funcionalidades que viabilizam o pleno
desenvolvimento da sociedade.

Quando se faz alusdo ao termo politica, ndo se esta relacionando-a apenas a
politica partidaria, porque se compreende que, conforme Medeiros (2008, p. 46), “[...]
a politica partidaria rompe com a liberdade educacional, suprime a liberdade, interfere

21“De acordo com o dicionario de filosofia “Politica (lat. politicos, do gr. politikés) é tudo aquilo que diz
respeito aos cidaddos e ao governo da cidade, aos negdécios publicos. A filosofia politica é assim a
andlise filosofica da relacéo entre os cidaddos e a sociedade. As formas de poder e as condi¢cdes em
gue este se exerce, 0s sistemas de governo, e a natureza, a validade e a justificacdo das decisfes
politicas. Segundo Aristoteles, o homem é um animal politico que se define por sua vida na sociedade
organizada politicamente. Em sua concepcao, € na tradicao classica em geral, a politica como ciéncia
pertence ao dominio do conhecimento pratico e € de natureza normativa, estabelecendo os critérios
da justica e do bom governo, examinando as condi¢cdes sob as quais o homem pode atingir a
felicidade (o bem-estar) na sociedade, em sua existéncia coletiva” (JAPIASSU, 2006, p. 154).
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e, as vezes, atrapalha as acfes educacionais”. Dessa forma, este olhar para o
partidarismo deve ser desviado e voltar-se para o lado politizado da prépria politica,
proporcionando ao individuo participacdo ativa no processo, como também,
emancipacao intelectual e social.

E dentro de uma esfera social, plural, baseada na diversidade, que a politica se
efetiva e, consequentemente, surge o individuo politizado, entendendo que ela “deve
organizar e regular o convivio dos diferentes e ndo dos iguais” (MEDEIROS, 2008, p.
46). Contudo, isso € um grande desafio, ndo € uma missdo facil, porém, ndo é
impossivel, exige que quem faz politica seja capaz de enxergar o seu dinamismo
frente aos diversos que estdo postos na realidade, utilizando-se, principalmente, do
respeito para com o ser humano, que € um zoom politikon (Aristoteles), ele é politico
por natureza, a pedra fundamental em todo o desenrolar politico de um povo.

Ainda nesse entendimento, Arendt (2006, p. 9) assegura que “o sentido da
politica é a liberdade e a espontaneidade humana”, diante dessa afirmativa se observa
que ndo ha, dentro da esfera politica, espaco para amarras ideoldgicas ou, até
mesmo, para represalias, pois a referida esfera é entendida como sinénimo de
autenticidade e de liberdade. Todavia, isso ndo é garantia para que o cidaddo tenha
ao seu dispor todos os seus direitos. Em muitas situagdes, o0 que acontece €,
justamente, o contrario: a corrup¢ao, a violéncia, a repressdo, 0s quais maculam o
verdadeiro sentido e significado da palavra politica, sendo visto num patamar de
descrédito, essas interferéncias levam o cidaddao ao comodismo e a aceitagéo,
assistindo a tudo de forma passiva e sem nenhuma indignacgéo.

E pertinente deixar evidenciado que as questbes morais em Mead fogem de
qualquer modelo pré-estabelecido que impetrem ordem, moral fixa e transcendente.
Os valores séo visionados como algo passivo de avaliacédo, de experimentacao e de
transformacdo dos antigos em novos valores morais, sendo visto como um processo
intelectual e criativo. Dessa maneira, “[...] Mead afirma que tanto os fins éticos quanto
0Ss meios de atingi-los estéo ‘subordinados a reformulag&o e reconstrugao’ por meio
do ‘método inteligente da ciéncia” (SILVA, 2009, p. 261, grifos do autor).

Mead — ao analisar a extenséao politica e moral normativa da vida em sociedade
— utiliza como base para seus estudos os simbolos significantes que conduzem a uma
acao do sujeito, compreendendo que o carater dialdgico reina nessas relacoes,
principalmente, no que diz respeito as possibilidades de reconstrucdo de situacdes

7z

conflituosas no ambito social e moral, jA que a vida é pautada por continuas
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construcdes e reconstru¢cdes do mundo, todavia, isso sO se efetivara se as acodes
forem alicercadas pela racionalidade.

Em conformidade com essa apreensdo do conceito de agédo, Casagrande
(2014, p. 99) enfatiza que “os melhores fins sdo aqueles que reforcam os impulsos e
os motivos”. De tal modo, a consciéncia, com relagdo ao processo interacional em
sociedade, deve ser bem objetiva para que o sujeito ndo haja aleatoriamente, e sim

de modo proposital, dentro do papel e da necessidade de atuacdo do meio:

Em nosso entender, esta consciéncia € eminentemente politica, €
consciéncia politica e se constroem relagdo a si proprio, ao outro
generalizado e & sociedade. Quanto mais articulados estiverem esse eu e 0
mim, formando um self completo, mais politica podera ser esta consciéncia
desenvolvida pelo sujeito. Dizemos isso porque o individuo que ndo possua
um self completo, nunca vird a ter uma consciéncia politica com uma
configuracdo complexa. Contudo, ter um self completo néo significa 0 mesmo
gue ter consciéncia politica complexa (SILVA, 2001, p. 76).

Por conseguinte, essa tomada de consciéncia politica deve ser critica e bem
encaminhada pelos principios que norteiam o sentido de democracia voltada para a
qualidade e o bem comum da sociedade, ou seja, “o0 objetivo ultimo de uma ciéncia
politica e da moral é a solugao de problemas éticos concretos” (SILVA, 2009, p. 155).

Ao refutar as solucdes tecnocratas para elucidar os conflitos no seio social,
Mead valoriza e exalta a seguridade numa doxa de cunho publico, ndo uma simples
opinido, mas uma argumentacao alicercada na informacao e na comunicacéo. Silva
(2009, p. 268) confirma que “[...] a cidadania € o correlato politico de natureza social
do self humano, é uma teoria comunicativa da sociedade que deseje estudar a esfera
do politico tera de analisar as implicacdes politicas de pertencer a uma comunidade”.
Assim, de maneira mais generalizada, o entendimento de Mead sobre politica
perpassa a centralidade do comum e do cooperativo, usando a ciéncia como

ferramenta utilitarista da evolu¢gdo humana.

3.3 ADEMOCRACIA E SUAS IMPLICACOES NA SOCIEDADE

A organizacdo social dos humanos €& bem diferenciada do reino animal
irracional, principalmente no que tange as suas acodes. A partir desse entendimento, 0
ser humano pratica algo porque existe um fim nessa acédo, ndo € aleatdrio, nem

apenas por instinto, existe uma intencionalidade em sua pratica, 0 modo como fazem
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as coisas e as suas inumeras maneiras de se adequarem as mais variadas situacoes.
Por certo, acredita-se que a sociedade racional se arquiteta a partir de seus membros,
ja que é inconcebivel a ideia de que a sociedade e o individuo sejam constituidos
separadamente.

E nesse contexto social que o individuo por intermédio de suas interacdes
alcancara um self, ou seja, sua identidade social, dando sempre énfase a relacdo que
o individuo mantém com os sentidos e os significados do meio no qual esta imerso.
Ao se referir as interagdes sociais, Philipp (1996, p. 108) esclarece que, seguindo a
perspectiva meadiana, “[...] el ‘self’, la identidade, surge em las interaciones entre “I”
y el “Me” [...] adquiren la experiencia social em processo continuo". Entende-se, aqui,
como identidade a capacidade que o sujeito apresenta para significar a pratica de seus
atos comuns aos outros membros, ou seja, as acdes que se efetivam nas interagdes
sociais entre o self pessoal e o social.

E importante ainda destacar que no meio social no qual o ser humano se
encontra, o individuo pode ser canal de influéncia para seus semelhantes, como
também, ser influenciado pelos que lhes cercam. Nessa troca constante de
informacBes ha sempre uma conduta dialégica entre a identidade pessoal e a
identidade social, ou seja, entre o Eu (I) e o Mim (Me). Essa comunicacdo € notoria
no tocante aos seus proprios interesses, sendo uma das diferenciacfes entre as
organizacdes dos irracionais e dos racionais. Nesse processo de comunicacdo, o
homem pode e deve assumir uma postura diferenciada perante as situacdes que lhes
sobrevém, assumindo, assim, uma certa consciéncia de seus atos e de ser

responsavel por suas acdes e conduta, desse modo:

[...], como seres sociais, somos todos seres idénticos e inteligentes. Todos
temos o que designamos como ‘consciéncia’ e todos vivemos hum mundo de
coisas. E nesse meio que se desenvolve a sociedade humana, um meio
inteiramente diferente daquele dentro do qual se desenvolve a sociedade dos
insetos (MEAD, 2010, p. 258, grifos do autor).

E nesse sentido de interacdo que o sujeito vai se formando enquanto um ser
individual, ao mesmo tempo que se langa no seio social e constitui-se enquanto tal.
Por ser diferente dos insetos é que o homem, a partir da inteligéncia e de sua
capacidade de reflexdo, desenvolve-se dentro dos mais variados segmentos sociais.
O sujeito se utiliza da linguagem, por intermédio de simbolos significantes, para

despertar no outro o mesmo tipo de conduta que a fala produz em quem a reproduz.
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A linguagem se destaca como aquela que viabiliza as relacdes interativas, dando-lhes
a edificacdo de significacdes particulares e igualitarias, para desempenhar o papel
principal dentro do campo tedrico-metodoldgico do interacionismo simbdlico, dessa
maneira se dara a preparacéo e a efetivacdo de seus simbolos na sociedade. Como
enfatiza Giddens (2005, p. 36):

O interacionismo simbdlico surge da preocupac¢do com a linguagem e com o
significado. Mead sustenta que a linguagem permite que nos tornemos seres
autoconscientes — conscios de nossa prépria individualidade e capazes de
nos vermos a partir de fora, como os outros nos veem [...] O interacionismo
simbolico dirige nossa aten¢éo ao detalhe da interagéo interpessoal e a como
esse detalhe é usado para dar sentido ao que os outros dizem e fazem. Os
socidlogos influenciados pelo interacionismo simbdlico se concentram na
interacdo face a face nos contextos da vida cotidiana. Eles destacam o papel
de tal interag@o em criar a sociedade e suas institui¢cdes.

Dentro do campo das interacdes sociais, uma das instituicbes que ganha mais
destaque nesse processo organizacional é a familia. Mead da bastante énfase a ela,
apontando-a como referencial significante, por proporcionar um ambiente favoravel ao
surgimento do self, o qual se constitui embasado na consciéncia e na autoconsciéncia,
ou seja, nas interacfes oriundas do didlogo entre o ser social e o ser individual.

Dessa maneira, Mead (2010, p. 260) endossa que “é o self propriamente dito
que torna possivel a sociedade definitivamente humana”, logo, o desenvolvimento do
self proporciona um alicerce para a evolugédo da sociedade. Dessa feita, entende-se
que o ser humano é um ser social por natureza, no sentido da predisposicao para o
surgimento do self, assim, quando acontece a constituicdo do self dentro do processo
interacional, “entdo obtém-se uma base para o desenvolvimento de uma sociedade
cujo carater é diferente do das demais” (MEAD, 2010, p. 260).

Desde seus primeiros anos de convivéncia em sociedade, o sujeito é conduzido
a formar seus habitos mediante a interferéncia de seu primeiro vinculo institucional
gue é a familia, esta € o norte social primario, e por meio dela que outras portas sociais
se abrem e, assim, esse individuo social vai adquirindo habilidades e estratégias para
conviver em sociedade, mantendo relagbes estreitas com 0s vinculos que forem
instaurados ao longo da sua caminhada.

Seguindo esse caminho das organizag¢des sociais citado acima, “familia”, Mead
orgulha-se em relacionar o conceito de democracia ao ambito da universalizag&o por
compreender que ela esta estruturalmente ligada ao todo do seio social e ndo restrita

a um sujeito, como nos informa que “o conceito de democracia é em si tdo universal



57

quanto a religiao” (MEAD, 2010, p. 308). Portanto, € nessa perspectiva de

universalidade que Mead trata a questdo da democracia:

Mead afirma que o contelildo dos atos morais pode ser universalizado na
medida em que se reconhece seu eminente carater social. O individuo s6
realiza seu objetivo moral quando é capaz de identificar os interesses que o
motivam com o bem comum da comunidade em que vive. A diferenca entre
bem e mal tem origem no carater social do self, ja que um objetivo moral é
bom quando leva a realizac&o do individuo como ser social (SILVA, 2009, p.
154).

Desta feita, quando o fildsofo norte-americano fala de democracia € para se
referir a “[...] uma atitude que depende do tipo de self que conduz com as relagcdes
universais da fraternidade, seja qual for o modo como ¢é alcangada” (MEAD, 2010, p.
307-308). Consequentemente, o0 texto traz o termo fraternidade para ressaltar a
importancia do colocar-se no lugar do outro, por entender que uma sociedade politica
e democraticamente aceita é aquela que cada cidaddo demonstra o devido
reconhecimento aos demais cidadaos, compreendendo e garantindo seus direitos de
pertencimento a essa organizacdo social. Diante disso, entende-se que “Mead da,
énfase [...] a prioridade l6gica das praticas democraticas concretas de conteudo
social” (SILVA, 2009, p. 267-268, grifos do autor).

Dessa maneira, constata-se que a democracia se instala num ambito universal
com aspectos de disposicdo funcional, no sentido de estimular o desenvolvimento, em
gue o sujeito produz e o outro também produz algo para que ali ocorra um intercambio,
mediante a necessidade de cada um. Mead (2010, p. 309) esclarece um pouco mais
sobre essa funcionalidade democréatica:

O que esta envolvido no desenvolvimento de uma sociedade é justamente
essa organizacdo funcional que encontramos no desenvolvimento
econdmico. Este comeca a partir das trocas. Alguém oferece uma coisa que
ndo quer mais em troca de algo que outra pessoa nao quer mais. Isso &
abstrato. Mas, depois de perceber que pode produzir algo que ndo quer para
trocar por algo que quer, vocé estimula o desenvolvimento funcional por meio
dessa acéo.

Entretanto, Mead apresenta o ideal democratico como o0 momento “[...] que o
individuo possa chegar a um patamar tao alto de desenvolvimento quanto o permitam
as possibilidades de sua prépria dotacao genética, captando mesmo assim as atitudes

dos outros que séo por ele atingidos” (MEAD, 2010, p. 348). Dessa forma, possibilita
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aproximar as pessoas para manter a comunicacdo?? em pleno avango no seu
entendimento, para que ela seja entendida e aperfeicoada em cada atitude que afete
o individuo e, consequentemente, ao seu semelhante, permitindo-lhes a vivéncia de
novas experiéncias. Essa linguagem se utiliza sempre do mecanismo da
racionalidade, ao despertar no outro algo que lhe toca, fazendo a conexao entre o ser
e seu meio.

Assim, a democracia é a forma de organizacao da vida humana que possibilita
0 exercicio cooperativo do método da inteligéncia e a construgdo conjunta da
comunidade politica. Desse modo, Mead apresenta, em seus discursos e nas suas
teorias, a sua defesa em fazer da democracia, da igualdade e da imparcialidade,
dentro do ambito politico da sociedade, sua bandeira. Segundo Mendonga (2013, p.
379) “...] a democracia seria a manifestacdo politica da liberdade humana do
autogoverno, da reversibilidade, do conhecimento e da possibilidade de uma evolucgéo
moral”. Logo, quando se reporta ao cenario politico em Mead, ndo se esta associando-
0 apenas a ideia de liberdade de escolha de representantes, mas ligando-o ao sentido
de garantir a humanidade um estado de reflexdo que beneficie e aponte um norte aos
individuos em sociedade.

E interessante advertir que a democracia sé impera quando os sujeitos chegam
a plena consciéncia de si e do outro, ao ponto de criar condi¢cdes de escolhas para
que cada individuo comece a adotar a conduta do outro, ou seja, do outro
generalizado, observando que essa consciéncia em Mead esté ligada a razdo social
e a capacidade cognitiva, quando um muda o entendimento reflete diretamente no seu

semelhante, gerando, assim, o chamado efeito dominé:

22 “Para que exista comunicagdo, em qualquer atuagao linguistica € fundamental um processo de
compreensdo. Ou seja, € necessario que cada um entenda o que disse e, a0 mesmo tempo, sinta-
se afetado pela mensagem proferida do mesmo modo que essa mensagem afeta os receptores. A
comunicacao consiste, portanto, no principio basico de organizacdo da comunidade humana e do
processo de individuacdo. [...] A comunicacdo responde pelo sentido da organizacéo social de um
grupo humano especifico e, ao mesmo tempo, pelo carater ético das a¢des dos diversos individuos
sociais. [...] A comunicacgédo cria mundo, visto que o mundo é construcédo simbdlica, criagdo comum
na linguagem e no entendimento reciproco. A sociedade dota o mundo de significado. A
comunicacao faculta as diversas sociedades formas de organizagdo especificas e, aos seus
integrantes, atitudes coerentes as circunstancias sociais e historicas nas quais estdo inseridos e
implicados. Além disso, através da comunicagdo, os homens adquirem a capacidade de organizar
simbolicamente as mais distintas condutas possiveis. Ou seja, mediante a comunicagao é possivel
que os diversos seres humanos, tanto individualmente, quanto em comunidade, articulem as
préprias agbes e, a0 mesmo tempo, levantem pretensdes em relagdo as condutas reciprocas”
(CASAGRANDE, 2012, p. 37-38).
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Mas somente quando adota a atitude do outro generalizado em relacéo a si,
em alguns desses sentidos, é que o individuo pode efetivamente pensar, pois
s6 entdo é que ocorre 0 pensamento ou o dialogo internalizado de gestos que
constituem o pensamento (MEAD, 2010, p. 173).

Com efeito, compreende-se que a adocédo do papel do outro e a justica na
pratica comunicativa sdo papeéis centrais na democracia meadiana, pois, ao firmar-se
nesses pilares se aniquilara os interesses particulares e, consequentemente, constroi-
se um mundo mais equilibrado e justo, concernente ao acesso de todos nesse
processo de socializagdo. Mead compreende que cada sujeito se constitui um agente
transformador de sua propria realidade, e os problemas que cercam a comunidade
sao, também, fontes de transformacdes e aperfeicoamento do meio social.

Partindo para as definicbes, Joas (1997, p. 14) assegura que a teoria

democrata em Mead pode ser interpretada da seguinte maneira:

[...] a teoria de Mead é orientada para a intersubjetividade pratica; ou seja,
para a estrutura que surge e toma forma na atividade conjunta de sujeitos
humanos para atingir fins estabelecidos em suas vidas; uma estrutura em que
a corporalidade desses sujeitos e sua natureza externa prontamente entram.

Nessa perspectiva, a intersubjetividade pratica é gerada na interagdo entre 0s
sujeitos, numa estrutura de construcao e reconstrucdo do self de cada individuo, ou
seja, dos selves, como também de suas relacbes em sociedade. Assim, €
imprescindivel sempre ter um olhar mais capcioso para esse viés politico, ja que ele

é sustentaculo para a construcdo do sujeito mediante a comunicacéo. A vista disso,

Se a comunicacdo puder ser entendida e aperfeicoada, entdo existiria a
espécie de democracia a que me referi, em que cada individuo conteria em
si exatamente a mesma proposta que ele sabe que desperta na comunidade.
[...] A democracia que existe hoje ndo demonstra o desenvolvimento dessa
comunicacao, por meio da qual os individuos podem colocar-se nas atitudes
daqueles que o atingem. [...] O ideal de sociedade humana n&o pode existir
enquanto for impossivel para as pessoas entrar nas atitudes daqueles que
afetam com o desempenhas de suas fungdes especificas (MEAD, 2010, p.
349-350).

Em seguida, deve ser observado que na visdo democratica meadiana, devem
existir lacos que envolvem a ética, a moral, a democracia e a politica, os quais séo de
grande apreco para o desenvolvimento da sociedade dentro de uma dimensao
educacional e racional para validar a seguridade das transformacdes, rumo a uma

mudanca de conduta por intermédio das acdes educativas no ambito social,
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desejando o bem comum da comunidade e sua efetiva participacdo e cooperacao.
Contudo, “para Mead, a solucdo esta em reafirmar valores que nos sao caros de um
modo ndo comensuravel, isto €, em termos de suas fun¢des: ndo existem valores
absolutos” (SILVA, 2009, p. 152).

George Herbert Mead sempre foi visivelmente militante da democracia, da
igualdade, dos setores menos privilegiados da sociedade, do bem comum e da
cidadania, numa base comunicativa racional: “Duvido que se possa um dia manter
uma democracia estavel enquanto ndo oferecermos a todas as criancas uma
educacao profissional que lhes dé garantias de uma boa educacdo econémica e
social” (MEAD, s.d. apud SILVA, 2009, p. 241). Ao comentar essa afirmativa, Silva
(2009, p. 241) esclarece:

O que Mead estd verbalizando nesse manuscrito é a reinvindicacdo
democrética radical dos pragmatistas de que, sem uma igualdade concreta
de condi¢cdes materiais de vida, a teoria liberal classica dos direitos politicos
ndo passa de uma abstracdo que beneficia uns poucos a custa de muitos
(ndo esquecer que, até ao final do século XVIII, apenas cerca de 5% da
populacdo inglesa tinha direito ao voto). Em todo caso, e apesar de sua
confessada simpatia pela classe operéaria, Mead rejeitava as reinvindicagoes
particularistas dos sindicatos por constituirem ‘visdbes de classe’
incompativeis com a busca da ideal de ‘bem comun’. Seu lema era o de uma
comunidade de interesses entre capital e trabalho, e ele defendia essa
opinido inclusive em suas aulas daquela época.

Diante do que foi descrito, é inegavel que o que Mead defendia ndo era parte
da sociedade, mas o bem comum?® dela, apontando como base uma educacgdo que
priorize e valorize o outro, refutando a parcialidade, até porque em sua visao deve se
assumir a atitude do outro e ndo apenas visionar os beneficios proprios, observando
gue a educacao, desde a infancia, € imprescindivel para que isso aconteca de fato.
Mead entendia a reconstrucao social como a aplicacao da inteligéncia ao controle das
condi¢des sociais. O anseio meadiano era que a conduta da humanidade fosse
pautada numa base de carater fundamentalmente social, o que sé de fato havera éxito
se o0 governo politico for fundamentado no reconhecimento da identidade dos
interesses sociais, valorizando a cooperacdo social mediante a troca de

argumentacao racional e livre de coercao.

23 “Somente na medida que alguém pode identificar como bem comum seu préprio motivo e o fim que
realmente persegue, somente nessa medida podera chegar a meta moral e, assim, alcancar a
felicidade moral” (MEAD, 1992 apud CASAGRANDE, 2014, p. 99).
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A precedéncia do bem comum sobre os interesses privados em Mead, induz
ao pleno conhecimento de que o todo sempre deve prevalecer nas decisdes politicas
do cidadao para a comunidade. Assim, se faz pertinente obedecer as leis ou as seguir,
uma vez que elas estdo postas, e (quando ndao houver concordancias com elas) nao
se luta contra sua aplicacdo, mas luta-se para modifica-las. Os problemas ou conflitos
gue surgem na sociedade, certamente, sO serdo resolvidos ou sanados, na visao
meadiana, se houver uma educacao universal, baseada na ética utilitarista, no sentido
de proporcionar uma comodidade de bem-estar social, associada a ciéncia e a
democracia deliberativa, apresentando como alvo a reforma social inteligente
(racional). “Penso que esse elo entre ciéncia e a democracia € um dos legados mais
permanentes do pensamento politico dos pragmatistas e, especialmente, da teoria
politica democratica radical de Mead” (SILVA, 2009, p. 273). E importante destacar,
ainda, que numa visdo mais alargada sobre as concepcdes politicas meadianas, se

pode constatar que:

O pensamento politico pragmatico de Mead, [..], sustenta-se numa
concepcdo da ciéncia e da psicologia social que ndo encontra paralelo entre
seus contemporaneos. A natureza dialégica e cognitivista do sistema de
pensamento de Mead é a chave que abre varias portas de seu edificio
intelectual. De uma concepcédo de ciéncia como esfor¢o cooperativo para
mobilizacdo da inteligéncia humana na resolugdo de problemas (SILVA,
2009, p. 268).

Dessa maneira, € necessario entender que o ser humano € um produto do meio
social. Mead ressalta a autonomia que permeia suas decisdes, nada de naturalismo
para influencia-lo, de acordo com a concepcao de Silva (2009, p. 266, grifos do autor),
“é justamente nesse sentido que Mead define a democracia como um regime politico
no qual ‘a revolucéo foi incorporada a forma constituida do proprio governo’. Nessa
perspectiva, a democracia € vista como um estilo de vida, um modo de se viver e
portar-se em sociedade, pois ela exige praticas concretas para a complexidade que
impera nos conflitos sociais, uma atitude amistosa que revele em cada sujeito valores
comuns e universais endossados no cooperativismo. Concomitantemente, se

compreende que 0
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Seu modelo de democracia ndo € centrado num Estado; ao contrério,
pressupde um conjunto de instituicdes politicas descentralizadas e pluralista
das quais o Estado é meramente a que opera no plano nacional. Abaixo do
Estado as autoridades municipais, cuja importancia Mead jamais deixou de
enfatizar, e acima do Estado, um organismo institucional internacional apto a
arbitrar e dirimir conflitos entre nacdes em cada um desses niveis, a presenca
de uma esfera publica atuante € da maior importancia: quanto mais densa a
rede de comunicacdo entre seus membros, mais democratica e eficaz a
influéncia dessa esfera de atividade politica. A “cidadania bem informada”
constitui para Mead a fonte suprema da legitimidade de um regime
democratico constitucional (SILVA, 2009, p. 274, grifos do autor).

Portanto, é necessario evidenciar que o sujeito participe ativamente de todas

as esferas sociais para que seja possibilitada a viabilidade de emergir uma nova

Y

organizacdo social. “Para Mead, a construcdo do self coaduna-se a necessaria
reconstrucdo do tecido social no qual o individuo é forjado e do qual participa
ativamente” (CASAGRANDE, 2014, p. 110). Nao h& duvidas entre a indissociabilidade
do sujeito e do meio social, num processo interativo e simbdlico que é gerador de uma
acdo, oriunda da producdo de reflexividade apreendida pelo individuo, assim, a

intersubjetividade precede e constitui a subjetividade. Em suma,

A pratica racional da ciéncia da troca de argumentos entre pares, em que
todos os fatos devem ser levados em consideragdo e submetidos a teste
empirico, e em que toda solugéo é inescapavelmente provisoria, € o0 modelo
sobre o qual Mead, concebe a democracia (SILVA, 2009, p. 276).

Consequentemente, ao observar os escritos de Mead, fica evidente em suas

averiguacoes que

[...] a teoria do contrato supde que os individuos sdo o que existe primeiro,
como individuos inteligentes dotados de self, e que esses individuos se
reiinem e formam a sociedade. Segundo essa perspectiva, as sociedades
surgiram como surgem as corporag¢des comerciais, com a deliberada reuniéo
de um grupo de investidores que escolhem seus diretores e constituem seu
grupo. Os individuos vém antes e as sociedades desenvolvem-se a partir da
pericia ou lideranca de alguns. Essa € a teoria antiga e algumas de suas faces
continuam vigentes. Mas, se a posicao a que tenho me referido estiver
correta, se o individuo sé alcangar um self por meio da comunicacdo com
outros, somente por meio da elaboragao de processos sociais através de uma
comunicacao significante, entdo o self ndo poderia anteceder o organismo
social. Este teria que existir primeiro (MEAD, 2010, p. 253-254).

Logo, mediante a constatacdo meadiana que o individuo se torna social e se
constitui — enquanto self a partir de seus intercambios em sociedade — entende-se que
sdo nas interacbes sociais que surge a matéria-prima para a formacao fecunda de

sentido e de significado, culminando com o desenvolvimento da consciéncia reflexiva
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e a internalizacdo das atitudes dos papéis sociais que possibilitam ao sujeito a

constituicdo de uma identidade (self).

3.4 O OUTRO GENERALIZADO COMO PRINCIPIO NORTEADOR DAS ACOES
SOCIAIS

Mead (2010, p. 171, grifos do autor) aclara o entendimento do leitor ao
exteriorizar a conceituacdo do outro generalizado, atribuindo-lhe um caréater
exclusivamente interacional: “A comunidade organizada, ou grupo social que da ao
individuo a sua unidade de self, pode ser chamada de ‘outro generalizado’. A atitude
do outro generalizado é a atitude da comunidade inteira”. Mediante a afirmativa, fica
evidente a estrutura social que constitui a perspectiva da generalizagdo desse outro
enguanto self (identidade).

Seguindo o entendimento meadiano, o sujeito, ao se constituir enquanto self,
controla e administra as relacdes existentes; esse self se concretizara quando o
individuo for um ser para o outro antes de ser um ser para si, colocando-se sempre
do outro lado da moeda, como um objeto de fato. Nessa interacéo, é possivel fazer
com gue o outro generalizado?* se efetive no ambiente social, sendo o ser humano
capaz de internalizar em si 0 outro e assimilar as possiveis atitudes de cada um dos
membros da sociedade, ao mesmo tempo que se colocar enquanto objeto.

Em consonancia com a visdo de Casagrande (2014, p. 68), “[...] € necessario
gue cada ser humano desenvolva o mecanismo de adotar atitude ou o papel social do
outro”. Se assim for, o sujeito ira socializar as experiéncias que emergirdo quando ele
se colocar na perspectiva do outro. Nesse aspecto, os seres humanos, diferentemente
dos animais irracionais, criam seu proprio ambiente e, por esta razao, tém dominio
sobre si e sobre suas a¢cdes em sociedade; este controle s é possivel por haver a
sensibilidade entre ele e 0o mundo que o constitui socialmente. Logo, “se a humanidade
€ capaz de controlar seu ambiente, ela se estabilizara em certo sentido e alcancara o
fim de um processo de desenvolvimento” (MEAD, 2010, p. 271-272).

E interessante destacar aqui que, a0 mesmo tempo em que o individuo adquire
a consciéncia de si mesmo, constitui-se como self em Mead e, concomitantemente,

apreende a consciéncia sobre os demais. Nos escritos meadianos, a relagédo entre

24 De acordo com o entendimento de Casagrande (2014, p. 74), “O conceito do ‘outro generalizado’
consiste, na obra de Mead, numa representacdo simbdlica da vontade coletiva”.
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autoconsciéncia e consciéncia é algo que deve ocorrer ao mesmo tempo, e essa fusao
€ de suma importancia para o seu crescimento e desenvolvimento dentro do seio
social. Ao mesmo tempo em que se concebe conhecimento de si, concebe-se o
conhecimento do outro e, por fim, da sociedade como um todo. Nesse sentido, Mead
(2010, p. 273) nos assegura que “isto requer o aparecimento do outro no self, a
identificacdo do outro com o self, alcangar a consciéncia de si por meio do outro”.

De tal modo, o pensador norte-americano institui a comunicagdo como primeiro
principio basico para a efetivagdo da vida social da humanidade, entendendo que a
partir dela se da a instauracdo de um dialogo que propicia o alcance da consciéncia
de si por intermédio do outro. A comunica¢ao entre os humanos se constitui mediante
0 entendimento e a apreensado entre os individuos, e ndo por seus instintos e atos
involuntarios, € uma comunicabilidade que tem como pré-requisito a consciéncia (de
si e do outro).

Assim, ao comunicar-se, deve-se assumir a consciéncia do outro, observando
sempre o papel desempenhado pelo outro que se esta chamando a acdo para a
participagdo, por ser uma atividade que exige dos envolvidos uma colaboracgéao e,
consequentemente, causa efeitos e influéncias sobre eles. Umas dessas
consequéncias é o controle, ou seja, “o efeito imediato de se assumir um papel é o
controle que o individuo passa a ser capaz de exercer sobre suas préprias respostas”
(MEAD, 2010, p. 274), logo, observa-se que esse dominio perpassa a ideia de
consciéncia e ndo de algo que surgiu alheio ao seu desejo de intencionalidade, “Disso
podemos concluir que o outro generalizado néo pertence imediatamente ao sujeito,
mas a comunidade; o outro generalizado é a interiorizacdo da atitude de toda a
comunidade” (SILVA, 2001, p. 76).

Ao valer-se da comunicacéo, o ser humano sera capaz de governar sua propria
conduta, por meio da reflexividade racional, utilizando a consciéncia de maneira
autbnoma e responsavel dentro de todo o processo social e, assim, desenvolver um
nivel apropriado de criticidade, intitulado de autocritica, para instituir suas agdes com

0s membros da sociedade:

O individuo é o que é, como personalidade consciente e individual, apenas
na medida em que for membro de uma sociedade e estiver envolvido no
processo social da experiéncia e da atividade, com isso, manifestar condutas
socialmente controladas (MEAD, 2010, p. 276).
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Portanto, somente a partir do surgimento do outro generalizado é que,
evidentemente, emerge uma comunidade ou uma organizagao autoconsciente de fato,
Ou seja, € necessario que o sujeito social perceba e conceba a atitude do outro em
uma atividade de cunho cooperativo, em que suas agdes sejam alinhadas entre si,

assim, cada individuo ira interagir em constante reciprocidade.

A espécie de capacidade de que estamos falando é, no d&mbito da politica, a
atitude do estadista que é capaz de decifrar as atitudes do grupo e mediar os
contatos, tornando universal a sua prépria experiéncia, de modo que os
demais consigam entrar nessa forma de comunicac¢éo por meio dele (MEAD,
2010, p. 277).

Desse modo, fica esclarecido que o processo de construcdo de uma sociedade
democrética — além de ser embasada por todos o0s aparatos sociais — esta vinculada
ao processo cognitivo (racionalidade) humano, portanto, ela é permeada pela juncao
de subsidios oriundos do ambito das disposi¢des vitais dos individuos para adotar
uma consciéncia cooperativa, a fim de criar mecanismos para melhorar a
comunicacdo e dar uma base ao discurso, visto que a linguagem é um principio de
organizacdo social. Mead (2010, p. 178) esclarece melhor o conceito de linguagem

guando afirma que

A linguagem é predominantemente baseada no gesto vocal por meio do qual
sao realizadas as atividades cooperativas dentro de uma comunidade. Em
seu sentido significante, a linguagem é aquele gesto vocal que tende a
despertar no individuo a mesma atitude que este elicia nos outros, e é esse
aperfeicoamento do self pelo gesto que media as atividades sociais que da
origem ao processo de assumir o papel do outro.

Portanto, € notério que a representacdo de uma comunidade organizada
socialmente se da por intermédio da racionalidade, sO é possivel ter consciéncia de si
e, consequentemente, do outro, que no caso seria 0 generalizado, mediante 0 uso
continuo da razdo. A linguagem humana evidencia-se como fenémeno social e
sempre sera atrelada a racionalidade, portanto, aquele que comunica algo deve
conhecer os simbolos e significados, e 0 que receberda a mensagem de igual modo.

Contudo, essa dinamica sé sera viavel por intermédio da inteligéncia?®, que é

25 “Ainteligéncia e o conhecimento estdo dentro do processo da conduta. Pensar € um elaborado de
processo... apresentar o mundo para que seja favoravel a conduta e para que o0s propositos da vida
da forma possam ser atingidos (MS). Pensar é apontar: pensar em algo é apontar para isso, antes
de agir (1924)" (MEAD, 2010, p. 107).



66

entendida por Mead como a capacidade do sujeito de resolver problemas, e essa
resolucao sera concebida sob o viés da reflexdo. Diante dessa pré-disposicao para a
reflexibilidade®® é que a conduta e o comportamento sdo modelados, por meio dos
estimulos, das reacdes e das respostas dadas aos dilemas postos.

Nesse sentido, no nosso entendimento, nas interacdes sociais dos grupos,
nas rememoracfes das trajetérias experienciais de lutas vivenciadas no
contexto social, os individuos, através da reflexividade e do compromisso
social, passam a sentir-se estimulados a participagéo civica, democratica e
promotora de uma educacao social interdependente, comprometida com a
transformacéo social local, e posteriormente, global (MEDEIROS, 2016, p.
168).

Ainda adotando essa linha de raciocinio, Silva (2009, p. 173) ressalta que,
“‘muito mais importante [...], € o fato de que, quando um organismo age, sua conduta
tem o significado implicito de uma determinada resposta a outro organismo”, assim,
compreende-se que 0 processo comunicativo entre os humanos se deu precisamente
por intermédio da colaboracdo em sociedade e nao pelo simples gesto da imitagdo. A
capacidade que cada membro tem de se colocar no lugar do outro em qualquer
situacdo estimula a sua atitude, a sua indole enquanto ser social, e isso fica

corroborado quando Mead (2010, p. 291) garante que

E a capacidade da pessoa se colocar no lugar de outrem que lhe d& as pistas
quanto ao que fazer numa situacdo especifica. E isso que da ao homem
aquilo que chamamos de seu carater como membro de uma comunidade, sua
cidadania no cenério politico, sua pertinéncia segundo cada um dos
diferentes pontos de vista pelos quais pertence a comunidade.

E notavel que, dentro de uma sociedade humana, devem existir atitudes
comuns aos seus membros. Ao reconhecer seus semelhantes como membros, o
individuo também se reconhece como membro, entdo faz-se necessario controlar o
proprio comportamento em funcdo do todo; sendo assim, o outro generalizado

aparece para equilibrar todos os pontos em comuns de seus participantes. “Cada vez

26 Compreende-se por reflexibilidade a habilidade cognitiva humana de refletir (pensar duas vezes)
sobre suas ac¢des, podendo fazer-lhes anterior a acéo, durante a acao ou depois da mesma. Esse
termo ainda se estende para as acdes feitas por outros semelhantes no meio social onde se esta
inserido, excluindo qualquer possibilidade de execugao por instinto, contudo, utilizar-se-4 sempre a
racionalizacdo como pré-requisito, esse refletir deve levar o individuo a mudangas de atitudes
sempre que forem necessarias. Assim, Mead (2010, p. 186) assegura que “Naturalmente, é desse
modo que a sociedade progride, justamente por via dessas interacfes que as pessoas refletem
sobre as coisas. Estamos continuamente mudando certos aspectos do nosso sistema social e
somos capazes de fazer isso com inteligéncia porque podemos pensar”.
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mais estamos nos dando conta da sociedade inteira a que pertencemos porque a
organizacao social é tal que evoca as respostas da outra pessoa aos N0Ssos atos nédo
s6 nelas, mas também em nds mesmos” (MEAD, 2010, p. 292). A solidariedade e a
acdo cooperativa sdo a marca registrada da politica da sociedade em Mead, para
vislumbrar uma acédo educativa que objetive mudancas no sentido de conduta
humana.

Em suma, o sentido de politica e de democracia sdo observados por Mead
numa visdo dialégica, em que ha interacdo dos envolvidos em carater deliberativo,
numa linha de pluralidade e corroborada pela comunicacdo de cunho racional e
reflexivo, entendendo que essa filosofia social reivindica que a compreenséao de cada
sujeito seja a via mais propicia em relacao ao advento das melhorias em sociedade.

Assim, cabe a cada individuo a incumbéncia de restaurar socialmente o meio,
guando este internalizar as orientacbes de valores universais e interagir
simbolicamente com o outro generalizado, entendendo a relevancia da coletividade e
levando em consideracdo que ela, a politica, € uma acao préatica ndo alheia ao meio,
mas inserida na sociedade com a intencdo de desenvolver mecanismos para
amenizar os conflitos do cotidiano e contribuir para o melhoramento das rela¢des de

igualdade por via democréatica. E importante destacar aqui que a

[...] filosofia de Mead, direcionada como é para a resolucdo de situacfes
problematicas em certos segmentos do ‘mundo que ai estd’. [...], esse
direcionamento para o ‘pratico’ se norteia por uma genuina confianga nas
possibilidade da ciéncias. Essa confianca ndo deve, porém, ser confundida
com cientificismo ou com um endosso de neutralidade de valores da ciéncia,
pois os pragmatistas, e particularmente Mead, estavam mais do que cientes
do enraizamento social da ciéncias (SILVA, 2009, p. 270, grifos do autor).

De tal modo, a relevancia do outro generalizado € evidente, entendendo que é
a reflexividade do self que o diferencia dos outros elementos, e essa tarefa reflexiva
comeca pela aptidao do sujeito de se colocar no lugar do outro. Destarte, o processo
social seria internalizado na experiéncia dos individuos, e, ao adotar a atitude do outro,
o individuo estaria conscientemente capacitado para se adaptar a esse processo e

para modificar tal processo em qualquer ato social.
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4 ETICA E EDUCACAO EM G. H. MEAD: A VIABILIDADE DESSES PRINCIPIOS
PARA PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE FILOSOFIA

Tendo em vista que a sociedade e 0 meio sdo essenciais na construcdo da
identidade do individuo em relacéo as etapas da educacao, o objeto de estudo deste
capitulo € a anélise das teorias sobre ética e sobre educacdo na perspectiva do
filosofo George Herbert Mead, observando a aplicacao das teorias no ambiente social
e no modo como sdo concebidas e internalizadas pelo sujeito, além de levar em
consideracao os subsidios essenciais para o olhar da realidade e a compreensédo de
um meétodo de pensar relacionada a apreciacdo dos problemas contemporaneos.
Mead apresenta, nos seus estudos, muita originalidade no que diz respeito aos
problemas sociais que ainda n&o tinham sido apreendidos nos vieses da subjetividade
e da intersubjetividade, assegurando a indissociabilidade entre o individuo e a
sociedade.

Ao observar a falta de divulgagéo dos escritos meadianos, principalmente no
campo filosofico, essa pesquisa propde a socializacdo desses ensinamentos com o
intuito de apresentar de que forma a teoria ética meadiana € compreendida e
construida sobre uma base social, entendendo que o homem desfruta de sua
racionalidade dentro de um ambiente social. Desse modo, ainda que o individuo
possua capacidade cognitiva, haja vista que € de cunho biol6gico, o modo como ele
pensa é desenvolvido no seio social, levando em consideragdo as conectividades e
as fortes influéncias sofridas pelo meio no qual esta submerso. A ética ndo se restringe
ao individuo, porém, ela é aplicada na interacdo desse individuo com 0s outros
membros sociais, constatando que nao ha possibilidades de fazer uma analise da
ética meadiana se a desvincularmos do nucleo social.

A relacdo existente entre a teoria da ética e a da educacdo em Mead perpassa
a leitura sobre a qual a educacdo é uma grande incubadora de artefatos para a
construcdo da formacdo ética voltada para o acesso e democratizacdo cidada,
enxergando a instituicdo escolar como espaco propicio para que o desenvolvimento
dessas proposicoes, de fato, efetive-se por intermédio da agédo educativa.

Quando o sujeito, em meio a interacdo social, passa a adotar o papel do outro
generalizado, ele concebe eticamente as instru¢des para tornar-se um objeto para o
outro e, consequentemente, para si. Esses papéis séo internalizados desde a infancia

e sao sempre concebidos pela educagcdo como bases no comportamento da
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sociedade, principalmente, pela organizacdo que se dara a partir do processo

educacional.

Assim, todo processo educacional construido poderia surgir para solucdes
das necessidades basicas do individuo e do convivio social, articuladas na
polis educadora, com a familia, amigos, grupos sociais, nas instituicoes
sociais e nos movimentos sociais, edificada na constituicdo de valores
construidos social e coletivamente ao longo da interacdo do individuo no
mundo social (MEDEIROS, 2016, p. 158).

Logo, o individuo passa a incorporar esses mecanismos de agcdo e reacao
dentro das possibilidades impostas pela problematica social, sendo instruido a
incorporar os estimulos proprios de uma determinada situacdo. Contudo, cabe a cada
um procurar alcancar essa mentalidade internalizada, que se encontra nas
experiéncias sociais desde a infancia, com as primeiras formacdes de habitos que se

evidenciam mediante a memodria experiencial:

[...] na nossa inferéncia, a aprendizagem no processo educacional dar-se-a
com a apropriagdo dos contetdos das experiéncias sociais, socializadas
através dos grupos de interagéo do individuo com outros sujeitos. O individuo
no processo formativo vai adquirindo saberes, ampliando as formas de lidar
com o mundo e vai construindo significados para as ac¢des sociais
(MEDEIROS, 2016, p. 162).

Nesse sentido, entende-se que € a sociedade quem determina as
circunstancias pelas quais o individuo enfrentard os conflitos, ela mesma €é a
responsavel por estimular a reflexdo das atitudes do outro para si mesmo. Assim, 0s
escritos meadianos defendem uma educacéo ética de acesso a todos, possuindo um
alicerce comum. Anseia-se que ela favoreca a formacdo dos individuos para um

pensamento reflexivo e, consequentemente, autorreflexivo, um vez que

[...] para Mead seriam constituidas, nas sociedades humanas, as ideias
éticas, que brotam na consciéncia dos membros dessas sociedades, a partir
da dependéncia social comum de uns em relacdes aos outros e de todos 0s
individuos com o todo social por sua percepg¢ao consciente, assimilagao ou
constatacdo dos fatos sociais (MEDEIROS, 2016, p. 167).

Partindo deste pressuposto, falar sobre ética é de suma importancia,
principalmente nos dias atuais, em que se presencia, no ambiente social e no contexto
pessoal, uma grande lacuna deixada pela auséncia ou pela falta de entendimento da

ética. Por essa razéo, é essencial propiciar no entorno educacional essa discussao,



70

gue se encontra afastada da sua pratica, como também de seu pensar. Sdo muitas as
indagacoes e conflitos que pairam sobre essa tematica, contudo, este capitulo foi
norteado por duas intrigantes questdes, a saber: Qual € o significado e o sentido da
ética e da educacéo em Mead? E possivel a viabilidade desses principios para pratica
pedagogica no Ensino de Filosofia? Por meio dessas indagacfes, objetiva-se
estimular uma reflexdo que abra caminhos e possibilidades para elucida-los, no
desenrolar dos debates.

Em um primeiro momento, ser4 abordada a compreensdo da teoria ética em
Mead, enfatizando suas implicacfes na sociedade. Por conseguinte, serdo tratadas a
educacado e o olhar meadiano sobre a instituicdo escolar, levando em consideragao
que ela é uma acao préatica nao alheia ao meio social, mas inserida na sociedade com
a intencdo de desenvolver mecanismos para solucionar dilemas do cotidiano e
contribuir para a formacao social dos sujeitos. Por fim, ser4 apresentada a relevancia
dessa pesquisa para fundamentar o ensino de filosofia mediante a ética em Mead,
viabilizando a pratica pedagdgica e alargando as fronteiras do cenéario do ensino
filosofico.

4.1 CONCEPCOES DE ETICA EM MEAD

A efetivacdo da ética meadiana so serd eficaz e atuante se, em sua totalidade,
houver a participacao do sujeito da vida social. Nessa visdo, ndo ha como separar o
sujeito da sociedade, ja que ele se constitui como tal dentro dela. Casagrande (2011,

p. 149) enfatiza a constituicdo da sociedade com base nas acdes, afirmando que

A sociedade constitui-se ndo pela simples soma dos individuos. Ela pode ser
compreendida como o conjunto das acdes de seus membros, acdes
intencionadas e organicamente estruturadas. A participacdo no todo social é
gue distingue o nivel de identidade e o grau de socializacdo de cada sujeito.
Ou seja, o ser humano realiza-se na medida de sua participa¢cdo comum.

Desse modo, ndo basta estar na sociedade, mas, sobretudo, participar dela
para que se configure o nivel de interacdo. Ainda se faz necessario frisar que, embora
o self se desenvolva numa base social, ele “...] ndo pode ser reduzido apenas a
dimenséo social [...]. Mead recorre a uma biparticdo do self, diferenciando o ‘eu’ (1) do
‘me/mim’ (ME)” para demostrar a dindmica de interdependéncia das dimensodes
pessoal e social do self (CASAGRANDE, 2014, p. 77, grifos do autor). Sendo assim,
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o eu “I” (dimenséao pessoal) e 0 mim “ME” (internalizagao social) sdo essenciais para
assegurar que haja uma distingdo entre os papéis pessoal e social que sado atributos
a criacdo de um self, ou seja, a criacdo de uma identidade do individuo, sendo que tal
identidade s6 se revela e se reconhece mediante uma reflexibilidade pautada pela
racionalidade.

Com relacéo aos atos e aos seus conteudos, Mead (2010, p. 403) explicita que
“na realidade, o que é preciso universalizar € o objeto ao qual o desejo se dirige,
aguele no qual a sua atencao deve se concentrar para que vocé tenha sucesso. Vocé
tem de universalizar ndo o mero formato do ato, mas seu conteldo”. Nesse sentido, a
relacdo entre o fim e a intencdo deve seguir o padrdo do que foi imposto como
moralidade do ato. O ato sera moral, ou ndo, se forem observados os passos que
levaram o sujeito a agir e ndo o propdésito inicial que pode ser chamado de “bom” ou
ndo. Logo, “[...], segundo a perspectiva que apresentamos, se objeto em si € melhor,
entdo o motivo € melhor. O motivo pode ser testado pelo fim em termos de se o fim
reforcar ou ndo o préprio impulso” (MEAD, 2010, p. 405).

Nesse ato moral, € notavel a emergéncia dos impulsos e, as vezes, confunde-

se com o0 motivo da acéo:

Distinguimos esses impulsos do motivo, tal como o utilitarista o reconhece.
Este admite um Unico motivo: a sensacao de prazer que surgira quando um
desejo for satisfeito. No lugar disso, colocamos o impulso dirigido para o fim
em si e afirmamos que esses impulsos sdo 0os motivos da conduta moral
(MEAD, 2010, p. 404).

Desta feita, ao observar a serventia dos fins em questéo, eles devem ter um fim
em si mesmo, ou seja, a ética almeja um fim no outro, mas ela norteia a acao para a
propria satisfacdo. Desse modo, entraria na tematica abordada por Mead, do outro
generalizado que permeia o entendimento de uma representatividade da intencéo
(vontade da coletividade) que emergird na interagdo. Casagrande (2014, p. 75) é

enfatico ao assegurar que:

N&o basta ao individuo estar num espaco geografico definido; € necessario
gue viva como um membro de um grupo determinado, que se inculture, que
corporifique em si 0s valores, as crencas e 0s objetivos proprios da sociedade
a qual pertence.

O entendimento meadiano em adotar os ritos e os rituais da comunidade — o

outro generalizado — da-se, excepcionalmente, por intermédio do processo da
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internalizacdo dos fatores externos (sociedade) para o interior do individuo. Isso
perpassa no ambito de uma condicdo pré-estabelecida para que ocorra o
desenvolvimento da identidade pessoal que emergira ao conceber as atitudes do
grupo social do seu seio social, ou seja, seguir o padréo proposto pela coletividade.
O ser humano € um ser social, logo, a sua consciéncia ou conduta ética &
embasada pelos parametros da comunidade. Embora na internalizacdo dessa
conduta tenha-se apenas a ideia da individuagéo, sendo esta constituida nas relacées
concebida entre o eu e o todo, o ser se efetiva mantendo um relacionamento intimo
com aquilo que o rodeia, a exemplo da familia, da religido, etc. Desse modo, tudo da
natureza social tem um poder consideravel sobre o individuo, que adquire uma

consciéncia de si no momento que surge um reconhecimento:

Mead entende que somente num contexto social, o individuo pode
desenvolver uma consciéncia de si mesmo, ou seja, pode converter-se em
self ou em objeto para si mesmo. E na conduta interativa que o individuo pode
adquirir a autoconsciéncia, pois ‘ser consciente de si é, essencialmente,
converter-se em um objeto para si em virtude das relagBes sociais de um
individuo com os outros’ (CASAGRANDE, 2014, p. 59, grifos do autor).

Portanto, fica evidenciado que a natureza humana apresenta um carater
intimamente social e, nessa perspectiva, os fins que regem a moralidade também
apresentaram caracteristicas de natureza social. Assim, essa relacao apresenta uma
via de méo dupla, havendo uma ascensao na realizacéo da interacao entre o individual
dentro da coletividade, como também vice-e-versa. Mead (2010, p. 406) deixa
explicita a indissociabilidade dessa relacdo, ao assegurar que:

Se, agora, considerarmos o fim da agdo em lugar do impulso propriamente
dito, constatamos que sdo bons aqueles fins que levam a realizacao do self
como ser social. Nossa moralidade se constela em torno de nossa conduta
social. E como seres sociais que somos seres morais. De um lado esta a
sociedade que torna o self possivel e, de outro, esté o self que torna possivel
a sociedade altamente organizada. As duas respondem uma a outra na
conduta moral.

Ao observar essa interligacao entre o sujeito e a sociedade, constata-se que
Mead ndo deixa duvida alguma, com relagdo a dependéncia da conduta ética do
ambito social, haja vista que os seus fins s6 serdo bons quando contribuirem para o

aparecimento de uma identidade social (self), pois ndo ha possibilidade dessa



73

ascensao de conduta moral fora do padréo estabelecido pela coercdo causada pelo

social sobrepujando o individual.

Dessa forma, Mead ao explanar sobre a consciéncia ética e antiética,
deliberado em termos sociais, na nossa inferéncia da concepg¢éo meadiana,
o dever esta correlacionado a conduta ética, socialmente benéfica e conduz
ao bem-estar social. Enquanto que, ao explicitar sobre o antiético, pode ser
considerado socialmente maléfico ou favorece a desintegracdo da sociedade
(MEDEIROS, 20186, p. 169).

Observa-se, nessa inferéncia, a evidéncia dos fins da ética meadiana ao
considerar essa relacédo de interdependéncia entre 0o ambito moral e social, que
contribuira para o surgimento de uma reflexdo da conduta ética do individuo dentro da
sociedade. Dessa maneira, espera-se a efetivacdo de uma construcdo dos
parametros dessa conduta, do mesmo modo que esses relacionamentos devem ser
geradores de mudancas, na mesma propor¢cdo que mudam a si mudam também a

sociedade, a partir de uma acao educativa.

Na nossa incursdo, essa conduta no processo de interacéo social fortalecera
os lagos de confianca na medida em que o individuo possa refletir sobre o
problema, colocar-se no lugar do outro, assumir uma postura ética de
valorizacdo da sociedade humana e de reconhecimento dos grupos sociais
de pertenca (MEDEIROS, 2016, p. 168).

E bem verdade que existem, nessas relacdes, interesses pessoais, entretanto,
0 que deve imperar é a ampliacdo dessa visdo, sendo capaz de suprir interesses
individuais em nome dos interesses da coletividade. O self pessoal deve ser gerado
como objeto para o outro generalizado (self social), visando desenvolver uma acéo
numa perspectiva de mudanca de conduta moral para o outro generalizado.
Concomitantemente, essa acao trara frutos para o todo, “penso que todos nos
devemos estar prontos a reconhecer os interesses de terceiros, mesmo quando
contrariam 0S NOSS0S, assim como a pessoa que faz isso na realidade nao esta se
sacrificando, mas sim, tornando-se um self maior” (MEAD, 2010, p. 406-407).
Sacrificando o self estrito, em nome do bem da coletividade, a vontade e os impulsos
de um individuo devem ser subtraidos em detrimento do todo, do bem comum.

O avanco da sociedade ocorre por intermédio de um novo individuo que surge
da reflexdo e do reconhecimento de individuagéo, dentro do contexto social, e que
almeja o bem comum nas ac¢bes educativas de conduta ética. Essa mudanca de

atitude e de comportamento do ser humano dar-se-a4 em virtude da nova postura que
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o individuo social assume e que suplanta a ideia de outrora do individuo particular.
Quando se consideram os meios e os fins de sua representacao social, a figura que
emerge € dotada de poder sobre seus impulsos e reflete sobre as consequéncias das

suas acdes morais:

E claro que aconteceram mudancas evolutivas sem a participacdo das
reacBes individuais. Mas as mudancas morais sdo aquelas que se passam
por meio da acdo dos individuos. Estes se tornam instrumentos, os veiculos
da mudanga da antiga ordem para uma nova (MEAD, 2010, p. 407).

Entdo, essa nova postura oriunda de uma reflexdo deve impulsionar o individuo
a uma acao e essa acao gerara mudancas internas que serao refletidas diretamente
na realidade social do individuo. O ser humano assume o papel de instrumento de
mudancga, pelo qual os valores podem ser palco de questionamento sobre a sua
aplicabilidade, gerando conflitos internos e externos em busca de uma adequacao

mais aceitavel pelo todo, mediante a reflexividade. Porém,

[...] Ao indagar o que é certo, estamos nessa mesma situagdo e estamos
entdo colaborando com o desenvolvimento da consciéncia moral da
comunidade. Os valores entram em conflito uns com os outros nas
experiéncias individuais; a fun¢@o do individuo é manifestar os diferentes
valores e ajudar a formular padrdes mais satisfatorios do que os até entao
existentes (MEAD, 2010, p. 407).

O individuo é agente de transformacédo, porém, ele também sofre a mesma
acdo, tanto influencia quanto € influenciado pelo meio social no qual esté inserido. A
sociedade evolui e transforma-se a medida que o individuo € participante ativo desse
processo de mutuo envolvimento. Vale salientar que os interesses que devem ser
defendidos nessa questdo sao os interesses de cunho social, pois “o problema moral
€ aquele que envolve alguns interesses conflitantes. Todos os interesses envolvidos
numa situacao de conflitos devem ser considerados” (MEAD, 2010, p. 408). O olhar
do individuo deve ser sempre um que abranja toda a situacdo social com o
entendimento de igualdade e de irmandade. Por esta razéo, “nos julgamentos morais
temos de elaborar uma hipotese social e nunca se pode fazer isso simplesmente
partindo do proprio ponto de vista” (MEAD, 2010 p. 408).

Os seres humanos se diferenciam dos outros animais simplesmente porque
eles possuem a capacidade de adaptar o proprio comportamento em sinal de

aceitacdo ao comportamento do semelhante, ou seja, ao agir, o individuo traz consigo
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a incorporacado de uma intencdo em sua acao, frente a sua postura ou a postura do
outro, a acdo é intencional, pois foi gerada mediante a reflexdo racional do modo como

se porta na sociedade, por essa razéo € que o ato é considerado social.

4.2 TEORIA ETICA EM MEAD

A ética meadiana apresenta algumas caracteristicas singulares que precisam
ser conhecidas para que, a posteriori, possa-se conservar a conceituagao
propriamente dita de sua teoria ética. A principio, “[...] a abordagem cientifica de Mead
dos problemas morais e sociais contém um ideal ético, o ideal de uma resolucéo
imparcial dos problemas morais” (SILVA, 2009, p. 151), excluindo qualquer pretensao
de algo dado, acabado e pronto. As normas de conduta ética ndo se regem por uma
producao pré-estabelecida, bem como nao séo fixas, pois exigem que o individuo aja
de modo racional, reflexivo, com uma consciéncia aberta frente aos problemas, aos
conflitos e as questdes especificas deste ramo, motivo pelo qual “ndo podemos
estipular antecipadamente regras fixas a respeito do que deva ser feito. Podemos
descobrir quais séo os valores envolvidos no problema concreto e agir racionalmente
com relagdo a eles” (MEAD, 2010, p. 408). Os valores devem ser reconhecidos
especificamente em cada caso em particular, observando os fatores peculiares que
rodeiam a situacdo da qual se esta tratando, e depois de haver reconhecido, a acédo
deve passar pelo crivo da racionalidade, “este é o unico método que uma ética pode
apresentar” (MEAD, 2010, p. 408).

Assim, € pertinente utilizar os métodos corretos para propiciar uma abordagem
mais justa aos fatos do problema envolvido e, entdo, emergirdo hipoteses consistentes
e aceitas racionalmente, “ndo se pode dizer a uma pessoa qual deve ser o formato de
sua conduta, [...]. O ato moral deve levar em conta todos os valores envolvidos e deve
ser racional: isso é tudo que pode ser dito” (MEAD, 2010, p. 408).

Dessa forma, a propria problematica definira os valores a serem considerados,
como também suas especificidades. Mead (2010, p. 409) vai mais fundo quando
assegura que “o individuo deve levar em consideragao todos esses interesses e tracar
um plano de agéo que lide racionalmente com todos eles. Esse € o Unico método que
a ética fornece ao individuo”. Os seres humanos possuem suas convicgdes, porém,
diante de uma situacdo em que deve tomar uma decisdo, agir com neutralidade € o

mais sensato, ao passo que a imparcialidade ndo gerara uma atitude egoista nem
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restringira a expansao do self. Além do que, o seio social se constitui de interesses, e
esses interesses sdo humanos, e, consequentemente, sociais. Sabe-se que a ética
meadiana € concebida como proposi¢cdo geral de elucidacdo de conflitos morais,
portanto,

[...] A natureza cientifica do tratamento de Mead aos problemas morais
transparece de imediato quando se percebe que seu propésito é definir os
principios que governam uma solucéo inteligente de conflitos de valores, quer
dizer, um método racional para solugdo de problemas morais” (SILVA, 2009,
p. 258, grifos do autor).

Percebe-se que a organizacdo social é algo necessario para manter o equilibrio
entre os individuos e 0s meios para que o sujeito desenvolva seu papel social e, ao
mesmo tempo, preserve-se e, concomitantemente, preserve a sociedade, almejando
uma convivéncia pacifica e ordeira, que evolua e torne-se melhor que a existente.
Logo, “o método para levar em consideracao todos esses interesses constitutivos da
sociedade, por um lado, € do individuo; por outro, € o método da moralidade” (MEAD,
2010, p. 409).

Assim, Mead institui um modelo de acao valendo-se da racionalidade para fazer
uma ligacdo concreta com a problematica e suas acdes diarias, ou seja, ele institui um

método ético para vida pratica:

A teoria ética de Mead implica a concepc¢éo de que o ser humano € um ser
social que desenvolve sua prépria personalidade (self) mediante processos
interativos de comunica¢do, de participagdo e de interdependéncia com
outros seres humanos do grupo social. Os juizos morais sdo possiveis
mediante a consciéncia da interdependéncia social da analise dos motivos
gue levam a acéo, do discernimento da validade social dos pressupostos
praticos e da possibilidade de universalizagdo da ac¢éo individual, uma vez
gue, para Mead, somente pode ser considerada justificada a agcdo que leva
em conta os interesses de todos os envolvidos (CASAGRANDE, 2014, p. 98).

Nesse sentido, entende-se que a justificacdo para a acdo se concentra nos
motivos de ordem comunitaria que levaram a sua pratica, pois todos os individuos sao
orientados a agir de alguma forma frente a uma dada situacdo, esses motivos
(impulsos) devem ficar claros, uma vez que 0s principios que norteardo as acodes
deverdo sempre se apresentar com um carater social. Sendo assim, é interessante
reforcar que toda teoria ética meadiana se constitui sobre uma base social, ndo
havendo dissociagao entre o individuo e a sociedade. De tal modo, de acordo com o

entendimento de Casagrande (2011, p. 152, grifos do autor),



77

A ética em Mead, tem a ver com a forma de organizacao das acdes sociais
através do modo como o eu articula-se com outros ‘eus’. Tal articulagao
principia com o desenvolvimento da capacidade de assumir a atitude do outro
em relacdo a si mesmo, o que implica em participacdo e em interdependéncia
entre os diversos sujeitos sociais.

Todavia, o individuo isolado e descontextualizado n&do pode ser encaixado na
ética meadiana, mas o modo como ele interage com ou na sociedade sim, tendo como
meta moral o bem comum (felicidade moral), por conseguinte, “[...] a ética tem para
Mead uma natureza comunicativa” (SILVA, 2009, p. 259). O reconhecimento da
moralidade é incorporado a natureza social, e a realizacdo do individuo enquanto ser
social s6 sera viavel sob a perspectiva da justificacao dos fins, serdo bons os fins que

enveredam o ser humano para essa realizacdo. E pertinente frisar que

[...] Mead menciona outra atitude em que 0 mecanismo sociopsicolégico de
“assumir o papel do outro” permite que o individuo “participe das atitudes do
grupo e atue como mediador entre estas, tornando universal sua experiéncia
pessoal, fazendo com que outras pessoas possam participar dessa forma de
comunicacdao por intermédio dele (SILVA, 2009, p. 156, grifos do autor).

Consequentemente, este sujeito deve apresentar um grau de capacidade de
colocar-se no lugar do outro em meio as situacfes diversas e adversas que as
vivéncias diarias lhe propuserem, sendo ele induzido pela situacdo a desenvolver
acOes de cooperativismo dentro do contexto de suas relacdes sociais, sabendo que
sua individualizacao é precedida pela socializacdo, entendendo que ele, o self, ndo é
ilhado, e sim ladeado de diversos sujeitos aptos para o processo de interagdo. Ainda

nessa perspectiva, Casagrande (2011, p. 157) sintetiza a ética meadiana:

A proposta ética de Mead conecta-se com a forma concreta de socializagéo,
de participacéo e de formacao progressista dos sujeitos sociais. Fica evidente
o carater de interdependéncia e a necessidade de participacdo social de
todos os sujeitos. N&o se trata, como vimos de uma participacdo ideal ou
mesmo de um ideal ético vazio.

Nessa dimensdo, compreende-se que 0S pré-requisitos da ética meadiana
gerardo no individuo social uma participacdo concreta (efetiva) na sociedade, ao
constituir uma consciéncia de uma identidade social, como também coletiva,
apresentando, como pano de fundo, o corporativismo entre seus membros nas
relacdes sociais, nas quais as ac¢des serdo justificadas por intermédio dos impulsos

progressistas que originardo sujeitos autdbnomos e emancipados dentro desse
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contexto. “Portanto, sua teoria da ética é universalista na medida em que se baseia
na perspectiva racional do ‘outro generalizado’ e, principalmente, para a comunidade
racional representada no chamado universo do discurso” (SILVA, 2009, p. 259, grifos
do autor). Por fim, espera-se que venha a emergir o aumento da capacidade racional,
pois 0 sujeito social deve ser estimulado a criar métodos, hipoteses e maneiras
justificaveis para validar suas acdes dentro da sociedade. Assim, o individuo ira

assumir uma postura ética de valorizagéo de si e do outro.

4.3 MEAD E A EDUCACAO

Segundo o dicionério Abbagnano (2007, p. 305), “designa-se com esse termo
[educacéo] a transmisséo e 0 aprendizado das técnicas culturais, que sao as técnicas
de uso, produgao e comportamento”. Mediados por essa breve descricdo, pode-se
definir que a educacdo é concebida no campo da aplicacdo dos ensinamentos
recebidos pela internalizagdo dos conhecimentos culturais, sendo estes transmitidos
pelas instituicbes tidas como referéncia, a saber, a escola, a familia, a religido ou
qualquer outra fonte de difusdo desses ensinamentos.

Nos escritos do fildsofo norte-americano, evidencia-se que a educacdo é
caminho para a democracia e apresenta-se como uma ponte entre a realidade e o
sujeito. Essa educacao milita contra os discursos discriminatérios, hierarquicos e
excludentes que pairam sobre o ambito educacional, buscando espaco para se
efetivar. Mead destaca o carater social, pois a educacdo deve se constituir num

processo interativo e simbdlico. Nessa perspectiva, Casagrande (2014, p. 82) enfatiza:

[...] a educacdo consiste num processo de cria¢cdo ou de transformacéo de
significados mediante a interagcdo comunicativa de seus membros. [...].
Ademais, a educacdo, a acdo interativa e simbdlica, € compreendida por
Mead em suas multiplas dimensdes, incluindo elementos psicolégicos,
intelectuais, racionais, afetivos e estéticos.

Para se compreender o sentido de educacdo em Mead, faz-se necessario olhar
sob a otica da intersubjetividade e dos processos de interacdo social. E, portanto,
papel da educagcao desenvolver agcoes que, de fato, colaborem na construgcdo das
estruturas do self, pois € na interacdo que o individuo dar& respostas aos estimulos
recebidos e, ao mesmo tempo, dando abertura para o nascimento da consciéncia de
si. De acordo com Mead (1981 apud CASAGRANDE, 2012, p. 87), “a educagao é
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intercambio de ideias, é conversagao, ambas pertencentes ao universo do discurso”.
E na préatica interativa que a cooperacio se fundamentaliza, e suas a¢des coordenam
diversos sujeitos para que, por intermédio desse interacionismo, a educagdo seja

significante para o desenvolver do ensino-aprendizagem. Assim,

Ao escrever sobre os aspectos educacionais em Mead, como um processo
de interacao simbdlica e social para constituicdo do self, foi feita uma incurséo
nas concepcdes meadianas sobre a acdo educativa desenvolvida no
processo de formagéo social do sujeito — padrdo, democratico, intersubjetivo
e interdependente (MEDEIROS, 2016, p. 155).

Entdo, nesse sentido, a educacdo ndo consiste em articulacdo conteudista,
mas ela € um processo de socializagdo no qual o educando é mais criador de
significados que o professor, sendo este, aquele que faz a mediacdo entre a
significacdo e o aluno, que ndo esta vazio e precisa ser preenchido, contudo, traz suas
experiéncias oriundas do processo interacional. John Locke (1962-1704) assegurava
gue todas as pessoas nasciam sem conhecimento algum e que todo o conhecimento
se dava a partir da experiéncia, em Mead o sujeito ndo é uma “folha em branco”, ele
€ alguém que traz consigo subsidios preciosos que serdo utilizados no processo de
interacao.

Casagrande (2014, p. 97), ao sintetizar a ideia de educacdo para Mead,

assegura que:

[...] @ educagéo consiste num processo mediante o qual as criangas e 0s
jovens séo introduzidos na vida da comunidade e, ao mesmo tempo em que
passam por um processo de socializacdo, tornam-se individuos e membros
daquele grupo especifico.

Nesta constatacéo, entende-se, entdo, que a educacado em Mead desempenha
uma funcgao privilegiada, principalmente na questao da socializacdo. Ao exercer esse
papel social, ela ensina aos seus componentes uma maneira nova de encarar a vida
e resolver os conflitos e problemas que os rodeiam. Nesse sentido, a escola possui a
tarefa de assegurar a interacédo social, mediante as interacées com seus membros,
que estdo em espaco proprio, formando-os para serem participes de uma cidadania
democratizada, destacando-se a centralidade da intersubjetividade nos parametros
formativos. Em consonéancia com o entendimento de Biesta (1998, p. 93) “...] a

principal conclusdo pedagdgica a ser extraida dos escritos de Mead é o argumento de
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que a educacgao € interagao social”’. E sera a partir da convivéncia diaria que cada
individuo tera o desenvolvimento de suas possibilidades de identidade.

Casagrande (2014, p. 89, grifos do autor) apresenta a educacado, sendo
subdividida por Mead em “velha educacido” e “educacido atual’, definindo-as da

seguinte maneira:

Para Mead a ‘velha educacédo’ negligencia a participacao criativa da crianca
no processo de aprendizagem, pois privilegia a disciplina e a associacéo de
ideias abstratas e descontextualizadas em detrimento do contato direto da
crianca com objetos, com experiéncias e vivéncias pedagodgicas. Por outro
lado, a ‘educacdo atual' necessaria é aquela que possibilita experiéncias
concretas, pois € através do contato direto com os objetos e com o0 mundo
gue os processos de reflexdo e de abstracdo se originam.

Observa-se que Casagrande (2014) destaca, dentro do campo da educacédo
em Mead, um carater mais humanizado e menos mecanicista. Ao fazer essa
segregacao entre educacao “velha” e “atual”, fica bem mais claro que o sucesso do
ensino-aprendizagem chegara dentro da perspectiva do interacionismo e fora desse
patamar a educacao ira fracassar na desenvoltura de seu papel principal. Mead
assegura ainda que a educacao é, categoricamente, o0 processo de capturar um certo
conjunto disposto de respostas aos seus proprios estimulos, assim se fazem
imprescindiveis os estimulos provenientes do outro internalizado como também de si
préprio.

Em suma, falar sobre educacdo em Mead é falar de interacdo, compreendendo
gue esta ocorre sempre no seio social, incentivando o sujeito a desenvolver acoes
sociais, de cunho educativo, que efetivem sua participacéo, para que os significados
de seus estimulos sejam entendidos pelos envolvidos no processo. Compreende-se,

desse modo, que educar € internalizar a propria identidade (self).

4.4 A ESCOLA E SEU PAPEL NA OTICA MEADIANA

Partindo do principio que a educacao é o processo pelo qual se incorporam 0s
proprios estimulos, em respostas as agdes do meio do outro generalizado, a escola
se apresenta como a institucionalizacdo da educacdo, ou seja, ela aparece para
garantir e mediar a interagdo social. Seguindo essa linha de raciocinio, Casagrande

(2014, p. 82) explica, em relagédo a Mead, que:
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Ele faz varias referéncias ao papel da escola e a sua importancia,
especialmente enquanto espacgo de interacdo simbdlica a partir do qual é
possivel a criacdo e recriagdo de significados e conceitos, o desenvolvimento
da consciéncia reflexiva e a aprendizagem de um método de pensar.

A importancia do espaco escolar fica evidente nos escritos de Mead, pois ele
vé a escola como uma instituicao social que proporciona ao educando um conjunto de
experiéncias reveladoras, ou seja, a partir da socializagdo, oferta mecanismos
fundamentais para o encaminhamento do individuo na sociedade, ja que a escola
funciona para dar garantias a integracao social, formando os sujeitos para a cidadania

participativa.

A escola é o mais importante instrumento de que dispde uma comunidade,
se ela realmente quiser dotar seus jovens das aptiddes cognitivas e morais
necessarias para o exercicio esclarecido da cidadania. Um cidadao atuante
€ um individuo capaz de enfrentar com racionalidade os problemas sociais,
de levar em consideracdo todos os valores em jogo e de ser capaz de
reconstruir essa situacé@o problemética transcendendo a ordem especifica da
sociedade em que vive (SILVA, 2009, p. 197).

Desse modo, fica evidente que a experiéncia escolar deve ser alicercada na
experimentacdo, o sujeito deve ser um participante ativo e compreender que é parte
do processo, permitindo-se perceber para apreender os projetos de compreensao
entre ele e as coisas, como também, entre ele e 0 mundo.

Assim, o elemento fundamental da escola dentro do processo educacional &
ser participe da construcdo de um sujeito autbnomo, ético e transformador de seu
meio social. Por essa razdo é que a escola desempenha suas acdes em meio a
interacdo e € o espaco ideal para a concretizacdo das vivéncias, por apresentar um
carater aberto a socializacdo de acesso a todos enquanto espaco destinado ao
intercambio de experiéncias sociais. Nesse sentido, Medeiros (2016, p. 161) vem

enriquecer essa discussao, quando nos garante que:

[...] todo processo educacional construido poderia surgir para solu¢des das
necessidades basicas do individuo e do convivio social, articuladas na polis
educadora, com a familia, amigos, grupos sociais, nas instituicées sociais e
nos movimentos sociais, edificada na constituicdo de valores construidos
social e coletivamente ao longo da interagdo do individuo no mundo social.

Seguindo essa perspectiva, 0s escritos meadianos sdo vistos sob a Gtica
desbravadora nesse terreno, ja que apresenta a necessidade em reafirmar a ligacédo

entre as vivéncias do individuo e o modo ético da constituicdo do self (identidade).
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Assim, “para se comportar de uma maneira ética, todo ser humano deve integrar-se
ao padrao de comportamento social organizado que, refletido ou captado na estrutura
do seu self, faz dele uma personalidade autoconsciente” (MEAD, 2010. p. 342). Por
conseguinte, as experiéncias individuais do sujeito sempre se dardo em terreno social,
por esta razao, fica inviavel essa dissocializacdo. Enfim, a educacao ideal em Mead é
aguela que busque a democratizac&o e que coloque o sujeito diante de novas formas
de conceber a realidade tirando o foco da institucionalizagéo das significagoes para
poder gerar a liberdade de compreender o real.

4.5 A FILOSOFIA E SEU ENSINO RESPALDADA PELA ETICA MEADIANA

O carater social que Mead atribuiu & educacdo se da4 numa metodologia
aparelhada de aprendizagem, néo € algo alheio ao individuo. Nesse sentido, quando
se fala em aprendizagem, remete-se a um “método de pensar, a emergéncia da
consciéncia reflexiva e a internalizacao das atitudes e dos papéis sociais, que facultam
ao individuo a formacdo de uma identidade de si mesmo” (CASAGRANDE, 2014, p.
82). O referido método de pensar exige critérios a serem condicionados para que se
pense. O ensino de filosofia parte desse mesmo principio, ele é um pensar sistematico
e criterioso sobre a realidade. Talvez aqui pode ser diagnosticada a relacéao primordial
entre os escritos de Mead e o ensino de filosofia.

Ao compreender que a escola é um ambiente fecundo para que a semente da
interacdo seja plantada, entende-se que ela é peca fundamental na formacao moral
do sujeito, que contribuird para o desenvolvimento e constituicio de um modo de
pensar para uma pratica significativa no agir social. O ser humano tem essa
capacidade de interagir simbolicamente com todos ao seu redor, inclusive consigo
mesmo, uma vez que ainda esta em estagios de formagéo e, consequentemente, a
sua aprendizagem estara de acordo com essas relacdes mantidas no meio social. A
filosofia, de igual modo, ndo esta pronta, mas esta em constante processo de
transformacao na interacdo do individuo consigo mesmo e com 0s que 0 rodeiam.
Assim, a filosofia vai sendo construida ou, até mesmo, descontruida ao fazer sempre
uma leitura mais critica em relagdo ao seu papel na sociedade. Pode-se afirmar ainda
gue, nessa perspectiva, o sujeito e a filosofia caminham lado a lado e, nessa atmosfera

de aprendizagem, sofrera sempre interferéncias daquilo que esta ao seu redor.
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Portanto, o ensino e a aprendizagem devem conduzir o sujeito a uma formacao
ética e moral que tem a missédo de encaminha-lo rumo a uma cidadania que, por fim,
sera democratizada numa acao interativa e simbdlica, a qual, na visdo de Mead,
desempenha uma intencionalidade vital nesse percurso. E certo que, durante essa
trajetoria, é inegavel a importancia do papel desempenhado pela comunicacéo, sendo
essa uma peca-chave para a constru¢cao de um educar direcionado a um modo de
pensar e, consequentemente, de agir. Assim, espera-se que se efetive em cada um
dos seres envolvidos nos processos esse tipo de consciéncia baseada nas
experiéncias.

Em consequéncia disso, o ensino de filosofia deve estimular em seu publico,
para possibilitar por intermédio da reflexividade baseada na racionalidade, maneiras
singulares de resolver os dilemas reais do cotidiano, apresentando-se como uma
ferramenta essencial para a eficacia da aprendizagem significativa. Como resultado
final desse processo, 0 sujeito sera capaz de, em sociedade, desempenhar todas as
funcdes as quais sao inerentes ao cidadao ativo e consciente de suas atitudes.

Com base no exposto acima, o modo de pensar meadiano € concebido pelo
sujeito a partir da educacao, em que o individuo aprende a reagir, a responder e a
posicionar-se diante de si, dos outros e do mundo, apresentando uma mudanca de
postura por meio da reflexibilidade e da autorreflexibilidade. Nessa perspectiva,
espera-se que concomitantemente ao formar-se o sujeito forme o outro de maneira

ética e democratica, por compreender que € necessario:

Desenvolver a consciéncia reflexiva € tarefa essencial para a condicao
humana, visto que, a partir do nascimento, a crianga humana, diferente de
outras espécies de animais que possuem instintos para reagir diante de uma
situacéo, necessita aprender a agir e a reagir. A consciéncia reflexiva implica
a capacidade de construcao consciente do objeto ao qual a crianga podera
reagir. Essa construcéo é social, visto que a crianga necessita ser ensinada,
mediante a interagdo, a construir esses conceitos e a desenvolver uma
consciéncia de significados (CASAGRANDE, 2014, p. 105).

O ser humano é o unico animal que, quando crian¢a, necessita que Ihe ensinem
tudo, inclusive a pensar. O pensar filosofico que esta inserido na ideia meadiana de
“modo de pensar”, deve ser caminho para que o individuo seja estimulado ao dialogo,
num jogo de perguntas e respostas das quais se tem noticias desde sua iniciagdo nos
dialogos socraticos da Grécia Antiga, contudo, o seu diferencial dar-se-a mediante a

reflexdo metddica interacional, que desperta no sujeito a formacao social de si, do
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outro e da sociedade. Essa reflexdo leva o sujeito a ver uma nova problematica do

ambito social, por conceber que:

A questdo do ensino e da aprendizagem de um método de pensar é
fundamental na teoria de Mead porque aproxima o campo cientifico do campo
educacional. Nessa perspectiva, a educacdo e a ciéncia sédo instancias
fundamentais ao desenvolvimento da reflexdo, da abstracéo e da consciéncia
(CASAGRANDE, 2014, p. 104).

Dessa forma, surge a constatacdo de que ensinar um método de pensar?’ é
introduzir, a partir do processo de interacdo, um modo comum para que os discursos
sejam entendidos, ou seja, esse método se utiliza da linguagem para se chegar ao
pleno conhecimento de todos os envolvidos no processo. Contudo, essa
reflexibilidade gerada pela compreensdo deve ser responsavel por suscitar neste
individuo uma acéo prética, pois 0 pensar leva ao agir, baseando-se nas instancias
de racionalidade.

Entretanto, os conflitos oriundos das vivéncias produzem perplexidade e
indagacdes, retira 0 sujeito de seu lugar confortavel e de suas crencas instituidas.
Assim, essas questdes deverdo ser contempladas pelo ensino da filosofia, objetivando
o melhoramento do entendimento humano. Sabe-se que ha inUmeros modos de
pensar, porém, esse apontado por Mead diferencia-se dos demais, principalmente
porque perpassa o cunho filoséfico e — ao ser aplicado ao seu ensino — torna-o mais
eficaz. Desta feita,

Presume-se, entdo, que a disciplina de Filosofia estaria compromissada em
desenvolver nos alunos a forma mais excelsa de pensamento, a saber, 0
pensamento reflexivo, a melhor e mais complexa maneira de se pensar, uma
(...) espécie de pensamento que consiste em examinar mentalmente o
assunto e dar-lhe consideragcdo séria e consecutiva (DEWEY, 1959 apud
HENNING, 2011, p. 163).

O pensamento reflexivo ndo chega naturalmente, principalmente porque exige
gue as ideias tenham nexo e criem links, encaixando-se para obter o controle de suas
fundamentagdes. Em conformidade com a ponderacgéo de Silva (2009, p. 147), “[...]

Mead sugeriu que o pensamento reflexivo é capaz de reconstruir uma situagdo moral

27 “Q processo de pensar é possivel por causa do seu valor social. E isso que leva as pessoas a esse
campo de indiferenga. O pensador leva a cabo duas partes do didlogo, ele fala, ouve e retruca, mas
séo as atitudes que satisfazem a ambas as partes do processo na consciéncia da pessoa”’, Mead,
‘Logic of the Social Sciences’, 19 de abril de 1911” (SILVA, 2009, p. 119, grifos do autor).
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problematica de dois modos: ou reafirmando, por deducdo, antigos significados
aplicaveis a situacdo em foco, ou buscando encontrar, inducédo, novos significados”.
Dito de outro modo, as situagdes conflituosas servem para o ser humano como uma
possibilidade de resolucdo de seus problemas e ndo como barreiras para o impedir
de chegar a um denominador comum, o que devem ser extraidos desses dilemas séo
ponderacdes para 0s problemas postos, seja viabilizando os sentidos ja existentes ou
reconstruindo novos significados para o que esta posto.

O pensamento reflexivo deve ser um alicerce para a acao, sendo ela
argumentativa, ja que € propria da reflexibilidade, almejando que esse espirito
reflexivo tome todo o espaco na mentalidade humana. Contudo, todas as relacdes em

sociedade sao rodeadas por dilemas que se refletem nas dissensdes do pensamento:

Dewey nos sugere claramente que o problema maior em se ver envolvido diz
respeito a sua concepcdo de Filosofia [a educac¢do]. Insistindo que o trato
adequado dessa disciplina seria (...) introduzir uma nova ordem de conceitos
gue conduza a novos modos de pratica (HENNING, 2011, p. 165).

Assim, esta evidente que o pensamento reflexivo ndo pode ser dissociado de
sua atitude ou da pratica diante da vida. Por isso, o0 ensino de filosofia pode contribuir
de forma significativa para que o aluno possa ser levado a manter esse elo e fazer
uma analise critica da necessidade dessa ligacdo, com um espirito questionador,
diante do que esta posto, principalmente quando esta dado como verdade absoluta,
sem haver pelo menos passado por critérios metodologicos de averiguacdo. Essa
deve ser a ferramenta constante nas aulas de filosofia. Eis, aqui, a configuracdo da
aplicabilidade da reflexdo que ndo envolve so6 os individuos exteriores, mas se da no

processo de interacdo com o outro generalizado. Portanto,

A filosofia da préaxis possibilita essa agdo-reflexdao-acao, formando assim, nos
educandos desde tenra idade as nog¢des filosoficas como partes integrantes
e naturais do ser, almejando promover uma educacdo mais humanizadora,
guestionadora, com valores construidos, menos alienantes e, por
consequéncia, mais politizadas e mais desenvolvidas, materializadas através
da educacédo humanizadora na forma¢édo do homo complexus (MEDEIROS,
2010, p. 18).

Enfim, como o individuo e a sociedade ndo podem ser separados, a sociedade
impde, bem como, instiga o sujeito para que ele se sobressaia das situacdes diversas
postas e impostas pelo meio, forcando-o a encontrar solugdes inteligentes para

elucidar seus dilemas existenciais. Nesse aspecto, para que o ensino de filosofia se
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efetive, de fato, ele tem de ser claro com relacdo a sua utilidade e, principalmente,
com relacdo a sua ligacdo com a vida do sujeito. Henning (2011, p. 165) aconselha

que:

[...] € preciso que nos dediquemos a intensa tarefa de pesquisa intelectual e
de investigagédo, a suspender 0s juizos, a busca da verificacdo e do exame
critico evitando a aceitagdo precipitada das respostas, dos dogmatismos e do
pensamento mal orientado.

Para que isso ocorra, faz-se necesséario que haja terreno fecundo para o
nascimento de um pensamento dubitavel, que venha respaldar os estimulos de
averiguacao e investir sem reservas para que se obtenha a autonomia nesse modo
de pensar, sendo ele livre de amarras e cren¢as pré-concebidas. Todo esse
conhecimento deve ser adquirido durante o processo interacional e reflexivo,
concebido mediante as experiéncias que podem ser alcancadas para suscitar um
método experimental que servird de guia para as novas interacdes experienciadas,
sendo que estas néo irdo induzir a repetir as antigas experiéncias, o0 sujeito diante de
seu novo modo de pensar, sera conduzido a novas perspectivas experienciais.

Mediante o explicitado, embasada na verificacdo da teoria ética e de educacao
em Mead, constatou-se que o pensamento meadiano € logicamente viavel para a
pratica pedagodgica do ensino de filosofia. Deve-se considerar que, a principio, tanto a
ética quanto a educacao e a filosofia se efetivam na dimenséo prética, no exercicio do
filosofar e sdo estimuladas a uma acdo de conduta educacional, de aprendizado e de
pensamento. Observou-se, ainda, que essas teorias sdo concebidas a partir do
entendimento da interacéo indissociavel entre o sujeito e o meio social, sendo a ética
constituida a partir de construcdes voltadas para esfera da alteridade.

Logo, o processo educacional, na visdo meadiana, tem por base as
experiéncias conceituais éticas que poderdo possibilitar, nos estudantes de Filosofia
do Ensino Médio, uma reflexividade desenvolvida por meio da linguagem nas
interacOes sociais, as quais devem ser geradoras de aprendizagens significativas e
éticas pela capacidade de refletir sobre os valores numa perspectiva critica e
emancipatoria. O ensino de filosofia também utiliza este mesmo elemento, o individuo,
procurando despertar nesse outro o pensamento reflexivo e a criacdo de conceitos

mediante averiguacao das premissas dadas.
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Contudo, falar sobre o ensino de filosofia € uma questdo bastante complexa,
porque nao se ensina filosofia como se ensina qualquer outro componente curricular.
O ensino de filosofia ndo se limita apenas as questdes didaticas ou técnicas, mas d&-
se também mediante o entendimento que esse ensino deve ser de cunho filosdfico,
problematizador, critico, reflexivo e ético. Nesse sentido, como a filosofia ndo é neutra
nem quem a faz o é, essa area de conhecimento parte de um lugar e de um alguém
gue traz consigo experiéncias oriundas do intercambio social.

Assim, a ética meadiana, como alicerce para o ensino de filosofia, conduz a um
entendimento do outro e leva o sujeito a reconhecer a importancia dos papéis sociais
desenvolvidos pelos individuos. Nesse sentido, a ética se desenvolve utilizando a
linguagem dentro do campo educacional e, principalmente, a linguagem adquirida nos
parametros da convivéncia. O sujeito esta orientado a agir dentro do seu circulo social,
ou seja, a partir da concepcao interiorizada do sentido e significado de suas acbes
sociais, esta internalizacdo dar-se-a por intermédio de constructos aos quais aos
envolvidos no processo pertengam.

Por fim, para que realmente a ética meadiana se efetive no ensino de filosofia,
faz-se necessario, ao individuo, adquirir um grau de entendimento que o leve a fazer
uma analise por meio de suas marcas experienciais, construidas na subjetividade, na
qual a filosofia possa trabalhar a questéo da constituicdo da ética desde a infancia e
possa utilizar o modo de pensar meadiano a partir da compreenséo do aprender a
socializar e interagir, levando em consideracao que sempre havera um outro a educar
eticamente. Ou seja, é necessario, como afirma Medeiros (2016), formar, formar-se
para formar o outro. E nesse exercicio de filosofar, a concepcéo de um sujeito ético
pode ser construida, despertando-o a refletir sobre a problemética da sociedade
hodierna, que ird estimula-lo a uma pratica na qual as vivéncias serdo geradoras das

experiéncias filosoficas significativas, mediante as a¢fes educativas no seio social.
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5 PROJETO DE VIDA COMO UMA CONSTRUCAO FILOSOFICA

5.1 UMA EXPERIENCIA COM PROJETO DE VIDA: SENTIDO E SIGNIFICADO
PARA A VIDA PESSOAL E SOCIAL

Recentemente, com a mudanca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o Novo Ensino Médio (NEM), esta pesquisadora foi designada para ministrar uma
nova disciplina na parte diversificada da grade curricular, chamada Projeto de Vida.
Inicialmente, o impacto foi grande, principalmente, ao surgirem algumas indagacoes:
Como executar? Que material didatico usar? Como sera a aceitacdo dos alunos? E
possivel construir um projeto de vida? Entrelacados a isso, um pouco de receio e de
inseguranca tomou conta do meu pensamento, mas entendo serem naturais essas
duvidas diante do novo. Apesar das incertezas, abracei 0 componente curricular
Projeto de Vida com o intuito de me aproximar mais dos alunos e, consequentemente,
por ser professora de filosofia, tentar fazer uma conex&@o com a proposta de mestrado
de “formar” o sujeito ético-politico, construindo um projeto de vida com bases
filosoficas.

Assim, com a falta de apoio pedagogico, especificamente, no que se refere a
proposta do projeto de vida, bem como bibliografico, foi muito desconcertante
inicialmente, mas, depois de “garimpar” algo para subsidiar o componente curricular,
foi mais tranquilo. Com isso, em contato com alguns poucos instrumentos oriundos
das pesquisas sobre projeto de vida, pensei em articula-los aos estudos do mestrado
(Prof-Filo), fazendo uma ligacdo com o0s aspectos tedrico-metodolégicos do
interacionismo simbdlico de George Herbert Mead nas bases epistemolégicas da
dissertacdo. Essas pesquisas, portanto, foram importantes no processo da construcao
filosofica da proposta do Projeto de Vida, pois assim foi dado o pontapé inicial.

A principio, as aulas foram voltadas para o entendimento do sentido e do
significado do termo projetar, que se originou do latim projectu/projecere e que, de
acordo com o dicionario, delimita-se em “estar sempre lancado para além de si mesmo
pela preocupagdo” (JAPIASSU, 2006, p. 157). Logo, pode ser conferido o
entendimento de lancar-se a adiante, ou seja, lancar-se para frente, ofertando a
compreensao de algo que se encontra em fluxo constante, ocorre um movimento que
deve ser considerado gerador de profundas transformacdes. Esse projetar-se é

dotado de intencionalidade, como nos assegura Paes (2008, p. 55), “Ndo ha um
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projetar-se sem uma intencdo, porque o proprio projetar-se ja é a intencéo, ja € o
projeto, ja € o homem em sua agao”.

Assim, os alunos foram conduzidos a compreensao de que projetar a vida parte
da perspectiva de futuro embasada na realidade atual, tornando-se primordial para o
ser humano. Diante disso, infere-se que 0s alunos precisam e devem ter um conceito
positivo, alargado e arremessado no amanha, distanciando-se daqueles que apenas
sonham e ndo tém acéo na execucao de seus projetos, como alguns que nem sequer
chegam a projetar.

Quem vislumbra um horizonte, vivendo uma vida direcionada, planejada, cria
perspectiva de vida, esta fazendo algo concreto e, sem sombra de diavida, tem mais
chances de acertar o alvo, haja vista que “[...] 0 homem néo é sen&o o seu projeto, s6
existe na medida em que se realiza, ndo é, portanto, nada mais do que o conjunto dos
seus atos, nada mais do que a sua vida” (SARTRE, 1978, p. 13). Nesse sentido, 0
entendimento é que as idealizacbes sejam transformadas em objetivos, metas, prazos
e acOes para a consolidagcdo de um projeto de vida para cada envolvido nesse
processo.

Projetar a vida deve ser encarado como um processo de planejamento
continuo, gradativo, racional e reflexivo na constituicdo de definicdes para a existéncia
humana, em que os individuos se conhecem melhor, identificam seus potenciais,
interesses e desejos. Para tanto, estabelecem estratégias e metas para alcancar os
seus proprios objetivos e atingir realizacdes em todas as dimensfes. Cabe, entdo, a
cada sujeito aferir sentido e significado diante de si, do outro, do mundo e das suas

acoOes diarias.

Cada acdo humana tem um significado: um compromisso para com a
humanidade, ou ndo. Essa acdo humana se da no espaco cotidiano, que
apresenta as pequenas escolhas do dia-a-dia aquelas que podem modificar
a historia do homem e da humanidade (PAES, 2008, p. 55).

Nesse sentido, & necessario observar sempre a flexibilidade do projetar, pois
nao é um itinerario fechado, mas aberto a novas possibilidades, e precisa estar
sempre em sintonia com a histéria de cada pessoa, 0 contexto em que vive e suas
expectativas futuras. Até porque, a construcdo do projeto de vida ndo é apenas para
uma etapa da vida, e sim, como o proprio nome sugere, para a totalidade dela, exige
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de cada ser conhecimento prévio de si mesmo, como também aceitacdo de sua
identidade, embasados por valores morais e éticos.

Apesar de, inicialmente, se ter a ideia de que o carater que sustenta o projeto
de vida é estritamente individual, € inegavel que a idealizacdo e a realizagéo dele se
da a partir das vias sociais, ou seja, da acao pratica. Sendo assim, da uma ampla

abertura para que esse carater seja pessoal e social ao mesmo tempo, isto €,

O esforco por oferecer uma significacdo adequada a respeito do pensar e da
vida devera assumir como tarefa ndo so distinguir a acéo e a ideia da acéo
como também revelar o verdadeiro sentido do conhecimento pratico,
diferenciando da ideia que dele possuimos (SOUZA, 2018, p. 122).

E tarefa dessa disciplina, explorar temas e conteidos que contribuam para o
desenvolvimento da capacidade do estudante em analisar, julgar e tomar decisbes
baseadas em valores considerados universais, que o0 ajudardo a ampliar a sua
competéncia de conviver por meio da construgcdo e da preservacdo de
relacionamentos.

Portanto, elaborar o primeiro projeto de vida ndo € nada simples, nem facil,
principalmente para adolescentes e jovens, que estdo vivenciando uma fase da vida
de extremas incertezas e aflicbes. Frente a isso, cabe aos seus tutores (familia e
escola) o apoio necesséario para a mediacdo do entendimento da necessidade de
comecar a construcdo. O primeiro degrau da escada dos sonhos deve ser dado, pois
sera um caminho cheio de metamorfoses, trilhado pelas vias da reflexividade com
coragem e sabedoria para tomar decisdes importantes na jornada. Por essas razées,

necessita-se do auxilio da filosofia para compreender as intempéries do cotidiano:

As inquietacdes dos jovens pela busca de compreenséo, de significado e
valor da realidade s@o genuinas e precisam de respeito para serem de
alguma forma apaziguadas pelas respostas complexas encontradas, por mais
provisérias que sejam. Portanto, tudo deve partir das questfes dos alunos.
N&o ha razdo para pensarmos ensino de filosofia se nao for da filosofia viva
e vivificante que pode ser construida a partir das aflicdes tdo humanas, do
estranhamento e incbmodo com a ordem vigente da vida como ela se nos
aparece. A filosofia surge como tentativa de elaboragdo de saidas para
problemas concretos, por meio da criagdo de seus conceitos. As questbes
filosoficas sao universais, sdo humanas (ASPIS, 2004, p. 308-309).

Assim, compreende-se que o0 projeto de vida € uma sistematizacdo
previamente tracada, um esquema vital que se encaixa no ambito das prioridades,

valores e expectativas, por isso, deve estar associado diretamente ao conceito que o
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sujeito tem de felicidade e de bem-estar. Desse modo, “criar espacos para reflexdes
sobre a cotidianidade é importante, na medida em que, ao revisitar o vivido, de certa
forma, dele nos distanciando, poderemos tomar consciéncia de diversos aspectos da
realidade que haviam nos passado despercebidos” (PAES, 2008, p. 58).

E sabido que os seres humanos foram abonados com a competéncia de
pensar, mas nao soO de pensar, e sim de pensar no futuro, ou seja, atirar-se, lancar-se
em um amanha. Por esse motivo, é indispensavel que o homem tenha um projeto de
vida, que lhe servira de bussola na caminhada. Dessa feita, “[...] € possivel perceber
gue o homem € o projeto e o projeto € o homem, existindo uma dialética entre homem
e projeto” (PAES, 2008, p. 58).

Conforme o juizo de Jorge Larrosa Bondia (2002, p. 21), a definicdo para o

pensar difere em alguns pontos de como alguns o tratam, pois enfatiza que o:

[...] pensar ndo é somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos
tem ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e
ao que nos acontece. E isto, o sentido ou 0 sem sentido, é algo que tem a ver
com as palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras o modo
como nos colocamos diante de nés mesmos, diante dos outros e diante do
mundo em que vivemos e 0 modo como agimos em relacdo a tudo isso.

Constata-se que é inviavel elaborar ou viver um projeto de vida sem passar
pelo crivo da internalizacdo da necessidade de o ter, como também, da reflexividade
de como elaborar ou, até mesmo, de como vivencia-lo. E ai que chega a filosofia,
auxiliando no modo de como lidar com toda essa problematica. A filosofia deve
promover-se como um mecanismo das aprendizagens cognitivas, desprezando as
transferéncias de conhecimento de maneira passiva e receptiva, e ainda levar o
individuo a ndo aceitar como verdade qualquer premissa, sem haver pelo menos
guestionado ou feito uma analise critica. Quem pratica a filosofia pondera todo
conhecimento como conjectura necessaria de averiguacao.

Ao falar em aprendizagem, logo se relaciona a educacdo, desse modo, é

pertinente destacar que quando se fala em educacgéo ou ensino:

[...] refere-se & Paidéia — formagdo da pessoa — elevando-a, como se
pretende a filosofia, ascender as paixdes e aos interesses individuais para
alcancar uma verdade universal condescendente com as diferengas
individuais, de maneira autbnoma e responsavel (MEDEIROS, 2010, p. 40).



92

E nesse ambiente de ensino-aprendizagem, o projeto de vida se apresenta
como um componente curricular que deve incentivar e estimular adolescentes e
jovens a buscarem sentido e significado em multiplas dimensées (profissional, social,
fisica, emocional, etc.), sendo motivados e auxiliados a aprender ao longo da vida,
principalmente, aprender a tomar decisdes, resolver problemas e lidar com situacdes

inesperadas. De acordo com a BNCC (2018):

O projeto de vida € o que os estudantes almejam, projetam e redefinem para
si ao longo de sua trajetéria, uma construcdo que acompanha o
desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos atravessados por uma
cultura e por demandas sociais que se articulam, ora para promover, ora para
constranger seus desejos (BRASIL, 2018, p. 473-474).

E sabido que na maioria das ocasides 0 sujeito ndo se encaixa em um script,
contudo, a probabilidade de alguém que antecipadamente traca metas e objetivos
pessoais e profissionais encontrar com o resultado almejado é bem maior que
daqueles que nada arquitetam. A disciplina, o planejamento, a organizacéo e o foco
sdo elementos de extrema importancia antes de executar qualquer tarefa, pois
possibilita ao sujeito oportunidade de alinhar seus objetivos, para melhorar seu campo
de visdo e ser mais realista, para que, assim, sua pontaria seja bem mais precisa e
eficaz na hora de acertar a mira.

Em consonéncia com o entendimento da BNCC (2018), é imprescindivel
valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as rela¢des préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. E
fato que

[...] uma educacéo para autonomia, no sentido da formagéo de individuos que
possam escolher por si mesmos em que mundo querem viver, so pode ser tal
se nela tiver lugar filosofia. Pois apenas assim, o jovem podera ter acesso, a
aventura do pensamento como experiéncia radicalmente critica e criativa,
descortinando-se para ela aquela multiplicidade de elementos que ja
trabalham aqui. E s6 assim, nossos jovens poderdo, de fato, assumir
livremente a condic¢ao de cidadaos. Para néo ficar no vazio da letra da lei que
enuncia, mas nada garante, se nédo tivermos uma acao efetiva no cotidiano
de nossas lides educacionais (GALLO; KOHAN, 2000, p. 195).

Todavia, o projeto de vida ndo poderia deixar de englobar o mundo do trabalho,

por compreendé-lo como conceito central na vida individual e coletiva da sociedade
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contemporanea, que apresenta dimensdes diversas, complementares, numa Otica de
valorizar o seu papel no seio social, bem como destacar as inovagdes e convergéncias
profissionais.

Objetiva-se, com esse componente curricular, que o aluno desenvolva a
capacidade de gerir a propria vida, refletindo sobre seus anseios e finalidades,
aprendendo a se organizar, estabelecer metas, planejar e perseguir com
determinacao, esfor¢o, autoconfianca e persisténcia seus projetos a curto, médio e
longo prazo.

O projeto de vida deve estar em transformacdo permanente, continuamente
sendo construido e reconstruido, por se averiguar que a sociedade também vive em
constante ritmo de mudanca. Deve-se, ainda, estar preparado para que o projeto de
vida seja confrontado com conjunturas subitas, sobre as quais ndo se tem controle
total. De modo que se der para seguir em frente, tudo certo, do contrério, volta e refaz
o que for necessario, lembrando que — mesmo em situacdes que fogem do controle —
deve-se manter a calma e o equilibrio sempre.

Quando, finalmente, o individuo chegar ao objetivo, ndo deve encara-lo como
um fim, mas algo que, inclusive, deve ser objeto de revisitacdes recorrentes, em que
sera subjugado a um processo reflexivo de andlise consciente e individual sobre as
decisbes que foram tomadas durante o percurso, se elas foram ou néo satisfatorias e,
assim, é chegada a hora de tomar outras decisdes ou ndo para prosseguir como 0
projeto de vida.

Na verdade, essa tarefa é permanente, exige preparacdo, revisdo e
reelaboracdo para ser plena de realizacdo, é um espiral cujo movimento continuo é
uma experiéncia impar para cada um. Nesse sentido, espera-se que todos 0s sujeitos
“[...] permitam que a experiéncia da educagao seja uma experiéncia formativa de si
mesmo, de forma critica e criativa” (GALLO; KOHAN, 2000, p. 196).

5.2 IDENTIDADE: RECONHECIMENTO DE SI MESMO

As bases epistemoldgicas que inicialmente serviram de subsidios para o
componente curricular Projeto de Vida foram extraidas do conhecimento de si mesmo,
ou seja, de sua identidade, de autoconhecimento, partindo de um dialogo internalizado

de pertencimento a si mesmo, devido ao entendimento que o projeto de vida deve
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despertar no sujeito uma consciéncia para uma ac¢do?8. Diante disso, “é tarefa da
escola assessorar os discentes a aprender a se reconhecer como sujeitos,
considerando suas potencialidades e a relevancia dos modos de participacdo e
intervencao social na concretizagédo de seu projeto de vida” (BRASIL, 2018, p. 473).
Compreende-se que a identidade?® é constituida a partir da internalizagcdo que
0 sujeito, desde a infancia, faz dos papéis desempenhados, das atitudes e dos valores
das pessoas encarregadas de sua socializacao (outros significativos). Esse processo
se volta para uma atividade de reflexdo em relagédo aos sentidos e aos significados®
gue despertam em cada sujeito a capacidade de identificacdo ou ndo. Desse modo, é

entendido que:

[...] por meio dessa identificagdo com 0s outros significativos a crianga torna-
se capaz de se identificar a si mesma, de adquirir uma identidade coerente e
plausivel. Em outras palavras, a personalidade € uma atividade reflexa que
retrata as atitudes tomadas pela primeira vez pelos outros significativos em
relacdo ao individuo, que se torna o que é pela acdo dos outros para ele
significativos. Esse processo ndo é unilateral nem mecanicista. Implica
dialética entre a identificacdo pelos outros e a auto identificacdo, entre
identidade objetivamente atribuida e a identidade subjetivamente apropriada
(BERGER; LUCKMANN, 1983, p. 171).

A partir desse entendimento, € admissivel garantir que a identidade dos sujeitos
seja determinada por suas categorias histéricas, sociais e familiares constituidas a
partir da internalizacdo de outros significativos ou de representacfes anteriores,
implicando, necessariamente, modificacdo, que vai ocorrer a partir da relacdo do
sujeito com o mundo, com 0s outros e com o proprio projeto de vida.

Assim, entende-se que é papel da escola abordar temas que instigam a criacédo
do espaco reflexivo fundamental para o desenvolvimento do autoconhecimento que
devera levar o estudante ao reconhecimento de si préprio, das suas forcas e das
barreiras a serem ultrapassadas, da autoconfianca e da autodeterminacdo como base

da autodisciplina e da autorregulacao.

28 “[...] uma defini¢do geral e provisoria do significado de uma interagdo mediada simbolicamente: ela
consiste, segundo Mead, no sentido atribuido pelo ser humano a sua agao por meio do emprego
que ele faz com seus simbolos” (CASAGRANDA; DALBOSCO; MUHL, 2008, p. 207).

29 “[...] a construgao da identidade consigo mesmo ¢ derivada da propria socializagdo” (CASAGRANDA,;
DALBOSCO; MUHL, 2008, p. 213).
30 “[...] significados que nao sejam nem literais (como as explicagdes cientificas) nem simbodlicos (como

os contos de fadas), mas significados que possam ser chamados de filoséficos” (LIPMAN, 2001, p.
62).
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5.3 FILOSOFANDO NA CONSTRUCAO DO PROJETO DE VIDA

A constru¢cdo de um projeto de vida € algo tdo instigante e vital que, no
desenrolar de sua confeccédo, o sujeito serd conduzido a um nivel maior de reflexdo
(no caso aqui se refere a filosofica) e de conhecimento de si, do outro e do mundo, ao
ponto de n&o conseguir fazé-lo sem a mediacdo da racionalidade. Sabe-se que o ato
de pensar é um divisor de aguas entre 0s animais racionais e os irracionais, por essa

razao,

O pensar é um processo natural. A filosofia ensina a pensar, porém, nao um
pensar qualquer, mas a pensar 0 proprio pensamento e, como tal, pensar a
histéria, os valores, as atitudes, os caminhos, as posturas, o social, a moral,
a justica, enfim, pensar o préprio agir humano enquanto ser capaz de captar
os significados em torno de um olhar holistico e transformador (MEDEIROS,
2010, p. 38).

Logo, o pensar deve ser praticado, pois 0 exercicio de pensar e racionalizar a
ideia d4 uma dimensdo muito mais abrangente e significativa a vida do sujeito e,
consequentemente, ao seu projeto de vida, por compreender que a vida se efetiva
tanto na esfera publica quanto na privada, em especial, em alguns aspectos que
subsidiam o bem-estar individual e coletivo.

Entende-se por reflexdo o fluxo pelo qual o pensamento volta-se para si
mesmo, interrogando a si mesmo, ou seja, € pensar o ja pensado, € “pensar duas
vezes”. Segundo Gallo e Kohan (2000, p. 193), “o pensamento filoséfico é aquele que
busca compreender o vivido em suas raizes, percebendo as inter-relagbes que se
estabelecem e podendo agir sobre elas”. Essa reflexdo no campo da filosofia é
essencial para se chegar a efetivacdo do exercicio de voltar-se sobre seu proprio
pensamento, sobre si mesmo, esse é um caminho imprescindivel para o
autoconhecimento.

Segundo Marilena Chaui (2002, p. 14), a reflexdo3! filoséfica pode ser definida

da seguinte maneira:

31 “A filosofia ndo pode proceder a partir da reflexdo isolada, porque dai ndo se pode tocar nenhum
ponto de partida concreto ou real, mas apenas representagdes abstratas” (SOUZA, 2018, p. 136).
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A reflexdo significa movimento de volta sobre si mesmo ou movimento de
retorno a si mesmo. A reflexdo é o movimento pelo qual o pensamento volta-
se para si mesmo, interrogando a si mesmo. A reflexdo filoséfica é radical
porque é um movimento de volta do pensamento sobre si mesmo para
conhecer-se a si mesmo, para indagar como € possivel o préprio
pensamento. Ndo somos, porém, somente seres pensantes. Somos também
seres que agem no mundo, que se relacionam com 0s outros seres humanos,
com o0s animais, as plantas, as coisas, os fatos e acontecimentos, e
exprimimos essas relacfes tanto por meio da linguagem quanto por meio de
gestos e acdes. A reflexdo filosofica também se volta para essas relacbes
gue mantemos com a realidade circundante, para o que dizemos e para as
acles que realizamos nessas relacdes.

Como para projetar é necessario pensar, ao se valer da racionalidade, em
especial, a filosdéfica, € concebivel que a visdo do sujeito seja voltada para a questéao
da totalidade, no sentido de ndo fazer apenas um recorte da realidade, mas tentar
compreender todos os elementos envolvidos, porque, do contrario, seria apenas um
pensamento fragmentado de um possivel projeto de vida. A filosofia € capaz de
oferecer ao sujeito um campo de visao baseado na totalidade do objeto investigado,
isso fica esclarecido na fala de Gallo e Kohan (2000, p. 185), ao atribuirem uma funcao

diferente a filosofia:

[...] A ela ndo cabe produzir saberes verdadeiros, uma vez que nao lida
diretamente com fenbmenos concretos, restando-lhes a tarefa de articular os
saberes verdadeiros produzidos pela ciéncias. Como as ciéncias, por conta
de serem saberes especializados, fragmentam o real, caberia a filosofia re-
articular os fragmentos, possibilitando uma visdo de totalidade. Mas uma
totalidade que parta do concreto - seguindo o esquema indutivo, préprio das
ciéncias empiricas -, e ndo uma totalidade metafisica, que procura ordenar o
real “de cima para baixo”. Nessa perspectiva, a filosofia adquire o papel de
principal vetor de interdisciplinaridade, e parece-nos que ai esta a origem dos
argumentos que hoje procuram justificar o espaco curricular da filosofia na
escola média. Esses argumentos consideram que ela poderia promover a
interdisciplinaridade, cada vez mais vista como necessaria. Note-se que a
funcdo interdisciplinar da filosofia, nesta concepcdo, tem um carater
unificados, totalizador, sistematizador.

Assim, evidencia-se que a filosofia trata da realidade ndo a partir de recortes,
mas do ponto de vista da totalidade. Ao agambarcar o todo do objeto estudado, ela se
apresenta numa visdo de conjunto em relacdo a perspectiva do problema, nédo de
modo parcial, mas relacionando cada aspecto e observando outros do contexto em
que esté arraigado. Dessa maneira, Medeiros (2010, p. 15) enfatiza que “[...] para a
promocdo da resiliéncia no espaco escolar é inserida a filosofia na escola como
possibilidade de desenvolver uma praxis transdisciplinar, superando saberes

fragmentados, compartimentados entre disciplinas”.
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Desse modo, é pertinente associar-se a filosofia para endossar a edificacdo de
um projeto de vida, que, sem sombra de duvida, exige que quem o faca se utilize de
um autoconhecimento, autenticidade, valores e, principalmente, conhecimento de
uma perspectiva de futuro embasada nas possibilidades do presente. Esse se lancar
no amanha exige de cada sujeito uma definicdo prévia de sua identidade para que,
por meio de sua capacidade cognitiva de pensar, ele inicie e consolide o seu projeto

de vida. Seguindo essa linha de raciocinio, é louvavel enfatizar que:

SO por isso a Filosofia tem garantida a sua presenca no mundo, a procura do
esclarecimento das ideias, como o Unico e efetivo caminho para a solucéao
dos problemas da vida humana, na sua esséncia, cumprindo esta missdo de
ajudar o homem, em primeiro lugar, a tomar consciéncia do que seja a forca
das ideias. As ideias caracterizam os sentimentos; as ideias determinam a
vontade; da clareza das ideias depende, enfim, a firmeza das acdes
(MENDONCA, 1996, p. 34).

De tal modo, fica manifesta a necessidade de trazer a filosofia enquanto
reflexdo racional para o projeto de vida, percebendo que esse relacionamento gerara
frutos e levard o individuo a projetar, mas a projetar mediante a reflexividade dentro
do meio do qual faz parte. Enfim, “[...] a filosofia pode através do exercicio do filosofar,
das reflexfes, dos questionamentos despertarem nos educadores, educandos uma
reforma de pensamento” (MEDEIROS, 2010, p. 16), atuando como caminho essencial

para possibilidades geradoras de transformacdes.

5.4 “PENSAR, PROJETAR E EXPERIENCIAR”: PERSPECTIVAS FILOSOFICAS DE
UM PROJETO DE VIDA

Observou-se, no decorrer dessa escrita, que um ponto importante é a
necessidade de se pensar de modo intelectual e pratico a auséncia da ética nos
campos politicos e educacionais vigentes, crendo que é indispensavel compreender
as teorias meadianas para tentar introduzir o que Mead institui como um modo de
pensar, se utilizando da racionalidade para encarar as transformacgdes pelas quais a
sociedade passa.

Inicialmente, notou-se que era comum a negligéncia por parte dos mecanismos
educacionais com relacdo a reflexdo politica, contudo, é inegavel que a consciéncia
politica é fator primordial para o desenvolvimento da sociedade no sentido de uma

acao (pratica). Nessa perspectiva, 0 ambiente escolar deve ser encarado como um
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ambiente ideal para alicercar esse tipo de discusséo, objetivando uma educacao
capaz de estimular os individuos para uma mudanca através de uma participacao
efetiva, como sujeitos éticos e politizados.

Assim, esta pesquisa se prop0s a experienciar possibilidades que possam
contribuir para uma educacao mais eficaz no processo critico e reflexivo, por meio do
ensino de filosofia como uma ferramenta capaz de despertar o interesse pelo pensar,
filosoficamente, ratificando a importancia da cidadania e da emancipacéo intelectual,
auxiliada pela reflexividade racional. Assim sendo, a educagéo ética em Mead é
aguela que intenta a democratizacdo e que coloca 0 sujeito perante novas
configuracdes, de modo a suscitar o livre-arbitrio de compreender a realidade que esta
posta diante dele.

A filosofia social de Mead, no @mbito da ética/politica, evidencia uma conjectura
onde se objetiva a saida das discussfes tedricas para pensar uma efetiva pratica
desse discurso no qual o individuo é colocado no centro das decisées que envolvem
sua propria existéncia, ou seja, coloca o individuo como autor de seu projeto de vida.
Como foi relatado anteriormente, Mead explicita a concepc¢ao de sujeito como produto
do meio, por entender que é no seio social e nos processos interacionais de
sociabilidade onde ha disposicdo para emergir um sujeito ético e politizado, oriundo
de um modo de pensar, objetivando a construcdo de um self.

Entender o projeto de vida como uma construcdo filosofica, perpassa a
compreensao do seu sentido e significado no processo educacional e na vida
cotidiana, por compreendé-lo no patamar de uma identidade pessoal e social, como
caminho imprescindivel para o reconhecimento de si, do outro e do seu papel na
sociedade, objetivando o sujeito ser um agente ativo e ter participacéo eficaz nesse
processo. Logo, ao “pensar, projetar e experienciar’ se estara, nos aspectos filosoficos
de um projeto de vida, proporcionando uma reflexividade como ponto de partida para
a compreensdo da prépria vida, do mundo que o rodeia e das experiéncias
intersubjetivas.

Entretanto, na sociedade hodierna, se almeja que os envolvidos no processo
organizacional sejam capazes de tomar atitudes comuns a todos os membros, mesmo
entendendo que cada ser desempenha papéis sociais que diferem dos outros. Frente
a isso, € indispensavel que haja um principio chamado alteridade, a partir das acdes
educativas que conduzam o0 ser a um estagio avancado de consciéncia reflexiva.

Mead concentra sua verificagdo na habilidade de o self interiorizar os valores e as
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normas sociais que sdo geradoras de significacdo para si, sendo essa reacdo as
atitudes dos outros vista como uma cadeia de atitudes organizadas do outro
generalizado que o préprio individuo adota, ou seja, a atitude politica e democratica
parte do principio da intersubjetividade, levando o sujeito a uma estrutura de novas
maneiras de ser politizado e ético.

Na andlise feita sobre os escritos meadianos, especificamente sobre a teoria
ética, notou-se que ela pode ser interpretada como procedimento pelo qual se
concebem os préprios estimulos, em respostas as acfes do meio do outro
generalizado, assegurando a indissociabilidade entre as experiéncias do sujeito e 0
carater ético da composicao do seu self (identidade), logo, elas sempre se dardo no
solo social.

Do modo como ja foi descrito anteriormente, 0 método de pensar meadiano
paira pela exigéncia de critérios a serem condicionados para que se pense.
Respectivamente, o ensino de filosofia também parte desse mesmo principio, ou seja,
do pensar sistematico e criterioso sobre a realidade. Como o ser humano tem essa
aptidao de interagir simbolicamente com todos ao seu redor, inclusive consigo mesmo,
uma vez que ainda estd em fase de constituicdo, entdo, a sua aprendizagem deve
estar em consonancia com essas relacdes mantidas nas interagdes sociais.

Por entender que a filosofia ndo esta pronta, mas esta em continuo processo
de modificacdo no ambito interacional, pode-se afirmar que o sujeito e a filosofia
caminham lado a lado e, nesse clima de constantes e valiosas aprendizagens, sofrera
sempre influéncias daquilo que esta posto. Assim, compreende-se que 0 ensino e a
aprendizagem precisam encaminhar o sujeito a uma constituicdo ética, moral, cidada
e democratica, num ato interacional significante, o qual, na ética meadiana, deve ser
realizado de maneira intencional, para a construcdo de uma acdo educativa que
vislumbre uma maneira de pensar e, por conseguinte, de agir socialmente.

Portanto, o ensino de filosofia deve estimular os sujeitos a reflexividade
fundamentada na racionalidade para subsidiar em carater particular a resolucdo de
problemas reais do dia-a-dia, apresentando-se como instrumento necessario na
eficacia da aprendizagem significativa. E vélido enfatizar ainda que o método de
pensar meadiano € internalizado pelo sujeito a partir da instru¢éo, em que o individuo
aprende a reagir, a responder e a posicionar-se diante de si, dos outros e do mundo,

proporcionando uma postura diferente por meio da reflexao filosofica.



100

Assim, instruir um meétodo de pensar é adentrar, a partir do processo
interacional, em um modo comum em que impera a dialogia entre os envolvidos para
gue os discursos sejam apreendidos. Essa reflexividade gerada pela compreenséo
dever ser responsavel por promover uma acao pratica, onde pensar leva ao agir
fundamentado em solo racional.

Como ja foi afirmado outrora, 0 pensamento meadiano € logicamente viavel
para a pratica pedagdgica do ensino filosofico. Por estar embasado na extenséo
pratica no exercicio do filosofar, ele estimula uma acdo de mudanca comportamental
no sentido educativo, em que o aprender é oriundo de uma pensamento reflexivo,
constituido a partir de principios de alteridade que serdo agentes de aprendizagens
significativas, numa expectativa analitica de emancipacéo.

Enfim, é imprescindivel que o sujeito contraia um grau de maturidade intelectual
gue o conduza a constituicdo de uma ética, por meio de suas marcas experienciais
edificadas na intersubjetividade, para que se possa utilizar o modo de pensar
meadiano partindo do entendimento de que é necessario aprender a socializar para
interagir, o que ira estimular o individuo a uma pratica na qual as experiéncias serao
geradoras das reflexdes filoséficas significantes, através de praticas educacionais
eficazes.

Concernente aideia de “Pensar, projetar e experienciar: perspectivas filoséficas
de um projeto de vida”, é pertinente observar que o fato de se ter liberdade para fazer
as escolhas néo isenta o sujeito de suas devidas responsabilidades sobre suas acoes
e sobre o efeito que elas podem causar no outro e, consequentemente, no todo, ou
seja, ndo existem escusas ou algo determinante que extraia do sujeito a
responsabilidade por sua vida, suas escolhas e por seu projeto de vida. Cada escolha
gue se faz abre um leque de probabilidades vindouras, como também obriga o sujeito
a renunciar tantas outras em meio a vida que é dotada de surpresas e inquietudes.

Por essa razao é que:

O homem...é... um conjunto de possibilidades que vai se atualizando no
decorrer de sua existéncia. Ele é livre para escolher entre muitas
possibilidades, mas a sua escolha é vivenciada com inquietacdo, pois a
materialidade de seu existir ndo lhe permite escolher tudo — cada escolha
implica a rentncia de muitas possibilidades (FORGHIERI, 1984, p. 17).

Diante do exposto, observa-se que 0s sujeitos ndo estdo separados da

realidade na qual estdo imersos, pelo contrario, eles vivem numa interacdo de
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interdependéncia, entendendo que o ser humano se percebe como um objeto em meio
as relacdes sociais que estdo em constante movimento de perceber-se e perceber o

outro. E nesse exercicio reflexivo, define-se que:

[...] o homem é um ser consciente e que a consciéncia € sempre intencional,
ou seja, ela ndo existe independentemente do objeto, mas é sempre
consciéncia de algo. Assim, também o mundo, ndo é em si, mas é sempre
um mundo para uma consciéncia. Nega tanto a pura subjetividade quanto a
pura objetividade e, consequentemente, valor do método experimental,
objetivo, e do conhecimento elaborado através dele. Contesta a ciéncia
objetiva e propde, entdo um “voltar as proéprias coisas” ou as raizes do
conhecimento, ao fundamento do inegavel, que é a intencionalidade da
consciéncia, ou o fendémeno. Este sé pode ser encontrado no mundo vivido,
gue é a experiéncia basica, primordial do ser humano; ela é pré-reflexiva e
anterior a separacdo entre consciéncia e objeto, entre sujeito e mundo
(FORGHIERI, 1984, p. 15, grifos do autor).

Portanto, de acordo com o filésofo e dramaturgo francés Jean-Paul Sartre
(1905-1980), durante sua existéncia, 0 homem vai fazendo as escolhas que constitui
seu projeto, o qual o define. Ele enfatiza que o existencialismo3? proporciona ao sujeito
uma perspectiva otimista sobre a vida, colocando-o como responsavel por suas acées
e escolhas: “[...] € necessario que o homem se reencontre a si proprio e se persuada
de que nada pode salva-lo de si mesmo [...]. Neste sentido, o existencialismo € um
otimismo, uma doutrina de agdo” (SARTRE, 1970, p. 22).

Nessa linda ideologia, o individuo é senhor de suas escolhas, e elas o definirdo
como também Ihes empoderardo de responsabilidades. Como uma das premissas

existencialistas € que a existéncia precede a esséncia, entao:

[...] o homem primeiramente existe, se descobre, surge no mundo; e que so
depois se define. O homem tal como o concebe o existencialista, se ndo é
definivel, & porque primeiramente n&o € nada. S6 depois sera alguma coisa
e tal como a si proprio se fizer... 0 homem nao é mais que o que ele faz. Tal
€ o primeiro principio do existencialismo (SARTRE, 1970, p. 06).

%2 “Filosofia contemporanea segundo a qual, no homem, a existéncia que se identifica com sua
liberdade, precede a esséncia: por isso, desde nosso nascimento somos lancados e abandonados
no mundo, sem apoio e sem referéncia a valores; somos nés que devemos criar nossos valores
através de nossa propria liberdade e sob nossa prépria responsabilidade. Quando Sartre diz que a
existéncia precede a esséncia quer mostrar que a liberdade é a esséncia do homem: ‘A liberdade
do para si aparece como seu ser’. Assim, a filosofia existencialista & centrada sobre a existéncia e
sobre o homem. Ela privilegia a oposicdo entre a existéncia e a esséncia. Quanto ao homem, ele e
aquilo que cada um faz de sua vida, nos limites das determinag®es fisicas, psicolégicas ou sociais
que pesam sobre ele. Mas ndo existe uma natureza humana da qual nossa existéncia seria um
simples desenvolvimento. O cerne do existencialismo é a liberdade, pois cada individuo é definido
por aquilo que ele faz” (JAPIASSU, 2001, p. 70).
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Assim como essa corrente filoséfica, a disciplina Projeto de Vida tem sentido
de acéo educativa, de praticidade, dando destaque ao que foi realizado, mas também

ansiando o que estéa por vir, pois:

[...] o homem, antes de mais nada, é o que se langa para um futuro, e o que
€ consciente de projetar no futuro. O homem &, antes de mais nada, um
projeto que se vive subjetivamente, [...] nada existe anteriormente a este
projeto; [...] o homem sera antes de mais o que tiver projetado ser. Nao o que
ele quiser ser. Porque o que entendemos vulgarmente por querer é uma
decisdo consciente, e que, para a maior parte de nds, é posterior aquilo que
ele préprio se fez. Posso querer aderir a um partido, escrever um livro, casar-
me; tudo isso ndo € mais do que a manifestacdo duma escolha mais original,
mais esponténea do que o que se chama vontade. Mas se verdadeiramente
a existéncia precede a esséncia, o homem é responsavel por aquilo que é.
Assim, o primeiro esforco do existencialismo é o de p6r todo homem no
dominio do que ele é e de lhe atribuir a total responsabilidade de sua
existéncia (SARTRE, 1970, p. 6).

Sartre ndo deixe duvida alguma sobre a responsabilidade, inclusive da prépria
existéncia, que o individuo carrega diante da vida, e essa consideracdo € tao
categorica que exime todo e qualquer ser fora do sujeito para Ihe conferir tal mérito da
responsabilidade. Cabe a cada sujeito ser soberano de seu caminho, de seu projeto,
de suas decisdes e parar de se revestir da sindrome do coitadismo®® e se assumir
diante de si e dos outros.

Na concepcao de liberdade sartreana, os atos definem o homem e ele é

condicionado a realizar. Nesse sentido, afirma:

A doutrina que vos apresento é justamente a oposta ao quietismo, vista que
ela declara: s6 ha realidade na acdo; e via alias mais longe, visto que
acrescenta: 0 homem nao é senao o seu projeto, sO existe na medida em que
se realiza, ndo é portanto, nada mais do que o conjunto dos seus atos, nada
mais do que a sua vida (SARTRE, 1970, p. 13).

De tal modo, os feitos do ser humano o delimitam e constituem-no perante si
como também diante de todos, ou seja, 0 projeto de vida de um individuo € mensurado
pelas acoes e responsabilidade que ele assume diante de suas escolhas. Por fim, o

pensador francés ainda enfatiza:

33O coitadismo € a arte de ter pena de si mesmo. O coitadismo € o conformismo potencializado, capaz
de aprisionar o Eu para que ele ndo utilize ferramentas para transformar sua histéria. Vai além do
convencimento de que nao é capaz, entra na esfera da propaganda do sentimento de incapacidade.
O coitadismo faz marketing de suas crencas irreais, impoténcias, limitacfes [...]. Sdo0 pessoas com
notavel potencial, mas que o jogam no lixo. Incorporam o papel draméatico e autopunitivo de que estéo
programados para sem fracassados. Nada é tao violento contra si mesmo” (CURY, 2016, p. 46).
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[...] recordamos ao homem que néo ha outro legislador além dele préprio, e
gue é no abandono que ele decidira de si: e porque mostramos que isso se
ndo decide com voltar-se para si, mas que € procurando sempre fora de si
um fim — que é tal libertagdo, tal realizagdo particular — que o homem se
realizara precisamente como ser humano (SARTRE, 1978, p. 21).

Apesar de Sartre delegar total responsabilidade3* ao ser humano por si e pelo
outro, ele admite o fluxo de ter a liberdade para escolher. Tal aspecto origina
frequentes transformacfes, na perspectiva de que hoje sou diferente de ontem e
amanhda se espera ser diferente de hoje, entdo, esse processo continuo leva o ser
humano a um nivel de consciéncia que deve conduzi-lo a tomar as rédeas de seu
projeto de vida.

Intenta-se, com filosofia em projeto de vida, que cada sujeito compreenda que
“[...] viver deveria ser — até o Ultimo pensamento e o derradeiro olhar — transformar-
se” (LUFT, 2004, p. 16), ou seja, a transformacdo é essencial aos humanos. A
escritora Lya Luft apresenta ao seu leitor uma delimitacdo mais leve sobre o exercicio

da liberdade atrelada a responsabilidade, ao assegurar que o homem:

Pode exercer uma relativa liberdade. Dentro de certos limites, podemos
intervir. Por isso, mais uma vez, somos responsaveis, também por noés.
Somos no minimo co-responsaveis pelo que fazemos com a bagagem que
nos deram para esse trajeto entre nascer e morrer. Carregamos muito peso
inGtil. Largamos no caminho objetos que poderiam ser preciosos e
recolnemos inutilidades. Corremos sem parar até aquele fim temido,
raramente nos sentamos para olhar em torno, avaliar o caminho, e modificar
ou manter nosso projeto pessoal (LUFT, 2004, p. 27).

Assim, espera-se que o sujeito chegue a um nivel de consciéncia em que
entenda que ele é responsavel diante de si, da vida e de todos pelas acdes
executadas. E necessario ter projetos, € essencial viver com projetos que promovam
metamorfoses, é primordial ter perspectiva de vida e ndo de sobrevivéncia. Apesar de
sempre estar exposto as desventuras da vida, com momentos conflitantes, de dor, de
perdas e de desilusdes, ainda desse modo, essas situacdes tém seu papel na
dinamica da vida. E simbolo de sabedoria tirar licbes das situacées, elas tém muito a
ensinar a cada um em suas especificidades; contudo, ndo se pode deixar que essas

agruras da existéncia controlem e determinem o sujeito. Tomar uma postura diferente

34 “Por fim, ao chegarmos a estagdo chamada escola, considerando a experiéncia intelectual adquirida
nas anteriores e, principalmente, o fato de que nossa capacidade profundamente humana de
autodeterminacédo nos exige responsabilidades, ndo teremos alternativa, sendo, ao desembarcarmos
Ia, buscar sermos nossos proprios condutores” (CASAGRANDA; DALBOSCO; MUHL, 2008, p. 208).
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diante da vida, que é fugaz e Unica, torna a propria existéncia dotada de mais sentido
e significado.

E certo que o movimento frenético da vida traz o anseio de desfrutar a liberdade
para exercer o direito da escolha, mesmo mediante as intempéries desafiadoras do
acaso, todavia, essa € a vida em sua singularidade. E o que fazer além de projeta-la

e vivé-la? E certo que, nessa perspectiva do improvavel da vida:

Acredito que viver é elaborar e criar: sdo inevitaveis as fatalidades, doenga e
morte. O resto — que € todo o vasto interior e exterior — eu mesma construo.
Sou dona do meu destino. E mais comodo queixar-me da sorte em lugar de
rever minhas escolhas e melhorar meus projetos (LUFT, 2004, p. 107).

E pertinente destacar, em meio a esse dialogo, que o projeto de vida néo é algo
pronto e acabado, que deve sempre ser cumprindo em seus minimos detalhes, ndo
ha qualquer ocasido da existéncia em que se possa rever as decisdes tomadas e 0s
caminhos tracados, independente de quanto se tenha caminhado, o importante é
adequé-lo a atual jornada trilhada, mesmo porque, segundo Luft (2004, p. 120), “A
tarefa de viver nunca se conclui”. Por essa razéo, cada sujeito deve dar o devido e
real valor a sua vida e, consequentemente, ao seu projeto de vida, para seguir um

caminho ladeado de realiza¢des enquanto ser dotado de humanidade.
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6 EXPERIENCIA DO ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO: UMA
PROPOSTA DE UMA ACAO ETICA, POLITICA E PEDAGOGICA

Falar sobre experiéncia é algo que a principio traz a ideia de subjetividade,
principalmente no que concerne ao ensino de filosofia, contudo, analisando o termo
em consonancia com 0s escritos meadianos, entende-se que € preciso “[...] ter uma
experiéncia individual interior do ponto de vista dos atos sociais que incluem as
experiéncias de individuos distintos, num contexto social dentro do qual esses
individuos interagem” (MEAD, 2010, p. 149). Essa parte da dissertacao foi escrita para
apresentar a ideia anterior a pesquisa, ou seja, o planejado, além de expor o que de
fato se deu na experiéncia da pratica da acdo educativa.

Para tanto, apresenta-se como objetivo geral promover uma interagédo entre 0s
individuos e suas respectivas acdes, numa dialogia teorico-metodolégica do
interacionismo simbolico na perspectiva do fildsofo George Herbert Mead, articulando
suas bases epistemoldgicas sobre ética e politica, dentro do campo da teoria e da
pratica pedagodgica do ensino de filosofia; e, como objetivos especificos: a) Identificar,
nos participantes, sua concepcao filoséfica, visdo de homem, de sociedade e de
mundo, com base nas percepcdes ética e politica de Mead; b) Diagnosticar os fatores
de conflitos encontrados na comunidade, como enfrenta-los descobrindo estratégias
de uma ac¢do educativa construida coletivamente; c) Refletir e pensar filosoficamente,
com os envolvidos, sobre como evidenciar os valores pessoais, sociais, educacionais,
éticos e politicos que sé@o necessarios para construir um projeto de vida pessoal e
social, valorizando as experiéncias interacionais, expectativas de futuro e reais

necessidades do sujeito e da comunidade em que vivem.

6.1 ELEMENTOS DA ACAO EDUCATIVA

A cidade selecionada para o desenvolvimento da dissertacdo € o municipio de
Ipueira/RN, com populagdo de 2.077 habitantes, conforme dados do ultimo censo
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 20103, Este

dado coloca o municipio em penultimo lugar no ranking estadual referente ao nimero

35 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/ipueira/panorama.
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de habitantes. Um outro dado que também chama bastante atencado € o que denota a
incidéncia da pobreza em 58,32% da populacdo?®.

Especificamente, o ambiente em que foi desenvolvida esta pesquisa é a Escola
Estadual Jodo Alencar de Medeiros (EEJAM), da Rede Publica Estadual de Ensino
Basico, que esta situada na Av. Fundador Francisco Quinino, S/N, Centro, Ipueira/RN,
CEP 59315-000, Telefone: (84) 3424-0990. A instituicdo foi autorizada pelo Ato de
Criagao: 1° Grau — Doc. N° 10.234 de 09/12/88, D. O. 10/12/88, e pela Portaria de
autorizacgdo: 2° Grau — N° 121/97, D. O. 27/03/97.

A escola funciona em dois turnos, matutino e noturno, e oferta a modalidade
Novo Ensino Médio (NEM), cujo Codigo do Censo Escolar/Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais (INEP) é n° 240.32670; além da modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (EJA). O nome da escola foi dado em homenagem a figura ilustre
do cidadao ipueirense Sr. Jodo Alencar de Medeiros, pelo gesto de doacao do terreno
para a construcao da referida escola.

A escolha desse campo de pesquisa ndo foi por acaso, além do fato de a
pesquisadora ocupar o cargo de professora efetiva na disciplina de filosofia nessa
escola ha quase uma década, cabe ressaltar que a instituicdo ainda possui um
excelente trabalho na area educacional da cidade e um desempenho na estrutura
curricular em simetria com os pré-requisitos do MEC, contidos na Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (BRASIL,
2017).

A escola apresenta um numero de turmas e de alunos bem resumido. No turno
matutino, conta com 3 (trés) turmas de Ensino Médio, com 55 (cinquenta e cinco)
alunos matriculados, sendo um 1° ano, um 2° ano e um 3° ano. Por sua vez, no turno
noturno, na modalidade de EJA, estdo matriculados 51 (cinquenta e um) alunos,
distribuidos nas séries do 4°, 5°, 1° e 3° Periodos, ou seja, somam-se 106 (cento e
seis) alunos matriculados na instituicao.

Foram selecionados 15 (quinze) alunos do turno matutino (cerca de 28% dos
alunos matriculados no Ensino Médio), por meio de sorteio, cinco de cada turma, com
idade entre 14 (quatorze) e 18 (dezoito) anos, em sua maioria residentes e

domiciliados na cidade de Ipueira/RN, conforme foi autorizado pelo Comité de Etica

36 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/ipueira/pesquisa/36/30246.
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da UERN. Os alunos selecionados foram submetidos a 2 (dois) questionarios e (1)
uma entrevista semiestruturada.

A principio, foi feita a apresentacao do projeto juntamente com os objetivos da
pesquisa em questao para a comunidade escolar; em seguida, foi lancado o convite e
0 sorteio para responderem aos questionarios e participarem da entrevista
semiestruturada. Vale dizer que a colaboracao foi opcional e sem 6nus aos que nao
aderiram. Reitera-se que o publico foi selecionado, por meio de sorteio. Aquele que
ficou de fora do processo esteve na supléncia e, caso houvesse alguma desisténcia,
assumiria o posto. Caso contrario, se nao tivesse os 15 (quinze) inscritos, o projeto
seria executado com no minimo (10) dez alunos. Além disso, se algum pai ou
responsavel ndo tivesse aceitado a participacdo do filho nas entrevistas, seria
convidado um aluno que participou do sorteio, mas né&o ficou entre os 15 (quinze)
selecionados.

Foram excluidos da pesquisa os alunos que nao foram escolhidos por meio do
sorteio, como também, os alunos maiores de idade que foram selecionados por meio
do sorteio mas ndo assinaram o TCLE, além dos alunos menores de idade cujos pais
nao autorizaram a participacdo na pesquisa. Eventuais constrangimentos com as
perguntas e publicidades dos dados pessoais foram minimizados mediante a garantia
do total sigilo dos dados e da liberdade de desistir da pesquisa a qualquer momento
ou de ndo responderem a qualquer pergunta, sem prejuizo de qualquer ordem.

Como beneficios da pesquisa foi ofertada a possibilidade de reflexdo para os
envolvidos da comunidade escolar, que utilizam a ética e a politica para fins
particulares de um modo utilitarista, o qual € adotado pela maioria dos individuos em
sociedade. O processo reflexivo levou-os a percepcdo de que tais praticas nao
favorecem a coletividade. Além disso, os participantes foram esclarecidos sobre
guestdes fundamentais relativas as teorias sobre ética e sobre politica do fildsofo
George Herbert Mead (1863-1931), na tentativa de aprimoramento do conceito de
filosofia e, respectivamente, de seu ensino.

A partir disso, evidentemente, constataram que se faz necessaria a instauracéo
de um novo modo de encarar esses preceitos, no intuito de pensar alternativas de
minimizar as consequéncias destrutivas que suas a¢fes podem causar pela falta de
entendimento do todo da questdo. Ainda, julga-se que foi oportunizado também aos
envolvidos na pesquisa um estudo aprofundado a partir da principal obra de Mead,

Mente, Self e Sociedade (2010), para comprovarem gue as tematicas ora discutidas
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assumem grande importancia no cenario atual, contribuindo, assim, para maior
difusdo de seus ensinamentos, como também, para suscitar discussodes referentes a
sua aplicabilidade na realidade posta.

E importante enfatizar também que as entrevistas foram gravadas e,
posteriormente, transcritas. Mantendo a identidade dos participantes em total sigilo,
uma vez que, ao invés dos nomes, 0s sorteados serao identificados por numeracoes.
As gravacbes serdo arquivadas em midia de CD (uma Unica cOpia) e todos os
instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa serdo armazenados em pasta
especifica para esse fim na Secretaria da Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros,
no prazo minimo de 05 (cinco) anos. Mais precisamente, ficara em armario com tranca
e as chaves do armario sob os cuidados da Direcdo da Instituicdo de Ensino. Na
referida pasta, serdo armazenados: CD com audio da entrevista semiestruturada;
folhas com as transcricbes das entrevistas; as copias originais dos questionarios; os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo C; D) e os Termos de

Assentimento Livre e Esclarecido (Anexo E).

6.2 METODOLOGIA DE PESQUISA

A tipologia dessa investigacdo se inscreve nos parametros da pesquisa
qualitativa, por apresentar um estilo mais exploratério, com foco nas perspectivas dos
participantes em seus simbolos e significados, permitindo ter uma visao mais ampla
do objeto estudado, ou seja, busca-se compreender as individualidades/
sociabilidades do sujeito nas experiéncias individuais/sociais. Ela, também, é
compreendida como um artificio de averiguacéo cientifica que focaliza no carater
subjetivo do elemento avaliado, estudando suas peculiaridades e experiéncias
particulares. Observa-se que no entendimento de Flick (2009, p. 25) “[...] os métodos
qualitativos consideram a comunicacdo do pesquisador em campo como parte
explicita da producdo de conhecimento, em vez de, simplesmente, encara-la como
uma variavel a interferir no processo”.

Toma-se por principio a autonomia do ser enquanto agente ativo da
investigacdo, reconhecendo a propriedade do sujeito para decifrar o mundo de acordo
com seu campo de visdo, por compreender que ele ndo é um mero objeto inerte em
uma cena, mas ele préprio € o protagonista de sua vida, observando como ele se

percebe e é percebido por outros, considerando sempre suas peculiaridades. Nessa
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postura intelectual, o ser humano é encarado dentro de um campo de a¢ao constante
e interacional, por estar em pleno relacionamento com outros a todo o tempo, ou seja,

percebendo a si, percebera o outro e, consequentemente, percebera o mundo:

Na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na compreenséao
dos fenébmenos que estuda — ac¢des dos individuos, grupos ou organizacdes
em seu ambiente ou contexto social —, interpretando-os segundo a
perspectiva dos proprios sujeitos que participam da situacdo, sem se
preocupar com representatividade numérica, generalizagGes estatisticas e
relagbes lineares de causa e efeito. Assim sendo, temos 0s seguintes
elementos fundamentais em um processo de investigacdo: 1) a interacao
entre o objeto de estudo e pesquisador; 2) o registro de dados ou informagdes
coletadas; 3) a interpretagcéo/explicacdo do pesquisador (GUERRA, 2014, p.
11).

Desse modo, da pesquisa qualitativa detecta-se, inicialmente, a presenca
notdria no tocante as suas singularidades, por abranger objetos de investigacdo que
néo sdo previsiveis, mas agem de acordo com o momento, tomando como base suas
préprias conviccdes, emocdes, ou seja, sua experiéncia de vida, trazendo consigo
bagagens “[...] que estdo inseridas em um ambiente mutavel, onde os aspectos
culturais, econémicos, sociais e historicos ndo sdo passiveis de controle, e sim de
dificil interpretacao, generalizacéo e reproducao” (GUERRA, 2014, p. 11).

A pesquisa iniciou com a revisao bibliografica, entendendo que ela consiste na
etapa primitiva para todo e qualquer trabalho cientifico ou académico. Para tanto, fez-
se necessario debrucar-se sobre os escritos de Mead para extrair a esséncia dos
conceitos de sua teoria sobre ética e politica, de modo a aglomerar elementos e dados
gue subsidiaram a construcdo da proposta desta investigacdo. Conforme esclarece
Boccato (2006, p. 266):

[...] a pesquisa bibliogréafica busca a resolugéo de um problema (hip6tese) por
meio de referenciais teéricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicBes cientificas. Esse tipo de pesquisa trar4 subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica.

Assim, fica inteiramente indispensavel o uso desse caminho inicial para que a
pesquisa alcance o objetivo desejado, pois proporcionara um aprendizado prévio
sobre a teméatica averiguada.

A abordagem tedrico-metodoldgica foi o interacionismo simbdlico, ou seja,

interacdo simbolicamente mediada, na filosofia de George Herbert Mead, que,
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posteriormente, foi aprofundada por seu aluno Herbert Blumer (1900-1987). E
pertinente trazer ao conhecimento de todos que, apesar do termo ganhar notoriedade
com Blumer, seus alicerces foram construidos pelo seu mestre Mead, como afirma o

proprio Blumer (1980, p. 125, grifos do autor):

Devemos a George Herbert Mead a mais penetrante analise da interacéo
social [...] Mead identifica duas formas ou niveis de interacdo social na
sociedade humana. Refere-se aos mesmos como ‘a conversacédo dos gestos’
e ‘o uso de simbolos significantes’, que neste ensaio serdo denominados
‘interagdo ndo simbolica’ e ‘interacao simbdlica’, respectivamente.

Portanto, é inteiramente perceptivel no discurso do discipulo o reconhecimento
da influéncia de Mead em suas analises sobre interacdo. Dessa maneira, Medeiros
(2016, p. 87) chega a arrematar que “[...] o pressuposto introdutorio do interacionismo
simbdlico inicia com Mead e a sistematizagdo do nome, principios e perspectivas
foram delineados por Herbert Blumer”.

Essa abordagem privilegia as interacdes entre os sujeitos e 0s significados
construidos a partir da reciprocidade dessas relacdes interativas. Segundo o
entendimento de Flick (2009, p. 68), o interacionismo simbdlico “trata do estudo dos
significados subjetivos e da construcao individual de significado”, dessa maneira, a
analise sera dirigida pelo modo de como os sujeitos conferem significados as suas
experiéncias e as suas acbes, em consonancia com a realidade na qual estdo
envolvidos. Segundo certifica Joas (1999, p. 130), o interacionismo simbdlico

apresenta como foco principal:

[...] os processos de interagdo — a¢do social caracterizada por uma orientacéo
imediatamente reciproca -, a0 passo que o exame desses processos se
baseia num conceito especifico de interagédo que privilegia o carater simbdlico
da acéo social, [...] a acdo ndo adota a forma de mera transferéncia de regras
fixas em acdes, mas em que as definicbes das relagbes sdo, reciproca e
conjuntamente, propostas e estabelecidas. Assim, as relacdes sociais sdo
vistas, ndo como algo estabelecido de uma vez por todas, mas como algo
aberto e subordinado ao reconhecimento continuo por parte dos membros da
comunidade.

Ele conduz a descentralizac&o de toda e qualquer forma pronta de averiguacéo,
pois todas as informagfes coletadas e estudadas se dédo no decorrer da propria
investigacdo. Por se entender que o ser humano guia seus atos de acordo com 0s
significados que ele atribui, Philipp (1991, p. 11, traducdo nossa) assegura que “é

preciso que os simbolos sejam significantes para coordenar as agdes complexas”.
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Utilizou-se o interacionismo simbdlico tanto como teoria para respaldar o
trabalho quanto como metodologia para desenvolvé-lo, porque ele é o método que
melhor se encaixa na proposta desta dissertacdo, sendo eficaz para mediar as
andlises das interacdes da acdo (pratica) educativa. Suas bases conceituais nao

foram fundadas apenas na era contemporanea, mas,

[...]- De maneira geral, essa abordagem desempenha um papel central na
pesquisa qualitativa tanto recente quanto historicamente. Sociélogos como
Anselm Strauss, Barney Glaser, Norman K. Denzin, Howard Becker e outros
referem-se diretamente a essa postura; o trabalho de Blumer (1969) sobre a
“postura metodolégica do interacionismo simbdlico” teve grande influéncia
nas discussdes metodolégicas na década de 1970 (FLICK, 2009, p. 69, grifos
do autor).

Seguindo essa perspectiva, Flick (2009, p. 69) ainda enfatiza que “[...], o ponto
de partida empirico consiste no significado subjetivo atribuido pelos individuos a suas
atividades e ambientes”. Dessa forma, compreende-se que essa metodologia € uma
maneira atualizada de pensar a pluralidade da educacédo e sua relacdo complexa e
dindmica com a sociedade contemporanea, enfatizando o conceito de acdo humana
enguanto interacdo mediada simbolicamente.

Ao enfatizar o carater simboélico das a¢bes sociais, entende-se que cada
individuo atribui um sentido ou significado a algo que esta posto. Sendo assim, a
realidade pode ser vista de diferentes maneiras pelos sujeitos que a integram, nessa
vertente, especificamente, fica impossivel generalizar qualquer ideia de compreenséo
sobre algo, observando que os conceitos de cada individuo particularmente foram
construidos e efetivados com base em relagcbes oriundas de suas experiéncias com
0S outros e com 0 meio em que esta envolvido. Por essa razao, cabe ao pesquisador
entrar na dimensao do entendimento do sujeito investigado, € necessario se colocar
literalmente no lugar do outro, esse outro que Mead intitula de generalizado, e essa
alteridade se dara naturalmente quando houver uma reflexividade racional sobre as
significacdes oriundas dessas interagdes.

Seguindo esse mesmo raciocinio, Philipp (1996, p. 110) assevera que:

La perspectiva interacionista no sé6lo postula que el sujeto constituye a su
mundo y a si mismo socialmente a nivel intersubjetivo, ya que justamente em
este plano las normas y valores sociales se hacen significantes para él, sino
gue ademas sefiala que los esfuerzos de los sujetos de mantener identidade
es una exigencia del processo social.
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Portanto, o interacionismo se mostra zeloso pela criacédo e pelas mudancas de
ordens simbdlicas via interacdo social, perpassando esse interesse pela identidade
apresentada nessas relagdes. Logo, ele estd empenhado a ver a pesquisa em si como
uma categoria simbdlica baseada em interacdo. Segundo Mendoncga (2002, p. 13,
grifos do autor), “do ponto de vista metodologico do Interacionismo Simbdlico, a
melhor maneira para se captar a realidade € aquela que possibilita ao pesquisador
‘colocar-se no papel do outro’, vendo o mundo pela visédo dos participantes”.

Desse modo, a pesquisa que adota a metodologia do interacionismo simbdlico
tem um grande envolvimento do pesquisador no campo de andlise, ja que ndo se pode
exclui-lo do processo de interacdo, ou seja, o investigador deve tomar uma postura
diferenciada nesse tipo de pesquisa, pois assume a responsabilidade de atuar no
cenario de investigacdo ao contracenar com 0 outro no meio social, quando se
entende essa dindmica ha inumeras facilidades para o sucesso da investigacao,
sempre observando a realidade do ponto de vista do sujeito investigado. Dessa forma,
colocar-se no lugar do outro, fazendo uma relacdo para ligar os simbolos e definicbes
do individuo aos relacionamentos experienciais e aos grupos que advém suas
concepcles, entende-se que o sujeito ndo é isolado da sociedade, mas, de acordo
com Mead, a sociedade e o individuo sédo constituidos ao mesmo tempo e ndo devem
ser analisados separadamente.

O ponto de partida principal para a pesquisa nessa abordagem, segundo a
compreensao de Flick (2009, p. 69), é “[...] as diferentes maneiras pelas quais 0s
individuos revestem de significado os objetos, os eventos, as expectativas, etc.”.
Diante disso, fica evidenciado que os entendimentos podem e devem ser multiplos, e
isso traz muito dinamismo a investigacdo, apresentando um carater diversificado
nesse processo, observando que cada ponto de vista sera encarado pelo pesquisador
como um instrumento para analise das esferas sociais.

Em consonancia com esse entendimento, Philipp (1996, p. 104) afirma que a

tradicdo do Interacionismo Simbodlico pode ser compreendida:
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[...] con vistas a las possibilidades que nos brinda para la explicitacién de los
procesos, mecanismo y cambios que intervienen em la estructura de las
sociedades modernas. Para este cometido debemos tener em cuenta de
antemano dos puntos: Em primer lugar el enfoque tedrico que denominamos
de Interaccionismo Simbdlico, no es uma tradicién uniforme, ni lo podemos
considerar uma escuela o teoria em sentido estricto. En segundo lugar,
abordaremos esencialmente la linea tedrica que sigue las premissas basicas
de George Herbert Mead. [...] em sus puntos principales del analisis
interacionista de la realidade social, no constituyen objetos expresos de
nuestras reflexiones.

Dessa maneira, compreendem-se as peculiaridades subjetivas existentes na
andlise dos dados, mediante as interacdes sociais. Contudo, ao definir os métodos
desse processo, acredita-se que eles sdo capazes de respaldar a reflexividade das
possiveis mudancas esperadas, como também, de registrar a inércia dos
comportamentos frentes as interacfes. Vale ressaltar um topico importante nesta
verificacdo: o cenario que envolve o sujeito investigado, ele deve ser minuciosamente
registrado.

Observa-se que se faz necessaria a criacdo de métodos especificos para
legitimar as interacfes investigadas. Esses mecanismos possibilitam destacar os
estudos observacionais que consistem no investigador observar muitas e variadas
interacbes para se buscar associacfes e, posteriormente, reunir as associagoes
coletadas em um acontecimento que partira da participacdo e da observacéo, fazendo
uma analise minuciosa entre simbolo, significado e sentido.

Para que essa metodologia se efetivasse, foi usado como pano de fundo a
propria teoria do interacionismo simbdlico abordada por Mead, por entender que a
ideia que se concebe por um método sdo os instrumentos, os utensilios e os
procedimentos utilizados pelo pesquisador para alcancar o conhecimento sobre 0s
fatos avaliados. Assim, esses métodos de averiguacdo ndo podem ser neutros,
porque eles sédo simbolicamente construidos.

Por fim, justifica-se 0 uso dessa metodologia, interacionismo simbdlico, por
entender que a pratica do ensino de filosofia apresenta um carater mediador,
interpretativo da realidade social, sendo capaz de despertar a criticidade e o
entendimento dos conhecimentos em diversas areas. Diante do exposto, acredita-se
gue é muito pertinente debater e abordar o interacionismo simbdélico tanto como teoria
guanto metodologia, a fim de colaborar para suprir a falta dessa abordagem no campo
das discussdes filosotficas e desencadear possiveis aplicagfes futuras em pesquisas

na area.
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6.3 DESCRICAO DA ACAO EDUCATIVA

Uma acédo educativa, segundo a compreensédo de Philipp (1991), é encarada
como uma interacdo social, e nessa coletividade podem acontecer indmeras
circunstancias que compartilham sentidos e significados para as referidas acdes e,

consequentemente, reagem aos estimulos:

Nesse sentido, isso quer dizer que na situagdo interativa se produz um
processo ativo e reflexivo entre as pessoas envolvidas. E dizer que a
interacd@o precisa sempre de um acordo situacional sobre seu conteddo que
tem que ser compartilhado entre os mesmos participantes (MEDEIROS,
2016, p. 91).

Seguindo esse raciocinio, é inteiramente necessaria uma a¢ado educativa que
seja oriunda dos processos de interagao e efetive-se na interiorizacdo de cada sujeito,
levando-o a reflexividade que sera geradora de uma pratica cotidiana e acessivel a

todos os envolvidos. Ainda seguindo essa perspectiva de um atuar em comunidade,

[...] [Mead] Sustenta que a transformagédo de fases de agdo em signos
gestuais capacita o ator a reagir as préprias agdes e, portanto, a representar
com elas as de outros; assim, suas a¢fes sdo antecipadamente influenciadas
pelas reagbes virtuais do publico. O comportamento humano se volta para as
reacdes possiveis dos outros: por meio de simbolos, sdo elaborados
esquemas e expectativas muatuas de comportamento que, entretanto,
continuam mergulhados no fluxo de interacédo, de verificacéo de antecipagdes
(JOAS, 1999, p. 139).

Essa Otica meadiana de reciprocidade/alteridade nas interacbes e a
indissociabilidade entre o ser e a sociedade apresentam um choque direto no
entendimento da funcdo do educar no seio da sociedade hodierna, tanto na esfera
ética quanto no tocante aos valores morais que balizam os elementos de formacéao.

Assim, seguindo essa linha de juizo, Medeiros (2016, p. 158) endossa que:

Ao escrever sobre os aspectos educacionais em Mead, como um processo
de interacao simbdlica e social para constituicdo do self, foi feita uma incurséo
nas concepcdes meadianas sobre a acdo educativa desenvolvida no
processo de formagéo social do sujeito — padrdo, democratico, intersubjetivo
e interdependente.

Destarte, as ac0es educativas foram desenvolvidas tanto na sala de aula como
em outros espacos para experenciarem, de forma filosofica, o método de pensar de

George Herbert Mead. As estratégias da acdo educativa foram construidas
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coletivamente com os participantes, a partir de atividades de sondagens e de
pesquisas, diagnosticos da bagagem social do alunado, roda de conversas, debates
e discussOes para viabilizar os estudos meadianos, principalmente sobre a dimenséo
ética e politica, visando, assim, uma maior reflexividade para uma consciéncia
politizada da responsabilizacdo social de cada sujeito. A escrita da dissertacdo, a
realizacdo da acéo educativa e a complexidade da tematica explorada implicaram a
necessidade de se adequar aos meios utilizados para desenvolver as agdes, bem
como as formas de avaliagédo e autoavaliagéao.

Seguindo esse raciocinio, foram adotados como procedimentos de coletas de
dados dois questionarios: questionario | (socioeconémico), para compreender a
realidade do participantes da pesquisa; questionario Il (sobre ética e sobre politica),
com vistas a averiguar as expectativas/experiéncias dos entrevistados. Ambos foram
aplicados logo no inicio da acdo educativa. Ainda, foram utilizados como instrumentos
para angariar dados a observacdo direta e 0 uso de experiéncias adquiridas nas
interagbes sociais, leituras, debates, dinAmicas e conceitos extraidos dos textos
selecionados e indicados anteriormente.

A socializac&o dos escritos meadianos foi feita por meio de agoras filosoficas,
por compreender que elas seriam a maneira mais eficaz de conseguir as interacdes
sociais necessarias para que de fato houvesse éxito nas discussdes propostas,
criando, assim, um ambiente propicio para que os intercambios respaldassem a
investigacao filosoéfica, dando possibilidade para que o ensino de filosofia contribua
significativamente na formacédo dos sujeitos.

Em seu sentido mais geral, a 4gora surgiu para designar uma reunidao ou um
espaco para que isso aconteca, apresentando o carater de qualquer natureza, um
ambiente publico e urbano onde geralmente havia muito espaco e era livre de
construgdes fisicas. Tal espaco podia ser frequentado pelas pessoas que eram
consideradas cidadas, assim, se tornou um ambiente imprescindivel para organizacao
da pdlis na Grécia. Esse tipo de recinto desempenhou um significativo papel social,
principalmente no que concerne aos debates e discussdes de cunho politico, ou seja,
era um lugar que propiciava a socializacdo das questdes democraticas, garantindo o
direito de falar, de ser ouvido e de votar. Logo, favoreceu o aparecimento do que hoje

chamamos de cidadania. Segundo o entendimento de Camp (2010, p. 01):
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Na sua forma mais simples, a agora era uma grande praca aberta, reservada
para fungdes publicas. Um grande nimero de cidaddos podia encontrar-se
para uma variedade de atividades, assembleias, elei¢cBes, festivais,
competicdes atléticas, desfiles, mercados e similares. Inevitavelmente os
principais edificios publicos da cidade foram construidos em volta de um lugar
em que as pessoas frequentemente se encontravam e a agora tornou-se o
centro da polis.

Dessa maneira, se evidencia a grande importancia desempenhada pela agoras
na Antiga Grécia, elas surgiram para promover as intera¢des sociais, como atividades
comerciais, performances teatrais, atos religiosos e muitos outros eventos
significativos na histéria, influenciando quase todos os aspectos voltados para a
difusdo da cultura grega. Assim, “é inevitavel, quando se procura as origens da cultura,
da arte e do pensamento politico ocidentais, retornarmos a Atenas Classica, na qual
a agora era o coracdo e alma da cidade” (CAMP, 2010, p. 04). Seguindo esse
entendimento de que as agoras, no caso aqui as filoséficas, serviam como espaco
para debates e discussdes sobre os fatos sociais é que ela foi escolhida como a
maneira ideal para desenvolver a agédo educativa.

Ao final da agdo educativa foi feita uma entrevista semiestruturada com
perguntas relacionadas aos estudos promovidos por meio do pensamento filosofico
de George Herbert Mead, relacionadas as tematicas abordadas durantes os encontros
nas agoras. A entrevista foi gravada em audio e, posteriormente, foi transcrita,
mantendo o nome dos participantes em total sigilo, por meio da identificacdo numérica.
O material colhido foi organizado, classificado e analisado de acordo com a
perspectiva dos entrevistados sobre a relacéo entre ética e politica ha sociedade atual,
na intencdo de desenvolver uma reflexividade sobre um projeto de vida pessoal e
social, como também, com questdes relacionadas ao meio social, no espaco da aula

de Filosofia, no nivel Médio.

6.4 ANALISE DOS DADOS E SUAS VERIFICACOES

Este topico expde os dados e resultados da parte da intervencao filosofica, ou
seja, da acdo educativa. Nele é apresentado o modo detalhado de como se deu a
coleta de dados no decorrer do processo, objetivando uma analise minuciosa de
reflexividade com relacdo as interacdes sociais e a apreensao dos escritos

meadianos.
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Com o material do campo de pesquisa pronto, iniciou-se a interpretacdo dos
dados, a saber, foi realizada uma leitura interpretativa de toda a documentacéo,
buscando mergulhar nos depoimentos para entender a visdo de conjunto e, claro, as
peculiaridades dos dados da pesquisa fornecidos pelos pesquisados.

A partir da base tematica criada na primeira etapa, foram construidos recortes
em trechos das narrativas para identificar as ideias explicitas e implicitas contidas nos
documentos — questionarios, 4goras e entrevista — a respeito da compreensao atual
que se tem da relag&o do individuo nas teorias ligadas a ética e a politica na sociedade
atual.

Consequentemente, incidiu um aprofundamento do sentido das ideias, para
tanto, realizou-se o dialogos entre: (a) fundamentacédo tedrica, a saber, os conceitos
de ética e de politica no pensamento de George Herbert Mead; (b) observacdes em
campo de pesquisa e os relatos; (c) a realidade dos sujeitos (o contexto) e os relatos;
(d) objetivo e as ideias presentes nos relatos.

Conforme a previsdo no calendario de atividades da intervencdo da
dissertacéo, a acao educativa durou dois meses e se deu em sete encontros, de trés
horas cada um. Assim, aconteceu as quartas feiras, na Escola Estadual Jodo Alencar
de Medeiros, na cidade de lIpueira/RN. Foi um momento bem significativo, que
proporcionou muitas trocas de aprendizagens e novas experiéncias foram
vivenciadas.

Contudo, pesou sobre os ombros desta pesquisadora uma grande
responsabilidade ao desenvolver esse projeto na escola, tendo em vista que se estava
lidando com alunos/adolescentes que estavam participando de uma acdo no
contraturno da aula, isto €, no turno noturno. Além de ter que da conta de conduzir
essa acao conforme os escritos de George Herbert Mead, estava levando a escola o
nome de uma instituicdo de grande gabarito como a UERN, sem falar na misséo de
atrair a atencédo desses inscritos (sorteados) durante o tempo de duracdo da
intervencéo.

Apesar de ser professora hd uma década, da EEJAM, essa era uma
incumbéncia diferente, uma vez que ndo estava la s6 como docente e sim como aluna
do Prof-Filo, para cumprir uma tarefa diferente das desenvolvidas nas aulas normais,
sem obrigacdo, sem nota, sem cobrancas da escola. Porém, o que parecia desafiador
foi encarado como algo possivel de ser executado. E, assim, iniciamos, com receio do

desconhecido, mas confiantes.
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6.5 APRECIACAO DOS QUESTIONARIOS | E I

Depois de fazer toda a discussao filosoéfica conceitual e de submeter o projeto
de pesquisa ao Comité de Etica, foram realizadas vivéncias filosoficas na Escola
Estadual Jodo Alencar de Medeiros, na cidade de Ipueira-RN, experienciando a
epistemologia na acdo educativa. Nessas vivéncias, foram concretizados encontros
filoséficos, além da aplicacdo dos questiondrios para alcancar os objetivos da
proposta de pesquisa. Dessa forma, foram aplicados 02 (dois) questionérios, sendo 1
(um) socioecondémico, para compreender a realidade na qual o participante estava
inserido, e 1 (um) sobre ética e politica, para averiguar as expectativas/experiéncias
dos entrevistados.

Essas foram as estratégias iniciais planejadas para a acdo educativa. Os
instrumentos de pesquisa supracitados intentavam realizar uma sondagem inicial
concernente aos aspectos preliminares nas interacdes com os estudantes. Esses
questionarios representaram um contato inicial sobre a vida social e sobre os
pensamentos das teméaticas que seriam abordadas nas agoras filosoéficas, sendo
essas, construidas na dialogia, no processo interativo com 0s sujeitos da pesquisa.

Essa intermediacao fortalece as palavras meadianas, tendo em vista que a
linguagem, as experiéncias vivenciadas, contribuiram para a formacédo pessoal e
social dos educandos, para a constituicdo do self, além de despertar para a construcéo
de uma dimensao ética-politica nas a¢des sociais no periodo da experiéncia. Medeiros
(2016) enfatiza que a memdria experiencial de vida, podera ser incorporada na vida
do sujeito e contribuir para a construcao de sua identidade social.

No que diz respeito aos questionarios, houve participacdo de todos os 15
(quinze) envolvidos, sendo 5 (cinco) da 12 Série, 5 (cinco) da 22 Série e 5 (cinco) da
32 Série, oriundos do Ensino Médio da EEJAM. O primeiro questionario, o
socioeconémico, destacou quatro pontos: social, econémico, cultural/bens de acesso
e educacional. Diante dos dados coletados, verifica-se que 0s pesquisados se
constituem em 73% de meninas e 27% de meninos, com idades entre 15 e 18 anos.
Observou-se que 53% das familias dos participantes sdo de procedéncia urbana,
enquanto que 47% sdo da zona rural. Nas interacdes sociais com as familias, os
dados revelaram que 94% dos alunos moram com o0s pais e apenas 6% moram com

parentes. Com relacao a renda familiar, foi declarada da seguinte maneira:
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Grafico 1: Renda Familiar Mensal.

NAO TEM RENDA
1/2 - 1 SALARIO-MINIMO
1 -2 SALARIOS-MINIMOS

20% . .
2 - 3 SALARIOS-MINIMOS

Fonte: Pesquisa de Campo.

Ao analisar os dados supracitados no grafico 1, percebe-se que 6% néo tem
renda familiar, 34% sobrevivem com meio e um salério minimo, 20% com um a dois
salérios e 40% entre 2 e 3 salarios minimos. Com esses indicadores socioeconémicos,
percebe-se que os estudantes da escola publica vivem com muitas dificuldades
financeiras. Frente a isso, questiona-se: até que ponto essa realidade afeta os sujeitos
nas escolhas de seus representantes politicos? Existe regulacdo de lideres politicos,
manipulacdo partidaria nas escolhas dos representantes? Os estudantes tém um
projeto de vida, séo éticos e politizados?

No gue se refere ao acesso as novas tecnologias e a internet, os dados revelam
que 100% tém aceso a internet em suas residéncias e que apenas 26% nao possuem
computador, contudo, afirmam utilizar o celular na maioria das vezes para tal acesso.

Na analise desses dados para formacao do sujeito ético-politico, constatou-se
gue os sujeitos e as experiéncias filoséficas poderiam ser utilizados com acesso a
internet e que poderiam estar influenciando as a¢bes dos educandos na escola. O
acesso as informacdes, as redes sociais podem revelar a conduta dos sujeitos da
pesquisa, as influéncias do seu processo formativo e que tipo de valores éticos e
politicos mais influenciam a linguagem e as a¢des sociais dos educandos.

Essas informacdes tornam-se relevantes, pelo olhar da realidade, o olhar para
Si mesmo, para 0 outro, e 0S aspectos sociais como pontos reflexivos nas agoras
filosoficas que afetavam a vida dos sujeitos da pesquisa.

Um fator que merece destaque no questionario socioeconémico é que 100%

dos participantes responderam que ocupam seu tempo com a internet e ainda se
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utilizam da mesma para se informar sobre os acontecimentos de forma geral,
utilizando, no minimo, trés ou mais tipos de redes sociais para interagirem com a
sociedade. Por compreender que a vida do jovem estudante € praticamente voltada
para questdes ligadas as tecnologias, € que foi perguntado quanto tempo eles passam
“navegando” durante o dia, e o resultado é bem assustador, conforme aponta o grafico

2, a seqguir:

Grafico 2: Tempo que passam conectados.

m2 -4 HORAS

m4 -6 HORAS

m6 -8 HORAS
8 - 10 HORAS

Fonte: Pesquisa de Campo.

Assim, fica evidente que a maior parte do tempo “livre” dos estudantes é
dispensado a utilizacdo da internet. Em contrapartida, quando questionados sobre
guantos livros leram no ano de 2019, uma parte consideravel néo tinha lido sequer um

so livro, veja como ficou a distribuicdo desses dados no grafico 3:

Grafico 3: Quantidade de livros lidos em 2019.

= NENHUM

1-2 LIVROS
m3-5LIVROS
m5-10 LIVROS
= MAIS DE 10 LIVROS

Fonte: Pesquisa de Campo
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Entende-se que a realidade nos indicou que 74% dos entrevistados leram até
dois livros em um ano inteiro ou nenhum, demostrando o alto indice de desinteresse
pelo universo ligado a leitura. Em oposicdo a esse fato, eles todos (100%)
responderam que gostam de estudar e desejam, sim, continuar seus estudos apos o
término do Ensino Médio. O que desperta a atencdo nesses graficos sao as
contradicdes observadas, a exemplo, a escassez da leitura e o0 gosto pelos estudos.
Querem continuar estudando ap6s o Ensino Médio, mas dedicam grande ou maior
parte de suas horas vagas a navegar nas redes sociais ou distraidos em mecanismos
eletrbnicos. Qual a relacdo desses indicadores com a problematica experienciada
pelos estudantes na escola e nas interacdes sociais nos grupos de pertenca? Qual o
reflexo dessas experiéncias com o protagonismo desses jovens? Qual o papel da
escola e da filosofia nessa formagéo?

Ainda nesse seguimento, foi indagado sobre para que a escola prepara. As

respostas sdo expostas no grafico 4, a seguir:

Gréfico 4: A escola prepara para:

= UNIVERSIDADE E MERCADO
DE TRABALHO

UNIVERSIDADE

= UNIVERSIDADE E A VIDA

Fonte: Pesquisa de Campo.

Essas respostas revelam aspectos surpreendentes de necessidades de
modificacdes na praxis institucional e de articular a filosofia, a pedagogia, a sociologia
e o curriculo das escolas no processo de formacdo do sujeito. Apenas 13% dos
sujeitos da pesquisa afirmaram que a escola prepara para a universidade e o mercado
de trabalho, 20% revelaram que prepara para a universidade e 67% entendem que a
escola prepara-os para a universidade e a vida.

E, ainda, fizeram uma autoavaliacdo com relacdo ao seu desempenho

enquanto estudantes da rede publica estadual, numa escola com, em média, 100
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alunos, na modalidade Ensino Médio, nhuma cidade extremamente pacata, com um
pouco mais de 2 mil habitantes. Vejamos os resultados no grafico 5:

Gréfico 5: Vocé se considera um aluno:

B REGULAR
uBOM

uOTIMO

Fonte: Pesquisa de Campo.

Em andlise desses dados, entende-se que a maior parte dos participes (46%)
se consideram bons alunos dentro de um patamar de desempenho de suas atividades

estudantis no ambiente escolar. Ademais, 34% se consideram 6timos alunos e apenas
20% deles se consideram alunos regulares.

O questionario Il, por sua vez, deu énfase a duas proposi¢des para a analise,
gque foram a ética e a politica. Nele, puderam ser averiguados alguns pontos
importantes dentro dessas categorias. Iniciou-se pela politica, em que foi interrogado

qual era o interesse deles pelo assunto politica, vejamos o resultado no gréfico 6:

Gréfico 6: Interesse pela politica.
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Fonte: Pesquisa de Campo.



123

Diante do exposto, ao ponderar o interesse dos participantes pela politica, ficou
claro que 80% se interessam pouco ou pouquissimo por ela. Isso se mostra como um
fator muito preocupante, pois deveria partir dos jovens esse interesse, devido
estudarem sobre essa temética, como também, fatos relacionados; entéo, precisariam
compreender o que ela, a politica, de fato representa na vida humana em sociedade.

Talvez, isso se explique pelo fato de ndo haver mesmo uma estratégia de
sensibilizacao/conscientizagéo do porqué, do dever e da responsabilidade que temos
na politica, se conhecessem, de fato, se interessariam pela mesma, mas, em pleno
século XXI, ainda percebe-se que ndo existem espacos para esses jovens serem
socializados, no que concerne aos assuntos relacionados.

Desse modo, quando questionados sobre se eles se consideram um ser politico

e ético, eles respondem da seguinte maneira:

Gréafico 7: Vocé se considera um ser:

60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% :
NUNCA RARAMENTE AS VEZES NA MAIORIA SEMPRE
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Fonte: Pesquisa de Campo

Pelo que se analisa no grafico 7, 0 mesmo individuo que se considera ético em
algumas situacfes, ndo se considera politico em outras e vice-versa. O que chama
atencdo aqui é que, em uma pergunta anteriormente feita, eles afirmaram que a
politica devia ser associada a ética na maioria das situacdes, mas em suas praticas
diarias eles nao aplicam isso na propria vida.

Seguindo com o questionario, foi perguntado sobre a relacdo direta entre a ética
e o0s padrdes de comportamento/conduta do ser humano na vida social, analise os

resultados a seguir, no gréfico 8:
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Gréfico 8: A ética tem ligacdes direta com padrdes de comportamento/conduta?
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Fonte: Pesquisa de Campo.

A maioria das respostas coletadas sdo categoricas ao sinalizarem
positivamente no que se refere a relacdo existente entre a ética e os atos
comportamentais; além do mais, entendem que para serem considerados um ser
ético, devem ter em mente que é preciso, em determinadas situacdes, assumirem o

lugar do seu semelhante, como nos indica o grafico 9 que segue:

Grafico 9: Ser ético é se colocar no lugar do outro?

SEMPRE | 1 34%
NA MAIORIA DAS VEZES I 1 27%
AS VEZES b 1 33%
RARAMENTE | 1 6%

NUNCA 0%

Fonte: Pesquisa de Campo

Por fim, quando inquiridos sobre a associacédo entre as fake news e a ética,
foram unanimes em responderem que alguém que pratica tal ato ndo é considerada
uma pessoa de uma conduta categorizada como ética; como também, aqueles que
obtém beneficios com tais praticas se encaixariam no rol do antiéticos; e, ainda foram

bem enfaticos ao assegurarem que nao se utilizariam desse mecanismo para
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beneficios préprios ou para tirar vantagem de uma situacdo. Fazendo uma analise
rapida nessas trés respostas, percebeu-se um alto nivel de consciéncia ética e de
coeréncia de suas respostas, pois a conduta considerada antiética do outro seria

também vista com 0s mesmos olhos por esses sujeitos.

6.6 AVERIGUACOES DAS AGORAS FILOSOFICAS

As agoras filosoéficas foram realizadas em 5 (cinco) encontros de 3 (trés) horas
cada. Esses momentos foram para a socializacdo dos escritos meadianos. Para tanto,
anteriormente era entregue aos participantes uma apostila contendo o texto que seria
trabalhado em cada &gora, isso possibilitou um contato anterior com o assunto e
contribuiu para uma discuss&o muito mais consistente do que se eles tivessem tido o
contato com o texto s6 na hora. E valido enfatizar aqui que os debates eram feitos por
todos os envolvidos, ndo havia alguém que falava e os outros somente ouviam, eram
rodas de conversas dialogadas sobre o tema posto. Ainda durante a agora, haviam
dindmicas relacionadas ao assunto compartilhado, de maneira a conduzir o0s
envolvidos a um reflexdo sobre a tematica e, em alguns encontros, apresentou-se
video pertinente ao tema em questao.

Ao final de cada &gora, os alunos puderam ponderar o encontro, elencando as
potencialidades, fragilidades e sugestdes para os proximos encontros. Ademais,
foram realizadas as avaliac6es de cada encontro. Quanto as avaliacdes, acordou-se
gue seriam feitas através da construcéo de conceitos referentes aos temas abordados
em cada encontro, ou seja, seria construido um conceito a partir da ideia e do
entendimento do grupo, sempre levando em consideracdo o social e ndo apenas
ideias particulares, dentro de uma perspectiva interacionista. Os conceitos eram
definidos e afixados em cartazes para serem expostos na sala da escola, onde estava
acontecendo a acéo educativa. A seguir, foram detalhadas as tematicas de cada
agora e apresentados os conceitos que foram produzidos em cada momento.

Na primeira agora, foram trabalhados dois textos: 1) Apresentacéo de George
Herbert Mead, as bases epistemoldgicas que sustentam sua filosofia social e sua obra
Mente, Self e Sociedade (2010) e o texto 2) Analise do interacionismo simbdlico
enguanto teoria e metodologia que dao subsidios a pesquisa apresentada. O encontro
foi iniciado com duas dinamicas que enfatizavam a questdo das interagcbes em

sociedade, uma que consistia em cada aluno escolher um objeto aleatério dentro de
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um cesto de objetos diversos e, ao pegar, teria que comecar a contar uma histéria do
objeto que escolheu. O colega do lado teria que continuar a historia, inserindo o seu
objeto, fazendo assim sucessivamente até a participacdo de todos. Outra dindmica
realizada foi a construgdo de um “S” com domind, o qual foi desfeito em seguida com
a derrubada de uma peca, mostrando, assim, o quanto estamos interligados
socialmente e que nossas acdes dentro da sociedade interferem nos outros sujeitos.
Por conseguinte, foi realizada uma reflexado sobre a dinamica, associando-a ao tema
trabalhado no encontro.

Para dar prosseguimento a agora foram discutidos os textos, mediante o0s
destaques levantados pelos participantes e pela pesquisadora. Logo apos, houve uma
apresentacdo do video intitulado Interacionismo simbélico®’. A seguir, foi realizada a
conciliagdo entre o video e o conteudo debatido. Apresenta-se como resultado da

primeira agora filoséfica o conceito sobre interacionismo simbdlico:

Ointeracionismo simbdlico € algo que se evidencia nas relagdes humanas,
baseando-se no sentido e no significado que damos as coisas através dos
simbolos de acordo com o nosso entendimento e conhecimento. E uma forma
de se relacionar em sociedade, entendemos que é a maneira que cada ser
humano entende o modo de agir diante das situacdes e que propicia uma
comunicacg&o pessoal e social por meio de uma construgéo social. E por meio
dele que interpretamos as a¢bes em sociedade, partindo do principio que eu
falo a0 mesmo tempo que o outro entende a linguagem utilizada, ou seja,
ocorrendo o entendimentos de ambas as partes, isso acontece devido aos
simbolos estarem sendo codificados por todos os envolvidos
(ESTUDANTES).

Nesse referido conceito, percebeu-se que os participantes compreenderam a
ideia de interacdo e conseguiram aplicar em uma construcao coletiva, valorizando o
modo de ver o todo de cada um num ambiente social.

Ja na segunda agora, foram escolhidos dois textos, com os referidos titulos: 1)
A constituicdo do self como resultado das interagdes sociais e 2) O reconhecimento
pessoal e social numa sociedade plural. Esse encontro foi iniciado com duas
dindmicas: a primeira dindmica tratava-se de uma construgéo coletiva de uma torre
de pecas pequenas de um jogo de madeira, em que eles deveriam descobrir como
monta-la, usando todas as pegas; a outra dindmica era a do “amigo secreto”, fazia-se
um sorteio dos nomes dos participantes e a partir dos nomes escolhidos, selecionava-

se um objeto, entre os objetos dispostos, que melhor representasse a pessoa

37 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Z30lPm3MERI
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sorteada, explicando o porqué da escolha e mostrando a relacdo entre o objeto
escolhido e a pessoa. Logo em seguida, foi exposto o video Self: o seu “eu’8, que diz
respeito a definicdo do self numa dimenséo mais simples, objetiva e ludica.

Dando continuidade a agora, foram discutidos os textos mediante os destaques
levantados pelos participantes e pela pesquisadora e, desse modo, foi feita uma
reflexdo sobre a construcdo do self em sociedade, dentro da perspectiva
interacionista, para mostrar que tudo esta conectado e que uma a¢do e o modo de
cada um ser influencia na sociedade. Manifesta-se como resultado da segunda agora

filosofica o conceito sobre self:

Self é uma construgdo relacionada a sua identidade a partir das interacdes
sociais, é o resultado de um dialogo internalizado entre o eu (individual) e o
mim (social), € o si mesmo, € como eu me reconheco, é a forma como eu me
identifico, minha maneira de me ver, em suma, é aquilo que realmente somos.
Ele é construido ao longo de um processo, ndo se nasce com o self, mas é
uma identidade construida e surge como é fruto de nossas convivéncias
sociais (ESTUDANTES).

Aqui, é perceptivel o poder de apreensédo da ideia de self em George Herbert
Mead, de maneira clara, objetiva e condensada do que eles entenderam por self.
Percebe-se que ndo fogem da teoria meadiana e ainda dao conotacdes bem
particulares para a construcao, por exemplo, do conceito de identidade, entendido
como algo construida através da dialogia, por intermédio do reconhecimento de si e
do outro.

Na terceira agora, escolheu-se trabalhar dois textos: 1) O sentido e significado
de politica e de democracia na ética meadiana e 2) A teoriza¢éo do outro generalizado
em Mead. Esse momento iniciou-se com uma dinamica reflexiva, utilizou-se uma folha
de papel em branco, fazendo os participes constatarem o valor de cada ser em
sociedade, e, em seguida, houve uma socializacdo sobre as teorias meadianas,
associando-as com as situacdes cotidianas, debatendo a relevancia dessa discusséo
na contemporaneidade, frente aos problemas vivenciados em sociedade, observando
gue por meio da boa convivéncia se consegue aproximar os individuos para uma
significativa participacdo na construcdo de uma sociedade, partindo do principio de se

colocar no lugar do outro.

38 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5caGtelACtk.
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Os conflitos sociais sdo bem presentes na vida humana, isso devido as disputas
de interesses que poderiam se resolver por intermédio da dialogia, pois entendemos
que a politica € uma pratica que deve se utilizar da ética como instrumento reflexivo
(racional) para tentar alcancar maiores indices de resolutividade dos problemas,
levando em consideracao, sempre, 0s interesses coletivos, em favor do bem comum,
e nao, do individual.

Ainda foi enfatizado que fora da sociedade n&do ha politica ou ética, logo, se faz
necessario desprender-se um pouco dos conceitos (ideias) e caminhar para a pratica
(acdo), observando que é na realizacdo de uma acdo que se tem uma finalidade ou
objetivo, utilizando sempre a racionalidade como mecanismo de intencdo da acao.

Esse encontro foi marcado por discussfes construtivas, duvidas dirigidas e
debatidas/respondidas, correlacionando o assunto as realidades, gerando um
processo de reflexdo participativa de grande valia. Mostrar-se como resultado da

terceira agora filosofica, a construcédo dos seguintes conceitos:

A politica, segundo a teoria de George Herbert Mead, ela & uma pratica social
e deve ser responséavel pela resolugdo dos conflitos de uma sociedade,
através da capacidade das interagbes dos seus membros, ou seja, ela é
voltada para a constru¢do de praticas no meio social que almejem o bem
comum como uma finalidade cidada (ESTUDANTES).

A democracia meadiana é direcionada para as atitudes democraticas, elas
déo o devido reconhecimento aos atos dos sujeitos cooperativos fazendo
uma reflexdo racional baseada nos valores sociais que visem o todo e nédo
interesses particulares (ESTUDANTES).

Outro generalizado é um entendimento que propde o equilibrio social a partir
do didlogo entre pensamento individual e social em sociedade, construido a
partir das agbes baseadas na racionalidade, companheirismo e unidade
(ESTUDANTES).

Diante dos trés conceitos acima constituidos pelos participantes da acéao
educativa, foi verificado que as ideias politicas democraticas meadianas foram
captadas de maneira coerente, a ponto de eles entenderem que a politica faz parte
da prética diaria de cada cidaddo em sociedade e ndo de um momento isolado. Ela
tem relacdo direta com as a¢des de cada sujeito e diz respeito sim ao outro, que é
categorizado por Mead como generalizado. As préaticas podem e devem interferir no
todo, por isso € que se deve sempre levar em consideracéo as vivéncias e o contexto

social em que cada sujeito esta inserido.
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Por conseguinte, na quarta agora, optou-se por trabalhar trés textos, ao inves
de dois, como nas outras agoras, para fundamentar esse encontro: 1) A ética
meadiana: desafios e perspectivas para a resolugéo de problemas no atual contexto
social; 2) Educacéo: a escola e seu papel segundo a compreensao de George Herbert
Mead e 3) A filosofia e seu ensino respaldada pela ética meadiana. O encontro
comecou em uma roda de conversa, utilizando-se de uma discussao dialogada para
refletir sobre o que é educacao, como é feita, exemplos do cotidiano e visdo de Mead
sobre educagéo, fazendo sempre uma correlagdo com a escola e o ensino. Para
fomentar a discusséao, foi exibido um video sobre uma ideia diferente de educacéo,
intitulado O que é educacdo para vocé #readytogobeyond®®. Video esse que
proporcionou um momento de meditagdo sobre o exposto, confrontando com a ideia
gue se tinha anterior a ele.

A &gora continuou, foi dada énfase aos textos indicados anteriormente,
apresentando os pontos mais relevantes destacados pelos participantes e pela
pesquisadora dentro do contexto da ética meadiana. Dessa forma, além de discutir a
ética como uma reflexdo no sentido racional, que deve acontecer em um momento
anterior a acdo (pratica), foi discutido também sobre sua importancia dentro da
sociedade, entendendo que ela carece conduzir o individuo a uma mudanca de
postura e de comportamento no sentido tanto pessoal quanto social. Para viabilizar
um debate mais caloroso, utilizou-se um video chamado Aluno de medicina que
colava“?, o qual levou os telespectadores a fazerem uma reflexdo bem profunda e se
colocarem no lugar do outro para entender que toda moeda tem os seus dois lados e,
por conseguinte, as suas consequéncias e algumas dessas consequéncias nao tém
volta.

A discusséao ainda se enveredou pelo caminho da filosofia, fazendo uma ponte
com seu ensino dentro da perspectiva de George Herbert Mead, observando que ele
se volta para o caminho da filosofia social para entender a vida e seus conflitos, que
estédo inteiramente relacionados ao modo como se comporta e interage nas relacbes
sociais. Configura-se como resultado da quarta agora filoséfica a criagdo dos

seguintes conceitos:

39 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=c4uTLsQWEV0
40 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kaD98HdyfwY.



https://www.youtube.com/watch?v=c4uTLsQWEv0
https://www.youtube.com/watch?v=kaD98HdyfwY

130

A ética, em Mead, é entendida como uma reflexdo partindo de um principio
racional, para agir em sociedade, considerando os valores morais, assumindo
sempre o lugar do outro “generalizado”, ela deve proporcionar ao sujeito
mudancas de comportamento e de conduta, para agir através da reflexividade
tendo em vista o bem-estar social (ESTUDANTES).

A educacao se institui como um processo de interacao social, ela € uma das
principais vias onde acontece a democratizacao favoravel para constituicao
de um self, nas dimensdes social e pessoal (ESTUDANTES).

Filosofia representa o amor pelo saber, fala sobre 0 modo como pensamos e
como agimos perante a vida, é o jeito que se faz as reflexdes, expressdes e
andlises na sociedade perante o que percebemos. A filosofia usa da
argumentacéo critica, pois € uma forma de pensamento que deseja a
verdade, abrindo espaco para se possa indagar, possibilitando assim, o
raciocinio critico, num processo de questionamento, reflexdo, para a criagdo
de hipéteses e construcdo de novos conceitos. Enfim, a filosofia vai além de
um mundo mitolégico, € um olhar que confronta a realidade, sempre
buscando a razdo em todas as coisas de existéncia humana. Ela se resume
na busca incessante do conhecimento, e 0 ensino dessa disciplina para mim
€ muito importante, pois instiga no aluno a davida e a curiosidade, o que nos
leva a exercitar o pensamento (ESTUDANTES).

Ao conceituarem as questdes acima, fica claro que os participes dessa acéo
educativa compreendem o sentido e o significado dessas teorias, em consonancia
com o0s escritos meadianos, pois conseguiram caracterizar a ideia da filosofia social
dentro do campo ético e educacional, apresentando coeréncia e dominio para as
definicbes acima citadas.

Por fim, na quinta e Ultima agora filoséfica foram selecionados dois textos com
0s seguintes temas: 1) Projeto de vida como uma construcéo filosoéfica: pensar,
projetar e experienciar e 0 2) A construcdo de um Projeto de Vida Pessoal e Social
para a politizacao do sujeito e constituicao do self. Iniciou-se esse ultimo encontro com
um debate descerimonioso sobre a proposta do projeto de intervencdo numa acgao
educativa, fazendo uma associacdo com a experiéncia do projeto de vida nas
dimensdes pessoal e social. Foi analisado o entendimento dos sujeitos acerca do
conceito de projeto de vida, tanto como disciplina quanto como meta para toda a vida,
ressaltando sempre suas percepc¢des diante delas, a fim de fazer a ligacdo com o
entendimento dos assuntos discutidos nos encontros anteriores.

Dentre os temas abordados, discutiu-se o que é “Projetar”, além de sua
importancia, aplicabilidade, utilidade, as dimensdes a curto, a médio e a longo prazo,
a intencionalidade, o processo, a construcdo etc. Esse exercicio de sondagem foi
conduzido pelos destaques feitos pelos participantes da pesquisa, fazendo uma ponte

com exemplos da realidade dos mesmos que potencializaram a discusséao. Exibe-se
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como resultado da quinta agora filosofica, a criacdo do conceito de projeto de vida,

em que os envolvidos fizeram a seguinte descricao:

Projeto de vida é planejar antes de agir, € um projetar através de uma reflexao
racional sobre sua vida independente dos problemas enfrentados, pensar
naquilo que queremos para nossa vida, para tentar conseguir ser aquilo que
ainda ndo somos, mas queremos ser. E tragar planos, metas, objetivos e
regras para o presente pensando num futuro a curto, a médio e a longo prazo.
Contudo, temos que enxergar as possibilidades de acordo com a realidade
gue vivenciamos, pois € preciso conhecer a si mesmo e ter definida sua
identidade para poder trilhar um caminho almejado para a realizacéo pessoal
e social, ele € um processo que exige esforco, é continuo e gradual que esta
sujeito a alteracbes no meio do caminho. Enfim, projeto de vida tem relacéo
direta com o futuro, com seus sonhos e desejos, mas devemos sempre correr
atrds dele e ndo esperar que as coisas simplesmente acontecam
(ESTUDANTES).

Diante do conceito acima exposto, € visivel a apreenséo da ideia central da
disciplina Projeto de Vida e de suas amplitudes. Espera-se que esse entendimento
seja concebido de dentro para fora e faca parte de um conjunto de préticas diarias
aplicadas as vivéncias de cada sujeito que esta envolvido nessa atmosfera de
comegar a langar-se num amanhé, levando sempre em consideracao a realidade de
cada sujeito. E sabido que quem planeja e arquiteta seu futuro, tem muito mais

chances de conseguir concretiza-lo.

6.7 OBSERVACOES ACERCA DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A entrevista semiestruturada ocorreu no ultimo encontro e, infelizmente, como
tudo ndo tem s6 o lado positivo, alguns fatores contribuiram para que a efetivacdo nao
saisse conforme planejada. Aponta-se como um ponto negativo dessa acao educativa
o fato de que, ao longo do projeto, 4 (quatro) alunos optaram por desistir. Eram alunos
gue no decorrer das etapas se sentiram desestimulados e decidiram nao fazer mais
parte da equipe dos participes; todos eram meninos e pertencentes a 12 Série do
Ensino Médio. Como ja estava mencionado nos TALEs e TCLEs, “a desisténcia ndo
implicaria prejuizo algum para aqueles que, porventura, viessem a desistir’. Também
ja havia sido pensado na possibilidade da quantidade minima para a execucdo do
projeto de pesquisa; se ndo houvesse os 15 (quinze) participantes, 0 projeto seria
executado com no minimo (10) dez alunos, e assim aconteceu a finalizacdo da acao

educativa, que se deu com 11 (onze) finalistas que participaram efetivamente de todas
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as acOes desenvolvidas ao longo do projeto, até chegar a etapa final, que seria a
entrevista semiestruturada.

E certo que quando se tem um nimero menor de alunos, como € o caso do
projeto, € mais facil a construgéo de um clima propicio para que realmente se dé uma
experiéncia filoséfica dentro das bases do interacionismo simbdlico, havendo, assim,
uma aproximacao mais significativa da ideia de filosofar. Logo, surgem perguntas, a
dialogia, as interpretacbes no exercicio do filosofar fluem naturalmente e as
experiéncias de pensamento do interacionismo simbodlico meadiano € concretizada.
Por essa razédo, € que explicamos que um ambiente escolar com um namero grande
de alunos é menos favoravel para o exercicio do filosofar. Esse nimero menor de
alunos foi essencial para que o processo acontecesse filosoficamente.

Logo, a entrevista foi escolhida para ser feita como tarefa final desse processo,
por entender que ao passar da exposicao do projeto, dos questionarios e das agoras
filosoficas, seria 0 momento ideal para que ela de fato acontecesse, pois haveria uma
maior possibilidade dos participes ja terem uma compreensdo mais segura dos
escritos meadianos. Essa entrevista seguiu um roteiro que estava dividido em 4
(quatro) blocos: 1) ética; 2) politica; 3) interacionismo simbodlico, reflexividade e
constituicdo do self, partindo das agoras filoséficas; e, por fim, 4) projeto de vida.

Desse modo, a entrevista ndo foi feita individualmente, mas aconteceu em
equipe. Assim, as perguntas eram feitas sem direcionamento algum e aqueles que se
sentissem confortaveis para responder, poderiam pedir a palavra e responder. A
entrevista durou quase 2 (duas) horas e aconteceu na escola onde se deu a acgao
educativa. Nao havia ninguém e nada que, porventura, viesse a constranger o aluno
a responder. Para tanto, foi organizada uma roda de conversa, numa dialogia
interacional e respeitosa, levando sempre em consideracdo as individualidades de
cada sujeito envolvido. A pesquisadora responsavel, Prof2. Asenate, foi quem
conduziu as questdes abordadas e precisou de auxilio de uma outra pessoa, também
aluno, para fazer as gravacbes em forma de audios que, posteriormente, foram
transcritas.

Depois de explicitar como se deu a dindmica da entrevista, serdo expostas, em
forma de dialogos, as perguntas e as respectivas respostas dos alunos. Faz-se
necessario destacar, ainda, que foram elencadas algumas perguntas e respostas,

devido néo haver condi¢cdes de serem todas transcritas para esta dissertacao.
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No primeiro bloco, logo ao iniciar os dialogos sobre ética em George Herbert
Mead, foi questionado se a concepc¢ao dos participantes tinha mudado e todos foram
unanimes em responder que sim, demostrando que havia acontecido uma
reflexividade, numa dialogia com a socializacado do conteudo. Eis o depoimento mais

significativo:

Minha concepcdao mudou, sim, a concepcdo de Mead é uma forma de
organizacdo das acdes sociais de modo como eu me articulo com os outros
‘eus’; ética para mim, depois das agoras, é vocé se comportar, € como vocé
se comunica com outros, com a sociedade, como vocé age, como vocé pensa
(ESTUDANTE 03).

Desse modo, ainda foi analisada a possibilidade de se cultivar uma postura
ética entre 0s sujeitos que interagem na escola e na sociedade e percebeu-se em
seus registros orais que seria viavel, sim, contudo, teria que acontecer a propagacao
dessas ideias meadianas. Assim, um dos participantes relata que “E possivel sim;
estamos aqui e devemos ser multiplicadores dessas ideias éticas, ndo podemos
mudar o mundo, mas podemos mudar a n6s mesmos ou até mesmo influenciar uma
parcela de pessoas que estdo ao nosso redor’ (ESTUDANTE 06).

Ainda seguindo essa linha de raciocinio concernente a ética meadiana, essa
entrevista tinha por objetivo diagnosticar se essa teoria podia auxiliar os envolvidos a
identificar os problemas, aa enfrenta-los e a procurar resolvé-los. Diante disso, uma

resposta se sobressai:

Através da reflexdo das situacdes pelas quais estamos passando, em
especial por problemas, a ética como esta diretamente ligada ao pensar e ao
refletir, ela nos induz a pensar no problema e pensar numa maneira de como
resolver e na solucdo, sempre pensando em si e no outro. A questdo da
reflexividade, faz com que a gente faca indagacdes sobre o que estamos
passando e nos ajuda a nos colocarmos no lugar do outro (ESTUDANTE 03).

Logo, compreende-se que 0s escritos meadianos levaram o ser humano a fazer
uma reflexividade sobre as situagdes enfrentadas no cotidiano, como de fato se

esclarece no depoimento a seguir:
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Ndés somos seres sociais e Mead traz isso, que é a criacdo das relacdes em
sociedade; eu ndo tenho como ser um ser social se ndo viver em sociedade
e para viver em sociedade, eu preciso de uma comunidade e estar rodeada
de pessoas em todas as situa¢gfes da minha vida, seja em casa, ha escola,
na igreja, entdo se Mead traz a reflexdo de ser um ser para o outro, entéo ele
nos leva a refletir sobre a nossa conduta, sobre 0 meio em que estamos
inseridos, essa reflexao é social e real, ou seja, ndo parte do ideal e sim, da
realidade (ESTUDANTE 04).

Ja o segundo bloco da entrevista foi voltado para a politica. Iniciou-se fazendo
uma indagacao bem pertinente no contexto em questao. Cogitou-se se haveria uma
solucéo viavel para que a politica fosse na pratica, o que ela assegura na teoria. Houve
algumas divergéncias nas respostas apresentadas, contudo, uma sobressai,
demonstra mais clareza ao expor suas ideias, “Sim, mas para isso, eles teriam que
agir por intermédio da ética; ou seja, ter 0 mesmo acesso e garantias que qualquer
cidaddo comum tem, s6 assim seria possivel que o conceito na teoria, fosse associado
a pratica” (ESTUDANTE 04). Observando esse cenario que se arquitetou, percebe-se
que jAd hd uma ligacdo entre a teoria trabalhada nas agoras e a praticidade do cotidiano
dos participantes.

De outro modo, em consonéncia com as ideias meadianas, tinha-se como
caminho esclarecer como 0s interesses sociais seriam prioridade perante 0s
interesses coletivos, numa sociedade tao individualista. Logo as ideias surgiram e eles
apresentaram as dificuldades oriundas para a efetivacdo dessa prética, porque alguns

entendem da seguinte maneira:

Geralmente, muitas pessoas prezam pelo bem-estar-social, s6 que, quando
vao agir, praticam uma agdo que so beneficia a si mesmo e néo, o todo, o
coletivo. Isso também esta ligado a questéo da ética, que ja abordamos aqui
no inicio dessa entrevista (ESTUDANTE 06).

Foi escopo dessa investigacao saber se é possivel fazer uma politica diferente
do que se tem observado no cenario global e, caso a resposta fosse positiva, de que
forma se daria. Uma pessoa dentre as entrevistadas afirma que sim, e ainda justifica

como seria possivel, analisemos o comentéario que segue:

E possivel sim, fazer uma politica diferente da que temos, a partir das nossas
reflexdes, das nossas agées e dos nossos votos. Uma boa informagéo é que
uma consideravel porcentagem dos eleitos no ano de 2018 eram novatos; ou
seja, o cendrio foi modificado de alguma forma. No entanto, deveriam ter
critérios mais rigidos, como por exemplo, ndo ter reeleicdo (ESTUDANTE 11).
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Mediante essa resposta que de imediato instiga a se aprofundar um pouco mais
sobre o assunto, ainda se averiguou se haveria possibilidade de se construir uma
politica embasada com a teoria ética do filésofo George Herbert Mead, ao que o
participante respondeu que sim, porém, foi condicional em sua resposta, conforme se

mostra a seguir:

E possivel sim, basta ter forca de vontade e suprimir seus desejos por aquilo
que beneficiara toda a comunidade, defender sempre o todo. E possivel essa
aplicacdo da ética na politica, e, por exemplo, a gente aqui, hoje, aprendendo
0 que é a politica, e assim, que a gente possa ser propagadores disso ai para
outras pessoas, lutando pelo mundo melhor, né? Temos que pensar em cada
situacgdo, principalmente, nas consequéncias que vém depois da ac¢éo, ndo
devemos pensar em uma situacdo isolada e nem s6 ho momento, mas nas
consequéncias sociais de nossa pratica (ESTUDANTE 02).

Em contrapartida, no terceiro bloco, essa pesquisa intentou abrir mais o leque
da averiguacdo e iniciou indagando sobre como eles avaliavam o trabalho
desenvolvido coletivamente nas agoras filoséficas, se viam como algo positivo ou
negativo. Todos, sem excecao, avaliaram de maneira positiva, porém, foi escolhida

apenas uma resposta para expor aqui:

Positivo, porque trouxe maior interagcdo entre os participantes, todos nédo nos
conheciamos tdo bem e as agoras nos aproximou, os escritos de Mead foram
tdo importantes que a gente acabou trazendo para nossa realidade,
aumentou nosso conhecimento de forma bem significativa (ESTUDANTE 15).

Por sua vez, no que concerne as dinamicas trabalhas nas agoras filosoficas, o

julgamento foi o0 seguinte:

Elas foram bem importantes, mas uma dindmica me chamou a atencéo,
aquela que foi a construcdo com domind, fizemos em coletividade, mas
bastou um desequilibrio de uma peca, apenas, para toda a estrutura
desmoronar, isso me levou a uma reflexdo. Essa dindmica representava
nossas acfes em sociedade, e sé bastava uma pratica para desequilibrar
toda a estrutura (ESTUDANTE 09).

Ja no que se refere a avaliacdo do encontro ao final de cada agora, que era a
construcdo do conceito do tema trabalhado, tem-se o depoimento descrito da

subsequente maneira:
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Um fato que achei bem interessante foi a avaliacdo de cada agora filosoéfica,
gue era a construcdo de um conceito sobre os temas estudados, nos levou a
participar diretamente, a gente achava dificil, mas quando faziamos isso em
equipe, ficava bem mais facil, nos mostrando a importancia do outro e da
interacdo. Adquirimos um conhecimento que ninguém vai tirar da gente
(ESTUDANTE 01).

Por fim, um dos comentarios que mostra a propor¢ao que essa acao educativa

tomou entre os participes:

Eu avalio o trabalho das agoras filos6ficas de maneira excelente, porque além
de tudo que ja foi falado, o projeto nos oportunizou conhecer e ver o outro e
a n0s mesmos, a interacdo entre a gente, muitas vezes, tinha a questéo da
rivalidade, mas a partir do momento que interagimos, tudo foi mudando, o
projeto nos permitiu conhecer esse outro, principalmente, dentro da
participagdo. E outra, vocé conhece a vocé mesmo e o outro, entédo, a gente
passa a pensar mais para poder agir; a gente vai quebrando mais os tabus
de rivalidade de ndo gostar do outro. Além disso, sobre o aprendizado das
tematicas abordadas das concepcbes de Mead, eu mesma, nunca tinha
ouvido falar, ndo tinha nem nocao de quem era, contudo, agora saio com essa
bagagem, gracas ao projeto desenvolvido com a gente, com certeza, eu saio
um ser humano melhor e vou aplicar tudo isso ha minha vida (ESTUDANTE
03).

Dessa maneira, ainda com relacao as agoras filoséficas, se queria saber se as
teorias sobre ética e politica em Mead contribuiram para a resolugao de problemas na
vida do individuo, ou seja, se 0 ajudam a resolver os conflitos oriundos nas interacdes

sociais cotidianas. Vejamos uma das respostas obtidas:

Sim, eu por exemplo, ja apliquei as ideias meadianas durante esse tempo do
projeto em uma situacdo na minha casa com a minha familia; era uma
situacao adversa e eu “levei eles” a pensarem e a verem o outro lado da
histéria, foi algo prético, ou seja, serviu para hdo so6 beneficiar uma sé pessoa,
mas todas. Aprendi a pensar no outro, “pra” quando a gente for agir ndo
beneficiar s6 a si mesmo (ESTUDANTE 03).

Em contrapartida, quando provocados com relacdo aos aspectos de maior
destaque no trabalho desenvolvido no componente curricular de Filosofia (adgoras
filosoficas), foram bem realistas e fizeram uma associacdo interessante entre a

filosofia e a vida pratica (realidade):
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Achei interessante a leitura dos textos, mesmo tendo preguica de ler kkkk.
Porém, quando comecava a leitura, as discussdes nos empolgavam em
querer conhecer mais; outra coisa, foi diferente estudar sem “ganhar nada em
troca”, sem nota, sem ponto kkkkk. Um dos pontos de destaques € que a
gente viu isso nesse projeto, que podemos contribuir bastante para a melhoria
em sociedade de acordo com os escritos de Mead. Acredito que esse é um
diferencial e um ponto positivo das aulas de filosofia, associar filosofia a
pratica, pensar a realidade que esta diante de nds, fazer essa ponte entre o
contelido e a vida de cada um é parte essencial (ESTUDANTE 06).

E para fechar esse bloco, se tinha uma curiosidade em relacdo ao didlogo
internalizado intersubjetivamente entre o “eu” e o “mim”, se ele teria acontecido de fato
e contribuido para a constituicdo do “self’ politizado. Duas respostas se manifestam

mais relevantes:

Eu aprendi nesse projeto uma coisa essencial “pra” minha vida, que foi o
conhecimento de mim mesmo, conhecer a si mesmo € ponto inicial para
compreender toda as probleméticas que rodeiam nossa vida. Pensar sobre si
e sobre o outro, sempre fazendo essa ligacdo entre 0 eu e 0 mim, para se
descobrir, isso é autoconhecimento. E um encontrar-se a Si mesmo, pois por
muitas vezes, pensei que ja me conhecia o suficiente, mas néo era verdade,
precisamos reconhecer e conhecer a nés mesmos e o outro (ESTUDANTE
03).

As atividades desenvolvidas geraram em mim um processo de reflexao que
eu nunca tinha feito, principalmente, com relagdo aos meus problemas para
criar estratégias de enfrentamento, foram atividades que nos ajudaram a
colocar em pratica o que aprendemos na teoria (ESTUDANTE 04).

O quarto e ultimo bloco era voltado para o projeto de vida e suas dimensdes
pessoal e social. Iniciou-se, interpelando-os sobre a importancia dessa nova disciplina
no Novo Ensino Médio (NEM), como estavam encarando esse desafio. Eis a resposta
que se destacou: “Sim, essa disciplina € muito importante, € uma amostra de que o
ensino médio esta abrindo portas para a vida, sejam elas, pessoal ou social e ndo so
apenas “pra” universidade ou para o mundo do trabalho” (ESTUDANTE 11).
Complementando a resposta, outro participante se pronuncia: “Com certeza, pois ela
alarga a nossa visdo de como vao ser as coisas mais na frente, com ajuda da
disciplina, a gente tem uma visdo melhor e tem uma base do que fazer e como fazer”
(ESTUDANTE 02).

E bem interessante 0 modo como esses estudantes se colocam nessas
respostas, pois apesar desse componente curricular ser novo no chao das escolas
potiguares, eles ja conseguem perceber a amplitude que ele representa diante da vida

de um jovem estudante. Assim, para fechar esse entendimento, o Estudante 09
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comunga da mesma ideia, afirmando que: “Sem projeto de vida, com certeza, encarar
a vida ficaria mais dificil”.

Assim, se projeto de vida é importante, de que maneira ele contribuiria para
uma sociedade melhor e mais organizada? Era um questionamento que inquietava

essa pesquisa e diante dessa inquiricdo, um dos participantes foi enfatico:

Eu acredito que se cada pessoa pelo menos tentasse projetar sua vida de
forma mais organizada, seria melhor, com certeza, porque do contrario, gera-
se uma grande desorganizacao social. E como foi colocado no texto, que n&o
devemos colocar um fim no seu projeto de vida apés sua primeira conquista,
porque devemos reprogramar e dar continuidade e se por acaso, ho meio do
caminho algo deu errado, a gente tem que parar, pensar e tentar consertar
dentro das possibilidades reais e seguir em frente e nunca desistir
(ESTUDANTE 03).

Por conseguinte, se projeto de vida € importante e se ele trara beneficios para
a sociedade, intentava-se averiguar se esses estudantes ja tinham projeto de vida e
se tinham, como haviam feito essa construcdo, era baseada a partir de quais
pilares/principios. Tais indaga¢fes foram prontamente respondidas por todos e de
modo afirmativo, para compor as respostas, foram coletados alguns depoimentos,

contudo, foi dado destaque a esses depoimentos:

Sim, eu tenho um projeto de vida. Construi a partir de sonhos, de principios
e da educacédo que recebi da minha familia, da escola e da igreja. Objetivo
um dia ter uma estabilidade financeira para ajudar minha familia,
especialmente, minha mée e construir uma familia (ESTUDANTE 04).

Sim. Construi meu projeto de vida a partir dos valores que recebi da minha
familia, da igreja e com a chegada da disciplina de projeto de vida na escola
e das coisas que eu realmente quero, ai eu procurei me dedicar mais a pensar
no meu projeto de vida e aprimora-lo, comecei a selecionar mais as coisas
gue realmente quero para meu futuro (ESTUDANTE 15).

Antes de eu chegar aqui nesta escola, eu passei por algumas dificuldades, e
antes de eu passar por isso, eu ja tinha algumas metas, mas depois disso, eu
comecei a construir um caminho por onde eu queria realmente seguir e néo,
0 que os outros planejaram para mim. Porém, ao chegar na escola logo no
primeiro dia de aula, a professora falou sobre projeto de vida, ali convivendo
com gente nova, colegas novas, pelo menos, “pra” mim, era tudo novo, ndo
foi facil a adaptacdo, mas com a disciplina, me auxiliou muito; antes, eu tinha
apenas um bloquinho de notas, onde tinham as minhas metas que eu queria,
hoje, eu tenho um projeto sim, e ao observar, ja percebi que alcancei algumas
metas, muita gente pode achar que é pequeno, pouco, 0 que a gente
conquistou, mas nao €, cada um sabe o esfor¢o que fez pra percorrer o seu
proprio caminho (ESTUDANTE 06).
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Entende-se nesses depoimentos que o projeto de vida é extremamente
importante para a vida dos sujeitos e funciona como um auxilio, a maneira de cada
um organizar sua vida, nas dimensdes sociais e pessoais.

E, para finalizar a entrevista, foi propositalmente perguntado se eles
conseguiam fazer uma relacao entrbe projeto de vida e os ensinamentos meadianos
numa perspectiva filosofica, foi pedido também que justificassem a resposta. Os
participantes, em sua totalidade, responderam que conseguiam, sim, fazer essa ponte

entre eles e isso ficou perceptivel nas respostas a seqguir:

Acredito que projeto de vida tem uma relacdo muito grande com os escritos
meadianos, sim, principalmente quando Mead diz que devemos agir por
intermédio da reflexdo, e para projetar a vida, é preciso, sim, refletir sobre
vocé mesmo, sobre o seu self, atingindo um alto conhecimento de si mesmo
e, consequentemente, do outro (ESTUDANTE 03).

Depois do projeto, podemos fazer a juncdo da filosofia, da ética meadiana e
da disciplina de projeto de vida e percebemos claramente uma possibilidade
de resolver o0s problemas existentes nas nossas vidas, dando uma
oportunidade de uma transformagéo social (ESTUDANTE 04).

Antes da realizacdo da entrevista, estava um pouco apreensiva sem saber
como eles iriam responder as questdes levantadas, contudo, depois de ela ter
acontecido, figuei muito impressionada e satisfeita com o resultado obtido, devido
essa entrevista ter corroborado para que finalizdssemos essa acao educativa com
esse resultado que, sinceramente, foi além das minhas expectativas.

Entendo todas as inibicbes que uma conversa gravada representa, mas,
mesmo assim, 0s meus alunos simplesmente me surpreenderam, senti uma
satisfacdo muito grande em ter cumprido essa tarefa tdo importante dentro dessa
estrutura de mestrado. Confesso que em meio ao caminho, por algumas vezes, me
senti desanimada, principalmente, com a desisténcia de alguns alunos, mas hoje
compreendo que tudo tem um proposito e encerramos em grande estilo a acdo
educativa, a qual acredito que ndo parou por aqui, mas seremos multiplicadores
dessas ideias nos ambientes dos quais todos nés fazemos parte. Comungo da mesma
ideia de Medeiros (2016), de que € imprescindivel formar, formar-se para formar o
outro. Enfim, gratiddo me define.

O projeto de intervencdo numa acdo educativa chegou ao término e como
culminancia foi feita uma confraternizacéo entre todos os participantes e a direcao da

escola, um momento singular, marcado por um sentimento de harmonia e interacao,
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no qual foram entregues certificados emitidos pela Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN), conforme o apéndice 3. Esta certificacdo trouxe para os
envolvidos um reconhecimento impar enquanto estudantes de Ensino Médio e foi
motivo de orgulho para a instituicdo, que desde o inicio abragou este projeto ao
entender que ele seria um mecanismo gerador de uma articulagéo entre universidade-

escola, o qual, sem sombra de duvida, suscitara muitos frutos.

6.8 CONSIDERACOES SOBRE A ACAO EDUCATIVA

Acredita-se que esta pesquisa ajudou a promover uma interacdo entre os
individuos e suas respectivas acdes. Baseada na perspectiva do interacionismo
simbdlico de George Herbert Mead, articulou-se suas bases epistemoldgicas sobre
ética e politica. E notavel diante dos mecanismos de coleta de dados que houve sim,
uma experiéncia filosofica, na qual a problematizacdo da realidade favoreceu,
efetivamente, a acdo autorreflexiva das suas respectivas agbes em sociedade,
influenciando numa mudanc¢a de conduta para enfrentar os problemas, ou seja, foi
fundamental para a construcdo de uma pratica comum de alteridade, despertando os
participes a construirem uma ética meadiana que os levou a se colocarem no lugar
de seu semelhante.

Desse modo, destaca-se ainda que um ponto de extrema relevancia que se deu
nas &goras filosdéficas foi a criacdo de conceitos como critério avaliativo de cada
encontro. Sabe-se que a filosofia principia na criacdo de conceitos, filosofos como
Deleuze (1992) abordam essa questdo, assegurando que a criacdo de conceitos
acontece a partir de assimilacdes de conceitos de outrem e, N0 n0SsSO caso, seria a
partir das apropriacdes dos conceitos meadianos. Assim, entende-se que a criacao
de conceitos é um mecanismo que atua de forma significativa no mundo que nos
rodeia. No ato de se criar e recriar se transforma o ambiente social e se esta
interferindo diretamente na vida como um todo, pois, eles, os conceitos, devem servir
aos sujeitos como mecanismos que possibilitam ao ser pensante criar em
consonancia com seu campo de visao, ou seja, a sua maneira de entendimento.

Essa forma de avaliacdo propiciou aos estudantes um momento de autonomia
e emancipacdo, também propiciou a criacdo e recriacdo das ideias discutidas,
levando-os a darem lugar para que a capacidade cognitiva fosse mais explorada.

Acredita-se que mesmo que essa ideia ndo tenha sido planejada antes do inicio da
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acao, contudo, ela foi uma peca fundamental para o fechamento de cada agora,
fazendo jus ao papel de participacao direta desse processo filoso6fico mediado pelo
interacionismo simbodlico.

Ainda, nesse sentido, observou-se que houve uma efetivacéo da reflexividade
racional para entender a relacdo do homem enquanto ser pensante e a sociedade
atual, partindo da propria realidade do aluno, instigando-o a exprimir o entendimento
que se tem da importancia da reflexividade enquanto fornecedora de uma
emancipacao, no tocante a uma tomada de consciéncia de que se € parte integrante
de um todo, refletindo sempre sobre o que estamos fazendo com a tomada de
consciéncia nas interacées sociais. E fato que a reflexividade os conduziu ao dialogo
internalizado, levando-os a refletir e a pensar filosoficamente, analisando sobre como
evidenciar os valores pessoais, sociais, educacionais, €ticos e politicos que séo
necessarios para construir um projeto de vida nas dimensdes pessoal e social, e,
assim, valorizam as experiéncias interacionais, expectativas de futuro e reais
necessidades da comunidade em que vivem.

Enfim, entende-se como &pice dessa acdo educativa, a relacdo de interacao
entre ensino de filosofia, teorias meadianas e projeto de vida, auxiliando o publico alvo
a perceber esse encadeamento de maneira simples e num formato que se aplica a
pratica diaria na vida de cada sujeito em sociedade. Dito de outro modo, a filosofia
social meadiana foi essencial para que incidisse uma relagdo mais estreita entre a
reflexdo (ética) e a acdo (politica), apresentando como fruto desse experienciar, um

sujeito politizado que constituiu seu self por meio da autorreflexividade.

6.9 CRONOGRAMA DE EXECUCAO DA DISSERTACAO E DESCRICAO DAS
ETAPAS DA ACAO EDUCATIVA

Quadro 1: Cronograma.

ACAO DESCRICAO PERIODO
il &9 - Matricula e inicio das aulas do Prof-Filo FEVEIE
Mestrado ' 2018

Levantamento v
de material - Participacdo das aulas na disciplina Seminario de Projetos. 2018
didatico

Leitura de textos
e elaboracao de
atividades

- Participacdo das aulas na disciplina Filosofia do Ensino de | Marcgo/Abril
Filosofia. 2018
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ACAO DESCRICAO PERIODO
Reorganizacdo | - Refazer o Projeto de Pesquisa de acordo com as observacfes
do Projeto de | feitas ao longo da arguicéo e das aulas de Seminario de Projetos | Abril 2018
Pesquisa e orientacdes da professora orientadora.
Leiiurz e tPXtOS - Participacdo das aulas na disciplina Histéria do Ensino de | Maio/Junho
e elaboracao de . . . .
o Filosofia no Brasil e grupos de pesquisa de estudos de Mead. 2018
atividades
Reorganizagdo | - Refazer o Projeto de Pesquisa de acordo com as observactes
do Projeto de | feitas ao longo da arguicéo e das aulas de Seminario de Projetos | Junho 2018
Pesquisa e orientacdo da professora orientadora.
Aprese'ntac;ao - Apresentacdo do projeto para avaliacdo dos professores da
do Projeto de Son . . : Julho 2018
P . disciplina de Projeto de Pesquisa e orientadora.
esquisa
e o - Cumprimento de atividades avaliativas das disciplinas. Julho 2018

artigo cientifico

Comité de Etica

- Submeter o Projeto de Pesquisa ao Comité de Etica.

Agosto 2018

Estudo pessoal

- Estudo pessoal de obras da Referéncia Bibliografica do Projeto.

) Pt - Participagdo nas aulas do Mestrado nas disciplinas Laboratorio | setembro a
e participacao | do Ensino de Filosofia e Seminéario de Pesquisa Dezembro

nas aulas do 2018

Mestrado - Interacdo em grupos de pesquisa de estudos meadianos.
- Cumprimento de atividades avaliativas das disciplinas.
Al . Janeiro/
Estudo pessoal | - Estudo pessoal de obras da Referéncia Bibliografica do Projeto. .

Maio 2019

Estruturar a . . . Maio/

o - Leitura e reajustes do texto e novos escritos para adequar as

parte teérico/ demandas do broieto de pesquisa Junho/Julho

Metodolégica proj besq 2019

Qualificacéo

- Apresentacéo a proposta da dissertacdo a banca examinadora
para qualificacéo;

Agosto 2019

Campo de
Pesquisa

- Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros (EEJAM), esta
situada na cidade de Ipueira/RN, ela oferta as modalidades: Novo
Ensino Médio (NEM) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
funcionando em dois turnos, matutino e noturno

Agosto 2019

Publico-alvo

- Serdo selecionados 15 (quinze) alunos do turno matutino (cerca
de 28% dos alunos matriculados no Ensino Médio), por meio de
sorteio, cinco de cada turma, com idade entre 14 (quatorze) e 18
(dezoito) anos.

Agosto 2019

1 ENCONTRO

Apresentagao
do Projeto de
Pesquisa

(3 aulas)

- Convidar a comunidade escolar para participarem da abertura
oficial da A¢do Educativa na Escola Estadual Jodo Alencar de
Medeiros, para detalhar o Projeto de Pesquisa e a Acao
Educativa com seus respectivos objetivos para socializar as
perspectivas dessa proposta.

11 de
Setembro
2019




143

ACAO DESCRICAO PERIODO
- Divulgacéo das inscricdes nas salas de aulas,
- Inscricdo dos interessados a participar da pesquisa.
2 ENCONTRO | -Escolher através de sorteio os alunos para participarem da agao;
_DiVU|_9§950. - Encontro entre os alunos participantes e seus respectivos 18 de
Inscricoes e responsaveis legais para esclarecer sobre os detalhes da Setembro
sorteio dos intervencdo e tomar a coleta das assinaturas de Termo de 2019
participantes Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido — TALE.
(3 aulas)
-As atividades elencadas até agora s serdo realizadas em
virtude da autorizacdo do Comité de Etica da UERN para
viabilizar o inicio da presente pesquisa.
- Para apreender os interesses da pesquisa foi utilizada a coleta
3 ENCONTRO | de dados a partir de questionarios baseados nas seguintes
L teméticas (Anexo 6):
Aplicacdo dos ( ) 25 de
Instrumentos de | 1 Questionario | socioeconémico: para compreender a realidade Setembro
pesquisa do participantes na qual ele estar inserido; 2019
(3 aulas) 2 Questionario Il sobre ética e sobre politica: averiguar as
expectativas/experiéncias dos entrevistados;
- Apresentacdo de George Herbert Mead, as bases
4 ENCONTRO | epistemolégicas que sustentam sua filosofia social e sua obra
a i Mente, Self e Sociedade (2010). 02 de
1. Ago_ra - . . AT : Outubro
Filoséfica - Analise do interacionismo simbdlico enquanto teoria e 2019
metodologia que d&o subsidios ao pesquisa apresentada.
(3 aulas)
- Avaliacdo do Encontro.
S ENCORIIRG A constituicdo do self como resultado das interacdes sociais. 09
22 Agora ) : . . e
s O reconhecimento pessoal e social numa sociedade plural. Outubro
Filoséfica 2019
(3 aulas) - Avaliacdo do Encontro.
6 ENCONTRO | - O sentido e significado de politica e de democracia na 6tica
’ meadiana. 23 de
3_a Agora . ] Outubro
Filoséfica - A teorizagéo do outro generalizado em Mead. 2019
(3 aulas) - Avaliacao do Encontro.
- A ética meadiana: desafios e perspectivas para a resolugéo de
7 ENCONTRO | problemas no atual contexto social.
42 A - Educagéo: a escola e seu papel segundo a compreenséo de 30 de
gora Outub
Filoséfica George Herbert Mead. utubro
2019
(3 aulas) - A filosofia e seu ensino respalda pela ética meadiana.
- Avaliacdo do Encontro.
8 ENCONTRO |~ Proletq de_V|da como uma construcao filosofica: pensar, projetar 06 de
e experienciar.
52 Agora ) _ ) Novembro
Filosofica - A construcdo de um Projeto de Vida Pessoal e Social para a 2019

politizacdo do sujeito e constituicdo do self.
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ACAO

DESCRICAO

PERIODO

(3 aulas)

- Avaliacdo do Encontro.

9 ENCONTRO

62 Agora
Filosofica

(3 aulas)

- Entrevista semiestruturada.

- Foram gravadas, posteriormente transcritas, sendo que a
identidade dos participantes seguiu total sigilo e, ao invés dos
nomes dos sorteados, foram identificados por numeracdes.

- As gravag8es foram arquivadas em midia de CD (uma Unica
copia) e todos os instrumentos de coleta de dados utilizados na
pesquisa foram armazenados em pasta especifica para esse fim
na Secretaria da Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros no
prazo minimo de 05 (cinco) anos, em um armario com tranca e
as chaves do armario sob os cuidados da Direcdo da Instituicdo
de Ensino.

- Na referida pasta, foram armazenados: CD com audio da
entrevista semiestruturada; folhas com as transcricbes das
entrevistas; as coOpias originais dos questionarios; os TCLEs
diversos; e os TALEs.

- As entrevista foram feitas a partir de um roteiro semiestruturado
com perguntas relacionadas os estudos promovidos por meio do
pensamento filoséfico George Herbert Mead relacionadas as
tematicas abordadas nos questionérios.

- Essas entrevistas foram feitas através de rodas de conversa,
respaldadas pelo interacionismo simbolico vislumbrando a
valorizacdo das intera¢des sociais (ANEXO 7).

- Entrega de certificados aos participantes.

- Culminancia da acdo educativa/confraternizacao.

13 de
Novembro
2019

Organizacgéo de
Material

- Etapa que compete apenas ao pesquisador e ao orientador:
organizacgdo de todo o material coletado.

-O material colhido foi organizado de acordo com a perspectiva
dos entrevistado sobre a relacdo entre ética e politica na
sociedade atual, na intencdo de desenvolver uma reflexividade
com questdes relacionadas ao meio social no espaco da aula de
Filosofia, no nivel Médio.

Novembro
2019

Classificar e
analisar o
material.

Essa etapa diz respeito apenas ao professor pesquisador. Foi
feita a organizacao, classificacdo e analise dos dados colhidos
em campo.

Novembro e
Dezembro
2019

Escrita da acao
educativa e
finalizacédo do
texto completo
da dissertacao.

Essa etapa diz respeito apenas ao professor pesquisador. Foi
feita a parte escrita da andlise dos dados colhidos em campo.

Novembro e
Dezembro
2019

Organizacgéo
Final

Foi executado a unificacdo da parte tedrica e da parte da acéo
educativa.

Janeiro 2020

Organizacgéo
Final

-Encaminhada para a reviséo ortografica em conformidade com
as normas da ABNT

-Ultimos ajustes, em seguida, sera entregue o texto final para a
banca examinadora

Janeiro 2020
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ACAO DESCRICAO PERIODO
Defesa da - Organizacao do slides para apresentacao Fevereiro
Dissertacao - Defesa da dissertacao 2020
- Apresentacdo formal dos resultados da pesquisa para a
Resultadodo | comunidade escolar envolvida. Os resultados — serdo
estudo e disponibilizados na biblioteca da escola para, na auséncia de | 5050
divulgacéo algum dos participantes ou interessados na referida &

apresentacdo, o0s dados poderdo ser consultados
posteriormente.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo foi iniciada apresentando as bases epistemoldgicas que
sustentam a filosofia social do pensador norte-americano George Herbert Mead na
dimensao ética-politica. Escolheu-se este caminho, a principio, por compreender que
na visdo meadiana existe uma indissociabilidade entre o sujeito e a sociedade.
Contudo, estes ndo devem e nem podem ser analisados separadamente, acreditando
que a influéncia do contexto social sobre um individuo € algo que faz toda a diferenca
no modo como ele se comporta, age em sociedade e exerce 0s seus papéis sociais.

Assim, diante da andlise apresentada, considera-se que a identidade néo pode
ser alicercada fora do espaco da interacdo social, sempre sera intermediada pela
internalizacdo do individuo numa percepc¢éo dialégica consigo mesmo, com 0 outro e
com o mundo, utilizando como elementos nessa socializacao os predicados racionais,
em um dindmica racional reflexiva e autorreflexiva, como construcdes sociais
vivenciadas nas interagfes sociais no exercicio do pensar com o desenvolvimento da
linguagem e das experiéncias que sao fundamentais para a constituicao do self.

No que concerne ao modo como o self se constitui, constatou-se que nao ha
possibilidade de acontecer sem ser nas interacdes sociais; 0 sujeito ndo nasce com 0
self e, por essa razdo, ha uma necessidade de fazer parte desse processo, que se da,
excepcionalmente, no seio social. A composi¢cado do self € tanto de carater cognitivo
guanto social, apresentando uma biparticdo, o | e 0 Me, em que o | volta-se para a
identidade individual e o Me se restringe ao campo da identidade social, sendo esse
um entendimento tedrico peculiar da filosofia social meadiana. Ela, por sua vez, é clara
ao registrar que o ser humano deve ser regido por principios que o conduzam a “se
colocar no lugar do outro”. Esse outro, que Mead aclama como o outro generalizado,
€ parte do processo reflexivo de internalizacdo da vontade coletiva, com um olhar
regressado para a realidade hodierna. Logo, a constituicao do self e a ideia do outro
generalizado se fundem ao se mostrarem presentes nas praticas corriqueiras do
sujeito.

JA na segunda parte desse trabalho, se deteve a percorrer as trilhas
experienciadas pelo pensador estadunidense a caminho do entendimento de uma
politica voltada para praticas democraticas. Foi escolhido esse percurso por
compreender a grande relevancia das discussfes meadianas na contemporaneidade,

principalmente, no que compete ao campo da filosofia social. Assim, concebe-se a
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ideia de que o processo de edificacdo de uma sociedade democratica esta
diretamente associada ao método cognitivo (racionalidade) humano, intermediado
pela consciéncia de si e, consequentemente, do outro generalizado. Dessa maneira,
entende-se que no momento em que ha um acdo em sociedade, ela se apresenta com
determinada significacdo tanto por quem pratica quanto por quem recebe.
Consequentemente, esta implicita a ideia de que ha uma decodificacdo dos signos
existentes, gerando estimulo e respostas pelos envolvidos no processo comunicativo,
contudo, fala-se num sentido de haver atitudes comuns dentro de uma sociedade.

Seguindo essa perspectiva, o0 sentido de politica e de democracia sao
observados por Mead numa visdo na qual prevalece o dialogo ladeado por um
processo de cunho interacional com atitudes resolutivas, dando énfase ao consenso
plural de uma comunicabilidade de modo que se utilize da racionalidade reflexiva,
percebendo que essa filosofia social demanda que a consciéncia compreensiva de
cada ser humano seja o caminho mais viavel em relacédo a chegada do avanco social.
E certo que ha uma grande necessidade de internalizar essas orientagdes de grande
relevancia para a coletividade, sempre partindo do principio de que a politica € uma
acado pratica no cotidiano de cada ser humano em sociedade, que intenta o
desenvolvimento de mecanismos para suavizar 0s problemas existentes, dessa
maneira, estara contribuindo para o crescimento das relacdes de equidade por meio
da democracia politica aos olhos meadianos.

Na terceira parte dessa dissertacdo, foi dado destaque ao campo ético da teoria
meadiana, apresentando a educacdo como ambiente que viabiliza uma prética
pedagogica eficaz para o ensino de filosofia. Iniciou-se, portanto, apresentando a
inquiricdo da teoria ética em Mead, em que prevalece o entendimento de que ela é
um processo de reflexdo baseada na racionalidade, que deve ser efetivado antes de
qualquer acdo em sociedade. Esse caminho é indicado na nossa compreensao por
entender que a ética € essencial para o equilibrio nas relagdes humanas, “colocar-se
no lugar do outro”, numa ética de alteridade, em que o tempo todo se age e muitas
vezes, nao é feita a analise reflexiva e, assim, criam-se inUmeros problemas sociais
gue poderiam ser evitados ou resolvidos.

Consequentemente, houve a constatacao de que o0s escritos meadianos sao
perfeitamente aplicaveis nas aulas de filosofia. Deve-se considerar que a ética, a
educacado e a filosofia sempre se concretizam no campo da praticidade (acéo), e,

nesse treinamento filosofico, elas sdo estimuladas a uma pratica comportamental
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educativa, de conhecimento e de pensamento, sendo arquitetadas a partir do
entendimento de que a ética se constitui a partir de principios reflexivos de alteridade,
gue norteiam a vida em sociedade.

O embasamento experiencial referente a teoria ética meadiana deve predispor
os discentes para um estagio reflexivo, servindo-lhes de fundamento para a pratica
filosofica, induzindo o sujeito ao entendimento do outro, levando-o ao reconhecimento
das praticas desempenhadas em sociedade. Faz-se pertinente destacar que a teoria
ética em Mead deve se solidificar dentro do ambiente educacional-filosofico para que
0 sujeito tenha uma compreensdo mais elevada na apreciacdo de suas marcas
experienciais erguidas na subjetividade e intersubjetividade. Esse conhecimento
adquirido durante o processo interacional e reflexivo deve ser contraido para gerar um
método, no qual o sujeito diante de seu novo modo de pensar, seja encaminhado a
desfrutar de novas perspectivas experienciais.

De anteméao, a quarta parte da pesquisa relatou sobre o projeto de vida como
uma construcao filosofica, apresentando um relato experiencial sobre o sentido e o
significado de um projetar nas dimensdes pessoal e social. A tematica identidade abre
o leque de possibilidades a serem socializadas nesse componente curricular,
compreendendo que o inicio de um projeto de vida é olhar para dentro de si mesmo,
intersubjetivamente, ter um conhecimento prévio do préprio sujeito e, posteriormente,
projetar e experienciar.

Utilizou-se, portanto, dessa acao dialégica de conhecer a si mesmo antes de
qualquer outro passo para subsidiar a construcéo filoséfica de um projeto de vida.
Esse projeto de vida construido nas interacfes sociais, mediante a reflexividade, a
autorreflexividade causadas pelo “pensar, projetar e experienciar’, como primordiais
no exercicio do filosofar e nas aulas de filosofia. Contudo, percebe-se que nesse
componente curricular de projeto de vida, torna-se essencial destacar a percepgéo da
relevancia da relacdo entre filosofia e educagéo, na triade indissociavel da dimensao
pedagogica de pensar, projetar e experienciar para formacao do sujeito ético-politico.

Dessa maneira, 0os aspectos filosoficos que pairam sobre o projeto de vida
dizem respeito ao fato de se ter liberdade para fazer as escolhas, mas estd a mercé
das consequéncias e das responsabilidades geradas por suas acbes. Como néo ha
duvida alguma sobre a incumbéncia inerente ao sujeito diante da vida, cada um deve
ser tutor de seu caminhar, de seu projetar, de suas preferéncias, por entender também

que os feitos do ser humano fazem parte da definicdo que os outros fazem dele, ou
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seja, ha um condicionamento entre o sujeitos e suas a¢des. Obstante do fato de se
estar preso as suas acgles, ndo se pode esquecer que ha o fluxo de ser livre para se
fazer selegdes, sendo essas causadoras de constantes modificagdes, induzindo o
individuo a outro grau de consciéncia, que serd indispensével para se assumir o leme
de seu projeto de vida.

Por fim, a quinta e ultima parte da dissertacao foi inteiramente direcionada para
0s registros da acao educativa (intervencao filoséfica) como pré-requisito do mestrado
profissional, intitulada de “Experiéncia do ensino de filosofia no Ensino Médio: uma
proposta de uma acgao ética, politica e pedagogica”. Iniciou-se, fazendo referéncia aos
elementos que compdem a acdo educativa, enveredando para a exposicdo da
metodologia de pesquisa, que foi subsidiada pelo interacionismo simbdlico, por
compreender que é nas interacdes sociais que o ser humano constitui a si mesmo
enguanto sujeito oriundo do processo interativo.

Em seguida, foi feita a andalise dos dados colhidos e suas verificacoes,
realizando o relato de maneira clara e objetiva, a partir da apreciacao proveniente dos
questionarios sobre ética e politica. Eles foram aplicados num momento anterior as
agoras filoséficas. Consequentemente, vieram as averiguacdes dos encontros que
denominaram-se agoras filosoficas. Esse foi 0o momento mais intimo destinado para a
socializacdo dos escritos meadianos.

Passados os encontros nas agoras, foi feito um trabalho mais minucioso acerca
das observacgOes da entrevista semiestruturada, que se deu para investigar se tinha
acontecido o processo de apreensdo intersubjetiva das teorias ética e politica do
pensador Mead. Com isso, houve a pretensédo de constatar se houve a reflexividade
e politizacdo do sujeito, contribuindo, assim, para o surgimento do self. A seguir, foi
exposto um breve relato, apresentando as percepcdes da pesquisadora sobre a acao
educativa.

Apresenta-se como resultado dessa pesquisa de dissertacao, a propiciacéo de
um processo interacional entre sujeitos que participaram da acéo educativa. Essa, por
sua vez, se voltou para experienciar, por meio do método de pensar meadiano, suas
respectivas proposi¢coes e, consequentemente, fazer um caminho inverso por via da
reflexdo racional e filoso6fica, endossada no ponto de vista do interacionismo simbdlico
de George Herbert Mead. E observavel na escrita dessa agéo que, de fato, aconteceu
um modo diferente de filosofar, levando sempre em consideragcédo a vida real e os

dilemas nos quais se esta imerso, despontando-se, assim, caminhos para um dialogo
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internalizado que foi norteador para uma nova postura diante da sociedade
contemporanea. Esse momento experienciado foi essencial para os olhos da
racionalidade se abrirem, contribuindo, assim, para constituicdo de uma ética de
alteridade, levando os estudantes a se colocarem no lugar do outro nas dimensoes:
pedagogica-ética-politica.

Finalmente, a acdo educativa foi capaz de proporcionar um ambiente
interacional entre a pratica pedagogica no ensino filosoéfico, as teorias meadianas e o
projeto de vida. Esse interacionismo epistemologico da filosofia social meadiana,
desenvolvida na acdo educativa serviu de mecanismo para viabilizar os participes a
pensarem, projetarem e experienciarem novas formas de exercicios filoséficos nas
dimensdes ética-politica. A ética concebida como uma reflexdo e a politica como uma
acdo para constituicdo de um self social por intermédio da politizagdo oriunda da

reflexividade, autorreflexividade, compromisso e responsabilizacéo social.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO 1 (SOCIOECONOMICO)

v MINISTERIO DA EDUCAGAO N
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE >/
PROF-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA A,

PESQUISA: “A ética e a politica em G. H. Mead experienciadas no ensino de filosofia: a
intersubjetividade, a reflexividade na politizagdo do sujeito e constitui¢ao do self”
PESQUISADORA RESPONSAVEL: ASENATE SARAIVA DANTAS

PROFESSORA ORIENTADORA: DRA. SHIRLENE S. MAFRA MEDEIROS

QUESTIONARIO SOCIO-ECONOMICO

1 Idade: Anos 2Sexo: ()M () F 3 Série:

4 Em relacéo a cor da pele, como vocé se considera:
( ) Branco () Pardo () Preto () Amarelo (oriental) () Vermelho (indigena)
() Amarelo(a) de origem asiatica () Prefiro ndo declarar

5 Em que localidade da cidade seu | 6 Com quem vocé mora?

domicilio se encontra? (mais de uma opc¢éo podera ser marcada)
( ) Centro da cidade ( ) Conjunto | () Pais () Parentes () Amigos
habitacional () Regi&o rural () Outros () Sozinho (a)

7 Qual a sua procedéncia familiar? 8 Vocé mora em casa propria?

() Zona Rural () Zona Urbana () Néo () Sim

1 Qual a renda mensal da sua familia? () Ndo tem nenhuma renda mensal
() Menos do que Y2 salario-minimo () De Y% salario-minimo até 1 salario-minimo
() De 1-2 salario-minimo () De 2-3 salario minimos

2 Qual é o numero de membros da sua | 3 Qual das seguintes alternativas melhor

familia? expressa a atual situacao de seus pais ou de
() De uma a trés pessoas seus responsaveis com relacéo ao trabalho?
() De quatro a seis pessoas () Esta desempregada () Vive de renda

() Mais de seis pessoas () E falecida e n&o deixou penso

() Trabalha regularmente () Outra situacéo
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1 Tem computador em casa?
() Néo () Sim

2 Tem acesso a internet na sua residéncia?
() Néo () Sim

3 Com qual das atividades citadas
abaixo vocé ocupa mais tempo?

() Televisédo () Mdsica () Danca

() Artesanato () Leitura () Internet

() Nenhuma dessas atividades

4 Qual € o meio que vocé mais utiliza para se
manter informado sobre os acontecimentos
atuais?

() Jornal escrito () Jornal falado (TV)

() Jornal falado (Radio) () Revistas () Através
de pessoas () Internet () Nenhum desses

6 Enumere em ordem crescente,
conforme a sua preferéncia, a rede social
gue mais gosta:

() Facebook () Instagram () Twitter

() Whatsapp () Outras

1 Quanto tempo em média vocé dedica
aos estudos semanalmente?

() 2-4 horas (') 4-6 horas () 6-8 horas

() 8-10 horas () mais del0 horas

7 Quanto tempo, em media, por dia, passa
conectado(a)?

() 2-4 horas (') 4-6 horas () 6-8 horas

() 8-10 horas () mais del10 horas

2 Exceto os livros escolares, quantos livros
vocé Ié por ano?

() Nenhum () 01 a 02 livros () 03 a 05 livros
() 05a10 livros () Mais de 10 livros

3 Quer continuar com os estudos quando
concluir o Ensino Médio?
() Néo () Sim

4 O Grau de Escolaridade de seus pais:
() Analfabeto () Ensino Fundamental
() Ensino Médio () Superior () P6s-Graduado

5 Atribua, numa escala que vai de 0
(zero) a5 (cinco), onde zero é muito ruim
e cinco é 6timo, qual nota vocé da para a
relacéo que tem com 0S
pais/responsaveis que acompanham seus
estudos.

1) 2() 3() 4(C) 5()

6 Vocé gosta de estudar? Considera
importante?
() Sim () Néo

7 A sua escola prepara para:
( )avida ( ) auniversidade
( ) o mercado de trabalho

8 Atribua, numa escala que vai de 0
(zero) a5 (cinco), onde zero é muito ruim
e cinco é 6timo, qual nota vocé da para a
sua escola?

1) 2() 3(C) 4() ()

9 Atribua, numa escala que vai de 0 (zero) a
5 (cinco), onde zero é muito ruim e cinco é
6timo, qual nota vocé daria a sua atuagao
enguanto estudante?

1) 2() 3(C) 4(C) 5()
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APENDICE B — QUESTIONARIO 2 (POLITICA E ETICA)

‘(T" MINISTERIO DA EDUCAGAQ LS, &
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE AN/

PROF~FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA \_os e
PESQUISA: “A ética e a politica em G. H. Mead experienciadas no ensino de filosofia: a
intersubjetividade, a reflexividade na politizagdo do sujeito e constituigéo do self”
PESQUISADORA RESPONSAVEL: ASENATE SARAIVA DANTAS

PROFESSORA ORIENTADORA: DRA. SHIRLENE S. MAFRA MEDEIROS

QUESTIONARIO SOBRE ETICA-POLITICA

DESCRICAO DAS QUESTOES ESCALA*
1 A politica gera beneficios para a populacdo? 1 2 3 4 5
2 Qual seu grau de interesse pelo assunto politica? | 1 2 3 4 5
3 Qual a proximidade entre a politica e a ética? 1 2 3 4 5
4 Vocé se considera um ser politico? 1 2 3 4 5
5 E possivel pensar a politica dissociada da ética? | 1 2 3 4 5

6 Vocé € a favor de um regime politico baseado na

imposicao?

7 Na politica, teoria e pratica andam juntas? 1 2 3 4 5

8 Vocé acredita numa politica pautada no dialogo

e na visao do bem comum?

9 E possivel fazer uma politica e constituir uma
ética diferente do que se tem observado no cenario | 1 2 3 4 5

global?

10 O ser humano é um ser politico-ético? 1 2 3 4 5

41 Cada caracteristica precisa ser cuidadosamente analisada e pontuada de acordo com as alternativas constantes
da seguinte escala:

1 = Nunca / Muito fraca

2 = Raramente / Fraca

3 = As vezes / Regular

4 = Na maioria das vezes / Bom

5 = Sempre / Muito Bom
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11 E ético vender o voto?

12 E ético comprar 0 voto?

13 E possivel cultivar no cidadio uma postura ética-

politica?

14 Se aproveitar de uma situacdo politica em

beneficio proprio é ético?

15 A conduta de alguém que cria Fake News é

considerada ética?

16 Se para obter algum beneficio vocé tivesse que

criar uma Fake News, vocé criaria?

17 E ético a criacdo das Fake News para beneficios

no ambito da politica?

18 Vocé se considera ético?

19 A ética tem ligacdo direta com Padrbes de

comportamento/conduta?

20 No atual contexto social as pessoas costumam

ser eticas em todas as situagdes?

21 Ser ético independe das circunstancias?

22 Ser ético € se colocar no lugar do outro?
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APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA

V MINISTERIO DA EDUCAGAO L), ®
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE AN/

PROF~-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA \ Iz

UERN

PESQUISA: “A ¢tica e a politica em G. H. Mead experienciadas no ensino de filosofia: a
intersubjetividade, a reflexividade na politiza¢ao do sujeito e constituicdao do self”
PESQUISADORA RESPONSAVEL: ASENATE SARAIVA DANTAS

PROFESSORA ORIENTADORA: DRA. SHIRLENE S. MAFRA MEDEIROS

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
| ETICA

1 Qual seu entendimento sobre Etica?

2 Qual a concepcao de ética em Mead? Depois dos dialogos sobre a ética em Mead, sua
concepgdo mudou? Qual € a sua visao agora?

3 O que é ser um ser ético? VVocé se considera ético? Por qué?

4 A ética tem ligacdo com os interesses individuais e sociais? Por qué?

5 Qual é a importancia de se colocar no lugar do outro?

6 Se todos tivesse uma atitude ética como seria a sua escola?

7 E possivel cultivar no cidaddo uma postura ética na escola/na sociedade/ para a vida?

8 A ética meadiana lhe ajuda a identificar os problemas, enfrenta-los e procurar resolvé-los?
Como?

9 Os escritos meadianos leva o ser humano a fazer uma reflexividade sobre as situacoes
enfrentadas no cotidiano? Como?

10 A educagdo por principios e valores tem aplicabilidade na contemporaneidade?

11 Como a teoria meadiana analisaria a politica e a ética numa geracdo Fake News?

11 POLITICA

1 Qual o sentido/significado do termo politica?

2 Vocé se considera um ser politico? Por qué?

3 Qual é a relagdo entre a politica e a democracia?

4 \/océ é a favor de um governo baseado na imposic¢éo?

5 As desigualdades sociais sdo frutos da ma administracdo do setor politico ou é
responsabilidade ética de cada um de nds?

6 Haveria uma solugdo vidvel para que a politica fosse na pratica o que ela assegura na teoria?
7 Qual é o grau de proximidade entre a politica e a ética?

8 Vocé acredita numa politica pautada no dialogo?

9 Na visdo de Mead os interesses sociais podem sobrepor aos interesses individuais? Por qué?
10 E possivel fazer uma politica diferente do que se tem observado no cenério global? Como?
11 Na sua visao, é possivel fazer uma politica baseada na ética segundo Mead?

I11 INTERACIONISMO SIMBOLICO, REFLEXIVIDADE E CONSTITUICAO DO
SELF PARTINDO DAS AGORAS FILOSOFICAS
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1 Como vocé avalia o trabalho desenvolvido coletivamente nas agoras filoséficas?

2 As tematicas trabalhadas e a metodologia construida coletivamente contribuiram de alguma
forma sua formacéo pessoal e social?

3 A teoria ética e politica explicitada nas agoras filosoficas, contribuiram para resolucéo de
problemas na vida do individuo, nas interacfes sociais cotidianas e na escola?

4 Para vOCé, quais 0s aspectos positivos e 0s aspectos negativos, no trabalho desenvolvido no
componente curricular de Filosofia (agoras filosoficas)?

5 Seria importante que todos os segmentos da escola utilizasse a ideia do Interacionismo
Simbdlico através das teorias meadianas sobre ética e politica para organizacdo da escola?

6 De que forma as discussdes nas agoras filosoficas contribuiram para sua reflexividade e
autorreflexividade para a formacdo do sujeito ético e politico?

7 O dialogo internalizado intersubjetivamente entre o “eu” e o “mim” foi possivel durante as
discussdes meadianas e contribuiu para constituicdo do “self’? Houve reflexividade e
politizacdo? Argumente.

8 A teoria ética pode ser aplicada nas situacdes de conflitos e de corrupgdes pessoais e sociais
na sociedade? Como?

IV PROJETO DE VIDA

1 O que é projeto de vida? Descreva.

2 Vocé considera essa disciplina importante? Por qué?

3 Projeto de vida é apenas de ordem individual? Por qué?

4 A construcdo de um projeto de vida nas dimensdes pessoal e social contribuiria de que
maneira para uma sociedade melhor? Argumente.

5 Vocé tem projeto de vida? Como construiu? A partir de quais principios?

6 Quais as relagdes entre projeto de vida e os ensinamentos meadianos? Justifique.
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ANEXOS

ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA

UERN - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO GRANDE DO “GR8rard -
NORTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A politica e a élica em G. H. Mead aplicadas ao ensino de filosofia: a intersubjetividade,
a reflexividade na politizagao do sujeito e constituicio de um self

Pesquisador: ASEMNATE SARAIVA DANTAS
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 09995819.5.0000.5204

Instituigdo Proponente: UERN

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
NOomero do Parecer: 3.234.449

Apresentagiao do Projeto:

O presente projeto de pesquisa e intervengao intitulado “A politica e a etica em G. H. Mead aplicadas ao
ensino de filosofia: a intersubjetividade, a reflexividade na politizacde do sujeito & constituicdo de um self”,
procura promover a interagdo entre os individuos & suas respeclivas agbes na otica da filosofia social,
intentando fazer uma integragdo entre a teoria e pratica, reflex3o e agdo, para que através das feorias sobre
ética e politica em Mead repensar o Projeto Pedagdgico da Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros na
cidade de Ipueira/RN, suas concepgies filosoficas para clhar a realidade social e intervir filosoficamente na
formacdo do sujeito politizado. Entender as problematicas filosdficas e 0s eivos propostos no projeto; ética,
politica, experiéncia filosdfica, educacdo e como os principios norfeiam a reflexividade de cada um. Estas
questdes terdo por objetive o levantamento de dados que venham a contribuir para enconfrarmos uma aula
gue integre tecria e pratica, segundo nos sugere o pensamento meadiano. A investigacdo justifica-se diante
da necessidade de promover um debate sobre essas tematicas pouco exploradas e de grande relevancia
para a construgio de um ambiente escolar mais consciente de seus alos enquanto cidad3o. Além disso, a0
socializar a coleta das informagoes acima expostas, concomitantemente se esta, de modo genérico,
suavizando o desdém historico em relacio aos escrilos meadianos, como também sublinhando sua
formagdo nas bases epistemologicas no campo da filosofia. Dessa maneira, espera-se gue esse estudo
possa subsidiar novas investigages

Enderego: Avanida Professor Anbnie Campas, sin® BR 110, km £8 - Campus Caniral - UERN

Bairre: Prasidanta Costa a Silva CEP: 8B 610080
UF: RN Munleipla: MOSS0R0
Telefone: (B4)3392-7032 E-mall: copiuam b
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a respeito do tema, bem como torna-lo mais conhecido no meio académico-cientifico haja vista seu teor e
impertancia, nao somente para esse dmbito, mas para a propria aplicagdo pratica para agueles gue desejam
pesquisar schre os registros meadianos.

Objetivo da Pesquisa:

Ohbjetivo Primario:

Apreender através do método de pensar de George Herbert Mead, de sua filosofia social sobre a teoria &fica
e politica, para repensar o Projeto Pedagogico da Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros em
Ipueira/RM, suas concepcies filosoficas para olhar a realidade social e intenvir filosoficamente na formacao
do sujerto poliizado.

Ohbjetivo Secundario:

- Fundamentar, a comunidade educacional, atraves de agoras filosoficos para repensar a praxis institucional
numa perspectiva hermenéutica-criticaemancipatoria; - Fazer um diagnostico na escola com um olhar da
realidade experienciada pelos sujeitos e da problematica institucional, visando repensar o Projeto
Pedagagico a luz da filosofia meadiana;- Identificar a concepcao filosofica da escola, a vis3o de homem, de
mundo & de sociedade. com base nas percepgoes politica e ética de Mead numa perspectiva hermenéutica-
critica-emancipatoria;- Diagnosticar os fatores de conflitos encontrados na comunidade, como enfrentalos
descobrindo estratégias de intervencdo coletivamente com todos os seguimentos da instituicdo, - Refletir e
pensar filosoficamente com os estudantes, sobre como identificar os valores sociais, educacionais e éficos
que estdo embutidos nas propostas politicas, confrontando-0s com o% seus valores, experiéncias,
expeciativas e reais necessidades da comunidade em que vivem.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Os riscos e beneficios atendem ao disposto na Resolugdo n® 466/12.
Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

O protocolo de pesguisa avaliado apresenta relevancia e exequibilidade.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos de apresentagdo obrigalona enconfram-se anexados.

Recomendagbes:
Alinhar 08 riscos aos parficipantes da pesquisa no projeto submetide na Plataforma Brasil com os descritos
no TALE e TCGLE.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O protocolo de pesquisa avaliado ndo apresenta obice éfico. Indicamos pela sua APROVAGAD,

Enderego. Avanida Professor Ankinie Campas, sin® BR 190, km 28 - Campus Caniral - UERN

Balrre: Prasidanta Costa @ Silva CEP: &0 610080
UF: RN Municipla: MOSS0R0
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Consideragoes Finais a critério do CEP:
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/0372019 Aceto |
do Projeto ROJETO 1315670 pdf 19:47:45 |
Projeto Detalhado /| Projeto_pesquisa. pdf 190372019 |ASENATE SARAIVA] Aceito
Erochura 193553 |DANTAS

nvestigador - —
Brochura Pesquisa |Projeto_de_pesquisa.pdf 190372019 |ASEMNATE SARAIVA | Aceito
193541 |DANTAS ]
Quiros AVALIACAD_INSTITUCIOMAL pdf 1900372019 |ASENATE SARAIVA ] Aceito
11:26:28 | DANTAS
Qutros ROTEIRO_ENTREVISTA pdf 18/0372019 |ASENATE SARAIVA] Aceito
233252 |DANTAS
Qufros QUESTIONARIO_ETICA_POLITICA pdf] 180372019 |ASENATE SARAIVA | Aceito
23 3027 |DANTAS ]
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ANEXO B — CARTA DE ANUENCIA

\
& Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros
— Ensino Fundamental e Médio
Ato de Criagdo: 1° Graw — Doc. N° 10.234 de 09/12/88 — D.O. 10/12/88
Portaria de autorizagdo: 2° Grau ~ N° 121/97 D.O, 27/03/97
GOVERNO DO £5TADD Av. Fundador Francisco Quinino, $/N — CEP. 59315 000 Ipueira/RN -
el Ll — Telefone: (84) 3424-0990

Alo d= criacag:

: ntal
Coc. N° 10,234 de

00 10.12.9082

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Erivan Morais da Nobrega, CPF 221.641.894-34, representante legal da
Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros- EEJAM, localizada no enderego: Av.
Francisco Quinino de Medeiros, SN ~ Centro, Ipueira/RN, venho através deste
documento, conceder a anuéncia para a realizagio da pesquisa intitulada: “A politica e a
ética em G. H. Mead aplicadas ao ensino de filosofia: a intersubjetividade, a
reflexividade na politizagio do sujeito e constituiciio de um self”, tal como foi
submetida 4 Plataforma Brasil, sob a orientagdio de Asenate Saraiva Dantas, aluna do
Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO 2018-2020), vinculado a Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte (UERN) a ser realizada neste Estabelecimento de Ensino,
Declaro conhecer e cumprir as resolugdes Fticas Brasileiras, em especial a resolugiio
466/12 ¢ da 510/16 com suas complementares. Esta instituicdo estd ciente de suas
responsabilidades, como instituigiio coparticipante do presente projeto de pesquisa ¢ de seu
cumprimento no resguardo da seguranga ¢ bem-estar dos participantes de pesquisa nela
recrutados, dispondo de infraestrutura necessdria para a garantia de tal seguranga ¢ bem
estar. Ciente dos objetivos, métodos e técnicas usados nesta pesquisa, concordo em
fornecer todos os subsidios para o seu desenvolvimento, desde que seja assegurado o que
segue abaixo: 1) O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugiio 466/12 e da
510/16 CNS/MS; 2) A garantia do participante em solicitar ¢ receber esclarecimentos
antes, durante ¢ depois do desenvolvimento da pesquisa; 3) Liberdade do participante de
retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalidade ou prejuizo. Antes de
iniciar a coleta de dados a pesquisadora deverd apresentar a Institui¢do Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Ftica em Pesquisa
envolvendo seres humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Ipueira-RN, 07 de Margo de 2019

. ‘ P PI f
MOruavam, o oo f elspi ey ()
Erivan Morais da Nobrega
Diretor

Erivan Morais ¢ Nobrega
Aultm{ ?
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ANEXO C - TCLE (PARA MAIORES DE IDADE)

V MINISTERIO DA EDUCAGAO &y
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE N\

N

PROF~-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Para pessoas maiores de idade

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar do projeto de intervencdo préatica da pesquisa intitulada
“A ética e a politica em G. H. Mead experienciadas no ensino de filosofia: a
intersubjetividade, a reflexividade na politizacdo do sujeito e constituicdo do self”,
vinculado ao curso de mestrado profissional em filosofia (PROF-FILO 2018-2020) da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), coordenado pela mestranda e
professora de Filosofia da Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros, Asenate Saraiva Dantas,
sob a orientacdo da Prof. Dr2. Shirlene Santos Mafra Medeiros. Sua participacéo € voluntéria,
0 que significa que vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento, sem
que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Essa pesquisa procura promover a interagcdo
entre os individuos e suas respectivas acdes numa visdo embasada pela filosofia social de G. H.
Mead, intentando fazer uma integracdo entre a teoria e préatica, reflexdo e acdo de acordo com
essa proposta. Ela apresenta como objetivo geral: Promover uma interacdo entre 0s
individuos e suas respectivas a¢des, numa dialogia tedrico-metodoldgica do interacionismo
simbolico na perspectiva do filésofo George Herbert Mead, articulando suas bases
epistemoldgica sobre ética e politica, dentro do campo da teoria e da pratica pedagodgica do
ensino de filosofia. E como objetivos especificos: a) Identificar, nos participantes, sua
concepcao filoséfica, visdo de homem, de sociedade e de mundo; com base nas percep¢des ética
e politica de Mead, b) Diagnosticar os fatores de conflitos encontrados na comunidade, como
enfrenta-los descobrindo estratégias de uma acdo educativa construida coletivamente. c)
Refletir e pensar filosoficamente, com os envolvidos, sobre como evidenciar os valores
pessoais, sociais, educacionais, éticos e politicos que sdo necessarios construir um projeto de
vida pessoal e social, valorizando as experiéncias interacionais, expectativas de futuro e reais
necessidades do sujeito e da comunidade em que vivem. Caso decida aceitar o convite, vocé
participara de questionario, entrevista semiestruturada, de roda de conversas, agoras filosoficas,
discutira temas, dara sugestdes e respondera a questionarios como também entrevista sobre
politica e ética, através dos dados coletados pretende-se sondar e entender 0s eixos propostos
no projeto e como esses principios norteiam a reflexividade de cada um. Estas questdes terdo
por objetivo o levantamento de dados que venham a contribuir para a integracao entre reflexao
e agdo, segundo nos sugere o pensamento meadiano. As informacgdes coletadas serdo
organizadas em banco de dados em programa estatistico e analisadas a partir de técnicas de
estatistica de tabulacao e andlise estatistica dos dados.

Dos possiveis riscos de ordem emocional (constrangimento/vergonha e exposi¢éo) que possam
advir de tal participagdio e que serdo minimizados mediante: Garantia do
anonimato/privacidade do participante na pesquisa, para manter o sigilo e o respeito aos
participantes da pesquisa, todas os questionarios serdo respondidas sem interferéncia alguma,
outrossim, 0 nome do participante sera preservado pela pesquisadora, pois sera substituido por
numeracdo, apenas a pesquisadora Asenate Saraiva Dantas aplicard os questionarios e fara a
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entrevista e somente a pesquisadora Asenate Saraiva Dantas e a professora orientadora Dra.
Shirlene Santos Mafra Medeiros poderdo manusear e analisar os dados coletados; sempre sera
mantido o sigilo das informagGes por ocasido da publicacdo dos resultados. VVocé tera direito a
indenizacdo e ressarcimento (sob a responsabilidade da pesquisadora responsavel), por
eventuais danos ou gastos decorrentes da pesquisa. Os riscos da pesquisa serdo minimizados
por meio da garantia do total sigilo dos dados e da liberdade de desistir da pesquisa a qualquer
momento ou de ndo responder a qualquer pergunta, sem prejuizo de qualquer ordem.

Como beneficios da pesquisa apresenta-se a possibilidade de reflexdo para os envolvidos da
comunidade escolar que utilizam a ética e politica para fins particulares de um modo utilitarista
que € adotado pela maioria dos individuos em sociedade e perceberdo que tais praticas ndo
favorecem a coletividade. Além disso, serdo esclarecidos sobre questfes fundamentais relativas
as teorias sobre ética e politica do filésofo George Herbert Mead (1863-1931) na tentativa de
aprimoramento do conceito de filosofia e respectivamente de seu ensino. A partir disso,
evidentemente, constatardo que se faz necessaria instauracdo de um novo modo de encarar esses
preceitos no intuito de pensar alternativas de minimizacdo as consequéncias destrutivas que
suas acOes podem causar pela falta de entendimento do todo da questdo. Além disso, julga-se
que serd oportunizado também aos envolvidos na pesquisa estudo aprofundado a partir da
principal obra de Mead (Mente, Self e Sociedade - 2010) para comprovarem que as tematicas
ora discutidas assumem grande importancia no cenario atual, contribuindo assim, para maior
difusdo de seus ensinamentos como também suscitar discussoes referentes a sua aplicabilidade
na realidade posta. Os dados resultantes desta entrevista serdo armazenados em veiculo
impresso na Secretaria da Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros, por um periodo minimo
de 5 anos, a ser acondicionadas em pastas adequadas e a divulgagéo dos resultados seré feita de
forma a néo identificar os voluntarios.

Apos o cumprimento de todas as etapas citadas acima vocé ficard com uma copia deste Termo
e toda a davida que vocé tiver a respeito desta pesquisa, podera perguntar diretamente para a
professora Asenate Saraiva Dantas, Rua Isabel Idalina de Aradjo, N° 125, Centro, Ipueira/RN,
CEP: 59315-000 ou pelo telefone (84) 9 9817-7802. Duvidas a respeito da ética dessa pesquisa
poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa da UERN no endereco Av. Rio
Branco, 725, Bairro Paraiba, Caic6-RN, ou pelo telefone: (84) 3421-6513.

Consentimento Livre e Esclarecido

Estou de acordo com a minha participacdo no projeto de intervencdo pratica da pesquisa
intitulada “A ética e a politica em G. H. Mead experienciadas no ensino de filosofia: a
intersubjetividade, a reflexividade na politizacéo do sujeito e constitui¢do do self” descrito
acima. Fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos
quais vou ser submetido e dos possiveis riscos que possam advir de tal participagdo. Foram-me
garantidos esclarecimentos que possa vir a solicitar durante o curso da pesquisa € o direito de
desistir da participacdo em qualquer momento, sem que a desisténcia implique em qualquer
prejuizo para a minha pessoa ou de minha familia. Minha participacdo na pesquisa nédo
implicara em custos ou prejuizos adicionais, sejam esses custos ou prejuizos de carater
econdmico, social, psicologico ou moral. Autorizo assim a publicagdo dos dados da pesquisa a
qual garante o anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha identificacdo. Participante da
pesquisa ou responsavel legal:
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Nome por extenso do participante ou responsavel legal

Assinatura do participante ou responsavel legal

Asenate Saraiva Dantas
Pesquisadora Responsavel

Asenate Saraiva Dantas (Pesquisadora responsavel) - Professora da Escola Estadual Jodo
Alencar de Medeiros (EEJAM) e discente do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO
2018-2020), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avangado
de Caicd, no endereco Rua lIsabel Idalina de Aradjo, N°125, Centro, Ipueira/RN. Email.
asenatecrente@yahoo.com.br, tel. (84) 9 9817-7802.

Prof. Dr2. Shirlene Santos Mafra Medeiros (Orientadora da pesquisa) - Pedagoga — UFRN,
Especialista em Formacédo de Professores numa perspectiva Interdisciplinar- UFRN, Gestéo
Educacional; Mestre em Ciéncias Sociais — UFRN e Doutora em Memoria, Linguagem e
Sociedade — UESB; Professora do Departamento de Filosofia — Campus Caic6- UERN,
Orientadora do Mestrado Profissional em Filosofia da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte- UERN. Email: shirlenemafra@yahoo.com.br, Tel. (84)9 9431-7777.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) Campus Universitario Central - Centro de
Convivéncia. BR 110, KM 48 Rua: Prof. Antdnio Campos, S/N, Costa e Silva, Mossoré/RN.
Tel: (84) 3312-7032. e-mail: cep@uern.br /CEP 59.610-090.
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ANEXO D — TCLE (ALUNOS MENORES DE IDADE)

v MINISTERIO DA EDUCAGAO [, ®
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE NN

PROF-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Para pais, maes ou responsaveis de alunos menores de idade

Esclarecimentos

Este € um convite para seu (sua) filho (a) participar do projeto de intervencdo pratica da
pesquisa intitulada “A ética e a politica em G. H. Mead experienciadas no ensino de
filosofia: a intersubjetividade, a reflexividade na politizacdo do sujeito e constituicdo do
self”, vinculado ao curso de mestrado profissional em filosofia (PROF-FILO 2018-2020) da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), coordenado pela mestranda e
professora de Filosofia da Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros, Asenate Saraiva Dantas,
sob a orientacdo da Prof. Dr2. Shirlene Santos Mafra Medeiros.

A participacao de seu (sua) filho (a) é voluntéaria, o que significa que vocé podera desistir a
qualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso Ihe traga nenhum prejuizo ou
penalidade. Essa pesquisa procura promover a interacdo entre os individuos e suas respectivas
acbes numa visdo embasada pela filosofia social de G. H. Mead, intentando fazer uma
integracdo entre a teoria e pratica, reflexdo e acdo de acordo com essa proposta. Ela apresenta
como objetivo geral: Promover uma interacdo entre os individuos e suas respectivas acgdes,
numa dialogia tedrico-metodolégica do interacionismo simbdlico na perspectiva do fildsofo
George Herbert Mead, articulando suas bases epistemoldgica sobre ética e politica, dentro do
campo da teoria e da pratica pedagogica do ensino de filosofia. E como objetivos especificos:
a) ldentificar, nos participantes, sua concepgdo filoséfica, visdo de homem, de sociedade e de
mundo; com base nas percepcBes ética e politica de Mead, b) Diagnosticar os fatores de
conflitos encontrados na comunidade, como enfrenta-los descobrindo estratégias de uma acao
educativa construida coletivamente. c) Refletir e pensar filosoficamente, com os envolvidos,
sobre como evidenciar os valores pessoais, sociais, educacionais, éticos e politicos que sao
necessarios construir um projeto de vida pessoal e social, valorizando as experiéncias
interacionais, expectativas de futuro e reais necessidades do sujeito e da comunidade em que
vivem. Caso decida aceitar este convite, seu (sua) filho (a) participard de entrevista
semiestruturada, de roda de conversas, agoras filosoficas, discutira temas, dard sugestdes e
respondera a questionarios como também entrevista sobre politica e ética, através dos dados
coletados pretende-se sondar e entender 0s eixos propostos no projeto e como esses principios
norteiam a reflexividade de cada um. Estas questdes terdo por objetivo o levantamento de dados
que venham a contribuir para a integracdo entre reflexdo e acdo, segundo nos sugere o
pensamento meadiano. As informacOes coletadas serdo organizadas em banco de dados em
programa estatistico e analisadas a partir de técnicas de estatistica de tabulacdo e analise
estatistica dos dados. Dos possiveis riscos de ordem emocional (constrangimento/vergonha e
exposicdo) que possam advir de tal participacdo e que serdo minimizados mediante: Garantia
do anonimato/privacidade do participante na pesquisa, para manter o sigilo e o respeito aos
participantes da pesquisa, todas 0s questionarios serdo respondidas sem interferéncia alguma,
outrossim, 0 nome do participante serd preservado pela pesquisadora, pois sera substituido por
numeracdo, apenas a pesquisadora Asenate Saraiva Dantas aplicara os questionarios e fara a
entrevista, somente a pesquisadora Asenate Saraiva Dantas e a professora orientadora Dra.
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Shirlene Santos Mafra Medeiros poderdo manusear e analisar os dados coletados; sempre sera
mantido o sigilo das informacGes por ocasido da publicacdo dos resultados. Seu (sua) filho (a)
tera direito a indenizag&o e ressarcimento (sob a responsabilidade da pesquisadora responsavel),
por eventuais danos ou gastos decorrentes da pesquisa. Os riscos da pesquisa serdo
minimizados por meio da garantia do total sigilo dos dados e da liberdade de desistir da pesquisa
a qualquer momento ou de ndo responder a qualquer pergunta, sem prejuizo de qualquer ordem.
Como beneficios da pesquisa apresenta-se a possibilidade de reflexdo para os envolvidos da
comunidade escolar que utilizam a ética e politica para fins particulares de um modo utilitarista
que é adotado pela maioria dos individuos em sociedade e perceberdo que tais praticas ndo
favorecem a coletividade. Além disso, serdo esclarecidos sobre questdes fundamentais relativas
as teorias sobre ética e politica do filésofo George Herbert Mead (1863-1931) na tentativa de
aprimoramento do conceito de filosofia e respectivamente de seu ensino. A partir disso,
evidentemente, constatardo que se faz necessaria instauracao de um novo modo de encarar esses
preceitos no intuito de pensar alternativas de minimizacao as consequéncias destrutivas que
suas acdes podem causar pela falta de entendimento do todo da questdo. Além disso, julga-se
que serad oportunizado também aos envolvidos na pesquisa estudo aprofundado a partir da
principal obra de Mead (Mente, Self e Sociedade - 2010) para comprovarem que as tematicas
ora discutidas assumem grande importancia no cenario atual, contribuindo assim, para maior
difuséo de seus ensinamentos como também suscitar discussdes referentes a sua aplicabilidade
na realidade posta. Os dados resultantes desta entrevista serdo armazenados em veiculo
impresso na Secretaria da Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros, por um periodo minimo
de 5 anos, a ser acondicionadas em pastas adequadas e a divulgacéo dos resultados sera feita de
forma a ndo identificar os voluntarios.

Apdbs o cumprimento de todas as etapas citadas acima vocé ficard com uma copia deste Termo
e toda a davida que vocé tiver a respeito desta pesquisa, poderéa perguntar diretamente para a
professora Asenate Saraiva Dantas, Rua Isabel Idalina de Araujo, N° 125, Centro, Ipueira/RN,
CEP: 59315-000 ou pelo telefone (84) 9 9817-7802. Dlvidas a respeito da ética dessa pesquisa
poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa da UERN no endereco Av. Rio
Branco, 725, Bairro Paraiba, Caic6-RN, ou pelo telefone: (84) 3421-6513.

Consentimento Livre e Esclarecido

Estou de acordo com a participacdo de meu (minha) filho (a) no projeto de intervencdo préatica
da pesquisa intitulada “A ética e a politica em G. H. Mead experienciadas no ensino de
filosofia: a intersubjetividade, a reflexividade na politizacédo do sujeito e constituicdo do
self” descrito acima. Fui devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos
procedimentos aos quais 0 meu (minha) filho (a) sera submetido e dos possiveis riscos que
possam advir de tal participacdo. Foram-me garantidos esclarecimentos que possa vir a solicitar
durante o curso da pesquisa e o direito de desistir da participacdo de meu (minha) filho (a) em
qualquer momento, sem que sua desisténcia implique em qualquer prejuizo a ele (a), a minha
pessoa ou de minha familia. A participacdo de meu (minha) filho (a) na pesquisa ndo implicara
em custos ou prejuizos adicionais, sejam esses custos ou prejuizos de carater econdmico, social,
psicologico ou moral. Autorizo assim a publicagdo dos dados da pesquisa a qual garante o
anonimato e o sigilo dos dados referentes a identificagcdo de meu (minha) filho (a).
Participante da pesquisa ou responsavel legal:
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Nome por extenso do participante ou responsavel legal

Assinatura do participante ou responsavel legal

Asenate Saraiva Dantas
Pesquisadora Responséavel

Asenate Saraiva Dantas (Pesquisadora responsavel) - Professora da Escola Estadual Jodo
Alencar de Medeiros (EEJAM) e discente do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO
2018-2020), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avangado
de Caicd, no endereco Rua lIsabel Idalina de Aradjo, N°125, Centro, Ipueira/RN. Email.
asenatecrente@yahoo.com.br, tel. (84) 9 9817-7802.

Prof. Dr2. Shirlene Santos Mafra Medeiros (Orientadora da pesquisa) - Pedagoga — UFRN,
Especialista em Formacédo de Professores numa perspectiva Interdisciplinar- UFRN, Gestéo
Educacional; Mestre em Ciéncias Sociais — UFRN e Doutora em Memoria, Linguagem e
Sociedade — UESB; Professora do Departamento de Filosofia — Campus Caic6- UERN,
Orientadora do Mestrado Profissional em Filosofia da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte- UERN. Email: shirlenemafra@yahoo.com.br, Tel. (84)9 9431-7777.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) Campus Universitario Central - Centro de
Convivéncia. BR 110, KM 48 Rua: Prof. Antdnio Campos, S/N, Costa e Silva, Mossoré/RN.
Tel: (84) 3312-7032. e-mail: cep@uern.br /CEP 59.610-090.
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ANEXO E - TALE

V MINISTERIO DA EDUCAGAQ [,
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE N\

\\| J

PROF~-FILO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que estou ciente e concordo em participar do projeto de pesquisa e intervencdo
intitulado “A ética e a politica em G. H. Mead experienciadas no ensino de filosofia: a
intersubjetividade, a reflexividade na politizacdo do sujeito e constituicdo do self”,
orientado pela Professora Asenate Saraiva Dantas. Declaro que fui devidamente esclarecido
guanto ao objetivo geral: Promover uma interacao entre os individuos e suas respectivas acdes,
numa dialogia tedrico-metodoldgica do interacionismo simbdlico na perspectiva do fildsofo
George Herbert Mead, articulando suas bases epistemoldgica sobre ética e politica, dentro do
campo da teoria e da pratica pedagodgica do ensino de filosofia. E como objetivos especificos:
a) ldentificar, nos participantes, sua concepcdo filoséfica, visdo de homem, de sociedade e de
mundo; com base nas percepc¢des ética e politica de Mead, b) Diagnosticar os fatores de
conflitos encontrados na comunidade, como enfrenta-los descobrindo estratégias de uma acao
educativa construida coletivamente. c) Refletir e pensar filosoficamente, com os envolvidos,
sobre como evidenciar os valores pessoais, sociais, educacionais, éticos e politicos que sdo
necessarios construir um projeto de vida pessoal e social, valorizando as experiéncias
interacionais, expectativas de futuro e reais necessidades do sujeito e da comunidade em que
vivem. Quanto aos procedimentos aos quais serei submetido: participacdo em entrevista
semiestruturada, em roda de conversas, agoras filosoficas, discutir temas, dar sugestdes e
responder a questionarios estruturados e semiestruturados como também entrevista sobre
politica e ética, através dos dados coletados pretende-se sondar e entender 0s eixos propostos
no projeto e como esses principios norteiam a reflexividade de cada um. Estas questdes terdo
por objetivo o levantamento de dados que venham a contribuir para a integracao entre reflexao
e acdo, segundo nos sugere o pensamento meadiano. As informacdes coletadas serdo
organizadas em banco de dados em programa estatistico e analisadas a partir de técnicas de
estatistica de tabulacdo e analise estatistica dos dados. Dos possiveis riscos de ordem emocional
(constrangimento/vergonha e exposicdo) que possam advir de tal participacdo e que serao
minimizados mediante: Garantia do anonimato/privacidade do participante na pesquisa, para
manter o sigilo e o respeito aos participantes da pesquisa, todas 0s questionarios serao
respondidas sem interferéncia alguma, outrossim, o nome do participante sera preservado pela
pesquisadora, pois serd substituido por numeracdo, apenas a pesquisadora Asenate Saraiva
Dantas aplicara os questionarios e fara a entrevista e somente a pesquisadora Asenate Saraiva
Dantas e a professora orientadora Dra. Shirlene Santos Mafra Medeiros poderdo manusear e
analisar os dados coletados; sempre sera mantido o sigilo das informacdes por ocasido da
publicacdo dos resultados. Vocé tera direito a indenizacdo e ressarcimento (sob a
responsabilidade da pesquisadora responsavel), por eventuais danos ou gastos decorrentes da
pesquisa. Os riscos da pesquisa serdo minimizados por meio da garantia do total sigilo dos
dados e da liberdade de desistir da pesquisa a qualquer momento ou de ndo responder a qualquer
pergunta, sem prejuizo de qualquer ordem. Como beneficios da pesquisa apresenta-se a
possibilidade de reflexdo para os envolvidos da comunidade escolar que utilizam a ética e
politica para fins particulares de um modo utilitarista que é adotado pela maioria dos individuos
em sociedade e perceberdo que tais praticas ndo favorecem a coletividade. Além disso, serdo
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esclarecidos sobre questdes fundamentais relativas as teorias sobre ética e politica do filésofo
George Herbert Mead (1863-1931) na tentativa de aprimoramento do conceito de filosofia e
respectivamente de seu ensino. A partir disso, evidentemente, constatardo que se faz necessaria
instauracdo de um novo modo de encarar esses preceitos no intuito de pensar alternativas de
minimizagdo as consequéncias destrutivas que suas acdes podem causar pela falta de
entendimento do todo da questdo. Além disso, julga-se que serd oportunizado também aos
envolvidos na pesquisa estudo aprofundado a partir da principal obra de Mead (Mente, Self e
Sociedade - 2010) para comprovarem que as tematicas ora discutidas assumem grande
importancia no cenario atual, contribuindo assim, para maior difusdo de seus ensinamentos
como também suscitar discussdes referentes a sua aplicabilidade na realidade posta. Os dados
resultantes desta entrevista serdo armazenados em veiculo impresso na Secretaria da Escola
Estadual Jodo Alencar de Medeiros, por um periodo minimo de 5 anos, a ser acondicionadas
em pastas adequadas e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os
voluntarios. Ap6s o cumprimento de todas as etapas citadas acima, vocé ficard com uma cépia
deste Termo.

Dessa forma, concordo em participar voluntariamente da pesquisa e autorizo sua publicacao,
permitindo que as informagdes que eu dei sejam publicadas em eventos ou revistas de ciéncias
(cientificas).

Assinatura do Participante

Asenate Saraiva Dantas
Pesquisadora Responsavel

Asenate Saraiva Dantas (Pesquisadora responsavel) - Professora da Escola Estadual Jodo
Alencar de Medeiros (EEJAM) e discente do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO
2018-2020), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), Campus Avancado
de Caico, no endereco Rua lsabel Idalina de Aradjo, N°125, Centro, lpueira/RN. Email.
asenatecrente@yahoo.com.br, tel. (84) 9 9817-7802.

Prof. Dr2. Shirlene Santos Mafra Medeiros (Orientadora da pesquisa) - Pedagoga — UFRN,
Especialista em Formacdo de Professores numa perspectiva Interdisciplinar- UFRN, Gestao
Educacional; Mestre em Ciéncias Sociais — UFRN e Doutora em Memoria, Linguagem e
Sociedade — UESB; Professora do Departamento de Filosofia — Campus Caic6- UERN,
Orientadora do Mestrado Profissional em Filosofia da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte- UERN. Email: shirlenemafra@yahoo.com.br, Tel. (84)9 9431-7777.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) Campus Universitario Central - Centro de
Convivéncia. BR 110, KM 48 Rua: Prof. Anténio Campos, S/N, Costa e Silva, Mossor6/RN.
Tel: (84) 3312-7032. e-mail: cep@uern.br /CEP 59.610-090.
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