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Ensinar ndo se esgota no tratamento do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producéo das condi¢fes em
que aprender criticamente € possivel. E essas condi¢cdes implicam ou
exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes (PAULO FREIRE, 1996, p.26).



RESUMO

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cadigo de Financiamento 001. Nesta tese investigamos
os efeitos do Enade, na instancia do Ensino Superior, de uma Faculdade particular em Minas
Gerais. Para isso, foi realizada uma pesquisa interpretativista baseada em um estudo de caso.
Os procedimentos metodologicos compreenderam: gravacGes de aulas, analise documental,
dindmica em grupo com os académicos, acompanhamento de reuniGes pedagogicas e
realizacdo de um grupo focal com os docentes do curso de Pedagogia. O objetivo geral da
presente tese € analisar os efeitos do Enade sobre as praticas de letramento académico, no
curso de licenciatura em Pedagogia, de uma Instituicdo de Ensino Superior. Os preceitos
tedricos norteadores pautam-se nos estudos do Letramento Académico a partir de uma
perspectiva social, cultural e discursiva, em que letramento é concebido como um processo
constituido de préaticas sociais e interativas, envolvendo o protagonismo de sujeitos em
formacdo docente. A esse viés relacionamos os subsidios advindos do Interacionismo
Sociodiscursivo, da Analise do Discurso, dos estudos sobre Identidade e Curriculo do ponto
de vista multicultural. Para analisar os discursos, recorremos aos mecanismos enunciativos,
com foco nas modalizagcdes e agenciamento de vozes; investigamos também os operadores
discursivos ou enunciativos. Os dados analisados demonstraram um contexto formativo
complexo. Os efeitos ocasionados pelo exame sdo na instancia formativa, materializam-se em
mudancas: nos modos de didatizar as aulas, nas praticas letradas, no agir docente, no
planejamento, nas avaliacdes, na escolha dos géneros discursivos, nas interacdes em sala de
aula. Além disso, identificamos posicionamentos enunciativos que revelaram novas
percepcOes e questionamentos sobre o curriculo direcionado para a formacédo e o projetado
pelo Enade, o que gerou tensdes marcadas pelas relacbes de poder e controle mediadas por
uma instancia avaliativa, além de indagacdes sobre o carater classificatorio do exame e seus
reais objetivos avaliativos. O contexto institucional investigado demonstrou um processo de
mudanca, cujos ideais formativos sdo direcionados para o éxito no Enade em detrimento da
formacdo para a atuagdo profissional. Os posicionamentos enunciativos dos sujeitos
investigados conceituaram o Enade como uma avaliacdo: que deixa a matéria da faculdade
corrida, prepara para concursos, possui uma escrita mais exigente, aborda temas atuais, ndo
mensura o profissional, a nota € subjetiva, € uma avaliacdo perigosa, mudou o conceito de
aula e planejamento, é uma prova interdisciplinar e contextualizada, é importante para manter
a IES no ranking, é um exame que doutrina e engessa a pratica do professor. Ademais, foi
possivel flagrar diversas condi¢des de uso da linguagem em que o agir do professor direciona-se para
acOes idealizadas, que apontam para a constituicdo de identidade docente fragmentada e, a0 mesmo
tempo, em constante construcdo a partir das experiéncias vivenciadas por sujeitos sociais.

Palavras-chave: Enade; Letramento Académico; Formacao Profissional.



ABSTRACT

This study was financed in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES) - Finance Code 001. In this thesis we investigate the impacts of
Enade in the Higher Education of a particular College in the Minas Gerais. For this, an
interpretative research was carried out based on a case study. The methodological procedures
included: class recordings, documentary analysis, group dynamics with the academics, follow
up by pedagogical meetings as well as the realization of a focus group with teachers from the
Pedagogy course. The general objective is to analyze the impacts of Enade on the practices of
academic literacy, in the Pedagogy Major of an Institution of Higher Education. The guiding
theoretical precepts are based on the studies of Academic Literacy from a social, cultural and
discursive perspective, in which literacy is conceived as a process constituted of social and
interactive practices, involving the protagonism of subjects in teacher training. To this bias we
relate the subsidies derived from Sociodiscursive Interactionism, Discourse Analysis, studies
on ldentity and Curriculum from the multicultural point of view. In order to analyze the
discourses, we resort to enunciative mechanisms, with a focus on the modalizations and on the
agent in clauses, we also investigated the discursive or enunciative operators. The data
analyzed demonstrated a complex training context. The effects caused by the exam are in the
formative instance, they materialize in changes: in the ways of teaching classes, in the learned
practices, in the teaching action, in the planning, in the evaluations, in the choice of the
discursive genres, in the interactions in the classroom. In addition, we identified enunciative
positions that revealed new perceptions and questions about the curriculum directed to the
training and designed by the Enade, which generated tensions marked by the relations of
power and control mediated by an evaluative instance, as well as inquiries about the
classificatory character of the examination and its real evaluation objectives. The institutional
context investigated demonstrated a process of change, whose formative ideals are directed to
the success in the Enade to the detriment of the formation for the professional performance.
The enunciative positions of the investigated subjects conceptualized the Enade as an
evaluation that leaves the matter of the race college, prepares for competitions, has a more
demand for writing skills and current subjects and does not measure the professional
development. Besides, the grade is subjective, it is a dangerous evaluation, it has changed the
concept of classroom and planning, and is an interdisciplinary and contextualized. It is
important to keep IES in the ranking. It is an examination that doctrine and engages the
teacher's practice. In addition, it was possible to catch several conditions of language use in
which the teacher's action is directed towards idealized actions that point to a constitution of a
fragmented teacher identity and, at the same time, constantly built from the experiences lived by social
subjects.

Keywords: Enade; Academic literacy; Professional qualification.
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INTRODUCAO

Nesta tese 0 objetivo € investigar os efeitos da avaliacdo do Enade sobre o letramento
académico, cujo foco é compreender como a IES (Instituicdo de Ensino) (re)dimensiona suas
praticas letradas em virtude da aplicacdo do Exame Nacional de Avaliacdo dos Estudantes —
Enade, no curso de Licenciatura em Pedagogia, de uma faculdade particular situada em Minas
Gerais.

As indagacOes norteadoras desta pesquisa foram originadas no decorrer da minha
experiéncia como professora formadora, ao considerar que o Sinaes valorizou a atengéo para a
qualidade no ensino superior, devido as inUmeras exigéncias previstas, porém, ocasionou a
existéncia de um instrumento avaliativo que exerce poder de controle e impulsionou diversos
questionamentos decorrentes de mudancas nessa instituicdo de ensino.

Esta pesquisa surgiu para questionar se essa atencao atribuida ao Enade, realmente,
volta-se para o aprimoramento formativo do sujeito-profissional ou é abarcada para fins
classificatorios com o intuito de obtencdo de indices que promovam posicdes de prestigio da
IES, no ranking nacional.

Outro fator que impulsionou este estudo foi perceber a necessidade de investigar as
vozes sociais pertencentes a essa instancia de ensino, por meio de um estudo discursivo, que
considerasse 0s posicionamentos enunciativos dos académicos, docentes e gestores da IES
sobre as transformacgdes vivenciadas e as demais tensfes que emergem das mudancas,
ocasionando (re)construcdes identitarias e novos modos de agir em um contexto formativo
docente.

Como base norteadora de discussdo abordamos os estudos do letramento, partindo da
concepcao de praticas de letramento a partir de uma perspectiva social, cultural e discursiva,
visto que o letramento académico € desenvolvido em diversas instancias sociais, ao longo das
experiéncias com praticas da linguagem entre sujeitos discursivos.

A concepgdo de letramento adotada é a de um processo constituido de praticas sociais
e interativas, envolvendo o protagonismo de sujeitos em formacdo docente. Para isso,
utilizamos os estudos de Lea e Street (2014), Street (2014), Kleiman e Assis (2016), Kleiman
(1995; 2005), Corréa (2011;2018), Lopes (2010; 2016), Fischer (2007) e demais estudiosos da
area. Inter-relacionamos esses estudos com os da Analise do Discurso, recorrendo as
pesquisas de Orlandi (2007;2016) e Koch (2002;2007), aos subsidios decorrentes de pesquisas
advindas da filosofia da linguagem (Bakhtin, 2010; Bakhtin e Volochinov, 2006), das
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Formacgdes Discursivas investigadas por Foucault (2008) e Pécheux (1990), dos preceitos do
Interacionismo Sociodiscursivo sob o viés dos estudos de Bronckart (1999;2006;2008) e
pesquisadores dessa vertente como Machado, Guimarées e Coutinho (2007). Por perceber que
os discursos emanavam identidades em construcdo, recorremos as investigaces de Hall
(2000;2006), Bauman (2005) e Coracini (2003). Cabe citar também as pesquisas direcionadas
para o curriculo, sob o viés da perspectiva cultural, abarcadas pelos estudos de Silva (2010).
Esse quadro teorico, juntamente com outras pesquisas nessas areas, orientou-nos no decorrer
deste estudo, o qual inter-relacionamos vertentes diversas cujos didlogos direcionam-se para o
desenvolvimento de pesquisas cientificas no &mbito da formacdo docente, por considerar que
investigacOes dessa natureza sdo de suma importancia para a valorizagcdo dos fendmenos da
linguagem sob o vies de praticas discursivas em um contexto institucional formativo,
impactado por uma avaliagdo no contexto do ensino superior.

E preciso reconhecer que as préticas de leitura e escrita estdo inseridas em complexos
ideoldgicos, culturais e envoltas em relacbes de poder associadas ao letramento,
principalmente por se tratar de um contexto do ensino superior devido a sua responsabilidade
social de formacéo profissional, pois é uma instancia de praticas concretas e sociais. Street
(2014, p.9) diz que sdo “praticas letradas produtos da cultura, da historia e dos discursos”.

A escolha pelo referido curso de uma instituicdo particular justifica-se por perceber
que esse grupo de IES, segundo dados do Censo do Ensino Superior (2016), possui
participacdo de 75,3% no total de matriculas em cursos de graduacédo, isso corresponde a
6.058.623 sujeitos matriculados. O ensino privado esta inserido em um mercado competitivo
no que se refere as instituicGes de ensino superior.

A escolha pela licenciatura em Pedagogia justifica-se pelo fato de pertencer a
formacédo docente para atuar na Educacdo Basica, que possui uma funcdo social proeminente,
pois ¢ a “base” na formagao do individuo ao inseri-lo nos contextos sociais e institucionais de
letramento, além do desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo e da interacdo entre
sujeitos. Segundo o Censo do Ensino Superior (2016), embora os cursos de bacharelado
mantenham predominancia no ensino superior, com 69% das matriculas, os cursos de
Licenciatura tiveram maior crescimento, com 3,3% em 2016 se comparado a 2015. O curso de
Pedagogia ¢ a graduagdo que ocupa o terceiro lugar na escala de cursos com 0 maior nimero
de matriculas.

Além disso, segundo o Censo (2016), se compararmos 0s anos de 2006 e 2016, a rede
particular apresentou um aumento de 66,8% de matriculas, enquanto a rede publica aumentou

59,0%, mas, devido a crise financeira que assola o Brasil, se compararmos os dados de 2006 a



18

2016, as instituicbes privadas apresentaram uma queda de 0,3% apés vinte e cinco anos de
crescimento no numero de matriculas. No total geral, entre 2006 e 2016, a matricula na
educacdo superior apresentou media anual de crescimento de 5,0%. Em 2016, quase 3 milhdes
de alunos ingressaram em cursos superiores de graduacéo, sendo que 82,3% desse total sdo de
instituicdes privadas.

Para continuar no mercado, as instituicdes privadas necessitam de indices satisfatorios
de qualidade, que sdo avaliados pelo Sinaes (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagéo
Superior) de forma trienal. Dentre os instrumentos de avaliacdo, no ensino superior, 0
primordial é o Enade, pois é uma avaliagdo que visa quantificar o nivel de conhecimento dos
alunos para avaliar a qualidade da educacdo superior que esses discentes recebem no processo
de formacao profissional.

Dentre os fatores de qualidade, a IES investigada oferece formacdo continuada aos
seus professores por meio de capacitagdes semestrais intituladas PDD (Plano de
Desenvolvimento Docente). Houve a reestruturacdo do NDE (Nucleo Docente Estruturante),
cujos membros do grupo avaliam e inserem sugestdes de melhorias para os planos de ensino,
visando realizar um acompanhamento das atividades do professor. O NDE tem como funcéo
também monitorar as avaliacGes da instituicdo, planejar e coordenar as atividades académicas
desenvolvidas na IES. E um grupo que exerce a funcdo de ser coordenador dos cursos
existentes na instituicéo, trata-se de uma ac¢ao adotada como forma de democratizar a gestéo e
melhorar o ensino.

Cabe citar que a IES investigada dispde de um projeto de egressos e, segundo
informacdes disponibilizadas pela professora responsavel pelo trabalho, hd& um namero
consideravel de académicos que foram aprovados em concursos publicos e atuam como:
professores, diretores, inspetores, supervisores e administradores, inclusive alguns professores
da IES, atualmente, sdo alunos egressos. A instituicdo visa possibilitar a oportunidade do
primeiro emprego, além de possuir parceria com outras instituicbes que ofertam vagas de
estagio e demais vinculos trabalhistas.

A IES objetiva melhorias na qualidade do ensino, nos métodos de avaliacdo, na
atualizacdo do acervo bibliografico, estrutura fisica e acompanhamento de egressos. Todas
essas acOes visam a qualidade no ensino oferecido a sociedade e, dessa maneira, possibilitar a
formacdo de excelentes profissionais para atuarem em instancias sociais diversas. Com o
advento da expansdo das IES, principalmente, dos cursos EAD (Educacdo a Distancia), é
preciso obter um diferencial para atrair o publico académico. A obtencéo de uma classificacdo

de destaque, no ranking do Sinaes, € o marketing utilizado por muitas instituicdes de ensino
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particular. Esse fator tem direcionado extrema valorizacdo para os indicadores de qualidade
do Sinaes, especialmente, o éxito nas escalas do Enade.

Devido a esse quesito, o resultado satisfatorio no Sinaes tem sido também o foco de
muitas instituicdes privadas, porém, esse objetivo ndo se refere apenas aos indices para captar
alunos, mas representa a legalidade da IES para continuar com a identidade de promotora de
um ensino de qualidade, que forma profissionais criticos para ingressarem no mercado de
trabalho e contribuam satisfatoriamente para melhorias nos ambientes sociais em que estéo
inseridos.

Se a IES ndo alcancar esses indices satisfatérios, tende a perder tanto as bolsas de
financiamento, bem como a autorizacdo de oferecimento de cursos ja existentes na instituicao.
Obter uma boa nota no Sinaes representa a existéncia da IES (sua identidade), o que motiva
toda a equipe gestora, pedagogica e docente a criar acGes que visem aprimorar a formacéo
académica de seus alunos.

Esses fatores supracitados motivaram a escolha desta pesquisadora em investigar esse
contexto institucional sob o viés discursivo, a fim de saber quais sdo os efeitos nas praticas
letradas e como elas sdo (re)dimensionadas no ambito do ensino superior, no curso de
Licenciatura em Pedagogia. Para isso, a presente tese estd organizada em trés capitulos. No
primeiro capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos, no segundo, sdo discutidos
0s preceitos tedricos que embasaram esta pesquisa e, no ultimo capitulo, realizamos a andlise

dos discursos coletados. Por fim, apresentamos nossas conclusdes.
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CAPITULO I - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentamos os procedimentos metodolégicos que nortearam o
desenvolvimento desta tese. Esta discussao contribuird sobremaneira para a compreensdo dos
questionamentos, hipoteses, escolhas metodoldgicas e organizacdo dos dados adotados pela

pesquisadora para atingir aos objetivos propostos e confirmar a tese projetada.

1.Problema

» De que natureza ou alcance sdo os efeitos nas praticas de letramento e como a IES
(re)dimensiona essas praticas diante das demandas da avaliacdo oficial, em virtude da

aplicacdo do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes-Enade?

1.2 ProjecOes Hipotéticas

» O Enade (re)direciona as praticas de letramento académico no ensino superior, cujo
foco deixa de ser o desenvolvimento do sujeito, de seu perfil profissional para atuar
como formador inserido em praticas letradas; e passa a ser a busca por uma posicao no
ranking do Sinaes como modelo de instituicdo de ensino superior, aumentando o0 seu

“poder” no mercado, principalmente, pelo fato de ser uma instituicao privada.

1.3 Tese

» Defende-se a tese de que os efeitos ocasionados pelo Enade séo de natureza formativa,
pois interferem nos modos de agir dos sujeitos (professores, alunos e gestores), no
planejamento docente e nas praticas formativas, visto que sdo mediados por um
veiculo avaliativo de poder e controle. Esses fatores reorientam como serdo projetados
os discursos e 0s conhecimentos a serem postos na pratica formativa do curso de
Pedagogia. Dessa forma, acarreta regulacdo, controle e tensdo entre o que deve ser
inserido na formacdo em virtude das diretrizes do Enade e 0 que é necessario para a

formacéo do profissional pedagogo.
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1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral:

* Analisar os efeitos do Enade sobre as praticas de letramento académico (relacbes de
poder e autoridade, identidades sociais, construgdes de sentido) no curso de

licenciatura em Pedagogia, de uma Instituicdo de Ensino Superior.

1.4.2 Objetivos Especificos:

» Relacionar a perspectiva do letramento académico prevista nos documentos oficiais do
curso de Pedagogia, especificamente, as Diretrizes Nacionais para 0 curso de
licenciatura em Pedagogia e as Normativas do Enade.

» Explicitar as concepgdes de letramento que emergem dos discursos docentes referentes
aos objetivos pretendidos pelas Diretrizes Nacionais e os efeitos decorrentes do Enade,

com o intuito de mostrar o0 movimento de tens&o na formagéo do sujeito educador.

» Demonstrar as mudancas no agir docente flagradas em discursos direcionados para o
planejamento, concepcdo de aula e escolhas didaticas com foco no desenvolvimento
das praticas letradas.

* Analisar os posicionamentos enunciativos dos sujeitos sobre o Enade e seus efeitos na
formacéo profissional oferecida pela IES.

» Explicar de que natureza sdo os efeitos do Enade nas préaticas de letramento
desenvolvidas em sala de aula, durante o processo de formagao em nivel superior.

» Descrever o processo de construcdo formativa deflagrado durante os modos de agir
dialogicos e interativos entre professor-aluno e aluno-aluno, e mostrar os efeitos
ocasionados pelo sistema de avaliacdo, no desenvolvimento do sujeito educador em

formacéo.

1.5 Aspectos metodoldgicos
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Esta tese justifica-se pelo objetivo proposto de analisar os efeitos do Enade nas
praticas de letramento de uma instituicdo de ensino superior, uma vez que ela esta inserida em
um contexto institucional, atravessada por ideologias, relagdes de poder e composta por
sujeitos sociais que interagem mediados por ideais de formacéo e aprendizagem profissional.
Além disso, a pesquisadora desta tese foi professora da referida instituicdo e percebeu a
necessidade de compreender, analisar os embates e a complexidade dos efeitos existentes no
contexto educacional que foram motivados pelo Enade.

O método adotado € interpretativista, com observacdo participante, por meio de um
estudo de caso. Segundo André (2005), pesquisas dessa ordem possibilitam compreender 0s
valores, héabitos, crencgas, praticas e comportamento de um determinado grupo social. Em
educacdo, esse método contribui consideravelmente para compreender situacdes e sujeitos
especificos, possibilitando interpretacdes e analise dos dados de forma satisfatoria, porque o
sujeito pesquisador vivencia o processo interacional e dialdgico in loco, podendo perceber a
complexidade de um ambiente institucional que tem por responsabilidade formar sujeitos para
atuarem em diversas instancias sociais.

Foi estabelecido com o objeto de pesquisa um teor investigatério a fim de que o
conhecimento particular da pesquisadora nao influenciasse nos dados coletados, traduzindo-os
em verdades prontas. O foco foi possibilitar a compreensdo dos fendmenos pesquisados,
assumindo a postura de uma professora pesquisadora que, segundo os estudos de Bortoni-
Ricardo (2008), é uma docente que visa conhecer, refletir e produzir conhecimentos a partir
da préatica para propiciar o desenvolvimento de acGes positivas, identificar e sanar aspectos
negativos, ou seja, um sujeito que questiona, reflete, cria e propde mudancas.

O carater discursivo e interacional com base nos estudos de Bakhtin (2008) e
Bronckart (2006) também enfatizam a escolha pelo viés interpretativista, por se valer de
subsidios advindos da AD. O método interpretativista surgiu, no inicio do século XX, com o
objetivo de construir uma proposta diferente de abordagem metodolégica ao fenémeno social,
pautada na busca de significados para esse fendbmeno (MOITA LOPES, 1994). Para o autor,
esse método surge em oposi¢ao ao positivismo, proposta que se baseava nas relacfes de causa
e efeito para explicar os fenémenos cientificos.

Moita Lopes (1994) realiza um paralelo entre 0 método positivista e o interpretativista
para mostrar a divergéncia entre eles. Para 0 primeiro, a experiéncia pessoal por meio da
observacao direta do fato é possivel, além de considerar também que as variaveis do mundo
sdo passiveis de padronizacdo, podendo ser generalizadas. Enquanto isso, para o

interpretativista, o acesso ao fato deve ser feito de forma indireta por meio da interpretacéo
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dos vérios significados que o constituem, possibilitando captar diferentes aspectos, tendo em
vista que as realidades possuem multiplos significados, passiveis de interpretacoes,
interessando o fato qualitativo.

Os pesquisadores que adotam o método interpretativista consideram que a realidade
generalizada, sob o viés de padronizacdo, € tratada como uma visdo distorcida da realidade,
com resultados que ndo expressam a multiplicidade de significados presentes no mundo
social. Consideramos que o método interpretativista € o mais adequado para direcionar a
pesquisa proposta nesta tese, uma vez que se realiza a interpretacdo de significados
pertencentes ao contexto social de uma instituicdo de ensino, representada por meio de
discursos pertencentes aos sujeitos que a compdem e vivenciam um processo formativo
docente. Desse modo, sabemos que as andlises discursivas nesta tese ndo possuem sua
significacdo esgotada, pois trata-se de um espaco social investigativo amplo e de multiplas
significacOes.

Moita Lopes (1994) destaca também que para o pesquisador interpretar significados
atribuidos em um contexto institucional, por exemplo, deve-se usar instrumentos de pesquisa
como diarios, gravacao de aulas em video e audio, entrevistas, documentos, dentre outros que
apresentam descri¢cOes/interpretacbes do contexto investigado. Nesta pesquisa, utilizamos
varios instrumentos citados pelo autor, dentre eles: documentos, gravacdes de aulas em audio
e realizacdo de entrevista coletivizada. Desse modo, é possivel confirmar que usamos esse
método interpretativista de modo satisfatério para a realizagdo desta pesquisa. Na proxima

secdo, explicamos os procedimentos que orientaram a coleta dos dados de analise.

1.5.1 Procedimentos de coleta dos dados

O corpus analisado é composto de discursos coletados por meio de uma pesquisa in
loco, em uma instituicdo particular de ensino superior (IES), situada em Minas Gerais, a partir
de um estudo interpretativista. A escolha pela diversidade de métodos, na coleta dos discursos
de analise desta tese, justifica-se pela amplitude de efeitos do exame na IES investigada. Por
ser um contexto social formativo, consideramos necessario flagrar as interagdes e
posicionamentos enunciativos de todos 0s sujeitos participantes - professores, alunos, IES e
gestores - a partir das diversas interacdes coletivas, seja na sala de aula, em reunides
pedagdgicas, na dindmica com os alunos e no grupo focal com os docentes. A coleta dos

dados ocorreu no periodo de fevereiro a dezembro do ano de dois mil e dezesseis. Os
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materiais utilizados para coleta foram: caderno de anotacdes e celular para gravacbes de
audios a partir do aplicativo de gravador de voz. Nas se¢des a seguir, explicamos cada um dos
procedimentos adotados na coleta dos dados, mas, inicialmente, iremos contextualizar os

grupos de informantes.

1.5.2 Reconhecimento dos grupos sociais envolvidos na pesquisa

Nesta tese, a investigacdo foi direcionada para a turma do sexto periodo do curso de
Licenciatura em Pedagogia. Essa turma, intitulada de turma do Enade, é composta por vinte e
seis alunos, com idades de vinte anos a quarenta e trés, a maioria dos académicos € oriunda de
escolas publicas, alguns residem na mesma cidade sede da faculdade e muitos sdo de cidades
circunvizinhas.

Desse modo, h& alunos que viajam todos os dias para irem a faculdade, alguns
residem na cidade, pois ndo possuem conducdo que permita esse transporte diario. Os alunos
que viajam, geralmente, sdo assistidos por 0nibus de prefeituras municipais. Todos os alunos
dessa turma do Enade cursam a primeira graduacdo, nenhum deles ja vivenciou a experiéncia
de realizar a avaliacdo do Enade, sdo sujeitos que trabalham em comércios e outras atividades
como, por exemplo, a agricultura. Ha muitos alunos que sdo casados e tém filhos. Os
académicos dessa IES veem a adesdo a graduacdo como uma oportunidade de garantia para o

futurol.

A instituicdo de ensino esta instalada na regido de Minas Gerais ha vinte e trés anos
e possui o curso de Pedagogia desde a sua criacdo , sendo o primeiro curso ofertado pela IES
para a populacdo de Minas Gerais. E uma instituicdo que ja vivenciou varios momentos de
aplicacdo da prova do Enade. Por questdes éticas, ndo poderemos expor mais informacdes
relativas a IES investigada para ndo comprometer os preceitos éticos da pesquisa cientifica.

Os professores sd@o docentes experientes na area, possuem mais de dois anos de
vinculo com a IES. Todos os docentes participantes atuam em outras instituicbes de ensino,
tais como: professor da Educacdo Basica, inspetor e supervisor. Nessas outras instituicoes,
esses professores tém experiéncia de mais de cinco anos. Dos cinco docentes que participaram
do grupo focal, dois possuiam formacdo em Pedagogia, um em Filosofia, um em Letras
Portugués/ Inglés e um em Geografia, aléem da moderadora do grupo focal que é formada em

Psicologia.

! Informagdes coletadas de modo informal entre os alunos e a pesquisadora.
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As duas professoras que permitiram a gravacdo das aulas foram a docente da
disciplina EJA que é formada em Pedagogia e a professora de Educacdo Inclusiva, embora
seja formada em Letras Portugués/ Inglés, é especialista em Psicopedagogia.

Nas reunides pedagogicas houve a participacdo de todos os docentes do curso de
Pedagogia, que totalizam dezoito professores. Passaremos agora para a descricdo da analise

documental realizada.

1.5.3 Analise Documental

A analise documental ocorreu no primeiro semestre do ano de dois mil e dezesseis,
especificamente nos meses de fevereiro a abril. Os documentos analisados foram: o Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia — PPC, o Projeto de Egressos, o relatorio da Comissédo
Propria de Avaliagdo - CPA e os cadernos do Enade organizados pela coordenadora de curso.
A escolha desses documentos ndo foi aleatoria, mas motivada pelos propositos desta tese.

Nesses documentos foi possivel perceber a estrutura curricular do curso investigado, a
projecdo da qualidade do ensino oferecido a partir do éxito de varios alunos apds a conclusao
de curso, os dados quantitativos e as acdes tracadas pela IES para obtencédo de eficacia na nota
do Enade. Os estudos realizados nesses documentos estdo imersos na analise discursiva
realizada no Capitulo 111 desta tese.

Segundo Ludke e André (2011), a analise documental visa identificar informacdes
factuais por meio de questdes ou hipdteses investigativas. E um método exploratério, porque
oportuniza indicar problemas que devem ser explorados com a inter-relacdo de outros
métodos, além de acarretar a complementacao de informacg6es coletadas por meio de outras

técnicas. No caso em estudo, a analise documental ocasionou essa complementagao.

1.5.4 Observacao-participante em reunides

No decorrer de todo o ano de dois mil e dezesseis, houve seis reunides pedagdgicas
com todos os professores do curso de Pedagogia, além do planejamento individual dos
professores com 0 NDE e com a coordenadora de curso. Dessas seis reunides, duas foram
para tracar acdes exclusivas do Enade, tais como: rever metodologias, construir estratégias e

ouvir os posicionamentos dos docentes.
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A observacdo-participante, de acordo com Ludke e André (2011), € um método de
pesquisa que possibilita o contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenémeno
investigado, porque é a experiéncia direta com a ocorréncia do objeto de estudo. O contato
com as experiéncias in loco diversifica outras percepcdes do contexto social investigado, além
de ser util ao ocasionar novas abordagens interpretativas.

Cabe citar também a existéncia de duas capacitacdes - oferecidas pela IES aos
professores - cujo objetivo foi ampliar os modos de producédo das avaliagOes e refletir sobre a
estrutura e as habilidades presentes nas questdes do Enade. Este fator é objeto de discusséo no
capitulo Il desta tese, na se¢do em que discutimos as questes do exame referente aos anos de
2014 e 2017.

A coordenadora de curso e os gestores da IES também participaram de duas
capacitacfes com outros gestores da rede ao qual a IES pertence. Nesta capacitacdo, o foco foi
compreender os indicadores avaliativos do exame e as a¢Oes tracadas pelo Naque (Nucleo de
Avaliacdo, Qualidade e Estratégia) a fim de serem implantadas na IES. No capitulo analitico
explicamos melhor essas acGes e mostramos o0 quanto elas impactaram a préatica docente.

Segundo Denzin (1978), citado por Ludke e André (2011), a observacao-participante é
uma estratégia de campo que se inter-relaciona com outros métodos, dentre eles: a analise
documental, entrevistas, participacdo e observacdo direta. Nesta tese, percebemos que esse

método realmente interage/complementa os demais métodos escolhidos.

1.5.5 Gravacdes de aulas

As gravacOes das aulas ocorreram por meio de audios, foram gravadas as interacoes
em dezesseis aulas, sendo doze da disciplina - Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e quatro
da disciplina Educacéo Inclusiva. As gravacdes aconteceram de modo sequencial, no segundo
semestre do ano de dois mil de dezesseis. A justificativa pela gravacdo de apenas duas
disciplinas deu-se em virtude da resisténcia e ndo permissdo de muitos docentes da instituicao,
que mostraram incébmodos e insegurangas. Desse modo, apenas duas docentes permitiram a
gravacdo das aulas. Como a docente da disciplina EJA mostrou-se mais disponivel, a maioria
das aulas é desse contetudo. Ao todo foram dez horas, cinquenta e seis minutos e quarenta e
um segundos (10:56:41) de gravacoes.

As disciplinas EJA e Educacdo Inclusiva fazem parte dos conteudos exigidos no

Enade. Essas observacdes ocorreram de forma continua, a partir de gravacées em audios das
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interacdes entre professor-aluno e aluno-aluno, e anotacdes realizadas pela pesquisadora.
Todos os sujeitos participantes preencheram e autorizaram a coleta da pesquisa a partir do
termo de consentimento livre e esclarecido, cujo modelo estd, no apéndice A e C, ao final

desta tese.

1.5.6 Dindmica em grupo

Nesta etapa, houve a gravagdo em audio da realizagdo de um grupo de conversas desta
pesquisadora com os académicos do sexto periodo do curso de Pedagogia. Todos 0s sujeitos
participantes foram informados sobre os objetivos dessa dinamica e dos preceitos de que essas
informacdes seriam para uso exclusivo de pesquisa, respeitando o sigilo, conforme atestam os
estudos de Ludke e André (2011). A autorizacdo dos participantes foi atestada por meio do
termo de consentimento livre e esclarecido, o qual esta disponivel, no apéndice A, ao final
desta tese.

O objetivo desse procedimento metodoldgico foi o desencadeamento de discursos que
permitissem apreender os posicionamentos enunciativos dos estudantes em relacdo aos

possiveis efeitos do Enade, no processo formativo em Pedagogia.

Nesse método de discussédo, os alunos tiveram uma certa liberdade? para construir seus
posicionamentos a partir de um roteiro de discussdo organizado pela pesquisadora, que
promoveu a inter-relacdo entre os assuntos, contribuindo para o encadeamento de ideias para
que a interacdo nao perdesse o foco da pesquisa. Essa pratica durou trinta e quatro minutos e
vinte e quatro segundos (00:34:24) de gravacdo, ocorreu no periodo noturno, no segundo
semestre do ano de 2016.

1.5.7 Grupo Focal

A realizacdo do grupo focal ocorreu com cinco professores que ministram aula no
sexto periodo (da turma do Enade) juntamente com a psicologa da instituicdo. O grupo focal,
segundo Kind (2004), ¢ compreendido como uma entrevista em grupo. Esse método foi criado
na década de 1950, constitui uma técnica que possibilita a coleta de dados que seriam

dificilmente identificados individualmente fora do grupo, pois produz informagdes e insights,

2 luséo de liberdade para Foucault (1994) apud Ribas (2017), essa liberdade foucaultiana é pensada como uma
pratica possivel no interior dos sistemas de verdade, formada pelo campo do saber e das relacdes de poder.
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por ser um momento interacional entre varios sujeitos ao mesmo tempo, possibilitando obter
uma variedade de informacdes.

O objetivo do grupo focal é possibilitar informagdes de carater interpretativista. Esse
método promove a coleta de uma infinidade de informacGes das atividades desenvolvidas,
pois o0s participantes revelam suas percepcdes sobre os topicos que estdo em discussdo. Os
participantes, durante o grupo focal, compartilham o mesmo grupo social, o que colabora para
a coleta de opinides, experiéncias e percepcdes que contribuirdo satisfatoriamente para a
proposta desta pesquisa.

O registro dessa entrevista coletivizada ocorreu por meio de gravacdo em audio, modo
adotado pelos participantes para gque se sentissem a vontade a fim de expressar suas opinides,
que foram mediadas por questionamentos sobre o tema proposto por esta pesquisadora com 0
auxilio da psicologa que atua na instituicdo investigada. Os questionamentos tiveram um
carater geral e de entendimento acessivel, buscando-se a discussdo informal e objetivando-se
a participacdo de todos. No anexo A, desta tese, ha o texto instigador das discussdes durante o
grupo focal. Esses sujeitos também autorizaram a realizacdo da pesquisa a partir do termo de
consentimento livre e esclarecido, cujo modelo esta, no apéndice C, ao final desta tese.

De acordo com as pesquisas de Maria Elasir S. Gomes e Eduardo F. Barbosa (1999),
no grupo focal, os participantes compartilham das mesmas caracteristicas e vivenciam as
experiéncias num mesmo contexto social. Isso possibilita o inter-relacionamento entre
discursos pertencentes ao mesmo contexto social situado, vivenciando as tensdes e relacdes de
poder existentes.

O local para a realizacdo do grupo focal foi o laboratério de informatica da instituicao,
gue possui um ambiente arejado, climatizado, sem interferéncias de ruidos ou interrupcdes.
Esse ambiente possuia condi¢des necessarias para o éxito da sessdo do grupo focal, que
ocorreu no dia cinco de dezembro de dois mil e dezesseis, no periodo noturno, com duracao

de uma hora, vinte e um minutos e treze segundos (01:21:13) de gravacao.

1.6 Organizacao e analise dos dados

Apds todo o processo de gravagdo em dudio e estudo documental, percebemos que
a pesquisa possibilitou um corpus expressivo, desse modo, foi necessirio direcionar a

organizacgdo dos dados para alcancar aos objetivos propostos, sanar os questionamentos de
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ordem cientifica e verificar a incidéncia ou ndo da tese norteadora da presente
investigacao.

Os discursos coletados, na pesquisa in loco, apresentaram tematicas divergentes por
terem sido coletados em momentos interativos diversos na IES investigada. Desse modo,
inicialmente, foi necessario relacionar essas teméticas para estabelecer uma linearidade na
discussdo analitica. Esse fator contribuiu sobremaneira para a percep¢do dos movimentos
discursivos existentes no corpus coletado.

Nessa organizacdo tematica elencamos trés grupos: no primeiro, identificamos os
posicionamentos enunciativos direcionados para os modos de agir e as interacGes coletivas
apreendidas ao longo de dezesseis aulas das disciplinas investigadas. Para isso, utilizamos
vinte e um excertos de trechos dessas aulas. Nessa primeira se¢do flagramos como ocorrem as
praticas formativas nessa instancia de ensino superior, de modo a analisar as vozes sociais que
emanam das interacdes, por meio da linguagem, com sujeitos em formacéo, e 0s mecanismos
enunciativos discursivizados nesse contexto social e historico.

No segundo grupo, examinamos 0S posicionamentos enunciativos dos sujeitos
(alunos, professores, gestores e IES) sobre o Enade, veiculo avaliativo que desencadeou
efeitos nas praticas da IES. Nesse grupo, usamos quinze excertos para ilustrar o0s
posicionamentos dos sujeitos discursivos. Nessa etapa, os discursos analisados pertencem a
dindmica em grupo com os alunos e ao grupo focal realizado com os docentes.

No terceiro grupo, identificamos e analisamos os efeitos do exame nas préticas
docentes e no curriculo do curso de graduacdo em Pedagogia. Nessa se¢do, 0s discursos
investigados pertencem ao grupo focal. Nessa Ultima secdo foram usados trinta e quatro
excertos para ilustrar os efeitos nas praticas.

Cabe destacar que todo o corpus coletado nesta tese foi objeto de andlise, porém,
selecionamos aqueles discursos que foram mais expressivos considerando a andlise da
temética elencada em cada uma das trés se¢des analiticas desta tese, descritas no capitulo I11.

A partir dessa organizacdo em trés secOes, realizamos uma anélise mais criteriosa dos
discursos, em que pudemos flagrar movimentos enunciativos discursivos, agenciamento de
vozes, interdiscursos, entrelagamento e formacgfes discursivas, novos modos de agir nas
praticas de letramento, assim como uma organizacdo curricular atravessada por relaces
ideoldgicas de poder e controle, o que evidenciou embates entre um sistema avaliativo e o

processo formativo em nivel profissional docente, apontando para a heterogeneidade
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enunciativa. Todo esse espaco analitico discursivo esta demonstrado, no capitulo 111, desta
tese.

1.7 Critérios para a transcricao

Conforme exposto anteriormente, os audios foram gravados por meio de um aplicativo
de gravacdo de voz utilizando um aparelho celular smartphone. Para transcricdo, usamos um
computador, o programa Google now juntamente com 0 acessorio de informatica — headsets,
que possibilitou a esta pesquisadora ouvir e reproduzir os discursos coletados de modo a
transcrevé-los.

Para transcricdo, utilizamos os preceitos tedricos coordenados por Dino Preti (1999),
utilizados pelo Projeto NURC (Norma Urbana Culta na cidade de S&o Paulo). Nas
transcricdes ndo consideramos os fatores de variacdo linguistica que estdo presentes na
oralidade.

Em relacdo ao género, para as transcri¢des referente as gravacoes de aulas, tratamos 0s
docentes pelo género feminino, porque foram duas professoras. Nas demais transcricdes,
referentes aos discursos dos académicos e os posicionamentos dos professores, no decorrer do
grupo focal, como h& tanto o género feminino quanto masculino, adotamos o género
masculino para ambos 0s sujeitos, visto que o fator de género ndo interfere nas anéalises

realizadas. O quadro, a seguir, mostra as normas adotadas.

Quadro 1 - Normas para Transcri¢cao

Ocorréncias Sinais

Incompreensdo de palavras ou segmentos ()

Entonagao enfatica MAIUSCULA

Prolongamento de vogal e consoante :: podendo aumentar para :::0u mais
Silabacdo -

Interrogacéo ?

CitacOes literais ou leituras de textos o

Qualquer pausa

Comentarios descritivos do transcritor ((mindscula))

Supressdo de trecho [.-]

Fonte: Dino Preti, 1999, p. 11-12 — Adaptado.

Além dos sinais utilizados no quadro 1, cabe citar as seguintes observacoes:

1. Faticos: ah, ahm, unh, ta;
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2. NUmeros por extenso;

3. Néo se indica o ponto de exclamacéo;

4. N@o se anota o cadenciamento da frase;

5. Podem-se combinar sinais presentes no quadro 1;

6. N&o se utilizam sinais de ponto final ou ponto e virgula, qualquer
pausa serd marcada pelo uso das reticéncias;

7. Nomes de lugares, pessoas e siglas com iniciais

mailsculas. (DINO PRETI, 1999, p. 12 — adaptado).

1.7.1 Identificacdo dos sujeitos interlocutores nas transcricdes

Para identificacdo dos sujeitos interlocutores, adotamos a seguinte terminologia:
P1: Professor 1, P2: Professor 2... P5: Professor 5.
Al: Aluno 1, A2: Aluno 2.... e sucessivamente de acordo com a sequéncia de fala no
discurso.
A: Aula
AA: Vérios alunos
juntos GF: Grupo Focal
DG: Dindmica em grupo
EJA: Educacgéo de Jovens e Adultos

El: Educacdo Inclusiva
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CAPITULO Il - ANCORAGENS TEORICAS

Neste capitulo apresentamos 0s pressupostos tedricos que norteiam a anélise do objeto
desta pesquisa. Por investigarmos discursos em préaticas de formacdo docente, adotamos
preceitos tedricos de campos diversos por considerarmos que, devido ao nosso objeto de
analise, € possivel estabelecer dialogos entre essas diversas areas, porque projetam a
linguagem como pratica entre sujeitos pertencentes a uma instancia social.

Tal fator pode ser justificado ao construirmos essa rede de didlogos, em que as
principais contribuices de cada &rea foram: a Analise do Discurso Francesa cujas discussoes
direcionam-se para as FormagOes Discursivas, a posi¢do social dos sujeitos discursivos, a
linguagem como constitutiva da producgéo de sentidos; o Interacionismo Sociodiscursivo cujos
preceitos voltam-se para os estudos da linguagem sob o viés da Linguistica Aplicada,
direcionados para os modos de agir docente, 0s posicionamentos enunciativos projetados por
sujeitos imersos em praticas plurais de linguagem; a Semaéntica Argumentativa direcionada
para os estudos dos operadores discursivos e argumentativos, que constituem elementos
necessarios para o0 desenvolvimento da coeréncia pragmatica discursiva; a Filosofia da
Linguagem de perspectiva dialogico-discursiva concebendo a linguagem sob o viés da
heterogeneidade discursiva entre sujeitos da linguagem; os Estudos do Letramento que sdo de
suma importancia nas pesquisas direcionadas para a formacdo docente, visto que adotam a
concepcdo de linguagem como préatica social, considerando o protagonismo de sujeitos em
formacdo; os estudos da ldentidade que considera os sujeitos em constante transformacéo a
partir do lugar social no qual estdo inseridos e, por fim, as contribui¢cdes dos estudos do
Curriculo sob o enfoque multicultural que propdem uma ruptura dos preceitos de um curriculo
universal.

Dessa forma, este capitulo abarca essa inter-relacdo entre essas areas diversas de
estudos. Inicialmente, discutimos sobre o Letramento Académico, seguido das projecdes
sobre sujeito discursivo. Logo apos, abordamos sobre o Interacionismo Sociodiscursivo e 0s
mecanismos enunciativos; a Linguagem sob o enfoque de vertentes diversas, a estrutura e

objetivos do Enade, seguidos dos preceitos de curriculo sob o viés multicultural.

2.1 O Letramento Académico: discursos, préaticas e identidades em construcéo
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A pratica de uso social da linguagem, em contexto académico, oportuniza ao aluno a
construcao de conhecimentos, tais como: ler e escrever voltados para a producéo dos diversos
géneros discursivos previstos na graduacao, participagdo em eventos de letramento, produgéo
de géneros académicos e didaticos para atuacdo na area educacional. E por meio das
interacdes verbais, no contexto académico, que 0s sujeitos estudantes agem, pensam,
interagem de maneira conjunta e sincrénica com a linguagem.

O termo letramento, de acordo com Kleiman (1995), foi inserido nas pesquisas
brasileiras no final de 1980, no campo de estudos da Linguistica Aplicada e da Educacéo.
Varios estudiosos se dedicaram a essa area, tais como Leda Verdiani Tfouni, Angela Kleiman,
Magda Soares, Roxane Rojo, dentre outros. No campo da Linguistica Aplicada, os estudos do
letramento apropriaram-se em abordagens etnogréficas, discursivas e sdcio-histéricas. Essas
vertentes direcionaram o letramento para o viés sociocultural.

Lea e Street (2014) discutem que as abordagens do letramento, em nivel universitario,
podem ser compreendidas por meio da sobreposicdo de trés perspectivas: a primeira
corresponde ao modelo de habilidades de estudo em que a escrita e o letramento sdo
representados como habilidade individual e cognitiva. Essa abordagem trata o processo de
letramento a partir de uma transferéncia do conhecimento de um contexto para outro, sem
considerar a complexidade que envolve as praticas de letramento. Essa complexidade é de
ordem cultural e identitaria, porque, ao estar envolto em préticas letradas, o sujeito discursivo
possui sua identidade (re)construida.

Além disso, a instituicdo promotora das praticas de letramento estd atravessada por
ideologias e relacbes de poder. Para Hall (2000), a identidade é o ponto de encontro ou de
sutura entre, por um lado, os discursos e as praticas que tentam nos interpelar, ou seja, nos
convocar a assumir lugares como sujeitos sociais discursivos particulares e, de outro lado, os

processos que produzem subjetividades, aqueles que “nos constroem como sujeitos aos quais
se pode falar. As identidades® sdo, pois, pontos de apego temporario as posi¢des-de-sujeito
que as praticas discursivas constroem para nés” (HALL, 2000, p. 112).

A segunda perspectiva ou modelo de letramento, proposto por Lea e Street (2014), é
intitulada socializacdo institucional (seja académica ou escolar), corresponde a uma
aculturacdo dos estudantes em relacdo aos discursos e géneros que permeiam a instancia

universitaria. Nessa proposta, 0s géneros e discursos sao disciplinares e relativamente

3 As identidades sio sempre construidas ao “longo de uma ‘falta’, ao longo de uma divisdo, a partir do lugar do
outro e que, assim, ndo podem, nunca, ser ajustadas — idénticas — aos processo de sujeito que sdo nelas
investidos” (HALL, 2000, p. 112).
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estaveis. Ao0s sujeitos € atribuida a concepcdo de seres dominados por regras
institucionalizadas desvinculadas da dimensdo social, da producdo de sentido e da identidade
de cada individuo. Magalhdes (2012) enfatiza que o modelo de socializacéo institucional ( ou
autdbnomo conforme é conceituado pela autora) é o eixo norteador do curriculo de vérios
cursos superiores, entre eles, o de Letras. E um modelo em que os géneros sdo abstraidos do
social como se fossem independentes. A autora diz que a leitura e a escrita precisam ser
projetadas como praticas sociais e situadas em um contexto socio-histérico.

O modelo de socializacdo institucional ndo condiz com a proposta desta tese, porque
consideramos o sujeito como social, historico e ativo no contexto institucional. Ao figurarem
no processo de formacao universitaria, por exemplo, os saberes séo (re)significados durante as
interacdes, que acontecem com esses sujeitos em formacao, suas vivéncias pessoais e sociais.
Embora consideramos que, alguns discursos emanados desta pesquisa, mostram dados que
emergem do modelo de socializacdo institucional, visto que mostram habilidades de
compreenséo da realidade, ler e interpretar diversas linguagens .

O terceiro modelo de letramento esta relacionado a producdo de sentido, identidade,
poder e autoridade. Esse modelo trata o espaco social das IES como um ambiente de conflito
(complexo), pois envolve modelo de socializagdo e préticas de letramento situadas por
relacBes de poder entre pessoas, instituicdo e identidades sociais. Street (1995) diz que esse
modelo é o mais propicio para a analise dos modos como as relagfes de poder sdo exercidas
durante as préticas letradas.

Sob o viés dos estudos culturais, a pesquisa de Tomaz Tadeu Silva, intitulada A
producéo social da identidade e da diferenca (2000), aponta que a identidade e a diferenca
mantém entre si uma relacdo de estreita dependéncia. Além disso, identidade e diferenca nao
podem ser concebidas fora dos sistemas de significa(;éo4, nos quais adquirem sentido, visto
que sdo elementos constitutivos da cultura e dos sistemas simbdlicos que as compdem, porque
é resultado de um processo de producgdo simbdlica e discursiva. Em relacdo a isso, Silva
argumenta que:

4 para a teoria cultural contemporanea, a identidade e a diferenca estdo estreitamente associadas a sistemas de
representacdo. Sob o viés dos estudos pos-estruturalistas e, sobretudo, os Estudos Culturais como o de Stuart
Hall, houve uma nova vertente que concebeu a representacdo como um sistema de significacdo, descartando os
pressupostos realistas e miméticos associados com a concepcao filoséfica classica. Nessa nova vertente, foram
rejeitadas quaisquer conotagGes mentalistas ou associagdes a uma interioridade psicologica. O novo conceito de
“representacdo incorpora todas as caracteristicas de indeterminacdo, ambiguidade e instabilidade atribuidas a
linguagem [...].Como tal, a representacdo é um sistema linguistico e cultural: arbitrdrio, indeterminado e
estreitamente ligado a relagdes de poder” (SILVA, 2000, p.91).
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A identidade, tal como a diferenca, é uma relacdo social. Isso significa que sua
definicdo - discursiva e linguistica - esta sujeita a vetores de forca, a relacdes de
poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas, elas sdo impostas. Elas ndo convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas sdo disputadas
(SILVA, 2000, p.81).

Para o autor supracitado, esse contexto de estreita conexao entre identidade e diferenca
com as relagdes de poder é complexo, sendo marcado por operagdes de inclusdo e excluséo.
Esse embate ocorre porque, a0 mesmo tempo em que dizemos, “o que somos, significa dizer
também o que nao somos” (SILVA,2000).

Ao relacionarmos os estudos culturais sobre identidade ao terceiro modelo de
letramento proposto por Lea e Street (2014), destacamos esse contexto formativo em que uma
nova identidade esta em processo de construcdo. Cabe citar que essa identidade ndo é um
dado ou fato, conforme expde Silva (2000), é uma identidade que ndo é fixa, nem estavel,
nem permanente. E uma identidade formativa em construcdo, instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsistente, inacabada, interligada as estruturas discursivas, com estreitas

conexdes com as relagdes de poder.

Coracini (2003)5, seguindo também os preceitos culturais, afirma que a identidade
permanece sempre incompleta, sempre em processo e ndo deve ser concebida como inata.
Desse modo, a identidade é um processo em andamento, sendo necessario entendé-la ndo
“como resultado da plenitude ou da completude iluséria de um sujeito indiviso, mas de uma
falta de inteireza que procuramos preencher [...]Jsei quem sou em relacdo com o outro que eu
nao posso ser” (CORACINI, 2003, p.243).

No decorrer das préaticas de letramento, sob um viés da producdo de sentido, essa
identidade profissional de sujeitos em formacdo estd em constante processo no plano das
relacdes sociais, visto que ha diversos momentos de interagdo com 0s outros e com 0s objetos
simbdlicos que permeiam a formacao docente.

Lea e Street (2014) enfatizam que esses trés modelos de letramento (habilidade
individual e cognitiva, socializacdo académica e o relacionado a producéo de sentido) ndo séo
exclusivos, mas sobrepostos, pois podem ocorrer em qualquer contexto académico. Porém,
nesta abordagem de pesquisa, concebemos o terceiro modelo propicio para nortear as
discussbes aqui propostas, porque o letramento académico € construido no espago social, por

meio de eventos interativos entre sujeitos, cuja identidade esta em construcéo a partir da

5 Coracini (2003, p.243) destaca a importancia de conceber a identidade sob o viés do termo identificagdo, pois
s6 ¢ possivel “capturar momentos de identificacdo do sujeito com outros sujeitos, fatos e objetos [...] toda
identificacdo com algo ou alguém ocorre na medida em que essa voz encontra eco [...] no interior do sujeito”.



36

relacdo com o outro, em um processo dialégico constitutivo da linguagem, permeado por
efeitos do dizer, ideologias e relacdes de poder, segundo os estudos de Bakhtin (2008).

Hall (2006), baseando-se numa concepgdo de sujeito pds-moderno, salienta que a
identidade é como uma celebracdo mdvel, formada e transformada continuamente em relacéo
as demais formas pelas quais somos interpelados pelos sistemas culturais que nos rodeiam,
além de ser definida historicamente. No contexto do ensino superior, por exemplo, a cada
experiéncia vivenciada, a identidade formativa do académico estd em constante mudanga,
sendo atravessada por questdes historicas, sociais e culturais que permeiam esse ambiente
formativo.

Segundo Hall (2006), o sujeito assume identidades multiplas em diferentes momentos,
pois sdo identidades ndo identificadas ao redor de um “eu”, mas identidades plurais, que nos
confrontam em diferentes dire¢bes, visto que nossas identificacdes estdo totalmente
deslocadas. Trata-se de uma identidade sempre incompleta. O autor afirma que devemos
conceber a identidade como um processo em andamento. Para Hall (2006, p. 39), a identidade
é “preenchida a partir de nosso exterior, pelas formas através das quais nds imaginamos ser
vistos por outros”.

Lopes (2016, p. 89) salienta que Kleiman (1995) analisa criticamente os modelos
propostos por Street (1984) e afirma que 0 letramento ¢ um “processo completo em si
mesmo”, que necessita ser tratado sob uma visdo direcionada as praticas que mantém uma
estreita relacdo com as estruturas culturais e de poder de uma determinada sociedade.

“As praticas de letramento referem-se a essa concepcao cultural mais ampla de modos
particulares de pensar sobre a leitura e a escrita e de realizd-las em contextos culturais”
(STREET, 2012, p.77). O exemplo a seguir, pertencente aos dados coletados nesta pesquisa,

servird para exemplificar praticas de letramento no ensino superior.

(1) [...] boa noite... agora... apos a entrega dos trabalhos produzidos por vocés...
apresentando a parte da explicagdo... vamos ouvir o0 comentério dos colegas...
quando vocés produziram o texto... essa producdo tinha um foco... e o foco era
o perfil do profissional com qualidade... certo? logico que de forma objetiva...
bom... agora... primeiro vou pedir um a um para citar sobre a sua opinido... em
resumo... para que dé tempo e a sala participe... porque os trabalhos ndo séo
iguais... ta ok? entdo... n6s vamos comecar com o aluno a ... vocé pode ler uma
parte e ai vocé comenta a ideia (P1-A-EJA).

O excerto (1) é oriundo de uma aula da disciplina EJA, do sexto periodo em
Pedagogia. A professora faz a entrega do trabalho e, em seguida, percebemos o discurso

didatico que orienta a sequéncia das acfes atuais e evoca o interdiscurso, que disponibiliza
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dizeres que afetam 0 modo como o sujeito constroi seu posicionamento enunciativo em uma
situacdo discursiva dada. Para Orlandi (2002, p.32-33), “o interdiscurso ¢ todo o conjunto de
formulacdes feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos [...], um eixo vertical onde
teriamos todos os dizeres ja ditos e esquecidos em uma estratificagdo de enunciados”.

A prdtica letrada cujos elementos envolvem projeces e reflexdes dos posicionamentos
enunciativos discursivizados no trabalho produzido pelos académicos, no exemplo (1), é
direcionada para uma possivel identidade profissional. O indicializador temporal (quando)
rememora 0S objetivos propostos pela docente. Esse movimento formativo discursivo, para
tecer acOes idealizadas de uma identidade docente, visa incitar nos académicos a projecao de
ideais para o agir do professor. Essa identidade, segundo Hall (2006), nunca estara pronta,
assim como o professor também ndo estara, mas projeta-se no discurso um direcionamento
para essa pratica profissional formativa. Cabe ressaltar que concebemos o discurso como
producdo de sentido entre sujeitos histdricos e sociais, conforme é abarcado nos estudos de
Orlandi (2007).

Seguindo os preceitos dos estudos de Hall (2006), Oliveira (2006) assume como
pressuposto epistemolégico o fato de que o sujeito é um ser de linguagem. Em virtude disso, €
preciso compreender que a constituicdo das identidades ocorre nas e pelas préticas
discursivas, por meio de relagcbes intersubjetivas, considerando, desse modo, que a alteridade
assume natureza constitutiva desses processos.

Ao tratarmos da identidade profissional, também a concebemos como ndo fixa,
pertencente a um contexto social de lutas e de conflitos. Novoa (1992), citado por Oliveira
(2006), afirma que é um espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo, visto
que o futuro professor em formacdo estara envolto em discussdes sobre modos de ensinar,
estruturas tematicas, legislacGes, didaticas, enfim, diversas praticas pertencentes a cultura
escolar. Trata-se de praticas discursivas que irdo orientar praticas sociais na esfera
educacional, abarcadas em normas e principios materializados nas matrizes e diretrizes
curriculares.

A docente, no exemplo (1), utiliza diversas estratégias textuais, dentre elas, podemos
citar a acdo de sumariar a resposta e expor argumentos que justifiguem a ideia defendida pelo
aluno. Embora seja 0 mesmo trabalho para todos os académicos, 0s argumentos construidos
por eles serdo atravessados pelo carater ideologico e cultural que perpassa as praticas letradas
realizadas anteriormente, ou seja, ndo sdo opinides pessoais, mas posicionamentos

enunciativos construidos em praticas letradas, realizadas de modo coletivo e individual.
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A prética letrada, no excerto (1), é tecida de interpretacdes e construcdes de sentido
existentes na obra do autor Paulo Freire. Os posicionamentos enunciativos dos académicos
sdo projetados de modo dialégico nesse contexto de formacdo profissional. Gee (1999)
salienta que é através desse processo que o sujeito € (re)construido como letrado no contexto
do ensino superior. Esse sujeito € inserido em situacdes sociais diversificadas, desempenha
papéis sociais na relacdo e na interagdo com 0s outros e com 0s objetos discursivos.

Ao explorarmos essa relacdo interativa com o outro para a promocgdo do aprendizado,
cabe citar também os estudos de Vygotsky (1998). O autor ressalta que o desenvolvimento do
individuo ocorre a partir do momento em que hé interacdo com o outro. Lopes (2016) enfatiza
que uma das mais importantes contribuicdes de Vygotsky (1998), para os estudos do
desenvolvimento da linguagem humana, foi propor que o desenvolvimento intelectual da
crianca desenvolve-se com presteza durante as interagdes sociais e condi¢des de vida, sendo
essa uma vertente contraria ao behaviorismo vigente na época.

O sujeito constrdi-se no decorrer do processo interacional com o outro, que € mediado
pela e na linguagem. Seguindo o mesmo Vviés de concep¢do da linguagem, numa perspectiva
interativa, Bronckart (1999) afirma que a linguagem é uma atividade humana processada por
meio das interacdes sociais. Nessas préaticas situadas de uso da linguagem, a identidade
(profissional-académica) assume, no decorrer de um determinado tempo, insiders
(pertencimento) no contexto formativo do ensino superior.

Baseando-se nos estudos de Maingueneau (1987;1989), Corréa (2018, p.109) enfatiza
gue sujeito, tempo e espaco seriam determinados tanto pelo outro imediato, quanto pelo outro
representado pelo ja dito, “este ultimo sob forma de retomadas de séries dialdgicas, cujas
vozes sociais ganham vida ndo apenas nos limites internos de uma Unica esfera de atividade
humana, mas também na relacdo entre esferas, onde se dao as praticas sociais”.

A perspectiva discursiva concebe o sujeito como socio-histérico, no qual o discurso
ndo se pauta apenas ao que é pronunciado ou registrado graficamente, mas se define pela
materialidade do sentido (tanto linguistica quanto social e historica). Desse modo, o discurso
se define pela materialidade do sentido, por uma memdria que se mantém, amplia-se ou
definha-se no decorrer de diversas praticas sociais que promovem efeitos de presentificacdo
de temporalidades passadas e/ou futuras que remetem, segundo Corréa (2018,p.110), a uma
“historicidade constitutiva, caracterizada por espagos-tempos tdo precisos quanto
contraditdrios e, por isso, ndo necessariamente linearizados do ponto de vista cronologico (e

geografico, no caso das espacialidades)” .
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Cabe citar também a relacdo de alteridade que impde também a “reproducdo de
sentidos ja& dados, pois ha uma experiéncia que atua na novidade do acontecimento
discursivo” (CORREA, 2018, p.110). No contexto complexo do ensino e aprendizagem, nas
instituicdes de ensino, a construcdo de sentidos é constituida no cruzamento de préticas
sociais. Para Corréa (2018,p.110) “num viés tedrico como o exposto, tanto a nogdo de
letramento quanto a proposta de ensino por meio de géneros do discurso deveriam ser
marcadas, portanto, pelo mesmo cruzamento de préticas aludido acerca do sujeito e do espaco
de aprendizagem”.

O autor supracitado utiliza a nocdo de pratica social a partir do modo de
institucionalizacdo dos dizeres. Segundo essa proposta, as formas linguisticas sao
constantemente marcadas pelas “praticas sociais de que procedem; tanto pelas praticas em que
essas formas linguisticas emergem, quanto por outras para as quais, eventualmente, elas
migram e nas quais se mantém vivas” (CORREA, 2018, p.113). Desse modo, é importante
que esses saberes sejam iniciados a partir de praticas discursivas ja conhecidas, ocasionando
aproximacdes entre a instituicdo de ensino e a realidade dos sujeitos académicos, a0 mesmo
tempo em que visa inseri-los nas praticas dessa nova instancia formativa.

As préaticas sociais assumem relevancia e sentido por intermédio dos discursos
didaticos e formativos, porque estdo relacionados ao uso da linguagem numa instancia social,
seja nos modos de falar, ouvir, ler, escrever, agir e interagir, que sdo socialmente situados.
Gee (1999) faz a distingdo dos discursos em primarios e secundarios, com base nos estudos de
Bakhtin (2010).

Os primarios sdo aqueles relacionados ao conhecimento e interagdes do sujeito em
familia ou na comunidade local. Ja os discursos secundarios estdo direcionados para as
instituicOes sociais. Esses discursos ocorrem em diversos contextos como, por exemplo, 0
discurso didatico da formacdo, em que ha o desenvolvimento de posicionamentos dos sujeitos,
construcdo identitaria, formacdes ideoldgicas e discursivas; e relaces de poder.

Fischer (2007) investiga a constituicdo letrada de alunos ingressos no curso de Letras,
baseando-se na perspectiva socio-cultural do letramento, a pesquisadora destaca que 0S
académicos devem ser compreendidos como sujeitos reais, com experiéncias prévias de
letramento.

Ao referir-se as instituicbes sociais, Fischer (2007) destaca que elas regulam e sdo
reguladas por praticas de letramento particulares, algumas sdo mais formalmente estruturadas
com regras explicitas e outras s@o reguladas pela pressédo das convencdes e atitudes sociais.

Desse modo, as institui¢cGes de ensino tendem a suportar préaticas de letramento dominantes,
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representadas por formacdes amplas, institucionalizadas de poder e conhecimentos, que sdo
situadas em relacOes sociais. Ao inserirmos a necessidade de obtencdo de uma nota exigida
por um sistema avaliativo, é 0 mesmo que implantar nas IES a pressdo das convencdes.

Além disso, Fischer (2007) ressalta que a natureza do discurso esta relacionada aos
contextos de letramento que a integram, ou seja, as relacdes de poder existentes nas instancias
sociais, a linguagem e o aparato ideoldgico existente. A autora cita as préaticas de letramento
como uma natureza especializada de discursos, que s&o veiculados e constroem o saber, como
os usos de linguagem que os materializam; tais como 0s papeis sociais de professores e
alunos. De modo a complementar essas percep¢des, podemos citar também os estudos de
Orlandi (2007) ao afirmar que esses papéis sociais ndo sdo de sujeitos fisicos ou empiricos,
mas sdo projecOes para as posi¢des dos sujeitos discursivos.

Durante as préaticas de letramento, os alunos irdo construir saberes e posicionamentos
que servirdo de base para a formacéo e atuacdo profissional. Lopes (2016) salienta que - nos
estudos de Street (2006), Fischer e Dionisio (2011) - hd um consenso em afirmar que, no
contexto académico, as praticas de letramento sdo multiplas, hibridas e diversificadas em
virtude da multiplicidade de disciplinas distintas, marcadas por relaces de poder, significados
institucionais e identidades sociais.

Street (2012, p.83) afirma que o letramento serd “um campo para investigar os
processos de hegemonia, as relagdes de poder, as praticas e os discursos em competicao”.
Trata-se do letramento projetado como préaticas sociais que sdo multidimensionais, pois
incluem sujeitos e suas identidades, discursos, interacdes, diferenca nas relagfes poder e o
carater socio-historico da linguagem.

No curso de Pedagogia, por exemplo, percebemos essa variedade de disciplinas
distintas, como: Legislacdo, Praticas de Ensino, Curriculo, Didatica, Metodologias,
Supervisdo, Educacdo Especial Inclusiva, Informatica, Estatistica, Pedagogia em espa¢os nao-
escolares, Gestdo, Relacdes étnico-raciais e Educacdo de Jovens e Adultos. Cada um desses
conteudos atende a uma area social de atuacdo do pedagogo e, juntas, as disciplinas compdem
a formacéo superior desse sujeito social e sua responsabilidade de educador/ formador.

Além disso, as disciplinas sdo planejadas de acordo com a necessidade histérica e
social atual. Em 2012, por exemplo, na instituicdo investigada nesta pesquisa, a grade de
disciplinas do curso de Pedagogia foi alterada em virtude da necessidade de implantar novos
conteudos curriculares, tais como: Educacdo Especial Inclusiva; Tecnologias Educacionais e
Assistivas; Diversidades Etnicas e Raciais; além da Pedagogia em espago n&o escolares, como

a hospitalar e a empresarial.
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O letramento acontece também por meio da capacitacao critica, que concede poder aos
sujeitos, porque ird habilitd-los ao metaconhecimento no momento em sdo ampliadas as
capacidades de compreensdo, andlise e posicionamento argumentativo frente a outros
discursos, ou seja, é a ampliacdo da percepcdo critica do sujeito em formacdo (futuro
educador). Esse metaconhecimento provém da insercdo do sujeito no contexto do ensino
superior, pois, no momento em que é apresentado ao discurso dominante, inicia-se 0 processo
de (re)significacdo identitaria do sujeito académico. Por meio das préaticas de interacdo e
construgdo do conhecimento desenvolve-se o letramento critico, que possibilita ao sujeito
(académico) participar de eventos e praticas sociais de maneira consciente, reflexiva e critica.

H& movimentos indagatérios, confirmativos, exemplificativos, avaliativos e
metalinguisticos em movimento devido as interacdes verbais entre os sujeitos envolvidos. O
letramento académico é construido na instancia formativa superior durante as interacfes que
medeiam a construcdo do conhecimento. Nesse sentido, pode-se falar de uma identidade
profissional em construcdo, mediada pelo processo de interacdo no ensino superior (HALL,
2006). Ha sujeitos sociais (académicos) em processo de interacdo com 0s outros sujeitos e
com os objetos simbdlicos em um ambiente formativo que ocasiona a (re)significacdes
identitarias, pois sdo sujeitos imersos em saberes, experiéncias e reflexées que visam formar
um sujeito educador para a atuacdo profissional; € uma identidade em processo, sendo

(re)construida a partir de cada pratica discursiva experienciada.

Para Moita Lopes (2001)6, nossas identidades sdo construidas por meio de nossas

praticas discursivas com o outro. Esse processo se da através do discurso, pelo modo de acdo
sobre o mundo, pela forma como os sujeitos agem envolvidos na construgcdo do significado,
cuja presenca da alteridade é crucial. No excerto abaixo, sera exemplificada mais uma pratica
letrada no contexto da sala de aula do sexto periodo do curso de Pedagogia.

(2) [...] mais do que nunca ... nds ... estudantes da pedagogia... temos que fazer a
leitura desse livro com mui- ta atencdo para compreender melhor qual é o nosso
papel dentro da escola ... ah... mas esse livro tem muitas palavras dificeis ... etc
... Nada que va contra a formacdo de uma pessoa que esta se preparando para ser
um pe-da-go-go... entdo ... vamos recorrer a um dicionario ... vamos recorrer a
uma releitura ... vamos recorrer a leitura detalhada ...de paragrafos ... de
pequenos... de pequenos trechos ... a leitura de pequenas partes ... até conseguir
fazer uma ideia do que est& sendo discutido ... ndo somente para a formacao do
conhecimento ... melhoria da leitura e da escrita ... a importancia desse livro se
d4 também para questdo filoséfica ... ou seja ... que tipo de educador nds
pretendemos ser (P1-A-EJA).

6 As identidades sociais construidas nas instituicGes de ensino podem desempenhar um importante papel na vida
dos individuos, quando eles se depararem com outras praticas discursivas, nas quais suas identidades séo re-
experienciadas ou re-posicionadas (MOITA LOPES, 2001).
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No exemplo (2), ha uma pratica letrada em que a docente recorre a uma estratégia
argumentativa para justificar aos académicos o quanto essa leitura, releitura e compreensdo

s80 necessarias. Trata-se de uma pratica para ampliar os conhecimentos pedagogicos. A

7

docente utiliza o agenciamento de vozes®' e se inclui como leitora também da obra em

discussdo. Essa insercdo € o reconhecimento da docente como pedagoga, uma estratégia
discursiva para se aproximar dos demais sujeitos inseridos nesse contexto formativo situado.

Além disso, P1 elenca estratégias que contribuirdo para o éxito nos modos de ler, tais
como: utilizar um dicionario, reler, escrever, ler pequenos trechos, realizar uma leitura mais
atenta para atingir o nivel de compreensdo, possibilitar a reflexdo e contribuir para a formacéo
do pedagogo. Essa pratica leitora é, segundo a docente, constitutiva do tipo de educador que
se pretende ser, ou seja, € uma pratica que contribuird sobremaneira para a construcdo de uma
identidade tracada como ideal para a atuagdo do pedagogo.

Nos estudos de Christiane Donahue (2015), a pesquisadora discute que as praticas de
letramento desenvolvidas, no contexto universitario, geram elementos constitutivos do
percurso do sujeito académico rumo ao dominio do letramento universitario. Isso possibilita
ao académico desenvolver uma expertise discursiva em sua pratica, que € elaborada durante as
interacdes com uma diversidade de discursos oriundos dos saberes transversais e disciplinares,
gerenciados nas préaticas interacionais em sala de aula. Cabe ressaltar que esses saberes ndo
sdo estaveis, porgue representam um conjunto dinamico e flutuante de praticas do dominio do
letramento, que constroem e sdo construidas pelos eventos interativos, durante as aulas e
outros eventos diversos.

Dessa maneira, ao investigar o letramento académico, é preciso focar nas atividades e
contextos em que as praticas ocorrem para saber como se da esse processo de constituicdo do
sujeito letrado no contexto do ensino superior. Ao tratar do letramento universitario, nos
estudos de Isabelle Delcambre e Dominique Lahanier- Reuter (2015), as autoras direcionam
as discussOes para os confrontos dos discursos de outrem com que os académicos se deparam
no decorrer do periodo em formacéo superior. Observe o exemplo abaixo extraido do corpus
desta tese. Trata-se de um discurso proferido por um académico do sexto periodo, oriundo de

uma apresentacéo oral, em grupo, da disciplina EJA:

" Bronckart (1999) afirma que as vozes podem ser compreendidas como as entidades que assumem a
responsabilidade pelo dizer. No caso do excerto (6), P1 agencia essas vozes sociais que ecoam entre 0S
académicos em formac&o e os educadores em atuagéo profissional.
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(3) [...] teoria da agdo. .. da zona rural da outra parte do livro ... o autor diz o que
esta incorreto e o que deveria ser seguido ... ai ... ele descreve a importancia do
homem como um ser pensante... de praxis do mundo... a palavra praxis eu ndo
sei o0 significado dela...ai... no dicionario diz... que é o que se pratica ... uma
rotina [...] (A2-A-EJA).

Para iniciar a apresentacdo de um trabalho em grupo, A2 utiliza o interdiscurso por
meio do discurso de outrem (Paulo Freire) para imprimir credibilidade ao enunciado (acéo
rotineira nas praticas letradas em nivel superior). Além disso, ha também o discurso didatico
formativo para favorecer a compreensdo do enunciado (praxis), que pertence a FD da area
educacional. Esse enunciado é constantemente utilizado nos discursos relacionados a
formacdo docente.

Segundo Isabelle Delcambre e Dominique Lahanier- Reuter (2015), a confrontagéo faz
parte da natureza do discurso académico, atravessado pelas vozes sociais de pesquisadores
reconhecidos na area. O letramento académico possibilita ao sujeito a imersdo em praticas
sociais plurais e heterogéneas, atravessadas pelas estruturas de poder da sociedade. Esse
processo € um momento de confronto, porque o académico se depara com as particularidades
pressupostas dessa modalidade de ensino, tais como: a objetividade, a subjetividade e a
neutralidade relacionada a pesquisa e a percepcdo de que é um lugar de debates e
controvérsias. Esse direcionamento fomenta substancialmente para a construcdo de uma
postura de autor, elaborada durante a interacdo com os discursos de outrem e implica
posicionamentos do sujeito académico.

Nesse processo, hd um percurso de constru¢do autoral do sujeito que esta em
formacdo. Esse € um aspecto de suma importancia, porque, no momento em que ha esse
contato com o discurso de outrem e 0 posicionamento critico do sujeito académico, ocorre
uma ac¢do transformativa. Esse sujeito consegue desapegar-se da categoria de mero receptor e
vivencia um periodo complexo de inser¢do a uma identidade mutavel e fragmentada para
adentrar no letramento critico. Trata-se de um momento em que 0 Sujeito comeca a se
posicionar discursivamente, trazendo para o discurso académico suas marcas de autoria,
marcadas pela tens&o entre a posi¢do do sujeito em formacao e os discursos de outrem.

Essa tensdo se desenvolve gradualmente até o sujeito académico tornar-se pesquisador
e autor do discurso cientifico. O posicionamento enunciativo é considerado como polifénico,
“ocorre por meio da instalacdo do autor numa posicdo de saliéncia chamada de sobre-
enunciacdo, a posicdo de quem estd articulando os trabalhos dos outros & volta dos seus
proprios discursos” (DELCAMBRE, LAHANIER-REUTER, 2015, p. 231).
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O posicionamento enunciativo € complexo, ha inumeras dificuldades dos académicos
na projecdo de opinides que necessitam de dominio para construir a identidade de pesquisador
e autoria, mas, a0 mesmo tempo, é um discurso que possui uma polifonia de vozes - autores
dos textos cientificos, documentos parametrizadores e institucionais - que, além de mediar as
interacdes com outros dizeres, gera dificuldades em estabelecer a delimitacdo na marcacgéo da
autoria desse sujeito enunciador.

Em relacdo a esse quesito, nos estudos de Boch, Rinck e Assis (2015, p. 284), as
autoras assinalam que, “ao exigir do estudante que integre ao seu proprio discurso as vozes do
outro, coloca em evidéncia, de maneira crucial, a questdo do interdiscurso. Este altimo pode,
conforme o caso, ser considerado como um pano de fundo estatico ou como um dialogismo
produtivo”.

A partir dos autores supracitados percebemos que o letramento académico é um
processo continuo vivenciado pelos sujeitos no @mbito do ensino superior. Ao mesmo tempo,
h& uma identidade formativa em constante construcéo, elaborada durante as interacGes entre
sujeitos e os objetos simbolicos no decorrer de préticas e eventos de letramento. Ha, nesse
processo, uma inter-relacdo da pluralidade de dizeres que se misturam, ora dos autores
cientificos estudados, ora dos docentes; além dos discursos do senso comum que atravessam
as praticas sociais na instancia académica. Essa construcdo possibilita a formacéo, no caso em
estudo, do sujeito educador.

Dessa maneira, o letramento académico ocorre na instancia académica a partir das
praticas de leitura e escrita diversas, constituidas por meio do processo interacional e
dialdgico entre sujeitos discursivos, que sdo representados em posi¢oes sociais, mediados por
ideologias e relacbes de poder, além de estarem imersos em um contexto socio-historico
situado (BAKHTIN, 2006). Na proxima secdo, discutiremos sobre o sujeito discursivo em

formacé&o superior.

2.2 O sujeito discursivo imerso em praticas formativas

O objetivo desta secdo é promover discussdes acerca do sujeito discursivo sob o viés
dos estudos de diversas vertentes que norteiam a pesquisa proposta. A escolha por essa
discussdo deve-se pela constituicdo e representacdo dos sujeitos discursivos existentes no

corpus desta pesquisa, que estdo imersos em praticas de letramento.
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Como o corpus foi coletado em uma instituicdo de ensino superior, ha uma
plurissignificacdo de posi¢cOes sociais e sujeitos que se posicionam sobre os efeitos do Enade
nesse contexto social formativo. Ao mesmo tempo, esses sujeitos sdo atravessados por
ideologias e relacbes de poder (controle). Orlandi (2007) afirma que a ideologia é a condicéo
para a constituicdo do sujeito e dos sentidos. Esse individuo em formacéo é interpelado em
sujeito pela ideologia para que se produza o dizer, trata-se de um sujeito que nao é fisico nem
empirico, € um sujeito discursivo, que adquire diversas posi¢Oes enunciativas, que dependerdo
do lugar social de onde ele fala.

Nesta pesquisa concebemos o conceito de FD sob o viés dos estudos de Foucault
(1969) e Pécheux (1975). A escolha por essas abordagens se justifica por serem preceitos
tedricos que norteiam os estudos da AD. Para Foucault (1969), uma FD pode ser identificada
quando for possivel constatar semelhante sistema de dispersdo entre um certo nimero de
enunciados. Tem-se, nesse sistema de dispersdo, regras de formacdo que sdo as condigdes de
existéncia, coexisténcia, manutencdo, modificacdo e desaparecimento de uma dada reparticdo
discursiva.

Nesses enunciados, ha relagdes discursivas que estdo no limite do discurso, porque
“oferece-lhes objetos de ele pode falar e determina o feixe de relagdes que o discurso deve
efetuar para poder falar de tais ou tais objetos, para poder aborda-los, nomeéa-los, analisa-los,
classifica-los” (FOUCAULT, 2008, p.44).

Uma FD surge nas relacBes sociais e constitui-se por intermédio de relacbes
ideoldgicas, pois o discurso é constituido de praticas sociais, envolto em condigdes historico-
sociais de producdo. O autor enfatiza que os discursos sdo acontecimentos que sofrem
continuidade, descontinuidade, dispersao, formacdo e transferéncia, cujas unidades obedecem
a regularidades cujos sentidos estdo em constante (re)construcao.

Cabe destacar que uma FD implica regras e regularidades que envolvem outras FD
que, por vezes, contradizem-na ou refutam-na. Além disso, uma FD implica regras e
regularidades que subentendem o conjunto de elementos compreendidos como condicdes de
producdo do discurso. Para Pécheux (1975), a FD ndo é um espaco fechado, pois é possuida
por elementos originados de outras FD, que nelas se repetem, fornecendo-lhes evidéncias
discursivas fundamentais.

Orlandi (2016) expGe que o sujeito discursivo é dividido, ele necessita constituir-se em
posicao-sujeito para estar inserido em um discurso, no qual se inscreve em uma ou outra FD,
compreendida como uma projecédo da ideologia no dizer. A posigdo-sujeito, segundo Pécheux

(1975), ¢é definida como a relacéo de identificagdo que ocorre entre o sujeito enunciador e o
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sujeito do saber. Nesta pesquisa, concebemos o sujeito como discursivo, sujeito do saber de
uma FD, que é interpelado pelo interdiscurso e ocupa um lugar discursivo.

O sujeito moderno - que nos representa - é o individuo afetado pela lingua e pela
ideologia, constituindo, dessa maneira, a forma-sujeito-historico que caracteriza o sujeito
moderno, aquele que necessita de relacbes (lacos) com o social, mas, ao mesmo tempo, é
individualizado pelas instituicdes. A esse respeito, Orlandi (2016, p. 154) salienta que “¢é ai
que incide fortemente a educacéo e é também ai que podemos pensar tanto a reproducdo como
a resisténcia, a ruptura e os movimentos, sujeitos, sentidos, sociedade e historia”.

N&do h& sujeito sem ideologia - esse € um principio discursivo propagado pelos
estudiosos da Analise do Discurso. Sob esse viés, o discurso é o espago onde ocorre a
articulagdo entre lingua e ideologia. “Ao observarmos como a lingua produz sentidos temos
acesso ao modo como a ideologia esta presente na constitui¢ao dos sujeitos e dos sentidos”
(ORLANDI, 2016, p. 153).

Os sentidos dependem das relagbes constitutivas nas e pelas FD, ndo estdo
predeterminados, porque sdo construidos em condi¢des de producdo nas instancias sociais. A
linguagem, nesse Vviés, € uma pratica que exerce a acdo transformadora enquanto mediacao
entre o sujeito e a realidade. Segundo Orlandi (2008), a apropriacao desse sujeito discursivo é
social, a0 mesmo tempo em que esse sujeito produz a linguagem, ele também esta
reproduzido nela e retoma sentidos preexistentes. Para exemplificar esse sujeito do discurso,

observe o excerto abaixo, coletado durante o grupo focal pertencente ao corpus desta tese:

(4) [...] bom... essas habilidades... sio adquiridas ao longo da experiéncia... eu
vejo... dessa maneira...a medida que vocé vai aprendendo a lidar com tal
circunstancia... vocé vai adquirir habilidades para tudo... nosso académico... ele
vai adquirir essas habilidades no dmbito de periodo... por periodo [...] por
exemplo... hoje eu dou aula no segundo periodo e no sexto... vocé identifica
perfeitamente onde esta a capacidade maior do aluno.... por exemplo...
relacionamento interpessoal... habilidades de saber lidar com certas
circunstancias e situacOes... elas sdo adquiridas ao longo do tempo ...e na
medida em que existam um relacionamento intrapessoal... ao relacionamento
com o conteldo exposto... é somente através dessa experiéncia... que esse
individuo vai conseguir construir habilidades necessarias para atingir 0s seus
objetivos (P1- GF).

No excerto (4), P1 mostra a pluralidade das transformacGes que ocorreram nos sujeitos
discursivos - académicos - durante o processo formativo. S8o sujeitos que vivenciam
condigdes socioculturais formativas em um processo de (re)significagdo identitaria. O proprio
agir desses sujeitos é alterado no momento em que eles adquirem novas percepcoes

ideoldgicas, motivadas por um contexto social formativo e interativo.
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Segundo Kleiman (2006), os processos que cooperam para as construcoes formativas
identitarias dos sujeitos académicos sdo discursivos, porque a identidade profissional é
projetada discursivamente nas interacGes formadoras, possibilitam ao académico aprender a
partir da esséncia dialdgica da linguagem. Nesse Vviés, as intera¢es, no contexto situado do
ensino superior, sdo de suma importancia para significar respostas as possiveis questfes que
afetardo o cotidiano da préatica profissional.

O posicionamento enunciativo, presente no exemplo (4), ilustra a tese defendida por
Kleiman (2006) ao afirmar que o letramento impacta a identidade do sujeito professor em
formacdo, pois envolve reposicionamentos sociais que dardo forma a uma nova identidade
profissional. P1, no excerto (4), diz que o aluno adquire habilidades periodo por periodo, isso
mostra o quanto essa identidade esta em processo de formacao nesse contexto interativo, que
visa formar profissionais para atuarem como pedagogos/educadores. No exemplo a seguir,
exibimos mais um excerto coletado no grupo focal, que ird nortear as discussdes sobre sujeito
discursivo.

(5) [...] entdo... assim... a institui¢do recebe todo tipo de aluno... € uma prova nao
estabelece o esfor¢o do individuo... nem do aluno... que pode ter comegado com
a bagagem minima na faculdade... e sair com a bagagem bem melhor... e ainda
mais l4... no mercado de trabalho... & medida que ele vai adquirindo
experiéncia... que ele vai se constituindo como profissional... essa bagagem...
ela é construida a medida que o tempo passa... ninguém sai da faculdade
sabendo exatamente tudo (P3- GF).

No exemplo (5), também coletado durante o grupo focal com os docentes da IES, a
ideologia do sujeito discursivo (professor) é projetada quando ele assume a voz da instituicao
e se posiciona sobre o sistema de avaliacdo. P3 assume a voz da IES e constr6i argumentos
que interdiscursivizam ideologias de defesa da IES como instituicdo promotora de ensino.

Além disso, o docente constroi um possivel perfil para o ingressante académico, o uso
do modalizador (pode ter) inicia essa descricdo. Segundo Carrascossi (2013), 0 uso desse
modalizador é uma estratégia de gerenciamento do ponto de vista de diferentes perspectivas
no discurso. Embora, no excerto (5), tenhamos um operador discursivo aditivo, as ideias
Ocasionam informagdes adversativas. Seria 0 mesmo que afirmar “pode ter comecado com
uma bagagem minima na faculdade, mas saira com uma bagagem bem melhor”. No excerto,
h& também FD que ilustra o fato de o sujeito discursivo, em uma instancia social formativa,
estar em constante processo de construcao.

Authier-Revuz (1990) enfatiza que € necessario tratar o sujeito considerando a

exterioridade a partir da articulagao entre dois planos que se complementam: a
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heterogeneidade mostrada, por meio de formas linguisticas de representacdo dos diferentes
modos de negociacdo do sujeito falante, e a heterogeneidade constitutiva do discurso.

A autora baseia-se no dialogismo bakhtiniano, cujos pressupostos partem do principio
de que as palavras sdo sempre as palavras do outro. Nenhuma palavra serd neutra, mas
atravessada pela palavra do outro. O sujeito discursivo sera atravessado pela exterioridade do
outro (vozes sociais, interdiscursos). A concep¢do de sujeito atravessado pelo inconsciente
adotada por Authier-Revuz ancora-se nos estudos de Freud e na releitura de Lacan. Esse
sujeito “ndo ¢ uma entidade homogénea exterior a linguagem, mas o resultado de uma
estrutura complexa, efeito da linguagem: sujeito descentrado, dividido, clivado” (AUTHIER-
REVUZ, 1990, p. 28).

O outro é o ponto de vista linguistico da descricdo das formas de heterogeneidade
mostrada do sujeito discursivo, porque altera a unicidade aparente existente na cadeia
discursiva para haver a inscricdo do outro. Para Bakhtin (2010), o eu somente existe a partir
do outro. Os limites de cada enunciado, na unidade comunicativa discursiva, sdo definidos
pela alternancia dos sujeitos do discurso, pois todo enunciado tem como principio absoluto e
fim absoluto, antes do seu inicio, os enunciados responsivos de outros. “O falante termina o
seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua compreensao ativamente
responsiva” (BAKHTIN, 2010, p. 275). Concebemos enunciado como uma unidade real,
delimitada de alternancia dos sujeitos no discurso.

Desse modo, o sujeito discursivo é aquele que vivencia um processo continuo de
construcdo identitéria. Ele estd inserido em uma instancia formativa, que contribuira para a
aquisicdo de novas formas de linguagem, novos cddigos e novos processos de producdo e
construco de sentido. E um sujeito imerso em préticas letradas diversas, mediadas por uma
infinidade de géneros discursivos, além de ser um sujeito que interage com diferentes grupos

sociais provenientes de diversas FD.

2.3 O Interacionismo Sociodiscursivo: reflexdes introdutérias

Nesta secdo discutimos o0s estudos recentes do Interacionismo Sociodiscursivo,
doravante ISD, desenvolvido por Bronckart (1999;2006;2007). A filiacdo a essa area de
estudos justifica-se pelas contribui¢fes do ISD para as pesquisas brasileiras e portuguesas na
area da linguistica e linguistica aplicada nos Gltimos anos, cujo foco volta-se para o agir na

pratica docente, categoria essa que serd utilizada na analise do corpus desta presente tese.
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Na psicologia de Vygotsky (1998), o interacionismo adquire referéncia para a
abordagem da problematica no desenvolvimento do pensamento humano. Trata-se de uma
area epistemolégica de estudos oriunda de uma diversidade de pesquisas, dentre elas,
podemos citar: Buhler (1927), Claparééde (1905), Dewey (1910), Durkheim (1922), Mead
(1934), Wallon (1938) e Vygotsky (1934). Matencio (2007) enfatiza que o maior efeito das
pesquisas direcionadas para o ISD foi realizado pela equipe de Genebra, em especial:
Bronckart, Dolz, Pasquier, Schneuwly. Esse grupo supracitado propds uma reflexdo
sistematica sobre o aparelho psiquico da producgéo de linguagem (BRONCKART,1999).

Inicialmente, o interacionismo pautava-se na problematica de que o pensamento
consciente humano deveria ser examinado de modo paralelo a construcdo do mundo, dos fatos
sociais e das obras culturais. Alem de considerar os processos de formacgdo humana, tanto
sociais quanto individuais, Vygotsky (1998) propds uma nova psicologia a partir de uma
teoria marxista de funcionamento intelectual humano. Os estudos desse autor centraram-se na
ontogénese humana, porém inter-relacionava a historia sociocultural e a microgénese.

A década de 1980, segundo Bronckart (1999), foi o periodo em que houve o inicio dos
estudos sobre o ISD por meio da constituicdo de um grupo de pesquisadores da Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacéo da Universidade de Genebra, projeto de construcdo de uma
ciéncia do humano. Na obra Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sociodiscursivo, Bronckart (1999) apresenta cinco principios béasicos que
sustentam o campo de estudos do ISD. O primeiro deles é contrario aos ideais positivistas de
fracionamento das ciéncias humanas e sociais pelo fato de considerar essas ciéncias como
integradas as acdes que dizem respeito as condi¢cdes de desenvolvimento das condutas
humanas.

O segundo principio opde-se a todas as formas de idealismo e subjetivismo que
predominou no campo de desenvolvimento das condutas e linguagem humana. Nessa
proposta, 0s pré-construidos humanos estdo na base de todo o processo de desenvolvimento.
Nesse momento, surgem novos conhecimentos que séo construidos e (re)elaborados.

O terceiro principio parte do pressuposto de que todo desenvolvimento se efetiva no
agir humano, que implica um posicionamento de ordem epistemoldgica e politica. Os
conhecimentos cientificos deverdo ser construidos diretamente em trabalhos de intervengéo
social. O quarto principio projeta o desenvolvimento humano a partir de sua realizagéo sob as
vertentes do processo de socializacdo e de formagdo individual, tratados como

complementares e indissociaveis.
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O dltimo principio do ISD adota primicias de que, em todo o processo de
desenvolvimento humano, a linguagem desempenha uma funcdo decisiva, fundamental e
insubstituivel, pois a linguagem é uma atividade, segundo a perspectiva social e discursiva.
Bronckart (2006), em Atividade de Linguagem, discurso e desenvolvimento humano, ressalta
que, apesar de o ISD considerar os principios fundadores do interacionismo social, contestou
a divisdo das ciéncias humanas e sociais. Esse é o primeiro principio basico do I1SD, conforme
citado anteriormente. 1sso ocorre porque o ISD pertence a area da ciéncia humana e postula a
problemética da linguagem como central. As préticas linguageiras situadas sdo consideradas
como instrumentos principais para o desenvolvimento humano, tais como: conhecimento,

capacidades do agir e identidade. A respeito do ISD, pode-se afirmar que:

[...] a redescoberta da obra de Vygotsky, nos anos 70/80, e os posicionamentos
criticos de Bruner [...] fizeram ressurgir essa corrente de ideias, que hoje se tornou
ativa e pujante, particularmente nos campos da Sociologia, da Linguistica e das
Ciéncias da Educacdo (BRONCKART, 2006, p. 128).

O quadro de trabalho do I1SD abarca trés dimens6es que se complementam. A primeira
diz respeito as dimensdes sociais, constituidas como pré-construidos histéricos, tais como:
formacdes sociais com 0s processos que as constituem e os fatos sociais que elas geram.
Dentre eles, podemos citar: instituicbes, valores, normas; as atividades coletivas gerais ou nao
linguageiras; atividades de linguagem; os mundos formais ou estruturas de conhecimentos
coletivos que tendem a se abstrair dos determinismos da atividade e da textualidade.

O segundo nivel se refere aos processos de mediacdo formativa, em que ha
integralizacdo dos recém-chegados ao conjunto de pré-construidos disponiveis no ambiente
sociocultural. No terceiro nivel, ha os efeitos que essas mediacfes formativas exercem sobre
os individuos. Esses trés niveis supracitados englobam o desenvolvimento da linguagem
humana, a partir da inser¢cdo de sujeitos em contextos formativos, cuja identidade é
(re)significada e jamais estara pronta, mas em processo de construgdo, conforme ocorre com
sujeitos em formacao nas instituicGes de ensino superior. Hall (2006) afirma que a identidade
do sujeito pds-moderno € um processo em desenvolvimento, uma identidade multipla
construida a partir da interacdo desse sujeito com o outro, considerando-se elementos
constitutivos de ordem histérica e social.

Bronckart (2007) discute que o ISD concebe como objeto central de investigagéo a
linguagem sob os aspectos do desenvolvimento humano, entendida como atividade

constitutiva do conhecimento humano. A linguagem, sob o viés do ISD, é estruturada pelas
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circunstancias e referéncias do mundo social, além de ser estruturante para o desenvolvimento
do conhecimento e da acdo humana sobre o mundo.

Dessa maneira, é possivel demonstrar a linguagem como propulsora do
desenvolvimento nas mediagfes educativas e/ou formativas. Essa proposta do ISD visa
mediagdes motivadas por atividades praticas, porque o ISD é fundamentado em duas
dimensbes imbricadas; a questdo do desenvolvimento humano e a questdo social das
atividades formativas.

A linguagem para o ISD é uma atividade social mediadora das relagdes humanas. Isso
ocorre em virtude das organizagdes semioldgicas que possibilitam a comunicacdo e
construcdo do pensamento; e ocasionam possibilidades para o agir. Na pesquisa de Marcos
Baltar (2007) - O conceito de tipos de discurso e sua relagcédo com outros conceitos do ISD - 0
pesquisador enfatiza que o termo agir € de suma importancia aos estudos do ISD, porque
remete a toda forma de intervencdo orientada de um ou varios seres humanos em contextos
sociais. Esses pressupostos sdo baseados nas pesquisas de Bronckart (1999).

Outro conceito importante ao I1SD € atividade, que representa uma leitura do agir, cujo
direcionamento recorre as dimensdes motivacionais e intencionais mobilizadas no nivel
coletivo, ocasionando formas de organizagdo e cooperacdo entre sujeitos para estabelecer a
comunicacdo. A nocao geral de atividade é oriunda de Leontiev (1979), que foi discipulo de
Vygotosky. Nessa proposicdo, atividade designa as organizacbes funcionais de
comportamentos dos organismos Vvivos, que sdo coletivamente organizados e mostram uma
atividade necessariamente social.

Ao referir-se a atividade humana, Leontiev (1979) constatou que ela possui extrema
diversidade e complexidade nas suas formas de organizacdo e de atividade. Esse estudo
evolutivo estd relacionado a linguagem, correlacionando as organizacfes e atividades
humanas a uma dimensao particular, considerada como social no sentido estrito do termo.

Nos estudos de Matencio (2007), baseados nas pesquisas de Leontiev (1978), a autora
conceitua o termo atividade como uma co-construcdo de acbes coordenadas em um
movimento coletivo. Enquanto isso, a acdo seria um movimento interacional do ponto de vista
individual.

Habermas (1987) diz que a cooperagdo do individuo na atividade é regulada e mediada
por interacOes verbais. A atividade é caracterizada por essa dimens@o cooperativa, que 0 autor
intitula de agir comunicativo. Sob o efeito mediador desse agir, “o homem transforma o meio

- ou 0 mundo em si, que permanecera eternamente como um limite jamais atingido- nesses



52

mundos representados, que constituem, a partir dai, o contexto especifico de suas atividades”
(BRONCKART, 1999, p. 34).

Acdo e atividade devem ser concebidas no ambito do agir sob o status interpretativo,
porque a atividade é uma leitura do agir, que implica - no nivel coletivo - dimensGes
motivacionais e interacionais. A acdo corresponde também a uma leitura do agir direcionada
para as mesmas dimensdes mobilizadas no nivel de pessoas singulares - modo individual. Isso
demonstra o carater da acdo de linguagem como um reflexo da diversidade nas acdes e
atividades humanas, como uma condicéo de sua existéncia (BRONCKART, 1999).

O discurso, abaixo, pertencente ao corpus desta tese, foi coletado durante uma aula de
Educacdo de Jovens de Adultos - EJA. O objetivo de usar o exemplo (6) é para ilustrar uma
interacdo em sala de aula, que facilitara a compreensao sobre a acdo humana e a atividade de

linguagem:

(6) [...] boa noite... agora... ap06s a entrega dos trabalhos produzidos por vocés...
apresentando a parte da explicagdo... vamos ouvir o comentério dos colegas...
quando vocés produziram o texto... essa producdo tinha um foco... e o foco era...
perfil do profissional com qualidade... certo? légico que... de forma objetiva...
bom... agora... primeiro vou pedir um a um para citar sobre a sua opinido em
resumo... para que dé tempo e a sala participe... porque os trabalhos ndo séo
iguais... t& ok?... entdo... vamos comecgar com 0 aluno a... vocé pode ler uma
parte e ai vocé comenta a ideia (P1-A- EJA).

O excerto (6) mostra um contexto da pratica docente em que a professora apresenta
para os discentes a proposta (orientacdo) de como sera organizada essa pratica letrada, que
corresponde a uma construcdo do posicionamento de conceitos para categorizar um perfil
profissional de qualidade. A pratica, concebida por nés como atividade, sera efetivada se
houver cooperacdo e interacdo entre 0s sujeitos sociais e 0s artefatos materiais ou simbolicos
construidos historicamente, situados em uma sala de aula. E uma préatica que ndo ocorre
centrada apenas em um Unico sujeito, mas é construida de forma coletiva, na atividade,
mediada pelo agir docente.

No exemplo (6), temos também as avaliaces sociais por meio de critérios coletivos a
serem julgados como pertinentes ou ndo pelos sujeitos inseridos nesse contexto. Nesse agir
dos outros, o académico € idealizado como agente, dotado de capacidades cognitivas e
comportamentos pautados nas normas sociais. Nesse contexto interativo, o objetivo é
construir um perfil profissional ideal. Por meio da linguagem, os sujeitos, imersos nesse
contexto, irdo se apropriar dos papéis sociais e de uma imagem sobre si como agentes

responsaveis por sua acdo/atuagdo no mundo social (BRONCKART, 1999).
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O agir de linguagem é também acdo, porque é elaborado a partir de uma
intencionalidade, localizado no tempo e no espaco, além de estar inserido em uma pluralidade
de atividades sociais. O agir é alicercado nessas atividades coletivas concretas que, no
contexto formativo, por exemplo, contribuem para a constru¢cdo de conhecimentos. Cabe
destacar que esse agir esta impregnado de valores historicos e socioculturais. Isso corrobora
para a concepcao de que o agir ndo é estavel, da mesma forma que o discurso também ndo é
(BRONCKART, 2007).

Na pesquisa de Ana Maria de Mattos Guimarées intitulada - O agir educacional nas
representacdes de professores de Lingua Materna (2007), a autora realiza uma analise das
estratégias discursivas utilizadas pelo docente para construir uma acdo que possa ser
interpretada pelos alunos a fim de promover a aprendizagem esperada. A pesquisadora
investiga, numa concepg¢ao macro, as situa¢oes do agir docente, no contexto da sala de aula, e
sua funcdo social de mediador na construcdo do conhecimento.

Além disso, Guimaraes (2007) também destaca a vertente micro, que investiga a acao
escolar como sinalizadora de identidade(s), compreendida como as habilidades linguisticas
ampliadas e adquiridas, em que ha fusdo entre a lingua, a identidade étnica e social, nas
especificidades do contexto, na instituicdo de ensino. Essa identidade é originada pelo
principio da alteridade, no qual o eu é constituido pelo outro. Esse sujeito ndo é um ser
empirico, mas discursivo (BAKHTIN, 2010).

O exemplo (6) também mostra a relacdo micro encenada em uma sala de aula do
ensino superior, ilustrada por meio de opinides dos académicos. No processo interativo entre
sujeitos e objeto simbolico através da linguagem, sdo tecidas projecdes que visam incitar um
perfil profissional ideal. Esse perfil tracado ira nortear (re)significacbes identitarias dos
sujeitos que vivenciam um processo de formacao profissional.

Ao afirmarmos que essa identidade estd em processo constante de (re)significagdes,
adotamos os preceitos de Hall (2000), que concebe a identidade sob o viés de um conceito
estratégico e posicional. O autor ¢ contrario a concepc¢do identitdria de um “eu” que se
estabelece do inicio ao fim, sem qualquer mudanga ou um “eu” coletivo que se esconde dentro
de muitos ‘“eus”, um ‘“eu” coletivo que ¢ capaz de se estabilizar, fixar ou garantir o
pertencimento cultural. Hall (2000, p.108) adota uma concepcgéao de identidades fragmentadas
e fraturadas, que ndo sdo singulares, mas multiplas, construidas ao “longo de discursos,
praticas e posi¢cdes que podem ser antagonicas”. Sao identidades em constante processo de

mudanca e transformacgao.
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A sala de aula é um contexto discursivo situado onde ocorre a construcéo de sentidos
que (re)significam as identidades sociais do docente e dos alunos por meio da linguagem, ou
seja, 0 sentido é norteado a partir de uma pratica coletiva. Para Hall (2000, p.109), as
identidades sdo construidas no discurso, o autor destaca a necessidade de compreendé-las
como “produzidas em locais historicos e institucionais especificos, no interior de formacgdes e
praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas”.

Desse modo, ndo é possivel abarcar uma identidade a partir de qualquer lugar, mas
devemos considerar os elementos que a compdem. Para exemplificar melhor essa discusséo,
cabe citar a pesquisa de Machado (2007) que investiga o trabalho do professor como modo de
compreender o agir humano sob o viés de praticas coletivas de linguagem. Para a
pesquisadora, o trabalho docente é uma atividade em que o sujeito age sobre 0 meio, através
da interagdo com diferentes “outros, utilizando artefatos materiais ou simbdlicos construidos
historicamente, dos quais se apropria, transformando-os em instrumentos para 0 Seu agir e
sendo por eles transformados” (MACHADO, 2007, p. 92-93).

A atividade do trabalho docente € situada, pois é influenciada pelo contexto social
imediato, além de ser pessoal e Unica, porém, € uma atividade ao mesmo tempo impessoal,
porque ndo é totalmente livre, pois é normatizada por diretrizes, leis e demais elementos
parametrizadores da pratica docente.

A préatica docente também ¢é prefigurada pelo professor, que ira reelaborar as
prescricdes a fim de torna-las vidveis para as praticas sociais imersas em objetivos, que o
professor constréi para si mesmo, para 0s sujeitos e demais elementos institucionais que
pertencem a esse contexto social, tais como: aluno, instituicdo, curriculo, diretrizes e
legislagéo vigente.

Além disso, a pratica docente é interpessoal, pois envolve a interagdo com varios
individuos que sdo sécio-historicamente constituidos pela atividade coletiva de linguagem.
Trata-se de uma préatica conflituosa, porque o docente terd que realizar escolhas para
(re)direcionar seu agir em virtude das situagdes diversas existentes, “das vozes contraditOrias
interiorizadas, do agir dos outros envolvidos, dos artefatos, das prescrigoes” (MACHADO,
2007, p. 92). Esse contexto conflituoso possibilita o desenvolvimento da aprendizagem, de
novos conhecimentos e de novas identidades em formacao.

Portanto, o ISD é uma base teérica que contribui para a analise das préaticas de
linguagem, estabelecendo relacdes entre o dominio da linguagem e do agir humano. Essa
proposta originou diversas areas de investigacfes de novas praticas de linguagem, nas quais

os significados séo construidos por meio de interacGes coletivas. Na proxima secéo,
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discutiremos algumas concepcdes sobre o fendmeno da linguagem sob o viés de pressupostos
tedricos diversos.

2.3.1 Os Mecanismos Enunciativos

Como categorias de analise dos dados desta tese elegemos 0s mecanismos
enunciativos e, nesta secdo, discutimos sobre essas instancias constitutivas da linguagem.
Segundo Bronckart (1999), os mecanismos enunciativos contribuem para a coeréncia
pragmatica do texto, tais como o esclarecimento dos posicionamentos enunciativos, que
representam as vozes das instancias sociais que assumem ou se responsabilizam pelo dizer,
traduzindo avalia¢@es sobre alguns aspectos do contetido tematico.

A respeito dos posicionamentos enunciativos como acoes de linguagem que envolvem
a mobilizacdo de conhecimentos e representacfes pertencentes, especialmente, ao contexto
fisico e social, compreendemos serem eles construidos na interacdo com as acdes e com 0S
discursos dos outros, reportando tragcos da alteridade constitutiva da linguagem. Para
Bronckart (1999, p. 321) “quer se trate de opinides ou de valores, as representagdes
disponiveis no autor sdo sempre ja interativas, no sentido de que integram as representacdes
dos outros, no sentido de que continuam a confrontar-se com elas e a negocia-lasf...]”.

Desse modo, essas representacdes constitutivas demonstram um estatuto dialégico. O
autor transfere as instancias sociais a responsabilidade pelo que é enunciado, projetando uma
instancia coletiva, implicada no conjunto das operacGes em que se baseia a infraestrutura e 0s
mecanismos de textualizacdo, intervindo diretamente nos mecanismos enunciativos,
especificamente, no gerenciamento das vozes de instancias sociais e nas modalizagdes.

Bronckart (1999) ressalta que as modalizagcbes possuem como finalidade geral
traduzir, por meio de qualquer voz enunciativa, 0s diversos comentarios ou avaliagdes
formulados sobre algum elemento do conteddo tematico. As modalizacdes sdo independentes
da linearidade de progressdo e coeréncia tematica pertencentes aos mecanismos de
textualizacdo. As modalizacdes pertencem a dimensédo configuracional, o que contribui para o
estabelecimento da coeréncia pragmatica ou interativa, além de orientar o destinatario desse
contetido tematico.

Baseando-se nos estudos de Habermas (1987) sobre a teoria dos trés mundos,
Bronckart (1999) aborda quatro fungdes de modalizagdo. A primeira refere-se as
modalizacdes logicas que consistem na avaliacdo de alguns elementos do contetdo tematico.

Essa avaliagdo é abarcada em critérios ou conhecimentos elaborados e organizados em
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coordenadas formais que definem o mundo objetivo, além de apresentar os elementos de seu
contetido do ponto de vista de suas condicGes de verdade, tais como fatos atestados ou certos,
possiveis, provaveis, eventuais, necessarios, dentre outros. Observe o exemplo abaixo que

pertence aos discursos coletados no grupo focal realizado nesta tese:

(7) [...] eu reflito assim... mas sera que essa nota do aluno na questdo humana... ela
é boa no processo de avaliar... se avaliar é necessario... até que ponto a questdo
humana pode interferir no resultado [...] (P5 - 1GF).

Nesse excerto, P5 modaliza o seu posicionamento enunciativo a partir de critérios
atestados como certos, ao afirmar que (é necessario) avaliar, porque trata-se de uma pratica
pertencente a0 mundo objetivo da docéncia, visto que os sujeitos alunos estdo constantemente
expostos em diversos métodos de avaliacdo. No caso em discussdo, no exemplo (7), ha
indagac0es sobre a avaliacdo humana exercida pela IES e a proposta quantitativa do Enade.

A modalizacdo dedntica, segundo Bronckart (1999,p.331), é uma avaliacdo de alguns
elementos do contetdo tematico, porque é abarcada em valores, opiniGes, regras constitutivas
do mundo social, de modo a apresentar “os elementos do conteiddo como sendo do dominio do
direito, da obrigacdo social e/ou da conformidade com as normas de uso”. No excerto abaixo,
pertencente também ao grupo focal desta tese, mostramos um exemplo de modalizacdo

debntica.

8) [...] é realmente interessante... olha sé... a escola deve mostrar 0s
caminhos... ela deve mostrar os caminhos para trabalhar os textos
e contextos (P5-GF).

No exemplo acima, P5 utiliza a modalizacdo deoOntica (deve mostrar) para
discursivizar as obrigacBes sociais atribuidas as instituicbes de ensino no decorrer das
condicdes de uso da linguagem em praticas de letramento por meio dos géneros discursivos.
Cabe citar que, nesta tese, a modalizagdo dedntica é recorrente nos discursos coletados na
pesquisa in loco. Acreditamos que essa recorréncia deve-se em virtude dos discursos
pertencerem a instancia formativa, cujos preceitos abarcam as obrigacGes sociais do exercicio
docente e sua funcdo social formativa.

As modalizacgdes apreciativas, para Bronckart (1999, p.332), consistem na avaliacdo de
alguns aspectos do conteido tematico, pertencente ao mundo subjetivo da voz que € a fonte
desse julgamento, “apresentando-0S como benéficos, infelizes, estranhos, etc, do ponto de

vista da entidade avaliadora”. No excerto abaixo, também pertencente ao grupo focal desta
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tese, mostramos um posicionamento enunciativo em que o sujeito utiliza a modalizacéo

apreciativa:

(9) [...] teoricamente sim...automaticamente ja ¢ uma doutrinacdo dos moldes que o
Enade traz... ele ja institui entdo nossa prética enquanto professor ( P2- GF).

Nesse excerto, P2 modaliza o seu posicionamento enunciativo por meio da
modalizacdo apreciativa (teoricamente/automaticamente) para atribuir ao Enade o julgamento
negativo de ser um método de ensino que doutrina a pratica docente. Cabe citar também a
modalizacdo pragmatica que contribui, segundo Bronckart (1999, p.332), para a explicitagcdo
de alguns “aspectos da responsabilidade de uma entidade constitutiva do contetido temético
em relacdo as acdes de que é o agente [...], e atribuem a esse agente inten¢des, razdes [...] ou

ainda, capacidades de agdo”. Observe o excerto abaixo:

(20) [...] o tema que eu fui trabalhar no Enade foi diversidade...entdo... eu tive como
engatar em todas minhas aulas... eu trabalhei conceitos de inclusdo... de
diversidade na primeira aula...especifiquei...( P2-GF).

No excerto acima, P2 constr6i o posicionamento enunciativo por meio da modalizacdo
pragmatica (eu tive..eu trabalhei) ao inscrever no discurso as a¢Ges por ele desempenhadas no
decorrer da préatica docente. Percebemos que ha inscricdo também do posicionamento autoral
a fim de atribuir ao docente a responsabilidade como agente desse fazer. No Capitulo 111
demonstramos mais exemplos em que 0s mecanismos enunciativos sdo flagrados nos
discursos pertencentes a esta pesquisa.

Ao final desta secdo percebemos que o0s mecanismos enunciativos constituem
elementos necessarios no processo constitutivo dos posicionamentos enunciativos das vozes
sociais que assumem ou se responsabilizam pelo dizer, atribuindo diversas avaliagoes,
julgamentos, opinides, dentre outros que podem ser formulados a respeito dos elementos

pertencentes ao contetldo tematico e as fontes dessas avaliagoes.

2.4 Linguagem: concepcdes e perspectivas

Ao concebermos a linguagem como atividade e pratica social, propomos, nesta se¢éo,

compreendé-la sob o viés de estudiosos de campos diversos. O objetivo é problematizar as
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vertentes dos autores acerca da linguagem, tais como: linhas tedrico-metodologicas voltadas
para os preceitos do discurso, da atividade e da acdo. Essas concepcdes séo relevantes, pois
possibilitardo mostrar visdes de quadros tedricos que se entrecruzam e mantém didlogos.

Iniciaremos com a concepcdo de Humbold (1974), o autor promove uma ruptura nos
estudos da linguagem ao relaciona-los como capacidade da espécie humana e das multiplas
linguas naturais. Para Humbold (1974), a linguagem - devido ao seu aspecto criador sob o
viés semantico e pragmatico - € como atividade, ndo € um produto em si mesma. Essa nova
concepgdo promoveu avangos no campo da linguistica e da filosofia contemporanea.

Dessa maneira, 0s estudos da linguagem deveriam considerar, inicialmente, a
diversidade dessas linguas para, posteriormente, determinar os aspectos comuns. A linguagem
para Humbold (1974) é energeia, isto é, concebida como atividade criadora, criacdo de

significados empregados durante as interacdes. Os preceitos dessa nova concepcao € que:

[...] assim como a linguagem sé existe nas linguas naturais, estas, por sua vez, sO
existem nas praticas verbais, nesse agir ‘dirigido a’, que é o discurso [...]. Essa
concepg¢do da linguagem como processo ativo e criativo, que ndo € apenas produto
dos objetos de sentido, mas que também se (re)produz a si mesma permanentemente
(BRONCKART, 2008, p. 71).

A linguagem, na perspectiva de Humboldt, sé existe por intermédio das praticas
verbais e do agir dirigido aos interlocutores. Como a linguagem é um fenémeno social,
convém ilustrar essa afirmacdo por meio do exemplo (11), abaixo, que pertence aos discursos
coletados, na pesquisa in loco, desta presente tese. A professora da disciplina EJA, do curso
superior em Pedagogia, inicia a aula a partir do seguinte dizer:

(11)[...] olha ... como nds combinamos... hoje vamos ter pri-mei-ra-men-te... o
encerramento da apresentagdo do trabalho da Ultima equipe da leitura do livro
pedagogia do oprimido de Paulo Freire ... certo? depois ... nds teremos uma
atividade individual com relagdo a este livro para essa aula de hoje ... mas ...
antes disso ... até o grupo acabar de chegar ... eu queria relembré-los sobre a
questdo da politica de Paulo Freire no livro pedagogia do oprimido ... a relagdo
da intencéo dele com a nossa realidade na educacgéo de jovens e adultos hoje em
dia ... na pedagogia do oprimido ... ele faz uma relagdo muito importante com a
questdo do estudante... com as necessidades do aluno no processo de sua
formacgdo... mas... antes disso ... o préprio Paulo Freire trata de uma discussdo
po-li-ti-ca ...ligada para formacdo escolar ... o papel da sociedade ... e...
principalmente ... o papel do educador (P1-A-EJA).

O exemplo (11) mostra o fenémeno da linguagem em praticas verbais coletivas. A
docente inicia a aula pelo interdiscurso que rememora um acordo efetivado na aula anterior.

Ao utilizar esse fendbmeno da linguagem, P1 constréi um contexto discursivo para que 0s
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alunos consigam compreender o objetivo da aula. Percebemos que todas as acbes a serem
desenvolvidas sdo ordenadas por praticas de letramento mediadas pelo agir de linguagem.

Em seguida, por meio de indiciadores de natureza temporal, a professora elenca a
sequéncia dos acontecimentos da aula. A reiteracdo, no excerto (11), remonta a uma memoria
discursiva de saberes construidos em aulas anteriores. O discurso € recorrentemente
(re)construido por essa rede interdiscursiva, que ocasiona uma linearidade da aula descrita
com o interdiscurso de aulas passadas. Isso mostra as relagfes entre 0s sujeitos e as praticas
discursivas que ocasionam a inscricdo deles numa dada Formacdo Discursiva 8, doravante
FD, e ndo em outra.

Observa-se o carater historico e social da linguagem no momento em que P1 projeta a
discussdo sobre politica e frisa que ¢ uma abordagem importante no processo de formacéo
docente, no contexto social e no ambiente profissional. Ha intensificadores e a escansdo do
Iéxico (pri-mei-ra-men-te), no excerto (11), € um recurso usado para enfatizar o enunciado
proferido.

Habermas (2001) também contempla a linguagem como atividade, ao basear-se nos
preceitos da dimensdo comunicativa, iniciados nos estudos de Humboldt (1974). A linguagem
para Habermas € um meio pelo qual os sujeitos constroem um acordo sobre 0 que é o mundo.
Nessa proposta, a linguagem exerce funcdo pragmatica essencial. A linguagem
“completamente monolitica, ndo pode ser pensada consistentemente como linguagem"
(HABERMAS, 2001, p. 61).

Os estudos de Humboldt e Habermas foram cruciais na construcdo de novos
paradigmas para os estudos da linguagem sob o viés das interacBes comunicativas. Vygotsky
(2007) também idealiza a linguagem numa perspectiva semelhante, ao adotar como principio
de seus estudos o pensamento marxista como fonte cientifica importante. Para o autor, a
aplicacdo do materialismo historico e dialético - atrelado a psicologia - foi imprescindivel
para o desenvolvimento da teoria sociocultural.

Os fenbmenos investigados por Vygotsky (2007) seriam tratados como processos em
movimento e mudanca. Para o autor, a linguagem é um paradigma que explica a relagéo entre
o aprendizado e o desenvolvimento. Além da comunicagdo, a linguagem possibilita a
interacdo social, responsavel pela organizagdo psiquica interior da crianga, pois promove 0

desenvolvimento cognitivo. A concepgéo de Vygotsky (2007), baseada na Psicologia da

8 No caso em gue se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, semelhante sistema de disperséo, e
no caso em que entre os objetos, os tipos de enunciagdo, os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir
uma regularidade (uma ordem, correlagBes, posi¢cBes e funcionamentos, transformagfes), diremos, por
convencao, que se trata de uma formacéo discursiva (FOUCAULT, 2008, p.43).
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linguagem, enfatiza a inter-relacdo entre o contexto social, a linguagem e o desenvolvimento
humano.

Bakhtin (2010) também ressaltou a diversidade das interagdes sociais nas producdes
de linguagem, que se manifestam em diversos contextos sociais, como, por exemplo, no
trabalho, nas conversas informais e entre amigos. Na concepcao bakhtiniana, os estudos da
linguagem sao direcionados para o enfoque dialogico, “todos os diversos campos da atividade
humana estao ligados ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 2010, p. 261).

De acordo com os estudos de Bakhtin (2010), as relacbes dialdgicas séao
encadeamentos semanticos de enunciados na comunicacdo discursiva. Desse modo, toda
relagdo dialdgica pressupde a linguagem. Nesse viés bakhtiniano, os efeitos de sentido séo
oriundos das construcdes discursivas, porque o0 sujeito ndo é a fonte absoluta de seu dizer,
uma vez que ha uma constituicdo dindmica mediada pelas condi¢des de producdo que
englobam o contexto-histérico e ideoldgico, e as relagbes discursivas entre sujeitos de
linguagem. A seguir, a diversidade de interacGes em sala de aula serd exemplificada em mais

um discurso coletado, nas aulas da disciplina EJA, durante a pesquisa in loco desta tese.

(12)P: o restante da sala por favor... preste atengdo na apresentagdo dos colegas ...
gente ndo deu tempo ... vou ter que entregar as avaliagdes na quinta-feira... t4?
Al: professora como foram as notas do geral assim?

P: estdo boas...

P: esse esta boa estad muito desanimado?

A2: qual foi a nota... a maior nota?

P: nio sei ndo... ainda estou fechando... eu tive que corrigir com muita calma
... tém os trabalhos também ... tem a nota das apresentagfes de VOCEs.
(P1-A1-A2-AA- A-EJA).

No exemplo (12), temos uma interacdo situada, no contexto de uma sala de aula. A
professora informa aos académicos que ndo concluiu a correcdo das avaliacdes, porém, uma
aluna interroga a média das notas. Ao responder que foram boas, P1 ocasiona, pela entonacéo,
0 questionamento da turma, de modo geral, sobre o carater negativo ou positivo dessa
informagdo. O objeto simbolico (avaliagdo) produz sentido e esta investido de significancia
para 0s sujeitos nesse contexto de interagdo. As condicdes de produgdo de sentido mostram a
relagdo existente entre o ja-dito e o que se esta dizendo. Esse saber discursivo “torna possivel
todo o dizer e que retorna sob a forma de pré-construido, o ja dito que esta na base do dizivel,

sustentando cada tomada da palavra” (ORLANDI, 2007, p. 31).
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O lugar social do sujeito9 deve ser objeto de discussdo também, porque esse sujeito é
constituido do que ele diz. Desse modo, no exemplo (12), P1 fala do lugar social de professor
e Al de aluno. Percebemos a distin¢do desse dizer em virtude do lugar social de onde esses
sujeitos falam. A docente avalia a nota a partir de varios métodos avaliativos. Enquanto isso, 0
aluno preocupa-se apenas com a nota em si, principalmente, a mais alta para estabelecer uma
média. A percepgdo da nota como boa é avaliada por P1 como satisfatdria. No lugar social do
aluno, ele observou a entonacdo da professora e pressupds que somente pela nota mais alta
seria possivel avaliar se o resultado da avaliacdo foi satisfatdrio ou néo.

Orlandi (2007) afirma que a nossa sociedade é estruturada por relagdes hierarquizadas,
compreendidas como relacdes de forca desses diversos lugares comunicativos. O dizer da
professora, presente no exemplo (12), significa mais do que o do aluno. Todos esses
mecanismos de funcionamento da linguagem repousam no que chamamos de formacdes
ideologicas.

Nesse contexto discursivo de uso da linguagem, os sentidos ndo sdo predeterminados
por propriedades fixas da lingua, porque eles dependem dessas relagcdes constituidas nas e
pelas FD. Sob o enfoque da AD, Orlandi (2007) assinala que a linguagem € o mediador entre
0 homem e a realidade natural e social. Para a autora, essa concepcao de mediador acarreta
permanéncia, continuidade, deslocamento e mudanca do homem e da realidade.

A linguagem, desse modo, é producdo de sentido entre sujeitos e contexto social. A
autora ainda enfatiza que a linguagem ¢ “conjung¢do significante da existéncia e ¢ produzida
pelo homem, para domesticar a significagdo” (ORLANDI, 2002, p. 34). O conceito de sentido
é de suma importancia para os estudos da AD, porque projeta o ideal de que a significacdo
nunca esta pronta. O principio fundamental dessa area de estudos € investigar a relacao entre a
linguagem e a exterioridade, pois o processo de significacdo é historico. Nesse viés, a lingua
ndo € um sistema abstrato, a linguagem € produzida a partir dos efeitos de sentido construidos
em condigdes determinadas, que envolvam o sujeito e uma dada situacdo que engloba
questdes de ordem socio-historica e ideoldgica.

Sob os preceitos do ISD (BRONCKART,1999), a linguagem é um processo ativo e
criativo, é atividade social. Embora a atividade humana seja infinita, tem-se uma estrutura
organizada da lingua, em que cada esfera de utilizacdo elabora tipos (géneros de discurso)
relativamente estaveis (BAKHTIN, 2010). Todo discurso é direcionado ao outro; ou outros
interlocutores, sendo fundamentado no carater dialégico da linguagem. Cada sujeito, segundo

9 Adotamos a concepgdo de sujeito do discurso_que se inscreve em uma determinada FD, com a qual ele se
identifica e que o constitui enquanto sujeito (PECHEUX, 1975).
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0s preceitos da AD, discursivizara de acordo com 0s papeéis sociais que lhe sdo conferidos sob
0s preceitos historicos, sociais e pelos parametros da acédo de linguagem. No discurso abaixo,

é possivel perceber interacdes, em sala de aula, coletadas na pesquisa in loco desta tese:

(13) P1: bom... primeiramente... vamos conversar sobre a questdo da producdo de
vocés... da escrita dos trabalhos... porque eu queria ouvir de vocés o que é que
esta acontecendo... vocés estdo tendo dificuldade de escrever... por qué? por que
n6s estamos tendo tanto problema de falta de vontade de escrever... por qué?
por que estdo tendo essa dificuldade? quem pode me falar?

Aluno 1: vontade de escrever eu tenho... mas faco confuséo para organizar... a
letra é feia...
Aluno 2: falta criatividade na hora de organizar...
P1: as vezes... a criatividade... as vezes... a questdo da coordenagdo... do uso de
pontuacdo devida... do uso de pardgrafos... na hora de escrever escreve
embolado... ndo apaga direito... e... eu discordo... discordo de vocé porque ndo é
letra feia...
Aluno 3: cansago...
Aluno 4: sei la... as vezes até penso... mas ndo consigo escrever... sei la...
mas... eu acho que escrevi até bom aqui (P1-Al- A2-A3-A4- A-EJA).

No exemplo (13), por intermédio das interacGes em sala de aula, a professora da
disciplina EJA conduz as agdes de formacéo a partir de concepgdes que norteiam o problema
da dificuldade dos alunos na escrita académica, construindo posicionamentos, por meio da
linguagem. P1 tenta explicar o porqué da atual realidade existente nas producdes dos
académicos.

E interessante observar que, antes de enunciar o seu posicionamento, a professora diz
querer ouvir a opinido dos alunos, mas ela prediz que o motivo deve ser a falta de vontade de
escrever. Seria esse um posicionamento pessoal também da docente ou ela faz essa entrada
como uma estratégia para se aproximar dos alunos nessa construcdo discursiva, tendo em vista
o lugar social que ela ocupa na interagao?

No excerto (13), os alunos se posicionam com diferentes opinides contrarias a assercao
realizada inicialmente pela professora. Em nenhum momento os alunos disseram que
apresentavam falta de vontade de escrever. Isso exemplifica que o sentido ndo esta pronto,
mas em construcdo nas interacdes entre sujeitos sociais. Os académicos elaboram
posicionamentos enunciativos divergentes da expectativa criada pela docente. A4 até avalia de
modo positivo a producdo que realizou. Trata-se de um enunciado que mostra
posicionamentos enunciativos dos alunos e da professora diante de uma pratica letrada.

Dessa maneira, por meio da linguagem, sujeitos e sentidos se constroem

discursivamente por intermédio das interacdes sociais. A linguagem é um fenémeno plural,
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ndo é um sistema fechado, pois € instaurada na tensdo entre o projeto discursivo de um sujeito

e as coercdes proprias de uma dada esfera da interacao.

2.5 O Enade e o dialogo com as Diretrizes Curriculares do curso superior em Pedagogia

Como a motivagdo para a realizacdo desta pesquisa sdo os efeitos do Enade nas
praticas de letramento académico, nesta secdo, discutimos como € a organizacao do sistema
de avaliagdo brasileiro, quais sdo os parametros que orientam esse processo avaliativo do
ensino superior e 0s possiveis dialogos dele com as Diretrizes Curriculares do curso em
Pedagogia - nivel superior investigado na presente tese.

De acordo com dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira), o Enade foi criado pela Lei n°® 10.861, de 14 de abril de 2004 e corresponde a um
dos pilares de avaliacdo do Sinaes (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior). O
exame é composto também pelos processos de avaliacdo dos cursos de graduacdo e de
avaliagdo institucional interligado ao Enade, que formam um “tripé” avaliativo.

O objetivo desse sistema é conhecer o modo de funcionamento, a qualidade dos
cursos e das instituicbes de educagdo superior de todo o Brasil. Ao Enade cabe a
responsabilidade de aferir o desempenho dos estudantes de cursos de graduacdo no que se
refere as habilidades e competéncias adquiridas no decorrer da formacgdo, a partir dos
conteudos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais, do Catalogo Nacional de Cursos
Superiores de Tecnologia e de normas associadas, bem como da legislacéo de regulamentagéo
do exercicio profissional vigente.

O Enade ocorre de forma trienal em todos os cursos de graduagdo do Brasil. A
avaliagdo do curso fica condicionada ao desenvolvimento do estudante nesse exame. Os
académicos dos cursos de graduacdo inscritos sdo aqueles que, no ano de aplicacdo da
avaliagcdo do Sinaes, estiverem cursando o primeiro ou o Ultimo periodo do curso ou o ultimo
e 0 penultimo periodo. Porém, em virtude da Lei n° 10.861, de 2004, em consonancia com o
art. 44 da Portaria Normativa do MEC n° 03/2015, os alunos ingressantes sao dispensados de
realizar o Enade.

Desse modo, realizam o exame os estudantes concluintes dos cursos que tenha
expectativa de conclusao do curso até julho do ano vigente ao exame ou que tenham cumprido
oitenta por cento ou mais da carga horaria minima do curriculo, até o Gltimo dia do periodo de

retificacdo das inscri¢cdes do Enade.
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Também realizam o exame o0s estudantes concluintes dos cursos que tenham
expectativa de conclusao até dezembro do ano vigente do Enade ou que tenham cumprido
setenta e cinco por cento ou mais da carga horaria minima do curriculo do curso da IES, até o
altimo dia do periodo de retificagdo das inscricdes do exame. O estudante participante do
exame terd registrada, no histérico escolar, a data de realizagdo da prova.

Hé& casos em que o aluno podera ser dispensado de realizagdo do exame, isso ocorre
quando o estudante ndo puder comparecer por motivos de salde, mobilidade académica ou
outros impedimentos relevantes, de carater pessoal, formalmente justificados perante a
instituicdo ou quando o estudante ndo tiver sido inscrito no exame por ato de responsabilidade
da instituicdo. Nesses dois casos, 0 estudante tera registrada, no histérico escolar, a mencgéo de
estudante ndo participante do Enade por ato da instituicdo de ensino. A soma desses
estudantes concluintes dispensados ndo devera ultrapassar a proporcao de cinco por centro dos
concluintes habilitados por curso. Caso ultrapasse, a instituicdo estara sujeita a processo de
supervisdo conduzido pela Secretaria competente do MEC.

O nédo comparecimento no dia da prova implica para o estudante, em seu historico
escolar, uma situacdo de irregularidade que deverd ser resolvida posteriormente. A Portaria
Normativa (n° 03/2105) trata dos casos em que pode haver nas IES estudantes com situacao
irregular em relacdo ao Enade anterior. Esses académicos deverdo ser inscritos quando ocorrer
novamente o exame para realizar a regularizacdo de sua pendéncia.

O estudante cuja conclusdo do curso ndo coincidir com os anos de aplica¢do do Enade
ou que cole grau até o ultimo dia do periodo da retificacdo das inscri¢des, observando o ciclo
avaliativo trienal, terd no historico escolar a mencéo de estudante dispensado de realizacdo do
Enade. As provas do Enade sdo aplicadas por instituicdo ou consércio de instituicdes
contratadas pelo INEP.

Ao avaliar as competéncias e habilidades esperadas pelo Sinaes em relacdo a formacao
académica, do curso de Pedagogia, no ano de 2014, foram identificados - nas questdes
objetivas e discursivas - atos de fala 10, que indicam agdes como: conhecer, analisar e
compreender as politicas publicas educacionais; saber articular as teorias pedagogicas as de
curriculo; compreender as abordagens do conhecimento pedagdgico e disciplinar; planejar,
desenvolver e avaliar situacfes de ensino-aprendizagem; definir contetdos e metodologias,
planejar, implementar e avaliar projetos educativos e suas multiplas relagdes na esfera social,

10 Atos de fala sdo formas pelas quais os falantes realizam determinadas ac6es. O ato de fala exprime a forca de
cada enunciado proferido em determinado contexto. Essa teoria foi inicialmente investigada por Austin em
Conferéncias publicadas em 1962 e ampliada por Searle na obra Actos de Fala (1990).
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realizar intervencgdes educativas; promover e planejar acdes visando uma gestdo democratica;
desenvolver trabalho didatico utilizando diferentes linguagens; integrar diferentes

conhecimentos e tecnologias.

Segundo Mari e Mendes (2008), 11 ¢ preciso compreender os atos de fala como

efeitos comunicativos objetivados pelo locutor, que visam um efeito interacional, ocasionando
um efeito de aceitagdo ou concordancia do interlocutor, “a aceitagdo de um ato pressupoe
algum grau de compreensdo desse mesmo ato” (MARI; MENDES, 2008, p.99). Esses atos de
fala, previstos nas questdes do Enade, pressupdem habilidades direcionadas para o letramento
académico, porque € preciso saber se posicionar, interagir, motivar, criar e planejar acoes
relacionadas com a préatica pedagogica exercida pelo profissional pedagogo/educador.

O Enade ndo exige o conhecimento apenas do contetdo, mas a aplicacdo pratica
desses conhecimentos partilhados e construidos no decorrer de ambiente social e institucional
que objetiva, em seu Projeto Politico Pedagdgico de Curso, formar cidaddos criticos,
participativos e que saibam desempenhar com presteza, na sociedade, a formacdo social
adquirida e aprimorada na IES.

O conteudo programatico do exame é organizado em dois componentes, no primeiro
h& o que esta direcionado a formacdo geral, que é comum a todos os cursos envolvidos no
exame do ano previsto. Esse componente aborda atualidades do Brasil e do mundo. Em
relacdo ao letramento, sdo solicitadas habilidades de compreensdo da realidade, ler e
interpretar diversas linguagens numa pluralidade de géneros discursivos, tais como: pinturas,
charges, tiras, reportagens, poemas, graficos e tabelas.

O segundo componente existente no exame avaliativo é composto de contetdos

especificos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da area de Pedagogia, a saber:

Filosofia, Sociologia, Psicologia e Histéria da Educacdo; Teorias pedagégicas;
Teorias e praticas de curriculo; Didatica; Planejamento e avaliagdo educacional;
Politicas, organizagdo e financiamento da educacéo brasileira; Pesquisa educacional;
Tecnologias da comunicacdo e informagcdo nas praticas educativas; Educacéo
inclusiva e diversidade; Educacdo e trabalho; ldentidade e especificidades do
trabalho docente; Planejamento e avaliagdo do ensino e da aprendizagem; Conteudos
e metodologias especificas do ensino de: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Geografia, Histdria, Artes e Educagdo Fisica; Alfabetizacdo e letramento;
Linguagens expressivas na infancia; Praticas educativas para o processo de
aprendizagem de criangas, jovens e adultos; Libras; Temas transversais;
Coordenagdo e acompanhamento dos processos de ensino e de aprendizagem nos
espacos educativos; Gestdo democratica educacional; Politicas e praticas de
articulacdo escola-comunidade e movimentos sociais (BRASIL, 2006, p.5 -
adaptado).

1 MARI, Hugo; MENDES, Paulo Henrique Aguiar. Argumentagdo na teoria dos atos de fala. Scripta, Belo Horizonte,
v.12, n.22, p. 84-113, 1° sem. 2008.
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Esses conteudos supracitados estdo previstos no curriculo dos cursos de graduacdo em
Pedagogia. Embora a maioria dos contetdos curriculares esteja direcionada para a atuacéo
profissional em contexto de ensino, sabemos que 0 pedagogo atua também em ambientes ndo
escolares, como empresas e hospitais. Na avaliacdo do Enade, o INEP adequa essas
disciplinas em estudos de caso que exijam aplicacdes praticas desses contetidos. Além disso,
ha simulacdes de questbes hipotéticas para que os académicos avaliem se as assertivas criadas
pelo INEP séo verdadeiras ou falsas.

Outro fator de destaque na elaboracdo desses contetidos, por meio da avaliacdo, € a
insercdo de diversos géneros discursivos tanto verbais quanto ndo verbais. Desse modo, exige-
se um letramento académico de um sujeito critico para atuacdo profissional. para melhor
exemplificar como esses conteudos curriculares sdo exigidos no exame, abaixo ha uma
questdo do Enade (2017):

Imagem 1 - Questédo discursiva do Enade
QUESTAO DISCURSIVA 03

As propostas curriculares da Educagdo Infantil devem garantir que as criangas tenham experiéncias
variadas com as diversas linguagens, reconhecendo que o mundo no qual estdo inseridas, por for¢a da
propria cultura, é amplamente marcado por imagens, sons, falas e escritas. Nesse processo, é preciso
valorizar o lidico, as brincadeiras e as culturas infantis.

As experiéncias promotoras de aprendizagem e consequente desenvolvimento das criangas devem ser
propiciadas em uma frequéncia regular e serem, ao mesmo tempo, imprevistas, abertas a surpresas e a
novas descobertas. Elas visam a criagdo e a comunicacdo por meio de diferentes formas de expressao,
tais como imagens, cang0es e musica, teatro, danga e movimento, assim como a lingua escrita e falada,
sem esquecer da lingua de sinais, que pode ser aprendida por todas as criangas, e ndo apenas pelas
criangas surdas.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagdo Basica.
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bdsica. Brasilia, 2013 (adaptado).

Os direcionamentos apresentados devem ser compreendidos e transpostos a praxis pelos professores.
Nesse contexto, elabore um texto sobre estratégias que efetivem tais orientagdes no cotidiano da
Educagdo Infantil, considerando os seguintes aspectos:

e uma abordagem interdisciplinar para o desenvolvimento da linguagem e suas formas de
expressao;
¢ acrianga como produtora de linguagem;

¢ avalorizacdo das linguagens expressadas nas brincadeiras e na cultura infantis.

Fonte: Avaliacdo do Enade — Pedagogia, 2017.
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Na questdo discursiva, contida na imagem (1), percebemos a inter-relacdo existente
entre 0 Enade e o contetdo curricular da Educacdo Infantil previsto na formacdo superior em
Pedagogia. O objetivo da questdo € avaliar se o sujeito tem o conhecimento da importancia e
funcionalidade da linguagem atrelada ao desenvolvimento da crianga na Educacdo Infantil.
Esses preceitos estdo previstos nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, no eixo —
linguagem. Entendemos que, para haver éxito na resposta dessa questdo, o académico devera
possuir o letramento ideoldgico e cultural para saber se posicionar diante de situacdes que
simulam aplicac@es tedricas em execugdes praticas.

Cabe destacar também o enunciado (praxis), recorrente em algumas interacdes
coletivas flagradas nesta tese, indicializa a hipdtese de que € um enunciado pertencente a um
FD recorrente nas relagfes dialdgicas da linguagem, numa instancia social formativa docente
em nivel superior. Nesse tipo de questdo, imagem (1), hd uma divisdo de subitens que visam
oferecer possibilidades de desdobramentos que irdo colaborar para que o aluno possa
organizar melhor a sua resposta.

Na questdo discursiva do Enade nédo é exigido do académico apenas o contetdo com
perguntas que retratem “o que €”, mas questdes que dinamizam a capacidade de compreensao
da realidade, a resolucdo de problemas sociais e a constru¢do de sentido fundamentada em
estudos de caso para que haja a necessidade de insercdo dos conteidos académicos aprendidos
no contexto formativo. Outro aspecto importante é a concepcdo de sujeito como produtor de
linguagem em instancias sociais, além de considerar a linguagem como dindmica e
constitutiva no desenvolvimento humano.

O posicionamento enunciativo produzido pelo académico, nessa questdo discursiva,
presente na imagem (1), emerge das habilidades de um sujeito que saiba se posicionar
criticamente diante da realidade com possiveis estratégias para a promocdo do
desenvolvimento da linguagem, no periodo da infancia. E uma projecdo da responsabilidade
social integradora do exercicio profissional docente na Educacao Infantil.

A avaliacdo do Enade é organizada em quarenta questdes, sendo dez de formacao geral
e trinta de formacdo especifica, ha questdes objetivas e discursivas. Toda vez que ocorre 0
exame, 0s conteudos curriculares exigidos sdo divulgados pelo INEP por meio de portaria
publicada no Diario Oficial da Unido. Esses conteldos baseiam-se no que esta previsto nas

Diretrizes do Ensino Superior, como é possivel observar em:

Art. 1° O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), parte integrante
do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (Sinaes), tem como
objetivo geral avaliar o desempenho dos estudantes em relagdo aos contetidos
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programaticos previstos nas diretrizes curriculares, as habilidades e competéncias
para a atualizacdo permanente e aos conhecimentos sobre a realidade Brasileira e
mundial, bem como sobre outras areas do conhecimento (BRASIL, 2006, p.01).

H& o discurso de legitimagdo que norteia o carater avaliativo do Sinaes e o dizer
persuasivo de que o objetivo dessa avaliacdo € saber se os estudantes possuem o perfil
esperado, se dominam os conteudos programaticos e os conhecimentos do Brasil e do mundo,
além da projecdo de uma base necessaria para atualizacdo permanente. Esse discurso de
legitimacédo é ao mesmo tempo um veiculo de controle e poder.

Nos estudos de Silva (2010), baseados na vertente da teoria do curriculo sob o viés
multicultural, o autor tece indagactes que mostram a fragilidade da implantacdo de um
curriculo e perfil profissional ideal, porque esse processo formativo é complexo e, a0 mesmo
tempo, é atravessado por questdes culturais, sociais e regionais. Como o Enade visa avaliar o
desempenho desse sujeito, por meio de uma avaliacdo classificatoria, podemos afirmar que
esse dado estatistico nao reflete necessariamente qualidade profissional, porque desconsidera
a diversidade dos fatores que também pertencem a essa instancia formativa.

A nota final do Sinaes ndo é o resultado do Enade, h& outros critérios de avaliacdo
como, por exemplo, o questionario do estudante - que os alunos respondem online. Nesse
questionario, o objetivo € saber o perfil social e econdmico do académico e seu
posicionamento sobre algumas praticas existentes na IES, tais como: apresentacdo pelo
professor do plano de ensino, desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo, qualidade da
biblioteca e estrutura fisica da IES. Além disso, também sdo avaliados o0s projetos de ensino,
pesquisa e extensdo da IES e o curriculo do corpo docente, porém, o Enade é o procedimento
avaliativo de maior peso nos indicadores de qualidade.

O célculo dos indicadores de qualidade da educacdo superior é organizado em:
Conceito Enade, Conceito Preliminar de Curso (CPC) e indice Geral de Cursos Avaliados da
Instituicdo (IGC). Todos esses indicadores sdo normatizados pela Portaria n°® 40/2007, que
objetivam avaliar a qualidade dos cursos, das instituicbes de ensino do pais e também
direcionar e desenvolver politicas publicas para a educacdo superior, as quais Sao possiveis
citar, por exemplo, PROUNI (Programa Universidade para Todos) e FIES (Financiamento
Estudantil).

O Ministério da Educacdo deve tornar publico e disponivel o resultado da avalia¢do
das instituicbes de ensino superior e de seus cursos. Caso haja resultados considerados
insatisfatorios - notas na escala 1 ou 2 - havera a celebragdo do protocolo de compromisso,

que seré firmado entre a IES e o Ministério da Educacgéo, contendo: o diagnostico objetivo das
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condicdes da instituicdo; encaminhamento de processos e acdes a serem desenvolvidas pela
IES para superar as dificuldades detectadas; a indicacéo de prazos e metas bem definidas para
0 cumprimento de acOes e as respectivas responsabilidades de seus dirigentes; a criagdo pela
IES de comissdo de acompanhamento do protocolo de compromisso. Esse protocolo é publico
e estara disponivel a todos os interessados.

Caso a IES descumpra o protocolo de compromisso, havera a aplicacdo das seguintes
penalidades: suspensdo temporéria de processo seletivo de cursos de graduagdo; cassacdo da
autorizacdo de funcionamento da instituicdo ou perda de reconhecimento de cursos oferecidos
pela IES; adverténcia, suspensdo ou perda de mandato do dirigente responsavel pela acdo nao
executada. Da decisdo referente as penalidades, caberd recurso através do direito de ampla
defesa.

O fato de o resultado ser publico contribui sobremaneira para que esse processo
avaliativo se torne um marketing para algumas IES. A classificagdo do curso na IES, no
contexto social atual, funciona como uma representacdo identitaria da instituicdo em relacéo a
qualidade de ensino que é oferecida a populacdo. Ha IES que divulgam em midias 0s seus
cursos atribuindo a nota do Enade como um indice de qualidade do ensino. Quando a nota é
baixa, em geral, a IES ndo faz essa alusdo. Por questdes éticas, ndo podemos citar nomes de
instituicOes que realizam essa pratica. Além disso, ndo sdo todas as IES que utilizam essa
estratégia.

Devido a amplitude das habilidades previstas nas Diretrizes Curriculares para o0 curso
de graduacdo em Pedagogia, é evidente que hd um didlogo do Enade com essa formacéo
prevista, porém a abordagem dessas habilidades é complexa devido a pluralidade de
conteudos que perpassam cada area, como, por exemplo, na disciplina Metodologias do
ensino da Lingua Portuguesa, em apenas um semestre, 0s sujeitos sao inseridos em praticas
letradas que discutem questdes sobre linguagem, ensino da Lingua Portuguesa, variacdes
linguisticas, dentre outros. Mas é possivel que, devido as questdes culturais e multiculturais
do curriculo, o recorte realizado pela docente da disciplina e as intera¢fes em sala de aula ndo
atendam aos preceitos exigidos pelo Enade. Acreditamos que essa seja a maior disparidade
entre 0 que se ensina e o que é exigido pelo exame. Durante o grupo focal desta presente tese,

é possivel perceber essa divergéncia a partir do seguinte discurso:

(14) [...] eu penso... eu volto a questdo do Enade... porque as questdes... elas sdo feitas de
forma para avaliar o Brasil como todo... ndo é focada como... por exemplo ... no
Nordeste... que a gente sabe que é uma regido pobre... em relagdo
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a educagdo... hd varios aspectos... entdo... assim... eu penso que sdo questdes
que ndo tém um direcionamento para uma realidade (P3- GF).

No excerto (14), a docente se posiciona em relacdo a complexidade que envolve o
sistema de avaliacdo brasileiro. Trata-se de exigir conhecimentos que ndo condizem com 0
respeito a realidade local, ndo ha um direcionamento para essa realidade. Embora o Enade
seja embasado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, os contetdos
que fazem parte da formacéo profissional também possuem variacbes de acordo com o
contexto social da IES. Dessa maneira, durante a formacdo, os professores direcionam as
discussdes das praticas letradas para esse recorte de realidade, mas, muitas vezes, a
delimitacdo do exame ndo condiz com esses conhecimentos partilhados durante a formacao.

Ao discutirmos sobre o Enade, nesta secdo, foi possivel identificar que, embora tenha
um perfil institucional, amparado por aspectos legais, € um exame que necessita ser
investigado, porque exerce o carater de “poder” ao ser implantado nas IES como um veiculo
de controle, que avalia o conhecimento de estudantes em formacdo superior e impacta
sobremaneira as préaticas formativas nas IES. Na préxima secdo, daremos continuidade a
discusséo sobre o Enade e o curso de Pedagogia com o intuito de compreender 0s preceitos

formativos existentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

2.5.1 Diretrizes Curriculares do Enade e do Curso superior em Pedagogia: preceitos

formativos para atuacdo docente

Para compreender melhor sobre o Enade e o curso de Pedagogia, nesta secdo,
realizamos uma anélise discursivo-enunciativa das diretrizes dessas instdncias com o intuito
de compreender os preceitos que abarcam as concepgdes de leitura, leitor, sujeito,
aprendizagem e ensino previstos, nesses documentos, que parametrizam as exigéncias
formativas do ensino superior e avaliativas do Sinaes.

O Enade organiza as suas diretrizes a partir das Diretrizes Curriculares do curso a ser
avaliado. As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia séo previstas no Parecer
CNE (Conselho Nacional de Educagdo), n® 3/20016. O objetivo dessa licenciatura é formar
para a docéncia, compreendendo-a como uma agdo educativa e como um processo pedagogico
metodico e intencional, a ser construido em relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas.
Percebemos, nessa concepgéo, os ideais de uma aprendizagem interacional, social e que

respeita a diversidade. O carater interacional dar-se-a entre 0s sujeitos e 0s objetos simbdlicos
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representativos do conhecimento, os quais se articulardo entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, socializacdo e de
construgcdo do conhecimento sob os preceitos do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

O objetivo da graduacdo em Pedagogia, segundo as Diretrizes Curriculares, é formar
profissionais capazes de exercer a docéncia na Educacgéo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagogicas para a formacdo de professores, participacdo no
planejamento, gestdo e avaliacdo de estabelecimentos de ensino, sistemas educativos
escolares, na organizacio e desenvolvimento de programas escolares e ndo escolares. E um
sujeito imerso em relacGes dialdgicas e movimentos sociais.

O sujeito académico do curso de Pedagogia devera possuir um repertorio de
informacdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos. E
um sujeito de linguagem, que precisa adquirir ou (re)significar multiplos olhares que
proporcionem leituras das relacfes sociais, étnico-raciais e dos processos educativos. Esse
sujeito devera ter o conhecimento de diversas linguagens. Além disso, devera fomentar o
desenvolvimento da linguagem, principalmente, ao exercer a funcéo de professor da Educacgéo
Infantil e séries iniciais.

A estrutura curricular do curso de Pedagogia pauta-se nos principios constitucionais e
legais direcionados a diversidade social, étnico-racial e regional do pais; a organizacao
federativa do Estado Brasileiro; a pluralidade de ideias e concepg¢des pedagdgicas; o conjunto
de competéncias dos estabelecimentos de ensino e dos docentes, previstas nos arts. 12 e 13 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei no 9.394/1996), o principio da gestdo
democrética e da autonomia.

O ensino-aprendizagem no curso de Pedagogia é continuo, pressupde um sujeito que
compreende, examina, planeja, pde em prética e avalia processos de ensino-aprendizagem. E
um sujeito plural, que ensina e aprende contetdos, valores e culturas. Ao final da formacéo
em nivel superior, espera-se um sujeito que esteja apto para atuar com ética e compromisso,
que fortaleca o desenvolvimento e a aprendizagem de individuos em instituicGes de ensino,
além de reconhecer e respeitar a diversidade fisica, cognitiva, racial, ética, religiosa e cultural;
ensinar diferentes linguagens, promover o desenvolvimento do trabalho em equipe,
desempenhar gestdo de instituigOes, realizar pesquisas, estudar as diretrizes e outras
determinac0es legais e promover didlogos entre 0s conhecimentos.

A concepcao de leitura e leitor presentes, implicitamente, nas Diretrizes Curriculares
é direcionada para a prética social. Essa concepcéo justifica-se pelo carater social atribuido ao
sujeito em formacao que, dentre os preceitos de ser formador e gestor institucional, deve
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voltar-se para as relacdes sociais, éticas e culturais. E um sujeito imerso em préticas de leitura
diversas, que vao desde as teorias especificas do curso, até as percepcdes criticas do Brasil e
do mundo.

A formacdo em Pedagogia ocasiona a imersdo a uma pluralidade de conhecimentos
teoricos e praticos. O sujeito pedagogo em formacdo devera realizar pesquisas que promovam
conhecimentos sobre a realidade sociocultural, ensinar e aprender por meio de diferentes
meios. Na proxima sec¢do, analisamos as questdes do Enade de Pedagogia, no periodo de 2014

e 2017, para compreender melhor como o exame avalia esse sujeito pedagogo em formagéo.

2.5.2 As questdes do Enade: habilidades letradas e géneros discursivos

Dentre os elementos que compdem o Sinaes, esta 0 Enade, conforme supracitado na
secdo 2.5 desta tese. Adotamos como pressuposto de que essa avaliagdo causou diversos
efeitos na IES investigada nesta tese, consideramos necessario analisar como é constituida
essa avaliacdo, quais sdo as habilidades de letramento presentes e quais géneros discursivos
sdo recorrentes. Para orientar a discussdo desta se¢do, utilizamos o Guia de Elaboracdo e
Revisdo de Itens - Enade (2011) e as avaliagcdes do exame de 2014 e 2017, do curso superior
em Pedagogia.

As questdes do Enade sdo oriundas do Banco Nacional de Itens, doravante, BNI. Essas
questdes ou itens sdo produzidos por elaboradores e avaliados por revisores, todos esses
sujeitos sdo selecionados e capacitados pelo INEP. A partir disso, € organizado um banco de
questdes de forma ordenada. A matriz da prova possui um cruzamento de competéncias,
habilidades e contelidos necessarios para a elaboracdo de cada questdo. Cada um desses itens
traz diferentes tipos de comentarios e observaces necessarias, sejam por meio de tabelas,
gréaficos, figuras, desenhos, citacdes ou demais imagens.

Segundo o Guia de Elaboragdo e Reviséo de Itens - Enade (2011), cada questdo deve
problematizar e favorecer solucGes por meio da escala de respostas, que podem ser de:
complementacdo simples, interpretacdo, resposta multipla, assercdo-razdo. Todas essas
escalas estdo presentes na avaliagcdo do Enade. Os géneros discursivos utilizados séo diversos,
podendo compor-se de linguagem verbal ou ndo verbal ou linguagem mista.

Cada uma dessas escalas apresenta um nivel de dificuldade, porque ha questdes de

nivel facil, geralmente constituidas de questdes de complementacéo simples; os itens de nivel
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médio ocorrem nas escalas de interpretacdo e resposta multipla; e as questdes de nivel dificil
sdo comuns nas escalas de asserc¢ao-razao.

As questdes de multipla escolha do Enade apresentam uma situa¢do problema que
deverd ser respondida atraves da escolha de alternativas de respostas, compostas por um
gabarito e quatro distratores, que deverdo possuir respostas plausiveis e exigem do aluno
capacidade analitica para perceber que sdo respostas incorretas.

Além disso, as questdes possuem texto-base, de géneros discursivos diversos,
considerados como uma situacdo-estimulo; ha também enunciados de comando. Segundo 0
Guia de Elaboracédo e Revisdo de Itens - Enade (2011), os textos devem ser atuais e adequados
ao publico-alvo, ndo é permitido abordar aspectos regionais ou muito especificos, nem conter
situacBes com viés politico, cultural, discriminac¢do ou preconceito.

O enunciado de cada questdo do Enade apresenta um estimulo que provoca a resposta
motivada por uma situacdo problema expressa como afirmativa ou pergunta. Ao enunciar o
problema, € preciso haver todas as informacdes para que o leitor possa se situar sobre 0 qué o
item aborda, o que é o objeto de andlise. O aluno deve compreender qual € o problema e como
resolvé-lo. A situacdo problema é contextualizada e apresentada em forma de analise critica,
que envolva producdo de ideias, planejamento de estratégias e avaliacdo de situacdo problema
para tomada de deciséo.

A seguir, demonstramos 0 modelo de cada tipo dessas escalas em questfes presentes

na avaliacdo do Enade do curso de Pedagogia, referente ao ano de 2017, observe:
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Imagem 2 - Questédo de complementagéo simples

QUESTAO 04

Sobre a televisdo, considere a tirinha e o texto a seguir.

TEXTO 1
EU ACHO 0 PERIODO A MEU VER, SE ALGO E TAO 0 MEU TEMPO E VALIOSO, EU QUEESTA A SEIS
CURTO DE ATENCAO DA COMPLICADO QUE NAO SE NAO POSSO FICAR PENSANDO
TELEVISAO OTIMO! PODE EXPLICAR EM DEZ NUM ASSUNTO POR MINUTOS

SEGUNDOS, PROVAVELMENTE | DE UMA VEZ. EU SOU ALGUEM

NAO VALE MESMO A PENA OCUPADO..
§
c‘ e
-y

Disponivel em: <https://www.coletivando.files.wordpress.com>. Acesso em: 25 jul. 2015.

TEXTO 2

A televisdo é este continuo de imagens, em que o telejornal se confunde com o antncio de pasta de
dentes, que é semelhante a novela, que se mistura com a transmissao de futebol. Os programas mal
se distinguem uns dos outros. O espetaculo consiste na prépria sequéncia, cada vez mais vertiginosa,
de imagens.

PEIXOTO, N. B. As imagens de TV tém tempo? In: NOVAES, A. Rede imagindria: televisdo e democracia.
Sado Paulo: Companhia das Letras, 1991 (adaptado).

Com base nos textos 1 e 2, é correto afirmar que o tempo de recepgado tipico da televisdo como veiculo
de comunicagado estimula a

@ contemplagdo das imagens animadas como meio de reflexdo acerca do estado de coisas no mundo
contemporaneo, traduzido em forma de espetaculo.

@ fragmentacdo e o excesso de informacdo, que evidenciam a opacidade do mundo contemporéneo,
cada vez mais impregnado de imagens e informacgdes superficiais.

@® especializagdo do conhecimento, com vistas a promover uma difusdo de valores e principios amplos,
com espago garantido para a diferenga cultural como capital simbdlico valorizado.

@ atencdo concentrada do telespectador em determinado assunto, uma vez que 0s recursos expressivos
proprios do meio garantem a motivagao necessaria para o foco em determinado assunto.

@ reflexdo critica do telespectador, uma vez que permite o acesso a uma sequéncia de assuntos de
interesse publico que sdo apresentados de forma justaposta, o que permite o estabelecimento
de comparagoes.

Fonte: Avalia¢cdo do Enade — Pedagogia, 2017.

A questdo expressa, na imagem (2), é considerada como um item de multipla escolha
do tipo complementacdo simples, segundo informacdes disponiveis no Guia de Elaboracéo-
Enade (2011). E um item também conhecido como afirmacdo incompleta, consiste em um
enunciado que deve ser redigido em forma de frase incompleta. A alternativa correta deve
completar a frase proposta.

As questdes de complementacdo simples pressupdem habilidades de interpretacdo e
inferéncias. No exemplo, imagem (2), percebemos a combinacdo de géneros discursivos que
se inter-relacionam e compartilham a mesma tematica com abordagens semelhantes. Trata-se
de uma questédo de conhecimento geral sobre um assunto que deve ser discutido em contextos
educacionais, porque indaga questbes da prépria existéncia humana. Na imagem a seguir,

apresentamos 0 modelo de escala de uma questdo de interpretagéo.
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Imagem 3 - Questdo de interpretacao

QUESTAO 13

A professora de uma escola publica tem sua pratica pedagdgica fundamentada na teoria
de Jean Piaget. Essa professora ira desenvolver com uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental uma aula de Ciéncias sobre o tema for¢a e movimento. utilizando a
abordagem construtivista.

Nesse contexto, qual devera ser a proposta de trabalho elaborada pela professora?

A) Demonstrar aos estudantes, em laboratério, experimentos relacionados ao tema e
realizar avaliagdo do conteudo trabalhado.

B) Utilizar livro didatico e figuras previamente selecionadas para sintetizar
conceitos e informacgdes relacionados ao conteudo trabalhado.

C) Aplicar exercicios de fixagdo em niveis crescentes de complexidade para a
internaliza¢do dos conteidos pelos estudantes.

D) Partir do saber do cotidiano do estudante sobre a relagdo entre forga e
movimento para provocar o surgimento de hipoteses, criar conflitos cognitivos
para desenvolvimento do conceito desejado.

E) Realizar leituras informativas sobre o conteudo e, a partir da apresentagio de
slides 1lustrativos, descrever o conceito de forga e movimento, apresentando
exemplos.

Fonte: Avaliagcdo do Enade — Pedagogia, 2017.

Na imagem (3), temos o exemplo de uma questdo que pertence a escala de
interpretacdo. E um tipo de item formulado por uma situacdo estimulo que compde o
enunciado, é uma questdo de conhecimento especifico e propde que o académico saiba como
aplicar essa teoria durante uma pratica em sala de aula. Nesse tipo de situacdo estimulo, hd um
problema e, a partir dele, o académico devera organizar as ideias, dados ou informacdes para
resolvé-lo. Geralmente, nesse tipo de questdo, pode haver: um estudo de caso, quadro, grafico,
figura ou ilustragéo.

Nessa questdo, imagem (3), temos um estudo de caso de uma situacdo hipotética.
Desse modo, o aluno devera compreender a aplicacdo pratica da teoria de Jean Piaget. A
questdo esta contextualizada para o quinto ano, etapa da Educacdo Bésica que o pedagogo
poderd exercer a funcdo de professor regente de quase todos os conteidos curriculares, exceto
Educacéo Fisica.

Para obter éxito na resolucdo da questdo, o académico devera saber qual planejamento
é 0 mais adequado considerando a turma, os preceitos tedricos e a tematica. Essa simulagéo
hipotética do planejamento para atuacdo em sala de aula mostra como a pratica do professor é

prefigurada, porque ele reelabora as prescri¢des para torné-las viaveis no processo de ensino-
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aprendizagem conforme discute Machado (2007). A seguir, ha exposicdo de uma questdo

conceituada como resposta multipla. Observe:

Imagem 4 - Questdo de resposta multipla

QUESTAD 02

Segundo o relatdrio da Organizacdo das Nagbes Unidas para a Alimentacdo e a Agricultura de 2014,
a agricultura familiar produz cerca de 80% dos alimentos no mundo e ¢ guardid de aproximadamente 75%
de todos 0s recursos agricolas do planeta. Nesse sentido, a agricultura famifiar é fundamental para a
melhoria da sustentabilidade ecoldgica.

Dsponden! son: <hetp S www Do arg>. Acessa om: 27920 2017 [adgrado)
Considerando as mformagles apresentadas no texto, avalie as afirmagies a seguse

L. Os principais desatios da agricultura familiar estio relacionados a seguranga alimentar,
# sustentabllidade ambiental @ & capacidade produtiva,

. As politicas publicas para o desenvolvimento da agricultura familiar devem fomentar a
Inovagao, respeitando o tamanho das propriedades, as tecnaloglas utilizadas, a integracio
de mercados ¢ as configuragdes ecoldgicas

1. A maloria das propriedades agricolas no mundo tem cardter familiar, entretanto o trabatho
realizado nessas propriedades ¢ majoritariamente resultante da contratagdo de mao de
obra assalariada

E correto o que se afirma em

€ |, apenas

O 1, apenas.

® e, apenas.
@® Il e M, apenas.

Q@ Lien
Fonte: Avaliacdo do Enade — Pedagogia, 2017.

No item de escala intitulada resposta multipla, complementacdo mdltipla ou mdaltipla
escolha, é um tipo de questdo que possui um enunciado e, em seguida, apresenta trés a cinco
afirmacdes relacionadas ao tema explicitado, cabe citar que essas afirmacBGes sdo
independentes umas das outras. Ao final ha uma chave de respostas para que o aluno possa
analisar quais alternativas sdo corretas. Trata-se de um tipo de questdo que pressupde a
capacidade de andlise diante de um tema e suas possiveis expansdes de discussao.

Na imagem (4), ha uma questdo de conhecimento geral, a indagacéo direciona-se para
as especificidades da agricultura familiar. Consideramos que, embora seja um assunto atual,
ele apresenta particularidades da area ambiental e geografica. Como o Enade 2017 também foi
aplicado para o curso de graduacdo em Geografia, acreditamos que seria mais vidvel ser uma
questdo de conhecimento especifico ao inves de conhecimento geral. Para obter éxito nessa
questdo, presente na imagem (4), o académico devera possuir conhecimento prévio do assunto

e realizar inferéncias. A seguir, haverd o exemplo de uma questdo objetiva de asserc¢éo-razao.
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Imagem 5 - Questéo assercao-razéo

QUESTAO 22

Placedemdnio Pedarete apresenta-se para ser admitido ao conselho dos trezentos; €
recusado:; volta satisfeito por ter encontrado em Esparta trezentos homens mais dignos
do que ele. Suponho que essa demonstrag@o era sincera: € de se acreditar que era. Eis o
cidad3ao.

Uma mulher de Esparta tinha cinco filhos no exército e aguardava noticias da batalha.
Chega um hilota; ela pede-lhe, trémula, informagdes: “Vossos cinco filhos morreram™. —
Vil escravo. perguntei-te 1sso? — “Alcancamos a vitoria!” A ma3e corre ao templo. onde
rende gracas aos deuses. Eis a cidada.

ROUSSEAU. JJ. Emilio ou da educacdo. Sdo Paulo: Difusido Europeia do Livro, 1973
(adaptado).

Tendo como referéncia o texto apresentado e a nogdo de verdadeiro cidadao
desenvolvida por Rousseau. avalie as assergdes a seguir e a relagdo proposta entre elas.

j Rousseau acredita que a educagao realizada pelas boas instituigdes consegue
desnaturalizar o homem e torna-lo um verdadeiro cidaddo.

PORQUE
II. A natureza do homem € de grande violéncia e os instintos naturais precisam
ser contidos pela educagdo. para que ele atinja a condi¢3o de civilidade.
A respeito dessas assergdes, assinale a opgdo correta.
A) As assercdes I e II s3o proposi¢gdes verdadeiras. e a II € uma justificativa
correta da I.
B) As assergdes I e Il s3o proposi¢cdes verdadeiras, mas a Il ndo € uma
justificativa correta da L.
C) A assercao I € uma proposicdo verdadeira. e a II € uma proposicdo falsa.
D) A assercdo I é uma proposigao falsa. e a IT € uma proposigao verdadeira.
E) As assercdes I e Il sdo proposi¢cdes falsas.

Fonte: Avaliacdo do Enade — Pedagogia, 2017.

O tipo de questdo intitulada assercdo-razdo ou anélise de relagdes é constituida de duas
proposicdes ligadas pela palavra PORQUE, sendo a segunda a razdo ou justificativa da
primeira. A questdo também é composta de uma chave de respostas, em que sdo apresentadas
as alternativas propriamente ditas, e cada uma delas contém uma afirmacdo sobre a
veracidade ou falsidade das proposicdes e a relacdo de causalidade entre elas.

Na imagem (5), temos o0 modelo de uma questdo que exige do académico a capacidade
analitica de avaliar as proposicOes e inferir as percepcdes de veracidade ou falsidade e
complementacio. E uma questio com alto nivel de dificuldade, porque exige do académico a
avaliagdo de veracidade ou falsidade entre as assertivas e, em seguida, ele devera perceber as
relacbes entre elas. Por fim, cabe mostrar mais uma questdo discursiva de conhecimento

especifico, a saber:
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Imagem 6 - Questéo discursiva

QUESTAO DISCURSIVA 04

A contemporaneidade surge com uma “sociedade pedagdgica”, que exige a ampliagdo dos campos de
atuacdo do pedagogo. O pedagogo pode atuar em duas esferas de acdo educativa: escolar e extraescolar.
Nos espacos considerados nao escolares, o pedagogo gerencia muito mais do que aprendizagens,
sua atuacdo exige inimeros conhecimentos tedricos e outras habilidades para planejar e construir a
dindmica de suas relagdes e praticas.

BEILLEROT, J. A sociedade pedagdgica. Porto: Rés, 1995 (adaptado).
Nesse contexto, indique dois espagos nao escolares de atuagdo do pedagogo e descreva o papel exercido
por esse profissional em cada um deles.

Fonte: Avaliagcdo do Enade — Pedagogia, 2017.

A questéo discursiva, na imagem (6), exige do académico o conhecimento do contexto
social de atuacdo do pedagogo e a sua funcdo profissional no ambiente escolar ou ndo escolar.
E uma questdo que promove a ampliacdo de habilidades argumentativas direcionadas
especificamente para a area de atuacao profissional.

A sequir, apresentamos a andlise discursiva de questfes das ultimas avaliagBes do
Enade do curso de Pedagogia, cujo objetivo é flagrar a tematica, as habilidades e os géneros
discursivos existentes. Para compreender melhor, organizamos os quadros de acordo com as

especificidades dos itens objetivos e discursivos das avaliagOes de 2014 e 2017.

Quadro 2 - Questdes discursivas de formacao geral

Ano da |Quantidade |Géneros Tematica Objetivo/Habilidade
prova de questdes [discursivos

2014 02 -Noticia -Mobilidade -Produzir um texto dissertativo/ argumentativo
urbana; apresentando tema/causa/consequéncias e solugéo
-Violéncia urbana. |para o problema, estabelecer diadlogo do tema com
0S movimentos sociais.

2017 02 -Noticia -Sifilis; -Produzir um texto dissertativo/ argumentativo
-Noticia+ |-Transgéneros. abordando o tema/ causa e a¢des / medidas de
depoimentos prevencdo e intervencdo social.

Fonte: Criado pela autora com dados extraidos da prova do Enade — Pedagogia (2014; 2017).

Segundo informagdes disponiveis no quadro (2), percebemos que o género discursivo
noticia é recorrente nas questdes discursivas de conhecimento geral. Acreditamos que a
escolha por esse género se justifica pelo fato de ser um tipo discursivo que aborda assuntos
atuais. As habilidades voltadas para o letramento devem-se a percepcao critico-argumentativa,

estabelecendo discussdes entre causas, consequéncias e possiveis intervencdes sociais de
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modo a motivar a producdo de textos dissertativo-argumentativos. Sabemos que, devido a
responsabilidade social das instituicdes de ensino, sdo temas atuais e devem ser debatidos
nesse contexto de ensino, pois trata-se de questfes relevantes para a formacdo docente. A

seguir, apresentamos o quadro (3).

Quadro 3 - Questdes discursivas de formacao especifica

Ano da [Quantidade |Géneros Tematica Objetivo/Habilidade
prova |de questbes [discursivos
2014 |03 —Artigo12 + |1- Prética na Produzir um texto dissertativo/ argumentativo:
estudo de educacao infantil; 1- sobre o possivel planejamento docente, e forma
caso; 2 - Comunidade de registro como critério de avaliagdo continua.
-Verbete+ |escolar; 2- sobre escola cidada e construgdo da cidadania
artigo; 3- Atuagdo do (conceito, relagdo e didlogo com os movimentos
- Resolucéo. |pedagogo sociais)
3- citar o espaco e construir argumentos da
importancia da atuacdo do pedagogo em espagos
ndo escolares.
2017 |03 -Artigo; 1-Diretrizes 1-Produzir texto dissertativo/argumentativo que
- Estudo de [Curriculares paraa |demonstre praticas que promovam o
caso. Educacdo Infantil; desenvolvimento da linguagem para o publico
2-Pedagogo em infantil através de brincadeiras e cultura.
espacos ndo- 2- Produzir texto dissertativo/argumentativo que
escolares; demonstre dois espacos ndo escolares de atuacao
3-Diversidade do pedagogo e sua funcdo nesses contextos.
religiosa na escola.  |3- Produzir um texto dissertativo/argumentativo
para discutir sobre a diversidade e descrever
atividades propostas.

Fonte: Criado pela autora com dados extraidos da prova do Enade — Pedagogia (2014; 2017).

O quadro (3) mostra uma descricdo das questdes discursivas de formacdo especifica,
em que se percebe a mudanca do género discursivo noticia para o género artigo, estudo de
caso e legislacdo. A justificativa para essa alteracdo de género dar-se-a pelo contexto social e
pelo suporte ao qual esses géneros, pertencentes a instancia formativa, estdo veiculados. Nas
IES, por exemplo, os contetdos curriculares sdo, geralmente, abordados em artigos cientificos
e legislagbes. Todas as tematicas das questdes discursivas, expressas no quadro (3), sdo
pertencentes a formagéo em Pedagogia.

As habilidades letradas exigidas, no quadro (3), condizem com as mesmas do quadro
(2), porque pautam-se na construcdo de posicionamentos enunciativos do sujeito em

producdes direcionadas para o texto dissertativo/argumentativo. Segundo Perrenoud (1999),

1205 géneros discursivos verbais, nas avali¢des do Enade, apresentam apenas trechos, pois sdo partes adaptadas.
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ao questdes da instancia formativa possibilitam ajustar de modo sistematico as intervencdes
pedagdgicas em praticas educativas capazes de otimizar a aprendizagem.

O diferencial, no quadro (3), é o fato de a tematica exigir o conhecimento cientifico
das areas de atuacdo do pedagogo. Dessa maneira, sdo questdes que condizem com a

formacdo superior especifica do curso de Pedagogia. Observe o quadro (4) abaixo:

Quadro 4 - Questdes objetivas de formacao geral

Ano da Quantidade |Géneros discursivos | Tematica Objetivo/Habilidade
prova de questdes
2014 08 -Artigo de opinido; |-Cultura; -Comparar assertivas para saber se
- Reportagem; - Globalizagéo; elas sdo verdadeiras, se
- Reportagem + - Pegada ecoldgica; complementam ou néo;
gréfico; - Redes sociais; -Avaliar se as assertivas em rela¢éo
- Artigo - Criagdo de aparelho a temética sdo verdadeiras ou
- Noticia+ grafico; |eletrénico; falsas;
- Noticia + quadro. |-Transformag6es no - Relacionar dois tipos de textos a
meio rural; fim de compreender a temética
- Género; (intencionalidade);
- Mobilidade urbana. - Interpretar a tematica do texto;

- Interpretar o quadro e avaliar se
as assertivas sdo verdadeiras ou

falsas;
- Interpretar o género para abstrair
a tematica.
2017 08 -Reportagem + - Os britanicos sairam da |-Interpretar e relacionar o texto
gréfico; UE; com o gréfico;
- Reportagem + - Relatdrio da ONU- -Avaliar se as afirmacfes em
relatorio; agricultura; relacdo a tematica sdo verdadeiras
- Tira+ noticia - Tarifagdo elétrica; ou falsas;
- Noticia+ - Televisdo e alienagdo; |-Interpretar a tematica
infografico - Hidrogel, correlacionando-a;
- Reportagem. - Desenvolvimento -Interpretar os textos para inferir a
sustentavel; funcionalidade do hidrogel;
- A'imigracdo haitiana; |-Interpretar a temética do texto.
- Cultura popular. -Correlacionar os textos para

interpretar 0 assunto em comum.

Fonte: Criado pela autora com dados extraidos da prova do Enade — Pedagogia (2014; 2017).

O quadro (4) exemplifica as questdes objetivas de conhecimento geral. O género
discursivo reportagem e noticia se sobressairam. As tematicas demonstram 0s assuntos
recorrentes nos anos de 2014 e 2017. Espera-se que o académico saiba relacionar
conhecimentos gerais em contextos sociais amplos. Nas questfes sdo exploradas habilidades
de compreenséo e interpretacdo do contexto sociocultural, politico, educacional, escolar e ndo
escolar, sendo necessario reconhecer a diversidade étnica, racial, cultural e religiosa. No

quadro (5), abordamos as questdes objetivas de formacéo especifica.
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Quadro 5 - Questdes objetivas de formacao especifica

Ano da [Quantidade |Géneros Tematica Obijetivo/Habilidade
prova |de questdes [discursivos
2014 |27 - Artigo - Legislacdo; Atuacdo docente; -Avaliar se as afirmacbes em
- Estudo de Didatica; Consciéncia Fonoldgica; relagdo a tematica sdo
Caso; - Curriculo;PCN; verdadeiras ou falsas;
- Reportagem; |- Estagio/Prética Docente; -Comparar assertivas para saber
- Estudo de - Pensadores da Educacéo; se elas se sdo verdadeiras, se
caso -Préticas de Avaliacéo; complementam ou nao;
juntamente -Politicas Publicas de Incluséo; -Inferir qual alternativa é a
com artigo; - Funcéo social do trabalho docente; correta em relagdo a atitude do
- Legislacdo; [Projeto Politico Pedagdgico; Educacdo |professor diante da pratica de
- Tirinha Matematica; desenvolvimento da
- Educacdo e Novas Tecnologias; aprendizagem;
- PNE + Legislacdo; Diversidade; - Inferir qual alternativa é a
- PCN; Diversidade cultural, correta em relacdo a funcéo da
- Letramento digital; Educacéo avaliag8o na aprendizagem na
Democratica. Educacéo Basica.
2017 |27 -Artigo; - Didética; Teoria de Vygotsky; -Avaliar se as afirmac6es em
- Estudo de - EJA; Curriculo; Infancia; relacdo a temética séo
Caso; - Transdisciplinaridade; Educacéo verdadeiras ou falsas;
- Reportagem; |Infantil; -Relacionar a situacdo problema
- Artigo de - PPP; Politicas Educacionais; a politica nacional de educacéo
opinido; - Alfabetizacéo e Letramento; inclusiva e avaliar qual
- Tirinha; - Teoria de Rousseau; TIC; assertiva é a correta;
- Cartume - Educacédo ndo formal e préticas -Relacionar o texto com a
artigo; inclusivas; pratica pedagdgica que
- Tirinha e - Letramento sob o viés bakhtiniano;  |promova a diversidade;
Resolucdo; -Educagdo como pratica social; -Avaliar qual proposta da
- Legislacdo. |- Teorias do Curriculo; professora representa a teoria
- Identidade e papel docente; piagetiana;
- PNE + Legislacéo; -Interpretar a tematica do texto
- Educacdo e sociedade; e avaliar a assertiva correta;
- Financiamento na Educacdo Publica; |- Interpretar a tirinha;
- Inclusdo; Sexualidade - Inferir o objetivo do PNE.
- Teoria de Piaget; Educacéo
Ambiental;
- Educacdo como prética social,
- Variagdes linguisticas;
- Ensino da matematica.

Fonte: Criado pela autora com dados extraidos da prova do Enade — Pedagogia (2014; 2017).

No quadro (5), notamos que 0s géneros discursivos pertencentes ao ensino superior

foram recorrentes, dentre eles: o artigo e o estudo de caso. Todas as tematicas estdo

direcionadas para a Matriz Curricular do curso de Pedagogia. Dentre as diversas habilidades,

avaliar se as assertivas sdo verdadeiras ou falsas foi a mais exigida. Também temos outras

habilidades de desenvolvimento e posicionamento enunciativo direcionado para avaliar,

inferir, interpretar, relacionar e realizar acdes que demonstrem o agir do sujeito frente aos

casos relatados, que simulam ac6es hipotéticas nos contextos sociais de ensino e de atuagdo

docente.
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No que se refere ao tipo de escala das questdes objetivas, que discutimos no inicio

desta secdo, fizemos a seguinte analise expressa no grafico abaixo:

Gréfico 1 - Quantidade de questbes de acordo com o tipo de escala

Asser¢do- razdao

Respestamaitio _

Interpretacao

Complementacdo simples

o

5 10 15 20 25

® Enade 2017 mEnade 2014

Fonte: Criado pela autora com dados extraidos da prova do Enade — Pedagogia (2014; 2017).

De acordo com dados do grafico (1), das trinta e cinco questfes objetivas, as de
resposta multipla foram as que sobressairam. Esse tipo de questdo apresenta nivel de
dificuldade média, porque permite abordar mais de um topico na mesma questao.

Nas reunides pedagogicas da IES investigada nesta tese, 0s docentes afirmaram que
as questdes mais dificeis de serem produzidas pelos professores e interpretadas pelos
académicos sdo as de assercdo-razdo e as mais faceis de complementacdes simples. Segundo
os dados disponiveis no grafico 1, a maioria das questdes sdo de resposta mdaltipla, que
expdem uma informacéo e elencam assertivas para que os alunos avaliem se sdo verdadeiras
ou nao.

Embora saibamos que sdo questdes contextualizadas e interessantes, realmente é
complexo afirmar que elas tenham autonomia para poder classificar um académico em
formacgé@o como apto ou ndo apto. Essa percepcdo tambem esteve presente nos discursos desta

pesquisa. Observe o excerto abaixo:

(15) [...] 0 que é notorio de se perceber... com relacéo a este fato do Enade... é aquele
momento de tantas horas de avaliar um curso de... por exemplo... quatro anos ou
cinco anos... vocé tem que aliar quatro horas para que aquele curso seja
avaliado dentro de uma avaliacdo desse porte né [...] também acredito que eu
possa ir bem no Enade... isso ndo me faz ser um profissional bom [...] (P5- GF).
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O discurso, no excerto (15), foi apreendido durante o grupo focal realizado com 0s
professores da IES investigada nesta tese. Nesse excerto, ha o discurso de um professor que
questiona o carater classificatorio do Enade. Segundo P5, é um método que avalia em apenas
quatro horas um sujeito em formacéo.

Ao exame € atribuida a superioridade ao ser enfatizada como uma avaliacdo de grande
porte, ou seja, de suma importancia. A suposi¢cdo em ter uma nota satisfatéria ou ndo, no
Enade, abarca FD de vozes sociais que questionam esse modelo avaliativo. Ao avaliarmos um
sujeito em nivel profissional, uma nota ndo é capaz de prever isso. Para ilustrar melhor os
questionamentos sobre 0s itens do Enade, no excerto abaixo temos mais um discurso com essa

indagacéo.

(16) [...] eu acho que tem uma questdo que eu tenho que pensar .... as questdes da
prova e as questdes que eu dou aqui na faculdade... eu percebo que eles vao ter
dificuldade de fazer as questdes Enade... porque tem muitas questfes que nos
damos na prova daqui... que nds j& damos a resposta... sdo questdes de peso
muito menor do que as questdes do Enade... muito menor...eu penso que ele...
tem muita dificuldade... porque minhas questdes... as vezes... tem quatro
linhas... eu acho... é ldgico... que o contexto dificulta ou é um aluno com
dificuldade de aprendizagem? a questdo Enade... a questdo... é tdo diferente de
concurso? talvez ndo... entdo... aluno se preparar para o Enade... ele tem que se
preparar para concursos... e o professor... sera que ele estd fazendo seu papel ?
eu ndo sei... eu digo por mim ... eu ndo tenho essa preparacao... eu tenho muita
dificuldade para formular questes de prova... eu tenho muita:: dificuldade... e
tem a questdo humana também... quando vocé ta fazendo a prova... vocé fica
refletindo o tempo inteiro (P5-GF).

Por meio do agenciamento de vozes, P5 mostra sua percep¢do como professor diante
das dificuldades dos alunos em relacdo as questbes do Enade. H& novamente o interdiscurso
de superioridade do exame diante das questdes existentes na avaliacdo da IES. O exame
desperta, no docente, inseguranca e questionamento da qualidade de suas praticas exercidas
até entdo na IES.

O interdiscurso de comparacdo do exame com as questdes de concurso também é
recorrente nesta tese e estd presente no excerto (16). Acreditamos que este fator € motivado
pelo fato de as questdes do Enade ndo considerarem aspectos regionais e locais, além da
importancia atribuida a nota do exame em virtude do lugar social que ocupa na IES. Outro
fator de destaque, no excerto, é o fato de a avaliagdo humanizadora, presente na IES
investigada, ser desconsiderada por uma avaliagéo externa, ocasionando tensdes que indagam
a eficacia ou ndo das praticas exercidas até entdo pela IES e os novos modos de avaliar

exigidos pelo exame.
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Ao final desta secdo realizamos a exposicdo das questdes do Enade 2014 e 2017, foi
possivel perceber a necessidade de aprimorar as pesquisas sobre esse aspecto avaliativo no
ensino superior. Embora tenhamos identificado que as questdes do exame sdo diversificadas
no uso dos géneros discursivos e atualizadas em relacdo as tematicas, percebemos que as
habilidades exigidas se restringem a identificacGes de assertivas como verdadeiras ou falsas
em muitas questfes. Esse fator causou indagacdes diante do valor agregado a essa avaliacdo
que qualifica um estudante em formagdo como apto ou ndo apto.

Além disso, 0 Enade é uma proposta de avaliacdo que constroi classificacdes para as
instituicbes de ensino, que muitas vezes avaliam os seus alunos a partir dos preceitos
processuais e ndo somatérios, que ndo sdo considerados pela avaliagdo do Sinaes. Desse
modo, é necessario questionar esse veiculo de controle (Sinaes) e o quanto ele impacta o
carater formativo dos cursos de graduacdo em nivel superior. Na secdo a seguir, discutiremos
sobre a relacdo do curriculo com o aspecto humanizador baseado na perspectiva

cultural/multicultural.

2.6 O curriculo sob o viés cultural/ multicultural

Nesta secdo discutimos a vertente de curriculo cultural e multicultural que ird nortear
0 presente estudo. A escolha por essa base tedrica justifica-se pela filiagdo deste trabalho aos
pressupostos dos estudos do letramento académico nas praticas desenvolvidas no ensino
superior, construidas a partir de relacdes de poder, ideologia, aspectos histéricos e sociais.
Além disso, sdo praticas atravessadas pelo carater cultural e multicultural devido a pluralidade
de sujeitos que estdo em (re)construcédo identitaria durante a formacéo docente.

O que ensinar? Segundo Silva (2010), na obra Documentos de identidade: uma
introducdo as teorias do curriculo, esse € um questionamento existente nos estudos da area do
curriculo, porque problematiza o conhecimento corporificado a partir da seguinte indagagéo:
por que um conhecimento deve ser inserido no curriculo e outro ndo?

Consideramos necessario indagar a imposicdo cultural da classe dominante, as
relacbes de poder projetadas como elementos constitutivos no processo de formacdo em
instituicOes educacionais. Quais seriam 0s preceitos para considerar o conhecimento de um
curriculo para a formacdo de professores como 0 mais adequado? Esse conhecimento atende
aos anseios da pratica docente? Pesquisadores da area de curriculo ndo conseguem responder

com propriedade a essas indagacdes, porque 0s preceitos para um curriculo muitas vezes sao
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demandados pelo mercado de trabalho que exige uma formacdo divergente, de certa forma, da
realidade docente.

Para exemplificar esses questionamentos, tomemos, como exemplo, a insercdo da
disciplina curricular Tecnologias da Informagdo, no ano de 2012, no curso superior em
Pedagogia investigado nesta tese. Essa inclusdo foi ocasionada pela expansdo dos novos
métodos de ensino através das TIC. Cabe citar que, na atuacdo profissional, o docente podera
atuar em escolas da zona rural que ndo possuem computadores ou, se possuem, nao ha acesso
a internet ou os alunos dessa escola ndo dominam os principios basicos dessa ferramenta. 1sso
causa um descompasso entre 0 que € mais adequado e 0s anseios da pratica docente, que serdo
varidveis de acordo com o contexto sociocultural em que 0s sujeitos estdo imersos.

Além dessas alteracdes no curriculo oriundas dos aspectos histéricos e sociais
vigentes, ha também algumas motivadas pelo Sinaes, especificamente, pelo Enade. Essa
afirmacdo justifica-se pela abordagem das disciplinas de diferentes modos; além das aulas
extraturno de atualidades, matematica e portugués. O excerto abaixo ird ilustrar essa

afirmacéo.

(17) [...] porque tem as aulas do Enade e as aulas do curso... € muita coisa para ler...
acaba confundindo.... assim... ler ...o Enade é importante... mas a faculdade
também é (A3- DG).

No excerto acima, A3 indicializa algumas mudancas no curriculo da IES em virtude da
separacao entre o contetdo do exame e do curso superior em Pedagogia. Essa assertiva deve-
se em virtude dos efeitos ocasionados, na pratica docente, que visam preparar 0s alunos para
atingir uma nota satisfatoria no Enade. A partir disso, notamos a recorréncia de interdiscursos
que enfatizam constantemente essa separacdo entre os curriculos. O exemplo abaixo ilustra a

confirmacéo dessa hipotese.

(18)[...]Jo Enade prepara para 0s concursos ... né ... a gente precisa ta... porque a
gente t4 vendo muita coisa... a gente ta aprendendo bastante... agora... nessa
questdo do Enade ... nessa sala do Enade... deixa muito corrido os contetidos na
faculdade [...] a gente aprende muita coisa [...] ... mas fica corrido... entendeu?
as matérias da faculdade ficam bem corridas... o0 tempo de preparagdo é curto...
assim é muito rapido... € muito contetdo (A3- DG).

Identificamos a recorréncia de discursos que separam 0s conteudos do Enade como
preparatorios para concurso e 0s da graduacdo como outro tipo de contedo. Como sabemos

que o Enade exige conteldos direcionados para o conhecimento geral e especifico,

acreditamos que ndo é objetivo do exame inserir um novo curriculo. Desse modo, gera um
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questionamento se seria necessario reformular o curriculo atual do curso de Pedagogia para
atender & demanda do exame ou se esse modelo de curriculo ndo seria o ideal para satisfazer
as demandas socioculturais necessarias para atuacdo docente, no contexto sociocultural, ao
qual a IES estéa inserida?

Essas indagacGes mostram como o campo de pesquisas sobre curriculo € complexo,
sendo necessario 0 investimento em mais pesquisas nessa area. Silva (2010) enfatiza que,
devido a pluralidade cultural, é complexa a ado¢do de um curriculo como ideal ou ndo em
virtude dos aspectos socioideologicos, historicos e multiculturais que perpassam as
instituicGes de ensino e 0s sujeitos aos quais elas atendem.

O planejamento de um curriculo é orientado por diretrizes reunidas de acordo com
estudos que focalizam os anseios e necessidades sociais para atuagdo profissional. Como a
pratica docente é caracteristica do contexto social, histérico e cultural, no qual as instituicdes
de ensino estdo inseridas, € dificil saber se esses conhecimentos realmente atendem aos
anseios da pratica. Ao elencar uma grade curricular, a IES baseia-se nos preceitos das
Diretrizes Curriculares Nacionais que orientam o que deve ou ndo ser incluido nesse processo
formativo, seja em nivel superior ou técnico ou da Educacédo Baésica.

A IES, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
(2006), pode fazer alteracbes em sua Matriz Curricular de acordo com as necessidades locais
e regionais. O que é desafiador, nesse quesito, é o fato de as avaliaches externas ndo
considerarem essas necessidades (locais e regionais) e organizarem uma avaliacdo genérica
para qualquer regido, ocasionando distor¢do entre o que é ensinado nas IES e o que é exigido
nas avaliacdes externas.

Silva (2010) cita que, nos Estados Unidos, por exemplo, a concepcdo de curriculo
atingiu seu auge no livro The curriculum de Bobbitt (1918) ao ser considerado um processo de
racionalizacdo de resultados educacionais. Nesse modelo, o curriculo é tratado como uma
fabrica, porque os sujeitos envolvidos sdo projetados como objetos a serem processados como
produto fabril para obtencdo de resultados precisamente mensurados. Percebe-se, nesse caso,
a concepcao de curriculo como um processo industrial, visando as relagdes de poder em voga
na epoca, que objetivavam a expansao das cidades e a necessidade de mao de obra.

O curriculo, a partir de entdo, torna-se objeto de investigacdo. Os estudos do fildsofo
Giroux (2010), citados por Silva (2010), séo contrarios a essa percep¢do do curriculo como
um processo industrial, pois tragam novos ideais que salientam a necessidade de relacionar o
curriculo com as instituicdes de ensino de forma democrética, possibilitando aos estudantes a

oportunidade de exercer habilidades democraticas de discussao e participagéo.
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Nessa vertente, os professores seriam intelectuais transformadores. Essa proposta
intercala os ideais de Paulo Freire (1994), que contesta os modelos técnicos de curriculo até
entdo dominantes. Nesse Vviés, o curriculo adquire o carater cultural, pois sera elaborado a
partir do envolvimento de significados construidos por meio de relagdes sociais. Porém, é
preciso tratar a concepg¢do cultural de forma criteriosa, porque muitas vezes os valores
culturais propostos séo aqueles das classes dominantes devido as relacdes de poder existentes
a partir de documentos parametrizadores governamentais impostos de modo genérico.

O caréter multicultural de curriculo, de acordo com Silva (2010), é idealizado como
um movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais dominados como forma de
possuirem suas culturas reconhecidas e representadas nas culturas nacionais. Seria, inclusive,
ideal adotar a terminologia - culturas - ja que envolve as rela¢fes sociais e historicas de uma
diversidade étnica.

Portanto, o curriculo sob o viés cultural e multicultural ainda é um aspecto a ser
implantado em sua totalidade nas instituicdes de ensino. As dificuldades para o éxito na
implantacéo desse curriculo sdo diversas, dentre elas: as relagdes de poder e a dificuldade na
escolha de preceitos que identifiquem o curriculo mais ou menos apropriado. 1sso mostra o
quanto a area de estudos sobre curriculo precisa ser investigada em virtude das tensGes e
complexidades, principalmente, devido a pluralidade de sujeitos e aos aspectos sociais e

culturais que o permeiam.

2.6.1 O curriculo atravessado pelas relaces de poder no percurso das praticas letradas

O curriculo de um curso superior sofre alteracfes no decorrer dos anos em virtude de
mudangas politicas, sociais e historicas que interferem, consideravelmente, na formacéo
educacional devido ao seu objetivo de formar cidaddos para atuar na sociedade, de acordo com
determinadas concepgdes subjacentes.

No curso superior em Pedagogia, por exemplo, o curriculo sofreu inumeras
transformagdes no decorrer dos anos, desde 0 momento em que era um curso de Bacharelado,
até adquirir a estrutura de um curso de Licenciatura Plena. A partir dessa mudanca, o sujeito
foi habilitado como pedagogo e pode atuar em diversas areas de formacdo, tais como:
supervisor, inspetor, professor regente dos anos iniciais e da educagdo infantil; além de poder

atuar em contextos ndo escolares como empresas e hospitais.
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Como veiculo “controlador” da qualidade de ensino, no Brasil, o Sinaes cumpre a
funcédo de avaliar se esse curriculo atende aos ideais previstos na carreira profissional. Dentre
os principais indiciadores da nota do Sinaes estd o Enade. Essa avaliagdo é organizada em
questdes que sdo aplicadas em todas as IES do Brasil, conforme exposto anteriormente, ndo
h& um direcionamento para as questdes culturais locais das instituicbes. O Guia de Elaboracao
e Revisao de Itens- Enade (2011) aborda esse preceito como um dos critérios que as questoes
ndo devem possuir. Essa discussdo esteve presente em alguns excertos do grupo focal desta

pesquisa, observe:

(19)[...] eu penso que sdo duas questbes né...eu penso que a IES e nés nédo
estariamos preparados para avaliar tdo profundamente o aluno como o Enade...
no entanto... eu também acredito que o Enade ndo mensura tanto no
profissional... eu posso ndo ir bem no Enade... mas::: eu... posso me transformar
em um profissional bom... € a minha percepg¢do das coisas (P5- GF).

No excerto (19), a partir do posicionamento autoral, P5 expde sua opinido sobre o
procedimento classificatorio do Enade. Além disso, a docente assume a voz da IES e inscreve
uma superioridade da avaliacdo em detrimento dos demais instrumentos avaliativos da
instituicdo, essa FD é recorrente nos discursos desta tese.

Ha também a presenca de FD que evocam indagacdes sobre a veracidade avaliativa
do exame, atribuindo a ele intencionalidades quantitativas, sem objetivar a formacdo
profissional dos sujeitos pedagogos. Essas FD inscrevem vozes sociais que questionam as
avaliacOes externas e mostram que os indices de qualidade ndo devem ser concebidos como
Unicos modos de avaliacdo. Esse fator enfatiza a necessidade de investigar essas relacdes de
poder que impactam as préaticas formativas e projetam novas vertentes curriculares.

O curriculo ainda é um campo complexo de discussbes e pesquisas. Embora seja
necessario considera-lo sob o viés cultural e multicultural, fica evidente o jogo das relacdes de
poder gue perpassam o curriculo nas instituicdes de ensino, principalmente, em um periodo
em que hd um sistema de avaliacdo governamental, que interfere nas praticas docentes e
influencia diretamente o curriculo e os conhecimentos partilhados sob o pretexto de que é
necessario para as IES manterem um nivel por exceléncia no ranking para usufruir de uma
identidade constitutiva como uma instituicdo educacional de qualidade.

No que se refere a formagdo docente, o curriculo, sob o viés dos estudos de Silva
(2010), deve ser compreendido como fonte de estudos, de constituicdo de disciplinas,
departamentos e formacéo profissional, mediado por relacbes de poder, porque ira ditar o que

deve ou ndo ser ensinado. Essa afirmacdo € justificada pelo carater normativo do curriculo



89

organizado segundo os documentos legais, tais como: as Diretrizes Curriculares Nacionais e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, doravante, LDB.

Silva (2010) descreve a década de 1960 como um periodo em que houve uma re-
conceptualizacdo do curriculo. Essa mudanca pode ser ilustrada pelos estudos de Paulo Freire
(1994), que questionaram os métodos e préaticas docentes tradicionais. Os preceitos freirianos
demonstraram a necessidade de mudanca, concebendo os sujeitos educandos como individuos
com autonomia, inseridos em um ambiente que ndo seja opressor e autoritario.

Além do autor supracitado, ha também os estudos de Althusser (1980) que tratam da
ideologia e dos aparelhos ideolégicos do Estado, fatores que medeiam o curriculo nas
instituicdes de ensino e sera objeto de discussdo na anélise do corpus desta pesquisa. Os ideais
de Althusser (1980) serviram de base para as criticas marxistas na educacédo, a ideologia é
representada sob o viés de poder do Estado, sendo perceptiva no sistema avaliativo de ensino.

Ao tratar do aspecto ideoldgico atrelado ao curriculo educacional, devido ao foco de
investigacdo desta tese, € preciso relacioné-lo as préticas de letramento que, de acordo com
Street (1984), estdo situadas em uma ideologia. 1sso ocorre porque a leitura e a escrita ndo sdo
tratadas de forma isolada, mas sdo inseridas em um contexto, ensinadas e construidas,
pautadas em um curriculo predeterminado, que € atravessado pelos modos socioculturais.

Street (1984) trata da perspectiva cultural do letramento que questiona também as
relacbes de poder em instituicdes de ensino. Ao questionar o curriculo na préatica docente,
nota-se que as praticas sdo mediadas por relacbes de poder predeterminadas pelo Estado e
estdo em construcdo por serem praticadas por sujeitos sociais, que vivenciam um processo de
(re)significacdo para tornar-se um profissional atuante na sociedade, além da insercdo de
docentes que possuem a funcdo social de formar futuros profissionais. Magalhdes (2012)
enfatiza que essas praticas sdo multidimensionais, porque incluem sujeitos, identidades,
discursos e assimetrias de poder relacionadas as agdes, interacdes e as variaveis de espaco-
tempo.

Nesses novos estudos, que envolvem a critica ao curriculo, surge a perspectiva
fenomenoldgica, que projeta a linguagem como um objeto em construcdo. Essa vertente
rompe radicalmente com os ideais tradicionais de curriculo existentes, ocasionando novas
vertentes alicercadas na experiéncia e projecdo da cultura como objeto de interrogacdo e
questionamentos (SILVA, 2010). Para o autor, o curriculo corresponde a aquisicdo de
conhecimentos que integram o individuo para atuar profissionalmente, ou seja, € o elemento

necessario para que o sujeito possa exercer a profissdo escolhida em nivel superior.
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Ao serem questionados sobre a formacdo oferecida no curso de Pedagogia e as

habilidades dos sujeitos em formacao, um docente afirmou que:

(20) [...] bom... essas habilidades ...nd0 sei se eu posso nomear como estruturas... sao
adquiridas ao longo da experiéncia...  eu vejo... dessa maneira... a medida que
vocé vai aprendendo a lidar com tal circunstancia... vocé vai adquirir
habilidades para tudo ... nosso académico... ele vai adquirir essas habilidades no

ambito de periodo...  por periodo... guem consegue passar por cada um dos
periodos...  agente vai do primeiro ao oitavo...  vocé consegue compreender
exatamente essa divergéncia de habilidades... por exemplo ... hoje eu dou aula

no segundo periodo e nosexto.. vocé identifica perfeitamente onde esta a
capacidade maior do aluno.... por exemplo... relacionamento interpessoal...
habilidades de saber lidar com certas circunstancias e situacBes... elas sao
adquiridas ao longo do tempo ...  na medida em que existe um relacionamento
intrapessoal... ao relacionamento com o conteudo exposto... & somente atraves
dessa experiéncia... que esse individuo vai conseguir construir habilidades
necessarias para atingir os seus objetivos (P1- GF).

O excerto (20) mostra que as habilidades e 0s conhecimentos, que perpassam o
curriculo, sdo aprendidos continuamente. 1sso ocasiona mudangas e (re)construcdes
identitarias nos sujeitos em formacdo para atuacdo profissional; os conhecimentos séo
aprimorados a partir da experiéncia ocasionada durante diversas préaticas letradas, nas
interacdes coletivas em sala de aula. No discurso a seguir, um professor da IES investigada
questiona 0 método avaliativo do Enade e mostra como é complexo mensurar esse

conhecimento.

(21) [...] eu reflito assim.... mas sera que essa nota do aluno na questdo humana... ela
é boa no processo de avaliar ... se avaliar é necessario... até que ponto a questéo
humana pode interferir no resultado... refletindo no contexto de avaliagdo... eu
acho que isso é um ponto negativo... porque uma das questdes que eu acho...
que as instituicdes ndo estdo preparadas para avaliar seu préprio aluno... é
porgue eu acho... eu penso que a instituicdo... ela tem como driblar alguns

resultados... considerando a questdo humana... a dificuldade que o aluno
apresenta em sala de aula... isso baseado nas proprias avaliagcdes que a gente faz
dentro de sala... considera isso... considera aquilo (P5-GF).

No excerto (21), ha o interdiscurso que rememora 0s aspectos humanizadores que
atravessam o curriculo das instituicbes de ensino e ndo sdo considerados nas avaliacdes
externas como o Enade, por exemplo. Como o exame adquire, em Varios discursos desta tese,
uma posicdo de superioridade, no exemplo (21), percebemos que esse fator ocasiona
indagacOes da importancia e valor dessa avaliagio humana se comparada aos indices
estatisticos do Enade.

Ao assumir a voz da IES, P5 justifica que avalia os preceitos humanos por considerar
o lugar social do sujeito aluno. Como ha um veiculo de controle e poder, o fato de a IES
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assumir essa avaliacdo humanizadora, segundo P5, aponta para a responsabilidade em driblar
determinados resultados por considerar outros elementos avaliativos, mostrando uma acgéo
contraria e diferente se comparada com um método avaliativo imposto. Essa atitude
interdiscursiviza um modo de mascarar dados ou é uma formacgdo humana pautada no carater
multicultural do curriculo? Qual dessas duas formas seria a mais adequada? S&o
guestionamentos que envolvem questdes de ordem formativa, humana, social e histéria, sendo
dificil ou impossivel predizer qual modo é mais adequado para formar docentes para atuarem
em instituicdes escolares e ndo escolares.

Ao dizer que a instituicdo tem como driblar alguns resultados, P5 atribui a IES a
responsabilidade por essa acdo, ndo é o professor que dribla, porque considera a questdo
humana, mas a instituicdo. E um recurso argumentativo que atribui ao outro (instituicio) a
responsabilidade pelas a¢6es que realiza (CHARAUDEAU, 2008).

A partir dessas indagacdes supracitadas, é notavel que o curriculo ndo possui apenas
um valor normativo nas instituicbes de ensino, mas é um veiculo de poder e, a0 mesmo
tempo, de formacdo. Ao ser organizado, o curriculo provém de estudos que avaliam o que esta
em voga na sociedade, o que prevé o mercado abalizado pelas politicas governamentais.

O curriculo é um instrumento de poder direcionado para um numero considerado de
sujeitos, o que condiz com os estudos de Althusser (1980), que retratam as instituicoes
educacionais como os principais veiculos de disseminacdo da ideologia por atingirem um
numero consideravel de sujeitos. Na obra Curriculo, cultura e sociedade, Antonio Flavio
Barbosa Moreira e Tomaz Tadeu da Silva (2000) enfatizam que o curriculo ndo € inofensivo,
porque implica visdes sociais particularizadas e intencionadas. O curriculo é constituido
naquilo que nos tornamos, na nossa identidade e subjetividade.

Desse modo, o curriculo torna-se uma questdo de identidade, porque nele ha visiveis
manifestacdes e expressdes culturais de grupos dominados, além das relacdes de poder que
sdo exercidas ao ser implantado um curriculo Unico. Ao impor uma avaliacdo pautada em um
sistema de ensino que ndo considera esses aspectos, as praticas docentes tornam-se
controladas por ideologias que se limitam ao éxito na avaliacdo em detrimento da formacéo

docente.
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CAPITULO I11- Andlise discursiva em contextos formativos

3.1 Sistematizacao da analise

Neste capitulo realizamos a andlise do corpus desta tese, que é constituido por
discursos coletados em contextos diversos de uma instituicdo particular de ensino superior.
Como categoria de analise investigamos 0s mecanismos enunciativos, com foco para os
recursos linguistico-textuais pelos quais os discursos sdo construidos no espago social e se
interligam a partir de diversas FD, articulando-se com o intuito de compor discursos mais
amplos que representam e constituem as praticas de letramento na instancia do ensino
superior.

Os mecanismos enunciativos, segundo Bronckart (1999), sdo responsaveis pela
coeréncia pragmatica ou interativa dos enunciados. Os mecanismos enunciativos explicitam
de um lado as diversas avaliacdes, tais como: julgamentos, opinides, sentimentos; e, de outro,
as fontes dessas avaliagdes, dentre elas, as instancias que se responsabilizam pelo dizer como,
por exemplo, 0 posicionamento enunciativo.

Dentre as instancias enunciativas, nesta pesquisa adotamos como categorias de analise
as modalizacOes responsaveis pela distribuicdo e pelo gerenciamento das vozes. As vozes
enunciativas “podem ser definidas como as entidades que assumem a responsabilidade do
dizer” (BRONCKART, 1999, p.326). Cabe destacar que ha uma relagcdo de dependéncia entre
0 narrador e as vozes enunciativas gerenciadas por ele.

Por focar nos movimentos linguistico-textuais discursivos, analisamos também os
operadores argumentativos ou discursivos. Segundo Koch (2002), apoiando-se na nocdo de
escala argumentativa e de classe argumentativa de Ducrot, os operadores argumentativos ou
discursivos orientam para atitudes argumentativas que produzem determinados efeitos sobre o
interlocutor.

Para Bronckart (1999), as modalizag¢Ges visam traduzir, a partir de vozes enunciativas,
comentarios ou avaliagdes formuladas sobre algum contetdo tematico. As modalizac¢Ges s@o
independentes da linearidade no que se refere as marcas de progressdo e de coeréncia
tematica, sendo responsaveis pelo estabelecimento da coeréncia pragmatica ou interativa.

A escolha pelos mecanismos enunciativos justifica-se em perceber que, nas situacdes
de producdo discursiva, € necessario considerar o carater social e histérico, no qual se

estabelece uma situacdo interacional concreta entre sujeitos. Ha um elo na cadeia da
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comunicagdo que incita outras FD, possibilitando uma ressonancia dialogica. Além disso,
almejamos compreender e problematizar como séo discursivizadas as préaticas letradas entre
sujeitos pertencentes a instancia formativa docente.

Devido a diversidade de tematicas existentes nos discursos coletados nesta tese, o
presente capitulo analitico estd organizado em trés secdes, a saber: inicialmente, analisamos as
praticas letradas desenvolvidas, no sexto periodo do curso de Pedagogia, no decorrer de
dezesseis aulas, sendo doze da disciplina EJA e quatro da disciplina Educagéo Inclusiva. A
escolha da primeira secdo deste capitulo justifica-se pela necessidade de mostrar como ocorre
o letramento académico nessa instancia do ensino superior. Para isso, utilizamos trechos de
discursos pertencentes as dezesseis aulas.

Na segunda sec¢do, investigamos as concepc¢des sobre o Enade projetadas pelos sujeitos
pertencentes na IES investigada, em virtude dos objetivos dessa segunda se¢éo, analisamos 0s
discursos originados no grupo focal com os docentes e na dindmica em grupo com 0S
académicos. A escolha por essa secdo justifica-se pela necessidade de compreender o que é 0
Enade sob o viés dos posicionamentos enunciativos desses sujeitos imersos em préaticas
maltiplas de letramento, no contexto institucional de formacg&o profissional.

Em seguida, na terceira secdo, analisamos os efeitos do Enade na pratica docente, sob
0 viés do planejamento e das praticas letradas. Nessa secdo, examinamos 0s discursos
construidos durante o grupo focal. Essa Ultima secdo € relevante, porque mostra o
posicionamento dos docentes sobre os efeitos ocasionados e como estes causaram mudangas
significativas nas praticas de letramento e no processo formativo dos sujeitos constitutivos da

IES - gestores, académicos e professores.

3.2 Mecanismos enunciativos no processo de formacéao docente

Nesta secdo, 0 objeto de analise sdo os discursos coletados in loco, na turma do sexto
periodo do curso de Pedagogia, de uma faculdade particular de Minas Gerais. Os discursos
analisados pertencem as dezesseis aulas coletadas no decorrer das disciplinas EJA e Educacéo
Inclusiva. Foram selecionados recortes de discursos presentes em todas as aulas a fim de
flagrar os movimentos dos mecanismos enunciativos.

As indagagdes norteadoras desta se¢do sdo: a partir do cenario da sala de aula, como as
praticas letradas sdo construidas na instancia do ensino superior? Como 0s modos de agir,

discursivizados durante as praticas letradas, interferem/contribuem para a formacao do
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pedagogo? Quais identidades docentes e escolhas tedrico-metodoldgicas sdo idealizadas para
projetar uma efetiva atuacdo do pedagogo em contextos sociais plurais situados? Que
identidade docente emerge das préticas letradas no curso de Pedagogia?

O exemplo (22), a seguir, foi apreendido durante as aulas da disciplina - EJA. A
professora propds leituras de duas obras de Paulo Freire, a saber: Pedagogia do Oprimido e
Pedagogia da Autonomia. A partir dai, ocorreram varias discussées a fim de pdr em cena as
acOes, os desafios e os modos de agir dos futuros docentes no processo de formagao em nivel
superior. As significagdes construidas, nesse contexto social, condizem com o discurso
didatico da formacdo superior, porque direcionam para os desafios profissionais e para uma
possivel identidade idealizada para o exercicio da profissdo docente. Hall (2000) enfatiza que
a identidade é construida no discurso, porque é produzida em espacos sociais histdricos e
institucionais especificos, no interior de formacdes e praticas discursivas.

O excerto abaixo pertence a primeira e segunda aulas da disciplina EJA. Nessas aulas,
a docente objetiva continuar a discussao sobre a obra Pedagogia do Oprimido, do autor Paulo
Freire. No exemplo abaixo, a docente destaca a questdo politica existente na obra em
discusséo e enfatiza a relacdo da formacéo escolar do aluno, com a fungéo social e educativa
do professor, como elementos imprescindiveis para o fomento de uma educacéo de qualidade.

Isso acarreta, no excerto, a presenca do discurso didatico, observe:

(22) [...] essa metodologia de ensino... onde o educador decide por si s6 ... decide
pelo sistema ... 0 que e como ele ird ensinar ... para qué... e por que vai ensinar...
sem levar em conta a realidade ...a vida ... as questdes sociais do dia a dia ...
iSS0 contribui muitas vezes para 0 desanimo e:: muitas vezes ... a ma formacao
do nosso aluno... que ndo se sente como sujeito do processo.... e o professor ... 0
profissional que sai copiando esse processo de formacao... muitas das vezes...
ele leva o estudante a apenas repetir ... memorizar... decodificar ... aprender sem
sentido e sem significado (P1- A- EJA).

A professora da IES utiliza, por meio de mecanismos enunciativos, o modalizador'®

(decide) para mostrar uma atitude de certeza, moldada nos principios da liberdade e do
planejamento, que interfere consideravelmente no éxito ou no fracasso do ensino. P1
discursiviza a importancia de os académicos refletirem sobre essa postura do exemplo (22) e
as possiveis consequéncias que ela pode acarretar para o desenvolvimento do aluno. Os
preceitos sociais e histdricos idealizados, no contexto da Pedagogia, expressos pela FD que

13 Baseado na teoria dos trés mundos de Habermas (1987), Bronckart (1999) adota quatro fungdes de modalizagdo, a
saber: modalizagbes I6gicas, modalizagdes dednticas, modalizagdes apreciativas e modalizagBes pragmaticas. No
excerto (18), temos a modalizagdo pragmatica, que contribui para a explicitagdo de “alguns aspectos de
responsabilidade de uma entidade constitutiva do contelido tematico em relagéo as agdes de que é o agente, e atribui a
esse agente [...] capacidades de agdo” (BRONCKART, 1999, p.332).
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indaga o aprendizado sem sentido e sem significado, ilustram os ideais formativos
impulsionados nessa pratica.

O exercicio da docéncia descrito, no exemplo (22), é constituido por préticas sociais
plurais e situado em um determinado espaco histérico. Ha o discurso de responsabilidade
social que perpassa a profissdo docente, atribuindo a ele a culpa ou o éxito no processo de
ensino-aprendizagem de sujeitos sociais e culturais.

Kleiman (2006) afirma que o professor & um agente de letramento, um agente social,
conhecedor dos meios, fraquezas e forgas dos membros dos grupos, além disso, € um sujeito
que é mobilizador de saberes e experiéncias. Nessa Otica, 0s alunos sdo atores sociais nesse
contexto institucional de ensino. Kleiman (2006, p.90) ressalta que os cursos de formacdo
devem promover “ representagdes orientadas para a participacao coletiva, para a mobilizagao
e agéncia, para a autonomia e autoria [...], visando a colaboragdo e a cooperacdo na
interagao”.

O lugar historico-social situado, no exercicio da profissdo docente, resulta de FD
implicadas em transformagfes sociais, formacdes ideoldgicas e préaticas discursivas
responsivas para esses sujeitos em formacdo. Isso ocorre devido a heterogeneidade que
atravessa 0s modos de formacao educacional e o carater dialdgico da linguagem sob o viés da
dimens&o social, histérica e cultural.

O interdiscurso do fracasso escolar a partir da FD que incita o ensino tradicional,
técnico e mecénico, promotor da repeticdo e memorizacdo de conteldo, inscreve as vozes
sociais da &rea educacional que condenam esses modelos de ensino, porque eles implicam um
aprendizado sem sentido, sem significado. Essa préatica técnica constitui 0 método bancario,
enunciado que rememora FD recorrentes no discurso de Paulo Freire. E uma proposta de
ensino que desqualifica a educacdo libertaria, porque ela é capaz de transformar os sujeitos e 0
contexto social educacional (FREIRE, 1994).

A pratica letrada do exemplo (22) visa incitar a reflexdo de que a postura técnica e a
pratica bancaria em sala de aula ndo sdo acbes pertencentes a identidade do
pedagogo/educador comprometido com o ensino, assim como todo docente deve ser. O

interdiscurso* de respeito a realidade do aluno é uma concepcdo recorrente no contexto

social docente, corroborando para a adesdo dessa ideologia, cujos principios estdo calcados
nos ideais de Paulo Freire, objeto de discussao da aula exposta no exemplo em pauta.

140 interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam 0 modo como o sujeito significa em uma situacdo discursiva
dada, possibilita um saber discursivo que contribui para que seja possivel todo dizer e que ele retorne sob a
forma de pré-construido ou ja-dito que esta na base do dizivel (ORLANDI,2007, p. 31).
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Bauman (2005) afirma que é comum, em comunidades (grupos sociais), a projecdo de
que as identidades sdo difundidas por entidades que apregoam ideias ou variedade de
principios. Na exposicdo dessas ideias ou principios, essas comunidades consideram
necessario realizar escolhas, conciliar demandas, estabelecer possiveis ideais. No excerto (22),
por exemplo, identificamos a exposicdo de principios norteadores para 0 exercicio da
docéncia, espécie de ideais compartilhados por uma comunidade educacional, cujo objetivo
pauta-se em projetar acfes necessarias para o éxito do docente a fim de promover um ensino-
aprendizado satisfatorio aos seus alunos.

Magalhées (2012) enfatiza que o letramento, sob o viés social, promove essas préaticas
situadas, contextualizadas e compartilhadas. Cabe ressaltar que essas praticas letradas sdo
heterogéneas, direcionadas por interesses sociais, epistemologias e relacdes de poder. E um

contexto de discussdes e contestacdes que aprimoram e refletem as consequéncias do agir

docente no processo de formacao escolar de sujeitos sociais™.

No excerto (23), a seguir, pertencente as aulas trés e quatro da disciplina EJA, a
professora inicia a aula com o objetivo de discutir as produgdes realizadas anteriormente pelos
alunos. A docente visa realizar intervences de modo a promover reflexdes que despertem nos
académicos a necessidade de aprimorarem as competéncias e as habilidades letradas exigidas
no contexto do ensino superior. Esses preceitos estdo previstos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, dentre eles, podemos citar: estar imerso em praticas letradas permeadas por
dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas; possuir o dominio e manejo de contetdos e

metodologias que atendam as necessidades de diversas linguagens, tecnologias e inovacoes.

(23)[...] ai vocés dizem... nossa... mas logo no dia que a gente volta depois de dez
dias? todos nés fizemos faculdade... faculdade ndo é facil ndo... eu tiro o chapéu
quando vejo vocés trazendo os filhos... ou entdo tém que sair correndo... tudo
bem! mas isso ndo justifica ndo ter dominio das competéncias minimas que
VOCés precisam ter... estou falando algo errado? entdo... tem que mudar...
entdo... independente disso... eu quero propor a vocés que... na minha aula...
faltando quinze minutos... que eu possa sair para que vocés tenham uma
conversa franca com os colegas... troquem experiéncias... vejam quem esta
precisando de ajuda... vocés ja cumpriram mais da metade do curso e podem se
ajudar... eu quero falar mais... ndo adianta ter beleza... vir arrumado ... ter o
telefone da hora... ter a roupa da hora e ndo ter conhecimento superior e técnico
para depois vocé carregar o seu diploma ou sua funcdo de pedagogo... entéo...
esta na hora de pensar (P1-A- EJA).

15 Concebemos nesta tese a concepcdo de sujeito discursivo, cuja ideologia é a condi¢do de constituicdo desse
sujeito e dos sentidos; é um sujeito interpelado pela ideologia para que se produza o dizer. O sentido, desse
modo, estabelece um vinculo de dependéncia com o sujeito, que € afetado pela lingua e pela historia, além de ser
permeado pelas rela¢6es sociais entre sujeitos discursivos (ORLANDI, 2007).



97

O contexto gerador do discurso acima foi uma avaliacdo realizada anteriormente pelos
alunos. Nessa aula do excerto (23), a professora entrega a avaliacdo e mostra que ndo esta
satisfeita com determinados posicionamentos produzidos pelos alunos. Essa avaliagdo possui
quinze questdes, sendo doze objetivas e trés discursivas. Como é uma turma do Enade, a
avaliacdo foi apreciada pela equipe criada pela IES e pelo NDE. Nessa a¢do, a IES visa
verificar se as avaliacOes estdo de acordo com a estrutura e as habilidades exigidas pelo
Enade. O foco em acBes como essa é possibilitar que as praticas da IES estejam mais
préximas do exame, a fim de causar uma certa familiaridade aos académicos.

O discurso de P1 inscreve-se em uma contextualizacdo temporal no presente, na qual
ela marca discursivamente o retorno apds um periodo de dez dias em que ndo houve aula. O

discurso € iniciado pelo desabafo e, em seguida, pelo efeito de um conselho. A docente, por

1

meio de mecanismos enunciativos 6, agencia as vozes dos alunos quando traz para o discurso

a possivel opinido deles diante do posicionamento discursivizado por ela. Esse gerenciamento
de vozes, realizado por P1, situa socio-historicamente o contexto social e os desafios dos
académicos da IES. Nesse excerto, hd uma representatividade do lugar social dos académicos,
porque a docente assume essa voz para encenar o que diz (BRONCKART, 1999).

As vozes da instancia social discente, no exemplo (23), mostram um possivel perfil de
alunos da IES, tais como: sujeitos que trabalham, residem em cidades proximas e tém filhos.
Porém, como estdo inseridos no ensino superior, 0s estudantes precisam aprimorar o
desenvolvimento de habilidades letradas necessarias para o possivel éxito no exercicio da
profissdo como pedagogo.

Kleiman (2006) discute que, durante a formacdo, os sujeitos constroem e reconstroem
as mais diversas atividades a partir da dinamicidade e instabilidade construidas
discursivamente em relacdes socio-histdricas. O exemplo (23) encena essa complexidade de
valores e posicionamentos redimensionados nas interagdes em sala de aula.

A denegacdo, recorrente no exemplo (23), é denominada de negacdo polémica.
Segundo Ducrot (1977), esse uso incorpora polifonicamente um enunciado afirmativo a um
negativo, cujo objetivo € reforcar a argumentacdo e a veracidade do posicionamento do
locutor diante da proposicao que ele deseja contrariar. A docente salienta, pela denegacéo, a
necessidade de refletir sobre construir conhecimentos, adquirir saberes diante do oficio de

ensinar. A denegacdo também rememora o interdiscurso de FD cristalizadas no ensino

16para Bronckart (1999), as vozes enunciativas sdo gerenciadas pelo enunciador. Essas vozes sdo entidades que
assumem a responsabilidade pelo que é enunciado.
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superior, usadas pelos alunos como justificativas para as dificuldades no desenvolvimento de
habilidades letradas necessarias para o aprimoramento de saberes proprios da profisséo.

H4, no excerto (23), a presenca do duplo ndo (néo é facil ndo) e ( ndo justifica nédo ter
dominio). Segundo Martelotta e Rodrigues (1996), sob o viés de uma teoria funcionalista, essa
reiteracdo é usada para reforcar a ideia da negacdo, além de explicitar a intensificacdo da
negativa e enfocar a posicao do sujeito em relacdo ao estado das coisas.

As representagdes coletivas do meio, segundo os estudos de Habermas (1987), podem
ser exemplificadas no excerto (23), porque, a partir do mundo subjetivo projetado pela
docente, ela incita mudancas coletivas no mundo social, condicionando uma
constatacdo/identificacdo entre os sujeitos envolvidos, com o intuito de diagnosticar os
académicos que necessitam de colaboracdo/orientacdo para aprimorarem as habilidades
letradas. A docente ndo atribui a ela métodos para melhorar essas dificuldades projetadas por
ela mesma, mas considera que a interacdo social dos académicos entre eles e 0s objetos
simbdlicos poderdo promover avancos nas dificuldades diagnosticadas.

O operador argumentativo (entédo), no exemplo (23), aponta para uma concluséo que
sugere mudangas no agir dos académicos. Esse operador discursivo é recorrente no excerto e,
a cada exemplificacdo da necessidade dessa mudanca, sdo elencados argumentos conclusivos
para gque os sujeitos académicos possam refletir sobre suas agdes e promovam mudancas
significativas para melhorar suas atitudes de modo a favorecer uma formacdo profissional
mais eficiente, mais adequada de acordo com os paradigmas sociais esperados.

Dentre esses paradigmas, podemos citar os preceitos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia, que preveem a formacdo de sujeitos capazes de se
desenvolver e apropriar-se dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos dos
conhecimentos inerentes a s6lida formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender sob o viés
do didlogo constante entre diferentes visdes de mundo (KOCH, 2002).

Martelotta e Rodrigues (1996) afirmam que, devido ao processo de gramaticalizacéo, o
operador discursivo (entdo) sofre mudancas que vdo além da classificagdo como espacial e
temporal. Dentre essas alteragdes, o operador argumentativo pode ser também classificado
como anaforico, sequencial, conclusivo, alternativo, intensificador, resumitivo e introdutor de

informacdes livres. Notamos que, no excerto (23), o primeiro uso do operador argumentativo

(entéo) estd acompanhado do operador (ou). Para Martelotta e Rodrigues (1996),17 ao estar

7 Martelotta e Rodrigues (1996) descrevem o seguinte exemplo “eu acho que esse negdcio de aula a tarde deveria
acabar ou entdo a gente entrar em férias mais cedo”. Para os autores, percebemos que o elemento entdo expressa um
sentido alternativo: “esse negocio de aula a tarde deveria acabar ou entdo a gente entrar em férias
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ligado ao operador argumentativo (ou), o operador conclusivo (entdo) se manifesta com um
valor alternativo.
O posicionamento autoral, a partir da modaliza(;é\o18 (eu quero),19 projeta o desejo de
P1, que visa promover mudangas nos académicos para que eles assumam uma identidade
profissional idealizada pela docente (KOCH, 2002). Essa identidade profissional inscreve
dizeres que visam compreender, reelaborar saberes que promovam acdes éticas e efetivas para
0 éxito de uma educacdo que possa fomentar o ensino-aprendizagem, quando esses
académicos estiverem em atuacao profissional.
No exemplo (24), a seguir, que também pertence as aulas trés e quatro da disciplina
EJA, percebemos que a professora discursiviza argumentos para justificar o descontentamento
dela em relacdo as producgdes dos académicos.

(24)[...] perceberam ai a diferenga? entdo olha... o primeiro problema... n6és temos
um ndmero importante de pessoas que foram 4 atras da avaliagdo... copiaram
parte de citagdes de outras questbes da prova elaborada por mim... trouxeram
explicagbes do que é analfabetismo... que no Brasil tem milhGes de analfabetos
e... No entanto... a pergunta ndo era essa.. a pergunta era... que politicas
publicas estdo sendo desenvolvidas com base nos resultados e indices que nds
estamos vendo do analfabetismo no Brasil... primeiro detalhe que eu chamei a
atencdo... tem gente que ndo respondeu absolutamente nada do que foi
perguntado... mas eu ainda considerei 0 comentéario... peguei 0 comentario para
mim e mesmo assim vou usar (P1- A- EJA).

O operador discursivo opositivo (no entanto) contribui para orientar argumentos que
desqualificam as respostas produzidas pelos académicos. O objetivo de P1 é mostrar os
aspectos negativos das producgdes. Os argumentos elencados pela professora mostram o
distanciamento entre as expectativas dela e as respostas produzidas pelos académicos.

O exemplo (24) exemplifica uma acdo de linguagem em uma conduta orientada de
modo significante, porque a professora usa o proprio fazer (as producdes) dos alunos a fim
de promover avangos nas producgdes realizadas. Bronckart (1999) enfatiza que tais ac6es

visam identificar os modos como a atividade de linguagem em funcionamento é

mais cedo”. Este uso é decorrente do entdo conclusivo num processo de gramaticalizacdo via pressdo de
informatividade. Ocorre que o entdo conclusivo se manifesta, nesse contexto, como uma alternativa, ou seja, se
ndo pode ser alguma coisa (a aula a tarde terminar), consequentemente sera outra (entrar em férias mais cedo)”
(MARTELOTTA e RODRIGUES, 1996, p.127).

1840s modalizadores sio os elementos linguisticos diretamente ligados ao evento de produgdo do enunciado e
funcionam como indicadores das intengdes, sentimentos e atitudes do locutor com relagdo ao seu discurso”.
(KOCH, 20002, p. 136)

190 mecanismo enunciativo (eu quero) trata-se de uma modalizacdo debntica que, para Bronckart (1999, p.331),
consiste em uma “avalia¢do de alguns elementos do conteudo tematico, apoiada nos valores, nas opinifes e nas
regras constitutivas do mundo social [...] da obrigagado social e/ ou da conformidade com as normas em uso”.
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formulada/criada nos grupos humanos. A pratica do excerto (24) promove acao/reflexdo
continuos no decorrer do processo formativo docente.

O operador argumentativo opositivo (mas) insere, no discurso, 0 argumento que
aponta para a valorizacdo pessoal da professora em relacdo as producbes que ndo
atingiram a resposta esperada. Essa acdo € uma estratégia discursiva da docente para
motivar os alunos e valorizar o posicionamento enunciativo construido por eles. Isso
expde um exemplo de avaliacdo humanista, do curriculo multicultural e dos principios
educacionais de valoragéo do sujeito.

Corréa (2018, p.116-117) afirma que as IES presenciam dificuldades em estabelecer
didlogo entre os modelos institucionalizados dos géneros académicos e a participacao
efetiva de outras determinacgdes historico-culturais do estudante. Como sugestdo, o autor
cita a necessidade de conciliar formas “estabilizadas do espago para o qual o estudante
estd entrando com saberes que ddo contornos singulares a sua prépria histéria, podendo
estes Gltimos, estarem de acordo com aquelas formas, enriquecendo-as”. Dessa forma,
torna-se necessario estabelecer didlogos com esses dois modelos de modo a promover uma
formacdo profissional que se aproxime do contexto social e dos sujeitos aos quais
vivenciam essa formacao.

Bronckart (1999) salienta que, nas atividades de linguagem, essas avaliacGes sociais
ocorrem a partir de critérios coletivos de avaliagcdo, além de julgar a pertinéncia do agir
dos outros em relagdo aos mundos representados, atribuindo a determinado grupo
propriedades particulares. No proximo excerto, também pertencente as aulas trés e quatro

da disciplina EJA, ilustramos uma resposta apreciada pela professora.

(25)[...] muito bom... a resposta dele € boa... porque ele explica as politicas publicas
existentes no Brasil... mas faltou ainda... Brasil alfabetizado que vocés
apresentaram aqui em um trabalho... entdo... assim... ndo correlaciona o que
vocés discutem em sala com o que vocés escrevem na avaliacdo... essa
resposta... ela poderia ser apenas Enem... Brasil alfabetizado... ou seja... vocés
foram otimos... chegaram a explicar a importancia delas... mas citar ja era
suficiente... entdo... tém outras respostas boas... e vocés analisando ai...
percebem o quanto deveriam ter sido mais atentos... agora... colegas... se isso
fosse uma questdo de concurso... era uma questdo dificil? respondam... por
favor (P1- A- EJA).
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O exemplo (25) é iniciado por um indice de avaliagélo20 em relacdo a resposta do

académico. O operador argumentativo opositivo (mas) enuncia os elementos que precisam ser
melhorados. O excerto (25) expde o dinamismo da linguagem pelas relagdes humanas, pois as
respostas sao avaliadas por critérios coletivos expressos pela professora. A analogia entre a
avaliacdo e as questBes de concursos, para medir os niveis de dificuldade, pressupde uma
estratégia da docente com o intuito de motivar os alunos e ocasionar reflexdes sobre a
dimenséo discursiva da linguagem no decorrer das praticas de letramento. Cabe citar que a FD
(cujos enunciados incitam a valoragdo das quest@es de concursos) é recorrente nos discursos
coletados nesta pesquisa.

O exemplo, a seguir, oriundo das aulas trés e quatro da disciplina EJA, trata-se de uma

pratica de letramento em que os académicos discutem a interpretacdo do género discursivo?

infogréfico, que pertence a uma das questdes existentes na avaliacdo. A docente propde aos
alunos uma reflex&o sobre a escrita produzida por eles na avaliagéo:

(26)[...] vamos para a questdo doze... agora... analise o grafico... olha... agora o
enunciado é diferente... e descreve sobre as dificuldades que o cidadéo brasileiro
enfrenta diante das condicGes de analfabeto... quem quer explicar o que eu
perguntei? (P1- A- EJA).

O ato ilocucionario®? (olha) expressa uma atitude de atencdo para o objeto analisado -
0 género discursivo, infografico. P1 explicita as acdes a serem desenvolvidas por meio de um
discurso didatico, que orienta uma sequencialidade de acdes para que o aluno realize a fim de
interpretar esse género discursivo. O posicionamento autoral (eu perguntei) demonstra os
motivos, as razdes para 0 agir nessa pratica de letramento, além de expor a complexidade de
percepcao do objetivo da questdo em detrimento das expectativas da docente.

O académico deve compreender a linguagem e sua significagdo exemplificada por
meio de um simulacro da realidade, inter-relacionando com a interpretacéo do grafico ou deve
atender a expectativa da resposta esperada pela professora? A possivel interpretacdo da
questdo situa-se em um contexto limitado de significagdes? Essas indagacdes mostram o

quanto as avaliagBes sdo objetos complexos se nos ativermos & dimensao de significacdo da

20para Koch (2002), indice de avaliagdo é um tipo de modalizacdo na qual o locutor exprime uma avaliagdo ou
ponto de vista sobre o contelido de uma determinada enunciacdo. No excerto (21), por exemplo, P1 qualifica a
resposta do académico como satisfatoria, correta.

21Bakhtin (2006) refere-se aos géneros discursivos como tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados
por cada esfera de utilizacdo da lingua. Os géneros discursivos sdo infinitos devido a inesgotavel atividade
humana de uso da linguagem. Cada esfera de repertorio de géneros do discurso diferencia-se e amplia-se a
medida que a propria esfera de utilizacdo da lingua se desenvolve e torna-se mais complexa.

22 0 ato ilocucionario atribui a proposicao, presente no excerto (22), uma forca de ordem que solicita dos
académicos atencdo aos questionamentos existentes no enunciado (AUSTIN, 1990).
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linguagem e as possiveis interpretacdes dos sujeitos sociais e histéricos envoltos em préaticas

plurais de letramento. O exemplo (27), a seguir, descreve a interpretacdo de um académico.

(27) [...] entende-se que uma sociedade moderna precisa de conhecimento técnico...
o0 analfabeto sofre varias dificuldades na sociedade... pois 0 mercado de trabalho
exige o conhecimento letrado... é preciso também saber se relacionar com o
outro... é preciso ser cidaddo critico para buscar seus direitos desse mundo e
dessa realidade... o analfabeto deixa de ser um cidaddo como os outros (A5-A-
EJA).

O excerto (27) é oriundo das aulas trés e quatro da disciplina EJA. A professora
objetiva que os alunos reflitam sobre as producGes realizadas e também propde discussdes
sobre a temaética presente na obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire. A docente escolhe
aleatoriamente alguns académicos para lerem a resposta de alguma questdo referente a
avaliacdo que foi aplicada anteriormente. ApoOs cada leitura, a docente ira mediar alguns
comentarios e os alunos também poderdo opinar. O foco é a reflexdo sobre o que os
académicos escreveram; além de eles avaliarem o que ficou bom e o que precisa ser
melhorado, é uma proposta de producdo-acao-reflexao.

Nesse exemplo (27), h& o interdiscurso da concepcao tradicional de letramento na
sociedade - ser analfabeto é ndo ser letrado. E uma percepcdo errdnea do ponto de vista dos
estudos de Kleiman (1995), Street (2006) e Corréa (2011;2018). Os autores supracitados
avaliam o letramento sob o viés cultural e social, além de criticar os discursos classificatorios
de sujeito letrado, ndo letrado ou iletrado. Essa conceituacdo rememora a FD de excluséo
social para as pessoas ndo alfabetizadas, porque existe a pressuposi¢do de que um cidadédo

critico necessita ser alfabetizado.

O modalizador®® (é preciso), segundo Koch (2002), é um predicado cristalizado, uma

estratégia argumentativa do locutor que se projeta como autoridade para emitir opinides. No
exemplo (27), esse mecanismo enunciativo discursiviza o argumento da necessidade de ser
alfabetizado para ser critico em sociedade e tornar-se um cidaddo como as demais pessoas. E
uma FD cristalizada, uma exigéncia social imposta para 0s sujeitos, um discurso de
valorizacdo da alfabetizacdo, que muitas vezes é atrelada aos preceitos do letramento. Essa
percepcao de ser alfabetizado para tornar-se cidaddo decorre de crencas/valores partilhados
entre sujeitos em um mundo representado, conforme os preceitos de Habermas (1987). No
excerto (28), a docente avalia a resposta descrita no exemplo (27):

23 0 mecanismo enunciativo expresso pela modalizacdo dedntica (é preciso) expressa uma obrigagdo social apoiada
nos valores e regras constitutivas do mundo social (BRONCKART, 1999).
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(28)[...] muito bem... vocé tem competéncia para discutir... preciso destacar isso...

na verdade... a pergunta que se faz ai é... que dificuldades o cidad&o brasileiro
enfrenta na condicdo de analfabeto? entdo... poderia ser em geral ou detalhada...
entdo... ndo tem problema uma resposta grande ou curta... mas teria que
responder sobre isso... nds temos colegas aqui que responderam o que é a EJA...
sem falar quem veio aqui atrds das questdes e simplesmente copiou o
enunciado... gente... acorda ... prestem atencdo! vocés estdo enganando a si
mesmos... agora... uma coisa que eu vou cobrar... infelizmente na préxima
avaliacdo... é tirar ponto de quem escreve EJA com letra mindscula... EJA é uma
sigla... escrita em letras maidsculas... que significa Educacdo de Jovens e
Adultos (P1- A- EJA).

O indice de avaliagdo (muito bem) mostra a satisfacdo da docente diante da resposta do
académico. Os argumentos valorativos confirmam o éxito do académico para discutir sobre o
assunto, conforme avalia P1. Para a docente, o fato de o académico discutir de modo objetivo
e abordar a resposta esperada por ela é indicada como uma competéncia argumentativa. O
operador argumentativo conclusivo (entdo) inscreve, no excerto, possibilidades gerais para
atingir o éxito na resposta esperada pela docente.

P1 visa incitar reflexdes dos alunos em relacdo as praticas errbneas ao utilizarem
trechos dos enunciados de outras questdes e mostra a necessidade do desenvolvimento de
habilidades argumentativas. O operador argumentativo (agora), segundo Koch (2002),
introduz um pressuposto no enunciado para que os alunos sejam mais atentos durante a
producdo, especialmente, ao utilizarem a sigla - EJA. E um agir de linguagem, construido no
mundo social a fim de promover uma atitude imediata dos académicos, que contribuira
sobremaneira para a formacéo profissional deles (BRONCKART, 1999).

O préximo excerto, também pertencente as aulas trés e quatro da disciplina EJA,
retrata mais uma pratica de letramento. Um grupo de alunos apresenta os posicionamentos
enunciativos construidos por eles durante a leitura do género discursivo - prefacio —
pertencente a obra Pedagogia da Autonomia. Cabe destacar que a leitura dessa obra foi
proposta pela docente em aulas anteriores da disciplina EJA, revelando que praticas como
essa sao necessarias, pois incitam promover a reflexao e a intervencgdo na propria projecdo do
que é e como agir no exercicio da docéncia.

Kleiman (2006) destaca que, dentre as condi¢des sociais subjacentes ao letramento,

estd a preparacdo para 0 mundo do trabalho como acdo efetiva social, contribuindo para a

|24

construcdo de uma identidade profissional”, que esta em constante movimento, porque esse

futuro professor ira aprimorar suas experiéncias ao aplicar os ensinamentos profissionais

24 Bauman (2005) discute que o pertencimento e a identidade ndo sdo estaveis e permanentes, mas Sdo
negociaveis e revogaveis, porque dependem das decisdes que o individuo toma, os caminhos que percorre e a
maneira como age. Desse modo, essa identidade profissional ndo € fixa, dependera das escolhas e das
experiéncias ( em formacao e em exercicio) vivenciadas pelo docente, durante e ap6s a formacéo.
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aprendidos durante a formacdo. Além disso, a docente (re)significa constantemente sua
pratica em virtude das percepg¢des experienciadas no decorrer da interacdo entre sujeitos, por
meio da linguagem, em préticas discursivas. Percebemos que, na turma do sexto periodo, hé

muitas praticas que atendem a essas condig¢des sociais. Observe o excerto:

(29) [...] nés ficamos com o prefacio... o prefacio néo foi escrito por Paulo Freire...
foi escrito por uma professora convidada por Paulo Freire... 0 nome dela é Edna
Nascimento... professora do departamento de educacdo e formadora
educacional... no prefacio ela expde aspectos abordados na obra... relacionados
ao cotidiano do professor [...] que Paulo Freire vai explicar no livro... é
explorado também nesta obra os recursos obrigatdrios para a formacéo...
problematica e préatica docente que sdo fundamentais para o desenvolvimento da
pedagogia da autonomia... uma pedagogia fundada na ética... dignidade e
autonomia... é relatada também a importancia da relagdo amorosa entre
professor e aluno... assumindo uma postura aberta... e provocando seus alunos a
se assumirem como sujeitos historicos e culturais... e conhecer... né... essa
postura... ela apresentou também a necessidade do professor ndo abrir méo da
sua competéncia... e da afetividade nas relagdes educativas (Al-A- EJA).

O excerto (29) € iniciado pelo interdiscurso e pela pluralidade de vozes existentes. A
identidade do pedagogo no exercicio profissional é projetada a partir do ideal humanizador
defendido por Paulo Freire e por outros estudiosos da educacdo. O interdiscurso incorpora ao
excerto elementos pré-construidos, promove redefinicbes e suscita a denegacdo de
determinados elementos. O enunciado (recursos obrigatorios para a formacdo) enfoca as
acOes idealizadas para essa identidade profissional. Bauman (2005,p.19) afirma que as
identidades “flutuam no ar, algumas de nossa prépria escolha, mas outras infladas e lancadas
pelas pessoas em nossa volta”. Notamos que, nos cursos de formagdo, sdo descritas acdes e
principios norteadores para assumir uma postura docente profissional.

No exemplo (29), a projecdo da autora do prefacio, na obra de Paulo Freire, € inscrita
no discurso a partir do lugar social de onde ela fala — da educacgéo. Isso condiz com os estudos
de Maingueneau (1997), ao afirmar que o interdiscurso é a instancia de construcdo da
alteridade discursiva no discurso relatado. Percebemos também a presenga do mecanismo
enunciativo de agenciamento de vozes, que o académico realiza ao inscrevé-las no dizer sob o
recurso do discurso relatado. Essa pratica letrada mostra uma construgédo discursiva sécio-
histdrica, nela ecoam vozes que se inter-relacionam de maneira dialégica, um campo de
atividade humana projetada no género discursivo prefacio (BAKHTIN, 2010).

Corréa (2018, p.116) enfatiza a importancia do ensino dos géneros nas IES, sendo uma
pratica necessaria na formacdo critica do aluno para a pesquisa. Cabe destacar que essa

formacéo critica deve conceber os géneros académicos como produtos de uma concepcgéo de
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ciéncia, cujo alcance “nao se limita apenas a modos de conhecer o mundo, [...] mas esta
ligado também a modos de reparticdo do saber com seus mecanismos de poder em termos de
linguas, de organizagdo cultural do pensamento e de formas de circulagdo do conhecimento”.

Outro aspecto importante, no excerto (29), é a projecdo que o académico constroi de
um ethos conhecedor de saberes ligados a formacdo do pedagogo em uma visdo social e
historica, que contempla a aprendizagem do sujeito na interacdo e na afetividade com vistas a
construgdo da autonomia. Segundo Amossy (2014), o ethos é como uma soma de convicgdes
no nosso intimo, obtidas no decorrer do processo de socializacdo, que guia de modo
inconsciente o comportamento. No exemplo (29), o académico legitima verdades
compartilhadas pelo grupo ao projetar um ethos de conhecedor desses saberes, que certifica
um perfil docente ideal, confidvel e competente. O ethos evoca 0s costumes, a ética e as
virtudes morais que dardo credibilidade a esse orador.

Assis e Lopes (2009) analisam o processo de construcdo identitaria do professor de
lingua materna em formacdo inicial, para as pesquisadoras, ao privilegiar a construcao de
conhecimentos relativos as formas de leitura e producdo de textos, as instituicdes de ensino
concebem as préticas como atividades que permitem aos académicos significar as condi¢des
de recepcdo e circulacdo dos géneros de discurso materializados, de modo a promover a
construcdo de conhecimentos e habilidades necessarios a formacdo desse futuro docente. No
excerto (29), identificamos um exemplo de pratica promotora dessas habilidades pertencentes
a instancia formativa docente. Al organiza o discurso de modo a destacar aspectos
importantes para a formacéo profissional, porque direciona o foco para acdes idealizadas no
agir docente.

De acordo com Assis e Lopes (2009), no decorrer das diversas atividades durante o
curso de formacdo superior, 0s académicos adquirem conhecimentos de natureza didatica e
pedagdgica que sdo construidos em consonancia com os demais conhecimentos teoricos-
conceituais direcionados ao objeto de estudo e ao exercicio profissional docente. “Na vivéncia
de tais praticas, o aluno é levado a assumir multiplos papéis sociais, flagrados
enunciativamente em posic¢Oes discursivas como as de aluno, colega, estagiario, monitor,
professor em formagéo, professor” (ASSIS; LOPES, 2009, p.72).

Notamos que, no excerto (29), Al explica aspectos do género discursivo prefécio que,
geralmente, ndo é escrito pelo autor do livro, mas por outro sujeito que possui credibilidade
para isso. Na explanacdo de Al, o interdiscurso € recorrente; destacamos que, no ensino

superior, essa citacao dos autores lidos € pratica corriqueira. A acdo de recorréncia ao outro
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mostra a pluralidade de vozes que perpassam a formacdo em nivel superior, uma necessidade
de buscar aval para o que é discursivizado.

Na pesquisa de Isabelle Delcambre e Dominique Lahanier-Reuter (2015), intitulada
Discurso de outrem e letramentos universitarios, as pesquisadoras relatam que, no decorrer da
formacdo profissional, os académicos sdo confrontados com os discursos de outrem
(pesquisadores renomados), 0 que ocasiona a construcdo de uma postura de autor. Esse fator
ocorre, geralmente, porque os académicos associam a escrita universitaria a uma subjetividade
individual, impedindo-os de perceber a objetivacdo da construcdo dos saberes e sua
exposicdo, compreendendo a pesquisa como um lugar de debates e controvérsias.

As dificuldades, oriundas das novas dimensdes discursivas demandadas da escrita
académica, resolvem-se “progressivamente a medida que os estudantes avangam nos cursos,
até se tornarem eles mesmos os pesquisadores e os autores cientificos (DELCAMBRE e
LAHANIER-REUTER, 2015, p. 229). No excerto (29), o académico realiza a retomada,
constantemente, do pesquisador renomado (Paulo Freire).

Além disso, o prefacio € um género discursivo que sintetiza as discussdes da obra. A1,
utiliza o operador argumentativo (também), que exerce a funcdo pragmatica de inclusdo, de
soma, para mostrar 0 que essa abordagem suscita (KOCH,2002). No excerto (29), sdo
discursivizados saberes necessarios ou obrigatorios para a atuacdo docente, pois estdo
alicercados no exercicio de uma pedagogia abarcada na ética, dignidade, autonomia e na
relacdo afetiva entre professor-aluno.

Durante a formacdo, os académicos vivenciam um processo de construcdo para
poderem atuar como sujeitos profissionais, que possuem conhecimentos emanados de praticas
formativas educacionais para atuacdo em contextos institucionais diversos. Ha também o
simulacro da autonomia docente no uso de suas competéncias, ou seja, liberdade na escolha
didatica e nos modos de ensinar. No exemplo (30), ha continuacdo da explanacéo oral iniciada
no exemplo (29), porém, agora, € outro académico que da continuidade a explicacdo sobre o

género discursivo prefacio.

(30)[...] ele defende muito a relagdo do professor com o aluno... né? essa relagéo €
muito importante na hora de transmitir conhecimento... fala também que o
professor ndo deve deixar de ser rigoroso no momento certo... mas ele tem que
ser afetivo também... para que o aluno tenha confianca nele... ele defende
também a aplicacdo e diversificacdo de fontes legitimas de saberes... e a
necessaria coeréncia entre o saber fazer e saber pedagdgico... ai ele defende
iss0... né? o professor tem que estar passando varios conhecimentos para 0s
alunos... né? mas que sejam fontes legitimas... que ndo seja nada plagiado...
nem que seja falso... porque o aluno tem que aprender... ele ressalta também a
importancia da ag&o educativa critica para o desenvolvimento de uma pedagogia
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baseada na humanizacdo para a pratica docente... ou seja... a importancia de
formar cidaddos criticos... a educacdo voltada para a formacdo social do aluno...
é isso (A3-A- EJA).

H& novamente o discurso de humanizagdo, que incita uma FD recorrente durante as
interacdes nas aulas investigadas do curso de Pedagogia. Essa FD apresenta concepcgdes que
valorizam o éxito na relagdo professor/ aluno e o desenvolvimento da aprendizagem dos
discentes. No exemplo (30), é frequente o uso do déitico que atribui ao Paulo Freire a
responsabilidade pelo dizer, isso ocasiona o apagamento do sujeito aluno em detrimento da
voz do autor do livro lido.

No exemplo (31), abaixo, a professora expfe sua avaliacdo em relacdo a apresentagdo

dos alunos iniciada no excerto (29).

(31) [...] realmente... essa explicacdo é um pouco complexa porque no prefacio... a
autora ...ela faz uma reunido do que vai se discutir ao longo do livro... entdo... é
preciso conhecer o restante do livro para compreender o que realmente é... a
mensagem... a orienta¢do desse livro... muito bem falado pelas apresentadoras...
a questdo de quando o Paulo Freire enfatiza o que ele considera como exigéncia
para o professor... ser professor ndo é ser uma pessoa portadora de qualquer
diploma... ou beleza... ensinar qualquer matéria... ndo... ele mostra que o
professor tem que ter habilidade... conhecimento... postura... ética como as
alunas citaram... entdo é um texto que tem que discutir... talvez vocés
compreenderam pouco por ndo ter lido ainda as outras partes... mas as meninas
apresentaram muito bem... fizeram um resumo legal (P1- A- EJA).

O exemplo (31) é iniciado pelo modalizador (realmente)25, que expressa a atitude do
locutor diante do fato contido no enunciado. Essa é uma estratégia argumentativa para incitar
o teor de verdade do dizer por meio de uma avaliacdo ou julgamento discursivizado pela
docente.

Em seguida, para explicar o objeto lido, por meio do interdiscurso, a docente inscreve
o discurso de outrem (autora do prefacio) para justificar que explanar sobre esse género
discursivo é uma préatica complexa devido a necessidade de realizacdo da leitura completa da
obra. Cabe destacar que o foco da docente era a leitura de toda a obra, mas, pelo fato de
fracionar partes da obra para serem explanadas em grupo pelos académicos, P1 pressupde que
0 grupo ndo realizou a leitura da obra toda. A docente acredita que os académicos leram
apenas o prefacio, que era a parte de responsabilidade desse grupo de estudantes.

Na pesquisa de Carolina Assis Dias Vianna et al. (2016), intitulada Do Letramento aos

Letramentos: desafios na aproximacao entre Letramento Académicos e Letramento do

250 mecanismo enunciativo expresso pelo modalizador apreciativo (realmente) consiste em uma “avaliagdo de
alguns aspectos do contetido tematico, procedente do mundo subjetivo da voz que é a fonte desse julgamento”
(BRONCKART, 1999, p.332).
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Professor, a autora enfatiza a responsabilidade da academia em (re)orientar as praticas de
letramento a fim de contribuir para a expansdo das habilidades letradas no ambito do processo
formativo sob os preceitos da pratica social. E preciso que os futuros professores sintam-se
envolvidos nessas praticas, de modo a contempla-las como um aspecto constitutivo de sua
prépria identidade formativa.

Nos estudos de Kleiman (2007), ela destaca a necessidade de um continuo processo de
letramento para que as préaticas letradas motivem o agir docente. Somente, dessa maneira, sera
possivel conceber os conteudos curriculares sob o viés de uma organizacdo dindmica, que
respeite 0s elementos socioculturais aos quais 0s sujeitos alunos pertencem. Desse modo, as
praticas de letramento estariam sobrepostas na prética social, erradicando a concepcdo dos
cursos de formacédo docente, que visam ensinar teorias para que os futuros professores possam
aplica-las em qualquer sala de aula.

Ao descrever diversas atitudes e qualidades pertencentes a uma idealizada identidade
profissional, no exemplo (31), P1 usa a denegacdo como um mecanismo retdrico para negar as
FD que desqualificam a profissdo docente (ORLANDI, 1987). Esse uso da denegacao incita
as questdes éticas, sociais e responsivas que permeiam essa profissdo. Ao final de suas
proposicBes, P1 vale-se de um indice de avaliacdo (resumo legal) para evidenciar que, embora
tenha sido uma leitura aligeirada, essa pratica é avaliada positivamente como uma sintese.

A sequir, é apresentado outro momento de prética letrada durante as aulas observadas
nesta pesquisa, 0 excerto pertence as aulas cinco e seis da disciplina EJA. No inicio dessas
duas aulas, a professora entrega uma producéo realizada anteriormente, em casa, pelos alunos.
Nessa proposta, os alunos deveriam abordar conhecimentos e percepcbes apOs presenciar as
exposicoes realizadas, em sala de aula, sobre a obra Pedagogia do Oprimido. Ao entregar a

producdo, no inicio da aula, a docente objetiva propor reflexdes sobre a escrita realizada.

(32)[...] eu quero ressaltar que um dos objetivos dessa correcdo hoje é que vocés
avaliem o que vocés escrevem e 0 que VOCEs pensam... as Vezes... vocés tém um
pensamento e a escrita sai diferente... ou entdo na hora em que vocé vai
comentar 0 que voceé escreveu... ndo é dessa forma como vocé havia pensado...
entdo... eu estou fazendo isso com vocés no sentido de vocés observarem...
entenderem o assunto... como podem resumir (P1-A- EJA).

O exemplo (32) € iniciado pelo posicionamento autoral da professora. O contexto

gerador dessa aula € a corre¢do de uma proposta de producgéo aplicada anteriormente, na
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disciplina curricular EJA. O ato ilocucionario®® de desejo encena 0s objetivos da aula. A

docente assume a voz dos alunos para mostrar, por meio do operador argumentativo
alternativo (ou), a divergéncia entre o que o aluno pensa e o que ele escreve de acordo com a
percepcao dela.

Magalhdes (2012) afirma que, inseridos nas praticas de letramento, os modos
socioculturais fomentam significados sobre as atividades de leitura e escrita, atribuindo a eles
sentidos particulares atrelados ao contexto, situados em uma ideologia e ndao devem ser

concebidos de modo isolado ou tratados como conceitos neutros ou técnicos.

2

Dessa maneira, ao assumir as vozes dos alunos 7, a professora ndo ouve o que eles

tém a dizer para justificar os posicionamentos discursivizados na pratica. A docente apenas
expbe a avaliacdo dela. O lugar sociocultural dos alunos, os sentidos particulares e
ideoldgicos construidos por eles sdao apagados pelo discurso da professora no excerto (28),
embora possamos pressupor que a docente consegue despertar nos académicos uma reflex@o
sobre o posicionamento enunciativo deles nas respostas da avaliagéo.

Além disso, nesse exemplo (32), a constatacdo da assercdo realizada pela professora é
idealizada a partir da acdo-reflexdo sobre a escrita existente na ultima avaliagdo da disciplina.
A habilidade de resumir, saber se expressar, indicializa um possivel desejo e objetivo da
docente. No exemplo abaixo, hd uma avaliacdo positiva em relacdo a escrita de um
académico. O excerto pertence as aulas cinco e seis da disciplina EJA, cujo objetivo da

docente foi propor reflexdes sobre a escrita produzida pelos alunos.

(33)[...] eu gostei muito dessa parte do texto... vocé ndo usa a palavra flexibilizacio
claramente... mas vocé se envolve o tempo inteiro na necessidade do professor
saber ouvir... falar e complementar os conhecimentos que o aluno ja traz de sua
experiéncia... achei interessante destacar o objetivo da criticidade que Paulo
Freire aborda para nds... que criticidade ndo é trazer uma revista... é logico que
tem que ter discussoes... debates... para que o aluno possa construir uma critica e
atitude... essa criticidade ndo é s6 em relacdo ao ensino e aprendizagem... é o
professor criticar sua pratica... [...] entdo essa criticidade do professor com
relacio ao seu papel é importante.. mas em relagdio ao aluno... é
imprescindivel... porque o professor tem que conhecer seu aluno de forma que
possa avaliar seu olhar... 0 cansaco... 0 tom de voz... o jeito de chegar... de
relacionar-se com os demais...esta condizente com a realidade... é esse papel ...
esse livro de Paulo Freire tem que ser lido ndo s uma vez ndo... tem que ser
lido varias vezes.. sempre a medida que noés formos compreendendo e
adquirindo mais competéncias para a regéncia... tendo concepcdes claras... sem
pré-conceitos voltados a uma criticidade que favoreca o seu trabalho e a
aprendizagem do aluno (P1- A- EJA).

260 ato ilocucionario, segundo a teoria dos atos de fala, realiza-se na linguagem por meio de uma
determinada for¢a; no excerto (28) expressa um desejo (MARI; MENDES, 2008).

2" Mecanismo enunciativo de agenciamento de vozes (BRONCKART, 1999).
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O exemplo (33) € iniciado pelo mecanismo enunciativo de modalizacéo apreciativa (eu
gostei muito dessa parte), que enfatiza a avaliacdo de P1 sobre a producdo do académico. O
operador argumentativo adversativo (mas) contribui para a insercdo de argumentos

valorativos em relacdo a falta de uso explicito do termo - flexibilizacdo. Embora seja

recorrente a presenca da voz do autor Paulo Freire, a docente utiliza modalizagdes dednticas®

(tem que ser lido ndo s6 uma vez ndo... tem que ser lido varias vezes...) para tracar suas
opinides e discursivizar atitudes necessarias para o éxito da relacdo professor, aluno e
aprendizagem. O uso recorrente do enunciado (criticidade) atribui o carater metalinguistico
para expressar esse tipo de pratica, além do discurso didatico apregoado aos modos de agir,
elencados como necessarios para o exercicio da docéncia.

Na pesquisa de Juliana Alves de Assis (2016), intitulada RepresentacGes Sociais e
Letramento, baseando-se nos estudos de Street (2010), a pesquisadora assinala que, durante as
praticas de letramento, sempre sdo utilizados modelos sociais e conceitos que permitem que o
evento seja significado.

Nos excertos expostos até o momento, neste capitulo analitico, percebemos a
multiplicidade de praticas sociais e interativas como, por exemplo, o excerto (33), em que a
docente se posiciona de modo sobre as producdes realizadas pelos académicos, fomenta a
discusséo dos contetdos pertencentes a disciplina EJA e promove uma a¢do-reflexdo sobre o
uso da linguagem por meio da producéo escrita.

Concebendo a linguagem como uma atividade humana, relacionando-a a atividades
significantes, no decorrer desse processo de construgdo formativa, Assis (2016, p.94) destaca
que “as atividades significantes se constituem de atividades praticas articuladas as atividades
Iinguageiraszg”. No caso do excerto (33), temos a inser¢do dos sujeitos nessa pratica, que
demandou planejamento ao produzir, reflexes diante dos questionamentos fomentados pela
docente e, na Gltima etapa, avaliacdo da producéo realizada.

No exemplo (33), o conceito do termo criticidade fomenta um simulacro da realidade
para que os futuros professores saibam como devem agir a fim de favorecer o aprendizado e o
éxito profissional. Ha nesse exemplo, novamente, a descrigdo de uma identidade ideal para o

exercicio da profissdo docente. O exemplo (34), a seguir, também € continuacdo da aula

280 mecanismo enunciativo de modalizacdo debntica consiste na avaliacdo de elementos do contelido tematico,
apoiada nos valores, nas regras do mundo social a fim de apresentar elementos do conteldo como pertencentes
ao dominio do direito, da obrigacdo social (BRONCKART, 1999). No caso do excerto (29), é uma obrigagdo do
futuro pedagogo ler o livro — Pedagogia do Oprimido - vérias vezes.

29 Atividade linguageira, segundo Schneuwly (1988,p.29) citado por Assis (2016, p.101) “se define como a
interface mediadora entre meio e o sujeito, como a instancia que orienta o sujeito no mundo”.
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exposta no excerto (33) em que a docente propde uma reflexdo sobre as producdes realizadas
pelos académicos.

(34)[...] entdo presta atencdo... quando vocé se predispbe a se envolver em uma
atribuicdo... em uma fungdo... vamos supor... hoje vocé trabalha em um
comércio desgastante... tem um milhdo de coisas para aguentar e 14 também
exige que seja progressista... futurista... que crie e enriqueca... todo mundo
precisa... todo trabalho pede... né? atender bem... vocé tem que criar... fazer
coisa nova e tal... qual a diferenca para a sala de aula? nenhuma [...] ... olha...
essa € a consciéncia critica que devemos ter... que discutimos... a criticidade ndo
¢ s6 como eu vou ensinar... como o aluno vai aprender... o profissional da
educacdo tem que ter uma criticidade com ele também [...] entendam...
movimentos sociais temos direitos... mas quando vocé volta para a sala de
aula... ndo pode causar prejuizo para o aluno... faca a aula com competéncia...
vocés estdo ai olhando assim para mim... lembrando de quantas greves foram
mal repostas para vocés... foram mal repostas para mim... vocés ndo facam o
mesmo que viveram... oh gente... quantas vezes eu tive que responder
questionarios de geografia sem sentido... sem acrescentar nada... € preciso
repensar isso... e parar de fazer dessa forma... hoje... nés temos que mudar isso
(P1- A- EJA).

O operador (entdo) aponta para conclusbes de informagdes proferidas
sequencialmente. Em seguida, a professora realiza uma analogia entre a profissdo docente e as
demais formas de trabalho. (P1) mostra que, em toda profissdo, o sujeito tem que ter:
criticidade, saber da sua fungdo social e eliminar o senso comum de desvalorizacdo da
profissdo docente devido aos problemas que ainda rondam a profissdo. Além disso, é preciso
construir um ideal de criticidade, que justifigue novos modos de conceber a profissdo com
compromisso e responsabilidade social.

P1 atribui aos professores (considerados compromissados) um teor valorativo, como
sujeito critico da sua funcdo social, sem deixar-se abalar pelos problemas pessoais. Para
sustentar seus argumentos, P1 incita a memoria discursiva dos sujeitos a partir de vivéncias na
educacdo publica. A professora da IES agencia as vozes dos alunos e responde por eles com
exemplos de préaticas malsucedidas ou reposi¢cdes de greves que, segundo a professora, ndo
aconteceram com a mesma qualidade das aulas normais. P1, no exemplo (34), incita os
académicos a ndo reproduzirem as experiéncias, supostamente vivenciadas pelos alunos,
quando estudavam na Educacdo Basica.

Esse agenciamento de vozes € motivado pela presenca dos interdiscursos que
perpassam a histéria da educacdo publica brasileira - descaso governamental, greves,
professores desmotivados e uso de praticas tradicionais. A docente elenca esses diversos
problemas por meio de FD pertencentes a memoria discursiva dos sujeitos. Trata-se de FD

que incitam estereotipos existentes na formacéo profissional docente. Como P1 sabe que a
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maioria dos alunos do sexto periodo sdo oriundos da Educacdo Publica, a professora
pressupde que esses académicos vivenciaram essas praticas mal ministradas pelos docentes da
época.

No exemplo (35), a seguir, é descrito o inicio de mais uma aula da disciplina EJA,
esse excerto pertence as aulas onze e doze. Nessas aulas, a professora tem como objetivo
entregar as avaliacbes e, em seguida, iniciar a discussdo da pesquisa realizada pelos
académicos em que eles entrevistaram alunos da EJA de diversas instituices de ensino do

municipio e regido.

(35)[...] boa noite! vamos formar um circulo... ai... vamos esperar ...s6 um
pouquinho para ver se chega mais alguém... hoje eu vou fazer a entrega da
avaliacdo tambeém...bom... vamos conversar... primeiramente ...eu quero falar
com Vvoceés sobre a a-va-li-a-¢do... teve um bom resultado nessa turma... porém...
porém... ha necessidade de vocés prestarem mais atengdo com relacéo a escrita...
a escrita né... entdo... vamos comecar... por favor... alguém leia a questdo um...
por favor (P1- A- EJA).

O inicio da aula é corriqueiro - o cumprimento e a explanacdo da metodologia adotada.
O foco de investigacdo dessa aula é a avaliacdo, a professora faz até a escansdo da palavra
para dar énfase ao que sera discutido. Inicialmente, a docente elogia o resultado satisfatorio,
mas utiliza reiteradamente o operador argumentativo adversativo (porém) para descrever seu
posicionamento em relacdo a necessidade de melhorias no modo de escrever dos académicos.
Eles séo instigados, a partir do dialogismo, para refletir sobre as produgdes que realizaram.
Essa relacdo dialdgica ndo é compreendida apenas sob o viés das réplicas do dialogo
expresso, mas trata-se do fenémeno da linguagem, de todas as relacdes e manifestacGes da
vida humana (BAKHTIN, 2010). Nesse excerto (35), o dialogismo ocorre na interacdo entre
0s sujeitos, imersos em um contexto institucional situado, juntamente com o objeto simbdlico
constitutivo de sentido representado pela avaliacdo, que é oriunda de vaérias leituras,
discussoes entrelacada por diversas vozes sociais.

No excerto (35), o objetivo da aula é propor uma acdo-reflexdo diante da producéo
realizada. Momentos dessa ordem sdo de suma importancia no processo formativo, porque
possibilitam repensar o0s aspectos sociais, que permeiam as condi¢fes de uso da linguagem, e
0 quanto ela é importante para representar o posicionamento enunciativo do sujeito.

No exemplo (36), abaixo, temos mais uma pratica de letramento na IES investigada. O
excerto € oriundo das aulas um e dois da disciplina EJA. Nessas aulas, a professora visa

discutir a obra Pedagogia do Oprimido do autor Paulo Freire.
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(36)[...] ora ...se... nds estamos lendo o livro da década de 60... e se ainda temos
escolas dessa forma ... ainda temos profissionais que atuam assim... mais do que
nunca ... nos ... estudantes da pedagogia... temos que fazer a leitura desse livro
com muita atencdo para compreender melhor qual é o nosso papel dentro da
escola[...] ser um educador que apenas enxerga no aluno um depdsito de
informacdes? entdo ... nesse sentido... que é muito importante vocés entenderem
esse livro... na parte politica ... social ... na parte formadora ... na parte de
conhecimento técnico e conhecimento cientifico (P1- A- EJA).

P1, por meio de mecanismos enunciativos, agencia as vozes do discurso e se inscreve
como pertencente ao grupo de estudantes do curso de Pedagogia, essa € uma estratégia
argumentativa que contribui para a aproximagdo entre a professora e os seus alunos. O
objetivo inicial da aula é despertar a reflexdo sobre o agir docente no exercicio profissional.
H&, no excerto (36), a representatividade do lugar social e histérico do objeto lido durante a
pratica de letramento académico. A partir dessa marcacdo temporal e social, as discussdes em
sala de aula possibilitam compreender que as acdes do professor devem ser alteradas,
principalmente, em virtude das novas func¢des da docéncia no contexto escolar, na legislacdo
vigente, nas concepgdes de letramento, dentre outras mudancas ocorridas devido ao carater
social e histérico em que a profissdo docente esta inserida.

As praticas de letramento incitam sentidos proprios aos usos da leitura e escrita nas
diversas situacdes comunicativas. Essas praticas refletem o carater ideoldgico das estruturas
sociais que o permeiam, visto que, no caso do letramento académico, h4 normas, deveres e
habilidades previstas. Esses elementos sdo perceptiveis, no exemplo (36), porque P1 sinaliza
historicamente as mudancas ocorridas e enfatiza a necessidade de uma postura profissional
que atenda as funcdes sociais exigidas para o exercicio da profissao docente.

O interdiscurso da funcdo social de educador é recorrente em varios excertos desta
tese. Magalhdes (2012) aborda que as praticas de letramento sdo sociais e multidimensionais,
porque incluem sujeitos e suas identidades, discursos e assimetrias de poder; inter-
relacionadas as acdes, interacdes e varidveis de espaco-tempo. Isso enfoca o lugar social
institucionalizado da profissdo docente e o seu carater de formacdo humana. O discurso de P1,
no excerto (36), exalta esse lugar social da profissdo docente e a necessidade de aderir ao
perfil humano e social necessario para promoc¢do do ensino-aprendizagem e da formacéo
humana.

H&, no exemplo (36), critica as FD que perpassaram a formacdo docente. P1
problematiza e condena a prética tradicional de ensino, na qual a fun¢do do professor seria a
do sujeito que detinha o conhecimento e o aluno, o alvo/objeto de recepcdo desse

conhecimento. Essas concepg¢des sao ideais ndo aceitos na atualidade, uma vez que € preciso
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considerar o lugar social e historico dos alunos ao concebé-los como protagonistas da
aprendizagem. O exemplo (37), a seguir, é oriundo das aulas um e dois da disciplina EJA, em

que hé discussao da obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire:

(37)[...] € como uma praxis do mundo ... ou seja... 0 que se aplica... pratica no
mundo... uma rotina ... é:; isso mesmo... né? é:: ele usa também o ser que se
dedique a lideranga relacionada a pressdo... ndo deve confundir seu papel de
representante do dialogo com os oprimidos pelo seu ponto de vista ... né ...
entdo igual a professora falou aquele dia ... ele tem que se colocar no seu lugar
... ele ndo deve confundir... é esse papel que ele ¢ o representante ... ndo pode
considerar o opressor com o oprimido ... é o carater revolucionario dos
oprimidos em acdo transformadora ... que permite novas possibilidades de
renovacéo social ... ai vem o quadro abaixo mostrando dois lados da moeda ... é
que o ele falou ... e as meninas vao seguir agora ... explicando cada parte do que
estd aqui (A2- A- EJA).

No excerto (37), ha uma polifonia de vozes que tecem os modos de agir do docente
para atuar como um representante social dos oprimidos. Essa classe conceituada como
“oprimidos” inscreve no discurso as FD das mudangas ocorridas na educacao brasileira desde
a revolucédo de trinta, que incita, no discurso, as vozes sociais do grupo de professores que
lutaram pelos ideais de uma educacgdo para todos. A partir de diversos movimentos sociais, do
advento da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e da Constituicdo da Republica de 1988, houve a
expansao do acesso da classe marginalizada a educacéo.

O exemplo (37) mostra o lugar social das instituicGes de ensino como veiculos de
poder, opressao, inclusdo e formacdo. Isso dependera do agir docente e das lutas de classes.
Althusser (1970) afirma que ha os agentes da exploracdo ou repressdo com o intuito de
assegurar a dominacdo da classe dominante. Para o autor, a escola bem como outras
instituigdes pertencentes ao Estado, “ensinam saberes praticos em moldes que asseguram a
sujeicdo a ideologia dominante ou o manejo da pratica desta” (ALTHUSSER, 1970, p.22).

H& também a descricdo da funcdo social do professor como um representante do
didlogo (agir da linguagem) e mediacdo com os oprimidos. Para Orlandi (2002), o sujeito
discursivo ocupa um lugar a partir da posicao social a qual pertence naquele dado momento
discursivo. Esse lugar que o sujeito ocupa o constitui como sujeito do dizer.

Cabe destacar que um sujeito discursivo pode ocupar diversas posi¢des sociais, pois
cada uma delas dependera do momento em que o discurso € construido, atravessado por

questdes sociais e historicas. Desse modo, o sujeito pode, em determinada pratica discursiva,
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assumir a posicao de professor, mas, em outra, pode ocupar o lugar social de mée, esposa,
irma. Esses lugares sociais ndo sdo fixos, mas inscritos em uma determinada FD%0.

Além de promover a reflexdo da linguagem para compreender, questionar, mudar a
realidade, construir conhecimentos e fomentar ideais revolucionarios, em varios momentos do
excerto (37), A2 utiliza o discurso relatado para inserir a voz do autor Paulo Freire, atribuindo
a ele a responsabilidade pelo dizer. No proximo exemplo, pertencente as aulas trés e quatro da
disciplina EJA, ha o inicio de mais uma aula, a professora propde uma reflexdo diante das
respostas dos académicos referente a Gltima avaliacdo da disciplina EJA.

(38)[...] gente... boa noite para quem néo vi... por favor... e ai... tudo certo? olha...
preste atencéo... sobre a avaliagdo vamos ter uma discussdo sobre a sistematica
de corregdo... [...] um assunto tdo facil... que eu acho facil... € a educacdo de
jovens e adultos... eu tive respostas nas avaliagfes que eu ndo gostei muito
ndo... achei uma certa desatencdo em alguns itens que eu citei... leiam... por
favor... a questdo um... vocé pode ler para mim...por favor? (P1- A- EJA).

No exemplo (38), a professora inicia a aula de modo corriqueiro. Em seguida, ela
expbe 0 objetivo dessa aula de modo regulado a partir de reflexdes sobre as respostas
elaboradas na ultima avaliacdo da disciplina. O agir da docente é discursivizado pelo seu
posicionamento autoral diante das producGes do objeto simbdlico - avaliagdo. A professora
deixa evidente o seu descontentamento das respostas de algumas questfes e suscita uma acao-
reflexdo dos alunos.

Bronckart (2003) salienta que esse agir é organizado sobre instrumentos simbdlicos.
Assim, no exemplo (38), temos a avaliacdo e o0s posicionamentos dos alunos como respostas
aos questionamentos acerca desse objeto avaliativo. P1 mostra descontentamento, ela relata
que as indagac0es exigidas, na avaliacdo, foram discutidas em praticas letradas no decorrer de
aulas anteriores. Essa argumentacdo justifica o posicionamento autoral (achei uma certa
desatencdo), porque a docente pressup8e que o aprendizado ocorreu de modo efetivo.

A seqguir, a professora da disciplina EJA descreve mais argumentos que também
mostram a opinido da docente sobre a desatencdo dos alunos. O discurso abaixo pertence as

aulas cinco e seis da disciplina EJA:

(39) [...] preciso que vocés entendam o que esta sendo discutido aqui... € importante
para a sua formacdo... mas... 0 que é aquele sujeito que a gente I& em tantos
livros? sujeito é aquele que é ser humano composto de capacidades...
competéncias e habilidades para trabalho... prosseguimento dos estudos...

30pacheux (1975) aborda que o lugar social do sujeito discursivo ndo é vazio, mas preenchido por aquilo que
ele denomina de forma-sujeito ou sujeito do saber de uma determinada formagé&o discursiva.
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conseguir direcionar a sua vida pessoal... profissional... seu relacionamento
interpessoal e etc... entdo... nessa producdo... vocés também retomam a tudo que
o proprio Freire incita [...] (P1- A- EJA).

O argumento de que a discusséo da aula é importante para a formacdo como pedagogo
inscreve a identidade idealizada para o exercicio da profissdo docente. Esse perfil identitario
esta ancorado nos preceitos de Paulo Freire e nas demais reflexdes ocorridas durante as
praticas de letramento.

O exemplo (39) expde o agir docente regulado por normas ou regras sociais conforme
preveem o0s estudos de Bronckart (2003). O lugar social inscrito para o exercicio da profissao
docente exige um sujeito flexivel em virtude dos diversos contextos sociais nos quais ele pode
estar inserido. Ao final do excerto (39), destacamos o carater polifénico da linguagem ao
percebermos a pluralidade de vozes sociais existentes nessa pratica letrada. Nesse excerto,
temos a tematica de valorizacdo dos paradigmas de formacdo que promovem a preparacao de
professores reflexivos e protagonistas de politicas educativas (ASSIS, 2016). A seguir,
durante a aula de Educacdo Inclusiva (aulas nove e dez), o agir da professora direciona-se

para a diversidade.

(40)[...] temos ai... nessa parte... 0 material de discussdo... entdo temos... temos um
texto na pagina um... em que é escrito trés historias... nés vamos trabalhar ele
hoje... toda essa primeira parte que nds avaliamos estdo relacionadas as
diferengas na escola... esse trabalho eu vou querer de dupla... ta... eu vou
explicar aqui como vai ser... com base naquela apostila que nds trabalhamos
com enfoque para a educacdo inclusiva... tem ai a questdo de como assumir as
diferengas na escola... nds entendemos que a diversidade... né... ela perpassa
pela educagdo inclusiva no sentido de trazer uma educacgdo para todos [...] eu
tenho conhecimento... ele tem uma necessidade... entdo precisamos entender
esse dai... com base nesse estudo... que nés fizemos anteriormente... eu preparei
as atividades que nds temos com o objetivo refletir sobre o papel da educacéo...
de modo que as diferencas individuais e coletivas ndo se transformem em
diferencas na sala de aula (P2- A- EI).

O exemplo (40) mostra como a professora organiza uma pratica de letramento.
Inicialmente, P2 expBe a metodologia que serd adotada. No agir docente, a professora
expressa 0 seu desejo que implica uma acdo imediata dos alunos. O discurso da diversidade é
0 assunto condutor das reflexdes nessa aula de Educagdo Inclusiva. Embora seja um agir de
linguagem orientado pela docente, notamos que 0s académicos sdo agentes desse agir, pois
terdo que construir posicionamentos enunciativos por meio das agdes a serem desenvolvidas.

Na pesquisa de Maria Angela Paulino Teixeira Lopes (2016), intitulada Linguagem e
processos de letramento: uma experiéncia formativa, a pesquisadora salienta que, no contexto

do ensino superior, 0 académico esta exposto a praticas multiplas de letramento que permitem
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vé-lo como agente promotor desse agir e como um sujeito imerso nessas praticas, tanto na
condicdo de graduando - futuro profissional da educacao - quanto na posicdo de cidaddo que
participa dos multiplos letramentos da vida social.

Lopes (2016) também adota a concepcao de letramento como um processo constituido
por préaticas sociais e interativas, envolvendo o protagonismo do sujeito em formagéo, além da
participagcdo em eventos sociais que demandam escuta, leitura, producdo oral e escrita de
géneros discursivos diversos. No excerto (37), o académico é agente desse agir €, no exemplo
(40), ele participa na condicdo de graduando e cidaddo. Desse modo, esse movimento do
sujeito, descrito na pesquisa de Lopes (2016), também é perceptivel nesta pesquisa, porque 0s
académicos estdo imersos em préaticas multiplas de letramento.

Além disso, ao apresentar a proposta da aula, P2 desenvolve com os académicos
modos de socializacdo por meio da linguagem, para que eles possam experienciar as
necessidades sociais que envolvem a diversidade, objeto de discusséo e estudos na disciplina
Educacéo Inclusiva.

A contextualizacdo da abordagem temaética, no excerto (40), é rememorada por FD
tecidas em préticas letradas ocorridas em aulas anteriores. A FD (incitada pelo enunciado:
educacao para todos) inscreve as vozes sociais dos brasileiros que, no passado, ndo tinham
acesso a educacao por falta de condicdes financeiras e pela educacéo elitizada que perdurou
durante muito tempo no contexto brasileiro.

O exemplo (41), a seguir, também projeta o cenario de uma proposta de préatica letrada
agenciada pela docente da disciplina EJA. Esse exemplo pertence as aulas onze e doze, cujo
objetivo da docente foi entregar e discutir a avaliacdo da disciplina e, em seguida, ouvir as
exposi¢des dos académicos referente as entrevistas realizadas com alunos da EJA de diversas

instituicdes de ensino da cidade e regiao.

(41) [...] nés temos um livro para ler... esse livro é professora sim, tia ndo... também
de Paulo Freire... que é composto de dez cartas... essas cartas... ele escreve para
os educadores... e eu vou dividir assim... do lado direito vai ficar com a
introdugdo, que séo as primeiras palavras até a carta cinco... ta... entdo vocés
vao dividir ... o lado de ca... inclusive esse grupo aqui... vocés vao ficar com a
carta 6 a carta dez... e ai vocés irdo se dividir de dois em dois... provavelmente
vai ter de trés a quatro pessoas em cada carta... entdo vamos mudar esse grupo
daqui... e ficar até a carta quatro, porque tem a introducéo, e o grupo de I vai
ficar com a casa cinco, seis, sete, oito, nove, dez... na préxima aula... vocés vao
me dizer qual grupo ficou com cada carta na hora da apresentacéo... eu quero a
discussdo de vocés (P1- A- EJA).

P1 exp0e o objeto de leitura e, em seguida, realiza uma divisédo de partes do livro para
cada grupo. Esse modo de partilhar a leitura € uma agéo corriqueira nas praticas em sala de
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aula, muitas vezes é avaliada como negativa por incitar a leitura de apenas trechos do
material. Mas, para os leitores assiduos que fazem a leitura completa, essa ¢ uma forma de
direcionar diversos “olhares” para todos os contextos desse objeto de leitura. O teor incisivo
da obrigatoriedade da leitura é enfatizado pelo posicionamento autoral explicito da docente
(eu quero) a partir de um ato ilocucionério de desejo.

Segundo Arby- Daghé e Dolz (2008) citados por Barros e Gongalves (2017), o agir
docente pode ser explicado por meio de gestos na pratica docente, dentre eles, temos:
presentificacdo, delimitacdo, formulacdo de tarefas, criacdo de dispositivos didaticos,
utilizacdo de memodria, regulacdo, institucionalizagdo. Utilizaremos o excerto (41) para
demonstrar esses gestos do agir docente. Inicialmente, a presentificagdo ocorre quando P1
apresenta o livro que sera o objeto de ensino-aprendizagem.

Em seguida, P1 realiza a delimitacdo ao focalizar a dimensdo particular do objeto de
ensino, que sao as cartas presentes no livro. Logo apos, a formulacdo de tarefas ocorre quando
P1 propbe a divisdo das atividades a partir da organizacdo em grupos. A criacdo dos
dispositivos didaticos € o momento em que P1 explica sobre as cartas a serem lidas pelos
grupos, a utilizacdo de memoria e regulacdo € a solicitacdo da discussdo por meio da
interpretacdo do objeto lido. O processo de institucionalizacdo aparece explicito nesse
discurso, pois, como estdo inseridos em um contexto formativo, os académicos deverdo
perceber que esses conhecimentos pertencem a cultura educacional docente. P1 também
enfatiza isso ao dizer que o livro é escrito para os educadores.

De acordo com os estudos de Magalhdes (2012), as praticas discursivas de letramento
sdo matrizes socioculturais historias, porque direcionam a producdo e significacdo de
instancias concretas. Essas praticas podem ser tanto de natureza institucional ou comunitaria,
constituem identidades, valores e crencas que sdo mediadas pelas condi¢cbes de uso da
linguagem. A aula configura-se como uma dessas praticas que seguem rituais estabelecidos
pelas geracBes anteriores, por comunidades, constituindo-se quase como modelos de oficio,
mas sendo a todo momento transformados por novos modos de agir, sob a interferéncia de
novos paradigmas.

O exemplo, a seguir, discursiviza projecdes valorativas para o exercicio profissional
docente com o intuito de instituir ideais ou perfis para serem internalizados pelos académicos.
Esse excerto integra as aulas trés e quatro da disciplina EJA, cujo objetivo é a entrega e

discusséo das producdes textuais, alem de saber os posicionamentos construidos pelos alunos.
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(42)[... bom... mas eu quero lembrar... aquele perfil de estudante que ndés
apresentamos 14 no inicio de agosto... o que... que o estudante da pedagogia
precisa ter? iniciativa... organizagéo... ser curioso... comprometido...
precavido... né... vocés usaram essa palavra la... € como se eu tivesse ouvido
hoje vocés apresentarem... motivados... interessados... desinibidos e éticos...
entdo... antes de comecar a corrigir... eu ja vou chamar a aten¢do... € uma sala
competente... é uma sala que todo o mundo tem dificuldades para estar aqui a
noite... uns trabalham... outros trabalham em casa... outros tém crianca... outros
tém familia que precisa de atencéo... outros viajam... ndo é isso? (P1- A- EJA).

P1 retoma, através da memoria discursiva dos alunos, a identidade idealizada para ser
um estudante de pedagogia. Essa identidade foi construida na calourada ocorrida no primeiro
periodo do curso. A memodria discursiva, segundo Pécheux (1990), possibilita 0 acesso a
materialidade dos acontecimentos, além de ocasionar a recorréncia de dizeres emergentes de
outros discursos, que retomados de acordo com 0s movimentos discursivos realizados pelos
sujeitos.

A docente, no excerto (42), descreve diversas qualidades que foram elencadas pelos
académicos (motivacdo, interesse e ética) e inter-relaciona com a realidade que ela presencia
no cotidiano deles, tais como: responsabilidade com o trabalho, com a familia e as viagens
diarias, pois muitos alunos residem em cidades circunvizinhas.

Essa descricdo da identidade esperada, contrapondo-a com a realidade experienciada,
mostra que, ao estar inserido no contexto do ensino superior, é preciso haver o
desenvolvimento de habilidades letradas condizentes com o esperado no curso de graduagé&o.
Essas habilidades ndo devem ser modelos prontos a serem seguidos, mas devem ser
(re)significados pelos académicos considerando 0s aspectos sociais e culturais que 0s
permeiam.

Bauman (2005,p.21-22) afirma que a identidade “s6 nos ¢é revelada como algo a ser
inventado, e ndo descoberto; como alvo de um esfor¢o, um objetivo, como uma coisa que
ainda se presa construir’. Além disso, os académicos deverdo vivenciar uma formagao
continua, porque, como séo sujeitos sociais plurais, nunca estardo prontos e acabados, assim
como a identidade profissional também estara em constante transformacéo.

Os modos de agir dos professores da IES incitam construgdes identitarias a serem
(re)significadas pelos académicos a fim de obter o perfil esperado socialmente para atuagéo
profissional. Hall (2000, p.109) confirma que as identidades sdo construidas no discurso,
sendo produzidas em locais histéricos e institucionais especificos, no interior de formacoes,
praticas discursivas, estratégias e iniciativas também especificas. O autor ainda complementa

que as identidades surgem “ no interior do jogo de modalidades especificas de poder e sdo,
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assim, mais produto da marcacédo da diferenca e da exclusdo do que o signo de uma unidade
idéntica, naturalmente constituida [...]”, porque trata-se de uma identidade fragmentada.

Dentre as exigéncias dessa identidade docente a ser (re)significada pelos académicos
em formacéo esta o professor reflexivo, que demonstra afetividade com os alunos, ndo repete
as praticas tradicionais de ensino, domina habilidades de leitura e escrita, e promove a
aprendizagem considerando o aluno como um sujeito histdrico, social e protagonista.

No decorrer dos discursos analisados nesta secdo, foi possivel perceber que os
académicos vivenciam um processo de (re)construcdo, visando ao aprendizado de novos
modos de agir a fim de assumir uma postura social docente discursivizada em varias praticas
letradas que permeiam as discussdes no decorrer das aulas das disciplinas EJA e Educacéo
Inclusiva. Os dados mostraram também a identidade formativa apregoada para os futuros
pedagogos, que devem oferecer um ensino direcionado para a formacdo humana, uma
proposta dialdgica, que conceba os alunos como protagonistas do aprendizado.

No decorrer dos excertos analisados identificamos varios mecanismos enunciativos,
cujo foco foram os modalizadores e o agenciamento de vozes, além dos operadores
argumentativos ou discursivos. Outro fator de destaque dessa secdo sd@o os enunciados
pertencentes as FD que perpassam a formacdo docente, os interdiscursos e as vozes sociais
emergentes no decorrer das praticas interativas de sujeitos em formacdo. Isso enfatiza o
carater plural da linguagem, constituida na polifonia de vozes existentes que sdo inscritas e
agenciadas nas praticas letradas.

Ha diversas praticas que incitam propostas de acdo-reflexdo em virtude das tematicas
desenvolvidas em mudltiplas praticas de letramento. O carater humanizador que perpassa a
formacdo docente é recorrente em algumas praticas, esse fator mostra o quanto essa formacéo
superior ndo estd pautada em um ensino técnico, mas baseia-se nos preceitos da formacéo
humana. Percebemos varios ideais formativos que orientam para uma identidade profissional
calcada nos preceitos éticos e humanisticos, cuja formacdo dessa identidade estard em
constante mudanca ocasionada pela insercdo do sujeito professor nas diversas instancias
sociais, as quais ele ira4 (re)significar sua pratica. Na proxima secdo, serdo analisados 0s

posicionamentos enunciativos dos sujeitos (académicos e docentes) da IES sobre o Enade.

3.3 O Enade: concepc¢oes do exame construidas discursivamente pelos sujeitos da IES
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A analise desta secdo focaliza as concepcgdes de Enade projetada pelos sujeitos
investigados na IES. Os discursos analisados sédo oriundos do grupo focal (realizado com
cinco docentes da IES, juntamente com a psicologa da instituicdo) e da dindmica em grupo
(com os académicos do sexto periodo do curso de Pedagogia).

Os critérios de inclusdo dos discursos foram aqueles em que 0s sujeitos se posicionam
sobre o que € o Enade. Reiterando a metodologia utilizada nesta pesquisa, no grupo focal, o
texto “ Enade: um exame que ndo avalia nada de Paulo Cardim”, motivou a discussdo entre
os docentes e a psicologa. Na dindmica em grupo com os académicos, uma das questdes
presentes no roteiro que mediou a discussdo foi “ O que ¢ o Enade para vocé?” Essas duas
propostas motivaram a producdo dos discursos em que 0S sujeitos investigados se
posicionaram sobre o Enade.

Durante a dindmica em grupo, 0s académicos inscrevem uma separacdo entre o
conhecimento adquirido ao longo do processo de formacdo, com base na grade curricular, e 0
adquirido nas atividades especificas do Enade. O exemplo (43) mostra uma dessas

concepgoes.

(43) bom... considero que o Enade é uma prova que avalia todos nés... seguido de
varios temas... né? ... acho que é bom... porque avalia o conhecimento da
gente...e ... nessas aulas do Enade... a gente aprende muito... v& muita coisa que
ndo aprendeu 4 atras... e 0 que aprendeu lembra... ou ndo aprendeu direito...
acho que é bom o Enade... avalia sim... as aulas do Enade retomam e somam
conhecimentos (A2- DG).

A2 discursiviza a relagdo entre o Enade e o conhecimento escolar/académico. O
enunciado aulas do Enade integra uma rede de enunciados pertencente a uma nova FD
inserida nos discursos da IES investigada. Trata-se de uma construgdo discursiva
compartilhada entre os sujeitos, que estdo envolvidos nas acdes desenvolvidas para atingir o
éxito no exame (FOUCAULT,2008).

Essa nova FD caracteriza um grupo de sujeitos imersos em praticas letradas mediadas/
controladas pelo exame, gerando um conjunto de enunciados pertencentes aos discursos
construidos por esses sujeitos da IES (gestores, professores e académicos do sexto periodo do
curso de Pedagogia). Sdo praticas letradas, porque todo exame prevé habilidades de leitura e
escrita como forma de aplicacdo dos conhecimentos - tanto gerais quanto especificos da
profissdo em nivel superior.

O carater avaliativo do exame esta presente no discurso de A2, principalmente, pela
presenca do interdiscurso que rememora o objetivo do Enade, conceituando-o como um
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veiculo de poder para quantificar o nivel do conhecimento dos estudantes sob o viés de dados
quantitativos.

As FD sdo categorizadas por Foucault (2008) como um conjunto de performances
verbais que mantém entre si uma coexisténcia no nivel dos enunciados. Possibilita também
definir o regime geral a que estd submetido o status desses enunciados, tais como: 0 modo
como sdo institucionalizados, recebidos, reutilizados e combinados entre si para se tornarem
instrumentos de estratégias discursivas.

Foucault (2008) salienta que as FD ndo sdo exteriores ao discurso, porque elas
caracterizam o proprio discurso como pratica. O autor enfatiza que uma FD possibilita
delimitar o grupo de conceitos que lhe sdo especificos. Além de demonstrar como 0s
enunciados estdo interligados, seja pelos modos de aproximacao, seja pelo desenvolvimento
do dizer, gerando uma rede de relagdes que constituem um sistema de formacgéo conceitual.

No exemplo (43), o discurso € iniciado pelo mecanismo enunciativo a partir da

modalizacao apreciativa31 (¢ bom), que modaliza uma avaliacdo positiva do exame. O

epistémico32 (acho), reiteradamente utilizado, constréi o carater de uma condicdo de verdade

a partir de uma modalizacdo que aponta para uma postura indecisa, 0 sujeito ainda ndo tem
certeza ou evita asseverar a sua avaliacdo. O operador argumentativo (porque) introduz um
ato de justificativa do enunciado anterior (KOCH, 2002), ratificando o objetivo do Enade.

O sujeito discursivo do exemplo (43) inter-relaciona o conhecimento escolar/
académico a finalidade avaliativa do Enade, atribuindo, ao processo vivenciado, uma
eficiéncia na construcdo de saberes. Isso é perceptivel pelo uso do déitico temporal (14) que,
relacionado ao operador argumentativo de disjuncao inclusiva (ou), estabelece um elo entre a
FD e sua importancia na revisdo e no aprendizado de contetidos pertencentes ao curriculo
escolar.

O conhecimento produzido pelo efeito ocasionado pelas aulas do Enade, pertencente a
instancia formativa, ndo € inter-relacionado a formacdo como pedagogo. Isso contribui
sobremaneira para a confirmagdo de uma das hipoteses desta tese. Embora seja objetivo do
Enade avaliar o desempenho dos alunos em nivel superior, o sujeito do discurso académico,
no exemplo (43), ndo estabelece de forma nitida uma relagdo entre as reflexdes/

conhecimentos das aulas do Enade com as atividades regulares da formagao superior em

31para Bronckart (1999), a modalizacéo apreciativa procedente do mundo subjetivo, consiste em uma avaliacéo
da voz que é a fonte desse julgamento.

320 eixo epistémico refere-se as crencas, expressa o conhecimento, o posicionamento do enunciador (KOCH,
2002).
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pedagogia. A fim de confirmar o indicio da hipoGtese deste tese, observemos 0s excertos

abaixo:

(44)[...]em relagéo ao que é o Enade... considero que o Enade é uma avaliagdo que
vai avaliar o conhecimento dos alunos... mas é importante... porque vai preparar
a gente para um concurso... né (A7-DG).

(45) [...] a gente aprende muita coisa que a gente ja viu... que a gente ndo viu... mas
fica mais corrido... entendeu? as matérias da faculdade ficam bem corridas... 0
tempo de preparacdo € curto... assim é muito rapido... € muito contetido (A3-
DG).

No excerto (44), A7 conceitua o Enade como preparatorio para concurso, ha o indice
de avaliacdo (& importante) que confirma essa valorizagdo do exame. No excerto (45), A3
enfatiza que as aulas do Enade ocasionam aprendizados, porém, destaca que o0s conteldos
disciplinares, referentes ao curso de Pedagogia, sdo ensinados de forma mais rapida. Em
nenhum dos dois excertos 0s posicionamentos enunciativos direcionam para melhorias na
formacéo profissional, porque hé apenas a qualificacdo para melhorias nos saberes aprendidos
que, possivelmente, serdo aproveitados em concursos, mas nao sao inter-relacionados com a
formacéo para atuacdo enquanto pedagogo.

Consideramos necessario explicar o contexto social que gerou os enunciados (aulas do
Enade, professores do Enade, alunos do Enade, turma do Enade, conteido do Enade, acOes
do Enade, cultura do Enade) que sdo produzidos nas mesmas condi¢cdes histdricas,
ideoldgicas e constituem a regularidade enunciativo-discursiva que origina a FD que incita a
avaliagdo (Enade). Os fatores que motivaram essas novas escolhas discursivas aconteceram
devido a necessidade de a instituicdo melhorar a sua nota no exame, em VArios cursos que
oferece a sociedade. Para isso, a dire¢cdo geral e administrativa da IES criou uma equipe
especifica. Esse grupo é composto por gestores, docentes e servidores da area administrativa
da sede da IES investigada, que pertence a uma rede de faculdades particulares existentes em
diversas cidades brasileiras.

Essa equipe oferece capacitac@es, simulados, avalia os aspectos fisicos, documentais,
os relatérios da CPA33, aprecia as avaliacbes dos docentes, planeja e autoriza as acgOes a

serem desenvolvidas pelas IES em cada semestre. Essa instancia de controle/gestdo foi criada
para funcionar como um gestor de todas as acdes que visam ao éxito no exame.

33CcPA - Comissio Propria de Avaliacéo.
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Durante a organizagdo da instituicdo para se adequar ao Enade34, foi discutida a
necessidade de criacdo das aulas do Enade para a revisdo e discussdo de conteudos
especificos da area e de conhecimento geral que sdo exigidos pelo exame. Esses conteidos
séo elencados pela equipe de controle a partir de uma andalise das Ultimas provas e da ultima
portaria - n°255, 02 de junho de 2014. Essa analise possibilita o foco em determinadas
discussdes, 0 modo como os contetidos sdo organizados e as habilidades exigidas.

O estudo dessa equipe de controle (re)estrutura e promove novos modos de agir nas
praticas letradas, porque os professores percebem que a liberdade aparente para o
planejamento docente é anulada. A criacdo de um novo veiculo de controle na IES gerou
desconforto. Os professores sentiram-se fiscalizados e moldados pelas orientacbes e
obrigatoriedades exigidas pela equipe de controle. Althusser (1980) enfatiza que as relagdes
de poder asseguram a sujeicdo a ideologia dominante. Ao serem capacitados, os docentes
tiveram que submeter as atividades de planejamento, avaliacGes e demais atividades para a
equipe especifica criada pela IES e pelo NDE. A¢bes como essas ilustram uma maneira de
inserir, na pratica docente, essa ideologia dominante de importancia do exame em detrimento
das demais atividades formativas.

No momento em que ha uma instancia de controle e fiscalizacdo, as relacdes de
dominio tornam-se mais evidentes. No caso da turma pesquisada, a pratica docente da IES é
moldada pelo exame, porque é preciso abordar o conhecimento de maneira diferenciada,
possuir novos modos de agir, novas abordagens nas préaticas letradas para que elas se
aproximem das exigéncias do exame. O exemplo (46), a seguir, exemplifica melhor essa

discussdo:

(46)[...] eu senti mais nas turmas do Enade... bem mais... até por conta do proprio
contexto que a gente tem que trabalhar... a propria matéria... eu acho que senti
mais um pouco... agora no final do periodo... eu senti um avango maior de
discussao ...de debater leituras... de viver situagdes... estudo de caso... € muito
proveitoso em sala de aula... eu achei que o trabalho foi desenvolvido melhor
na turma do Enade (P2- GF).

P2 discursiviza 0 cenario das praticas existentes na turma do Enade e mostra 0s
contextos divergentes. Na propria IES criou-se um grupo social diferenciado devido a uma
exigéncia avaliativa. O aprendizado é descrito pelo sujeito como mais efetivo, as praticas
foram efervescentes nessa turma do sexto periodo do curso de Pedagogia. Esse conjunto de

enunciados, gue mantém entre si uma regularidade, conforme apregoa Foucault (2008),

34 Expressdo utilizada pelos gestores da IES, no decorrer das reunides de planejamento, em que houve a participagdo
da presente pesquisadora.
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reforca a hipotese desta pesquisa ao afirmarmos o efeito formativo do Enade, no ensino
superior da IES investigada. A regularidade da FD, de acordo com Foucault (2008), provém
da coexisténcia entre os enunciados, pois sdo conjuntos categorizados por sua modalidade de
existéncia.

As mudangas na IES, que contribuiram para a existéncia e recorréncia dos enunciados
(aulas do Enade, professores do Enade, alunos do Enade, turma do Enade, contetdos do
Enade, matéria do Enade, acbes do Enade), foram também motivadas apds a aplicacdo de um
simulado diagndstico. Essa acdo € organizada a partir de questdes formuladas pelos
professores que ministram as disciplinas de conhecimentos gerais e especificos. E aplicado
um simulado no inicio e outro no final de cada semestre letivo. A estrutura do simulado é a
mesma da prova do Enade, com questdes discursivas e objetivas, todas contextualizadas. O

tempo de duracdo do simulado é de quatro horas®®. Antes da aplicacdo do simulado, as

questdes sdo apreciadas pela equipe de controle e pelo NDE.

Cabe citar que, antes de iniciar a préatica de execucao do simulado, os coordenadores,
gestores e professores da IES fizeram uma capacitacao para aprender como sdo organizadas as
questdes do Enade a fim de entenderem o que pode e ndo pode conter nessa avaliagcdo. Esse
efeito ocasionou também mudancas na estrutura das avaliacdes regulares das disciplinas.

Na primeira aplicagdo do simulado, os dados apontaram dificuldades dos alunos no
nivel de letramento em varios géneros36, tanto académicos quanto ndo académicos como, por
exemplo: resenhas, artigos cientificos, reportagens, poemas, charges, tirinhas, propagandas,
infograficos e tabelas. Essas praticas sdo mediadas em aulas de Lingua Portuguesa e
Matematica. H& também plantdes e minicursos que ocorrem em eventos, aos finais de semana
e em pré-horéarios. Os conteudos sdo, geralmente, Legislacdo, Didatica, Conhecimentos
Gerais, Curriculo, Educacdo Inclusiva, Atualidades e Historia da Educacéo.

O excerto (46) mostra uma proposta de ensino direcionada especificamente para a
turma que fara o Enade, estruturada por procedimentos de nivelamento de estudos para o éxito
dos estudantes, visando a classificacdo da instituicdo no ranking nacional. Destacamos que as
acOes de nivelamento de estudos e demais atividades relativas para os contetdos do Enade

ndo sdo projetadas com o intuito de melhoria formativa, porque é uma estratégia para alcancar

%0 tempo de duracdo do simulado € idéntico ao do Enade; a IES acredita que a¢cdes como essa contribuem para
que os académicos adquiram familiaridade com as normas e estruturas do exame (informagdes coletadas em
reunides, em que pesquisadora desta tese esteve presente).

36Informagées coletadas em reunido - A correcdo do simulado é realizada pelos docentes do curso, em seguida,
os dados sdo tabulados e analisados pelo NDE, juntamente com a colaboracdo da coordenadora de curso e dos
gestores da IES. Posteriormente, a coordenadora e gestores da IES apresentam os dados analisados para os
demais docentes do curso a fim de avaliar aspectos positivos, identificar as dificuldades e tracar alternativas de
melhorias que precisam ser apreciadas e autorizadas pela equipe especifica da IES e pelo NDE.
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uma nota satisfatoria no exame. Ao compreender esse contexto social e histérico que motivou
a construcao dessa nova FD, destacamos o quanto o campo das relagdes sociais é o lugar onde
as simbolizacbes e os efeitos podem ser percebidos, situados e determinados
(FOUCAULT,2008).

Essas relaces sdo estabelecidas nas instancias sociais, influenciadas pelas formas de
comportamentos, sistemas de normas e modos de caracterizacdo. Nao sdo relacbes que
definem a constituicdo interna dos objetos, mas situam-se em relagdo a eles, ndo estdo
exteriores ou interiores ao discurso, mas no limite deste. Essas relagdes caracterizam o proprio
discurso como pratica. I1sso demonstra as (re)significacdes novas que surgiram na IES em
virtude dos efeitos ocasionados pelo exame avaliativo. Essas novas significacdes enfatizam as
simbolizacbes e efeitos ocasionados pelas praticas discursivas recentes na instancia social

formativa. No exemplo a seguir, outro académico se posiciona sobre o0 exame avaliativo.

(47)[...] o Enade é muito chato também... deixa o tempo da gente corrido... todo
mundo pensando nisso... deixa o tempo muito corrido... 0 Enade prepara para 0s
concursos... né... a gente precisa ta... porque a gente estd vendo muita coisa... a
gente esta aprendendo bastante... agora... mas deixa muito corrido os contetdos
na faculdade (A7- DG) .

No exemplo (47), a concepcdo de Enade é descrita como um fator que impulsionou
movimentacOes e mudangas no contexto do ensino superior. Ao utilizar 0 mecanismo

enunciativo, por meio da modalizacdo apreciativa37 (é chato), A7 atribui uma valorizacéo

negativa pelo fato de o exame impactar os conhecimentos formativos. Ao dizer que todos 0s
sujeitos pensam no Enade, A7 ilustra o lugar de destaque que o exame assume na IES a partir
do lugar social discente.

O posicionamento enunciativo, no excerto (47), € de um académico, ele enfatiza que
os efeitos do Enade ndo sdo perceptiveis apenas sob o viés do lugar social do professor da
IES, ha também essa percepcdo do académico em formacdo. Novamente ha separacao entre 0s
saberes do Enade e os pertencentes a formacdo superior em Pedagogia, o que indicializa a
hipotese desta tese de que os efeitos pertencem a esfera formativa. Essa afirmagéo é evidente,
no exemplo (47), quando A7 diz que os conteudos da faculdade s&o apreendidos/ discutidos
de forma mais rapida.

A necessidade das discussdes direcionadas para o Enade € justificada no momento em

que A7 inclui as vozes sociais dos demais colegas de turma. O académico diz que o

37 modalizagdo apreciativa ¢ uma avaliacdo de alguns aspectos do conteudo tematico, proveniente do “mundo
subjetivo da voz que ¢ a fonte desse julgamento” (BRONCKART, 1999, p.332).
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conhecimento é necessario e ocasiona muita aprendizagem. Esses argumentos sao alicercados
pela FD que direciona os contetidos do Enade para a preparacdo de concursos. O operador
argumentativo adversativo (mas) inscreve as alteracdes que essa acdo ocasionou na formacéo
dos contetdos curriculares previstos para o curso de Pedagogia. Esse fato incita a hipotese de
uma percepcdo formativa de dois curriculos — o do Enade e o do curso superior em Pedagogia.

O sujeito académico, no excerto (47), é projetado no discurso sob o vies de um sujeito
plural (a gente). Ele expressa seu posicionamento das agdes vivenciadas na IES, que foram
impactadas pelo Enade, atribuindo a responsabilidade pelo dizer a todos os alunos do sexto
periodo do curso de Pedagogia. O aprendizado motivado pelo exame € qualificado como
positivo a partir do intensificador (bastante). A seguir, no exemplo (48), h4& mais um

posicionamento enunciativo sobre o exame:

(48) [...] eu penso assim... que é muito complicado... porque eles cobram da gente...
assim... muita responsabilidade... e a gente fica com o resultado da faculdade
inteira... acaba sendo cobrado e preocupado com a matéria do Enade... esquece
do contetdo do curso... e a gente acaba confundindo um pouco... porque fica
estranho essa formacgéo né (A8- DG).

O posicionamento autoral de A8 mostra a complexidade da avaliacdo no contexto
institucional. Nesse excerto (48), por meio do mecanismo enunciativo, A8 agencia as vozes
sociais dos demais colegas de turma (BRONCKART, 1999). H& uma inscricdo social de
responsabilidade institucional para a turma que fard o exame e para 0s demais sujeitos
envolvidos nesse contexto formativo. No exemplo (48), percebemos novamente o
interdiscurso de valorizacdo do conteddo do Enade em detrimento da matriz curricular
prevista para a formacao superior do Pedagogo.

Além disso, essa separacdo entre conteldos ocasiona incertezas nessa formacéo
profissional. O operador argumentativo explicativo (porgue) mostra que o sujeito discursivo
tem a consciéncia do efeito desse exame na formacdo e questiona isso. A separacdo entre
saberes orienta para a percepcdo de um novo curriculo, moldado pelas aulas do Enade.
Inclusive, o enunciado (matéria do Enade) enfatiza essa separacdo, porque ocasiona a

percepcdo de um contetdo especifico. Essa constatacdo mostra novamente a percepgdo da
existéncia e inser¢do de dois curriculos nessa turma que fara o Enade®8. O excerto, abaixo,

apresenta mais uma concepg¢ao sobre o exame:

38 0s dados da pesquisa desta tese foram coletados em 2016, a turma investigada (sexto periodo do curso de
Pedagogia) realizou a avaliacdo do Enade no segundo semestre do ano de 2017.
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(49)[...] sobre o Enade... minha opinido... eu acho que mudou muita coisa... eu acho
que mudou assim... teve muita mudanca... por exemplo... as aulas do Enade...
elas sdo como... como se fosse um cursinho... né... porque vai abordar muitos
assuntos especificos do Enade... agora as outras aulas... o contelido é mais
rapido (Al16- DG).

A16 ratifica que o Enade provocou alteracbes no processo formativo oferecido pela
IES. Assumindo um posicionamento autoral, 0 académico projeta suas concepgoes sobre o
exame e enfatiza as mudancas. A analogia das aulas do Enade com os cursinhos afigura-se
como um interdiscurso recorrente no corpus desta pesquisa.

A relacdo do exame com os cursinhos € justificada pelo fato de as aulas serem mais
técnicas, mais contextualizadas. Trata-se de uma representacdo que supervaloriza uma préatica
em detrimento de outra. Seria essa pratica uma nova proposta para o ensino superior? O modo
de abordagem conceitual do ensino superior ndo condiz com a vertente avaliativa do Enade?
Esses questionamentos abarcam os interdiscursos sobre a formacdo educacional de um
curriculo  técnico/profissional em detrimento de uma formagdo humanizadora e
interdisciplinar.

O interdiscurso da separagdo entre o conhecimento do Enade e o do ensino superior,
das mudancas no tempo acelerado aos contetdos curriculares da graduacdo em Pedagogia,
existente, nos exemplos (43) a (49), é recorrente. No exemplo a seguir, ha descricdo das

abordagens realizadas nas aulas do Enade, enunciado recorrente nesta pesquisa:

(50) [..] nas aulas do Enade... eu acho que... que sdo mais direcionadas para temas
mais atuais... e ...realmente... parece... assim... um cursinho de preparacéo... e as
aulas dos contedos... elas sdo mais répidas... tém alguns contetidos que o
professor relaciona como ele poderia cair no Enade... e... ai... ele tenta
contextualizar... fica... é... mais interessante... porém... assim... é ensinado de
uma forma mais rapida... e... na aula do Enade... é mais centralizada em
questdes do Enade (A2- DG).

No exemplo (50), ha recorréncia do enunciado (aulas do Enade), que pertence a FD,
que rememora o interdiscurso e atribui as abordagens do exame como preparatérias para
concursos. O conteudo curricular do ensino superior é conceituado como rapido. Ha
novamente o posicionamento enunciativo de valorizacdo do Enade por ser qualificado como
contextualizado e interessante. A separacdo entre os dois possiveis curriculos do curso
superior em Pedagogia e do Enade também ¢é frequente nas préaticas docentes, pois ha uma
inscricdo explicita nos modos de agir dos professores ao iniciarem a abordagem dos

conteudos.



129

Os discursos expostos nos exemplos (49) e (50) sdo semelhantes, enfatizamos que, até
0 momento, o conhecimento do Enade tem adquirido uma posicdo valorativa de maior
prestigio se comparada a grade curricular especifica do curso superior em Pedagogia. Esses
discursos contribuiram para o indicio de que os modos de abordagem desses contelidos
curriculares deveriam ser (re)estruturados ou a grade curricular do curso deve ser
reestruturada?

A seguir, no exemplo (51), um professor da IES investigada, durante a realizacdo do
grupo focal, mostra como a identidade formativa®® dos académicos & (re)constituida no

decorrer das praticas vivenciadas no ensino superior e projeta argumentos para justificar a
ideia de que a avaliacdo do Enade é subjetiva.

(51) [...] a instituigdo recebe todo tipo de aluno... e uma prova ndo estabelece o
esforco do individuo... nem do aluno... que pode ter comegado com a bagagem
minima na faculdade... e sair com a bagagem bem melhor... e ainda mais I4... no
mercado de trabalho... 2 medida que ele vai adquirindo experiéncia... que ele vai
se constituindo como profissional... essa bagagem... ela é construida a medida
que o tempo passa... ninguém sai da faculdade sabendo exatamente tudo (P3-
GF).

P3 relata a complexidade da avaliacdo, porque qualifica os sujeitos a partir de uma
Unica prética. Segundo o docente, o Enade nédo é capaz de avaliar a evolucéo dos académicos
no decorrer do processo formativo em nivel superior. O discurso da diversidade € inscrito no
exemplo (51) e, a partir dele, P3 constréi argumentos para mostrar que, uma avaliagdo
quantitativa como o Enade, ndo considera esses preceitos pertencentes ao contexto social da
diversidade.

Além disso, P3 mostra o carater heterogéneo que permeia a instituicdo de ensino, por
ser um contexto histdrico situado, que respeita a diversidade e contribui para que haja avancos
desses sujeitos a cada periodo de curso vivenciado, o que ocasiona, ao final da graduacéo, um
profissional docente para atuagdo no mercado de trabalho.

O operador argumentativo (e) insere mais argumentos orientados em um mesmo
sentido. H& também o operador argumentativo proporcional (a medida), estabelecendo uma
condicdo para que determinadas a¢fes ocorram no futuro - desde que o Pedagogo esteja em
atuacdo no mercado de trabalho (KOCH, 2002).

Na introducdo a obra organizada por Juliana Alves Assis, Sophie Bailly e Manoel Luiz

Gongalves Corréa (2017), intitulada Ainda em torno da escrita no ensino superior: demandas

39 identidade formativa esta constantemente em processo de mudanca e transformacéo, ndo € uma identidade
unificada e estavel, trata-se de uma identidade fragmentada (HALL, 2000).
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para 0 ensino e a pesquisa, 0s pesquisadores enfatizam que, no ensino superior, a pratica da
escrita é permeada por regulacfes mediadas por pardmetros de prescricdo presentes em
manuais de escrita académica, que sdo projetados por meio de uma complexa e heterogénea
rede de atividades provenientes de praticas académicas.

Essas regulacdes refletem, ainda, didlogos entre as praticas das IES com outras
instancias de fomento as pesquisas, avaliacdo, dentre outros promotores desse fazer
académico, promovido por meio de praticas letradas, na instancia superior. Para Assis, Bailly
e Corréa (2017), as préticas discursivas desenvolvidas nas instituicdes de ensino sdo meios
para que os académicos possam aprimorar e aprender as habilidades pertencentes ao
letramento académico, principalmente, a escrita. Esse pertencimento dos alunos nesse
contexto institucional formativo ocasiona a (re)significacdo de préticas, valores, normas e
crengas e apropriacdo dos discursos, dos saberes e demais elementos oriundos da prética
docente.

Na pesquisa de Lopes (2010), sob o viés de uma perspectiva sociointeracionista de
analise, a pesquisadora demonstra as relacdes existentes entre concepcdes e representacdes do
agir docente e seus efeitos sobre os modos de didatizacdo e as préaticas de letramento, no
ensino de lingua materna. Lopes (2010) ressalta a necessidade de significar as praticas pela
andlise de discursos e ac¢des direcionados para o fazer docente, porque possibilita examinar o
trabalho com o professor e ndo somente para ou sobre ele.

O momento de autoconfrontacdo, presente no excerto (51), acarreta a percepcédo de
questdes que ultrapassam a didatica docente e direcionam-se ao modo como o professor se
constitui como trabalhador, a partir de praticas de linguagem, em um contexto formativo
docente. Lopes (2010) destaca que a atividade docente muitas vezes é incorporada a partir de
praticas herdadas de mestres abalizados, porém, por se tratar de uma atividade social, 0
trabalho docente deve submeter-se a formas de organizacdo coletiva proprias, cujos membros
séo constituidos pelos papéis que desempenham e pelas acdes que desenvolvem.

No exemplo (51), podemos destacar também a responsabilidade social das institui¢oes
de ensino ao contribuir para inser¢do de sujeitos em um contexto social formativo, no qual o
conhecimento nunca estard pronto, mas em constante processo de aprendizado. Machado
(2007) investiga a profissdo docente e, para a pesquisadora, o trabalho do professor consiste
na mobilizacdo de diferentes agcOes direcionadas para o planejamento, a aula, a avaliagdo e a
didatica, cujo objetivo é criar meios que corroborem para o desenvolvimento de capacidades e
a aprendizagem de contetdos. O docente € orientado por prescrigdes normativas, projeto de

curso, dentre outras instancias superiores.
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Machado (2007) também descreve elementos constitutivos para o desenvolvimento do
trabalho docente, com o intuito de obter efeitos positivos, sendo necessario possuir recursos

materiais e simbdlicos, internos e externos para poder:

a) reelaborar as prescricdes [...],readaptando-as de acordo com a situacéo, interesses,
motivagdes, objetivos e capacidades dos alunos, de acordo com seus proprios
objetivos, interesses, capacidades e recursos [...] de acordo com as representacdes
que mantém sobre 0s outros interiorizados e sobre os critérios de avaliacdo que esses
utilizam em relagdo a seu agir; b) escolher, manter ou reorientar o seu agir de acordo
com as necessidades de cada momento; c) apropriar-se de artefatos, transformando-
0S em instrumentos por si e para sim, quando os considera (teis e necessarios para
seu agir; selecionar instrumentos adequados a cada situacao; d) servir-se de modelos
do agir socioistoricamente construidos por seu coletivo de trabalho; €) encontrar
solugdes para conflitos dos mais diversos (MACHADO, 2007, p. 93-94).

E perceptivel que o trabalho do professor estd em constantes transformagbes e
mudangas, conforme destaca Machado (2007). Ao relacionarmos os elementos constitutivos,
que permeiam a profissdo docente, com o excerto (51), notamos que o discurso de P3 indaga o
método avaliativo do Enade pelo fato de ndo haver outros modos de avaliar. O enunciado (e
uma prova ndo estabelece o esforgo do individuo) destaca a necessidade de outros métodos,
visto que o aprimoramento das capacidades do sujeito e a construcdo de conhecimentos
ocorrem em um processo complexo e uma prova ndo é capaz de predizer se 0s sujeitos
(académicos) estdo aptos ou ndo para o exercicio profissional. No exemplo a seguir, outro

docente projeta sua avaliacdo sobre o exame.

(52) [...] 0 que é notorio de se perceber... com relacdo a este fato do Enade... é aquele
momento de tantas horas de avaliar um curso de... por exemplo... quatro anos ou
cinco anos... vocé tem que aliar quatro horas para que aquele curso seja avaliado
dentro de uma avaliacdo desse porte né... eu particularmente penso assim... que
esses quatro anos poderiam ser avaliados de uma maneira diferente... em parcelas
[...] quatro anos sdo avaliados em apenas quatro horas (P1- GF).

No excerto (52), hd um simulacro das possiveis sensacdes existentes no momento de
tensdo da realizacdo da avaliagdo - Enade. Os argumentos de P1 sugerem mudancas no modo
de avaliar, porque baseia-se em um Unico método avaliativo. Nesse excerto (52), ha varias
indagacgOes sobre o que realmente o Enade avalia. Esse posicionamento enunciativo mostra o
quanto o exame ainda ndo € um procedimento explicito nas concepg¢des do docente.

P1 ndo desqualifica o Enade, mas qualifica-o como uma avaliacdo de extrema
importancia. Os questionamentos do docente, no exemplo (52), interdiscursivizam as vozes
sociais de estudiosos da area educacional, porque mostra 0 quanto a pratica avaliativa é

complexa nos contextos sociais de ensino. A formacéo educacional envolve questdes
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interiores e exteriores ao sujeito. O proximo exemplo mostra mais um posicionamento

enunciativo sobre o Enade.

(53)[...] veja bem... eu considero importante... eu considero importante... porque...

ao mesmo tempo nos coloca no ranking nacional... entdo... é preciso saber qual
é toda essa linguagem que é colocada no mundo... até porque o nosso aluno
pode prestar um concurso e fazer um bom trabalho... acho que ele ndo vai ficar
aqui na regido... eu acho importante é o lado positivo da faculdade... esta dentro
de um sistema nacional de avaliacdo no sentido de avaliar o aluno... como um
todo... espaco em que o trabalho da gente também melhora... agora vamos ver
como isso deve ser trabalhado (P2- GF).

O posicionamento autoral de P2 é recorrente para a construcdo dos indices de
avaliacdo positivos ao Enade. O docente constroi seus argumentos de modo a avaliar o exame
como uma instancia necessaria para a posi¢do da IES no ranking nacional. O mecanismo
enunciativo, por meio da modalizacdo debntica (é preciso), enfoca a necessidade, projetada
por P2, de direcionamento dos estudos para tematicas exigidas pelo Enade. Os argumentos
desse posicionamento enunciativo rememoram o0s interdiscursos das contribuicGes para
concursos e indicializam uma relacdo com a profissdo por meio do enunciado (fazer um bom
trabalho), o qual relacionamos com o trabalho docente.

O operador argumentativo explicativo (porque) recupera as assertivas anteriores e
justifica o tema presente nesse enunciado. Na primeira, 0 operador € agregado a um
modalizador temporal e, na segunda, ao operador argumentativo (até), que ocasiona a
introducdo de um argumento mais enfatico e complementar (KOCH, 2002). O operador
argumentativo (até) também insere o interdiscurso dos conhecimentos do Enade como
conteudos preparatérios para concursos. No quadro abaixo, selecionamos trechos de alguns

discursos que indiciam a confirmacéo dessa hipdtese.

Quadro 6 - Posicionamentos sobre a valorizacdo do Enade em detrimento da formacao

profissional

Excerto Enunciado

44 [...] é importante...porque vai preparar a gente para um concurso ( A7- DG).

44 [...] as matérias da faculdade ficam bem corridas o tempo de preparacéo é curto assim é muito......
rapido ( A3- DG).

47 [...] o Enade prepara para 0S concursos a gente precisa [......... ] mas deixa muito corrido 03
conteddos na faculdade ( A7- DG).

48 [...] acaba sendo cobrado e preocupada com a matéria do Enade...  esquece do contetido do curso..
e a gente acaba confundindo um pouco... porque fica estranho essa formacdo (A8-DG).

49 [...] as aulas do Enade ... elas sdo como... como se fosse um cursinho [ ] agora as outras aulas...... 0
conteddo é mais rapido ( A16- DG).

53 eu considero importante... porque... a0 mesmo tempo nos coloca no ranking nacional... entdo... é
preciso saber qual é toda essa linguagem que é colocada no mundo (P2-GF).

Fonte: Criado pela autora com dados extraidos da pesquisa in loco (2016).
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De acordo com as informagdes presentes no quadro (6), percebemos que o foco do
ensino profissional é direcionado para o Enade. Os contetdos do curso superior em Pedagogia
sdo tratados como ensinamentos aligeirados, que geram uma formacdo diferenciada em
relacdo as demais turmas que ndo fardo o exame. Esse fator mostra o quanto essa avaliacéo
causa efeitos na formacdo docente, principalmente pelos novos modos de ensinar no contexto
do ensino superior.

O que é indagatorio nesse quadro € o fato de sabermos que os contetdos exigidos pelo
Enade sdo os mesmos previstos nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia.
Porém, os posicionamentos enunciativos dos sujeitos, no quadro 6, mostram que os modos de
didatizar o enfoque para esses contetdos, elencados pela IES como mais recorrentes no
exame, ocasionaram a construcdo de uma diviséo de contetdos, visto que sdo tratado de modo
mais tecnicista, focado em questdes que seguem a estrutura da prova. Dessa forma, a pratica
criativa de construcdo projetada pelo curso superior de Pedagogia ndo se realiza
integralmente.

Ha diversos estudos que questionam as lacunas do Enade com a exceléncia no ensino,
para isso, escolhemos a pesquisa de Thiago Henrique Almino Francisco e Erika Cristina
Mendoncga de Souza Monteiro (2016), intitulada Uma reflexao sobre o Enade: agdes para a
gestdo de um importante elemento da avaliacdo, cujo objetivo foi contextualizar as acdes
desenvolvidas para o gerenciamento do Enade como um elemento importante do processo de
avaliacdo no ensino superior.

No decorrer da pesquisa, Francisco e Monteiro (2016) enfatizam que, desde 2004, as
universidades e instituicdes de ensino superior vivenciam um processo de renovagao no que
se refere ao arcabouco de gestdo, fortalecendo uma visdo gerencialista apoiada na construcao
de instrumentos de gestdo que alteram o padrdo dos Planos de Desenvolvimento Institucional.
Para os autores, essa alteracdo surge em virtude de um viés regulador, que altera as acdes de
tomada de deciséo e de gestdo estrategica, cujo foco é se adaptar aos desafios propostos pelo
Sinaes e alcancar os resultados almejados.

Francisco e Monteiro (2016) realizaram um estudo qualitativo a partir de doze
pesquisas40 que investigaram o Enade. Os autores produziram um quadro interpretativo a fim

de demonstrar lacunas existentes no exame. Dentre alguns resultados, cabe destacar o fato de

Opas pesquisas investigadas por Francisco e Monteiro foram : Francisco et.al. (2015), Polidori(2009), Barreyro
(2008), Bittencourt et. al. (2010), Bittencourt, Casartelli e Rodrigues (2009), Zandavalli (2009), Barreyro e
Rothen (2008), Dias Sobrinho (2010), Polidori, Marinho-Aradjo e Rothen (2006), Rothen e Barreyro (2011),
Hoffmann et al. (2014), Lavor (2014).
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0 exame ser percebido como uma avaliacdo que a) serve apenas para ranqueamento, b) traz
severo efeito na regulacdo do ensino superior, ¢) € um instrumento analogo como o Provao, d)
carece de maior consisténcia, e) ainda ndo é compreendido por todos o0s sujeitos que
pertencem a gestdo institucional, f) o IGC* ¢ determinado pelo exame e impacta as
estratégias institucionais, g) deveria orientar a pratica docente, h) hd uma dependéncia da
participacao do estudante.

Outro fator de destaque no estudo de Francisco e Monteiro (2016), ao realizar a
pesquisa in loco em uma universidade, que possui cinquenta e dois cursos de graduacéo, foi
identificar a construcdo de uma politica permanente para o Enade, com a média de quarenta
acOes estruturadas, tais como: atividades de sensibilizacdo, orientacGes sobre os instrumentos
de avaliacdo do exame, capacitacdo docente para elaboracdo de itens, questionario do
estudante, abordagem com os alunos do principio das questfes do exame, dentre outras acdes
que visassem atingir conceitos elevados para os cursos, fortalecendo atividades desenvolvidas
na estrutura do Enade.

Cabe destacar que, na pesquisa de Francisco e Monteiro (2016), identificamos muitos
interdiscursos retomados nos excertos analisados nesta tese, confirmando o pressuposto de
que o Enade impacta a formacdo desenvolvida pela IES e promove diversas acdes visando
atingir uma nota satisfatéria no ranking nacional. Dentre os interdiscursos podemos citar: o
fato do exame ndo ser capaz de predizer se 0 académico sera ou ndo um bom profissional,
muitos sujeitos indagam o qué o Enade pretende avaliar visto que pauta-se apenas em dados
quantitativos, focados em apenas uma avaliagdo com quarenta questfes, o resultado do exame
causa efeitos na gestdo institucional; as acGes desenvolvidas pela IES causardo efeitos na
pratica docente, visto que ira direcionar o foco para o éxito no exame em virtude da formacao
superior.

Os discursos, que atribuem ao Enade uma superioridade, inscrevem também as vozes
sociais gque questionam essa inexatiddo em definir o que seria um parametro de avaliacdo
completa, conforme expde P2, no excerto (53). Uma concepcdo de avaliacdo geral em todos
0s aspectos, mas, afinal, o que seria essa avaliacdo completa? O objetivo do exame é avaliar

os conhecimentos dos alunos nos contetidos especificos e gerais, mas seria possivel, por meio

41 fndice Geral de Cursos ( 1GC) € um indicador de qualidade que avalia as instituicdes de ensino superior do
Brasil. O calculo do IGC considera a) a média dos CPCs (Conceito Preliminar de Curso) ponderada pelo nimero
de matriculas em cada um dos cursos computados; b) a média dos conceitos de avaliacdo dos programas de pos-
graduacdo stricto sensu atribuidos pela CAPES; c) distribuicdo dos estudantes entre os diferentes niveis de
ensino, graduacdo ou pdés-graduacédo stricto sensu. O IGC considera o CPC dos cursos avaliados no ano de
calculo e nos dois anos anteriores, sua divulgacdo sempre refere-se a um triénio, compreendendo todas as areas
avaliadas previstas no Ciclo Avaliativo do Enade. O curso de Pedagogia, por exemplo, esta no ciclo Ano Il, que
compreende : Ciéncias Exatas, Licenciaturas e areas afins (INEP, 2018).
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de uma avaliacéo, conseguir mensurar uma classificacdo completa dos sujeitos educadores em
formacdo? Essas indagacdes também interdiscursivizam as FD que questionam a percepg¢édo
do que seria um aluno pronto, completo. Seria aquele que possui uma nota satisfatéria no
Enade? Como avaliar os conhecimentos desse sujeito em formacao?

Como o Enade exerce, na IES investigada, um carater avaliativo, desafiador,
formativo, qualificador, surgiu também, nos discursos coletados, o questionamento do que

seria um académico apto para a realizacdo do exame. No excerto (54) temos essa indagacao:

(54) [...] se eu me considero um aluno preparado para fazer o Enade... eu ndo me
considero um aluno preparado para o Enade... eu estou... assim... me preparando
aqui na faculdade... né... a gente estd sendo preparado... tem as aulas do Enade...

a gente tem que participar (A6- DG).

O operador argumentativo (se) introduz, no exemplo (54), uma condi¢do. A6 se
posiciona como um sujeito que esta em processo de aprendizado para obter 0 éxito no Enade.
O mecanismo enunciativo, por meio do uso da modalizagdo pragmatica (me preparando),
mostra uma acdo em desenvolvimento, embora a denegacdo projete a asser¢do do sujeito
como um aluno preparado para o exame.

Koch (2002) salienta que muitas vezes negar é afirmar. A modalizacdo pragmatica,
para Bronckart (1999), contribui para a explicitacdo de alguns aspectos da responsabilidade de
uma entidade constitutiva, em relacdo as a¢fes ou capacidades de acdo, no caso do exemplo
(54), hd uma acdo em construcdo.

Percebemos que a IES é projetada, no excerto (54), como um contexto social de
preparacdo para o Enade, ndo sendo atribuida a instituicdo referéncia a formacéo profissional
em Pedagogia. A6 expde que esse processo de preparacdo para O exame estd em
desenvolvimento e confirma a necessidade de participar das aces desenvolvidas pela IES.

A atitude focada na nota para manter-se no ranking aponta para uma necessidade da
IES, que aparenta ser mais importante do que a responsabilidade formativa. Essa constatagdo
fortalece uma das hipoteses desta pesquisa, 0 exemplo (55), a seguir, apresenta mais um

discurso que indicia essa confirmag&o:

(55)[...] ela depende dessa nota para se manter... para so-bre-vi-ver... entdo...
assim... essa doutrina... ela se faz necesséaria... l6gico... ndo vai ficar sé
trabalhando Enade desde o primeiro periodo... tem os outros conteddos...
porém... tem que pensar no Enade enquanto nos tivermos essas normas...prin-ci-
pal-men-te... para as faculdades particulares... é necessario ser trabalhado no
Enade... sim (P3- GF).
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P3 afirma que a nota do Enade atribui uma valorizacdo de promoc¢do da IES para
manter-se no mercado. O docente realiza até a escansao desse termo para focar a importancia
dessa nota no contexto institucional da IES. A modalizagdo apreciativa (principalmente)
inscreve, no excerto (55), o interdiscurso das instituicbes de ensino particulares que sdo as
mais impactadas pelo Enade. Esse interdiscurso € uma justificativa do docente para a
valorizacdo do Enade, na IES, em detrimento da formacdo em nivel superior. Geralmente, as
instituicOes particulares utilizam as notas do exame como argumentos para divulgacdo de
propagandas que visam captar futuros alunos. Se a nota do Enade é ruim, o marketing dessa
faculdade ndo terd a nota “ideal” para ser utilizada no discurso propagandistico.

A modalizacdo debntica (é necessario) enfatiza a importancia atribuida as acdes que
visam obter éxito na avaliagdo do Enade. A relagdo de dominagdo é projetada pela FD,
incitada pelo item lexical - doutrina, atribuida ao Enade. Isso confirma a relacéo
dominador/dominado descrita por Althusser (1980). P3 também incita a necessidade de
ensinar os demais contetidos previstos no curriculo de Pedagogia. O operador argumentativo
(porém) destaca a importancia de seguir as normas do exame. Essa assertiva enfatiza o teor
semantico da FD, porque a IES esta restrita por um conjunto de normas a serem seguidas em
virtude de um veiculo avaliativo de controle. O exemplo (56), a seguir, mostra as relacfes de

poder existentes nas instituicbes de ensino brasileiras:

(56)[...] vocé fica pensando que o sistema classificatorio...que ele é ruim...apesar
que isso esta virando realidade...né... as provas externas...n0s temos varios
modelos...né...esse foco de avaliacdo...habilidades de conhecimento dos
alunos...que ... a0 mesmo tempo...avalia os professores e a institui¢do (P1- GF).

Ha o indice de avaliacdo de P1 sobre o exame; a caracteristica de ser um sistema
classificatorio enfatiza o carater quantificativo das avaliaces externas. E discursivizado o
carater historico de que essa pratica avaliativa € um fator recorrente nas instituicdes de ensino.
E um modo de avaliar todos os sujeitos sociais existentes nessa instancia formativa (alunos,
IES, professores).

Lillis (2003) enfatiza a democratizagcdo do ensino no Reino Unido e a diversidade
existente nesse contexto formativo, porém, a pesquisadora enfoca os embates existentes entre
o discurso dominante da escrita académica e os ideais de uma educacdo superior baseada na
inclusdo e diversidade. Ao inter-relacionarmos a pesquisa de Lillis (2003) ao excerto (56)
notamos que o discurso de P1 também indaga esse embate entre a diversidade existente nos
sujeitos que estdo em formacgdo superior e 0 método avaliativo imposto por meio de um

discurso dominante e classificatorio.
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Na pesquisa de Silvia Regina Canan e Vanessa Tais Eloy (2016), intitulada Politicas
de avaliacdo em larga escala: o ENADE interfere na gestdo dos cursos?, as pesquisadoras
investigaram como vinte e um gestores de cursos de graduacdo avaliam o Enade enquanto
politica de avaliacdo em larga escala. No decorrer da pesquisa, 0s gestores afirmaram que,
embora seja um sistema avaliacdo, apresenta questdes deficitarias, visto que ndo consegue
avaliar em profundidade a qualidade de um curso superior devido aos inimeros fatores que o
constituem. Além disso, os gestores relataram que o Enade nédo os representa, porque ranqueia
as universidades por meio de critérios que desconsideram os contetdos dos cursos, instala
competicdes entre os cursos a fim de obtencéo de nota para o ranking, sendo que esses fatores
ndo estimulam a producdo com qualidade e a defesa da producdo de conhecimentos pautados
na autonomia e na pesquisa académica.

Para Canan e Eloy (2016), embora o Enade tenha sido utilizado por muitos gestores
como instrumento na tomada de decisdo, os reais objetivos do exame acabam sendo
eliminados a medida que ndo estabelece pardmetros visando atender a realidade de cada curso,
em consequéncia disso, 0s gestores criam estratégias voltadas para melhorar a nota, o que nem
sempre atende as necessidades de promoc¢do de melhorias na formacao profissional. Outro
fator de destaque, identificado na pesquisa de Canan e Eloy (2016) ¢ o fato de que o resultado
do Enade muitas vezes ndo € tratado pelos gestores como uma postura pedagdgica e
académica, fator primordial para demonstrar que a nota ndo € o Unico componente e indicador
a ser considerado. Torna-se necessario que a instituicdo possa ampliar o modo como concebe
a cultura avaliativa, para que essa pratica se torne um importante instrumento de avaliacdo dos
Cursos.

No decorrer da pesquisa de Canan e Eloy (2016), elas indagaram os gestores sobre as
contribuicdes do Enade como instrumento de avaliagdo na qualificacdo dos cursos e
constataram que 0s gestores projetam o exame como um instrumento que ndo é capaz de
avaliar o rendimento dos estudantes de modo satisfatorio, porém, o exame implica melhorias:
na qualidade do corpo docente, infraestrutura, organizacéo didatico-pedagdgica e contribui na
promocao de conhecimentos aos discentes.

O exemplo, a seguir, mostra 0 posicionamento enunciativo de um docente sobre a

previsdo de um possivel resultado para o exame.

(57)[...] eu acho que é dificil saber... o resultado a gente s6 vai ter quando sai o
resultado... se eu vou falar agora.. no contexto pedagdgico... eu acho
desastroso... a meu ver... 0 que é Enade? eu tive curiosidade de estudar um

-z

pouco mais... e quando eu fui ver... dos contetdos que estavam ali... entdo... ja
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passou... eu ja trabalhava... foi mais sutil... s6 que esse ano... que eu me envolvi
mais com os professores... em relacdo a isso... eu percebi o quanto a prova
engessa nossa metodologia... nossa estrutura... e fica restrito as turmas do
Enade... e outras turmas... que requerem atendimento... ela sdo um pouco
deixadas porque ndo fardo o Enade...por que vocé tem um foco... vocé tem uma
meta... vocé tem que alcancar nota... entdo vocé acaba entendendo que a
faculdade da um atendimento diferente... de certa forma... para as turmas do
Enade (P5- GF).

O exemplo (57) € iniciado pelo posicionamento autoral do sujeito a partir dessa
avaliacdo de ordem quantitativa, que corresponde a um dos indicadores de qualidade
classificados pelo Sinaes. Ao implantar acdes que visavam técnicas para atingir os preceitos
do exame, P5 relata que as praticas foram moldadas e presas aos recortes exigidos pelo Enade.
O marcador de pressuposicdo (ja) mostra essa percepcdo de P5. Para Koch (2002, p. 56)
“pressupor nao ¢ dizer que o ouvinte sabe ou o que se pensa que ele sabe ou deveria saber,
mas situar o didlogo na hipotese de que ele ja soubesse”.

O atendimento diferenciado para a turma do Enade é explicito no exemplo (57). Esse
fator enaltece o efeito do exame na IES, porque a meta principal deixa de ser a formacéo de
sujeitos para atuar na sociedade e torna-se uma posicdo da IES no ranking nacional. Ao
afirmar que o Enade engessa a metodologia, percebemos o interdiscurso da doutrina existente
no exemplo (55), que enfatiza 0 apagamento de liberdade aparente no agir docente. O fato de
realizar a separacgdo entre turmas de um mesmo curso, também é outro fator determinante para
mostrar que, motivados pelo exame avaliativo, ha préaticas especificas cujo objetivo volta-se
no éxito do exame. Acreditamos que esse fator ndo deveria ocorrer, porque o Enade além de
avaliar os conhecimentos dos estudantes, também prevé com isso impulsionar melhorias na
qualidade do ensino que é oferecido pelas IES.

O enunciado (turmas do Enade), pertencente a FD recorrente nesta tese, indicializa a
confirmacéo da hipdtese de que o exame motivou a existéncia de um conjunto de enunciados,
gue mantém entre si uma lei de coexisténcia, caracterizados por sua modalidade e existéncia ,
por meio de um semelhante sistema de dispersdo na IES, dentre elas, uma turma especifica
que recebe o ensino diferenciado, porque possui outro objetivo aléem da formagéo superior em
Pedagogia (FOUCAULT,2008).

Para melhor exemplificar os modos de significar o Enade, organizamos trechos dos
discursos no quadro abaixo. Inicialmente, expomos 0s posicionamentos enunciativos dos
alunos e, em seguida, dos professores. Os discursos presentes, no quadro (7), foram retirados
do grupo focal realizado com os docentes e da dindmica em grupo executada com oS

académicos.
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Quadro 7 - Modos de significar o Enade

Modos enunciativos de significar o Enade

1.

[...] o Enade é uma prova que avalia todos nés... seguido de véarios temas... né? ... acho que é bom..,
porque avalia o conhecimento da gente [...] (A2- DG).

2.

[...] acho que o Enade deve avaliar mesmo (rs...  rs) ... acho que as questdes sdo atuais [ ] as matérias..,
da faculdade ficam bem corridas... o tempo de preparagdo é curto... assim é muito rapido... & muitg
conteido (A3- DG).

. [...] considero que o Enade é uma avaliacdo que vai avaliar o conhecimento dos alunos... mas &

importante... porque vai preparar a gente para um concurso ... né ( A7-DG).

. [..] aescritado Enade eu acho que é uma questdo pouco diferente...... porque:... € porque exige mais

da gente... né... (A15-DG).

. [...] que nés somos mais cobrados nessa escrita do Enade [... ] (A16- DG)

. [..] sobre o Enade minha opinido...... eu acho que mudou muita coisa...  eu acho que mudou assim..

teve muita mudanca... por exemplo ... asaulas do Enade... elassdocomo ... como se fosse um
cursinho... né ... porque vai abordar muitos assuntos especificos do Enade ... agora as outras aulas... 0
conteudo é mais rapido... e também da exemplos que talvez poderiam cair no Enade (A20- DG).

[.] as aulas do Enade... eu acho que que sdo mais direcionadas para temas mais atuais.. €
...realmente... parece... assim... um cursinho de preparacdo... e as aulas dos conteudos... elas sdo
mais rapidas (A21- DG).

[..] as explicagdes das aulas do Enade sdo muito boas... € muita coisa que eu ndo sabia ... e
aprimorar ainda mais 0 meu conhecimento... a escrita é mais dificil... (A22- DG).

[...]eu também acredito que o Enade ndo mensura tanto no profissional [... ] P5-GF).

10.

[..] a instituicdo nédo esta preparada para fazer essa avaliacdo tdo profunda como Enade porém...... do
lado humano como a instituicdo avalia [ ...]Ja nota do Enade...  ela é subjetiva em relacdo a realidade
do aluno ( P3- GF).

11.

[.] ... com relagdo a este fato do Enade... é aquele momento de tantas horas de avaliar um curso...
vai estar avaliando o desempenho do aluno... desempenho da institui¢do... (P1 — GF) .

12.

[..] a gente tem que pensar os perigos dessa avaliagdo ...nos ja sentimos isso [... Jo Enade pode ser
visto como um incentivo aos professores e aos alunos da instituicdo... no intuito de melhorar o
conceito de aula de alguma maneira[...  ]a gente faz um planejamento mais acordado entre aluno-
professor... instituicdo [...] (P4- GF).

13.

[...Japrovado Enade... ela é interdisciplinar... e ela é contextualizada [ ]... (P5- GF).

14.

[..] eu considero importante... eu considero importante... porque... a0 mesmo tempo nos coloca no
ranking nacional... entdo.. & preciso saber qual é toda essa linguagem que é colocada no mundo...
(P2- GF).

15.

[...] s6 porque vocé contextualizou... é o Enade... ele da o texto e contexto para que o aluno esteja
inferido naquele processo ( P4-GF).

16.

[.] essa doutrina... ela se faz necessaria... l6gico... ndo vai ficar so trabalhando Enade desde o
primeiro periodo... tem os outros conteldos... porém... tem que pensar no Enade enquanto nés
tivermos essas normas (P3- GF).

17.

[..]ameuver o queé Enade? eu tive curiosidade de estudar um pouco mais...... e quando eu fui
ver... dos contelidos que estavam ali... entdo [ ..] eu percebi 0 quanto a prova engessa nossa
metodologia... nossa estrutura (P5- GF).

Fonte: Criado pela autora com os dados extraidos da pesquisa in loco na IES investigada.

No decorrer desses dezessete exemplos, que mostram 0s posicionamentos

enunciativos, podemos destacar que o Enade foi significado pelos académicos como: prova

avaliativa, exame que deixa a matéria da faculdade corrida e prepara para concurso, possui

uma escrita mais exigente, aborda temas atuais e acarreta muitas mudancas.

Sob o viés do posicionamento enunciativo dos docentes, podem ser elencados alguns

dados acerca do Enade: ndo mensura o profissional, ¢ uma avaliacdo profunda, a nota é

subjetiva se considerar os aspectos humanos que envolvem a realidade local dos académicos,
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é uma avaliagdo perigosa, incentivou mudancas no conceito de aula e no planejamento, é uma
prova interdisciplinar e contextualizada, é importante porque mantém a IES no ranking, € um
exame que doutrina e engessa a pratica do professor.

Embora saibamos que os contetdos previstos no Enade sdo os mesmos existentes nas
Diretrizes Curriculares, ao estabelecer um modo de controle na pratica docente motiva a
existéncia de diversos fatores inter-relacionados que influenciam consideravelmente os modos
de agir e de didatizar os contetdos, demonstrando um ensino mais técnico, focado em
estratégias de interpretacdo de questdes, cujo objetivo é o que o Enade pede. O foco na
formacédo de sujeitos criticos para atuacdo profissional é deslocado para segundo plano, desse
modo, motiva a percep¢do de que h& um ensino direcionado para o Enade e outro focado na
formacéo superior, o qual, em virtude disso, o0 segundo é conduzido de modo aligeirado.

A heterogeneidade enunciativa existente nos posicionamentos 1, 7 e 14, disponiveis no
quadro 8, aponta para um efetivo dialogo com o Enade em larga escala. Nao é construido
pelos sujeitos um discurso do déficit em relacdo ao ensino, conforme percebemos em alguns
posicionamentos enunciativos de discentes e docentes, mas temos uma heterogeneidade que
mostra acdes valorativas ocasionadas pelos efeitos motivados pelo exame. Os docentes
enfatizam que o desenvolvimento de praticas pertencentes ao letramento académico (leitura e
escrita a partir de estudos de caso), o conceito de aula, planejamento e metodologia foram
aprimorados. Ha, no quadro 7, posicionamentos enunciativos de sujeitos diferentes que
carregam percepgdes positivas do exame em relagdo ao exercicio profissional docente, que
ndo visam apenas negar o Enade.

Percebemos que sdo diversos 0s posicionamentos direcionados para o Enade e
novamente os discursos, principalmente dos académicos, indicializam um distanciamento do
exame relativamente a formacao académica do Pedagogo para atuacdo, ocasionando também
uma distorcdo entre o objetivo do Enade e a percep¢do avaliativa do exame pelos sujeitos
envolvidos. Outro aspecto importante é o fato de o exame ter causado mudancas nos modos
de agir, no conceito de aula e no planejamento docente, o que contribui para sustentar a
hipbtese desta pesquisa de que os efeitos do Enade sdo de natureza formativa, porque causou
mudancas no agir docente e nos conhecimentos a serem postos na préatica formativa do curso
de Pedagogia.

Ao final desta secdo foi possivel constatar que o Enade adquiriu significagdes
multiplas na IES investigada. Ao exame sdo atribuidos os seguintes conceitos: prova que
avalia os conhecimentos, preparacdo para concursos, um cursinho preparatorio, prova que

interfere na formacé&o, prova que causa mudangas, prova que deixa o tempo corrido, prova que
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ndo possui um objetivo avaliativo explicito, prova que deixa a formacdo aligeirada, prova
interdisciplinar, prova que coloca a IES no ranking nacional, prova que é a identidade da IES,
prova que doutrina a pratica docente. As significacbes para o exame sdo diversas, mas em
nenhuma delas o Enade recebe o conceito de ser uma avalia¢do que contribui para a formacao
em nivel superior.

Cabe destacar também as concepcges de avaliacdo e de formacdo emergentes desses
posicionamentos enunciativos. Ao Enade € atribuida a concepcéo de avaliagdo classificatoria,
cujos preceitos distanciam das propostas educacionais de promocdo da avaliacdo formativa.
Os ideais formativos enunciados para a avaliacdo classificatéria do Enade pautam-se em
preceitos abarcados pelo treino, com aulas semelhantes as de cursinhos, sem vinculo com
melhorias na formacao docente.

Desse modo, os discursos analisados confirmam a hipdtese de que os efeitos do exame
pertencem a instancia formativa, pois incitaram a projecdo de dois curriculos: o primeiro esta
direcionado para as aulas do Enade, que sdo caracterizadas como aulas preparatorias para
concursos, com questdes contextualizadas. O segundo curriculo compreende as disciplinas
previstas na formacdo em Pedagogia, os contetdos ensinados de forma aligeirada, segundo o
posicionamento enunciativo de alguns académicos da IES investigada. Outro efeito
constatado nos discursos sdo as mudancas no planejamento, no agir docente, na didatizacdo
das aulas e nos modos avaliativos, porque os professores vivenciam um processo de novas
experiéncias, tensdes e questionamentos do que seja um sistema avaliativo.

Os efeitos do Enade sdo revelados também pela presenca de enunciados que mostram
a constituicdlo de um grupo especifico de sujeitos que vivenciam um processo de
preparacdo/treinamento e controle para atingir o éxito no exame. Essa constatacdo enfatiza a
concepcdo de que o processo avaliativo € complexo e ocasiona incertezas sobre se esse
método é o mais adequado para decidir 0 éxito ou ndo dos sujeitos em formacéo profissional.
Na proxima secdo, analisamos os efeitos de ordem formativa na IES investigada desta

pesquisa.

3.4 Os efeitos do Enade na pratica formativa

3.4.1 Novos modos de re(significacdo) no Ensino Superior: efeitos no planejamento
docente
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Nesta secdo apresentamos os efeitos do Enade na pratica docente, de modo a
demonstrar como essas mudancas ocasionaram novos modos de agir na instancia do ensino
superior. Essa abordagem € necesséria, porque possibilita compreender o quanto o contexto
formativo da IES é complexo e como ele alterado pelo Enade.

Os discursos analisados nesta se¢do foram coletados no grupo focal realizado pela
pesquisadora desta tese, juntamente com cinco professores da IES, que ministram aulas na
turma do Enade. O grupo focal foi mediado pela psicéloga da IES, que também é docente na
instituicdo. No primeiro excerto a ser investigado, o docente destaca 0 novo conceito de aula

originado pelos efeitos do Enade. Observe:

(58) [...] a gente tem que pensar os perigos dessa avaliagdo... nds ja sentimos isso...
temos alunos que acabaram de chegar e muitos néo estavam pre-pa-ra-dos...
nessa época ndo teve como fazer os trabalhos... né... outras agdes véo surgindo
no decorrer do ano... mas nos ja tivemos esse problema... o Enade pode ser visto
como um incentivo aos professores e aos alunos da instituicdo... no intuito de
melhorar o conceito de aula de alguma maneira... eu tenho um aspecto positivo
do Enade... que a gente fica mais atento... a gente faz um planejamento mais
acordado entre aluno-professor (P4- GF).

P4 discursiviza a avaliacdo como um veiculo de poder (punitivo/classificador), porque
atribui qualificadores - perigoso e problematico - ao se referir as notas do Enade referente ao
ano de (2014). Os efeitos ocasionados sdo também evidenciados pelo interdiscurso das acdes
que ndo foram realizadas pela IES no passado. P4 ora exibe autoria, ora se posiciona como
integrante da IES, ora mostra um distanciamento ao discurso. Bronckart (1999) assinala que

essa distribuicdo de vozes € construida a partir das relagdes estabelecidas entre o sujeito (que

fala) e as vozes enunciativas por ele gerenciadas42.

H& também, no exemplo (58), a recorréncia da denegacdo. Para Ducrot (1987), ela é
polémica, pois o enunciado afirmativo polifonicamente é incorporado ao negativo. A negacao
funciona como um argumento que atribui uma forca ilocucionéria de justificativa para a
assertiva que precede a negacdo. Orlandi (1987) diz que negar é reforcar o sentido, é
contrapor o dizer expresso a partir do pré-construido em que ha um processo de significacdo
do sentido. A denegacdo age como um instrumento interacional entre os interlocutores e 0s
objetos simbolicos que estéo inseridos numa dada FD.

O uso do operador argumentativo (mas), de acordo com Koch (2002), opde dois atos
ilocucionarios, sendo um direto e outro derivado. No excerto (58), esse operador

42 Mecanismo enunciativo de agenciamento de vozes segundo Bronckart (1999).
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argumentativo remete as acdes desenvolvidas e ao problema recorrente em virtude da nota
insuficiente da IES no Enade anterior, em (2014). Ao dizer que os alunos nao estavam
preparados, P4 inscreve o argumento de que esse aspecto é justificavel pelo fato de nédo ter
sido possivel desenvolver a¢fes como acontecem atualmente na IES. A culpa pela nota
ineficiente no Enade de (2014) é justificada pela auséncia de a¢bes formativas desenvolvidas
pela IES. E uma estratégia também para justificar que as acBes atuais, possivelmente, seréo
produtivas segundo o posicionamento enunciativo de P4.

A FD, em que se insere um novo conceito de aula, é um efeito de ordem formativa,
pressupde novos modos de agir, reestruturacao das aulas oferecidas pela IES. P4 avalia como
positivo esse efeito, pois trouxe mudangas no planejamento docente. Acreditamos que esse
posicionamento enunciativo esta relacionado ao interdiscurso de contextualizacdo dos
conteudos, de aulas mais atrativas discursivizadas pelos alunos e professores da IES,
conforme previsto nos exemplos (46) e (53) analisados neste capitulo analitico.

Segundo Koch (2002), a modalidade alética do possivel (pode ser), no exemplo (58),
constréi um teor de possibilidade ao discurso. Essa modalidade relativiza a avaliacdo do
sujeito locutor ao discursivizar sobre os aspectos construtivos do exame que ocasionaram
novos modos de agir na préatica e no planejamento docente.

A alteridade, na qual o eu e o outro se confrontam por meio das praticas sociais,
promove a representacdo do efeito vivenciado pelos docentes da IES. Esse fator € perceptivel
no momento em que os professores tragam novos modos de ensinar quando projetam a
necessidade de conceber os alunos sob o viés de uma turma do Enade (BAKHTIN, 2010).
Esse enunciado designa as turmas que fardo o proximo exame. Além do planejamento ja
pressupor o desenvolvimento do sujeito académico, a responsabilidade é mais expressiva em
virtude do desejo de obter éxito na avaliagdo. A todo instante, o professor, no exemplo (58),
projeta os sujeitos académicos e a IES como um grupo social especifico, porque pertencem ao
mundo social discursivo do Enade.

Machado (2007) destaca que o trabalho do professor é constituido de uma rede
multipla de relagGes sociais, inserido em um contexto sécio-historico e moldado/ controlado
por um sistema educacional de ensino. O agir sobre o meio existente, na pratica docente, €
(re)configurado em virtude dos efeitos ocasionados pelo contexto do exame, que implica
mobilizacdes, reflexdes, mudancas no planejamento e nas préaticas de letramento no ensino
superior.

O perfil pressuposto de aluno acarreta as seguintes indagagdes: 0 que é ser preparado?
Seria um aluno treinado para o Enade? Essa concepcao distorce os principios do carater
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humanista da pedagogia em decorréncia do veiculo de controle- Enade? Essas sdo FD
originadas em um contexto complexo do ensino superior impactado pela avaliacdo externa?

Cabe destacar que as relagbes de poder, propostas por Althusser (1980), parecem
evidentes, pois hd um contexto social institucional, no qual os modos de agir e as praticas dos
sujeitos sdo (re) estruturados e moldados ao estilo Enade.

Como tragar/construir o perfil de um aluno para atingir uma boa nota na avaliacdo do
Enade? O que seria uma boa formacgdo? S&o discursos que, embora ndo seja 0 objeto de
pesquisa nesta tese, necessitam ser investigados em outros estudos. As relacdes de poder
ocasionadas pelo Enade elencam perfis originados por um indice quantificador. Nesse caso, as
instituicdes de ensino, que visam formar sujeitos criticos para atuagdo nas instancias sociais,
sdo impelidas a alterar suas praticas em funcdo de uma formacédo para atender aos preceitos de
um sistema avaliativo quantificavel. Essa atitude ndo condiz com os aspectos humanizadores
apregoados pela Ciéncia da Educacdo. A indagacdo sobre o fato de o Enade conseguir
quantificar ou predizer se o estudante em formacdo ter4 éxito ou ndo em sua carreira é

tematizada no exemplo abaixo:

(59)[...] eu penso que sdo duas questdes né... uma eu penso que a IES e ndés ndo
estariamos preparados para avaliar tdo profundamente o aluno como Enade... no
entanto... eu também acredito que o Enade ndo mensura tanto no profissional...
eu posso ndo ir bem no Enade.. mas eu posso me transformar em um
profissional bom... € a minha percepcéo das coisas... também acredito que eu
possa ir bem no Enade... isso ndo me faz ser um profissional bom... acredito que
a nota do Enade... as institui¢cBes trabalham verdadeiramente... focando preparar
0 académico para ser um bom profissional... mas acredito que as instituicdes
talvez ndo estejam preparadas para avaliar seu proprio aluno... nesse contexto
mais amplo (P5- GF).

No exemplo (59), hd o posicionamento autoral do sujeito P5. Ele realiza o
agenciamento de posicionamentos enunciativos, uma oscilacdo entre eu/nos/IES
(BRONCKART, 1999). Ora o0 sujeito se inscreve como eu - posicionamento autoral- para
construir seus argumentos; ora assume a voz da IES - responde por ela ao justificar as agdes
desenvolvidas e pressupde, por meio do modalizador, que marca indeciséo (talvez), a ideia de
que a IES ainda ndo esta preparada para avaliar os alunos nos moldes do Enade.

P5 se inscreve no discurso como professora e agencia a voz dos demais docentes para
mostrar o lugar social de onde fala. A repeticdo do operador argumentativo (também),
juntamente com o posicionamento autoral, constréi uma relacdo com o0s argumentos
proferidos anteriormente pela professora. E uma forma de enfatizar os discursos ja proferidos,

ou seja, inserir mais argumentos orientados para um mesmo fim (KOCH, 2002).
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No exemplo (59), o operador argumentativo (mas) estabelece uma oposicéo entre dois
atos assertivos. Segundo P5, ndo é possivel o Enade premeditar o éxito do aluno no decorrer
da vida profissional. Esse ndo é o objetivo do exame, mas se a IES obtém uma nota
insatisfatoria, ocasiona pressuposicées de que o ensino daquela instituicdo ndo € de qualidade,
0 que gera o entendimento de que aquele sujeito ndo possui formacdo para atuar na area
profissional.

Nesse mesmo seguimento, o operador argumentativo (e também) liga argumentos
orientados no mesmo sentido, para uma mesma conclusdo (KOCH, 2002). O segundo uso do
operador discursivo (mas) justifica o argumento anterior a fim de qualificar o ensino que €
oferecido pela IES. Nesse dizer, o modalizador apreciativo (verdadeiramente) enfatiza a
certeza das afirmacdes e modaliza uma atitude proposicional.

O uso da denegacdo ¢ frequente no exemplo (59). Koch (2002) discute que a presenca
dos enunciados negativos se justifica pelo fato de refutarem os enunciados positivos. E uma
estratégia para dar énfase a contrariedade, construindo atos de fala atenuantes com o objetivo
de reduzir a forca dos enunciados positivos. E uma posicdo firmada do sujeito, que usa a
denegacdo como forma de argumentar e atenuar, para 0s seus interlocutores, o préprio
posicionamento sobre as informacGes ja expressas. A denegacdo é o reconhecimento do fato
em si, trata-se de um funcionamento discursivo, porque produz o efeito de afirmar um pré-
construido.

No excerto (59), hd uma diferenciacdo entre a pratica avaliativa da IES e do Enade.
Essa divergéncia é ocasionada pela concep¢do de curriculo que perpassa a avaliacdo. Na
primeira, sdo elencados elementos culturais e multiculturais; enquanto, na segunda, é um
processo de avaliacdo genérico categorizado pelo enunciado (contexto mais amplo). Esse
interdiscurso € comum nas FD que criticam os livros didaticos ao afirmarem que eles ndo
valorizam os aspectos geograficos e regionais. Isso gera varias FD que atribuem a esses
recursos didaticos uma avaliacdo negativa, pois ndo representam 0s sujeitos nem o contexto
social ao qual atendem. No excerto a seguir, o docente dispde sobre o sistema avaliativo do

Enade.

(60) [...] quero fazer uma ressalva... a propria instituicdo faz a avaliacéo... eu penso
que... em termos de aluno... é bem mais valido que pelo Enade... porque a
instituicdo conhece seu aluno... porém... eu volto a questdo que a professora
colocou... a instituicdo ndo esta preparada para fazer essa avaliacdo tdo pro-fun-
da como o Enade... porém... do lado humano... como a instituicdo avalia... 0
aluno sobressai... porque ela conhece como esse aluno chegou...a nota do
Enade... ela é subjetiva em relacdo a realidade do aluno (P4- GF).
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P4 assume a voz do aluno e da IES no momento em que enuncia por eles. O
posicionamento autoral desse sujeito € expressivo para discursivizar o indice de avaliacdo
tracado. Em varios momentos ha o mecanismo enunciativo de agenciamento de vozes, ora P4
responde como a IES, ora utiliza o interdiscurso de outra docente, ora assume a voz do aluno.
Authier-Revuz (1990) trata esse fenébmeno como uma forma ndo marcada da heterogeneidade
mostrada, pois o sujeito é diluido no discurso do outro.

No exemplo (60), hd um apagamento do sujeito pela voz da instituicao, isso ocorre no
momento em que ele tece argumentos que justificam as acdes da IES. Pécheux (1975)
conceitua esse uso como fendmeno de simulacdo - presentificacdo, o sujeito enunciador
vivencia 0 movimento discursivo como se fosse a voz do outro, que é diluida na voz do
sujeito que profere o discurso.

Ao qualificar as praticas de avaliacdo da instituicdo, P4 modaliza o dizer atribuindo
uma relacdo entre o aluno e a avaliacdo cultural, multicultural e humana realizada pela IES. O
operador argumentativo (porque) introduz as razdes que explicitam as qualidades dessa
pratica. O excerto (60), assim como em exemplos anteriores, mostra 0 posicionamento
enunciativo de alguns docentes ao afirmarem que a IES ndo possui modos de avaliacdo como
0 Enade. Esse fator gerou posicionamentos que questionam o proprio método avaliativo da
instituigdo, causou mudangas em como avaliar os académicos, alterou a estrutura, a extenséo e
a abordagem das questdes presentes nas avaliacOes da IES.

Percebe-se, nos discursos, uma superioridade do exame em detrimento dos métodos
avaliativos realizados pela IES. 1sso ocorre em virtude do poder social que o Enade adquire,
porque mensura e apresenta, no contexto educacional e social, uma escala de posicdes que
manterdo ou ndo a IES no ranking nacional. A superioridade do exame ndo ocorre em
detrimento de suas contribuicbes em melhorar o ensino superior, mas em virtude do seu
carater punitivo.

Ao dizer que a avaliacdo da IES é subjetiva (no que se refere a realidade do aluno)
destacamos uma autoafirmacgéo do fato de que o exame ndo contempla as questdes sociais,
histdricas e culturais em que estdo inseridas nesse contexto formativo, constituido por sujeitos
sociais. A avaliacdo do Enade é projetada como profunda (a instituicdo ndo esta preparada
para fazer essa avaliacdo tdo pro-fun-da como o Enade..) pelo docente. O uso desse termo
avaliativo concretiza o fato de o sujeito priorizar o poder que esse resultado significa para a
IES e como ele pode ser interpretado pela sociedade.

Ao afirmar que a nota é subjetiva, P4, no excerto (60), indicializa a confirmacdo da

percepcdo de que o carater avaliativo do exame ndo € capaz de predizer se o sujeito em
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formacdo esté apto ou nédo para estar inserido no mercado de trabalho. Cabe enfatizar também
o enunciado (nota do Enade), que também é oriundo desse contexto formativo impactado pelo
exame.

P4, no exemplo (60), atesta a complexidade do processo de avaliacdo sob o viés
cultural, multicultural, segundo os procedimentos avaliativos mensurados pelo Enade. O
docente discursiviza proposi¢cdes mediadas pela sua vivéncia como professor. Ele estabelece
questionamentos dos valores sociais atribuidos a nota do Enade, a relagdo com a profissdo e o
éxito do sujeito aluno a partir da indagacdo: nota boa no Enade é uma garantia para 0 sucesso
profissional? Sdo discursos que precisam ser analisados com o intuito de compreendermos

como 0s sujeitos se posicionam sobre isso. O exemplo (61), a sequir, abarca essas indagagoes:

(61) [...] eu reflito assim.... mas sera que essa nota do aluno na questdo humana... ela
é boa no processo de avaliar... se avaliar é necessario... até que ponto a questao
humana pode interferir no resultado... refletindo no contexto de avaliag&o... eu
acho que isso é um ponto negativo... porque uma das questdes que eu acho...
que as instituicbes ndo estdo preparadas para avaliar seu proprio aluno... €
porque eu acho... eu penso que a instituicdo... ela tem como driblar alguns
resultados... considerando a questdo humana... a dificuldade que o aluno
apresenta em sala de aula... isso baseado nas préprias avaliagBes que a gente faz
dentro de sala... considera isso... considera aquilo (P5- GF).

O exemplo (61) estabelece a divisdo entre a questdio humana e a avaliacdo
classificatoria (medir conhecimento/ desempenho). P5 se inscreve no discurso por meio do
posicionamento autoral, mas assume a voz das IES ao argumentar que essas instituicdes ndo
estdo preparadas para avaliar os alunos como o Enade. Esse interdiscurso é recorrente em
outros excertos desta tese, porque atribui ao exame uma avaliacdo mais ampla. Esse fato
indicializa a hipotese de que o exame causou na IES o desconforto de sentir-se despreparada
no processo de formacdo de um sujeito que obtenha éxito no Enade. Isso ndo quer dizer que a
IES ndo esteja preparada para formar sujeitos para atuar em contextos profissionais, mas vive
um momento de mudancgas para obter uma nota satisfatéria no exame.

A FD do aspecto humanizador, incitada pelos enunciados ( eu reflito assim... mas sera
que essa nota do aluno na questdo humana... ela é boa no processo de avaliar), promove
reflexBes sobre os métodos avaliativos, que ndo sdo fixos, mas devem ser tracados de acordo
com as necessidades dos contextos sociais e dos sujeitos envolvidos. Essas diversas
possibilidades avaliativas sdo descritas como modos de mascarar dados que, sob 0 Viés
classificatdrio, de uma avaliacdo externa quantitativa como o Enade, ndo sdo possiveis. Ha

novamente a exposicao de curriculos diferenciados, porque os discursos existentes nos objetos
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normativos e pedagdgicos enaltecem a necessidade de considerar um curriculo multicultural.
Isso pressupGe modos de avaliacdo diversos (considera isso...considera aquilo).

Observa-se, pelos dados, que o Enade avalia o desempenho dos estudantes pela
aplicacdo de uma avaliacdo Unica para todo o pais, ocasionando o apagamento do discurso
sobre a diversidade cultural. P5 interdiscursiviza uma pratica docente, que € comum nas
instituicdes de ensino, devido a pluralidade de sujeitos sociais e demais elementos
constitutivos da atuacdo profissional, Machado (2007, p.93) afirma que o professor devera
“escolher, manter ou reorientar o seu agir de acordo com as necessidades de cada momento™.
Ao inter-relacionar o exame com a pratica docente, o exemplo (62) mostra a construcdo do

enunciado (doutrina) presente também no excerto (56) desta tese.

(62) [...] teoricamente sim... automaticamente ja é uma doutrinacdo dos moldes que o
Enade ja traz... ele ja institui entdo nossa pratica enquanto professores... ja
buscamos também nos adequarmos as metodologias... até porque a prova do
Enade... ela traz o nivel no qual o aluno é avaliado em cima de varios
conhecimentos que o aluno tem que ter... ndo é so... vamos humanizar... vamos
trabalhar dessa forma... ndo... tem que trabalhar o conteldo tal... tem que
trabalhar o conhecimento e as habilidades que vao ser cobradas... ai... 0 como a
gente tem que refletir em como montar a pratica para atender o que o Enade
pede (P2- GF).

As relagBes de poder impostas no curriculo sdo inscritas pelo enunciado (doutrina) -
um molde a ser seguido. O Enade adquire a representacdo de uma instancia de poder que
ordena ac¢des e remete a indagacdo (o que o Enade pede), o que confirma essa hipdtese. O
exame € um instrumento de poder na préatica do professor (ALTHUSSER, 1980). O efeito do
exame acarreta mudancas no agir docente, porque o grupo de educadores tera que rever 0
planejamento, a didatica, os modos de avaliacdo e as diversas préticas de letramento
existentes nesse contexto formativo.

O enunciado (montar a pratica para atender o que o Enade pede) enfatiza a hipdtese
desta pesquisa ao afirmar que o foco deixa de ser a formagéo e volta-se parra o éxito no
exame, e que a IES deve se adaptar para atender as demandas da avalia¢do. Para P2, ndo se
trata de um ensino construido por meio de um processo dialégico de aprendizagem, mas
ordenado por um sistema governamental. Os sujeitos avaliados sdo: a IES, os professores e 0s
futuros docentes, a quem é atribuida uma nota que ira classifica-los como aptos ou ndo aptos.

Outro fator de relevancia é o enunciado (humanizar) que traz implicita as vozes dos
pedagogos durante o curso superior em Pedagogia. Essa heterogeneidade discursiva é
recorrente nos dizeres de Paulo Freire (1998), cujo objetivo é despertar, nos futuros

professores, a necessidade de proporcionar um ensino que respeite a diversidade, o
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conhecimento de mundo e possibilite a aplicacdo pratica dos conceitos escolares. As praticas
letradas mediadas por um sistema de avaliacdo contradizem a ideologia pedagogica alicercada
na diversidade. O foco deixa de ser a formacdo do pedagogo e torna-se 0 éxito no exame,
conforme previsto no excerto (62).

Esses conhecimentos exigidos, conforme prevé o Enade, seriam uma maneira de
engessar esses saberes entre 0 que é ou ndo exigido pelo exame? Esse conhecimento tera
aplicacdo pratica para a atuacdo do pedagogo ou contribuira apenas para a aprovagdo em
concursos ou para o éxito no Enade?

Pelos questionamentos de P2, no exemplo (62), € como se 0 conhecimento do Enade
ndo refletisse os anseios da pratica docente, por isso esse saber é categorizado como
doutrinacdo. P2 ainda enfatiza que a liberdade de abordagem dos conteddos ndo é mais uma
escolha, é 0 que o Enade pede, o enunciado (vamos trabalhar dessa forma... ndo... tem que
trabalhar o contetdo tal... tem que trabalhar o conhecimento e as habilidades que véo ser
cobradas... ai ). Cabe destacar o0 mecanismo enunciativo de modalizacdo dedntica a partir da
obrigatoriedade (tem que) em ministrar 0os conhecimentos e habilidades exigidas, esse
modalizador é reiterado quatro vezes no excerto (62). A FD, que incita a existéncia de dois
curriculos, € recorrente. Esses questionamentos também fomentaram varios discursos

coletados nesta tese, observe:

(63)[...] o ponto chave dessa questdo... que nos intriga... € como deve ser
trabalhado... eu ndo vou chegar no aluno e vou pér dessa forma... vai ser dessa
forma... ndo.. tem que se pensar em uma maneira que favoreca todos... a
faculdade... o0 aluno ...que seja um trabalho de forma continua (P1- GF).

O exemplo (63) discursiviza as incertezas que perpassam o contexto social da IES, o
mecanismo enunciativo de modalizacdo dedntica (deve ser) enfatiza a complexidade existente
entre a obrigatoriedade e as incertezas de como realizar tais acdes. Valendo-se do operador
argumentativo modal (como), P1 tece indagacdes sobre qual modo é o mais adequado para
abordar contetddos que atendam as necessidades da IES e da formacdo profissional dos
académicos.

Ao dizer que é necessario pensar em uma maneira, P1 inscreve a marcagdo temporal
de um efeito que causou mudancas no modo de conduzir a formacgéo profissional oferecida
pela IES. Serdo necessarias praticas que atendam a demanda dos setores constitutivos dessa
formacédo (IES, docentes, académicos e Sinaes), mas o docente enfatiza que se trata de um

processo de mudangas a serem experienciadas. Sabemos que o planejamento do professor é
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controlado pela tensdo de uma avaliacéo, as indagacGes desse processo sdo discursivizadas no

exemplo abaixo:

(64) [...] se nds temos uma nota ruim... essa tem que ser melhorada de certa forma...
a presséo... ela vai aumentar demais... agora... se... VOC& me perguntar se tem
um bom resultado... ndo sei dizer... por que... eu acho que uma das questdes que
o professor mais necessita em sala de aula é ser livre... e poder escolher...e...
fazer as coisas... que ele considera dentro da formacdo dele para dar aula (P2-
GF).

P2 inicia o excerto a partir de projecdes das relacdes de poder existentes. O excerto
(60) mostra que essa acdo ndo é positiva para a pratica docente, porque P2 questiona 0
pressuposto de que possuir uma boa nota ndo quer dizer que ha um bom resultado formativo.
Essa assercdo enfatiza os interdiscursos de outros excertos ao afirmarem que exame ndo tem
como prever a qualidade da formag&o oferecida pela IES.

Nota satisfatoria no Enade ndo quer dizer que foi oferecida uma boa formacdo ao
pedagogo para atuacdo na sociedade. Esse enunciado explicita diversos interdiscursos
anteriormente proferidos por outros sujeitos, enfatizando a polifonia de vozes desse dizer
(BAKHTIN, 2010). Nesse excerto (64), também percebemos o posicionamento autoral de P2
ao inscrever as vozes sociais que apregoam a liberdade profissional docente.

O exemplo (65), a seguir, mostra mais um discurso que exemplifica efeitos

vivenciados pelos professores da IES em seu planejamento:

(65) [...] eu me sinto constrangida de pedir ao professor para fazer uma lista de
presenca da aula do Enade... eu td desconfiando dele? mas eu pego... eu peco
como prova... ndo desconfio dele... mas como prova de um arquivo meu... de
falar... olha eu pedi isso... eu orientei sobre isso... mas eu fico constrangida...
[...] eu bloqueio o professor... dificilmente eu acho que ele tem um bom
resultado... eu vejo professor dizendo assim... varias vezes eu ndo consegui
conhecer meu aluno... porque ndo foi possivel fazer trabalhos em sala de aula
onde ele pudesse expor... porque as aulas do Enade me prejudicaram... é... na
verdade... 0 professor... ele ficou limitado em sala de aula... e ndo esta livre... a
palavra fugiu... mas é esse contexto (P5- GF).

P5 inscreve no discurso as sensacdes vividas na posicdo social de coordenadora
(fiscalizacdo, constrangimento, desconfianga, precaucdo). O exemplo (65) ratifica o
distanciamento entre o contetido do Enade, o planejamento do professor e o controle exigido
pela IES. H& um choque de atitudes, cujo objetivo principal é realizar a¢Ges solicitadas pela
equipe especifica criada pela IES e, com isso, moldar a pratica docente para atender aos

preceitos do veiculo de controle - Enade.
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Foucault (2004) aborda que, em cada grupo social, ha uma relacdo de forca que exerce
controle, poder, disciplina e visa a implantacdo de verdades que exprimem acdes e efeitos a
serem exercidos entre os dominadores para os seus dominados. Consideramos que, na IES
investigada, a partir do poder de controle exercido pelo Sinaes, por intermédio dos efeitos
ocasionados pelo Enade, foram criados também grupos dentro da prépria IES para tracar e
estabelecer a disciplina e as acGes a serem desenvolvidas, cujo ideal é o éxito na nota
adquirida no exame.

O professor deve priorizar o conteddo do exame independentemente do fator cultural e
multicultural do curriculo, esse fato pode ser confirmado quando P5 diz que as (aulas do
Enade) prejudicaram a pratica docente, porque promoveram mudancas que limitaram o agir
docente. O efeito do Enade também ocorre nos modos de agir da coordenadora, ela precisa
construir arquivos, estabelecer modos de controle, orientar as acdes. Embora ndo concorde
com algumas a¢@es, P5, como coordenadora de curso, teve que (re)configurar sua préatica para
atender aos preceitos de novos modos de controle, fiscalizacdo e planejamento. Cabe citar que
essas acles supracitadas sdo construidas por uma equipe especifica criada pela IES e pelo
NDE.

No exemplo (65), a coordenadora assume também a voz dos professores que ela
atendia durante as interacdes de planejamento, nesse caso, esse agenciamento de vozes
enfatiza as indagacgdes dos professores diante das mudancas. Além disso, a coordenadora toma
para si a responsabilidade pelo blogueio do professor na préatica dele. O mecanismo
enunciativo de modalizacdo apreciativa (dificilmente) mostra uma predi¢do do fracasso da
pratica docente no ambito do ensino, expde também o apagamento de praticas pedagodgicas
recorrentes em aulas no ensino superior como: seminarios e dinamicas em sala de aula.

Os eventos institucionais, previstos no calendario semestral, também foram
reorganizados considerando a necessidade de atender demandas que contribuissem para o
éxito no Enade, tais como: palestras, oficinas e minicursos com temas especificos exigidos na
matriz do exame™. Além disso, as vagas dessas oficinas e minicursos também foram
direcionados para a turma do Enade, que delimita o grupo de alunos que compde o publico-
alvo que fard o exame. O excerto abaixo também mostra efeitos do Enade na instancia
formativa das praticas de ensino.

“3purante a coleta desta pesquisa, foi possivel presenciar dois eventos. Em ambos, as tematicas dos minicursos,
oficinas e palestras foram escolhidos de acordo com a matriz do Enade, como: atualidades, Curriculo, Educagéo
e Tecnologias, Educacdo Inclusiva, Legislagdo, Estatistica e Histdria da Educacdo. Cabe focar que, com excecéo
de atualidades, todos esses contetidos pertencem as disciplinas curriculares da graduagdo em Pedagogia, porém,
o recorte de abordagem dos docentes foi direcionado para o foco exigido pelo Enade baseando-se nas ultimas
avaliages. Inclusive, em alguns minicursos, as vagas eram exclusivas para a turma do Enade.



152

(66)[...] vocé tem razdo... as questdes... por exemplo... relacionadas a préatica de
ensino... elas ficaram submersas... a teoria ficou tdo submersa que afogou o
restante... a pratica da Pedagogia... que é colocar os alunos para apresentar 0s
trabalhos... ndo significa o professor ndo quer dar aula... muito pelo contréario
...a gente quer ver como esse aluno se comporta diante daquela situaco... e isso
ndo foi possivel... justamente porque a teoria era necessaria.... nds falamos de
tedricos... tedricos e... essa pratica... ficou ali afogada e submersa (P1- GF).

No exemplo (66), P1 explica como as aulas préaticas foram desprestigiadas em virtude
dos efeitos ocasionados pelo exame. As proposicdes sdo expressas pelos diversos
acontecimentos vivenciados pelo docente, inclusive quando ele afirma que o ensino
técnico/conteudista do Enade eliminou as praticas pedagdgicas rotineiras no espaco
formativo.

O excerto (66) também mostra 0 apagamento do discurso de valorizacdo da autonomia
docente no processo de formacdo para atuacéo profissional. Se o professor ministra uma aula
de metodologia da Lingua Portuguesa e diz que o docente precisa ser um mediador do
conhecimento, mas, na faculdade, esse professor vive um contexto opressor de praticas
controladas, a atuacdo projetada por esse docente ndo condiz com a realidade que ele
vivencia. Isso influencia consideravelmente a motivacdo desse docente, principalmente, por
ser um curso de formacao para futuros profissionais da area educacional.

Podemos pressupor que esse contexto opressor, motivado pela tensdo da avaliacgéo,
reduz sobremaneira a motivagdo do professor da IES para formar educadores. Machado
(2007) afirma que, no decorrer do trabalho docente, havera prescricdes ou condigcdes de
trabalho que impedirdo a realizacdo do agir profissional, esses fatores sdo responsaveis pelo
déficit educacional, que atrasa os preceitos formativos do ensino-aprendizagem.

Além disso, o exemplo (66) expde um ensino técnico, assim como o que mediou 0
contexto das discussfes sobre curriculo que surgiram nos Estados Unidos. Trata-se de um
ensino cujo objetivo é o éxito de uma avaliacdo, ndo possui como prioridade a formacéo de
um sujeito critico para atuar em sociedade. A analogia da pratica como afogada e submersa,
segundo P1, enfatiza a posicdo de superioridade do Enade sobre as praticas na IES,
interdiscurso recorrente em excertos anteriores.

As préticas de letramento, na IES investigada, ficaram divididas entre o0 que € previsto

no PPC** & no Enade. O discurso abaixo mostra essa complexidade no planejamento docente.

44ppc. Projeto Pedagdgico de Curso.
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(67) [...] quando o professor trabalha em cima do PPC.. com as ementas do plano de
ensino... ele trabalha mais tranquilo... eu trabalho mais seguro... mas quando o
professor muda a sua dire¢do de aula... focando Enade... ele tem que rever toda
pratica... ele vai ter que estudar... até fazer outro planejamento... tem que
pensar... ele vai ter que sair de sua zona de conforto (P3-GF).

A relacdo de confronto é evidenciada pela complexidade entre o planejamento
baseando-se no PPC e o previsto pelo Enade. P3 agencia as vozes sociais dos professores e
inscreve argumentos para enfatizar que, ao adotar o planejamento fundamentado no PPC, com
ideais direcionados para a formacdo docente em Pedagogia, € mais comodo para o docente,
porque € uma pratica corriqueira para um professor experiente. Porém, ao deparar-se com
mudancas de foco, cujo ideal é o Enade, P3 enfatiza que o agir do professor (pratica, aula,
estudos, planejamento) tera que ser (re)estruturado.

O enunciado (muda a sua direcao de aula... focando Enade) favorece a hipdtese desta
tese ao afirmarmos que, em virtude do Enade, o foco da IES deixa de ser a formacgdo e torna-
se 0 éxito no exame. Essa assertiva, comum em varios excertos, indicializam também a
confirmacdo da hipotese desta tese acerca dos efeitos do Enade na instancia formativa. Isso
ndo quer dizer que as praticas letradas melhorem ou piorem, mas sofrem mudancas. No

excerto (68), a seguir, séo discursivizadas algumas a¢6es motivadas pelo Enade.

(68) [...] nds ja tivemos aqui provas... simulados... mas nés temos ha pouco tempo...
tive que trabalhar de forma intensiva... e ai mudar meu planejamento... fazer
simulados... vérias provas... e realmente nos tivemos alguns alunos que se
sairam muito bem... e outros que foram bem ruins... 0 mesmo texto... mesmo
professor... esse processo de avaliagdo mostra nossas dificuldades... mesmo... as
vezes... as questdes nds tivemos alunos com indmeras dificuldades... (P4-GF).

O exemplo (68) expde diversas acdes que foram adotadas na IES com o objetivo de
obter éxito no exame, o operador argumentativo aditivo (e) enfatiza a inclusdo da mudanca no
planejamento, conforme ocorrido também em alguns excertos j& analisados. Esse operador
também elenca dois grupos de alunos, 0s que atingiram um desenvolvimento favoravel e
outros que ndo conseguiram esse patamar. Indaga¢fes como essa mostram 0 quanto o
processo de ensino aprendizagem é complexo, porque ha na sala de aula uma diversidade de
sujeitos que ndo devem ser avaliados apenas por um Unico método, uma vez que cada sujeito
é unico.

Ao assumir o lugar social de professor, P4 utiliza o mecanismo enunciativo de
agenciamento de vozes e assume um discurso representativo dos professores da IES para
elencar, gradativamente, acOes realizadas pelos docentes nesse processo de mudangas

motivadas pelo exame.
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O Enade é inscrito, no exemplo (68), como um recurso pedagdgico classificador,
porque € capaz de indicar pistas de diversas dificuldades no @mbito do ensino superior, mas
ndo promove alternativas de melhorias. P4 discursiviza esse contexto de tensfes e
questionamentos que perpassa a avaliacdo. Por isso, 0s métodos avaliativos, nas instancias
educacionais devem ser multiplos, de modo a atender essa diversidade existente. O excerto
(69), abaixo, descreve mais um posicionamento enunciativo diante das tensées no

planejamento docente.

(69)[...] hoje... com as mudangas que o Enade... vem fazendo... a gente ja sabe que
aquele primeiro periodo vai fazer o Enade... entdo da para trabalhar as
questdes... professor estd trabalhando de forma a colocar a cultura de que o
Enade ndo ¢é avaliacdo s6 da inscrigdo... Enade é avaliagdo minha... como
aluno... como académico... eu ndo estou sé contribuindo com a faculdade... mas
estou contribuindo com a minha formag&o... como profissional que eu posso ser
no futuro... e com essas mudancas... ficou assim... mais tranquilo... digamos
assim... para faculdade... porque o aluno... quando ele entra ja d& para comegar
um trabalho voltado ao futuro Enade (P3- GF).

P3 também enfatiza os efeitos do Enade na instancia formativa, o enunciado (com as
mudancas que o Enade...vem fazendo [...] com essas mudancas) confirma essa assertiva. O
discurso de responsabilidade, na realizagdo do exame, € construido de forma partilhada,
porque o professor atribui a todos os sujeitos envolvidos, na IES, a internalizacdo do carater
responsivo em conquistar o éxito na avaliacdo. A implantacdo dessa responsabilidade é
perceptivel pela insercdo do enunciado (cultura do Enade) que integra a nova FD existente na
IES.

No excerto (69), o operador aditivo (ndo so...mas também...) elenca os beneficios
ocasionados pela aquisicdo da cultura do Enade, que funciona como promotora de acdes a
serem iniciadas desde o primeiro periodo para as turmas que fardo o exame. O
posicionamento enunciativo de P3 pressupde que os efeitos do Enade, na préatica docente, irdo
ocasionar melhorias na atuacao profissional desse professor. Acreditamos que esse argumento
deve-se ao fato de que o Sinaes, assim como outros instrumentos avaliativos, sdo instancias de
controle nos contextos educacionais. Desse modo, se 0 docente consegue se adaptar a essas
mudangas, concomitantemente, se tornara um profissional mais qualificado e experiente para
essas tensdes avaliativas.

Além disso, P3 afirma que todo esse processo de mudanca ocasionara, no futuro,
tranquilidade, porque os docentes ja saberdo como lidar com essa turma do Enade que possui

uma estrutura formativa diferenciada, acreditamos que esse fator também remete a melhoria
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na formacdo docente citada por P3, no excerto (69). No exemplo, a seguir, ha o
posicionamento de outro docente sobre o poder de controle e dominacdo existente na

avaliacdo e o seu efeito no planejamento.

(70) [...] eu acho que nos estamos... assim... totalmente doutrinadas pelo Enade... eu
acho isso ruim... eu acho que ele deve deixar para o professor abertura de como
fazer... dessa forma que esta acontecendo é cruel... (P5-GF).

H& uma contradi¢cdo nos posicionamentos enunciativos dos exemplos (69) e (70). No
primeiro, o planejamento é diferenciado, ha responsabilidade social para todos os sujeitos
imersos nesse contexto avaliativo do Enade, além da projecdo de melhorias no exercicio
profissional dos docentes da IES. No segundo exemplo, o docente afirma que o Enade
doutrinou a prética e qualifica isso como cruel, ou seja, ruim. Essas visfes distintas mostram
dois posicionamentos de docentes da IES.

Ao referir-se ao Enade como um veiculo de doutrinacdo, P5 interdiscursiviza os
posicionamentos enunciativos dos professores presentes nos excertos (55) e (62), que também
concordam com essa acep¢do. Essa doutrinacdo ocorre em virtude das normas, do controle da
IES nas préaticas a serem desenvolvidas nas turmas que fardo o exame. Ha um modelo a ser
seguido pelos docentes na turma do Enade. Essa préatica desconstrdi os preceitos da possivel
liberdade do agir docente, pois o professor € limitado a seguir acbes direcionadas para
determinado fim, além de submeter seu planejamento, avaliacbes e demais atividades para
apreciacdo da equipe especifica da IES e do NDE, antes de serem executadas. Essa atitude
seria ideal para o éxito no Enade? O exemplo (71), a seguir, discursiviza o0 posicionamento

enunciativo de um docente da IES sobre esses questionamentos ora apresentados.

(71) [..] acho que vocé tem a capacidade de se adequar e melhorar sua didatica em
prol de um ensino com qualidade... maior capacidade... melhor exploragéo
desse conteddo... que vocé se adapta nesse sentido... 0 que eu era antes do
Enade e como ele contribuiu... mas ndo nesse sentido... que o aluno enxergue
apenas aquela doutrina... que vocé tem apenas uma Unica visdo... entdo... vocé
vai pensar s6 dessa forma... vocé tem que agir dessa forma... eu acredito que
ndo seja esse 0 objetivo do Enade... objetivo é que o aluno... e vocé... ndo se
restrinja por isso... eu digo que a palavra doutrina esta sendo muito pesada nessa
circunstancia (P1-GF) .

O posicionamento autoral do docente mostra esse processo de mudanca ocorrido na
IES. O interdiscurso do ensino de qualidade, que perpassa o discurso educacional, € um

argumento utilizado por P1 como motivador de melhorias para atingir o éxito no ranking

nacional. A representacdo de um sujeito que vivenciou mudancas é enfatizada pelo enunciado
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(o que eu era antes do Enade). Percebemos a inscri¢do historica e social que ira separar o
antes e o depois da instauracdo do exame na IES investigada. O mecanismo enunciativo de
modalizacdo debntica (tem que) expressa uma obrigatoriedade atribuida ao agir docente,
sendo um modalizador pertencente ao dominio do dever.

Os atributos valorativos do Enade sdo elencados por P1 a partir de acdes motivadas
por adequacbes e melhorias. O operador argumentativo (mas) discursiviza elementos
pertencentes ao interdiscurso da doutrina na préatica docente. Essa concepcdo é negativizada
por P1, porque afirma que o objetivo do Enade ndo é a doutrina. Esse posicionamento
enunciativo, que nao atribui ao Enade uma doutrina da pratica docente, € distinto das
percepcOes expressas nos excertos (54), (62) e (70). No exemplo (72), a seguir, mais um

docente opina sobre isso.

(72) [...] ai eu acho que tem que ser revisto... porque é uma pressdo muito grande em

cima dos professores para ter um bom resultado... nés sabemos as diversas
solicitagBes feitas... que a pressdo é muito...eu vi professores sobreviverem entre a
disciplina e sua ementa e o conteldo do Enade... eu penso... que... as Vezes...
0 conteudo de Enade ndo coincida... necessariamente... com 0 que eu preciso na
minha didatica... mas... as vezes... até observo la na referéncia... acho que é uma
pressdo dolorosa como professora... eu penso que € doloroso... depende do
professor... depende da institui¢do... se nGs temos uma nota ruim... essa tem que
ser melhorada de certa forma... a pressdo ela vai aumentar demais... agora se
VOCé me perguntar se tem um bom resultado... ndo sei dizer (P3-GF).

O enunciado (contetdo do Enade) também contribui para a confirmacgdo da hipdtese
dessa tese de que ha duas percepgbes de curriculo, as disciplinas do curso e o contetdo do
exame. Por meio do posicionamento autoral, P3 sugere mudangas na organizacdo das acGes
desenvolvidas, o operador argumentativo (porque) elenca explicacbes que justificam a
necessidade de repensar 0 modo como os efeitos estdo sendo implantados na IES. P3 também
inscreve, no discurso, por meio da pressuposicdo, as indecisdes sobre se essas acOes
desenvolvidas serdo eficazes ou ndo para obtencdo de uma classificacdo satisfatoria no Enade.
P3 é um sujeito que vivencia essa acdo e agencia a voz da classe docente ao expor as
mudancas ocorridas na IES.

O discurso de responsabilidade pela nota no exame € recorrente, além de percebermos
0 contexto social institucional conflituoso existente na IES. Como sdo efeitos apreendidos ha
pouco tempo, P3 mostra as dividas do professor ao se posicionar diante das mudancas
ocasionadas pelo Enade e as indagacfes na implantacdo dos contetidos nos modos de didatizar
durante as aulas. No excerto abaixo, 0 docente expde 0 seu posicionamento enunciativo sobre

as aulas do Enade.
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(73)[...] vocé da aula de Enade... eles ja tem uma perspectiva diferente... a turma
recebe de uma forma diferente... eu tenho percebido que sempre... eles... eles
recebem de forma diferente... (P4-GF).

No exemplo (73), temos novamente o enunciado (aulas do Enade) que pertence a FD
recorrente nesta pesquisa. Conforme exposto anteriormente, é uma FD originada a partir do
momento em que houve a implantacdo dos efeitos do Enade, que ocasionaram mudangas na
IES. Todos os aspectos descritos por P4 atribuem um teor valorativo para as aulas do Enade,
principalmente, por ser conceituada como uma aula diferenciada. P4 utiliza 0 mecanismo
enunciativo de agenciamento de vozes para inscrever o dizer dos académicos, a fim de
qualificar as aulas do Enade como diferentes e atrativas (BRONCKART, 1999). Seria uma
supervalorizacdo do Enade em detrimento da formacdo superior ou essa valorizacdo esta
motivada pelo carater responsivo imposto aos sujeitos da IES? O exemplo (74), a seguir, da

indicios de possiveis respostas para esses questionamentos.

(74)[...] é uma parte da turma... eles falaram assim... que aprenderam muito... que
gostaram... acho que depende muito de como o professor se posiciona... tem
professor que nem especifica se é conteldo do Enade... se leva aquilo de uma
maneira mais sutil ...mas também acho que tem alguns que percebem... que
ficam mais resistentes (P5-GF).

No exemplo (74), P5 agencia as vozes dos alunos por meio do discurso de relato. Essa
pratica € uma estratégia enunciativa para atribuir aos académicos a responsabilidade pelo
dizer (BRONCKART,1999). Diferente do excerto (73), que generaliza toda a turma, no
exemplo (74), ha uma delimitacdo do grupo de sujeitos que avaliam o exame como promotor
do conhecimento, porém, é um saber especifico, pois é demarcado pelo enunciado (contetdo
do Enade), novamente, ndo ha uma inter-relacdo com o0s conhecimentos pertencentes a
formacdo profissional em Pedagogia.

O agir docente ¢ o motivador para amenizar ou ndo as tensGes ocasionadas pelo
exame. A inscricdo do professor em destacar - as aulas do Enade ou ndo - ¢ um modo de
suavizar a insercdo dos conteudos exigidos no exame. P5 ainda inscreve, no excerto, as vozes
dos alunos que ndo aceitam essa pratica, porque mostram resisténcia. Desse modo, P5 sugere
mascarar esse discurso que demonstra a diferenca nas abordagens dos conteudos. A seguir,

um professor se posiciona sobre isso:

(75) [...] aulas do Enade... na minha opinido... eu acho que ndo devia ter essa... essa
divisdo... é... acho que deveria ser trabalhado de forma mais sutil... sem que o
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aluno fique se perguntando... se é ou ndo aula do Enade ou se é da disciplina
(P4-GF).

A partir da inscricdo do posicionamento autoral (eu acho), P4 mostra sua opinido em
ndo realizar a separacdo dos conteudos durante as aulas. O mecanismo enunciativo de
modalizacdo pragmatica (nao devia)45 enfatiza a ideia defendida. Essa acdo iria amenizar 0s
questionamentos dos alunos e possibilitard novas percepcdes diante do agir docente, conforme
atesta P4.

Cabe citar que os enunciados (aulas do Enade, alunos do Enade, contetido do Enade e
professores do Enade) foram originados pelos efeitos do exame e sdo recorrentes nos
discursos desta pesquisa. Esses enunciados pertencem a FD originada nesse contexto
formativo, que vivencia um momento de mudancas impulsionadas pelo Enade. Embora P4
defenda a ideia de que ndo € necessario haver essa separacdo, o excerto (75) confirma a
hipotese de separacdo entre dois curriculos do conhecimento (aula do Enade ... e da

disciplina). No exemplo abaixo, também temos efeitos no agir profissional.

(76)[...] agora eu consigo ver um ponto positivo... que é o fato do professor tem que
se adequar... tem que se atualizar com relacdo a falar do Enade.... & medida que
esse professor modifica sua metodologia para melhor... acredito que esse seja
um ponto positivo... vocé reestrutura sua pratica... afinal de contas... nés somos
seres humanos que gostam de ficar na zona de conforto... quando voceé é retirado
da zona de conforto... vocé descobre habilidades... competéncias que vocé
achava que ndo tivesse... posso falar por experiéncias proéprias... eu tive que
mudar minha metodologia... e eu tive que enxergar coisas que eu néo via...

é claro que sair da zona de conforto é péssimo... vocé gosta de se manter... mas
quando vocé se propde a se modificar... vocé consegue entender e se conhecer...
é claro que é bem complicado... mas eu acredito que seja um ponto positivo
...pelo menos (P1-GF).

Os efeitos descritos, no exemplo (76), sdo de natureza formativa. Os professores da
IES tiveram que mudar o planejamento, estudar e tracar novos métodos de ensino. Enquanto
um docente avalia o Enade como negativo, conforme descrito no exemplo (72); outro
professor considera positivo, porque possibilita conhecer novas habilidades e competéncias,
como no excerto (76).

P1, por meio do posicionamento autoral projeta as suas percep¢des de mudanca, até
exemplifica que é necessario (sair da zona de conforto). Esse fator mostra percepcoes

diferenciadas dos professores sobre os efeitos ocasionados pelo Enade serem fatores positivos

ou ndo. Os mecanismos enunciativos de modalizagdo dedntica ( tem que / tive que) revelam

45 Bronckart (2999, p.333) utiliza um exemplo em que o modalizador é semelhante ao do excerto (71), observe:
“ Mas naquela época, ndo sabe, meu pai tinha morrido e depois, bem, eu achava que devia partir, quer dizer, néo
devia ser um incomodo pra toda a familia, um peso.”
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obrigacOes a serem adotadas pelos docentes (tem que se atualizar com relacdo a falar do
Enade) e mostram as mudancas (eu tive que mudar minha metodologia... e eu tive que
enxergar coisas que eu ndo via ) que P1 realizou para atender aos preceitos do Enade. Os
efeitos do exame ressignificam o exercicio da docéncia na IES investigada. No exemplo (77),
a seguir, um professor afirma que esse novo modo de agir, motivado pelo Enade, pode se

tornar uma pratica frequente em todas as aulas.

(77)[...] é quando vocé entra numa turma que ndo é do Enade... parece que vocé cria
um certo vicio de falar na mesma entonacéo... de fazer com que os alunos
acham daquela forma... acaba criando um hébito vicioso... vocé ndo consegue
ligar e desligar... vocé ndo desliga de uma turma para outra... vocé é da mesma
aceleracdo... e ai os alunos falam... ah... vocé est4 com a corda toda hoje... vocé
carrega essa corda toda (P1-GF).

O exemplo (77) ilustra novos modos de agir motivados pelo Enade. A voz agenciada
por P1 é dos alunos gue se manifestam nas aulas do Enade, caracterizadas como motivadoras,
interessantes. Percebemos que 0s novos modos de agir motivados pelo Enade enfatizam a
complexidade entre o que é ou ndo viavel adotar durante a aula. P1 atribui um teor valorativo
aos novos modos de agir motivados pelo exame e agencia as vozes dos alunos para mostrar
que eles também possuem esse mesmo posicionamento. O enunciado (turma que ndo € do
Enade) também confirma a percepcao de separacdo entre turmas de um mesmo curso, ou seja,
atendimentos diferenciados em virtude do exame.

Nesse excerto (77), o Enade € representado como um elemento motivador para a
pratica docente, conforme presente no excerto (76). Ao dizer que é (um habito vicioso), um

modo de didatizar a aula de forma motivadora, atribui um teor valorativo aos efeitos. P1
agencia a voz dos alunos com o intuito de confirmar essa percep¢éo, o enunciado (esta com a

corda toda46), enfatiza essa assertiva . No exemplo (78), abaixo, outro docente confirma essa

hipotese.

(78)[...] eu ja vivi isso também... eu trabalhei no quarto periodo que era Enade... e
um quarto que ndo era; porque eram diferentes... e ai eu percebi que eu ndo
conseguia distinguir... as provas que elaborei eram as mesmas... 0S Critérios
eram 0s mesmos do Enade.. entdo eu procurei trabalhar assim... a
contextualizagdo... eu trabalhei... as vezes... eu ndo posso ter ouvido tanto como
eu ouvi no Enade... mas 0 que eu posso trabalhar com eles... trazer para eles...
enquanto questdes contextualizadas... aquela parte técnica... a linguagem 1a do
Enade... eu trabalhei...discuti com eles tanto como eu fiz com a turma do
Enade... e coloquei essa linguagem também nas avaliacdes (P2-GF).

46 Expressdo popular que significa estar muito animado, motivado, eufdrico.
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O uso recorrente do posicionamento autoral (eu), no exemplo (78), € uma estratégia
discursiva do sujeito para explicitar as vivéncias e acGes desenvolvidas por ele (eu vivi, eu
procurei, eu trabalhei, eu percebi, eu fiz, eu ouvi). A partir dessas inUmeras experiéncias,
atraves da inscricdo autoral, o sujeito afirma ser possivel realizar as mesmas a¢des em turmas
que ndo séo do Enade.

Cabe destacar também que o discurso, presente no excerto (78), mostra as
transformacgdes nos modos de didatizar as aulas, porque os modos de agir, discutir e usar a
linguagem foram diferenciados em virtude das mudancas ocasionadas pelo exame. Outro fator
importante nesse excerto (78) sdo os enunciados (periodo que era Enade, linguagem do
Enade e turma do Enade) pertencentes a FD que surge em virtude do exame. O discurso da
responsabilidade social também € recorrente no excerto abaixo, em que se mostra a

preocupacao do docente diante da nota do exame.

(79)[...] quando a nota é ruim... e a gente fica meio do seu lado... principalmente
quem trabalhou... que a gente se esfor¢ou... pensa... mas... ai eu volto 1a no
comego... 0 que realmente estd sendo avaliado ? (P3-GF).

As acdes desenvolvidas pela IES criam a expectativa da obtencdo de uma nota
favoravel. Ao receber uma nota baixa, segundo P3, as indagacOes sdo direcionadas para 0s
elementos avaliativos do exame, que mostra a complexidade das instancias avaliativas ao
apresentarem um Unico modo de avaliar inUmeras préticas de ensino-aprendizagem. O

discurso da responsabilidade social é retomado no exemplo (80), abaixo:

(80) [...] e talvez porque nés nos sentimos mais responsaveis... por isso... sofremos
mais... quando a nota chega ...independe do que vocé fez... a autoestima vai la
embaixo... quando é ruim... porque vocé esquece e fica pensando ...0 qué que
deu errado? o que que eu fiz errado? (P5-GF)

Novamente, ha o discurso da responsabilidade social referente a nota do exame,
porém, devido ao lugar social de onde o professor enuncia, a ele é atribuida mais

responsabilidade, conforme expde Orlandi (2007). O ato ilocucionario®’ de desabafo do

docente mostra questionamentos por ele vivenciados diante da nota insatisfatoria, visando
atribuir a ele a culpa pelo resultado. A nota do exame pGe em questionamento a pratica do
professor, 0 modo e as abordagens que ele realizou. P2, abaixo, também traz essas
indagac0es:

47 Koch (2002, p.63), baseando-se nos estudos de Ducrot (1987), diz que realizar um ato ilocucionario ¢ “apresentar as
préprias palavras como introduzindo imediatamente uma transformagdo juridica na situagdo, ou seja, apresenta-las
como criadoras de obrigacdes para o destinatario”.
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(81) [...] automaticamente... a nota leva a uma agao-reflexdo-acao... é refletir o que...
que nds ensinamos... por que que deu essa nota? (P2-GF).

O exemplo (81) confirma o quanto o Enade impacta a préatica docente na IES
investigada. Se a nota esperada ndo foi atingida, pressupde que o0 ensino desta instituicdo néo
é de qualidade? O foco do planejamento desse docente torna-se o éxito no exame em virtude
da formacéo profissional? Uma nota baixa no Enade quer dizer que o ensino oferecido nao é
apropriado para o discente ou ndo atende as exigéncias de um sistema avaliativo? No excerto,

a seguir, outro professor se posiciona sobre isso:

(82) [...] e também temos que pensar que... se a nota foi excelente... 0 ego nédo
pode inflar demais... que estamos prontos? prontos... e deixar cair a qualidade... né...
a gente tem que ter cuidado ...também... a acéo serd totalmente diferente da outra?
(P1-GF).

E possivel perceber a complexidade do caréter avaliativo. Se a nota for insatisfatoria,
esse ato contribui para a baixa autoestima docente, mas possibilita também repensar sua
pratica, refletir sobre a nota, questionar o que realmente esta sendo avaliado. Essas sdo as
indagacOes que atravessam a pratica docente e a formacédo do pedagogo na IES investigada. A
pressuposicao de éxito na nota corresponde com a avaliacdo de estar pronto para atender as
exigéncias do sistema avaliativo nacional brasileiro? Os indices de avaliacdo sdo capazes de
qualificar as instituicdes de ensino? Essas indagagdes precisam ser investigadas em pesquisas
futuras.

Ao final desta secdo podemos dizer que os efeitos do Enade, na instancia formativa,
possibilitaram novas significacbes no agir dos sujeitos pertencentes a IES investigada. O
conceito de aula, por exemplo, foi reestruturado a fim de atender aos anseios de uma instancia
de poder, que no caso da IES, é o Enade representado por uma equipe especifica e pelo NDE.

Os professores tiveram que repensar suas praticas e mudar quesitos no planejamento
docente, nos modos de didatizar, nas discussfes e uso da linguagem. Além disso, houve o
apagamento de algumas préticas recorrentes durante a formacdo em Pedagogia, dentre elas:
seminarios e dindmicas que ficaram reduzidos ou ndo ocorreram devido a necessidade de
incluir contetdos especificos do exame.

Nesta secdo também foram perceptiveis as tensdes que envolvem o processo formativo
na IES investigada, dentre elas: avaliar os sujeitos como aptos ou ndo aptos a partir de uma
Unica avaliagdo, a nocdo de doutrinagdo no planejamento docente; as indagacGes do que € um

aluno preparado para o Enade e as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelas



162

particularidades do desenvolvimento no aprendizado de cada sujeito. Além dos enunciados
(conteudo do Enade, periodo do Enade, linguagem do Enade, cultura do Enade, turma que
ndo € do Enade e turma do Enade) que surgiram, nesse contexto formativo, e pertencem a FD
emergente em virtude dos efeitos ocasionados pelo exame.

Outro fator de destaque é o discurso de responsabilidade pelo éxito no exame que fica
a cargo de todos os sujeitos, dando énfase para o professor devido ao lugar social que ele
ocupa. Novamente percebemos as FD que mostram dois curriculos, sendo um voltado para as
especificidades do Enade e outro para a formagdo superior em Pedagogia. Varios discursos
mostraram que o foco ndo é a formacao para a atuacdo profissional, mas o éxito na nota para
estar inserido no ranking nacional. Na proxima secdo, daremos continuidade a andlise dos
efeitos nos modos de ensinar dos docentes, com foco para as praticas de letramento na

instancia superior.

3.4.2 As Préticas Letradas sob o olhar dos professores da IES: efeitos nos modos de

ensinar

O objetivo desta secdo € analisar como as praticas de letramento foram impactadas
pelo Enade sob o viés do posicionamento enunciativo dos professores da IES. O interesse em
realizar essa abordagem justifica-se por perceber que, em virtude do exame, os professores
tiveram que rever/reestruturar os modos como direcionavam o planejamento e as demais
préticas de letramento no curso superior em Pedagogia.

Os discursos analisados, nesta secdo, fomentaram as seguintes indagacdes: as
exigéncias do exame ndo condizem com 0s aspectos humanistas apregoados pelo PPC do
curso de Pedagogia? Para atender a demanda do exame, seria necessario reestruturar todo o
curriculo do curso? As praticas letradas do curso de formacdo em pedagogia diferem das
praticas previstas nos preceitos ou documentos normativos do Enade? Como os professores
lidam com esses efeitos ocasionados pelo Enade?

Iniciaremos a analise a partir da percep¢do dos docentes sobre as questBes existentes
na prova do Enade. Esse aspecto foi 0 objeto inicial de questionamento dos professores ao
reestruturar seu planejamento em virtude do exame, principalmente, na escolha dos géneros
discursivos, tendo em vista a extensdo e a tematica. O excerto, a seguir, mostra o

posicionamento enunciativo de um docente sobre isso.
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(83) eu penso... a questdo do Enade... porque as questdes...elas sdo feitas de forma
para avaliar o Brasil... como um todo... ndo é focada como... por exemplo ... no
Nordeste... que a gente sabe que é uma regido pobre... em relagdo a educacao...
ha varios aspectos... entdo... assim... eu penso que sao questdes que nao tém um
direcionamento para uma realidade... que também... eu volto atras... 0 que ele
quer avaliar? o foco é uma avaliacdo geral... entdo... assim... as questoes... elas
sdo complexas... elas fogem da realidade dos alunos (P3 — GF).

No exemplo (83), a partir do posicionamento autoral (eu penso), o professor
discursiviza indagacGes sobre as questdes existentes na prova do Enade. Embora haja um
curriculo nacional, com uma éarea de conhecimento especifica (Pedagogia), o carater cultural e
multicultural apregoado pelos estudos contemporaneos sobre curriculo ndo é considerado
(SILVA, 2010). H& um embate entre o que realmente pretende ser avaliado e como deve ser
essa avaliacao.

Os documentos normativos do Enade descrevem que a avaliagdo visa aferir a
exceléncia na formacdo oferecida pelas instituigdes de ensino superior. Mas, se no dizer do
professor, ele questiona uma avaliacdo geral, como compreender essa questdo se a linguagem
¢ um fenémeno social? Como avaliar dizeres que ndo condizem com o carater cultural dos
sujeitos envolvidos? Isso é questionado no momento em que o professor frisa que as questdes
fogem da realidade dos alunos. Nesse exemplo (83) h& também o interdiscurso de
guestionamento: o que o Enade quer avaliar?

H4, no excerto (83), uma pluralidade de vozes (do Nordeste, da IES, dos alunos, dos
professores da IES). O docente agencia essas vozes sociais para questionar o fato de o exame
ndo estabelecer critérios culturais e regionais na avaliacdo. Ao focar na desigualdade existente
entre a regido Nordeste, a partir da compara¢do com outras regides como, por exemplo, o
Sudeste, P3 incita que haveria a necessidade de haver versbes diferentes da avaliacdo de
acordo com a diversidade regional.

Percebemos que, nesse exemplo (83), escoa o interdiscurso da desigualdade social. Em
relacdo a isso, Althusser (1980) enfatiza que nas relacGes de poder sempre havera a classe
dominante e a dominada. Desse modo, ao dizer ( foge da realidade... o que ele quer avaliar?),
0 docente questiona esse processo avaliativo. Nessa otica, o professor, a IES e os académicos
pertenceriam ao grupo social da classe dominada, porque sdo submetidos a um sistema
avaliativo e classificatorio em que as vozes da desigualdade s&o silenciadas.

Devido a complexidade do carater avaliativo, nota-se a fragilidade de uma avaliagéo
governamental diante do multiculturalismo que atravessa as praticas de letramento na
instancia de ensino superior. Embora ndo seja o objetivo desta tese, destacamos a necessidade

de ampliacéo dos estudos que visem investigar por que o curriculo cultural e regional ndo é
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inserido na matriz e, consequentemente, ndo esta presente questdes do Enade. Como 0s
sujeitos envolvidos se posicionam sobre iss0?

Silva (2011, p.149) afirma que, a partir da projecdo de curriculo como construgao
social, os questionamentos devem ser direcionados a quais conhecimentos sdo considerados
validos pelo fato de que todo conhecimento depende de significacdo e este, por sua vez,
depende de relacGes de poder. Desse modo, para 0 Enade os conhecimentos validos estdo
voltados para uma matriz mais genérica, com estudos de caso, contetdos teméaticos mais
abrangentes, que ndo expde explicitamente aspectos regionais ou culturais. A percep¢do do
docente acerca da falta de respeito ao curriculo multicultural interfere consideravelmente nos

modos de agir durante as praticas letradas. 1sso € confirmado no excerto a seguir:

(84)[...] apesar de as instituicGes tentarem trei-nar os alunos... quando vamos fazer
trabalhos voltados para as questBes do Enade...isso ndo d& tempo... mas.. na
minha avalia¢do... sdo questdes complexas... que fogem a uma realidade (P3-
GF).

Um dos efeitos ocasionados pelo Enade, segundo P3, é a pratica intitulada
treinamento. Se é um curso superior cujo objetivo previsto no PPC é formar cidadaos criticos
para atuar na sociedade, ao referir-se ao processo formativo oriundo de um treino, retomamos
os ideais de formacdo bancéria, termo utilizado por Paulo Freire (1987) para conceituar a
educacdo que ndo forma cidaddos criticos, mas reprodutores de ideias.

No exemplo (84), o indiciador temporal (quando) mostra que essa pratica de
treinamento ndo é cotidiana. O posicionamento autoral de P3 (na minha avaliacdo) avalia essa
acdo como complexa, pois estd desvinculada do carater social e cultural que orienta a
formacéo superior oferecida aos sujeitos da IES. Novamente percebemos as vozes sociais que
apregoam 0O respeito aos aspectos regionais e culturais da diversidade a partir do enunciado
(fogem a uma realidade). No excerto (85), abaixo, sdo construidos argumentos que justificam

0 posicionamento enunciativo do exemplo (80).

(85)[...] eu concordo... porque fala assim... tanto de respeito a identidade... a
diversidade... tratar de questdes humanitérias... mesmo... de repente... a prova...
ela vem a mesma para todo local... mas foi baseada em que espago?... mas 0
livro didatico também... se a gente observar... ele é feito dessa maneira (P1-GF).

P1 realiza um movimento interdiscursivo com os discursos que também questionam o
conteudo presente nos livros didaticos, por ndo considerarem o carater multicultural e cultural

do curriculo. H& uma preocupacéo do docente com o respeito a identidade dos sujeitos que
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estdo em processo de formacdo, porque terdo de lidar com a complexidade de ter sua
identidade atravessada por um processo de praticas letradas inspecionadas por um sistema de
avaliacdo que ndo respeita o carater cultural e social do sujeito.

As vozes sociais de respeito a diversidade séo inscritas no exemplo (85). O lugar
social dos académicos é questionado por ser configurado como uma avaliacdo imposta, que
desconsidera esses preceitos. P1 ainda enfatiza os interdiscursos de valoragédo da identidade e
da diversidade, trata-se de vozes sociais efervescentes na atualidade, tanto nos contextos de
ensino quanto em outros ambientes sociais, visando a construgdo de uma sociedade mais

igualitaria. No exemplo (86), abaixo, um professor da IES também se posiciona sobre isso.

(86)[...] talvez o meu curriculo... ndo seja relacionado ao desse professor... a0 meu
trabalho... porque as questdes que o professor faz podem estar muito diferentes
do meu trabalho... minha proposicéo ¢ diferente da dele... eu penso assim... sdo
professores renomados... de excelente curriculo... mas eles fazem questes
relacionadas aos propdsitos deles... sera que eu... como professora... dou conta
de preparar um aluno para essa questdo dificil?... ou é o meu trabalho que nédo
corresponde para que o aluno alcance essa realidade exigida pelo Enade? me
questiono sobre isso (P5- GF).

No exemplo (86), o indicador ilocucionario (talvez), segundo Koch (20002), modaliza
0s enunciados que introduzem e atenuam a forca do ato assertivo. Além disso, baseando-se na
teoria de Ducrot (1979), a autora ainda complementa que o uso desse modalizador (talvez)
inscreve uma autoridade polifoénica que atribui a essa assercdo argumentos, permitindo
construir a base de possiveis inferéncias a partir de uma proposi¢do. No excerto (86), por
meio de mecanismos enunciativos, P5 agencia diversas vozes para construir esses argumentos
gue questionam as questdes do Enade e, ao mesmo tempo, indaga o curriculo (a formacao) do
préprio docente da IES.

De acordo com P5, embora as questdes do exame sejam produzidas e avaliadas por
professores que possuem credibilidade, a habilidade do que deve ser avaliado pbe em
questionamento o planejamento e 0s objetivos dessa avaliacdo. P5 também inscreve as
incertezas que essas mudancgas ocasionaram no agir docente, porque indaga a eficiéncia do
ensino oferecido aos académicos. Cabe destacar que a qualidade desse ensino direciona-se
para 0 éxito no exame, o enunciado (o meu trabalho que ndo corresponde para que o aluno
alcance essa realidade exigida pelo Enade?) enfatiza essas indagagOes ao indicializar que o
objetivo formativo da IES direciona-se para o éxito no Enade como prioridade, se comparado
a formacéo profissional do pedagogo.
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O foco da formacdo em Pedagogia € motivado pela experiéncia da professora da IES
ou deve ser redirecionado para atender as proposic¢oes esperadas nas questdes do exame? Esse
efeito do Enade questiona o proprio sujeito professor diante da escolha das aulas que costuma
ministrar. Pode-se indagar se esse proposito, inscrito nas questdes do Enade, esta relacionado
a classificacdo em um ranking nacional ou o foco s@o melhorias no ensino superior? Seria

possivel avaliar a pratica como boa ou ruim a partir das questdes previstas na avaliagdo?

Ao indagar se possui capacidade ou ndo de preparar (mesmo campo discursivo de
treinar) os alunos para as questdes que consideram dificeis, P5 encena, no exemplo (86), um
ambiente de dominacdo e controle. Essa assercdo pde em evidéncia as préaticas letradas
realizadas pelo docente no decorrer de sua profissdo. Além disso, as préaticas sofrem
alteracdes devido a estrutura curricular diferenciada presente nas aulas do Enade, os saberes
sdo construidos em préaticas sociais multiplas, marcadas por relacdes de poder (STREET,
2012).

O efeito dessas aulas do Enade assevera a reducdo ou apagamento da liberdade
docente, no processo de construgdo do conhecimento mediado por praticas leitoras, embora
saibamos que os professores ndo possuem total liberdade no desenvolvimento da sua
profissdo, pois sdo regulados por prescricdes de ordem institucional e pedagogica, normas
sociais e historicas. Esse simulacro de liberdade é apagado em virtude das diretrizes do Enade.
O efeito na pratica, mediado pelo curriculo, faz com que os professores da IES questionem a
formacdo que é oferecida. Observe o exemplo (87):

(87)[...] eu acho que tem uma questdo... que... eu tenho que pensar .... as questdes da
prova e as questfes que eu dou aqui na faculdade... eu percebo que eles véo ter
dificuldade de fazer as questdes do Enade... porque tém muitas questfes que nds
damos na prova daqui que nés j& damos a resposta... sdo questfes de peso muito
menor do que as questfes do Enade... muito menor... a gente da as respostas
para os alunos em muitas provas (P3- GF).

No excerto (87), P3 desenvolve, por meio do posicionamento autoral, uma autocritica
do seu proprio fazer acerca das questdes que ele produz nas avaliagdes. Ao dizer que as
questdes sdo Obvias, que as respostas ja estdo no proprio enunciado, nota-se uma valorizacdo
das questbes do Enade em detrimento de avaliagcbes produzidas pelo professor da IES. Isso
ndo quer dizer que as questdes j& estdo com as respostas, mas que possuem um nivel de

dificuldade baixo se comparadas as do exame.
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Ao assumir a voz dos alunos (eles vao ter dificuldade de fazer as questdes do Enade),
P3 responde por eles, ao mesmo tempo, mostra uma depreciacdo na ineficiéncia das
habilidades dos alunos para a realizacdo do exame. Lopes (2016), baseando-se nos estudos de
Lea e Street (2006), Fischer e Dionisio (2011), assinala que as préaticas de letramento
académico ndo sdo singulares e homogéneas, porque sdo praticas multiplas, hibridas e
diversas. Esse fator € motivado pela diversidade de disciplinas, discursos, relagdes de poder,
significados institucionais e pluralidade de sujeitos sociais envolvidos.

Corréa (2011) sob o vies dos estudos da linguagem, que considera os sujeitos do
discurso, considera que, no ambiente institucional de ensino, a relacdo entre professor e aluno
ocorre por meio de relagbes de producdo de linguagem, organizadas em géneros discursivos.
Baseando-se nos estudos de Street (1984), Corréa (2001) destaca a necessidade de as
instituicdes de ensino promoverem habilidades letradas que as préaticas sociais requisitam,
além de reconhecer as habilidades ja apresentadas pelos alunos. O autor destaca que esses
fatores sao dois aspectos “ocultos” do letramento nas instancias de ensino.

Desse modo, é necessario compreender o desempenho dos académicos sob o viés de
uma concepgdo distinta da critica dominante, que atribui ao letramento académico as
dificuldades desses sujeitos diante de novas praticas discursivas experienciadas. As
habilidades previstas no Enade sdo projetadas como superiores se comparadas as praticas
desenvolvidas pela IES. Esse interdiscurso é frequente nesta pesquisa e pode ser demonstrado

no exemplo (88), que complementa os questionamentos presentes no excerto (87):

(88)[...] os resultados dos exames estdo na propria prova... ainda um aluno que
chega aqui... olha que eu escrevi no enunciado... e ai ele vé.... nas questdes do
Enade... que ele tem que ler uma pagina primeiro... para depois ir para a
pergunta da questdo... eu penso que ele tem... muita dificuldade... porque
minhas questoes... as vezes... tem quatro linhas... eu acho... é légico (P2- GF).

A partir do agenciamento de vozes, P2 descreve as dificuldades dos alunos frente as
questdes do Enade. Novamente ha uma depreciacdo das provas produzidas pelos professores
da IES. A insercéo de contextualizagcdo, nas questfes das avaliacdes da IES, foi um efeito
ocasionado pelo Enade, no quadro (7), em que mostramos a significacdo do exame a partir do
posicionamento enunciativo dos sujeitos. Alguns docentes disseram que, por ser uma
avaliacdo contextualizada, o exame ocasionou mudancgas nos modos de ensinar e nas demais
atividades e avaliagdes da IES.

Acreditamos que a contextualizacdo € uma mudanga positiva, porque promoveu
ampliacéo de habilidades leitoras, porém, as dificuldades apresentadas por P2 néo séo



168

baseadas em dificuldades interpretativas, mas pautadas em aspectos estruturais em relacdo a
extensdo dos géneros discursivos que precisam ser lidos. Esse posicionamento enunciativo do
professor menospreza o conhecimento do aluno ou seria uma forma de justificar os géneros
mais sucintos utilizados pelo docente? Isso ndo quer dizer que haja uma estrutura ideal para os
géneros discursivos, mas deixa implicito esse posicionamento enunciativo de P2, ao descrever
uma visdo de avaliacdo e de género discursivo a ser proposto em provas. No excerto (89),

abaixo, P4 explica esse procedimento.

(89)[...] vocé da o texto... mas se vocé ndo contextualiza na sala de aula... se vocé
vai por aquela pergunta... ele diz... assim... ah... isso ndo foi dado em sala de
aula... € o Enade... ele da o texto e contexto para que o aluno esteja inferido
naquele processo... e conseguimos posicionar a linguagem que o professor
utiliza na sala de aula... ela tem que ser coerente (P4- GF).

P4 ratifica a necessidade de contextualizar o contetdo em sala de aula para aproximar
a pratica de letramento as exigéncias do Enade. O processo de formacdo exige o
questionamento da realidade, a construcdo de conhecimento de forma dialdgica, social,
cultural e histérica devido a amplitude e diversidade de sujeitos multiculturais existentes nas
instituicdes de ensino.

Matencio (2006) ressalta que o processo de socializacdo, no decorrer das préaticas de
letramento, ocasionam rupturas de crencas ja construidas pelos académicos. Esses novos
modos ocasionam a (re)construcdo de uma identidade linguistica que promove habilidades de
agir através da linguagem. Nesse excerto (89), por exemplo, P4 mostra um processo de
mudanca ocasionada pela préatica de contextualizacdo dos géneros discursivos para aproximar
as questdes das atividades avaliativas e as discussfes da estrutura existente no Enade.
Podemos dizer que é uma ruptura nas praticas exercidas até 0 momento na IES investigada. A

seguir, P5 enfatiza os efeitos do Enade nas préaticas de letramento, como se observa em:

(90) [...]em relacdo a leitura... e escrita do aluno... diante dos diagndsticos... nés
percebemos que o Enade vai impactar esse processo... nés percebemos a
evolucdo a duras penas... ta... mas ha uma evolugdo... o efeito que eu vejo... e
para o professor conseguir algo... ali... ele teve que se refazer como professor...
e isso pode ter um resultado muito positivo... e pode ter um resultado muito
desastroso... porque o professor... ele muda seu jeito de dar aula... ele muda sua
metodologia... que ele tem que estudar para dar um outro tipo de conteudo...
nés ndo temos certeza de um resultado favoravel (P5- GF).

O excerto (90) é iniciado com uma constatagdo do docente em relagdo aos efeitos do

Enade, principalmente nas préaticas de letramento (em relacéo a leitura... e escrita do aluno
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[...] ndés percebemos que o Enade vai impactar esse processo). P5 agencia as vozes dos
demais professores para mostrar as dificuldades vivenciadas por eles ao (re)significar a pratica
a fim de obter um resultado positivo no exame, o0 enunciado (para o professor conseguir
algo... ali... ele teve que se refazer como professor) confirma essa assertiva. Cabe citar que,
novamente, a preocupacdo ndo € a formacéo profissional, mas o éxito no exame, outro fator
de destaque é a mudanca no modo de didatizar as aulas (ele muda seu jeito de dar aula), o que
enfatiza os efeitos na instancia formativa.

A esse respeito, Matencio (2006,p.100) considera que as praticas de letramento
possibilitam a mobilizacdo de conhecimentos acerca de diversas estratégias de leitura e
escrita, além do redimensionamento de reflexdes sobre essas praticas. Desse modo, visam
promover a apropriacao e sistematizacdo de conhecimentos pertencentes a area de atuagdo do
professor em formacdo. Trata-se de uma “atividade que pde a mostra a relagdo do sujeito com
a lingua(gem)”. Desse modo, oferece aos professores formadores e aos proprios estudantes
“pistas didaticas essenciais para compreender o processo de construgdo da identidade do
profissional em formagdo”. De acordo com o excerto (90), € nitido o efeito do Enade nessas
praticas de letramento, o que interfere também na formacdo profissional desses sujeitos.

As acdes desenvolvidas até o momento, segundo P5, ndo garantem eficacia no exame,

porque € um processo ainda em desenvolvimento. Apenas, ap0s o resultado48, é que o0s

professores poderdo avaliar se as agdes foram positivas ou negativas. O exemplo (91), a
seguir, confirma as mudancas nas praticas da IES:

(91) [...] ... realmente interessante... olha s6... a escola deve mostrar 0s caminhos...
ela deve mostrar os caminhos para trabalhar os textos e contextos... a gente sabe o
norte... 0s caminhos que vdo cair no Enade... entdo... a gente vai trabalhar a partir
desse norte... eu ndo penso que seja um processo de avaliagdo engessado...
ndo... eu acho que da para vocé habilidade de novos trabalhos... eu penso que o
Enade causa uma responsabilidade muito pesada para aluno e professor... e t6
fazendo pela faculdade... estou fazendo por mim... eu tenho que me mostrar...
eu tenho que sair bem... ttm muitas angustias... também tém alunos que ndo
fazem muita questdol...] porque o Enade... ele avalia a institui¢do... o aluno... e
vai dando o norte para os professores... como que eu vou atuar... como o aluno
vai atuar na sociedade... eu estou pronto se eu fizer o Enade... eu vou estar
pronto... ah: fazemos muitos questionamos... o fato de que o aluno tem uma
nota baixa ndo quer dizer que ele é um mau aluno (P4- GF).

A concepcdo de Enade projetada pela professora, no exemplo (91), € de um parametro
a ser seguido, uma doutrina, conforme exposto em excertos anteriores, como 0 (55), (62) e

(70). P4 ressalta que os efeitos ocasionados pelo Enade séo avaliados como positivos, porque

48 Esse resultado ¢ a nota da IES referente ao Enade 2017, divulgada pelo INEP a partir de outubro de 2018.
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ocasionaram novos modos no agir docente (da para vocé habilidade de novos trabalhos), ou
seja, acarreta mudancas.

No posicionamento enunciativo de P4, observa-se ainda o discurso de
responsabilidade, que é frequente nos excertos do corpus desta pesquisa, porque temos um
sistema de avaliacdo que engloba todos os sujeitos envolvidos. Os mecanismos enunciativos
de modalizacéo debntica (deve mostrar / tenho que) ilustram essa obrigacédo social atribuida a
instituicdo de ensino presente no primeiro modalizador e, no segundo, a obrigacdo social é
direcionada para os docentes.

P4 inscreve, no seu dizer, o interdiscurso dos diversos gquestionamentos que visam
responder se o perfil esperado para o éxito no exercicio da profissdo do pedagogo corresponde
a obter uma nota satisfatéria no Enade. Nesse sentido, € preciso investir em novos estudos que
questionem o aspecto quantificador das avaliacBes nas instituicdes de ensino e também
investiguem o posicionamento enunciativo dos sujeitos, que tiveram uma nota satisfatoria,
para saber se eles se sentem preparados para o exercicio profissional.

Podemos relacionar o excerto (91) com a pesquisa de Canan e Eloy (2016) que
analisaram posicionamentos de gestores sobre o Enade e estabeleceram projecdes de
concordancia no momento em que 0s sujeitos participantes afirmaram que o exame ndo é
capaz de mensurar o rendimento dos estudantes. Dentre os diversos fatores que pertencem ao
contexto formativo superior, dentre eles a diversidade multicultural, o0 método avaliativo do
Enade apresenta lacunas dentre elas a de o resultado do exame ser concebido como objeto de
ranqueamento entre as IES.

Outro aspecto a ser considerado é a heterogeneidade enunciativa presente nos
posicionamentos dos sujeitos discursivos sobre as mudancas do Enade na formacao docente.
Para essa abordagem, adotaremos 0s preceitos teéricos de Authier-Revuz (1990, p.26) que, ao
propor investigacdes direcionadas para a heterogeneidade constitutiva do sujeito e de seu
discurso, adota como referéncia os estudos que concebem o discurso como produto de

interdiscursos.

Para isso, a autora cita o principio do dialogismo49 bakhtiniano e a “abordagem do
sujeito e sua relacdo com a linguagem permitida por Freud e sua releitura por Lacan”.
Authier-Revuz (1990, p.32), investiga a heterogeneidade sob o viés de duas projecles: a
heterogeneidade constitutiva do discurso e heterogeneidade mostrada (marcada ou néo

90 dialogismo bakhtiniano nao “tem como preocupacao central o didlogo face a face, mas constitui, através de
uma reflexdo multiforme, semidtica e literaria, uma teoria da dialogizagdo interna do discurso. As palavras sdo,
sempre e inevitavelmente, as palavras dos outros: esta institui¢do atravessa as analises do plurilinguismo e dos
jogos de fronteiras constitutivas dos falares sociais [...]” ( AUTHIER-REVUZ,1990, p.26).



171

marcada) no discurso. Trata-se de “duas ordens de realidade diferentes: a dos processos reais
de constituicdo dum discurso e a dos processos nao menos reais, de representacdo, num

discurso de sua constituicdo”. Observe o quadro abaixo:

Quadro 8 - Posicionamentos Enunciativos sobre efeitos decorrentes do Enade

Posicionamentos Enunciativos

1. [...] eusenti um avanc¢o maior de discussdo ... de debater leituras... de viver situacles... estudo de

caso... & muito proveitoso em sala de aula... eu achei que o trabalho foi desenvolvido melhor na
turma do Enade ( P2- GF).

2. [..]JoEnade[ ] deixa muito corrido os... contedos na faculdade (A7- DG) .

3. [...] e agente acaba confundindo um pouco... porque fica estranho essa formacao né (A8- DG).

4. [..]teve muita mudanca... as aulas do Enade...elas sdo como como se fosse um cursinho...... né
[...] agora as outras aulas... o conteudo é mais rapido (A16- DG)

5. [..]easaulas dos conteudos... elassdo mais rapidas...  tém alguns contetdos que o professor
relaciona como ele poderia cair no Enade... e...al... ele tenta contextualizar]...Jassim... &
ensinado de uma forma mais rapida (A2- DG).

6. [...] entdo vocé acaba entendendo que a faculdade da um atendimento diferente... de certa
forma... para as turmas do Enade (P5- GF).

7. [...]melhorar o conceito de aula de alguma maneira ... eu tenho um aspecto positivo do Enade...
que a gente fica mais atento... a gente faz um planejamento mais acordado entre aluno-professor
(P4- GF).

8. [...]Jo Enade ja traz... ele ja institui entdo nossa pratica enquanto professores...  ja buscamos

também nos adequarmos as metodologias... [... Jrefletir  em como montar a préatica para atender
0 que o Enade pede (P2- GF).

9. [..]vérias vezes eu ndo consegui conhecer meu aluno... porque néo foi possivel fazer trabalhos
em sala de aula onde ele pudesse expor( P5- GF).

10. [...] a teoria ficou tdo submersa que afogou o restante...  a préatica da Pedagogia... que é colocar
os alunos para apresentar os trabalhos [... ] nos falamos de teéricos... teéricos e... essa prética..,
ficou ali afogada e submersa (P1- GF).

11. [...] professor muda a sua direcdo de aula... focando Enade... ele tem que rever toda prética... ele
vai ter que estudar... até fazer outro planejamento... tem que pensar... ele vai ter que sair de sua
zona de conforto (P3-GF).

12. [...] n6s ja tivemos aqui provas... simulados...  [...] tive que trabalhar de forma intensiva e ai..,
mudar meu planejamento... fazer simulados ... varias provas (P4-GF).

13. [...] acho que vocé tem a capacidade de se adequar e melhorar sua didatica em prol de um
ensino com qualidade... maior capacidade... melhor exploracdo desse conteido...  que voceé se
adapta nesse sentido... 0 que eu era antes do Enade e como ele contribuiu [...] (P1-GF).

14. [...] a medida que esse professor modifica sua metodologia para melhor...  acredito que esse seja
um ponto positivo... vocé reestrutura sua pratica [... ] eu tive que mudar minha metodologia... ¢
eu tive que enxergar coisas que eu nao via... € claro que sair da zona de conforto (P1-GF).

15. [...] € quando vocé entra numa turma que ndo é do Enade...  parece que vocé cria um certo vicio
de falar na mesma entonacdo[... ] .. vocé é da mesma aceleragdo (P1-GF).

16. [...]entdo eu procurei trabalhar assim... a contextualizagdo [ ] aquela parte técnica...... a
linguagem I4 do Enade... eu trabalhei... discuti com eles tanto como eu fiz com a turma do
Enade... e coloquei essa linguagem também nas avalia¢des (P2-GF).

17. [...]em relacdo a leitura... e escrita do aluno... diante dos diagnésticos...  nos percebemos que o
Enade vai impactar esse processo... nos percebemos a evolugdo a duras penas...[... ] porque o
professor... ele muda seu jeito de dar aula... ele muda sua metodologia (P5- GF).

Fonte: Criado pela autora com dados extraidos da pesquisa in loco (2016).

Na pesquisa Heterogeneidade(s) Enunciativa(s), Authier- Revuz (1990, p.26) concebe
a heterogeneidade mostrada como “formas linguisticas de representag¢ao de diferentes modos

de negociacdo do sujeito falante com a heterogeneidade constitutiva do seu discurso”. Nos
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discursos presentes, no quadro (7), identificamos, nos posicionamentos enunciativos, modos
de negociacao do sujeito e a inscri¢do da voz do outro (eu/outro/nos) existentes nos discursos.
No exemplo (14) do quadro (7), P1 se inscreve no lugar social do “nds”, como professor, para
exemplificar uma mudanga positiva e, em seguida, inscreve o “eu” para se posicionar e
agencia também a voz (vocé) para complementar o posicionamento enunciativo iniciado
anteriormente.

Nos outros exemplos de docentes, percebemos que o professor projeta suas
experiéncias para inscrever as mudangas por ele vivenciadas; ora essa voz docente agencia as
vozes dos alunos; ora se inscreve no discurso como um sujeito pertencente a mesma formacéo
dos futuros pedagogos e, ora direciona-se diretamente ao outro (vocé). Nos exemplos que
abarcam as vozes sociais dos alunos, percebemos também a presenca do outro, como, no
exemplo (3) do quadro (7), em que o académico projeta um “eu” plural (a gente) que, naquele
dizer, assume a posicdo de representante do grupo discente, do lugar social que ocupa para
dizer o que diz.

Sob o viés do posicionamento docente, as mudangas contemplaram préaticas para a
percepcdo de um atendimento diferenciado as turmas do Enade, como novos modos de
ensinar, planejar, agir e didatizar as aulas. Os discentes disseram que foram expostos a
conteudos conceituados como um aprendizado de cursinho preparatorio para o Enade e, em
consequéncia disso, os contetdos da formagdo em Pedagogia foram ensinados de forma
aligeirada.

Santos e Assis (2014), com base nos estudos de Clot (2006), analisaram situagdes em
que o0 sujeito participante da pesquisa verbalizasse suas reflexdes sobre a atividade
profissional sob o viés de dois papéis: como professora e como avaliadora de sua atuacao
profissional. Ao remetermo-nos a esse estudo supracitado, percebemos que, no quadro (7),
também temos essa autoconfrontacdo como, por exemplo, o enunciado (7) em que o docente
projeta seu posicionamento discursivo a partir da avaliacdo do aprendizado percebido apos
realizar praticas motivadas pelo Enade. No exemplo (10), P1 reflete que as aulas tedricas ndo
promoveram aplicagdes praticas, a autoconfrontacdo surge no momento em que, a partir do
grupo focal, o docente externa essa reflexdo sobre sua didatica e a promocdo da
aprendizagem.

Ha também outros exemplos perceptiveis em que o professor discursiviza sobre sua
pratica docente. Também destacamos a necessidade do investimento de pesquisas que
investiguem discursos dessa natureza devido a sua importdncia no @mbito da formacéo

docente, porque direcionam uma projecao de acdo-reflexdo para o agir docente e, a0 mesmo
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tempo, motiva o outro a refletir sobre esse aprendizado pertencente ao lugar social do
profissional docente.

No decorrer desta secdo foi possivel constatar que o Enade efeitou diversas praticas de
letramento na IES investigada. Dentre as mudancas ocasionadas podemos citar: reestruturacao
de questdes contextualizadas nas avaliacbes, mudancas no planejamento docente,
contextualizacdo na abordagem dos conteudos durante as aulas, valoracdo das questbes do
Enade em detrimento das questdes produzidas pelos professores da IES, indagagdes do éxito
ou ndo da nota do exame diante da formacdo para atuacdo como pedagogo e mudangas no

modo de didatizar as aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os discursos relacionados ao Enade foram o objeto propulsor das indagacdes que
nortearam esta tese. Ao experienciar um contexto formativo impactado por uma instancia de
avaliacdo externa, percebi a necessidade de investigar esse contexto formativo. Partindo
desses acontecimentos, 0 objetivo geral desta tese foi analisar os efeitos do Enade sobre as
praticas de letramento académico, no curso de licenciatura em Pedagogia, de uma instituicao
de ensino superior.

No decorrer da analise dos discursos construidos pelos sujeitos, que pertencem a IES
investigada, identifiquei que os efeitos afetaram consideravelmente a instancia formativa,
porque acarretaram mudancas diversas. Dentre os efeitos ocasionados, podemos citar 0s
novos modos de agir docente, porque os professores tiveram que (re)significar sua pratica por
meio de mudancas nos modos de didatizar, avaliar e planejar os contetddos curriculares.

Além disso, o planejamento docente também foi alterado em virtude da inclusdo das
aulas do Enade. Este € um enunciado (pertencente a FD inscrita na IES) para diferenciar as
aulas especificas de contetdos do Enade em relacdo aos demais conteidos curriculares. Essa
divisdo ocasionou a percepcdo de dois curriculos formativos: um direcionado para as
exigéncias do exame e outro para a formacdo superior em Pedagogia. Esse fator provocou
diversos posicionamentos enunciativos entre 0s sujeitos participantes desta tese. Alguns
sujeitos afirmaram que essa divisdo ndo € viavel, porque interfere consideravelmente na
formacdo do pedagogo, outros sujeitos disseram que é necessario devido a importancia
atribuida ao exame; além dos que avaliaram essa pratica como positiva, porque a consideram
uma formag&o preparatoria para concursos.

Alguns professores também discursivizaram julgamentos positivos em relacdo ao
exame, dentre eles, nova concepcao de aula, que motivou uma didatica contextualizada, uma
linguagem mais técnica, avaliagbes mais extensas com indagacGes mais complexas.
Percebemos que ha toda uma concepcdo de aprendizagem que ndo esta, necessariamente,
relacionada ao desenvolvimento humano proposto nos estudos do ISD. Os discursos
direcionados para o Enade néo abarcaram as projecdes de déficit, mas relacionaram o exame
em larga escala a um veiculo propulsor de mudancgas que podem causar diversos efeitos no
processo formativo da IES.

A projecdo da divisdo de dois curriculos mostrou que o contexto institucional de

ensino objetiva, como preceito principal, o éxito no exame em detrimento da formagéo
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profissional. Essa afirmacédo é justificada em virtude das relacdes de poder, da importancia
atribuida ao exame e da constatacdo dos discentes de que os efeitos na IES ocasionaram um
ensino aligeirado dos contetdos disciplinares do curso superior em Pedagogia. Outro fator de
suma importancia é a percepcdo da formacdo humana, demonstrada pela IES e a formagéo
técnica incitada pelo Enade. Sdo modos de formacao profissional complementares em virtude
de um sistema avaliativo, que ndo considera os preceitos multiculturais do curriculo,
conforme exposto nos estudos de Silva (2010).

Os preceitos tedricos do ISD, da AD e do Letramento Académico foram primordiais
para a analise dos discursos nesta tese. No decorrer desse processo analitico, pautado nos
métodos da pesquisa interpretativista, por meio de um estudo de caso, percebi o quanto o
contexto formativo em nivel superior é permeado de préticas letradas diversas, sendo um
ambiente institucional complexo, principalmente, se formos considerar os elementos externos
e internos que permeiam o processo avaliativo. Dentre essas complexidades estdo: a escolha
dos métodos de avaliacédo e o efeito de uma avaliacdo punitiva como o Enade, que qualifica o
aluno como apto ou néo apto, avaliando os conhecimentos que esse sujeito possui apenas por
um unico método avaliativo, desconsiderando a diversidade que permeia as instituicdes de
ensino.

O Enade também causou efeitos nas percepces dos docentes investigados sobre sua
prépria pratica, motivou também essas indagagdes sobre o que realmente esta sendo avaliado
pelo exame. O contexto formativo da IES investigada mostrou posicionamentos enunciativos
de experiéncias opressoras nas praticas docentes, pois os professores relataram que essas
praticas “ficaram afogadas”. A liberdade aparente do professor foi apagada por um sistema
avaliativo e classificatorio. Para Paulo Freire (1994) seria a perda de autonomia, um
apagamento do professor como agente.

No que se refere as projecdes hipotéticas que nortearam este estudo, considero que elas
foram confirmadas, porque o foco da IES deixa de ser o desenvolvimento do sujeito, de sua
capacitacdo profissional para centrar-se na obtengdo de uma posi¢cdo no ranking do Sinaes.
Esse fator € confirmado pelos discursos dos docentes e discentes que enfatizaram o
aligeiramento no ensino das disciplinas curriculares do curso de Pedagogia, as alteracdes nos
modos avaliativos da IES — tanto na estrutura fisica das avaliacbes quanto nas demais
atividades, a implantacdo de uma linguagem mais técnica, mais especifica em relagdo a
estrutura das questdes e modos de abordagem do exame, além de mudangas nos modos de

didatizacdo das aulas e nas demais atividades.
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Identifiquei também as relacBes de poder exercidas e 0s posicionamentos enunciativos
que demonstraram tens@es de responsabilidade social atribuida a todos os sujeitos (docentes,
discentes e gestores) para a realizacdo de a¢des ordenadas pela equipe especifica da IES e
pelo NDE, com o objetivo de promover uma nota satisfatoria no Enade. Dentre os diversos
sujeitos indagados neste estudo, foram poucos os que afirmaram que o Enade pdde contribuir
para a formacdo docente do professor, porque ird prepara-lo para saber lidar com esses efeitos
futuramente.

O Enade foi conceituado de diversas formas pelos sujeitos, tais como as concepgoes de
ser uma prova que: avalia o conhecimento, prepara para concursos ou cursinhos, interfere na
formacéo, ndo possui um objetivo claro do que deve ser avaliado, coloca a IES no ranking
nacional, é a identidade formativa da IES, doutrina e engessa a pratica docente; alterou a
concepcao de aula, os modos de agir e o planejamento docente .

Nesse vies, 0 Enade (re)direciona as praticas de letramento no ensino superior, sendo
os efeitos de natureza formativa, porque interferem consideravelmente nos modos de
posicionamentos dos sujeitos envolvidos na IES, tanto no que se refere ao agir docente,
quanto no que diz respeito ao processo de construcdo na formacdo profissional como um
veiculo de “poder”. Esses fatores reorientam o modo como serdo projetados os discursos e
conhecimentos na préatica formativa no curso superior em Pedagogia.

Além disso, destacamos a insercdo de diversos enunciados (aulas do Enade, alunos
do Enade, contetudo do Enade, linguagem do Enade, professores do Enade, acbes do Enade,
turma do Enade, cultura do Enade) pertencentes a FD motivada pelo efeito do exame na IES.
Dessa forma, o Enade ocasionou efeitos que acarretam regulacdo, controle e tensdo entre o
previsto nas diretrizes do Enade e o que é constitutivo para a formacdo do profissional
pedagogo.

A contribuicdo desta tese para os estudos linguisticos, com énfase na formacéo
docente, € incitar reflexdes diante das mudancas que um sistema de avaliacdo causa nas
instituicdes de ensino, devido as punigdes previstas caso ndo seja atingida a nota esperada.
Além disso, é preciso repensar o curriculo construido na IES e como inter-relacionar essa
proposta com a matriz do Enade, de modo a promover uma formacdo docente que néo fique
limitada a técnicas de treinamento, mas que promova a formacdo de sujeitos docentes que
também saibam construir praticas formativas frente a um sistema avaliativo.

Considero necessario ampliar esta pesquisa com foco para essa (re)estruturacao
curricular, sendo preciso reiterar as indagactes dos estudos direcionados ao curriculo cultural

que questionam as bases sélidas para escolhermos um curriculo ideal (SILVA, 2010).
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Acredito que sera desafiadora a proposta investigativa de um curriculo que atendesse a
demanda avaliativa do Enade e aos anseios formativos de um curriculo cultural, tragando
possiveis didlogos.

Cabe destacar também, nesta pesquisa, as contribui¢es indagatdrias sobre o processo
de avaliacdo, a promocdo da formacéo continuada para que o professor reavalie suas aulas e
transforme seu agir. Ao flagrarmos as vozes sociais dos alunos, docentes e gestores da IES,
percebemos também que o contexto formativo em nivel superior € um campo social de
embates, porque é composto por sujeitos diversos, com praticas multiplas e identidades
formativas constitutivas para o exercicio profissional.

Desse modo, acredito que esta tese também pdde mostrar como 0s académicos e 0s
docentes se posicionam diante das praticas de letramento e do proprio sistema avaliativo. I1sso
possibilitou a percepcdo de uma identidade fragmentada, instaurada pela heterogeneidade
discursiva, em que ha& vozes sociais de sujeitos em constante (des)construcdo, que sdo
expostos a preceitos idealizados para o exercicio docente, a0 mesmo tempo em que sdo
convocados para aderir ou ndo a uma identidade profissional que nunca estara pronta. Outro
fator de destaque séo o0s questionamentos dos sujeitos participantes diante de um sistema
avaliativo e classificatério como o Enade, que ndo € capaz de predizer a eficiéncia ou nédo
desse sujeito para o exercicio profissional em instancias sociais.

Acredito que esta proposta de pesquisa sobre a avaliacdo nas institui¢cbes de ensino néo
se esgota nesta tese, tendo em vista a necessidade de dar continuidade a este estudo por meio
de investidas que visem explorar outras abordagens a partir do corpus coletado. Além disso,
no decorrer da andlise, percebi que ha muitas questdes de natureza epistemoldgica que
precisam ser investigadas em outros estudos. Dentre elas, posso citar: como o curriculo é
considerado nas questdes do Enade? Como os sujeitos da IES se posicionam sobre isso? No
contexto avaliativo, é possivel predizer um método como o mais adequado? E possivel avaliar
um sujeito em formacdo superior como apto ou ndo apto para o exercicio da profissao
docente? De que forma o discurso da diversidade poderia ser considerado nas avaliagdes
externas? O éxito no ranking nacional pressupde qualidade no ensino? Havera necessidade de
(re)estruturar o curriculo do ensino superior para adequa-lo aos preceitos do Enade?

Além disso, enfatizo que a avaliacdo é um processo complexo, pois impacta a préatica
docente, configurando-se como um instrumento de controle presente nas instituicdes de
ensino. O Enade é direcionado para o ensino superior; na Educacao Bésica ha, por exemplo, a
Prova Brasil e a Provinha Brasil. Cabe citar também os diversos estudos sobre o Pisa

(Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) desenvolvidos por Daniel Bart , Bertrand


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Daniel+Bart&search-alias=books
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Bertrand+Daunay&search-alias=books
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Daunay (2018) e pelo Nucleo de Estudos em Letramentos, Linguagens e Formacdo (NELLF),
sediado pela PUC- Minas, que reune pesquisadores de diferentes institui¢bes, articulando
ainda varios grupos de pesquisa.

Desse modo, acredito que esta pesquisa contribua também para nortear outros estudos
sobre o Enade de modo a complementar a gama de pesquisas cientificas que indagam as

avaliagOes e seus efeitos na formagéo docente.


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Bertrand+Daunay&search-alias=books
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APENDICE A- Termo de Consentimento Livre Esclarecido para os académicos

Titulo da pesquisa: Efeitos do Exame Nacional de Avaliagdo dos Estudantes (ENADE)
sobre as praticas de letramento na instancia do ensino superior: um estudo de caso no
curso de Pedagogia

1) Introducéo

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa Efeitos do Exame Nacional de
Avaliacdo dos Estudantes (ENADE) sobre as praticas de letramento na instancia do
ensino superior: um estudo de caso no curso de Pedagogia

Se decidir participar dela, € importante que leia estas informac6es sobre o estudo e o
seu papel nesta pesquisa.
A pesquisa prevé a gravacdo oral de aulas e da dinamica com os académicos do curso de
Pedagogia, e a realizacdo de um Grupo Focal com os professores da instituicdo. Saiba, porém,
gue sua participacdo ndo € obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com os
pesquisadores ou com a Instituicdo. E preciso entender a natureza da sua participaco e dar o
seu consentimento livre e esclarecido por escrito.

2) Objetivo

Compreender e analisar os efeitos do Enade sobre as praticas de letramento académico, no
curso de licenciatura em Pedagogia, de uma Instituicdo de Ensino Superior, com o intuito de
avaliar quais sdo os efeitos desses efeitos no desenvolvimento do sujeito educador em
formacé&o superior.

3) Procedimentos do Estudo

Se concordar em participar deste estudo vocé serd solicitado a conceder a permissdo para a
gravacdo de voz das interacdes em sala de aula da dindmica em grupo com o0s demais
académicos da sala. O foco desse método é coletar os discursos a fim de compreender os
movimentos dialogicos, os modos de constituicdo letrada e os efeitos do Enade no letramento
académico.

4) Caréter Confidencial dos Registros

Vocé ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado, seja para
propositos de publicacdo cientifica ou educativa. Saiba, portanto, que, em hipotese alguma,
haverd identificacdo de qualquer dos informantes da pesquisa — alunos e professores — na
divulgacéo de seus resultados.

5) Participacao
Sua participagdo nesta pesquisa consistira em: permitir a gravagdo e transcrigdo de aulas e a

gravacdo e transcricdo da dindmica em grupo. E importante que vocé esteja consciente de que
a participacédo neste estudo de pesquisa é completamente voluntaria e de que vocé pode
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recusar-se a participar ou sair do estudo a qualquer momento sem penalidades ou perda de
beneficios aos quais vocé tenha direito de outra forma.

6) Para obter informacdes adicionais

Vocé recebera uma cépia deste termo onde constam o telefone e o endereco da pesquisadora
principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento. Caso vocé venha a sofrer uma reacdo adversa ou danos relacionados ao estudo, ou
tenha mais perguntas sobre o estudo, por favor, ligue para a pesquisadora Lillian Gongalves
de Melo, telefone 38-36213282 — 38-988338705 ou para a professora-orientadora Maria
Angela Paulino Teixeira Lopes, telefone: 31-334432267 ou 31992442414,

7) Declaracéo de consentimento

Li as informacGes contidas neste documento antes de assinar este termo de consentimento.
Declaro que fui esclarecido (a) sobre os objetivos da pesquisa e minha forma de participacao.
Declaro que tive tempo suficiente para ler e entender as informag6es acima. Declaro também
que toda a linguagem técnica utilizada na descricdo deste estudo de pesquisa foi
satisfatoriamente explicada e que recebi respostas para todas as minhas ddvidas. Confirmo
também que recebi uma copia deste formulario de consentimento. Compreendo que sou livre
para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra
penalidade. Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para
participar deste estudo.

Nome do participante

Assinatura do participante Data

Assinatura da pesquisadora: Lillian Gongalves de Melo  Data
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre Esclarecido para a gestora da IES

Titulo da pesquisa: Efeitos do Exame Nacional de Avaliacdo dos Estudantes (ENADE)
sobre as praticas de letramento na instancia do ensino superior: um estudo de caso no
curso de Pedagogia

1) Introducéo

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Efeitos do Exame Nacional de
Avaliacdo dos Estudantes (ENADE) sobre as praticas de letramento na instancia do
ensino superior: um estudo de caso no curso de Pedagogia

Se decidir participar dela, é importante que leia estas informacdes sobre o estudo e o
seu papel nesta pesquisa.
A pesquisa prevé a gravagdo oral das aulas e da dindmica com os académicos do curso de
Pedagogia e a realizagdo de um Grupo Focal com os professores da instituicdo. Saiba, porém,
que sua participacdo nao é obrigatdria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com 0s
pesquisadores ou com a Instituicdo. E preciso entender a natureza da sua participacéo e dar o
seu consentimento livre e esclarecido por escrito.

2) Objetivo

Compreender e analisar os efeitos do Enade sobre as praticas de letramento académico, no
curso de licenciatura em Pedagogia, de uma Instituicdo de Ensino Superior, com o intuito de
avaliar quais sdo os efeitos desses efeitos no desenvolvimento do sujeito educador em
formacdo superior.

3) Procedimentos do Estudo

Se concordar em participar deste estudo vocé sera solicitado a conceder a permissdo para a
gravacdo de voz das interacGes em sala de aula, da dindmica em grupo e do grupo focal. Esse
método possibilitara coletar os discursos a fim de compreender 0s movimentos dialdgicos, 0s
modos de constituicdo letrada e os efeitos do Enade no letramento académico.

4) Caréter Confidencial dos Registros

Vocé e a IES ndo serdo identificados quando o material de seu registro for utilizado, seja para
propositos de publicacdo cientifica ou educativa. Saiba, portanto, que, em hipotese alguma,
haverd identificacdo de qualquer dos informantes da pesquisa — alunos e professores — na
divulgacéo de seus resultados.

5) Participacao

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em: permitir a gravacao e transcrigdo de aulas, da
dindmica em grupo e do grupo focal. Além da permissdo do acesso ao material pedagogico da
IES, tais como: PPC e regimentos. E importante que vocé esteja consciente de que a
participacao neste estudo de pesquisa &€ completamente voluntaria e de que vocé pode recusar-
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se a participar ou sair do estudo a qualquer momento sem penalidades ou perda de beneficios
aos quais voceé tenha direito de outra forma.

6) Para obter informacdes adicionais

Vocé recebera uma cépia deste termo onde constam o telefone e o endereco da pesquisadora
principal, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento. Caso vocé venha a sofrer uma reacdo adversa ou danos relacionados ao estudo, ou
tenha mais perguntas sobre o estudo, por favor, ligue para a pesquisadora Lillian Gongalves
de Melo, telefone 38-36213282 — 38-988338705 ou para a professora-orientadora Maria
Angela Paulino Teixeira Lopes, telefone: 31-334432267 ou 31992442414,

7- Declaracéo de consentimento

Li as informacdes contidas neste documento antes de assinar este termo de consentimento.
Declaro que fui esclarecido (a) sobre os objetivos da pesquisa e minha forma de participacao.
Declaro que tive tempo suficiente para ler e entender as informacgdes acima. Declaro também
que toda a linguagem técnica utilizada na descricdo deste estudo de pesquisa foi
satisfatoriamente explicada e que recebi respostas para todas as minhas ddvidas. Confirmo
também que recebi uma cdpia deste formulario de consentimento. Compreendo que sou livre
para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra
penalidade. Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para
participar deste estudo.

Nome da gestora da IES

Assinatura da gestora da IES Data

Assinatura da pesquisadora: Lillian Gongalves de Melo  Data
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre Esclarecido para os professores

Titulo da pesquisa: Efeitos do Exame Nacional de Avaliacdo dos Estudantes (ENADE)
sobre as praticas de letramento na instancia do ensino superior: um estudo de caso no
curso de Pedagogia

1) Introducéo

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Efeitos do Exame Nacional de
Avaliacdo dos Estudantes (ENADE) sobre as préticas de letramento na instancia do
ensino superior: um estudo de caso no curso de Pedagogia

Se decidir participar dela, é importante que leia estas informacdes sobre o estudo e o
seu papel nesta pesquisa.
A pesquisa prevé a gravacdo oral de aulas do curso de Pedagogia, e a realizacdo de um Grupo
Focal com os professores da instituicdo. Saiba, porém, que sua participacdo ndo é obrigatoria. A
qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo
trarda nenhum prejuizo em sua relagdo com os pesquisadores ou com a Instituicdo. E preciso
entender a natureza da sua participacao e dar o seu consentimento livre e esclarecido por escrito.

2) Objetivo

Compreender e analisar os efeitos do Enade sobre as praticas de letramento académico, no
curso de licenciatura em Pedagogia, de uma Instituicdo de Ensino Superior, com o intuito de
avaliar quais sdo os efeitos desses efeitos no desenvolvimento do sujeito educador em
formacédo superior.

3) Procedimentos do Estudo

Se concordar em participar deste estudo vocé serd solicitado a conceder a permissdo para a
gravacdo de voz das interacdes em sala de aula. O foco desse método é coletar os discursos a
fim de compreender os movimentos dialdgicos, os modos de constituicdo letrada e os efeitos
do Enade no letramento académico.

4) Carater Confidencial dos Registros

Vocé ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado, seja para
propositos de publicacdo cientifica ou educativa. Saiba, portanto, que, em hipotese alguma,
havera identificacdo de qualquer dos informantes da pesquisa — alunos e professores — na
divulgacéo de seus resultados.

5) Participacao

Sua participacao nesta pesquisa consistira em: permitir a gravagédo e transcri¢do de aulas do
curso superior em Pedagogia. E importante que vocé esteja consciente de que a participacio
neste estudo de pesquisa é completamente voluntaria e de que vocé pode recusar-se a
participar ou sair do estudo a qualqguer momento sem penalidades ou perda de beneficios aos
quais vocé tenha direito de outra forma.
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6) Para obter informacdes adicionais

Vocé recebera uma cépia deste termo onde constam o telefone e o endereco da pesquisadora
principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento. Caso vocé venha a sofrer uma reacdo adversa ou danos relacionados ao estudo, ou
tenha mais perguntas sobre o estudo, por favor, ligue para a pesquisadora Lillian Gongalves
de Melo, telefone 38-36213282 — 38-988338705 ou para a professora-orientadora Maria
Angela Paulino Teixeira Lopes, telefone: 31-334432267 ou 31992442414,

7- Declaracéo de consentimento

Li as informacdes contidas neste documento antes de assinar este termo de consentimento.
Declaro que fui esclarecido (a) sobre os objetivos da pesquisa e minha forma de participacao.
Declaro que tive tempo suficiente para ler e entender as informagdes acima. Declaro também
que toda a linguagem técnica utilizada na descricdo deste estudo de pesquisa foi
satisfatoriamente explicada e que recebi respostas para todas as minhas ddvidas. Confirmo
também que recebi uma cdpia deste formulario de consentimento. Compreendo que sou livre
para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra
penalidade. Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para
participar deste estudo.

Nome do participante

Assinatura do participante Data

Assinatura da pesquisadora: Lillian Gongalves de Melo  Data
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre Esclarecido para os professores
do grupo focal

Titulo da pesquisa: Efeitos do Exame Nacional de Avaliacdo dos Estudantes (ENADE)
sobre as praticas de letramento na instancia do ensino superior: um estudo de caso no
curso de Pedagogia

1) Introducéo

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa Efeitos do Exame Nacional de
Avaliacdo dos Estudantes (ENADE) sobre as praticas de letramento na instancia do
ensino superior: um estudo de caso no curso de Pedagogia

Se decidir participar dela, é importante que leia estas informacdes sobre o estudo e o
seu papel nesta pesquisa.

A pesquisa prevé a gravacao oral durante a realizacdo do Grupo Focal com os professores
da instituicdo. Saiba, porém, que sua participagdo ndo é obrigatoria. A qualquer momento vocé
pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em
sua relacdo com os pesquisadores ou com a Instituicio. E preciso entender a natureza da sua
participacédo e dar o seu consentimento livre e esclarecido por escrito.

2) Objetivo

Compreender e analisar os efeitos do Enade sobre as praticas de letramento académico, no
curso de licenciatura em Pedagogia, de uma Instituicdo de Ensino Superior, com o intuito de
avaliar quais sdo os efeitos desses efeitos no desenvolvimento do sujeito educador em
formacé&o superior.

3) Procedimentos do Estudo

Se concordar em participar deste estudo vocé serd solicitado a conceder a permissdo para a
gravacdo oral durante a realizacdo do Grupo Focal com os professores da instituicdo O foco
desse método é coletar os discursos a fim de compreender os movimentos dialdgicos, 0s
modos de constituicdo letrada e os efeitos do Enade no letramento académico.

4) Carater Confidencial dos Registros

Vocé ndo sera identificado quando o material de seu registro for utilizado, seja para
propositos de publicacdo cientifica ou educativa. Saiba, portanto, que, em hipdtese alguma,
havera identificacdo de qualquer dos informantes da pesquisa — alunos e professores — na
divulgacéo de seus resultados.

5) Participacao

Sua participagdo nesta pesquisa consistira em: permitir a gravacéo e transcri¢do da gravagédo
oral durante a realizacdo do Grupo Focal com os professores da instituicdo. E importante que
vocé esteja consciente de que a participacdo neste estudo de pesquisa € completamente
voluntaria e de que vocé pode recusar-se a participar ou sair do estudo a qualquer momento
sem penalidades ou perda de beneficios aos quais vocé tenha direito de outra forma.



195

6) Para obter informacdes adicionais

Vocé recebera uma cépia deste termo onde constam o telefone e o endereco da pesquisadora
principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento. Caso vocé venha a sofrer uma reacdo adversa ou danos relacionados ao estudo, ou
tenha mais perguntas sobre o estudo, por favor, ligue para a pesquisadora Lillian Gongalves
de Melo, telefone 38-36213282 — 38-988338705 ou para a professora-orientadora Maria
Angela Paulino Teixeira Lopes, telefone: 31-334432267 ou 31992442414,

7) Declaracéo de consentimento

Li as informacdes contidas neste documento antes de assinar este termo de consentimento.
Declaro que fui esclarecido (a) sobre os objetivos da pesquisa e minha forma de participacao.
Declaro que tive tempo suficiente para ler e entender as informagdes acima. Declaro também
que toda a linguagem técnica utilizada na descricdo deste estudo de pesquisa foi
satisfatoriamente explicada e que recebi respostas para todas as minhas ddvidas. Confirmo
também que recebi uma cépia deste formulario de consentimento. Compreendo que sou livre
para me retirar do estudo em qualquer momento, sem perda de beneficios ou qualquer outra
penalidade. Dou meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para
participar deste estudo.

Nome do participante

Assinatura do participante Data

Assinatura da pesquisadora: Lillian Goncalves de Melo  Data
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APENDICE E - Transcrigdo da dinamica com os alunos

Dinamica com os alunos- Data: 28/11/2016- Gravacao total: 34:24

O objetivo dessa dinamica foi saber o posicionamento dos alunos acerca de alguns
guestionamentos sobre as praticas do letramento que acontecem na IES. A dinédmica foi
organizada em forma de circulo e a partir de questionamentos mediados pela
pesquisadora, os alunos foram expondo suas opinides.

1.

2.

oo

8.
9.

10.

11.
12.

Pesquisadora: ((boa noite a todos! agradeco a presenca de todos! vamos... por favor...
montar um circulo... agora... iremos passar uma caixinha que possui Varios
papeizinhos com questionamentos acerca das préaticas presentes aqui na faculdade...
ndo existe resposta certa ou errada... vocés sdo livres para expor suas opinides))

Al: meu questionamento esta relacionado a percepcdo da escrita aqui na faculdade...
ha... os textos que recebo que tem poucas corre¢des ... € uma escrita boa......... acho que
o professor entende né...... ha poucos erros... éiss0... ja recebi alguns textos corrigidos
e acho que a escrita é boa... poucos erros... ndo é 6timo... mas nao tem quase nada
errado...

A2: sobre o fato do Enade avaliar o conhecimento e formacao do aluno... qual é o seu
posicionamento sobre isso? ((o aluno fez a leitura do questionamento))...bom...
considero que o Enade € uma prova que avalia todos nés...  seguido de varios temas...
né? parater uma nota em relacéo ao FIES... acho que é bom ... porque avalia 0
conhecimento da gente...e... nessas aulas do Enade a gente aprende muito...  vé muita
coisa que ndo aprendeu l4 atras... € 0 que aprendeu lembra... ou ndo aprendeu direito...
acho que é bom o Enade... avalia sim... as aulas do Enade retomam e somam
conhecimentos...

A3: em relacdo as questdes do Enade... bom... acho certo o Enade... acho que o Enade
deve avaliar mesmo (rs... rs) ... acho que as questdes sdo atuais... tem muita coisa que
a gente vé aqui... que ja aprendeu e lembra e 0 que a gente aprende também... uma
bagagem que vai carregar por toda vida... acho muito bacana relembrar muita coisa!
as questdes do Enade sdo bem contextualizadas...  tem questdes de portugués... nas
aulas de portugués do Enade tem muita coisa que a gente lembrou... gostei...
Pesquisadora: ((alguém mais tem algum questionamento?))

AA: néo

A4: meu questionamento € sobre o que eu leio em casa... eu até leio muita coisa... mas
acaba confundindo... porque tem as aulas do Enade e as aulas do curso... € muita coisa
para lé... acaba confundindo.... assim... |é ... 0 Enade € importante... mas a faculdade
também é...

Ab: eu leio jornais revistas né e folhetos também...

Pesquisadora: ((mas alguém Ié alguma coisa assim diferente das colegas... alguém
gueira se pronunciar))

AG6: eu leio minhas mensagens do whatsapp... gosto de ler algumas fofocas também
...50 iss0... leio 0 que tem no facebook também...leio 0 que pede aqui na faculdade...
AA: ((risos))

A6: 0 meu questionamento esta relacionado... assim... se eu me considero um aluno
preparado para fazer o Enade... eu ndo me considero um aluno preparado para o
Enade... eu estou... assim... me preparando aqui na faculdade... né... a gente esta sendo
preparado... tem as aulas do Enade... a gente tem que participar... entdo... assim... eu
acho que preparada ndo estou... eu estou sendo preparada... eu ndo me considero...
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14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.
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porque ainda tem muito contetdo para ver... eu participo das aulas... mas eu acho que
ainda tem muito contetdo para aprender...

pesquisadora: ((tem mais alguém que queira opinar em relacdo essa pergunta?))

AA: iSS0 mesmo...

AT: é em relacdo ao que é o Enade... considero que o Enade é uma avalia¢do que vai
avaliar o conhecimento dos alunos... mas € importante ...porque vai preparar a gente
para um concurso... né...

A8: eu acho que € isso... nesse ponto € uma coisa que eu concordo... que o Enade é
muito chato também... deixa o tempo da gente corrido... todo mundo pensando nisso...
deixa o tempo muito corrido... 0 Enade prepara para 0S concursos... ne... a gente
precisa ta... porque a gente t vendo muita coisa... a gente ta aprendendo bastante...
agora... nessa questdo do Enade... nessa sala Enade... mas deixa muito corrido 0s
contetidos na faculdade

Pesquisadora: ((mas vocé acha assim que que é muito conteldo que estd sendo
ensinado de forma muito rapida ou porque s vocés ndo sabiam e estdo aprendendo
agora?))

A3: acho que é os dois... a gente aprende muita coisa que a gente ja viu... que a gente
ndo viu... mas fica corrido... entendeu? as matérias da faculdade ficam bem corridas...
0 tempo de preparacgdo € curto... assim é muito rapido... € muito conteudo...

A4: eu penso assim... que € muito complicado... porque eles cobram da gente...
assim... muita responsabilidade... e a gente fica com a resultado da faculdade inteira...
acaba sendo cobrado e preocupado com a matéria do Enade... esquece do contetdo do
curso... e a gente acaba confundindo um pouco... porque fica estranho essa formagéo
né...

A9: meu questionamento € sobre o que eu leio aqui na faculdade... assim... eu leio as
apostilas... eu leio no servico... porque eu nao tenho tempo de ir ler em casa... eu
também leio esses avisos que tem ai na sala... na faculdade... as vezes... eu leio 0s
livros de Paulo Freire... aqui nessa sala quem fala mais Paulo Freire aqui sou eu ...
Pesquisadora: ((alguém mais queria completar ou dar continuidade aos
guestionamentos?))

A10: bom... eu leio 0 necessario aqui na faculdade... 0 necessario é por causa do meu
tempo... né... eu ndo tenho tempo de ficar lendo em casa... mas eu leio apostilas... aa
LDB que nos obrigam a ler...

All:como eu me posiciono em relacdo a minha escrita... bom... minha escrita... olha...
minha letra é excelente... minha escrita é boa... minha letra € legivel... é isso...

Al12: a minha escrita aqui na faculdade... do meu ponto de vista... eu acho que quando
professor trabalhou os acentos... essas coisas... eu fico devendo... mas quando a gente
tem que produzir o contetdo... consigo produzir... na caligrafia... minha letra é
horrivel ...mas eu consigo escrever e desenvolver... esqueco alguns acentos... as vezes

A13: é... geralmente o professor pede assim 0s textos... e avisa que a gente deve
respeitar... ne... e os paragrafos... tenha dominio... que possa produzir geralmente 0s
textos pedidos séo textos argumentativos...

Al4: 0 meu questionamento ta relacionado ao que que seria essa leitura académica...
na minha concepc¢éo... os livros da pedagogia... tudo o que pode ser lido e discutido
esteja relacionada a sua formacgdo académica... que a gente tem aqui... do meu ponto
de vista... é aquilo que tem embasamento cientifico também né... que tem a presenca
desses autores... e que tenha dados cientificos...

Pesquisadora: ((mais alguém?))
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A15: em relacdo a escrita do Enade... eu acho que € uma questao pouco diferente...
porque:... € porque exige mais da gente... né...

A16: eu acho... que nds somos cobrados mais nessa escrita do Enade... eles olham
muita coisa... somos cobrados mais...

Al7: o que geralmente eu escrevo em casa? eu escrevo em casa quando tem trabalho
para fazer... s0 isso... no meu trabalho... eu fago relatérios... entdo ... eu acho que eu ja
escrevo muito... porgue eu tenho que ouvir as pessoas e escrever o que elas disseram...
eu trabalho no conselho... entdo... assim... eu escrevo muito 14 no meu trabalho... e
aqui da faculdade eu s6 escrevo quando tem trabalho para fazer mesmo...

A18: eu também escrevo quando tem trabalho para fazer ... e quanto ndo tem... faco
algumas anotagdes... acho que é isso o tipo de escrita que eu faco...

A19: hd uma diferenca entre a escrita daqui da faculdade...  da educacéo bésica... eu
..ah... eu acho que ha muita diferenca pela escrita dos textos... 0stextos  que 0s
professores pedem... ¢ diferente aqui na faculdade...  por causa dos temas...
argumentacdo... a organizacdo do texto ... muito diferente do que nés faziamos l& na
educacdo basica... € uma escrita formal ... € muito diferente do que a gente ja viu... é
mais dificil também... tem alguma forma de melhorar essa escrita lendo mais?
Pesquisadora: ((vocés podem fazer fichamentos... VVocés fazem?))

Ab5: primeiro a gente tem que saber ... 0 que que é um fichamento?

Pesquisadora: ((o fichamento... tem varios tipos... vocé pode... porexemplo... lerum
livro... selecionar as informagdes importantes... e depois organizar essas ideias em um
pequeno quadro...  fazendo as citacBes e 0S Seus comentarios......... o fichamento
também pode ser organizado como um resumo... se o fichamento ficar bom... vocé néo
precisa ficar relendo o livro...  basta ler o fichamento que ird retomar o que foi lido...
AA: sim...

A20: sobre o Enade... minha opinido... eu acho que mudou muita coisa... eu acho que
mudou assim... teve muita mudanca... por exemplo... as aulas do Enade... elas sdo
como... como se fosse um cursinho... né... porque vai abordar muitos assuntos
especificos do Enade... agora as outras aulas... o contetdo é mais rapido... e também
da exemplos que talvez poderiam cair no Enade ...

A21: as aulas do Enade... eu acho que que sdo mais direcionadas para temas mais
atuais... e ...realmente... parece... assim... um cursinho de preparacéo... e as aulas dos
conteudos... elas sdo mais rapidas... tem alguns contetidos que o professor relaciona
como ele poderia cair no Enade... e... ai... ele tenta contextualizar... fica... é... mais
interessante... porém... assim... € ensinado de uma forma mais rapida... e... na aula do
Enade... € mais centralizada em questdes do Enade...

A22: as explicacdes das aulas do Enade sdo muito boas... € muita coisa que eu nao
sabia ... ¢ aprimorar ainda mais 0 meu conhecimento... a escrita € mais dificil...
A23: é... essa escrita daqui da faculdade da muito trabalho ... a gente demora demais
porgue € uma escrita muito dificil...

Pesquisadora: ((mais alguém tem algum questionamento? agradeco a participacao de
VOCés neste momento da pesquisa)) ...

AA: professora foi 6timo... foi 6timo... nds que agradecemos!
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APENDICE F - Transcrigdo das aulas

As aulas observadas foram de Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial Inclusiva,
algumas aulas ndo estdo na sequéncia em virtude de alguns fatores: eventos da faculdade,
aulas dedicadas para producOes textuais e avaliacdes. Infelizmente os professores das outras
disciplinas se recusaram a autorizar a observacdo e gravacdo oral. As aulas gravadas de
Educacdo Especial Inclusiva foram apenas quatro em virtude de compatibilidade de horario e
demais fatores internos que, por questbes éticas, ndo podem ser exemplificados. As
transcricBes, a seguir, baseiam-se nos critérios adotados pelo projeto NURC, conforme
descrito no quadro 1, presente no | Capitulo desta tese.

Aula 1 e 2- Disciplina: Educagéo de Jovens e Adultos - data: 03-10-2016
Duracao da gravacao: 01: 35:03

1. P1: boa noite gente ... como foi o final de semana ai... t& todo mundo bem ai?

2. AA: tudo...tudo bem...

3. P1:olha... como nés combinamos ... hoje vamos ter primeiramente o encerramento da
apresentacdo do trabalho da Gltima equipe da leitura do livro Pedagogia do Oprimido
de Paulo Freire ... certo? depois ... nos teremos uma atividade individual com relagdo
a este livro ... para essa aula de hoje ... mas ... antes disso ... até o grupo acabar de
chegar ... eu queria relembra-los sobre a questdo da politica de Paulo Freire no livro
Pedagogia do Oprimido ... a relacdo da intencdo dele com a nossa realidade na
educacéo de jovens e adultos hoje em dia ... na Pedagogia do Oprimido ... ele faz
uma relacdo MUI-to importante com a questdo do estudante... com as necessidades do
aluno no processo de sua formagdo ... mas... antes disso ... 0 proprio Paulo Freire trata
de uma discussdo po-li-ti- ca ... de uma discussao ... é ligada para a formacdo escolar
... 0 papel da sociedade ... e principalmente ... 0 papel do educador ... junto com todos
esses itens ... atencdo... por favor...  junto com esses itens... com base nos dois textos
que nds discutimos em outras aulas ... ele faz uma critica importante com relacéo a
educacdo bancaria... e com relacdo a essa educacdo bancéria que ... ele assim
denomina para certificar essa ... essa educacao que nos temos do que o estudante
precisa ... do que o estudante precisa e percebe e 0 como recebe ...  ele denomina isso
como ... educacdo bancaria ... e... nessa educacdo... a preocupacao é muito grande:::
com relacdo a forma e a metodologia de ensino ... essa metodologia de ensino onde o
educador decide por si s6 ... decide pelo sistema... 0 que e como ele ird ensinar ...
como:: para qué... e porqué vai ensinar sem levar em conta sua realidade ... suavida ...
suas questdes sociais do diaadia ... isso contribui muitas vezes para o desanimo e::
muitas vezes ... a ma formacéo do nosso aluno que ndo se sente como sujeito do
processo.... € o professor ... 0 profissional que sai copiando esse processo de
formag&o... muita das vezes ele leva o estudante a apenas repetir ... memorizar...
decodificar ... aprender sem sentido e sem significado ... ora ...se... nos estamos lendo
o livro da década de 60... e se ainda temos escolas dessa forma ... ainda temos
profissionais que atuam assim... mais do que nunca ... n0s ... estudantes da
pedagogia... temos que fazer a leitura desse livro com muita atengdo para compreender
melhor qual € o nosso papel dentro da escola ...ah...  mais esse livro tem muitas
palavras dificeis .. etc ... nada que va contra a formagdo de uma pessoa que esté se
preparando para ser um pe-da-go-go... entdo ... vamos recorrer a um dicionario ...
vamos recorrer a uma releitura ... vamos recorrer a leitura detalhada ...  paragrafos ...
pequenos de pequenos trechos ... a leitura de pequenas partes ...  até conseguir fazer
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uma ideia do que estd sendo discutido ... ndo somente para a formacgdo do
conhecimento ... melhoria da leitura e da escrita ... a importancia desse livro se da
também para questdo filoséfica ... ou seja ... que tipo de educador nds pretendemos ser
vamos repetir ainda o modelo que j& era praticado na década de 60 ... que

comparado com os dias de hoje... serd que nos ainda continuaremos exercendo essa
func@o? ser um educador que apenas enxerga no aluno um deposito de informacgdes?
entdo ... nesse sentido que € muito importante vocés entenderem esse livro na parte
politica ... social ... na parte formadora ... na parte de conhecimento técnico e
conhecimento cientifico ... quem concluiu a leitura do livro levanta a m&o por favor?
... hinguém ne: ((a professora demonstra decepcéo pela falta de comprometimento dos
alunos ao ndo concluirem a leitura da obra proposta))
Al: ndo deu tempo... hoje que deu para xerocatr...
P1: gente... esse livro faz parte da formacdo de vocés... ndo ha por que vocés nao
terem feito essa leitura individualmente ... essa reflexdo ... ndo adianta so estudar pelas
apresentacdes dos trabalhos aqui na sala ... € preciso ter determinac&o... coragem

. vontade ... afinal ... nds tivemos ai um final de semana ... vocés poderiam ter
adiantado e concluido a leitura desse livro ... BOM... agora ¢ o grupo seus né? ...
quem esté faltando?.... como combinado... agora... por favor... se posicionem aqui na
frente e vamos apresentar 0 que vOCés tém ... eu ndo pPosSO esperar mais por que eu
avisei ... eu combinei ... eu orientei ... viu? ((os alunos preparam a apresentacdo do
grupo na instalacdo dos slides e se posicionam na frente - na posic¢éo tradicional do
professor))
P1: o restante da sala... por favor... preste atencdo na apresentacao dos colegas ...
gente ndo deu tempo ... vou ter que entregar as avaliacdes na quinta-feira... t4?
A2: professora como foram as notas do geral... assim?
P1: estd bom
AA: td bom? como assim?
P1: esse t& bom esta muito desanimado?
Al: qual foi a maior nota?
P1: ndo sei ndo ... ainda estou fechando ... eu tive que corrigir com muita calma ... tem
os trabalhos também ... tem a nota das apresentacdes de vVOCés....

A2 ((a integrante do grupo que esta fazendo a apresentacao)): boa noite!
P1: gente... s6 um minutinho ... nds ja vamos comegar...

A2: boa noite!

P1: ninguém respondeu?

AA: boa noite!

P1: concentrem-se ... por favor ... por favor ... nds estamos concluindo a leitura do
livro ... por favor ... seus colegas respeitaram a todos vocés quando estavam
apresentando ... entdo ...agora ... né A? ((nome ficticio de um aluno que estava
conversando no momento em que a professora pede siléncio))

A2: nosso tema ¢ a teoria das agdes anti-ideoldgicas ... onde o individuo devera ter em
sua vida uma acdo reflexiva durante uma acgéo ...essa acdo estara relacionada com a
colaboracéo de uma acdo cultural ... onde cada individuo deve respeitar a culturalidade
do outro ... fazendo o individuo entender que a unido da mesma é necessaria para que
ocorra a humanizacdo e a liberdade para situar-se ... principalmente .... pessoas
oprimidas... ((a aluna “deu branco” e “travou” ... ou seja... estd muito nervosa e nao
consegue lembrar o que havia estudado para apresentar))

P1: fica calma ...

A 2: sem o respeito é possivel manipular e ndo ter acdes ideologicas ...

P1: respire ... fique calma ... ((chega uma aluna do grupo atrasada...))
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23. A3: desculpa gente... tive um imprevisto...

24. A2: pode repetir?

25. P1: pode comegar de novo ... pode repetir ...

26. A2: teoria da acdo... da zona rural da outra parte do livro ... o autor diz que:: ... ele faz
uma sintese do livro todo ... ele mostra nessa parte os dois lados da moeda... 0 que esta
incorreto e 0 que deveria ser seguido ... ai ... ele descreve a importancia do homem
como um ser pensante... de praxis do mundo... a palavra préxis eu ndo sei o
significado dela... ...ai.. no dicionario diz... que é o que se pratica ... uma rotina ... é::
ISSO mesmao?

27.P1: ¢ ...

28. A2: é como uma praxis do mundo ... ou seja... 0 que se aplica... pratica no mundo...
uma rotina ... é:: isso mesmo... né? é:: ela usa também o ser que se dedique a lideranca
relacionada a pressao... ndo deve confundir seu papel de representante do dialogo com
os oprimidos pelo seu ponto de vista ... né ... entdo igual a professora falou aquele dia
... ele tem que se colocar no seu lugar ... ele ndo deve confundir... é esse papel que ele
¢ o representante ... ndo pode considerar o opressor com o oprimido ... € o carater
revolucionario dos oprimidos em acdo transformadora ... que permite novas
possibilidades de renovacéo social ...

29. P1: muito bem...na préxima aula entregarei a avaliacdo. farei a chamada agora... ((a
professora faz a chamada rotineira)).

Aula 3 e 4- Disciplina: Educacéo de Jovens e Adultos - data: 17-10-2016
Duracao da gravacao: 01: 35:03

((contextualizacdo: a professora ird entregar a avaliagdo Il... que na instituicdo investigada é
denominada VA2 (Verificacdo de Aprendizagem) ... no dia da aplicacdo da avaliacdo ndo
houve gravacdo de aula a pedido da docente, para acalmar os alunos... porque o dia da
aplicacdo da VA ¢ considerado como tenso (informacdo coletada através de conversas
informais com os alunos) ... porque corresponde a 75% da nota da disciplina... ao todo...
durante o semestre... séo aplicadas 3 VAs para disciplinas de 80 horas/ aula e 2 VAs para
disciplinas de 40 horas/aula... a disciplina de Educacdo de Jovens e Adultos tem a carga
horéaria de 80 horas... essas VAs possuem um padrdo normatizado pela instituicdo... que segue
0 modelo da avaliacdo do Enade. O NDE aprecia as avaliagdes dos professores para verificar
se estdo contextualizadas, devem possuir no minimo de dez questdes, sendo oito de maltipla
escolha com cinco alternativas de respostas, essas questfes também devem ser organizadas
conforme as escalas de producdo das questdes discutidas no capitulo Il desta tese... a VA
também possui duas questdes discursivas com habilidades semelhantes ao do Enade...ambas
questdes devem ser contextualizadas e abordarem as habilidades previstas no Enade... esse
modelo de avaliacdo... apos os efeitos do Enade... € aplicado em todas as turmas... mas... nas
turmas que fardo o Enade... as avaliagBes devem possuir no minimo 15 questfes; sendo 12
objetivas e 3 discursivas... e... somente as VAs das turmas do Enade s&o apreciadas por uma
equipe especifica da IES.. todas as VAs sdo individuais e sem consulta ao material...como
representam 75% da nota semestral... as VAs sdo um mecanismo de avaliagdo e controle
existente na instituicdo... na aula observada e transcrita a seguir... a professora realiza... de
forma expositiva... a entrega e corre¢do da avaliacdo... pontuando  seus
posicionamentos...alguns alunos vibram com a nota e outros se entristecem... eles comecam a
verificar os acertos dos colegas proximos e comparar algumas respostas e notas ))...
1. P1: boa noite para todos! por favor... vamos iniciar a correcdo e discussao da avaliagcdo
e dos trabalhos...como foi o final a semana do recesso... descansaram ¢ estudaram um
pouco?
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Al: descansei e estudei um pouco... se Deus quiser vou ser melhor...

AA: bom! deu para descansar.

P1: ((sorriu)) gente... boa noite para quem ndo vi... por favor... e ai tudo certo? olha...
preste atencéo... sobre a avaliacdo vamos ter uma discussdo sobre a sistematica de
correcéo... nos tivemos um problema em uma dessas questdes... por causa disso eu
sobrepus alguma pontuacgdo a mais que outras questdes... tem algumas pessoas que
terdo uma interrogacao porque o enunciado ndo foi claro o suficiente ... € bom ver na
correcdo...fazer essa reorganizacdo... ndo fiquem preocupados... ta joia? bom...
primeiramente... vamos conversar sobre a questdo da producdo de vocés...  da escrita
dos trabalhos... porque eu queria ouvir de vocés o que é que esta acontecendo... VOCEs
estdo tendo dificuldade de escrever... por qué? por que nos estamos tendo tanto
problema de falta de vontade de escrever ... por qué? por que estdo tendo essa
dificuldade? quem pode me falar?

. Al: vontade de escrever eu tenho... mas faco confusdo para organizar... a letra é feia.

AZ2: falta criatividade na hora de organizar...

P1: as vezes... a criatividade... as vezes... a questdo da coordenacdo... do uso de
pontuacdo devida... do uso de paragrafos... na hora de escrever... escreve embolado...
ndo apaga direito... e... eu discordo... discordo de vocé porque néo é letra feia... ndo é
ISSO... que mais... 0 que vocés acham...

A3: cansago...

P1: fala menina...

. A4: sei la... as vezes até penso... mas ndo consigo escrever... sei la... mas... eu acho

que escrevi até bom aqui...
A5: demais!
A6: todos tdo escrevendo mal?

. P1: ndo... estou fazendo uma avaliag@o da sala toda... alguns estdo escrevendo bem...

realmente respondendo o que se pede e... alguns... assim... desanimados... assim...
estou fazendo a avaliacdo da sala inteira... 0 que vocés julgam que estdo levando
alguns alunos a ndo estarem produzindo corretamente... deixa eu melhorar a
pergunta...

A4: que estdo produzindo errado?

AT7: 0 whatzapp...

P1: ((sorriu)) muito bem... eu também concordo... tem gente que fica no telefone...
qual outro motivo?

A8: desanimo...

P1: desanimo?

A9: preguica de pensar...

A10: tem que dar uma retomada... para escrever...

P1: mas ... vocés reconhecem que na sala ha pessoas com essa dificuldade?

AA: sim!

23. P1: bom... mas eu quero lembrar... aquele perfil de estudante que nds apresentamos la

no inicio de agosto... o que que o estudante da pedagogia precisa ter? iniciativa...
organizagdo... ser curioso... comprometido... precavido... né... vocés usaram essa
palavra la... € como se eu tivesse ouvido hoje vocés apresentarem... motivado...
interessado... desinibido e ético... entdo... antes de comecar a corrigir... eu ja vou
chamar a atengdo... € uma sala competente... € uma sala que todo o mundo tem
dificuldades para estar aqui a noite... uns trabalham... outros trabalham em casa...
outros tem crianca... outros tem familia que precisa de ateng&o... outros viajam... ndo é
1ss0? porém... nds estamos no 6° periodo e precisamos pensar um pouco sobre iSso... €
ndo adianta eu ter respostas 6timas de uns dez... de uns oito e ndo ter respostas étimas
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dasala inteira... VvOC&s precisam se organizar para ter a sala inteira envolvida... entéo...
os colegas que estdo chegando atrasados... 0s colegas que estdo no whatsapp... VOCEs
precisam ter uma reunido de sala.. que sdo coisas que nos professores nao
conseguimos alcancar ... entdo... eu ndo me sinto bem vendo uma boa parte dos alunos
caminharem e outra tendo dificuldade... oa.. quem esta com dificuldade de escrever...
precisa escrever para melhorar... precisa produzir ndo somente o que o professor
pede... precisa de ler mais do que a faculdade pede... porque essa sala aqui estd em um
momento rico... importante e pode ser melhorado... entdo ndo adianta eu ter... um...
dois... trés... quatro... cinco... dez melhorando e o resto da sala ndo... e ndo é somente
pela questao do Enade... € por voc€s mesmos que serdo amanha pessoas que estarao
fazendo cursos... pessoas que estardo trabalhando sozinhos...  participando de
reunides... designacoes e etc ... tem que ter norral... esse norral depende de cada um de
nés... ai vocés dizem...... no-ssa ... mas logo no dia que a gente volta depois de dez
dias? todos nos fizemos faculdade...  faculdade néo é facil néo... eu tiro o chapéu
quando vejo voceés trazendo os filhos ... ou entdo tem que sair correndo... tudo bem!
mas isso ndo justifica ndo ter dominio das competéncias minimas que vocés precisam
ter... estou falando algo errado? entdo ... tem que mudar... entdo... independente disso...
eu quero propor a vocés que na minha aula... faltando quinze minutos ... que eu possa
sair para que vocés tenham uma  conversa franca com os colegas... troquem
experiéncias... vejam quem esta precisando de ajuda... VOCés ja cumpriram mais da
metade do curso e podem se ajudar... eu quero falar mais... ndo adianta ter beleza... vir
arrumado ... ter o telefone da hora...  ter a roupa da hora e ndo ter conhecimento
superior e técnico para depois vocé carregar o seu diploma ou sua funcdo de
pedagogo... entdo... esta na hora de pensar! um assunto tdo facil... que eu acho facil € a
Educacdo de Jovens e Adultos... eu tive respostas nas avaliacdes que eu ndo gostei
muito ndo... achei uma certa desatencdo em alguns itens que eu citei... leiam... por
favor... a questdo um... vocé pode ler para mim...por favor?

AS5: a educagdo de jovens e adultos incide na... letra a:: educagdo superior...

P1: todos corrigindo... por favor...

AG6: letra b: educacdo infantil... letra ¢) educagdo particular.... letra d) educacdo
bésica... letra e) educacdo rural...

P1: qual a resposta gente?

A2: letrad

P1: letra? d ... da educagdo bésica... infelizmente eu ndo tive 100% de acerto nesta
questdo... e... no entanto € uma questao Obvia... ndo existe EJA de ensino superior... a
Educacdo de Jovens e Adultos... ela é exatamente da educagdo basica... isso ja foi visto
no 3° periodo... isso ja foi discutido no més de agosto quando noés fizemos aquela
revisdo... isso ja foi visto com vocés e apresentado aqui... entdo... essa questdo se
houve erro... esse erro aconteceu por falta de... atencéo... ndo € isso? questao 2...

guem pode ler... por favor...

AT: a Educacéo de Jovens e Adultos representa o atendimento de jovens e adultos que
ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade prépria... respeitando os direitos
individual... social firmados na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo... quanto a
pratica pedagogica... observe as alternativas abaixo e identifique somente as corretas...
| — um dos objetivos da Educagdo de Jovens e Adultos é possibilitar o processo de
ensino e aprendizagem... devolvendo a condi¢do de dar prosseguimento de estudo e
encaminhamento para qualidade na vida cidada e no trabalho por meio metodologias
dinamicas... criativas...

P1: certo ou errado essa?

Al3: certo...
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P1: certo!

A8: aprimorar as habilidades cognitivas... sociais de aprendizagem possibilitar acdes
atitudinais... conceituais e pedagdgicas abordadas em livros didaticos exclusivos...

P1: certo ou errado?

AA: certo...

P: muita gente enganou-se ai nessa alternativa... e marcou como errado... eu posso
usar livros... provas... trabalhos do nivel regular de ensino na EJA? nds discutimos isso
tanto que € necessario materiais apropriados na demanda... né? entdo assim... a
alternativa deu intencdo de exclusdo e ndo pararam para pensar sobre o aspecto da
metodologia apropriada... entdo... essa dai é certa também... pode seguir... por favor...
A9: terceira... a universalizacdo do ensino deixou a continuagdo da Educacdo de
Jovens e Adultos considerado principios da educacdo democratica que tem em seus
principios: a igualdade... o direito e o acesso a metodos diversificados... atitude
didatica-pedagdgica que priva a permanéncia...

P1: certo ou errado...

AA: certo...

P1: qual a dificuldade A10...de acertar essa questdo... em que vocé baseou sua
resposta?

A10: ndo li direito...

P1: ok! proxima...

AG6: a oferta da Educacédo de Jovens e Adultos em escolas publicas ou privadas permite
a organizacdo curricular... acompanhamento pedagdgico padronizado que considere as
potencialidades da demanda trabalhadora sem condicdo para realizar a pesquisa e
estudos complementares...

P1: resposta certa ou errada essa ai?

AA: errada

P1: qual seria a letra da resposta entéo?

AA:d

P1: letra d... ok! questdo 03... quem pode ler?

All: a Educacdo de Jovens e Adultos possibilita a oportunidade de ensino... essa
modalidade é direcionada para os devidos fins: a) ensino superior... b) ensino
elementar...c) ensino a distancia... d) ensino complementar superior... €) ensino
fundamental e médio...

P1: qual é a resposta?

AA:e

P1: exatamente... letra e... questdo quatro... um dos objetivos da oferta da educacao de
jovens e adultos é efetivar a certificacdo escolar segundo o parecer do conselho
nacional da educacéo... nimero onze de dois mil... sdo suas fun¢des: é exatamente essa
questdo ai que causou uma dualidade... porque equalizadora... ndo qualificadora e
permanente tem o mesmo sentido... porque qualificar estd 14 naquela fungdo de
garantir para o aluno para o estudante a permanéncia na vida com aquelas habilidades
e competéncias... entdo... a duvida dela ndo estd no termo nem reguladora nem
reafirmadora ou recuperadora... mas sim no item qualitativa e permanente... que tem o
mesmo sentido... ok? entdo a resposta... quem respondeu a letra “e” — recuperadora...
equalizadora e qualitativa acertou... mas dada a repeticao da palavra na letra “d” eu fiz
uma validagdo das demais reduzindo o valor sobre ela... porque houve essa dualidade
de pensamento... mas a resposta certa seria a letra “e”...

A4: entdo quem marcou a “d” também acertou?
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P1: exatamente... por isso que eu fiz essa alteracdo na quest&o... alterei a valoragdo nas
outras questdes em funcéo disso... entenderam gente... para que vocés nao ficassem no
prejuizo... questdo cinco...quem pode ler?

A3: eu

P1: outra pessoa a ndo ser que ainda nao leu? Ninguém?

58. A12: embora a constituicio de 1988 tenha possibilitado... em lei... 0 acesso a

59.
60.

educacdo... no ultimo censo... percebemos um nimero elevado de pessoas que nao
sabem ler... dessa maneira... 0 processo de escolarizacdo deve ser motivo de
autocritica... a Educacdo de Jovens e Adultos representa uma divida social para
aqueles que n&o tiveram acesso ao ensino no momento apropriado... possibilitando o
dominio da escrita e leitura como bens sociais... neste caso... assinale a alternativa
errada... i) a EJA deve utilizar a pratica do mobral...

P1: certo ou errado?

AA: errado

61. A13: a Educacéo de Jovens e Adultos deve suprir a educagdo que 0 jovem néo teve no

62.
63.
64.
65.
66.

periodo apropriado...

P1: certo ou errado?

AA: certo

P1: qual € a alternativa correta?

Al4d: c

P1: isso mesmo... somente a proposicdo dois € a correta... muito bem... outra pessoa...
I4 no fundo... A14... I& ai para nés... querida... a questdo seis...

67. Al4: José e maria ndo puderam estudar no periodo previsto... muitas vezes tiveram

68.
69.
70.

que se dedicar ao trabalho... passados 12 anos resolveram voltar a estudar... quando
chegam na escola publica para fazer a matricula sdo informados que existe a
modalidade da EJA i e Il cujas caracteristicas na organizacdo €é: a) somente 0 ensino
fundamental e técnico; b) destinado a pessoas que possui no maximo 18 anos; c)
matricula no ensino fundamental e depois médio e técnico; d) somente o0 ensino
médio; e) visa a preparacdo para ingressar nos estudos posteriormente...

P1: qual é a resposta

AA:c

P: A15... qual a dificuldade que vocé teve nessa questdo?

71. Aluna 15: quando eu li a alternativa a) e vi ensino fundamental achei que era a certa e

72.
73.

74.
75.
76.

nem prestei atencdo nas outras...

P1: proxima... questdo sete... quem pode ler?

A8: o cidaddo brasileiro que ndo concluiu o ensino médio possui o direito a uma
avaliacdo que garante o mesmo certificado... essa avaliacao €: a) avaliacdo
psicopedagdgica; b) ENEM; c) psicotécnico; d) PAEE; e) pds-avaliacéo...

P1: qual é a alternativa...

AA:B

P1: isso mesmo... 0 ENEM... questdo 8... a educacdo de jovens e adultos no brasil
configura-se cada vez mais para a populagdo ndo escolarizada... que busca através da
educagdo superar suas as mazelas sociais sendo capaz de emergir no processo de
qualificagdo tanto profissional quanto pessoal... é responsabilidade social nos dias de
hoje: a) organizada segundo a LDB... em cursos regulares e em exames e ministrado
em escolas puablicas e particulares da educacdo basica; b) organizada e ofertada
prioritariamente em instituicOes particulares; ¢) oficializada estritamente por meio do
ENEM; d) ingresso para cidaddos analfabetos em idade minima de 21 anos; e)
proibida a oferta da modalidade EJA em Educacdo a Distancia e em estudos do
exterior... qual é a resposta correta?
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AA: letra A

P1: muito bem... muito facil! P16... leia o enunciado da questao nove... por favor...
A16: conforme o gréfico abaixo... vemos o desenvolvimento da educacdo com base
nas politicas publicas existentes que visam contribuir para o desenvolvimento da
educacdo brasileira... partindo desse principio...  discuta acerca das politicas publicas
existentes...

P1: primeiro... o que foi pedido nesse enunciado? P16.. o que foi pedido nessa
questdo?

A16: acho que é a valorizacédo das politicas publicas... 0 que elas oferecem e para qué
elas existem... no caso... estd reduzindo o analfabetismo... ((um aluno comeca a
conversar))

P1: s6 um minutinho... P17... 0 que vocé entendeu dessa pergunta? tem um grafico que

mostra que o Brasil ainda tem um indice alto de analfabetos ... mas eu quero a
interpretacdo do enunciado... 0 que ele diz?

Al7: que as propostas das politicas publicas estdo fazendo muito pouco para
melhorar... para desenvolver... para melhorar a realidade... n&o ta sendo proposto ou
preparado para esse fim...

P1: para esse fim... vocé... atras de A17... qual é a sua interpretacdo?

Al8:amesma coisa... que as propostas das politicas publicas  estdo contribuindo
pouco...

P1: 6timo! agora... leia 0 que vocés responderam...

A18: eu?

P1: ndo... cada um Ié silenciosamente o0 seu.. da uma lida rapida no que foi
respondido...

AA: comegam a rir...

P1: o que que vocés tdo rindo? todo mundo respondeu o que foi perguntado?

AA: néo!

P1: perceberam ai a diferenca? entdo olha... primeiro problema... ndés temos um
namero importante de pessoas que foi |4 atras da avaliacdo... copiou parte de citacbes
de outras questdes da prova elaborada por mim... trouxe explicacbes do que é
analfabetismo... que no brasil tem milhdes de analfabetos e... no entanto... a pergunta
ndo era essa... a pergunta era: que politicas publicas estdo sendo desenvolvidas com
base nos resultados e indices que nés estamos vendo no analfabetismo no brasil...
primeiro detalhe que eu chamei a atencdo... tem gente que ndo respondeu
absolutamente nada do que foi perguntado... mas eu ainda considerei o comentario...
peguei 0 comentario para mim e mesmo assim vou usar... responde para mim P19...0
que voceé respondeu... leia sua resposta...

Al19: o governo vem criando muitos mecanismos com o0 intuito de banir o
analfabetismo no brasil... o grafico nos mostra que o maior nimero de analfabetos séo
da idade de 15 anos ou mais de idade... as oportunidades estdo sendo oferecidas
através do EJA... ENEM... ENCEJA... e a dimensdo ela... esses numeros fazem grande
diferenca quando se trata de melhora trocando pela porcentagem que existe... ainda
temos muito que andar... devagar mais t4 andando... as pessoas sabem que as
oportunidades estdo sendo dadas... porém... tem muitas dessas politicas que ndo séo
bem aplicadas... tem a politica mas ndo funciona... ndo significa que estdo todos
alfabetizados...

P1: a resposta da aluna P19 esta em cima do que foi pedido... ela fala claramente o que
estd sendo desenvolvido... sé que ela acrescenta... ela coloca o pensamento dela... que
ela ndo concorda... que ela acha que o brasil tem que ser melhor e vai... ndo tem
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problema... vocé tem primeiro que responder a pergunta... A20... por favor... leia a sua
resposta... rapidéo...

95. A20: a Educagéo de Jovens e Adultos visa a proporcionar a populagdo a participacéo
no processo de ensino e aprendizagem desenvolvendo habilidades para participagdo na
vida e no trabalho... garantindo o acesso a metodologia adequada...

96. P1: A21... fique com a resposta na méo...

97. A21: o gréafico mostra que as politicas publicas possibilitam reducéo do indice de
analfabetismo... que embora esteja diminuindo... ainda é alto a quantidade de
analfabetos... é preciso erradicar a quantidade de analfabetos... ha outras politicas
como o ENEM que possibilita a certificagdo... hd 0 ENCEJA... isso demonstra que ha
politicas publicas... mas ainda ha muito a ser feito para melhorar o nivel de qualidade
da educacéo oferecida a populacao...

98. P1: muito bom... a resposta dele é boa... porque ele explica as politicas publicas
existentes no brasil... mas faltou ainda... brasil alfabetizado que vocés apresentaram
aqui em um trabalho... entdo... assim... ndo correlaciona o que vocés discutem em sala
com 0 que vocés escrevem na avaliacdo... essa resposta ela poderia ser apenas
ENEM... Brasil alfabetizado... ou EJA... vocés foram étimos... chegaram a explicar a
importancia delas... mas citar ja era suficiente... entdo tém outras respostas boas... e
vocés analisando ai... percebem o quanto deveriam ter sido mais atentos... agora...
colegas... se isso fosse uma questao de concurso... era uma questdo dificil?
respondam... por favor...

99. AA: Nao!

100. P1: Néo!

101. A9: eu errei... porque ndo entendi...

102. P: se vocé tivesse lido com mais atencéo... vocé entenderia?

103. A9: eu iria so citar...

104. P: descrever... mas vocé entende que faltou mais leitura na hora de descrever?

105. AQ9: faltou

106. P1: s6 que eu fiz uma pegadinha com vocés... joguei um gréfico... e isso
acontece muito...

107. A10: é ficou muito complicado...

108. P1: vocé esta reclamando de qué... se sua resposta ficou nos padrdes...

109. A10: do gréfico

110. P1: mas o grafico serve para exemplificar... S6 que eu ndo estava perguntando

sobre o grafico... teve gente que explicou o grafico e ndo respondeu a pergunta... vocé
pode comecar pela a analise do grafico... ndo tem problema... mas vocé tem que se
certificar que esta respondendo a questdo...

111. AT: eu nem vi o gréfico... s6 respondi...

112. P1: muito bem... eu quero ver a confiabilidade... quem tem coragem de
responder... que sabe que ta certa...

113. A10: No Brasil ha inimeras politicas publicas que podem ser melhor aplicadas

para erradicar o analfabetismo como: ENEM... ENCEJA... EJA... Brasil Alfabetizado
que visam possibilitar o acesso a educacéo para todos...

114. P1: certissimo! vamos para a questdo doze agora... analise o grafico... olha agora o
enunciado é diferente... e descreve sobre as dificuldades que cidaddo brasileiro
enfrenta diante das condigdes de analfabeto... quem quer explicar o que eu perguntei?

115. A7: hum... se vocé vé... analise o gréafico e descreva as condi¢bes que um cidadao
vive na condi¢do de analfabeto... acho que se vocé for analisar vai ver que o Brasil
estd no oitavo lugar...

116. P1: isso... no oitavo lugar...
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117. AT: eu percebo que o cidaddo deixa de ser um cidad@o com direitos iguais aos
outros... pelo fato dele ndo as pessoas privarem o direito... mas pelo fato dele ndo
acesso... acaba que ele ndo tem atitude diferente... ndo ter a coragem ou audécia de
tentar algo porque nédo vai entender... ndo vai ta se sentindo seguro...

118. P1: é... todo mundo respondeu o que perguntou?

119. Ab: eu respondi...

120. AG6: eu respondi

121. P1: entdo responde a sua agora...

122. Ab: entende-se que uma sociedade moderna precisa de conhecimento técnico...
o0 analfabeto sofre varias dificuldades na sociedade... pois 0 mercado de trabalho exige
o conhecimento letrado... é preciso também saber se relacionar com o outro... ‘e

preciso ser cidaddo critico para buscar seus direitos desse mundo e dessa realidade... o
analfabeto deixa de ser um cidaddo como os outros...

123. P1: muito bem! agora responda A22...

124, A22: O cidad&o Brasileiro analfabeto acaba por ndo conseguir acompanhar as
exigéncias da sociedade e vive marginalizado... sem poder cobrar os seus direitos por
ndo ter conhecimento...

125. P1: muito bem... vocés tem competéncia para discutir... preciso destacar isso...
na verdade... a pergunta que se faz ai é... que dificuldades o cidadao brasileiro enfrenta
na condicdo de analfabeto? entdo poderia ser em geral ou detalhada... entdo ndo tem
problema uma resposta grande ou curta... mas teria que responder sobre isso... nos
temos colegas aqui que responderam o que é a EJA... sem falar que veio aqui atras das
questdes e simplesmente copiou o enunciado... gente... acorda ... preste atencdo! vocés
estdo enganando a si mesmos... agora uma coisa que eu vou cobrar... infelizmente... na
proxima avaliacdo... € tirar ponto de quem escreve EJA com letra mindscula... EJA é
uma sigla... escrita em letras maiusculas gque significa Educacdo de Jovens e Adultos...

126. A4: mas a EJA pode ser oferecida em escolas particulares?

127. P1: pode... perfeitamente...

128. A4: eu achei que ndo... que seria apenas publica...

129. P1: isso deve ser por que vocé chegou atrasado... porque tivemos um grupo que

explicou sobre isso... esta no material... eu disse também... primeiras palavras do livro
pedagogia da autonomia... com quem?

130. A6: eu nem lembro... mas vamos...

131. P1: ta... sd0 vocés? podem vir...

132. AA: ta...

133. P1: vocés querem que eu saia daqui?

134. AG6: eu quero!

135. P1: siléncio... por favor!

136. AA: do grupo 1- boa noite gente?

137. AA: boa noite!

138. Al: nés ficamos com o prefacio... o prefacio nao foi escrito por Paulo Freire...

foi escrito por uma professora convidada por Paulo Freire... 0 nome dela é Edna
Nascimento... professora do departamento de educacgéo e formadora educacional... e 0
prefacio...ela exple aspectos abordados na obra... relacionados ao cotidiano do
professor... em sala de aula e fora dela... da educagdo fundamental que Paulo Freire vai
explicar no livro... é explorado também nesta obra os recursos obrigatorios para a
formacdo... probleméatica e pratica docente que sdo fundamentais para o
desenvolvimento da pedagogia da autonomia... uma pedagogia fundada na ética...
dignidade e autonomia... é relatado também a importancia da relacdo amorosa entre
professor e aluno assumindo uma postura aberta... provocando seus alunos a se
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assumirem como sujeitos historicos e culturais e conhecer... né... essa postura... ela
apresentou também a necessidade do professor ndo abrir mao da sua competéncia... e
da afetividade nas relacGes educativas...

139. P1: gente... depois ndo reclamem: faz parte da proxima VA... faz parte da formacdo
de vocés... vocés precisam prestar atencdo... eu acredito que nds teremos sO esse grupo
aqui... entdo prestem atencéo... por favor... em respeito aos colegas para compreender
o restante do livro e etc... vamos?

140.  Al: ele defende muito a relagdo do professor com o aluno... né? essa relagéo é
muito importante na hora de transmitir conhecimento... fala também que o professor ndo
deve deixar de ser rigoroso no momento certo... mas ele tem que ser afetivo também para
que o aluno tenha confianca nele... ele defende também a aplicacéo e diversificacdo de
fontes legitimas de saberes... e a necessaria coeréncia entre o saber fazer e saber
pedagogico... ai ele defende isso... né? o professor tem que estar passando varios
conhecimentos para os alunos... né? mas que sejam fontes legitimas... que ndo seja nada
plagiado... nem que seja falso... porque o aluno tem que aprender...
ele ressalta também a importancia da acdo educativa critica para o desenvolvimento de
uma pedagogia baseada na humanizacdo para a pratica docente... ou seja... a
importancia de formar cidaddos criticos... a educacao voltada para a formacao social
do aluno... é isso...

141. A2: no livro diz que para fazer a leitura do livro tem que ser um cidadao
critico... deve saber fazer uma leitura critica pra trazer aquela teoria para a realidade...
ele fala que tem varias pessoas que leem e ndo entendem... ele ndo tem raiva... e sO
lamenta que s&o pessoas que perderam o interesse na escola...

142. A3: a pessoa tem que ser critica para opinar e entender a obra... tem que ter
uma ética verdadeira...tem que ser certa... entender o que ‘e certo e errado... para
aprender... né... para nés todos...

143. P1: pronto? alguma pergunta? entenderam a explicacéo...
144, AA: sim

145. P1: realmente... essa explicacdo é um pouco complexa porque no prefacio a autora
ela faz uma reunido do que vai se discutir ao longo do livro... entdo é preciso conhecer
0 restante do livro para compreender o que realmente é a mensagem... a orientacao
desse livro... muito bem falado pelas apresentadoras a questdo de quando o Paulo
Freire enfatiza o que ele considera como exigéncia para o professor... ser professor ndo
é ser uma pessoa portadora de qualquer diploma... ou beleza... ensinar qualquer
matéria... ndo... ele mostra que o professor tem que ter habilidade...
conhecimento... postura... ética como as alunas citaram... entdo é um texto que tem
que discutir... talvez vocés compreenderam um pouco por néo ter lido ainda as outras
partes... mas as meninas apresentaram muito bem... fizeram um resumo legal...

146. A8: por que esse livro é bem mais facil que o primeiro?
147. P1: por qué?

148. AQ9: eu achei 0 outro mais facil...

149. P1: por qué?

150. A10: porque fala da relagdo professor aluno...

151. P1: como o grupo falou... o livro é muito voltado para as questdes sociais... 0
primeiro como as meninas disseram... qual ‘e a énfase dele?

152. Aluna 11: A relagéo professor e aluno...

153. P1: entdo € mais facil porque esta mais proximo do que vocés vivenciam no
estagio... nas discussdes em sala de aula e etc... e também a vontade de ler... né gente?

154. AA: €.

155. P1: palmas
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156. AA: ((os alunos bateram palmas para 0 grupo que apresentou, em seguida, a

professora fez a chamada))

Aula 5 e 6- Disciplina: Educacédo de Jovens e Adultos - data: 27-10-2016
Duracédo da gravacao: 01: 28:12

((nessa aula, inicialmente, a professora entrega uma producao escrita pelos alunos... o objetivo
era dissertar sobre a parte que explicou no trabalho em grupo, dessa maneira, a professora
inicia a aula entregando os trabalhos produzidos pelos alunos))

1.

2.
3.
4.
S.

6.

10.

P1: boa noite! agora apds a entrega dos trabalhos produzidos por vocés apresentando a
parte da explicacdo... vamos ouvir o comentario dos colegas... quando VvoOCés
produziram o texto... essa producdo tinha um foco... e o foco era...0 perfil do
profissional com qualidade... certo? I6gico que de forma objetiva... bom... agora...
primeiro vou pedir um a um para citar sobre a sua opinido em resumo para que de
tempo e a sala participe porque os trabalhos ndo sdo iguais... t& ok? entdo nés vamos
comecar com o aluno Al.. vocé pode ler uma parte e ai vocé comenta a ideia...
Al: eu vou explicar em tdpicos porque ndo estou conseguindo entender a minha letra...
P1: vocés vejam como o professor sofre!
AA: risos
Al: aqui oh... seguranca e competéncia profissional...

P1: eu quero ressaltar que um dos objetivos dessa correcéo hoje é que vocés avaliem o

que VOCés escrevem e 0 que VOCEs pensam... as vezes VOCes tem um pensamento e a

escrita sai diferente... ou entdo na hora em que vocé vai comentar o que vOCcé escreveu
ndo é dessa forma como vocé havia pensado... entdo... eu estou fazendo isso com
vocés no sentido de vocés observarem o que entenderam o0 assunto com o que eu

pOSSO resumir ... pode continuar...

Al: ensinar é uma forma de intervencdo no mundo... nessa parte comeca a falar na
relacdo de ensinar como forma de desenvolvimento humano...  no exercer a pratica na
sala de aula .. no como desenvolver o pensamento do aluno... tornando o entender
mais... como que fala... eficiente...

P1: é seu material esta muito bom ... por isso que mandei vocé ler ...e eu gostaria que
voceé correlacionasse com a Educacédo de Jovens e Adultos... 0 que vocé considera
como perfil de professor de qualidade é necessario para um professor da Educacao de
Jovens e Adultos? por qué?

Al:sim... porque o professor precisa saber ouvir e dialogar... dialogar com os alunos...
tem que saber ouvir os alunos e saber a necessidade de cada um... qual o problema que

ele tem em casa.. essas coisas... ouvir eles e ndo julgar... saber que todos tem
problema... o professor... a partir desse dialogo... vai saber de onde comegar... de onde
partir para ensinar o aluno... nédo deve julgar e fazer com que esse aluno possa se
desenvolver... mostra que ensinar & uma forma de receber um cidaddo que esta sem
educacéo...

P1: ok! 6timo! agora para ndo deixar para depois cada intervencdo... eu vou fazendo 0s
comentérios... prestem atencdo... nacondigdo de professor... diretor ou supervisor
escolar... l4 na frente quando vocés virem a formagao relativa a inspegéo escolar...

vocés verao que... independentemente de qualquer coisa...  vocé pode observar que a
gestdo educativa... seja na sala de aula como supervisor... como orientador ... como
professor... e inspetor.. gestor... € preciso ter uma base de gestdo participativa
democratica... primeiro ponto ... €ssa questdo da gestdo democratica ela ndo é uma
prerrogativa de um grande escritor como Paulo Freire é também uma regra discutivel

com base na nossa constituigcdo... Paulo Freire... a politica dele e o que vocés estao
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12.
13.

14.
15.
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citando aqui vem ao encontro do que a nossa constituicdo estabelece... entdo... a
educacdo desse pais tem que ser organizada e desenvolvida dentro dos principios de
ideias de solidariedade da democracia... ora... quando eu sou consciente disso... do
jeito que vocés ja viram a Constituicdo a LDB e outros muitos documentos legais e
muitas discussdes de professores falam dessa necessidade de ter dialogo... tanto que
atualmente sé se falam nisso... vocé disse... professor tem que ouvir... professor tem
que conhecer... essa préatica de ouvir vai favorecer o professor... beleza... entdo... o que
ocorre... essa necessidade... além de ser o principio legal dos ordenamentos
constitucionais... € um ordenamento de fundamento ético... politico da nossa
educacdo... entdo mesmo que seja... na educacdo infantil e em todos os niveis da
modalidade de ensino... nés temos que aprender a ouvir... como vocés dois disseram
esse objetivo de ouvir ‘e base de discutir o que falta... professor tem que saber o que
falta... e a determinacdo da matéria que ele sera desenvolvida do jeito que ele sabe que
falta e também com base nos PCNS... nos livros didaticos... mas ainda assim... eu
tenho que saber ouvir para que eu possa enxergar o que falta... porque as vezes o que
eu acho que falta ndo é o que ele precisa... pois ele ja tem... eu gostei da resposta
quando vocé se refere ao jovem e adultos... porque vocé precisa entender que apesar
desse ajustamento entre aspas de que eles ndo detém conhecimento cientifico e técnico
eles talvez tenham muito... mas ndo tem dentro de uma sequéncia didatica... mas
tenham adquirido no dia a dia... na vida... a forca diante de suas dificuldades tenham
um novo olhar nesse conhecimento... entdo... nds temos que trazer esse conhecimento
para a sala... rechear essas experiéncias até transformar em conhecimento cientifico e
tecnoldgico... pois é esse conhecimento que a escola deve capacita-los... por isso eu
gostei dessa citacdo do saber ouvir e falar que vocé citou... qual outra pessoa que
ressaltou em sua fala isso ai? vamos para apresentacdo da A2... 0 que vocé diz citar
com relacdo a pratica que vocé apresentou e correlacioné-la a pratica da Educacédo de
Jovens e Adultos... qual foi sua opinido... pode ler o texto todo ou em partes...
A2: é o professor saber conviver com a diversidade... dar espaco para o aluno... para
ele falar... expressar o seu conhecimento... o professor ndo deve apenas saber 0s
conteddos... mas saber como ensinar esses conteudos... saber como lidar...
P1: a segunda pergunta... a correlacdo com a EJA... € importante?
A3: é importante... principalmente quando se trata da EJA... tenho que saber como
relacionar o contetdo que eu tenho com aquela bagagem que o aluno da EJA traz...
esta preparado para trabalhar sem sair do foco...
P1: muito bem! tem alguma critica que vocé gostaria de ler?
A3: Freire aborda a importancia critica observando o aspecto cultural e ético... respeito
aos saberes e a pesquisa.. para obtermos uma educacdo de qualidade e
transformadora...
16. P1: eu gostei muito dessa parte do texto... vocé ndo usa a palavra flexibilizacéo
claramente... mas vocé se envolve o tempo inteiro na necessidade do professor saber
ouvir... falar e complementar os conhecimentos que o aluno ja traz de sua
experiéncia... achei interessante destacar o objetivo da criticidade que o Paulo Freire
aborda para nos... que criticidade ndo é trazer uma revista... € 16gico que tem que ter
discussoes... debates... para que o aluno possa construir uma critica e atitude... essa
criticidade néo é sé em relagcdo ao ensino e aprendizagem... € o professor criticar sua
pratica... seu plano ... indagar... questionar... essa indagacdo ndo € apenas com

perguntas... ndo pense que o professor tem que chegar e falar... oh meninas... vocés séo de

onde?... trabalham com que? é bom vender... tudo bem... faz parte de um diélogo... mas

essa criticidade dessa indagacao pode ser feita de acordo com o olhar... com a postura... se

0 aluno esta pré-disposto a aprender... se 0 aluno esté cansado... se
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aprender mais... entdo essa criticidade do professor com relacdo ao seu papel é
importante... mas em relacdo ao aluno... € imprescindivel... porque o professor tem que
conhecer seu aluno de forma que possa avaliar se o olhar... 0 cansago... 0 tom de voz...
0 jeito de chegar... de relacionar-se com os demais esta condizente com a realidade... é
esse papel ... esse livro de Paulo Freire tem que ser lido ndo sé uma vez ndo... tem que
ser lido vérias vezes... sempre a medida que nds formos compreendendo e adquirindo
mais competéncias para a regéncia... tendo concepg¢des claras... sem pré-conceitos
voltados a uma criticidade que favorega o seu trabalho e a aprendizagem do aluno...
vamos ouvir a A4... vamos a...
Ad4: eu coloquei assim... que devemos recomendar uma préatica educativa... né... que
vise ser progressista... n0s precisamos reconhecer essas indicacdes do autor para poder
oferecer uma educacdo de qualidade... em suas palavras... 0 autor reflete nossa
realidade... se nds tratamos esses saberes cOmo necessarios consideramos gque 0 0SSO
aluno pode mudar a realidade... precisamos construir uma sociedade em que as
pessoas tenham autonomia pessoal... sejam criticas e... na nossa profissao... é preciso
ser um verdadeiro pedagogo... n6és nos sentimos realizados profissionalmente quanto
ajudamos o proximo... e esse é o papel do verdadeiro pedagogo... né... porque ele tem
que estar ali com o olhar ... é de ver o educando como um parceiro... que ira ajudar ele
e ele mesmo... é preciso ter humildade de aprender quanto ensinar... muitas vezes o
educador cobra muito do aluno que tem que ouvir... tem que ouvir... mas nao sabe
ouvir o aluno... as vezes numa...vamos supor... numa conversa aberta ele vai colocar
uma situacdo... ele vai fazer uma critica... vai dar exemplo do que aconteceu com ele...
isso tem que ser valorizado pelo professor...
P1: isso é importante para a EJA?
A4: muito! na parte da EJA ... esses novos saberes devem ser como ponto de partida
para reestruturar o conhecimento que o aluno tem... que ele traz de casa...e aEJA ... 0
aluno tem muito mais... porque ja tem vida propria... tem conhecimento que precisa
ser organizado...
P1: ok! inclusive o que me chamou bastante atencdo nesse texto seu é quando vocé
volta a discuss@o para a EJA... nem todo mundo fez... eu ndo importei ndo... porque
depois iria fazer essa discussdo... A5... por favor... leia 0 seu...
P1: gente... por favor... tem aluno que chegou atrasado... faltou e néo fez o trabalho...
né? eu vou pedir para que vocés e os demais prestem muita atencdo nas discusses
aqui... os que nao produziram... eu ndo posso parar a aula para vocés produzirem
agora... entdo... vocés irdo ouvir 0s comentarios e as atividades de quem ndo fez nao
vai ficar prejudicado... eu vou passar outra atividade dentro do parecer onze... ndo vai
ser a mesma atividade que estd sendo apresentada hoje... entdo prestem muita
atencdo... porque vocés também fizeram parte das apresentacGes dos grupos... 0s que
ndo participaram tem que ouvir pelo menos... ok?
22. A5: o livro aborda o momento em que o professor tem que refletir sua pratica de
ensinar... ser critico ao ensinar... possibilitar ao aluno a curiosidade... ser critico...
tornar discentes ativos... ndo ha docéncia sem ensino...
P1: eu gostei... porque vocé conseguiu transcrever ou descrever a sua ideia de forma
ordenada...
. P1: A6...eu gostaria que voce justificasse a intengdo da sua escrita...
. AB: ndo sei fazer assim...
26. P1: eu sou franca... 0 que tenho que falar eu falo... eu percebi que vocé saiu da sala e
voltou com o trabalho pronto... eu vou te dar a oportunidade de fazer novamente...
preciso que vocés entendam o que esta sendo discutido aqui... € importante para a sua
formacéo... mas... 0 que é aquele sujeito que a gente I1é em tantos livros? sujeito é
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aquele que é ser humano composto de capacidades... competéncias e habilidades para
trabalho...  prosseguimento dos estudos... conseguir direcionar a sua vida pessoal...
profissional... seu relacionamento interpessoal e etc... entdo... nessa producgéo ... VOcés
também retomam a tudo que o préprio freire incita ... 0 parecer e tantas outras
discussdes que vocés fizeram ao longo da disciplina... a responsabilidade do professor
enquanto formador de opinido... mas nao € um formador da sua opinido ... nés nao
podemos entrar na sala de aula e conduzir a nossa opinido... anossa vontade... 0 meu
interesse...  vOCé é uma pessoa que terd autoridade para fazer os encaminhamentos... 0s
encaminhamentos...  mas ndo determinar a opinido que o aluno vai ter... essa opinido
que o aluno vai adquirindo... nés temos que ser profissionais da educacao capazes de
desenvolver opinides... conhecimentos para que o aluno por si sé o agregue e
desenvolva sua opinido ... formar conceitos...  a partir dos conceitos vai desenvolver
atitudes... por isso que a gente fala: € ...é... procedimentos conceituais... atitudinais e
procedimentais... que é seu procedimento enquanto pessoa... entdo em algumas
producdes houve essa discussao... € importante lembrar que...  ao lidar com jovens e
adultos... tem que lembrar que é gente boa... que tem experiéncia... e tal... mas vocés
vao encontrar pessoas que tem forma erronea do entendimento da questéo de justica...
entendeu? da corrupcdo...  que que tem eu pegar é... eu comer duas bananas... ou trés
bananas... amanh& eu comi mais quatro sem pagar... ah ... 0 que::... que tem? mas voces
também terdo jovens e adultos que acham que o erro é o certo... entenderam? entao
essa criticidade que o autor fala... esse ordenamento que o professor tem que ter... essa
postura que o professor tem que ter... tem que desenvolver em sala de aula é muito
séria... porque além de levar a formacao de conceitos e atitudes...  vocés que tém que
desconstruir alguns conceitos que chegam errados...

27. AT7: ai que é dificil... ~ vocé recomegar...

28.

29.

30.

P1: é... tera que desconstruir... o que € descontruir? ndo é fazer uma bagunga ndo... €
VOCé... como professor...  desenvolver uma discusséo... um entendimento gradativo...
aos poucos... de forma que o aluno por si sé ira formar novos conceitos... aivemo
item que o aluno falou antes... a postura do educador... a criticidade... esse professor
ndo adianta falar: ndo faz isso ndo... masai..  depois o professor joga uma casca de
banana do ch&o... um exemplo simples... mas importante... porque pode ter outras
coisas... por exemplo... é muito o professor encontrar com alunos da EJA em festas
muito grandes... porgue eles sdo da mesma idade... ou... as vezes... 0 professor ¢ até
mais novo... ai... ele vé o professor xingando palavrdes ... sentando de qualquer jeito...
ou com atitudes que desabonam a formagdo... né.. do ser humano ... entdo ndo tem
jeito... o educador tem que ter um cuidado com isso... foi aquela apresentagéo que
tivemos antes aqui... vocé tem que reunir a sua atitude de fala e orientagdo com as suas
atitudes do dia a dia... certo? é muito importante ... vamos ouvir A8...

A8: o foco central é compreender o processo educativo... e também enfatiza a
formacéo democratica... e despertar no aluno a criticidade para formular as préprias
respostas... a criticidade e também o educador deve adaptar a realidade... metodologias
que vao além ... que respeite a diversidade... para o desenvolvimento do sujeito...

P1: essa questdo da metodologia de ensino... vocé acrescentaria livro didatico... midias
e tudo mais no seu trabalho?

31. A8:sim... tem que acrescentar... para mostrar o ensino contextualizado ... a realidade

32.

para que o aluno esteja ciente...

P1: esse enriquecimento € para a sala inteira...  esse enriquecimento de metodologia de
ensino...  depois que falamos tanto da postura do professor... eu gostaria que vocé me
respondesse...  é... essa busca de midias... de nova tecnologia é importante?
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A8: sim... € se manter atualizado com o0 que estd acontecendo... a revolugdo
tecnoldgica... eu preciso levar isso para a sala de aula...

P1: ta... quando usa midias... uma tecnologia boa... vocés acham que favorecem?

A9: sim... mas tem que usar consciente... e ndo apenas para passar o tempo... tem que
usar a favor do conhecimento... € preciso ter uma educacéo aberta...

P1: volta ai... nessa parte da educacao aberta...

AB8: e gostar do que faz... faz por prazer...

P1: é importante... porque vocé ressalta 0 amo a profissdo... vocés viram ao longo do
livro ele quer dizer isso... esse respeito que temos que ter ao aluno...

A8: ele fala isso mesmo... € preciso amar a profissdo... avocacdo... mas apesar desse
amor todo ndo deixar que seus direitos sejam prejudicados...

P1: isso é importante vocé citou uma coisa boa... porque o Paulo Freire fala sobre isso
ao dizer acerca do professor humanizador... ele tem que se posicionar... ah! nés
estamos numa crise... o professor ta recebendo s6 mil reais e seu salario deveria ser
um mil e novecentos... mas ele tem novecentos de empréstimo...  sobrou para ele s6
mil... e com esse mil ele tem a luz e a 4gua e vai... 0 que que o aluno com dificuldades
sociais... politicas enfrenta na vida tem a ver com esse problema particular do
professor? tem a ver?

AA: ndo

P1: t& muito fraco... temaver?

AA: néo...

P1l: entdo presta atencdo... quando vocé se  predispde a se envolver em uma
atribuicdo... em uma fungdo... vamos supor... hoje vocé trabalha em um comércio
desgastante... tem um milh&o de coisas para aguentar e la também exige que seja

progressista... futurista... que crie e enriquega... todo mundo precisa isso... todo
trabalho pede... né? atender bem ... vocé tem que criar... fazer coisa novae tal ... qual a
diferenca para a sala de aula? nenhuma! a diferenca é que eu tenho a garantia do meu
salario de mil e novecentos reais todo més... agora... nds temos muitos profissionais e
por causa desse empréstimo de novecentos reais... ele vive apertado e entende que nédo

precisa de planejar muito... que ndo precisa ser critico... ah que hoje eu té mal... que
cai de moto... que deixei meu filho... isso e aquilo... olha... essa é a consciéncia critica
que devemos ter... que discutimos... a criticidade ndo é s6 como eu vou ensinar...
como o aluno vai aprender... o profissional da educacdo tem que ter uma criticidade
com ele também... se ele estda com dificuldades em relacdo a dinheiro... saude...
organizacdo familiar... sei la... 0 seu aluno continua sendo o sujeito que vem para a
escola buscando uma referéncia... referéncia de vida... de tudo... e quando €é por causa
dos meus problemas particulares gque vou minimizar o ensino desse jovem ... desse
aluno ... seja quem for... segundo ponto... se juntar as demais colegas... em busca de
melhoria salarial e condi¢Oes de trabalho... ndo vai acontecer nada... ou entdo...
cadeiras... quadro... estou falando da rede pablica... isso é um direito... mas eu ndo

posso deixar isso influenciar no aprendizado do meu aluno... principalmente... em
virtude dos meus problemas particulares ou da minha revolta com o governo... 0s
movimentos sociais e politicos sdo previstos na Constituicdo ... vocé pode e deve

buscar esses direitos... mas sem minimizar a qualidade do ensino... ai éoutro
problema... tem umaparada... depois uma reposicdo... ai junta os alunos... deixa
assistindo um filme qualquer e come uma pipoca... e vamos levando... entdo e cadé a
aprendizagem ... entdo... mMesmo que seja uma reposic¢do... que seja um sabado... que
seja um dia de chuva ou sol.. tem que ter aprendizagem... 0 aluno continua sendo o ser
insubstituivel que vocé tem responsabilidade sobre ele...  nos temos responsabilidade
sobre ele... 0s problemas do professor ndo podem interferir no processo de ensino-
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aprendizagem dos alunos... entendam movimentos sociais temos direitos ... mas
quando vocé volta para a sala de aula ... ndo pode causar prejuizo para o aluno... faca a
aula com competéncia... vocés estdo ai olhando assim para mim... lembrando de
quantas greves foram mal repostas para vocés... foram mal repostas para mim... VvOCEs
ndo facam o mesmo que viveram... ohgente... quantas vezes eu tive que responder
questionarios de geografia sem sentido... sem acrescentar nada... & preciso repensar
iSS0... e parar de fazer dessa forma... hoje... nos temos que mudar isso... bom... qual a
outra pergunta...

A9: professora... quem perdeu o trabalho...

P1: bom... eu fiz uma revisdo do livro todo aqui agora... de acordo com as
apresentacdes... ndo foram todos ... quem néo fez ndo vai fazer esse trabalho mais... por
iSSO que eu permiti que VOCES ouvissem... Vou passar outra atividade... vocés nao vao
ficar no prejuizo... ok? mas... ndo vai ser agora...

A9: nada relacionado ao livro?

P1: ndo... vai ser relacionada ao parecer... 0 segundo momento da aula de hoje... na
semana que vem nos temos a avaliacdo e na quinta-feira eu tenho outra atividade
valendo nota... que eu exijo que todos estejam presentes... ta... esta ligado ao Enade...
mas esta ligado também & Educacdo de Jovens e Adultos... se vocés querem que eu
adiante o assunto... é a reforma do ensino médio que caiu ai de paraquedas... agora no
Brasil... entdo € um assunto novissimo... € um assunto sério... e eu escolhi como
atividade do Enade para vocés... dada a complexidade eu tenho que discutir com
VOCéS...

A10: mas ja ta valendo?

P1: tA como medida provisoria... a reforma ird mudar a organizacdo do ensino médio
atual... e tudo mais... entdo como é um assunto que atualiza os conhecimentos relativos
a IDEB... atualiza os conhecimentos relativos ao Enade e esta co-relacionado com a
EJA... entdo... quinta-feira que vem eu vou trabalhar esse assunto... atencéo...

nos vamos fazer uma pesquisa de campo... por qué? noés precisamos relacionar o que
nos estamos relacionando e discutindo que é o papel do professor com o que acontece
nas escolas de Educacdo de Jovens e Adultos... mas como vocés trabalham durante o
dia e a maioria da EJA é s6 a noite... e eu ndo tenho como dispensar a minha aula para
ir para la... nds vamos fazer a titulo de pesquisa em algumas escolas...[...] ... s6 a A10?
A10: sim...

P1: vocé pode ir na escola x e entrevistar um aluno e professor da EJA...

Al0: ta... eu vou la...

P1: vocé pergunta quem é aluno e professor da EJA...

Al10: ok

P1: ta certo... depois eu te explico melhor... de outra cidade... quem é aqui?

All: Riacho...

P1: entdo vocé pode?

All:ta..eueele..

P1: vocés vao fazer uma pesquisa sobre a questdo da EJA... mas eu vou falar...

Al2: eu vou matar aula?

P1: ndo... pode ser até o final de semana... tem escola fazendo reposi¢do no sabado...
inclusive tem aqui... escola fazendo reposicdo... quem pode ir na escola daqui da
cidade?

Al3:eu

P1: bom... vocés podem conversar com diretor... supervisor... aluno... professor...
quem mais pode?

.Al4:eu
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66. P1: escola m?

67. Al5: eu

68. P1: gente vocés podem ir separados ou juntos... prestem atencdo... VOCEs vao
entrevistar alunos da EJA... egressos ou ndo... 0 que VOCEs vao perguntar... 0 que VOCes
quiserem... desde que tragam para mim a opinido deles acerca da EJA na vida deles...
0 que melhorou... 0 que é ruim... por isso que ndo vou fazer pergunta pronta...

é informal... entdo pesquisa... pode ser pessoa proxima... vizinho... parente... ou se
conhece alguém que esta estudando...

69. A16: pode falar o nome?

70. P1: ndo... pergunta: a EJA é bom? o que mudou para vocé? vocé estd aprendendo o
qué? vocés vao perguntar da forma que quiserem... professor... vocés tém que
perguntar: eu quero saber — é vocés tem acompanhamento... tem plano de ensino... tem
material... tem assisténcia... vocés acham que supervisor... ~ vocé tem dificuldades no
dia a dia com os alunos da EJA ? quais sdo e experiencias positivas... 0 que eles
consideram importantes nas praticas da EJA... com gestores e equipe pedagdgica...
VOCés podem perguntar: se a EJA cumpre com o seu objetivo na escola... se é uma
demanda frequente... quais s&o os desafios que a escola tem com relacdo a EJA...  se
tem PPP... se é positivo... etc... é dificil fechar a pergunta aqui... ~ vocés podem se
apresentar como alunos da faculdade y... da professora z da disciplina de jovens e
adultos... sejam breves... ndo fica & demorando ndo... tem que ser objetivo... vistam-se
adequadamente como estagiarios do curso de pedagogia... utilizem muito bem a
linguagem... com pergunta ja elaborada... para ndo chegar €... é... eu queria saber é...
entdo tem colegas que trardo discussdes bem interessantes...  as pessoas que néo irdo na
escola... quem sdo? levantaa mdo ... quem ndo pode ir? que ndo tem condicéo de ir?

71. P1: entdo vocés fardo uma pesquisa sobre a Conferéncia de Angu? o que foi essa
conferéncia... pode ser na internet... ttm livros também... vocés irdo apresentar no dia
07... porque a préxima aula € aula do Enade... ndo € para entregar nada... vai ser uma
roda de conversa... ndo vamos citar 0 nome da pessoa entrevistada... quem vai
pesquisa sobre a conferéncia... primeiro individualmente... depois vaoreunir para
discutir e apresentar de forma objetiva...

72. Al7: e aprova... vaicair o qué?

73. P1: tudo que foi discutido aqui em relacdo a EJA ... o livro Pedagogia da Autonomia...
agora... achamada... atencdo! sdo 20:23 ... vocés tém 20 minutos para estudar o
parecer... para ndo falar que tem ndo teve tempo de estudar em casa... ((0s alunos
comecam a ler o parecer e a professora fica disponivel na sala sanando as davidas dos
alunos que vao até mesa dela realizar perguntas em relacdo a trechos do parecer... ap6s
0s 20 minutos a aula acaba))

Aula 7 e 8- Disciplina: Educacéo de Jovens e Adultos - data: 03-11-2016
Duracéo da gravacao: 01: 27:11

((os alunos comecam a chegar a aula, geralmente, chegam um pouco atrasados, alguns alunos
comegam a comentar as ocupacgdes que estdo acontecendo na cidade))

1. P1: boa noite! nds ndo vamos trabalhar a correcdo da avaliacéo hoje... porque eu ainda
vou aplicar a avaliacdo para outra turma... ta legal? a aula de hoje é mais historia...
podem anotar que eu vou considerar essa materia para a nossa va3... ((é uma aula de
Enade... tem uma lista separada para assinar))... peguem o material para anotar...
porgue hoje eu ndo trouxe nada escrito... qualquer davida que vocés tiverem durante a
explanacdo... vocés podem pedir para eu parar e discutir... hoje vamos retomar histéria
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da educacdo e historia politica do Brasil... nosso pais... descoberto por Portugal... ficou
com uma organizacgdo até a chegada dos jesuitas e de pessoas que se instalaram aqui
para extragdo de qualquer coisa que interessasse para Portugal desde a questdo do
ouro... do pau-brasil... entdo... eles se organizaram em uma vila... as cidades foram se
formando... mas o pais ndo tinha uma Constituicdo... ~ normas politicas... por isso era
dependente de Portugal... depois com a entrada dos jesuitas... tivermos entre aspas... 0
primeiro modelo educacional... mas 0s jesuitas tiveram um interesse maior... qual era?
catequizar os indios... entdo a intencdo primordial era a catequese dos indios... colonos
e africanos que estavam no pais... ndo sabiam ler... ndo sabiam escrever... muitos
comerciantes que tinham condicao melhor... tinha muitos professores que vinheram
muitos professores de Portugal ... mas a historia dos jesuitas para ensinar tinha dois
parametros... para aqueles que nao tinham condic¢des de comprar nem um caderno ... de
ter formagdo em casa.. a educagdo se dava na beira das praias... na roga.. nos
encontros debaixo das arvores... 0s jesuitas usavam o recursos deles para ensinar essas
pessoas... as didaticas  da mausica... de decorar... de ensinar cantando... ensinar
contando historia... de acordo com a realidade da pessoa... da arte... porém... nos
centros nas comunidades maiores em que havia condi¢do financeira e estrutura...
comecaram a organizar bibliotecas... carteiras... mesas e materiais... a partir dai...
apareceram os primeiros colégios... principalmente na regido litoranea ... 0s jesuitas
conduziam esse trabalho e condiziam até o ensino mais elevado... existiu no Brasil
escolas desde de 1600... com o0 tempo 0s jesuitas ndo tiveram muito sucesso na
catequizacdo dos indios ... mas continuaram com essa educacdo na condicdo de
missdes... eles iriam em varias terras e passou aqui em nossa regiao ... tanto com o
objetivo de conhecer a terra...  nGs temos igrejas centenarias aqui na regido e também
apareceram pequenas escolas... ndo como esses grandes centros... ndo se pode esperar
o0 Brasil ndo atendia a populagéo inteira... com o passar de mais 200 anos... essa
educacdo se expandiu pelo Brasil ... até que em 1699 eles foram expulsos e entrou uma
nova educacdo com outro Vviés.. surgiram as escolas régias com o dominio
pombalino... nessas estratégias foram destruidos colégios inteiros existentes... néo
aceitava reunir ensino aprendizagem com aspectos ideoldgicos da religido... implanta-
se uma escola a modelo técnico... eram aulas livres... por exemplo... retne todo mundo
ali e assiste aulas soltas... ndo havia planejamento... o planejamento dos jesuitas foi
retirado... isso... a educacdo ficou mal elitizada... no modelo jesuitico era mais voltado
a filosofia... escrita.. musica... religido... aera pombalina deu espaco para a
matematica... fisica... isso gerou a elitizacdo da educacéo ... pois quem tinha condi¢des
tiveram seus professores particulares ...0s colonos... familias inteiras trabalhavam nas

lavouras...  tiveram que deixar essa oportunidade...  isso aconteceu até o periodo da
replblica...  detalhe... chegando  aindependéncia... 0 Brasil ja tinha a primeira
Constituicdo que considerava como um direito... todas elas constavam isso... mas

como um direito? quanto vai ser aplicado em dinheiro? somente depois de 1900...
especificamente... 1922 a 1932 que o Brasil teve uma luta para consolidar ~ educacéo
até documentos... havia faculdadese colégios... sim... mas pouquissimos... mas a
maioria estava nos grandes centros.. a zona rural e pequenas cidades ficam
desprovidas... sem falar que nos grandes centros ndo era todo mundo que tenha
direito... como que o0 povoam achava que era importante? sabiam que ndo iriam
continuar em Portugal... no seculo passado... 0 Brasil ja possuia uma educagéo ruim...

2. A: qual era a intencdo de Portugal?

3. P1: muito bem... no Brasil ... em 1600 a religido sofreu uma separagdo...  foi ai que
apareceu a politica luterana... nessa busca...  0s religiosos agora comegaram a buscar
mais adeptos e a criacdo da companhia jesuitica ela ndo veio sé para o Brasil... mas
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varios... paises... principalmente para os colonizados... o primeiro objetivo era adquirir
mais adeptos mais pessoas... quando chegou ao Brasil ... houve a necessidade de
catequizar e a aliar isso a educagédo...  no Brasil ndo atendeu todo mundo por falta de
estrutura no Brasil era tipo uma fazendona... vinheram de Portugal... professor...
médicos... mas eram professores que percebiam as dificuldades... 0s jesuitas
comecaram a perceber isso e mudaram o0s métodos... existem muitos colégios e
faculdades criados nessa época...  tanto que a companhia dos jesuitas ficou muito rica
no Brasil... um outro momento eu quero trabalhar somente a companhia de jesus...
agora... porque que eu estou fazendo um preambulo ... depois em a politica luterana
contréria as ideias da igreja catdlica...  eles questionam os desenhos da igreja catélica
...a igreja protestante e essa busca os religiosos da Europa... ~ procuraram mais adeptos
para criacdo da companhia jesuitica... ela ndo veio so para o Brasil... mas para varios
paises com intuito de colonizar... a principio... a intengdo era aumentar o nimero de
adeptos da igreja catdlica s6 para ensinar na palavra do senhor... o0 evangelho era
preciso era preciso catequizar o povo... encontrando o povo sem organizagao escolar...
entdo a companhia jesuitica juntou o objetivo da formacdo escolar com a necessidade
de evangelizar e catequizar o povo... mas 0 aparecimento da companhia de Jesus no
mundo foi adquirir mais adeptos por conta da reforma protestante entenderam
?agora...no Brasil... porque ela ndo atendeu todo mundo? exatamente pela falta de
estrutura o Brasil era exatamente uma fazendona... nds tinhamos comunidades que
tinham encontrado pessoas com melhores condic@es financeiras... e tinham também as
que tinham conhecimento advogados... médicos...  tinha alguns professores... eram
professores que percebiam a realidade...  ja jesuitas ... dividiram entdo sua forma de
trabalhar... eles deixavam essas escolas para pessoas que tinham mais condi¢es nos
grandes centros ... € eles vdo atender comunidades que tinham menos condicdes...
nesse periodo.... houve a criacdo de muitos colégios e muitas faculdades... ndo é
aquela quantidade que temos hoje... mas para o periodo eram muitas... mas para aquela
época houve um crescimento importante na area da educacéo... a organizacao dos
jesuitas foi muito rica... nesse periodo... por que juntou a necessidade da educacéo a
catequizacdo ao melhoramento da condicéo social da populacdo na época... e também
contribuiu para a escolarizacdo nos grandes centros... ~ num outro momento eu posso
trabalhar a companhia de jesus com vocés se vVOcés quiserem... mas agora € porque eu
estou fazendo um predmbulo ... viu? entre 1900 a 1932 ... o pais bem estruturado...
nem com mais cidades com a organizacao politica se estabelecendo ...com estados ... ja
tinhamos.. presidente ja tinhamos governador ...prefeito...  porque tudo isso era fruto
das reformas republicanas... que foram acontecendo... por volta de1800 a 1889...
entdo... o pais ja tinha uma estrutura porque era uma republica federativa
democratica... porque ja tinha presidente governadores... prefeitos...  s6 que ndo havia
votos e... nessa época... havia uma discussdao importante quem votava e mexia na
politica... era s6 os homens... mulheres...  ndo mexeram na politica ... entre 1900 a
1932... nGs comegamos a ter os primeiros movimentos... talvez encaminhados pela era
do iluminismo... naFranga.. ou seja... aquela vontade de um mundo novo... 0 mundo
mais aberto... mais democratico... entdo... 1SS0 comegou a repercutir aqui no Brasil...
apareceram 0s primeiros movimentos cobrando dessa organizacédo politica... uma
melhor condi¢éo social para o cidaddo brasileiro... S&o Paulo... Rio de Janeiro... Belo
Horizonte...  ja existiam essas idades todas... essas capitais todas.. ja eram bem
melhores... estruturadas e... muitas dessas cidades... que temos hoje... ja existia... mas
ndo havia uma estrutura... entdo.. nessa época... que com énfase da semana de arte
moderna... em 1922... muitos educadores...  muitos artistas ja comecaram a pressionar
a organizacdo politica e social do Brasil..em busca de melhores condi¢bes de
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desenvolvimento social... mas aqui para nés... na parte da educagdo... ocorre entre1930
e 1932... que é o0 que é o movimento o manifesto dos pioneiros... muito bem ...
manifesto dos pioneiros...  vocés estudaram... em algum momento essa matéria?

AA: sim

P1: o manifesto dos pioneiros... primeiro... 0s pioneiros foram 0s primeiros que
elaboraram ideias que foram discutidas e analisadas...  e:: além disso... eles elaboraram
um documento que foi publicado em Vérios jornais da cidades grandes no Brasil... e
proponha requerer uma mudanca impressionante na educacgédo do Brasil...  as pessoas
que impulsionaram a organizacdo do movimento dos pioneiros...  eram 25 homens e
mulheres... a maioria com muita experiéncia na area educacional e jA com experiéncia
na educacdo fora do pais... pessoas que estudavam fora estavam quietas com a
realidade atual da educacéo brasileira... que era elitista e estava esperando mais a cada
dia... mais sem falar que entre1800 a 1930... os indices de analfabetismo do Brasil
era muito grande...  dentre essas pessoas ... que participaram da organizacdo ou do
grupo que produziu o manifesto dos pioneiros... nos temos varias pessoas... dentre
elas... Cecilia Meireles... nds também tivemos a participacdo do INEP... ~ como que
chama o representante do INEP? eu esqueci...

A: Anisio Teixeira

7. P1: Anisio Teixeira que trabalhou muito... entdo existe essedocumento... nds

podemos que fazer a leitura dele em separado... e eu vou discutir aqui para VOcés
algumas coisas que eles pediram... primeiro... eles pediram a organizagéo da educacéo
em uma Lei propria... entdo eles pediram a criacdo de uma LDB... ou seja ... Lei
diretrizes e Bases da Educagdo Nacional... 0 Brasil ndo tinha até entdo... o Brasil
tratava de educacdo em poucos artigos que existiam em algumas constituicdes... que ja
foram criadas... promulgada ou outorgada... pediram a criacdo de um conselho
nacional de educacdo... que era um conselho no grupo de pessoas... que pudesse
trabalhar pela organizacdo da educacdo no Brasil inteiro... e ndo apenas em um estado
e outro... e.. além disso... ainda pediu que se estabelecesse um imposto... que pudesse
ser investido em educacdo...  entdo estabeleceu-se um percentual fixo para que fosse
investido na educacdo... pediu qualidade no ensino... pediu formacao de professor...
pediu material... e ai vocés comegam a pensar esse problema... ndo é de agora... ndo da
essa impressao de que o documento é de agora ... O que 0 manifesto... detalhe... e
muitos outros problemas... mas eu vou me ater a esses daqui...  principalmente com a
LDB para a gente chegar na reforma do ensino médio... sentindo a necessidades...
depois a gente pode voltar nessa discussao aqui sobre o manifesto... t4? e trabalhar s
0 manifesto... ou s6 a companhia de Jesus... a LDB que foi pedida antes disso

8. Al:eu li que eram 26... é 26 ou 25?
9. P1: tem livro que fala que eram 26 homens e mulheres... mas sdo:: 25... ta certo o que

séo 25... eu acredito que devia ser até muito mais... entendeu? mas que assinaram o
documento foram esses dai... que carregaram o nome de pioneiros... ndo € bom... essa
é a inten¢do do manifesto dos pioneiros foi tdo forte foi tdo forte que ela colaborou

muito com a elaboracao das constituicdes daquela época... mas o que acontece... logo
depois ... 0 Brasil tem um golpe politico e... dentro desse golpe politico... nds tivemos a
mudangca novamente da  Constituicdo... entrando a Constituicdo de 1934...

aproveitando o minimo com relagdo ao manifesto dos pioneiros... tudo bem que...
apesar do movimento militar... eles mantiveram...  na Constituigdo de 1934... falando
que era a educacgédo de qualidade na educagdo...  direito  de todos... que deveria se
preocupar que  cuidasse dos adultos... mas... nos ndo temos um documento que

estrutura essa politica... que por seu movimento militar... essa Constituicdo 1934 néo
teve sucesso... entdo nds regredimos ai em relacdo a educacdo... em 1922... o bias
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fortes ja existe... em 1922... o0 Bias Fortes ja existia... em 1927 ele ¢ instalado ... j&
tinhamos escolas aqui como tinha em cdnego marinho... ndo era escolas apenas nas
grandes cidades ndo... mas essas escolas ndo atendiam a comunidade inteira para

vocés terem ideia... sO tinha aula as seis 6 de manha e trés da tarde... atendia todos 0s
jovens e criancas dessa regido... toda:: vocés acham que atendia toda regido? néo...
claro que ndo...  entdo so por essa amostragem VOCEs enxergam que 0 governo estava
cumprindo seu papel... abrindo uma escolaaqui ... outraali...mas ndo dava para
atender a populacdo... ndo dava acesso para todas as pessoas... iSSO mostra esse
momento politico que durou bastante... que caiu em 1946... entdo nds chamamos aqui
de democratizagdo... novamente em 1946 aparece outra Constituicdo... e.. nela... olha
que legal... sdo retomados os ideais dos pioneiros... horaem 1946... quem assume quer
fazer com que o pais tenha novamente uma organizacao da educacgédo dentro dos ideais
de 1932 ... 0 que acontece... vocé percebe que é um pais que anda a dois passos ou 3 de
1932 a 1946... tem crianca que nasceu e ficou adulta sem escola nesse periodo... foi o
periodo militar... e... nessa nova gestdo... foi a gestdo de Getulio Vargas... nessa era de
Getulio Vargas € muito extensa... hoje eu estou fazendo s6 uma revisdo... mas a era do
golpe militar de Getulio Vargas... ela tem muita conquista positiva... inclusive... nessa
época... ele cria 0 ministério ... ele cria os ministérios... e foi ai que ele criou o trabalho
que nos beneficia até hoje... tudo bem que... se ele ndo desenvolveu dentro dos ideais
da Constituicdo do manifesto dos pioneiros em relacéo a educacao ... mas outras
questdes sociais econdmicas e politicas e até educacionais foram favoraveis... ndo
pense Vocés que as escolas fecharam nessa época... nds tivemos muitas escolas e
universidades funcionando... oferecendo as condicdes... formacdo de médicos...
professores... mas nao atende a comunidade... ter a sociedade inteira... entdo é ai que
os livros confirmam que a educacgdo continuava sendo elitista... ou seja...  ndo atende a
toda populacdo e deixa entdo que o Brasil se declarou como independéncia...
democratico... o rico e pobre de classe média deveriam ter tido educacdo...  para
ilustrar melhor... em 1946...existiam criangas...  todas tiveram escola? ndo ... apenas
alguns ... seus avos e bisavos tiveram escola? entdo que...  que vocés escutam das avos?
em 1940... 1950... eu queria ter estudado ... ndo é isso que vocés ouvem da familia de
vocés...  ela se enquadravam nesse patamar politico ... havia escola ?havia... mas nédo
era para todos o acesso ha tias... avo0s... bisavls suas... agora eu pergunto... tiveram
acesso a escola? nem todos... alguns se formaram... viraram doutores ... professores...
mas nem todos tiveram esse acesso... ndo é o modelo que vocés tem hoje... bom ...em
1946... com a mudanca do modelo politico... nds saimos de novo do golpe militar e
entramos ..de novo... naera democratica... 0 que acontece.. obedecendo a
Constituicdo de 1946... foi elaborado o primeiro projeto de elaboracéo da primeira
LDB do Brasil... que eraesse projeto... que foi protocolado no mec... porque ja
existiam os ministérios... formados na época de Getulio Vargas... esse primeiro projeto
foi protocolado em 1948 ... no ministério da educacédo... pedindo a criacdo da primeira
LDB do Brasil... e essa primeira LDB do Brasil ... ela foi escrita no projeto dentro dos
principios humanisticos... que imperavam o proprio manifesto dos pioneiros... e
também a filosofia da educagdo da época.. as pessoas que encaminhavam esses
indicadores buscavam muito uma educacao que servisse para todos... que fosse de
qualidade para todos... entdo... no texto da primeira LDB... quando vocé Ié ..
antigamente.... vocé vé que ela era... é bem humanista... bem voltada para a formagao
social cidada... formagéo abrangente de qualidade do educando...

10. A: nesse tempo...  de ideal democratico ... melhorou a educagéo?

11.

P:sim... sim:.... porque muitos anos atras estava aqui e lutavam por isso... e
principalmente queriam uma mudanc¢a também por causa dessa mudanca politica...
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que houve na Franca...  abusca pela solidariedade a participacdo de todos em 1948...
esse projeto no MEC demorou 1a ... ficou até 1960... foi promulgada a primeira LDB...
sO no numero... Lei 4024/1961... ela virou Lei em 1961... entdo aqui... nGs tivemos a

primeira LDB no Brasil ... a Lei 4.024... que é onde eu vou dividir as aulas com vocés
no Enade... por topicos... eu vou trabalhar com vocés alguns artigos da 4024 com a
9394... a 4024 que foi a primeira Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional... ~ foi

promulgada dia 25 de dezembro de 1961... porém... infelizmente... o Brasil foi tomado
novamente por outro golpe militar € o de 1964... entdo... 0 que... que... ocorre 1964?
novo golpe militar... entdo...  essa Lei que visava direito para todos... uma filosofia
integralizadora... buscando a formacé&o cidada social como pratica de formacéo ligada
a boas préaticas... ndo  conseguiu abranger a pais inteiro...ndo conseguiu... ela
continuou em vigor...  porém... dentro dos ideais de uma politica militar... quais ideais
que nos ndo tivemos ai? 0 acesso a educacdo para todos ... porém... ainda da para
dizer que entre 1940a 1960... 1970... varias escolas doBrasil... elas foram
praticamente triplicadas... aumentou muito numero de escolas... aumentou bastante a
formacéo de professores para atuar na educagéo... mas ndo atendeu ainda todos os
cidadaos brasileiros... e a educacdo... logo em 1971... tomou novos rumos...

A2: quem era o presidente nessa época?

P1: ndo consigo lembrar quem era o presidente ndo.. mas quem entrou era o
Juscelino... eu vou trazer para vOcés... para a gente conseguir lembrar na década de
60... e tomado na ditadura militar... eu ndo consigo lembrar 0 nome do presidente...
mas eu vou trazer na préxima aula... eu sO peguei 0s anos com 0S movimentos
politicos mais importantes... mas eu vou trazer para vocés... ai 0 que:: que acontece em
1971... como os ideais politicos desse golpe militar de 64 ... Ndo estavam vindo ao
encontro dos ideais de 1961... ai foi promulgada a Lei 5692 . de 1971... e 0 que é que
ela fez? ela fez algumas mudancas...  continuava dizendo que a educacédo é um direito
de todos... que deve ser a educacdo de jovens e adultos...  garantiu a oferta de um
ensino e apareceu ai a pré-escola... 0 que é chamado de pré-primario... que é chamado
de primario ... entdo... aqui n6s o vemos algumas mudancas... mas a maior € primeiro
grau e segundo grau... 0 primeiro grau e 0 segundo grau passaram a tomar o lugar da
escolaridade de 7 a 14 anos no primeiro grau e de 15 a 17 no segundo grau...  entdo...
essa mudanca aqui... nalei.. elacoloca o primeiro grau como obrigatério... maso
ensino medio ndo era obrigatorio... 0 ensino médio com a 4024 era chamada ensino
médio... ou ele era escolarizado... ou dava condi¢do para entrar no ensino superior? a
5692 muda a pré-escola ... ela da o nome de pré- primario e o primeiro grau... ela
divide em duas partes... primario... primeira a quarta e quinta a oitava... ou seja...
coloca o regime educacional do Brasil seriado ... insere as matérias que um tinha... a
quantidade de dias letivos a 180 e a carga horaria era de 720 horas e de 750 horas de
quinta a oitava... entdo ... n6s temos uma Lei que tratava de educacdo... mas houve o
impasse determinando até o como ... e 0 que se ensinava... entdo ... a escola ja era mais
abrangente... mais acessivel para muito mais pessoas... mas ndo atinge toda
comunidade... e ndo eram escola aberta... era escola que defendia uma estratégia de
ensino estabelecida pelo governo... o periodo de 1970 até 1985... a merenda no Brasil
era igual para todos os lugares... o uniforme € igual em todas as escolas... isso ai...
vocé ja sabe... ai porque os pais de vocés contam que ele ja estudavam nessa época... a
educacdo era direita... era livre... era mas havia quesitos fechados estabelecidos...
visavam a formagdo mais democratica e cidada estabelecida pela 4024... o calendario
estabelecido... o professor era indicado politicamente....  ndo havia uma designacéo
para o professor... muitos professores eram indicados... a escola era muito regida pela
politica... hoje... ~ vocé era o diretor amanh& n&o sabia se era... haveria uma troca de
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interesses politicos... aescola...  pelo que constava na Constituicdo e pela Lei 4024...
alterada pela 5692.... a educacao tinha | seus principios... todos falando que buscavam
a formacdo cidada... formacdo integral ... educacdo de qualidade.. no entanto... a
operacionalizacdo de cartilhas iguais... livros iguais... no Brasil inteiro ... merenda
igual. o Brasil inteiro com calendario igual. no Brasil inteiro a grade curricular igual...

e até mesmo estabelecia... todos ensinam... entre aspas.... havia um ensino bom ... aqui
na nossa cidade ...por exemplo... na década de 70... praticamente todas as escolas
aqui.... ja haviam sido criadas ... todas as escolas ja existiam nesse periodo... porém...
nem todas tinham o ensino médio... nem todas tinham estrutura como tem hoje... entéo
essas escolas em operaram 0  primeiro grau... 0 segundo grau... por n&do ser

obrigatorio ... foi ficando de lado...  entdo foi o nivel de ensino que ja vinha politizado
e ainda bem proximo de nés...  no final do século passado... n6s ainda temos pessoas
que sO estudavam até oitava série... como vocés devem ter parentes préximos ou

vizinhos... que sO estudaram até a oitava série entdo...  essa filosofia dessa educacgéo
que o ensino fundamental era obrigatorio e o ensino médio era para quem fosse para

os locais que quisessem uma profissao e tivessem condicdo ..elasd veio elaser
deslanchada em 1988... hora vai darorigem... oito anos depois... em 199... a
filosofia de que a educacao € direito de todos... e ai aparece a segunda LDB que é a

9394. ai vocé fala... uai ndo é a5692... ndo... elaalterou a 4024 somente na parte da
organizacdo do ensino...

A3: mas ai surgiu outra Constituicao?

P1:sim... a Constituicdo de 1988 ... com a nova Constituicdo... e essa Constituicao vai
fazer 30 anos... vocés ja leram 3 vezes...né...ja leram... depois que eu fui professora
quantas vezes leram? umas duas ou trés vezes... a Constituicdo de 88... ela é fruto de
muitos movimentos... mais um dos mais importantes apareceu em 1985...  que foram
0S congressos...  entre eles... 0 congresso mineiro de educacgdo... que favoreceu aos
ideais da educacdo... isso indiretamente mudou...  a fala ai na Constituicdo... relacdo
educacdo em 1996... aparece a 9394... que € fruto da alteracdo organizacional politica
do Brasil de 1988... que a promulgacao dessa Constituicédo atual LDB... ela aparece
assim... ela coloca o ensino fundamental ou seja... muda 0 nome de primeiro grau para
fundamental como obrigatério... ela segue um pouquinho... o que diziaa 5692...
porém essa questdo da obrigatoriedade... ela é mudada logo depois... e hoje a educacéo
bésica é obrigatdria para todos e direitos para todos a partir dos 4 anos de idade.. essa
alteracdo é bemrecente ne... éaLei 12.796... ela é bem recente ... ela transforma tanto
a educacdo infantil quanto o ensino fundamental quanto o ensino médio ... todos eles
como obrigatdrios... porém... a educacdo infantil... que é obrigatoria... é a pré-escola a
partir de 2016... até que estdo acompanhando bem ...hoje... com as alteracdes da
LDB... mudou o termo... hoje é considerada a educacdo basica toda como direito de
todos... 0s As... todos 0s As... todos os cidaddos em idade  escolar... aeducacao
infantil... a partir deste ano... 0 ensino médio... hoje é direito de todos...

A4: vocé acha gque eles podem mudar e retroceder novamente?

P1: ndo... porque hoje é um direito fiscalizado pela ONU... pela UNESCO ...0s paises
ndo podem mais fazer o que eles faziam antes... mas agora ¢ fiscalizado... hoje até
porque a comunidade ndo iria permitir e causar muitas revolucdes...
questionamentos... ndo pode voltar a ser o que era antes... ndo da para retroceder
ndo.... se mudar.. se mudar as constituicdes... elas revogam as constituigcdes
anteriores....  se no Brasil fizerem a nova Constitui¢do... o senado... congresso ... a cada
dia que passa eles estdo adotando la projetos... chama-se projeto de emenda
constitucional... ou seja ... projetos que acrescentam a Constitui¢do tudo que aprovado
no senado... s80 exatamente essas alteracdes... hoje 0s representantes que estdo
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falando nos projetos que estdo alterando a Constituicdo... mas nds somos
responsaveis... porque votamos neles... né... entdo... vamos voltar aqui... agora sobre a
trajetdria do ensino médio... ilustrando um pouco agora 0 que esta acontecendo... 0S
bisav0s seus tiveram acesso ao ensino médio? ndo... os avos na década de 60 e 70...
todos fizeram ensino médio... e os pais de vocés... todos fizeram o ensino médio da
década de 70?

AA: ndo... apenas alguns...

P1:considera oportunidade... mas se eu pegar a sala inteira... a faculdade inteira... sO
apenas alguns tiveram oportunidade... ai 0 que que acontece? ai que a educacdo do
Brasil... ela deu um salto muito importante de 88 para ca... em 92 ndo existia... em
1996/2000 n&o existia... nem conego marinho... nem no bonito... nem... nem no...
nessa regido toda... quem fazia o primeiro grau ou ensino fundamental depois de 1996
tinha que mudar para nossa cidade ou tiveram que submeter ao transporte... com a
vinda da LDB... com a forca da Constitui¢cdo... com a mudanga dos ideais... que agora
que eu quero falar com vocés... que na verdade... 0 que nds vivenciamos em 93/ 94...
esta muito relacionado ao manifesto dos pioneiros... € que o pais politicamente...
tomou uma consciéncia maior sobre a importancia do ensino médio... e ai sim... n0s
passamos até o ensino do médio existentes nessas comunidades... que antes ndo
tinham... hoje todas escolas tem ensino médio... né? vocés conhecem alguma
comunidade que ndo tinha e tem... I& na sua comunidade tem ensino médio... hoje...
pois € se ndo tiver uma escola... hoje pode funcionar até como um anexo... porque que
foi 0 anexo do ensino médio no Peruagu... o Peruacu mal tem uma igreja... porque por
causa do direito de que esta na Constituicdo do Brasil... de que o ensino médio é um
direito de todos... isso esta no artigo quinto da LDB... educacédo é um direito de todos...
se eu ndo tiver suficiente... vou colocar 0 qué para garantir educagao ? ndo vou fazer o
qué numa comunidade em que eu tenho poucos... e ha tem direito a educacdao? eu
tenho que disponibilizar transporte para que ele possa estudar onde tem... mas esse
direito ndo pode ser negado... o Brasil comecou a oferecer faculdade no século
passado... tem muito tempo... eu tenho material em casa que fala sobre isso... e posso
trazer na proxima aula... é claro que as universidades foram sendo expandidas... assim
como a educacdo basica no Brasil... dependendo também dessa questdo politica no
Brasil... bom voltando aqui... meninos... a questdo do ensino médio hoje é direito de
todos e deve estar em todo lugar... né? presta atencdo... esse ensino médio... olha a
pergunta... é de qualidade para todos ?

Ab: nos dias de hoje?

P1: sim... facam a conta de 90 a 2016...quantos anos tem? 26 anos do manifesto dos
pioneiros... a Constituicdo de 1988... olhe bem o ideal que foi pensado na década de
30... ele comeca a ser executado na década de 90. praticamente 60 anos depois... entdo
o Brasil hoje... quando discuti a reforma no ensino médio. nds temos que pensar muito
bem... quais sdo o0s aspectos positivos dessa reforma e quais ndo sdo que... na
verdade... o Brasil teve a expansdo do ensino médio a menos de 30 anos... e nos
estamos... em um modelo sem alteracdo... h4 30 anos... e vocés perceberam... me
responderam que esse ensino médio ndo estd atendendo de forma qualitativa a
populacdo... todos vocés chegaram na faculdade sabendo escrever e fazer célculos...
responder e compreender dados estatisticos... vocés tém essa dificuldade até hoje...

AG6: tem gente que ndo sabe ler e nem escrever...

P1: vocés ja viram pessoas gque terminaram ensino médio e ndo saberem escrever uma
nota promissoria... tem... tem dificuldade de escrever... entdo... gente... nds temos que
entender que a educacdo do Brasil € uma coisa e vocé cumpre com o dever social e
politico em relacdo a oferta... outra coisa é vocé garantir que aquela oferta tenha
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resultado... equivale a ir para escola... e... em todos os lugares ... n&o tem resultado ... 0
que... que adianta eu inseri na sociedade um A que terminou ensino médio e ndo sabe
escrever ...ndo sabe falar... ndo sabe se localizar... entdo... hoje... hé& um cartaz de
reforma politica... primeiro nds temos que compreender da historia da educacéo do
Brasil... agora nds temos que julgar o seguinte a reforma do Brasil ... est4 tendo esse
ano para uma econumia de investimento no ensino médio... ou € uma reforma para
melhorar a esséncia da formacao da educag¢do? no inicio da aula hoje... vocés falaram
comigo que paralisacdo nas escolas... sem saber por que? sem saber para qué? ...
entéo... se 0s nossos resultados votarem a reforma apenas sob o olhar de diminuir
recursos ...ndo resolve nada... mas se a reforma visa a melhoria na formacéo no ensino
medio... ai nGs temos que repensar.... entdo...ndo da para eu te falar... olha vocé pensa

assim... nos ndo podemos fazer isso... cada cidaddo tem que entender desse aspecto
historico que percorreu a histéria do ensino médio... 0s avancos ... 0s ganhos e perdas
para compreender 0 que € positivo e ndo é positivo nessa reforma... e como é que eu

vou sabe? eu sé vou saber se eu ler o documento todo para avaliar se € favoravel... se
ndo é... o qué que vocés estdo fazendo...tem muita gente falando que é contra
reforma...  mas na verdade nunca leu a PEC... quem leu a PEC aqui ? ((nenhum aluno
levantou a méo)) ok... olha que nos estamos repetindo o modelo do cidad&o da década
de 40... que nem sabia o que era Constitui¢cdo... na década de 70... que nem sabia o que
era... tem muita gente que ndo nem sabe 0 que que ta sendo contra...

AT: eundo li... acho que ninguém leu...

P1:quem fez aqui o ensino médio quando era chamado segundo grau?(( nenhum aluno
levantou a mao)) ninguém né... todo mundo fez o segundo grau... antes de 96 era
chamado segundo grau... porque era compreendido como o grau mais elevado da
educacdo... entdo o ensino médio... pela 5692... era compreendido como um elo entre
0s conhecimentos da educacao basica para o ensino superior... 0 nome ensino médio é
a parte mediana da formacdo educacional... porque a primeira vocé esta ali no ensino
fundamental... com o0s conhecimentos bé&sicos... 0 ensino médio exatamente o
aprofundamento dos conhecimentos béasicos adquiridos no ensino fundamental... e a
preparacdo para os conhecimentos cientificos do ensino superior ou ensino médio faz
isso hoje? entdo nds temos pessoas que tem que ir para cursinhos... porque que as
escolas particulares cresceram tanto na formacdo de cursinhos preparatorios para
vestibulares e para concursos? exatamente porque a nossa escola de ensino médio esta
apenas hoje cumprindo com a obrigagédo constitucional... mas ela ndo cumpre com a
oferta na qualidade que esta garantida para vocé... que estd garantida para que o
adolescente... qualquer pessoa... esse desafio de lidar hoje com uma com pais em que a
legislagdo ampara a educacdo de qualidade para todos... seja em todos 0s niveis... ndo
é isso em todos 0s niveis para todos de qualidade... com a realidade... diz que a escola
estd sendo ofertada o ensino... ndo esta sendo executado com o seu objetivo com
qualidade... nés temos que produzir por ano formatura de meninos no ensino médico...
ele ndo tem a base do ensino fundamental... esse desafio é s6 um... de vocés... que
serdo educadores

A8:a sociedade tem que cobrar mais.. ndo é igual... cobra as outras coisas...
estruturas... né?

P1: sim... cobra cadeira... mesa... essas outras coisas ai...

A9: nas escolas em que os professores sao mais dedicados... 0s alunos produzem
mais... como relatorios... muitos textos...

P1:0i gente... eu acho que a faculdade quando ela d& oportunidade de vocés discutirem
sistemas... eu penso que vocés deveriam dar valor... porque esse assunto que eu
expliquei... que ja foi trabalhado para vocé... sinto lhe dizer que ja foi trabalhado em
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historia da educacdo e a historia do manifesto dos pioneiros foi a mesma que expliquei
no terceiro periodo... pode perguntar...

30. A10: essa questdo esta relacionada ao ensino médio... essa oferta de ensino... que nem
sempre é de qualidade... € um pais que nem sempre oferece uma informacao
competente...

31. P1: é isso mesmo... vocé sabe dos indices da educacdo no Brasil? vocés sabem qual
indice que o Brasil tem que alcancar até 1922... estabelecido pela UNESCO? vocés sabem
qual é ...entdo... a partir desse trabalho que eu fiz com vocés... aqui... ai sim vocés vao
entender o que sdo politicas publicas e o que € direito... entdo hoje... por exemplo... para
encerrar aula... o Brasil... antes dos anos 30... n6s ndo tinhamos documentalmente... €
suficiente documentos que garantisse o direito a educacdo em minas gerais... por
exemplo... a partir de 1961... além do direito de se estabelecer sobre... 0 que... que vocé
pode na educacdo... além disso... houve também uma Lei diretrizes e base educacéo...
entdo... a menos de 60 anos... nds temos garantido... em documentos... 0 nosso direito de
educacdo... o dever politico do Brasil com direito a cidadania das criancas... dos jovens...
dos adolescentes... e até dos adultos que ndo estudaram na idade certa ou idade prépria
...eles estéo garantidos nesses documentos... no estatuto do adolescente... no estatuto do
idoso... também fala sobre a educacéo...
estd muito claro a LDB e a Constituicdo federal também abordam isso... dai esse
direito para educacgdo... entdo... todos os estatutos agregam os ideais que estdo na
Constituicdo federal de 1988... entdo... enquanto cidadania... garantia do direito de
cidadao... nds temos essa documentacdo e a adogdo de propostas e projetos... e acdes
publicas para a execucdo desses direitos... é assunto esta relacionado as politicas
publicas educacionais em vigor para garantir o exercicio do direito de cada cidadao
brasileiro... alguma pergunta? bom... para a proxima hora... eu vou trazer para vocés a
relacdo dos presidentes... qual foi a pergunta feita? é... ah... ta... o historico da primeira
faculdade no Brasil... € isso... 0 que mais gente? estdo querendo saber ? mais alguma
pergunta? se eu pedisse para fazer uma explanagdo sobre o que eu expliquei? quem é
que ficaria responsavel ?

32. All:eu

33. P1: ah... muito bem... eu vou fazer a chamada... ((pesquisadora: a professora faz a
chamada no modelo tradicional))

34. P1: essa primeira aula... na verdade ndo é a primeira aula do Enade... porque nos
tivemos aquela em que eu expliquei para vocés o objetivo da pedagogia... essa aula vai
dar entrada a assuntos relativos as politicas educacionais no Brasil... entdo... essas
politicas educacionais em execucdo no pais estdo relacionadas a educacédo de jovens e
adultos no pais... tem alguma questdo que vocés gostariam de ver separadamente... em
relacdo as politicas publicas? o que vocés nao entendem e gostariam de conhecer?

35. A12: PEC

36. P1: sO sobre a PEC? tem algum professor trabalhando com vocés politicas publicas?

37. A12: tem um professor

38. P1: ah... nas aulas do Enade?

39. A12: é

40. P1: vou conversar com ele para discutir essa politica publica com vocés

41. A12: ele falou que vai dar... mas até hoje ndo deu matéria ...

42. P1: vou falar com ele para dar essa matéria para vocés... e qual € a matéria dele
mesmo?

43. Al2: filosofia e ética...e tem também relagOes étnico-raciais...

44. P1: e a matéria dele do Enade qual que é?

45. A12: atualidades e politicas publicas...
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P1:t4 bom... eu vou falar com ele... mas se ele ndo ... ndo discutir com vocés... eu fago..
ai eu dou vou dar uma aula para falar sobre a PEC...  entendeu? porque a PEC... ela
ndo envolve somente a questdo do direito & educagdo... como eu falei aqui hoje ... uma
coisa eu discutir a visdo da PEC quanto a garantia da qualidade do direito a
educagdo ... outra coisa € com relagdo a condicdo financeira que ela reduz... né? aos
percentuais que ela reduz... eu vou conversar com um professor... ese ele néo
trabalhar... na proxima aula de Enade eu vou trabalhar com vocés... e na proxima aula
eu vou trazer a lista dos presidentes que vocés pediram e essa discussdo do inicio das
universidades no Brasil... a PEC esta pedindo reducdo de investimentos...  como € isso?
Al3: entdo seu municipio arrecada mais vai ter mais investimento para educacao?
P1:se... seu municipio arrecadar mais... ele vai  ter um percentual maior para ser
investido na educacdo... seu municipio arrecadou 200 milhGes...  por exemplo... vai ser
25% para ser investido na educagao

A13: a questdo é que 0 monte de taxas que se paga no Brasil... naverdade... tem que
arrecadar mais para arrumar mais dinheiro...

P1: sim... mas 0s impostos tem outros objetivos... também a gente ndo pode misturar a
discussao...

Al1l: s0 curiosidade... 0 maior cargo na educacdo... assim... por exemplo... em nossa
cidade € a secretéaria da educacao?

P1: na esfera estadual é a superintendente da superintendéncia de ensino... e no
ambito municipal... asecretdria municipal de educacdo...  esses dois cargos sdo 0s
cargos de maior autoridade na esfera da educacao ... gente valeu a pena ai?

AA: valeu...

P1. entdo ta... até a proxima aula entdo...

Aula 9 e 10- Disciplina: Educacao Especial Inclusiva - data: 04-11-2016
Duracao da gravacao: 01: 35:34

. Al: professora 0 questionario esta no xérox?

P2: sim... 0 questionario de estagio esta la... boa noite!presta atencdo... a Ultima
apostila que nds estamos trabalhando tém diversos textos... n&o sei se vocés deram
uma olhada... na metade da apostila tem assim... nessa postila do Enade... na pagina
11... tem assim... material de discuss&o ... discussdo... encontraram?

AA: sim

P2:temos ai... nessa parte... material de discussdo... entdo temos... temos... um texto
na pagina um... que € escrito trés historias...  nds vamos trabalhar ele hoje... toda essa
primeira parte que nds avaliamos estdo relacionadas diferencas na escola... esse
trabalho eu vou querer de dupla... ta... euvou explicar aqui como vai ser... com base
naquela apostila que nés trabalhamos com enfoque para a educacdo inclusiva... tem ai
a questdo de como assumir as diferencas na escola... nos entendemos que a
diversidade... né.. ela perpassa pelaeducagdo inclusivano sentido de trazer uma
educacdo paratodos... e essa diversidade é necessario que o professor... que esta em
frente na sala de aula... ele precisa entender toda essa diversidade...  entender que a
adversidade... ela abrange a todos nds... temos que pensar... temos que entender que a
escola é o lugar heterogéneo... que a diferenca de homogéneo ou de cada pessoa... de
cada sujeito.. ele traz a sua bagagem... eu tenho conhecimento... ele tem uma
necessidade... entdo precisamos entender esse dai com base nesse estudo... 0 que nés
fizemos anteriormente... eu preparei as atividades que nds temos... um objetivo refletir
sobre o papel da educagéo... de modo que as diferencas individuais e coletivas ndo se
transformem em diferencas na salade aula... primeiropreciso ler o material de
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discussdo... que nesse caso... a historia da pagina onze... e vamos responder essas duas
questdes que estdo na pagina treze... mas essa Ultima... que € uma avaliacdo para a
gente compreender melhor essa tematica... o importante desse material de discusséo é
para nés pensarmos e fazermos os questionamentos... ao final da aula... vamos fazer
essa discussdo para que a gente possa atingir esse objetivo proposto na atividade...
podemos comecar? todo mundo tem material?

A2: néo...

A3: néo...

P2: todo mundo tem que ter esse material gente... a minha... por exemplo... t4 toda
marcada.... vamos juntar em dupla... mas ...cada um faz em seu caderno... agora ja ta
no tempo de providenciar essa apostila... porgue tem ... tanto tempo que eu deixei essa
apostila no xérox... vamos sentar em dupla...

A4: é acrise...

P2: ndo...acrise... agentedriblaela...

A4: quanto da?

P2:aapostilatoda...  €4,80

A5: 0 material de hoje ha sé duas paginas?

P2: sim

Ab: vou la tirar o material

P2: t&... mas ndo demora ndo... vamos pensar... organizar as informac@es... as
discussdes que nds fizemos até 0 momento... vamos juntar querido.... a atividade € de
dupla... ndo é individual...

((como a professora também trabalha estagio... tem uma aluna que faz perguntas sobre
0 estagio))

AG: vai valer nota?

P2:eu vou dar um visto no caderno e depois a gente fecha ai a versdo da nota... ((a
professora faz a chamada tradicional, os alunos comecam a fazer a atividade em dupla
e alguns procuram a professora para sanar davidas do estagio... os alunos fazem a
atividade e entregam ao final da aula, a professora faz a chamada novamente)).

Aula 11 e 12- Disciplina: Educacédo de Jovens e Adultos - data: 07-11-2016
Duracédo da gravacao: 01: 28:41

P1: boa noite! vamos formar um circulo... ai... vamos esperar ...s6 um pouquinho para
ver se chega mais alguém... hoje eu vou fazer a entrega da avaliacdo também... (( a
professora comeca a entregar as avaliagfes e 0s alunos comegam a comparar as notas e
respostas))bom... vamos conversar... primeiramente ...eu quero falar com vocés sobre
a a-va-li-a-cdo... teve um bom resultado nessa turma... porém... porém... ha
necessidade de vocés prestarem mais atencdo com relacéo a escrita... a escrita né...
entdo... vamos comegar... por favor... alguém leia a questdo um... por favor...
Al : Paulo Freire defende que o mais correto em relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos, letra a) o professor deve voltar-se para a individualidade de cada A... letrab)
o0 professor é um receptor do conhecimento... letra ¢ )o professor deve explorar muitas
atividades fixas como uma forma de ensinar... com base nessa contextualizagdo... é
importante ter o registro... a educacdo deve voltar-se para atender as experiéncias do
aluno no processo de ensino-aprendizagem... letra d) a educacéo deve voltar se para o
desenvolver a partir das experiéncias...

3. P1: qual alternativa correta? isso mesmo... a educagdo deve voltar-se para o

desenvolvimento a partir das experiéncias... essa questao a questdo é muito facil... referiu-

se as ideias Paulo Freire em relacdo ao livro a pedagogia da autonomia... na
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letra a ndo € correta porque a assertiva mostra que o professor teria uma relagdo muito
particular com o aluno ...n&o é uma relacdo de pactualidade... a letra b ndo é porque o
professor deve trabalhar na linha do A... como receptor ndo é... n&o é receptor ... e nac)
afirma que sdo atividades fisicas fixas e ndo sdo atividades fixas... essa € uma questao
muito facil né... entdo a questdo dois... por favor... alguém leia...

A2: Educacéo de Jovens e Adultos, observe o quadro abaixo:

P1: é... aqui tem um quadro que mostra... é um quadro do IBGE que vai mostrar o
analfabetismo das pessoas com quinze anos ou mais anos de idade... entdo que::: que:::
acontece do total de 2007... 2008... 2009... 2010 a 2014... entdo vem agora 0
questionamento...

A2: letraa... em2007... houve a reducédo de do analfabetismo...

P1:essa ndo € correta... porque até 2014 nos temos um numero alto de oito a nove
homens que era considerado analfabeto...ndo houve erradicacdo...  letra b) os indices
afirmam que houve uma reducédo de mais 30% no total... é verdade.. porque 0s niveis
ainda sdo elevados de analfabetismo no Brasil certo... apesar do Brasil ja ter
desenvolvido importante ... € importante politicas pablicas... acGes de acesso a escola
hoje... ¢ mais garantido... ~ mais fécil... mas 0 que acontece que temos um nimero
interessante de pessoas analfabetas totalmente ou com analfabetismo funcional... e que
necessitam mais do que nunca de politicas publicas para erradicar... sair dessa
questdo... eu acho que nos tivemos cem por cento de alunos acertando...  ndo.. nao
tiveram dificuldade... questdo trés... quem pode ler? ninguém nao?

A3: sendo a Educacdo de Jovens e Adultos...  conforme exposto nas Diretrizes e Base
Educacdo ... deve ser oferecida na seguinte modalidade do ensino da educacdo bésica
... letra a) ensino fundamental e médio... letra b) especificamente no ensino médio...
letra c) especificamente no ensino fundamental... letra d) especificamente na educacao
profissional... letra e) especificamente no ensino fundamental anos iniciais e finais...
P1: qual é a resposta certa?

AA: letraa...

11. P1: essa era uma questdo de porte muito facil... que tem objetivo... né... consolidar

ainda mais... porque na avalia¢do anterior nds ainda tivemos alguns que erraram...

quais sdo os niveis que correspondem a oferta da modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos questdo quatro... outra pessoa pode ler?
A4: a funcdo do educador é importante para mediar a aprendizagem na Educacéo de
Jovens e Adultos... deve ter responsabilidade e contribuir com estratégias para 0
ensino-aprendizagem ... ele deve saber... nesse sentido... ele deve saber que para

exercer bem a sua pratica ele deve incluir... letra a) apresentar o conhecimento em
sala de aula... da forma mais simples possivel ... para que o A possa ser melhor naquilo
que esta sendo ensinado ao seu cotidiano... letrab) desconsiderar arealidade... a
experiéncia que o aluno ja possui como  sendo um conhecimento indtil... letrac)

necessidade de uma educacdo especial para essa modalidade de ensino ...por que atende uma
parte da populagéo...

13. P1:é... aresposta é essa Ultima mesmo... vamos retomar a primeira... ndo € por que
trata 0 aluno como apenas alguém que vai absorver as informacdes... nos tivemos
algumas pessoas que marcaram a letra b tem que ter atencdo tem pessoas que erraram
porque ndo compreendem o significado das palavras considerar significa aceitar agora
desconsiderar significa descartar entdo como descartar a experiéncia e conhecimento
que o aluno possui... entdo a gente percebe que a dificuldade de vocés estd na
interpretacdo do texto... né... entdo... isso € um exercicio de gramatica... tem que
continuar nossa vida.... ndo é porque o estimulo...  a consciéncia critica do mundo é
importante... ndo usa apresentando o conhecimento cientifico ndo...todo  direito ao
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acesso de diversas informacdes ... entdo... vocé j& erraram por uma falta de
interpretacdo nessa questao quatro... nds tivemos colegas que marcaram a letra € a... ah
...entdo a pergunta é muito facil... 0 questionamento é muito facil ... e é falta de
interpretacdo... essa falta de interpretacdo ...isso... se ndo for corrigido ... se VOcés nédo
prestaram atencdo na execucdo do trabalho de vocés quando estiverem trabalhando...
quando estiverem discutindo... pode ser... pode aparecer situacdes de esquecimento ou
de erros por falta de interpretacdo  de leis... legislacdo ... de normas.. né ... bom.. a
questdo cinco e seis elas dependem desse texto ai... vou lé-lo rapidamente...

14. P1:vou ler rapidamente... segundo Sollega Marcos de Oliveira Rodrigues... pedagoga

15.
16.
17.
18.
19.

20.

21.

do Parana ...por muito tempo... houve uma concepgdo estreita em relacdo a Educacéo
de Jovens e Adultos... normalmente...  entende-se por Educagéo de Jovens e Adultos...
a transmisséo desorganizada de alguns poucos conhecimentos da cultura letrada
conhecimentos ...superficial...de leitura e escrita para analfabetos... essa visdo estreita
da educacdo esta relacionada a interesses politicos e econdmicos ...que entendia ser
conveniente que o analfabeto soubesse ler e escrever para poder votar... com a reforma
do sistema I eleitoral... os analfabetos eram excluidos desse processo... além disso... as
elites entendem que os votos dos recém alfabetizados seria presa facil para

alimentar o curral eleitoral local...as  propostas  de educacdo de jovens adultos......
esbocadas pela UNESCO em 1930... tiveram boa receptividade no Brasil... porque
vinha de encontro aos interesses da elite .. em 1947... houve iniciativas
governamentais para erradicacdo do alfabetismo...  varias campanhas foram realizadas,
mais nenhuma logrou éxito dentre as campanhas a campanha nacional de erradicacdo
do analfabetismo em 1958..no governo de Juscelino Kubitschek...o movimento
nacional de erradicacdo do analfabetismo da educagdo conhecido como o0 mobral dos
governos militares ... fundacdo nacional de educar do governo de Sarney... das
experiéncias desenvolvidas merece destaque a proposta baseada no método de  Paulo
Freire... desenvolvido no ano de 64 do governo de Jodo  Goulart... 0 método
freiriano... esse método parte da hipdtese de que os educandos sdo sujeitos ativos no
processo educativo ... uma vez que sdo seres histdricos... que tem possibilidades de
criar sua propria cultura... alias... é possivel afirmar que esse método visava a
conscientizacdo do analfabeto a partir do conceito de cultura...  a pedagogia de Paulo
Freire é definida como uma pedagogia humana e libertadora... tem dois elementos
distintos...  do primeiro em que os oprimidos vdo revelando o mundo da opresséo e vao
comprometendo-se na praxis ... 0 segundo em que é transformada essa pedagogia
deixa de ser do oprimido e torna-se dos homens em processo permanente de
libertacdo...entdo... € um texto é um texto bem resumido... claro que essa pedagoga...
ela ressalta que o modelo anterior aos ideais de Paulo Freire sobre o Brasil foi mais
eficaz... mas ndo se enquadra a contemporaneidade?

A 3: néo...

P1: entdo qual é a resposta correta?
AA:cC

P1: o que... que fala a questdo c?

A 3: 0 método de Paulo Freire € 0 mais importante... porque considera a educacao na
praxis do A...

P1: entdo ai a correta na alternativa dessa questdo seria aguela que tem o metodo de
Paulo Freire como contribuidor da EJA... n6s tivermos dessa questdo de poste facil
mais de 90% de acertos... questdo 6... quem é que pode ler?

Ab: dos aspectos politicos que envolvem a Educacdo de Jovens e Adultos... é possivel
considerar quesdo propostas da Educagéo de Jovens e Adultos... letra a ((n&o entendi))
letra b... erradicacdo do analfabetismo ... letra d vocé é mais elementar ( nad entendi))



22.
23.
24,
25.

26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.

33.
34.

35.
36.

37.
38.

39.

40.

41.
42.

43.

230

a pratica pedagogica deve basear-se atividade simples basta para atitudes a leitura e da
escrita mas a incluséo social meu o aspecto econdmico politico ndo estdo relacionados
P1: qual alternativa correta?

AA: letraa...

P1:alguma duvida ai gente em relacdo a essa questdo sete? vamos la... quem pode ler?
Ab6:a EJA possibilitou o aparecimento de uma educacdo de qualidade para uma
parcela da populagdo que ndo pode estudar na data correta possibilita 0 processo de
formacédo tanto pessoal quanto profissional... deve ser ofertada...

P1: vou pedir para ler a alternativa... porque a ddvida esta so na interpretacéo... letra
a...

AG6: deve ser ofertada no nivel no nivel da educacéo basica e superior...
P: tem EJA na educacéo superior?
AA: ndo

P1: entdo eu ja posso descartar essa alternativa...

AG6: oferecimento da EJA referente a ao ensino fundamental durante nove anos...

P1: fiquei arrepiada... porque teve gente que marcou essa ..como pode EJA ser
ofertada durante nove anos sendo que o periodo da educacédo basica é de nove anos? e
ai ja nos ja sabemos que a EJA é uma modalidade que tem tempo reduzido o tempo de
ensino... como que € o marco que € de nove anos no anos? refere-se ao ensino
fundamental regular... vamos la questdo c...

AG6: ¢ oferecida exclusivamente por meio do Enem, supletivo ou ensino superior...

P1: percebemos que é essa alternativa é errada... primeiro porque a EJA ndo é
exclusiva do Enem... por que pode ser oferecida no ensino regular... ndo é um exame
supletivo... mesmo porque 0s exames supletivos s6 existem na modalidade CESEC... e
nédo temos EJA do ensino superior...

A6: letra e... é oferecida na modalidade do ensino regular de escolas publicas e
particulares...

P: e ai entdo € isso... ndo pode acontecer em escolas particulares?

AB6: sim

P1: entdo... isso foi discutido... foi questdo da primeira VA... ela retornou... vocés
mostraram uma dudvida muito grande com relacdo a existéncia ou ndo de escola
publica e escola privada em relacdo a oferta da EJA... tivemos uma média de 25%
de erro... na questdo 8... nds temos ai uma tirinha em que o professor ao invés de
explicar a matéria... e ele esta lendo um jornal e durante a leitura do jornal um A
interpela faz uma pergunta sobre um item... ele simplesmente se levanta e vai ao
quarto e escreve pesquise no google... entdo considera-se o questionamento com muito
simples... ai vem um comentario... ao professor compete a responsabilidade de ensinar
e desenvolver no educando a capacidade de aprendizagem de aquisicdo de habilidades
e competéncias... portanto € necessario planejar... na imagem acima... o professor ndo
esta interessado nessa questdo... esta relacionada a uma pesquisa no google... a escola
que ndo tem computadores que dao acesso... 0 aluno ndo tem esse recurso em casa...
nesse caso... sendo essa uma situacdo de uma sala de aula da EJA... analise as citaces
abaixo... e em verdadeiras ou falsas e marque a sequéncia correta... vamos la entéo...

A 7: aescola deve possibilitar o acesso e a permanéncia do A contribuindo para a
cidadania...

P1: correto ou ndo?... verdadeira...

AT: aescola deve contribuir para que a educagdo possibilite... adquirir competéncias
para uma melhor qualificacdo profissional... experienciando... uma diversidade de
atividades... contribuindo para a formacé&o dos individuos...

P1: verdadeiro ou falso? verdadeiro né...
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AT: no trabalho pedagdgico deve ser realizado combinando com a cultura... partindo
do principio do aprender para aprender aproveitar as oportunidades que a vida pessoal
profissional oferece...

P1: essa ai também é verdadeira...

AT: deverd contribuir para aquisicdo do conhecimento ..aplicacdo de testes...
exercicios e provas assim se misturam... aproveitamento de metodologias didaticas do
ensino regular ...

P1: falsa essa dai né... ndo cabe ao professor apenas mensurar o conhecimento do
aluno... é l16gico que o processo envolve a variagdo trabalhos discussoes... porém ndo é
esse papel principal do professor... préximo...

AT7: os professores da EJA devem oferecer aulas interdisciplinares
...contextualizadas... aproximando a préatica a realidade com as experiéncias do aluno...
P1: correta né... qual é a certa?

AA: letrab ...

P: muito bem... nessa questdo nds tivemos mais de 90% de acertos... € uma questao
mediana... agora vamos parar a questao nove...

A8: uma doméstica de quarenta e sete anos matriculou-se para Educacao de Jovens e
Adultos... com base no diagnostico...

P1: presta atenc&o... por favor... vocés sabem que a proxima VA tanto reline matéria
da VA 1 como da VA 2... e 0 que eu estou discutindo... ... vocés sabem que quando eu
estou corrigindo estou explicando a matéria... por favor... parem de conversar...

A8: uma doméstica de quarenta e sete anos matriculou-se no curso noturno da EJA...
apos avaliacdo diagnostica dos professores... a supervisora constatou que a aluna tem
muitas dificuldades para interpretar... porque antigamente cursou até o segundo ano...
a supervisora entdo orientou aos professores que para sanar essa dificuldade... é
preciso atividades diferenciadas e um planejamento que atenda a essas necessidades da
educanda... baseando-se em atividades contextualizadas com base no caso citado...
escreva a que funcdes da EJA a supervisora baseou-se para garantia da estudante...
segundo parecer 11...

P1: detalhe... eu tenho alunos que... nessa sala... que escreveram na resposta a ultima
indagacgdo da questdo anterior... SO escreveu aqui 0... essa alternativa transcreveu o que
nessa questdo... foi 1a no texto da pedagoga do Parana... copiou uma parte do texto da
pedagoga... especificamente essa parte que esta no inicio da pagina... tem a questao
cinco... eu tenho alunos que simplesmente copiaram enunciados da questéo elaborada
ai... eu tenho que falar... ou pior... que horas que vocés vao lembrar que a gente corrige
avaliacdo com aten¢do? eu tive nessa questao mais de 60% de erro... mas 0 erro nao
esta na explicacdo... esta na falta de atencdo a pergunta... a pergunta € muito facil...
entdo eu tenho 40% de vocés que copiaram trechos da propria avaliacdo... jogando a
resposta... depois eu tenho um nimero importante que acerta mais ou menos... porque
explica a pergunta... e ndo é esse 0 caso esta sendo questionado... a pergunta refere-se
a qual das funcGes da EJA que estdo no parecer 11... quais sdo as funcdes da EJA?
reparadora, equalizadora e permanente... entdo n0s vamos ter alunos que vao acertar...
mas ha muitos... muitos alunos que v&o errar... ou vao copiar esses trechos das outras
questbes da avaliacdo...com a supervisora... ela poderia ter se baseado nessas trés
funces... equalizadora porque ela queria juntar o conhecimento... a experiéncia
daquela supervisora para mostrar para os professores que o aluno teria direito a uma
recuperagdo permanente... reparadora porque a permanéncia de reparar... 0 que esse
aluno perdeu desde o inicio e equalizadora de novo recai sobre o principio da
educacdo... entdo gente... isso se chama falta de atencéo... se tivesse colocado s
equalizadora estava certo... tivesse colocado sé reparador estava certo... mas tera que
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explicar... porque era uma pergunta que ndo é dificil... a proxima questdo... questéo
dez... a outra sala colou as respostas dessa sala... 6 que ndo percebeu que as questdes
séo diferentes... ai é que eu percebi que essa sala que que passa as questdes para outra
sala... e ai vocés esquecem que eu faco questdes diferentes... eu avisei para Vocés...
COMO eu j& sei que essa sala que passa o gabarito para outra... qual € o ensino ético que
voceés pretendem seguir quando estiverem sendo profissionais? com base no que vOcés
apresentaram no livro de Paulo Freire... teve gente da outra sala que marcou as
questdes todas erradas e eu deixei algumas questdes iguaizinhas e outras diferentes...
entdo... se eles erraram é porque eles copiaram... nem eu ndo sei quem tem menos
ética... se € essa sala ou se é outra... VOC&s tém que rever isso ai... questdo dez, quem
pode ler?

A9: ap6s a graduacdo... o professor deve ser um profissional que deve possibilitar a
sua praxis a partir da ressignificagdo do conhecimento... possibilitando a formacéo de
um educador... nesse sentido... avalie as assertivas abaixo... primeira... ¢ fundamental
o professor ter consciéncia do que faz... ter uma visdo critica de suas atividades... tem
consciéncia critica das suas atividades... o seu desenvolvimento refletir a pratica com
jovens e adultos...
P1: essa alternativa esta certa...
A9: o professor tem que ter competéncia para exercicio da funcdo a fim de
desenvolver os compromissos a ele designado... contribuir para o desenvolvimento das
habilidades do aluno...
P1: esta correto também... entdo essas alternativas estdo correlacionadas?
AA: sim...

P1: sim... em todas as duas falam do perfil do professor e todas as duas confirmam
como que o professor deveria ser... entdo qual € a resposta ??letras e — a primeira é
verdadeira e esta correlacionada com a segunda alternativa... questdo onze, quem pode
ler?
A10: a Educacéo de Jovens e Adultos é destinada aos que n&o tiveram escolaridade na
idade certa... dessa forma... 0 ingresso serve para aqueles que querem concluir a
educacéo... essa modalidade de ensino possibilita a insercdo social desse sujeito... 0
professor transforma estudante no ser critico pensante... vai possibilitar a ele a
insercdo ao mundo letrado... porém... € preciso professor planejar... pensar e tratar o A
COMo ser pensante...

P1: muito bem... a resposta do A10 é uma é uma resposta muito completa... mas
porque a questdo da pratica do professor na sala de aula... com foco nas escolas da
EJA... a maioria da sala teve uma resposta muito boa... e além disso... afirma que é
preciso que o professor desperte no aluno esse pensamento critico... ser um sujeito
ativo... e ndo apenas um sujeito que esta ali na escola para receber contetdos... assim...
o professor deve ser um formador de opinido... deve sair da sua zona de conforto... sdo
expressdes que estdo inseridas na atualidade...

Pl:a questdo doze aborda o seguinte questionamento... ndo ha docéncia sem
discéncia... alguém poderia... por favor... me explicar o que significa isso...

All: freire defendeu... na sua obra a pedagogia da autonomia... a importancia do
professor focar no desenvolvimento do ensino de qualidade... ndo ha distancias em
docente e discente... quem ensina aprende ao ensinar... a0 mesmo tempo que Vocé
aprende... vocé esta ensinando... esse processo ocorre através de dialogos...
discussdes... possibilitando novos conhecimentos saberes sai a importancia dessa
mediacéo...
P1: muito bem... eu gostei muito da sua resposta... € como se vocé tivesse dando uma
aula... essa questéo teve praticamente 100% de acerto... guem mais?
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Al1l: é preciso professor aprender com As... € um mediador possibilitar um ensino
dialogico... em que os dois acertem... em que haja conhecimento... é preciso haver
acdo reflexdo... € um termo utilizado pelo Paulo Freire para mostrar que a educacgéo de
qualidade é aquela em que os dois aprendem ensinando ao aprender... 0 professor
podera contribuir para a formacdo do sujeito critico... estara condizente a educacao de
qualidade proposta por Paulo Freire...

P1: quem mais...

Al2: saber ensinar e criar possibilidades para ampliacdo da sua profissdo... o aluno
ndo deve ser apenas um receptor... atualmente... compreende-se 0 aluno como ser
ativo... participativo... & preciso ele construir o conhecimento... e... dessa forma... €
preciso que o professor valorize o conhecimento do aluno e transforme-o... a0 mesmo
tempo em que ensina... o professor aprende...

P1: questBes abertas... eu repito... 0 que eu sempre falo... ndo tem como nos
professores resolvemos essa questdo de escrita de concordéncia... de interpretacdo de
repasse... dessa informacao... alguma melhora... mas vocés continuam com umas letras
gue ninguém entende... nd0 Sseguem uma uma a uma... aparéncia interessante... uma
linha comeca no canto na outra termina no outro... a caneta apagando... que preparo
voceés estdo buscando para exercitar a fun¢do? sendo que a funcdo de vocés hoje j& é a
questdo da ser estudante? pois é... mas muito bem... vamos para a segunda parte da
nossa aula de hoje... vamos fazer rapidamente uma meia lua... um semicirculo bem
rapido por favor... enquanto isso... eu vou fazendo a chamada ((a professora faz a
chamada tradicional)) ... vamos la... esse momento... € 0 momento que nos vamos
discutir as pesquisas que voceés fizeram... cada grupo vai ter uma experiéncia com uma
pesquisa... gostaria que voce tivesse a liberdade de contar como que foi a pesquisa...
onde que foi... ndo ha necessidade de citar 0 nome da pessoa... SO se VOcés sentirem a
vontade... a pessoa autorizou vocés... vao contar o caso das experiéncias se VOCEs
gostaram... ndo quem quer comegar?

Al12: eu fui la em Pedras... mas eu ndo consegui conciliar o horério... ai eu conversei
com meu pai que foi aluno da EJA... ele sentiu mais valorizado... por que quando ele
entrou... ele queria mais conhecimento... ele teve apoio na escola... e retomou nesse
curso junto com a EJA... ele falou que sentiu mais valorizado... mais capacidade ele
aprendeu muitas coisas ele disse foi bom foi de qualidade que os professores...
realmente fizeram... exploraram bastante o conhecimento dele... ele sabe que o tempo
é restrito... que precisava de ficar mais em casa... mas ele gostou... uma outra colega
minha também ja terminou esse ano... e ela falou que... que realmente a pessoa faz o
gue 0 que pode... e incentivaram bastante... ela disse que muitas vezes ha falta de
interesse do proprio aluno... que s6 vai pegar o certificado mesmo né... e a professora
da sala falou que sdo oferecidos os mesmos atributos ...que séo oferecidos pelo mesmo
ensino normal né... regular... que |4 ensina com os slides... 14 os slides que alguns
recursos ne que na escola ndo tem livros especificos doenca e que acompanhamento é
0 mesmo tem no ensino regular... que ndo tem nada especifico nao ...

P1: o que vocé achou?

Al2: ai eu achei realmente os professores sao bem dedicados... 1a... na sua escola...
mesmo... mas ha os alunos que estdo querendo aprender... e a maioria de la... salvo
alguns de idade que ndo querem aprender... quer o certificado e atrapalha os outros
né...

P1: quem mais do seu grupo pesquisou e queira falar?

Al13: eu... eu conversei com uma pessoa que estudou na EJA... e ela acha muito
importante... ela falou que antes... ela ndo pode estudar... e para alcancar um patamar
de educacéo... ela resolveu fazer isso né... e ela disse que foi muito bom... que...
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quando ela chegou l4... que ela pode estudar... que ela aprendeu ...ela disse que... que...
é Otimo... que os professores sd80 muito incentivadores... e procura 0 MAximo
aproveitar o conhecimento né... que ... para ela... ir para escola era como se fosse uma
terapia ...que foi muito importante... que ajudou muito na vida pratica, que aprendeu a
ser um cidadao melhor ...ela falou que valeu a pena... avaliou como étimo mesmo ...
P1: quem mais do outro grupo?

Al4: a pessoa que entrevistei disse que... assim... que teve muita dificuldade... mas os
colegas estudavam... os alunos estudavam ajudavam ela... que depois que ela concluiu
a EJA... que... atualmente... ela é gerente de uma empresa ... que essa modalidade de
ensino ajudou muito né... que fez com que ela tivesse um servico melhor... ela
terminou em 2012... agora ela tem um emprego bom... e tem orgulho de ter
participado da EJA;

P1: as respostas das pessoas com que VOCés entrevistaram... 0 qué que vocés acham?
Al5:eu percebi que ia se estender o orgulho... sabe... eles... eles ficam muito felizes...
eles se sentem valorizados... até ha fluéncia na hora de falar pela idade... eles falaram
que eles aprenderam muito na escola... e percebe isso na hora que eles falam... que
elogiam os professores né e realmente assim... eles sdo dedicados... sabe... eles
gostaram mesmo de participar dessa modalidade de ensino... eu ndo esperava que 0S
professores seriam tdo valorizados nas falas... mas eles falaram que os professores
eram 6timos... € uma referéncia boa...

Al6: é... a nossa pesquisa... € uma parte do grupo foi um horério... outra parte foi em
outro horario... foi muito bom... foi 6timo... eu conversei com um diretor né... e ele
disse que a EJA acontece 14 no primeiro e segundo... eu ja que os alunos tém os
professores né... que as aulas estdo voltadas para experiéncias as praticas do dia a dia...
a partir da realidade do A... que o planejamento do professor esta direcionada a
realidade do aluno... a necessidade... sdo quatro horas diarias de aula... e foi engragado
que ele falou que os mais velhos... eles sdo os As mais aplicados do que os mais
jovens... s6 isso... 0 diretor mandou um beijo para vocé... me disse que vocé é uma é
uma Otima professora né... se vocé lembra que vocé deu aula para ele também...

P1: claro... ele era um 6timo aluno e esta exercendo a funcéo de pedagogo com muita
eficiéncia...

Al7: é n6s conversamos com a vice-diretora... e ela falou que os alunos conseguem
acompanhar muito bem essa modalidade de ensino... é claro que sempre tem alunos
com dificuldade tem aluno também... que se dedicam muito... mas ela falou que de
modo geral as disciplinas atendem as necessidades dos alunos... por conta dos
professores que sabem trabalhar... necessitam ter esse olhar direcionado para o publico
a qual atende...

A18 :as dificuldades maiores dos alunos do EJA é que sdo alunos trabalhadores e por
isso € que a diretora afirmou que ha evasdo na EJA... em virtude disso... muitos
trabalham... tem casa... filhos... e geralmente gera a evasdo...né...que a gente teve um
aluno... que a gente perguntou porque que largou a escola... ai ele falou que na época
ele usou droga e se envolveu com a droga... e atrapalhou... e que agora ele voltou para
ter um melhor lugar no mercado de trabalho... agora... ele ndo pensa mais em largar a
escola... ele quer terminar e fazer direito... ele quer se valorizar... ele valoriza os
estudos porque ele ja foi preso e diz que la ele foi muito humilhado... que sofre muito
e que tem que valorizar os estudos ...e la na EJA tem professor que incentiva demais...
a familia também sensivel demais... e ele vé sua necessidade de concluir a EJA para
poder fazer o curso de direito... que ele quer fazer... para ter uma condicdo de vida
melhor... esse aluno... ele fala que até dentro da cadeia... dentro da cadeia... que 0
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ensino € diferente né... que os professores mostram que é possivel vocé estudar e
mudar de vida...

Al19: nés fomos bem recebidos... e as historias... elas sdo historias assim... muito
boas... foi muito bom...o aluno que conversei... falou que ele parou de estudar para
poder trabalhar... ele disse que em varios momentos na vida ele ficou discriminado por
que ndo terminou os estudos... e disse que faz muita falta... pois ndo consegue
emprego... as vezes... dependendo do trabalho... as pessoas menosprezam também
quem ndo tem estudos ...

A20: o aluno que eu entrevistei falou que ele tem vontade de mudar de vida... de ter
melhores condicdes... ele vai poder conseguir isso dai... ele relata que para ficar na
sala de aula é dificil... porque trabalha o dia todo... mas que os professores ajudam...
que tém aulas dinamicas... aulas que abordam questdes do dia a dia ...

P1: muito bom... gostei...

A21: eu perguntei qual a importancia da EJA... ela disse que foi de suma
importancia... por que ajudou a se sentir incluido na sociedade... além dos
conhecimentos que aprendeu la... a professora de portugués incentivou e ela faz o
curso de graduacgdo de portugués... também esta contribuindo para a formacdo desses
As... entdo a EJA ajudou demais... até reconheceu o que gostaria de fazer...

P1: vocés gostaram? perceberam que... que na EJA ndo deve ter preconceito?

A21: sim... as pessoas mostraram uma boa receptividade com a EJA... o aluno que eu
entrevistei... ela fala que que ela € uma aluna destaque... que ela domina portugués e o
que fez com que ela gostasse dessa area... se identificar... foi o incentivo da professora
da EJA...

A22: 0 que eu entrevistei disse que adorou... ele falou que muitas vezes o que o
professor falava ele ja sabia... mas o professor dava espaco para que ele acrescentar...
que o ruim € que ele ja chega na aula cansado... que ele ja trabalhava o dia todo... ele
fala que era cansativo nessa questdo... eu perguntei para ele sobre recursos... ele falou
que... que tem livro na escola... que tinha computador... tem alguns recursos ... avalia
como positivo... ele relata que... o que ele ndo gostou da EJA foi o horério ...

P1: 6timo, muito bem...

A23: entrevistei uma aluna e ela falou que que ela era da zona rural... e como negativo
era a questdo do transporte... e da distancia né... da precariedade da regido... mas ela
falou que o planejamento dos professores estava adequado a realidade... eu perguntei
em relacdo a evasdo... ela falou que tinha algumas desisténcias... mas a escola tentava
manter alguns projetos de incentivo para que as pessoas nao largar é pelos problemas
do dia a dia... pela falta de tempo... pelo cansago... coisa desse tipo...

P1: olha... vocés estdo sabendo da nota das avaliagfes... tem gente que tem habilidade
para escrever... para escutar... mas é visivel também quem esta conversando... quem
tem dificuldade... vocés estdo trabalhando... eu vou continuar e pego que VOCEs
prestem atencdo...na proxima aula... n6s vamos ouvir o restante... e vamos tratar das
outras apresentacOes que estdo faltando para fechar essa mesa redonda ...e devemos
fechar alguma producdo...vejam essas apresentacdes... por isso... € importante que
cada um escute um pouco a experiéncia do outro... ndés estamos correlacionando as
experiéncias de campo pelo que nds estamos adquirindo aqui... mas nos temos um
livro para ler... esse livro é professora sim, tia ndo... também de Paulo Freire... que é
composto de dez cartas... essas cartas... ele escreve para os educadores... € eu vou
dividir assim... do lado direito vai ficar com a introdugdo, que sdo as primeiras
palavras até a carta cinco, ta, entdo vocés vao dividir ... o lado de ca... inclusive esse
grupo aqui... vocés vao ficar com a carta seis a carta dez... e ai vocés irdo se dividir de
dois em dois... provavelmente vai ter de trés a quatro pessoas em cada carta... entéo



94.

95.

N

236

vamos mudar esse grupo daqui... e ficar até a quarta carta quatro, porque tem a
introducéo, e o grupo de la vai ficar com a casa cinco, seis, sete, oito, nove e dez... na
proxima aula... vocés vao me dizer qual é o grupo ficou com cada carta na hora da
apresentacao... eu quero discussdo de VOCés...

A24: mas... a nota do outro vai influenciar na apresentacdo... a nota do parceiro vai
influenciar na minha nota?

P1: ah... depois eu vou decidir... ja ficou preocupada hein... vou pensar... bom... mas as
cartas sdo muito faceis... mas tem um recado... recado muito préximo da discussao que
voceés estdo fazendo na pesquisa de campo... por isso que eu falei para vocés ndo deixa
de fazer a pesquisa dela... € importante... vocés véo relacionar com o que vocés estdo
lendo... e nds estamos discutindo aqui na sala as cartas de cinco a dez... ai eu deixo ai
para vocés decidirem... e na proxima aula vocés me falam... gente... boa noite... muito
obrigada...

Aula 13 e 14- Disciplina: Educacédo de Jovens e Adultos - data: 10-11-2016
Duracao da gravacao: 01: 37:38

P1: na outra sala... eu ja passei o livro l4... professora sim... tia ndo... e na outra sala eu
tenho trabalhado com atividade do Enade... hoje eu posso cumprir as unidades do
Enade com as duas turmas no préximo horario... entdo nés vamos fazer primeiro... ja
que vocés estdo com dificuldades com o livro... nés vamos fazer primeiro a leitura
dessas diretrizes curriculares nacionais... que € um resumo do parecer... € eu vou
conversar com vocés sobre o livro... e a partir dai ... na préxima aula... eu vou fazer a
correlacdo da discussdo que eu fiz com vocés... vou falar mais um pouco sobre a
ementa ...sobre o ensino médio ...vou correlacionar o plano nacional do ensino médio
com a LDB ...e com as diretrizes atuais no ensino médio... mais a proposta que eles
querem ...ok... entdo nGs vamos comecar... eu Vou passar essa introducdo e cada um
vai lendo e eu vou explicando ta... e depois... ela vai ficar no xerox... que essa matéria
da proxima VA... a Resolugdo da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional
da Educacdo numero 01 de 2000 ...ela trata da instituicdo... ou seja... ela institui as
diretrizes curriculares nacionais da educacado de jovens e adultos... pode perguntar?
Al: esse modelo atual do ensino médio... ele existe desde a Constituicdo de 1988?
P1l:ndo... olha... como eu tenho passado material e pessoal ndo tem estudado... eu
decidi fazer a leitura dessa Resolucgdo... discutindo... ela é do Conselho Nacional de
Educacdo da Camara de Educacdo Basica... ela é fruto do Parecer 11... esse Parecer ele
vai na verdade ser resumido nessas quatro folhas que estou passando ai...

A2: o presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao...
em conformidade com o disposto do artigo nono do paragrafo primeiro, da antiga lei
4024 de 20 de dezembro de 1961... com a redacéo dada da lei 9131 de 25 de nov...
1995 e tendo em vista ao parecer CNE/CE/ CEP de 11 de 2000 e homologado pelo o
ministro da educacgdo dia sete de junho de 2000 resolve... artigo primeiro... essa
Resolucdo institui as diretrizes curriculares nacionais da Educacdo de Jovens e
Adultos... ¢ a serem obrigatoriamente observadas na oferta... na estrutura dos
componentes curriculares do ensino fundamental e medio...

P1: olha... prestem atengéo... nds temos 0 ministério da educagdo e tem la dentro um
Conselho Nacional de Educacdo que foi instituido em 1995 ...por que criou esse
conceito com a finalidade de estudar os casos esquecidos da educacdo no brasil... e
principalmente... deliberar sobre as questdes que ndo séo claras... relacionadas... a
educacdo... entdo... 14 no terceiro periodo... vocés lembram que eu dividi assim ...a
camara de educacéo basica... e tem a camera de ensino superior... a cdmara de
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educacdo béasica cuida do ensino infantil... educacdo basica fundamental e ensino
médio e todas modalidades de ensino... 0 SESI... ou seja... cuida de tudo o que é
graduacdo... e tudo o que é possivel... doacdo no brasil... entdo... antes do ministério
assinar uma Resolucdo... que vira lei e vira norma no pais... primeiro tem uma
indagacdo... que é uma indagacéo... € um questionamento com a comunidade... € uma
discusséo... € uma avaliacdo dos prdés e contras das dificuldades previstas em relacéo a
implantacdo desta lei sobre a educacdo de jovens e adultos... esse estudo traz os
desafios... a importancia dessa politica € o parecer 11 132... quem fez a camera da
educacdo basica... que tratou da modalidade de EJA ...que elaborou esse parecer 11...
quando o parecer ficou pronto... ele foi apresentado a presidéncia do conselho nacional
o conselho nacional... apresentou para o ministro da época 0 que Se pensava para
extra... quando consegue discutir o Parecer 11... eles decidiram que as Diretrizes
Curriculares Nacionais da EJA seriam instituidas... ou seja... enquanto o Parecer é
apenas uma opinido... € um conjunto de ideias... € um documento... um relatério
grande... ndo é quando vocé pega um Parecer... vocé vé ai que tem muitas discussoes...
ele fala de tudo... mas ele fala ainda... ndo aspecto de artigo mesmo... como se fosse
uma redacdo... opinido... pesquisa... mas quando o conselho aprovou esse parecer... ele
o transformou em Resolucéo ...ou seja... resolveu a partir desse momento o Conselho
Nacional baseado nessa pesquisa longa... nesse documento rico que acabamos de ler...
0 parecer 11... ele resumiu ..instituiu em forma de norma legal as diretrizes
curriculares nacionais... 0 que sdo diretrizes? sdo 0s caminhos que agora terd que
seguir... e porqué curricular? por que envolvem ensino-aprendizagem ...calendario...
carga horéria sistematica pedagogica... por isso que chama diretrizes... porque
nacionais... que vale para o pais inteiro... tanto escolas nacionais quanto publicas da
Educacdo de Jovens e Adultos... entdo a palavra institui... aqui ela tem forga de norma
de lei... entdo a partir do momento é que foi aprovada essa Resolucéo... essas diretrizes
se tornaram obrigatdrias... ok... entdo essa Resolugdo 01 de 2000... ela é fruto do
estudo... do parecer que mudou muito tempo ao longo desse periodo... pode perguntar;
A 3: tem uma data assim igual... que que ela pode ser alterada?

P1: 6tima pergunta... ndo... essa lei... ela s6 pode ser alterada se nds tivermos um outro
estudo que sobrepde o Parecer e da origem a outra Resolucdo... ai vem aquela
discusséo la... no terceiro periodo... uma lei s6 pode ser alterada por outra lei... uma
Resolucdo sé pode ser alterada por outra Resolucdo... € nds ndo... ndo podemos ser a
seguinte sistematica hoje... eu tenho uma Resolucdo daqui dois anos... eu tenho outra...
ndo € assim... 0 pais ndo consegue se organizar se eu fizer varias resolucdes de uma
vez... essa Resolucéo aqui com essa proposta da PEC ...com esse choque de gestdo que
nos estamos tendo em relacdo ensino médio... ela deve sofrer alteracdes em breve
exatamente... porque atende o ensino médio, e as diretrizes... elas sdo alteradas, eu vou
dar um exemplo para vocés... la no terceiro periodo... nds estudamos rapidamente as
diretrizes do ensino fundamental ...entdo... em 1998... foram instituidas as diretrizes do
ensino fundamental... mas 0 que ocorreu em 2004... o ensino fundamental passou a ser
de 6 anos... ai j& comecaram essas discussoes... entdo... as diretrizes do ensino medio...
e do ensino fundamental ja foram alteradas... as diretrizes da educagdo infantil...
aprovadas em 98, ja foram alteradas... porque a educacéo basica agora € 45 anos entéo
0 governo so altera as diretrizes quando nos temos uma situacdo nova... um novo
modelo... a nova questdo... mas a educagéo de jovens e adultos... praticamente...

foi a primeira vez na histéria do Brasil que nds tivemos uma discussdo bem
documentada com o parecer 11... esse de 2000... que nds estudamos... que tratava de
indices do IBGE de analfabetismo... no Brasil... virou também varios conceitos
relativos ao que € EJA... 0 que é a qualidade... ao que é uso da EJA... 0 que séo
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exames de EJA... entdo no6s nunca tivemos um documento que tratasse tdo
pedagogicamente da educacdo de jovens e adultos como se parecer 11/2000... n6s
estamos em 2016... praticamente 20 anos depois... e nos ainda estamos estudando uma
diretriz de 2000... mas ela € uma pesquisa muito boa... ha informagdes muito
importantes... vocés leram e comentaram muita coisa...

8. Ad:artigo segundo... presente na Resolucdo... abrange os conceitos normativos da

9.

10.
11.
12.
13.

14.
15.

17.

Resolucdo de jovens e adultos... como modalidade pertencente a educagdo basica no
ensino fundamental e médio... nos termos da lei de diretrizes e bases da educacgdo
nacional ... da educacdo profissional... paragrafo primeiro... essas diretrizes servem
como referéncia opcional para iniciativas autbnomas... que se desenvolvem sobre a
forma do processo normativo extraescolar... no processo da comunidade civil...
P1: s6 um minuto por favor... 0 que sao iniciativas? olha bem como esta escrito ai...
essas diretrizes se tornam autbnomas... profissionais... para instituigdes autbnomas
quem sabe me dizer o que é uma instituicdo autbnoma?
A4: rede privada...
P1: ndo... a rede privada ou depende de autorizacao...
A 4: cursos livres?
P1: isso mesmo... sdo 0s cursos livres... esses cursinhos para o vestibular... por
exemplo... aula de reforgo... entdo... que: que é ocorre... a Resolucdo deixa bem claro
que essas diretrizes... elas serdo opcionais para que essas instituicbes que vao se
envolver com esses cursos livres... ou seja... S40 Cursos que nao precisam de um
credenciamento préprio... por exemplo... ndo é uma escola oficial que vai expedir um
diploma... um certificado que oferece para que a pessoa que queira mais
conhecimento... como nos cursinhos... se vocés ndo dao um certificado um diploma...
Ab5:pode continuar?
P1:sim...
16. A5: paragrafo segundo... essas diretrizes se estendem aos exames supletivos para o
efeito de certificados do ensino fundamental do ensino médio de jovens e adultos...
artigo terceiro nas diretrizes curriculares nacionais... ja pré-estabelecidas e vigentes na
Resolucdo da CNE da CEP... se estendem na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos como ensino fundamental ...
P1: s6 um minuto... presta atencdo... entdo a Educacdo de Jovens e Adultos... ela
atende quais os itens ensino fundamental e o ensino médio? beleza... 6timo... que: que
acontece... 0 ensino fundamental... j& vem com os PCN... ndo tem o ensino médio
também... tem suas DCNS... e agora mais as DCNS da EJA... é agora que esse tanto €
0 que esta ai nesse artigo... as DCNS da EJA... estdo correlacionadas com as DCNS do
ensino fundamental... quando eu tenho EJA... no ensino fundamental... quando eu
tenho EJA no ensino médio... as diretrizes do ensino médio se correlacionam com 0s
principios da EJA... isso porque... porque... 0 parecer... 0 tempo inteiro... esses livros
daqui sdo da EJA no ensino fundamental e sdo da EJA no ensino médio... ao final ai ja
mandou ensinar... a menos para quem é da modalidade educacao de jovens e adultos...
ndo... ela manda que sim... diferente... com a metodologia apropriada... comeg¢ando as
caracteristicas cultura... ao final... quando esses livros terminarem... a EJA de ensino
médio e esses garotos terminarem o ensino médio regular... eles vao ter a certificacdo
de EJA e e os outros vao ter a certificagdo do ensino médio na modalidade regular...
eles véo fazer o vestibular ...que acontece ?0s dois grupos podem fazer o vestibular?
podem... exatamente... vamos fazer a faculdade? os dois podem fazer uma faculdade
?podem... 0s dois poderdo se candidatar em concurso que exige ensino médio? pode...
toda a certificacdo tanto do regular quanto da modalidade EJA vdo conceder ao A... a
condicdo dele prosseguir na sua vida profissional e na sua vida estudantil... correto...
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entdo essa questdo é que justifique o porqué que as DCNS da EJA sdo relacionadas
com as DCNS do ensino fundamental regular...isso € isso... € uma modalidade que é
uma carga horaria menor com a proposta didatica... ou em si... na aprendizagem mais
apropriada... aquelas pessoas que... normalmente... sdo jovens e adultos que tem outros
interesses... que serdo diferentes de alunos que estdo na sétima série... mas... por isso...
que ao ensino regular é outra modalidade... mas pode ser que principalmente na area
rural... eu tenho uma sala com alunos todos na idade regular... e eu tenho na sala um
jovem de 18 ou 20 anos... entdo... que: que: ocorre... nessa escola ndo pode abrir a EJA
com uma pessoa so... para um aluno... nem o governo daria conta... entdo... 0 que vVOcé
tem que fazer com esse aluno? ele vai integrar se a modelo regular... mas durante a
operacionalizagdo... alguns principios pedagdgicos da EJA sdo aplicados a essa
pessoa... porque sdo aplicados? porque... as vezes... eles ficam com vergonha de estar
ali... porque sdo maiores ou mais vividos... entdo... o professor tem gque usar um pouco
disso... entdo... vocé ndo tem na mesma sala... uma carga horéria diferente...

vocé vai ter aluno inserido na demanda dentro numa sala... porque a escola nao
oferece a modalidade em virtude da demanda ser pequena... se por acaso... ele ta 1a no
sexto ano... junto com 0s meninos de 12 que ndo tem maturidade... a propria LDB no
artigo 23 e 24 permitem o que a gente faca uma classificacdo do aluno... para acelerar
seus estudos... € o que nés chamamos de aceleracdo dos estudos... pode seguir por
favor ...

Ab: artigo quarto... as Diretrizes Curriculares Nacionais do ensino médio se estendem
a modalidade da educacdo de jovens e adultos... artigo quinto... dos componentes
curriculares e pedagdgicos da educacdo de jovens e adultos... obedecerdo aos
principios... aos objetivos... e as residéncias curriculares do CEPE de 2000... e
acompanha a presente Resolucdo do artigo 32... e suas respectivas execucles e
orientag0es em relagdo sistema de ensino... como modalidade... dessas etapas do
ensino basico... a modalidade da educacdo de jovens e adultos se depara com perfis
dos educandos nas faixas etarias e se porta pelo principio da equidade... diferencas e
contextualizacdo das divergéncias... e na proposicdo de uma de um modelo
pedagdgico que envolve inciso 1... distribuicBes especificas dos componentes
curriculares de formacdo e igualitario de forma a promover a igualdade de
oportunidades para educacao... inciso 2... possibilitando o conhecimento dos jovens e
adultos na valorizacgéo individual... desenvolvendo os conhecimentos e valores ...

P1: s6 um minuto ai... que artigo é esse?

AG: artigo 5

P1: pode passar para outro colega ai... por favor... obrigada...esse artigo quinto... na
realidade... ele trata da equidade... é cuidado... € tentar igualar o direito de quem
estudou na idade prdpria... para quem ndo estudou na idade prépria... mas esse € que
parece igual... a trazer o0 maximo possivel mais proximo... visa exatamente cumprir
com aquelas trés funcbes que estdo |4 no parecer essas... trés fungdes que estdo no
parecer... elas foram chamadas de recuperadora...equalizadora e qualitativa... a
recuperadora... ela visa a recuperacgéo do direito de socializacdo... do acolhimento... a
equalizadora é capacitar... levar o conhecimento aos alunos de forma que eles tenham
poder de outra maneira... 0 acesso ao conhecimento técnico-cientifico de todos... 0s
contetidos da base nacional... e por ultimo... a condi¢do qualitativa é conceder levar
esse aluno para que esse a desenvolva suas habilidades e competéncias... para
prosseguir na vida... trabalhando... pesquisando... ou seja... inserir no meio social com
qualidade... entdo... o artigo quinto... ele resume toda aquela parte que nos
discutimos... um parecer certo... artigo sexto... lembra nés ai... por favor... se tiver
pergunta... pode fazer
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22. AT: artigo sexto cabe a cada local de ensino é oferecer educacao de jovens e adultos...
artigo sétimo... é por isso que tem esse: esse... € 0 primeiro periodo... tendo que
chamar de primeira etapa... ja

23. P1: ouviram isso? primeira etapa... segunda etapa... tem outro que chama de primeiro
ano da EJA... entdo cada sistema de ensino tem a liberdade de organizar a forma de
ofertar... a maneira de ofertar educacéo de jovens e adultos... é entdo... nessa condicao de
ofertar educacéo de jovens e adultos... € a Resolucdo... ela da essa autonomia... porém...
ressalva... vocé vai ver na frente e temos que seguir a base nacional comum...

que temos que ter um minimo de carga horéria certa... pode seguir mais um pouco...

24. AT: artigo sétimo... obedecer ao disposto no artigo 4... inciso 1... e a regra da
prioridade para o atendimento da universalizacdo da educagdo serd considerada a
idade minima para realizacdo de exames supletivos a de 15 anos completos...

25. P1: a idade minima para pessoa ingressar na educacdo de jovens e adultos aqui é 15
anos... e entdo... ele tem que entrar no ensino fundamental... eu ndo posso colocar ela com
15 anos... porque a rede de ensino médio... de duragdo de um ano e meio € perigoso... eu
terminar com um ano e meio 15 anos é a idade minima para entrar no ensino
fundamental... no ensino médio... ou minimo é 18... que acontece... NGs temos muitas
escolas e comunidades que ndo tem a modalidade da EJA... agora mesmo... 0 governo esta
trabalhando com as tele salas... vocés ouviram alguma coisa sobre isso? telessalas... é
uma forma de oferecer aqueles alunos que estdo fora da faixa etéria... na idade avancada...
uma forma mais rapida... mais objetiva para acelerar a sua escolarizagdo... no caso
seria tirar a diferenca... nessa sala... digamos... que nessa sala... que eu tenha catorze
alunos que estdo fora da faixa etéria e na outra sala e eu tenho 4... entdo... eu junto essas
duas salas em uma sé de regular... pega uma inscrigdo fora das artes... formam uma sala...
que eles vao ter aulas através de videos... essas coisas todas de uma maneira diferente... e
é uma forma de ensino... entdo... para que isso aconteca... as pessoas tém que ter o minimo
de 15 anos... se for no ensino médio... tem que ter no minimo 18 anos... ai que aumenta o
indice de pessoas analfabetas...
né... por isso... que eles estdo oferecendo esse diferencial... porque ha muitas escolas
gue nao conseguem ter uma turma completa... é isso mesmo... € uma forma do
governo reduzir o nivel de analfabetismo... fica vedada a educacdo de jovens e
adultos... a matricula e assisténcia de criancas e adolescentes com faixa etaria de 7 a
15 anos completos... ou seja... 0 aluno que estd na faixa regular... ele ndo pode se
matricular na EJA...

26. A7: artigo oitavo... observado exposto no artigo 4... inciso 7 da LDB... a idade minima
para 0 ensino médio é de 18 anos completos para curso...

27. P1: a idade minima no ensino fundamental é 15 anos... para o ensino médio 18 anos...
iSSO Mesmo... isso no caso de cursos... que sao esses cursos oferecidos na escola né... o
Enem certifica 0 ensino médio... qual a idade minima? 18 anos para exames
supletivos... a idade minima para o0 CESEC ¢ 18 anos... 18 anos o Enem... um aluno
que tem um ato juridico para ter a maioridade... essa pessoa pode casar-se... tomar
conta de uma fazenda... questdes desse tipo... isso € valido para a vida social e ndo
para vida educacional... o ensino... Educacéo Jovens e Adultos... é voltado para alunos
na faixa etaria adequada para concluséo dessa modalidade de ensino... pode seguir o
artigo 11... regulamenta os procedimentos para organizacdo do exame supletivo e
atribui as seguintes competéncias...

28. A8: professora...

29. P1: sim...

30. A8: isso repete 0 que vem exposto na secretaria... na LDB... pede um regime de
colaboracéo entre os municipios dos estados em relacéo a transporte... essas questdes...
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P: sim... também € enfatizado essa responsabilidade dos municipios... dos estados... as
instituicbes ofertantes deverdo... no inicio do curso... tera que ser avaliado
disponibilidade de professores habilitados... condi¢des de funcionamento da escola...
que ter todo esse aparato... pode passar para outro colega ai... por favor artigo 10... a
regra é a seguinte...

A9: os alunos poderdo se matricular para fins de certificado avaliado conforme normal
propria... e devera ser regido pelo sistema de cada modalidade... os estudos de
educacdo de jovens e adultos... de lingua estrangeira... poderdo ser aproveitados
mediante avaliacGes de acordo critérios avaliados... a cultura e competéncia dos
alunos...

P1: alguma pergunta sobre isso? (( nenhum aluno pergunta)) todos os alunos que
estudam... e que vem para o brasil... e tem 0 ensino realizado no exterior... quando
chega ao brasil... os estudos deles tém que ser validados pelo ministério da educacao
atraveés do consulado do pais... a mesma coisa se... por acaso... ele tenha estudado
algum tipo de EJA em outro pais... ele vem para ca vai prosseguir os estudos... entdo
vai passar por uma avaliacdo e podem ser considerados como autorizados...
A9:quando faz medicina tem que fazer uma prova... ndo né? é sé a medicina?

P1: ndo... tem que validar se vocé for para outro pais estudar... vocé vai precisar de
validar, mesmo se for sé um ano... esse um ano que voceé estudou fora...

AQ9: artigo 13... certificado de concluséo de curso a distancia de alunos de jovens e
adultos... emitido por instituigdes estrangeiras... mesmo quando forem realizadas
recuperagdes no prazo... deverdo ser revalidados para gerarem aspectos legais de
acordo com as normas vigentes do ensino presencial... artigo 14... a competéncia para
avaliacdo do curso compete a validacdo de exames supletivos... é cabivel a unido... e 0
ministério da educacdo... artigo 15... sistema de ensino... nas respectivas areas de
competéncia sdo corresponsaveis pelos exames supletivos... regulados e autorizados...
cabe aos poderes publicos... de acordo com os principios da tipicidade... 0s cursos
autorizados podem oferecer supletivos... bem como data de validade dos seus
respectivos dados ao autorizadores... deve fiscalizar os estabelecimentos que oferecem
educacdo basica... bem como os que oferecem supletivos...

P1: pode passar para outro...

A10: artigo 16... as unidades ofertantes dessa modalidade de educacdo... quando a
autorizacdo de seus cursos... apresentacdo aos Orgaos responsaveis de sistemas
regimento escolar... para efeito de analise avaliacdo... pardgrafo 1... a proposta
pedagogica deve ser apresentada para efeito de registro e atende aos historicos...
artigos... acesso a formacédo inicial e continuada de formagdo de profissionais...as
diretrizes curriculares nacionais para formacdo de professores... um ambiente
institucional com organizacdo adequada... a proposta pedagogica... inciso 21...
investigacao dos problemas dessa modalidade de educacéo... visando oferecer posturas
contextualizadas... inciso 3... desenvolvimento de praticas educativas que
correlacionam... inciso 4... utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e
linguagens apropriados... as situagdes especificas dos educandos... artigo 18...
respeitado o artigo quinto dessa revolugéo... os cursos de educacédo de jovens e adultos
se destinam ao ensino fundamental... deverdo obedecer elementos curriculares
baseando-se na LDB ..Diretrizes Curriculares Nacionais... para 0 ensino
fundamental... pardgrafo 5°... na organizacdo curricular... competéncia dos sistemas... a
lingua estrangeira é de oferta obrigatdria nos anos finais do ensino fundamental...
artigo 19... respeitar o artigo quinto dessa Resolugdo... 0os cursos de educagdo de
jovens e adultos... que se destinam ensino médio... deverdo obedecer seus
componentes curriculares aos artigo 26... 27... 28... 35... 36... do ensino fundamental...
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assistir os exames supletivos para efeito de certificado para conclusdo do ensino
fundamental... quando autorizado pelo sistema de ensino... deverdo seguir o artigo 26
da LDB... e as Diretrizes Curriculares Nacionais...

39. P1: s6 um minutinho... pode passar para 0 proximo... € 0 seguinte... a propria
Resolucéo estabelece algumas coisas como lei... vocés véao lembrar... 0 tempo inteiro...
do comeco da aula... essa Resolucéo... ela usa a palavra instituicdo... instituicdo que
torna obrigatorio um dos itens... que ela torna obrigatoria na EJA... que vocés sabem...
que ja viram muito aqui comigo... diretores... supervisores... ndo acompanham
exatamente isso... eles seguem que a educacdo seja participativa... tem um ambiente
apropriado didético... toda uma caracteristica especifica para o atendimento de jovens
e adultos comecando com a interdisciplinaridade... com atividades contextualizadas...
pesquisando... diagnosticando a partir da cultura dos alunos... aqui na Resolugéo...
esse texto é rapido e vem com o objetivo Ia do parecer... demandou a leitura inteirinha
do livro pedagogia do oprimido e pedagogia da autonomia... s6 para a gente entender...
essa necessidade de nds... enquanto educadores... termos que conhecer os alunos...
conhecer as caracteristicas... conhecer a realidade dos alunos... planejar
apropriadamente para os alunos e etc... entdo... na Resolucdo... isso vem bem
resumido... porém trata daqueles meus objetivos... pode seguir... eu estou percebendo
uma certa paciéncia... mas ndo tem jeito né... eu estou resumindo o parecer inteiro...
pode seguir... por favor...

40. A10: paragrafo primeiro... a restauragdo das componentes curriculares devem ser
regidos pelos sistemas... respeitando as especificidades da Educacdo de Jovens e
Adultos... paragrafo segundo... a lingua estrangeira... nesta etapa de ensino... € oferta
obrigatdria... paragrafo terceiro... os sistemas deverdo oferecer supletivos que atendam
aos sujeito que nao estudaram na idade proépria... artigo 21... 0s exames supletivos...
para efeito de certificados formal... sdo autorizados... reconhecidos pelo respectivo
sistema de ensino... deverdo observar os artigos 26 e 36 da LDB... e as Diretrizes
Curriculares Nacionais do ensino médio para 0 primeiro... 0s conteudo e as
competéncias assinaladas nas areas definidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
ensino médio... serdo fiscalizadas pelos respectivos sistemas... observadas as
especificidades da Educacdo de Jovens e Adultos... pardgrafo segundo... a lingua
estrangeira é componente obrigatério com oferta no exame supletivo... deveréo prever
exames supletivos que considerem as peculiaridades dos portadores com necessidades
especiais... artigo 22... os estabelecimentos poderao aferir... reconhecer e... mediante
...avaliacdo... conhecimentos e habilidades obtidos em processos formativos
escolares... de acordo com as normas dos respectivos sistemas... inclusive para
educacdo profissional... técnica... oferecidas aos respectivos diretrizes curriculares...
artigo 23... o0s estabelecimentos... sob sua responsabilidade... nos sistemas
autorizados... expedirdo histéricos escolares e declaracdes de concluséo... e expandirdo
0s respectivos certificados de conclusdo... emitidos por instituicdes estrangeiras...
serdo reVAlidados por instituicdo as competéncias do sistema... paragrafo um... na sua
divulgacdo... os exames deverdo demonstrar o Orgdo autorizador... artigo 24... as
escolas indigenas tém normas expressiVAs contidas na Resolugdo 100 do CNA...
paragrafo... aos ingressos das escolas indigenas serdo admitidos e havera
aproveitamento dos cursos de acordo com as normas... artigo 25... essa Resolugdo
entra em vigor na data da sua publicacdo... sendo revogadas as disposi¢des
encontradas...

41. P1: muito bom... falar com vocés aqui... a rede estd ligada também as demais

modalidades... que nds também ja estudamos... se eu tiver uma escola quilombola... dentro

dessa escola quilombola... posso ter uma modalidade EJA... se eu tiver uma
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modalidade indigena... eu posso ter na escola indigena... etc... entdo... essa parte aqui
mostra essa correlacdo... da vocés podem ficar espantados... mas sdo essas quatro
folhinhas que resumem todo material que nos estudamos... mas isso ndo isenta a
responsabilidade de estudar em o parecer completo... até o final... alguma pergunta
sobre isso? daqui ha algum assunto desconhecido... eu vou deixar com alguém que vai
xerocar... vai deixar uma copia la no xerox... e depois me devolve... quem € que pode
fazer isso...(( um aluno se disponibiliza)) pede a menina para xerocar la e deixar uma
copia |4 para vocés... agora... vamos para a segunda parte da aula... o trabalho de
apresentacdo... € sobre 0 qué o restante da pesquisa... 0 grupo por favor pode vir aqui
para frente...

All: tem que t4 ai na frente?

P1: sim... eu gosto de vocés aqui na frente...

Al1: pode fazer uma rodinha?

P1: pode turma, fazer uma rodinha?

AA: sim...

P1: entdo... vai e faz a rodinha ai... rapido por causa do horario... podem comecar... por
favor... esse material também € material de apresentacdo para que ser adicionado na
avaliacdo... pode falar mais alto...

Al1l: n6s vamos falar da Educacdo de Jovens e Adultos... sistema nacional de criacdo
de jovens e adultos... o documento... né... que trouxesse a problematica da Educacao
de Jovens e Adultos...criado em 1997... na Alemanha... para obter a participacdo
significatiVA de pessoas... né... da sociedade... envolve todo o processo de ensino-
aprendizagem e deve explorar o conhecimento dessas pessoas... que estdo ali
inseridas... sdo pessoas que devem ser inseridas na sociedade de forma participativa...
P1:0 que: que: vocé achou desse enunciado? que a conferéncia foi importante? por
qué?

A12: foi importante ... porque a conferéncia é um documento...  né.  abordané ...a
importancia da EJA... abordou alguns problemas existentes ... e essa conferéncia... ela
contribuiu para educacgéo para a erradicacdo da Educacédo de Jovens e Adultos... é
obserVAndo a realidade existente na sociedade...  a educagdo.. essa conferéncia
possibilitou também a reflexdo desse exercicio da cidadania... e: e também a
existéncia da democracia todo esse movimento socio-econdémico e cientifico... €
despertado e contribuiu...

P1: quem mais pesquisou? eu ndo vou conceder mais nenhuma oportunidade... a gente
percebe claramente que o trabalho estd inventado... entdo... eu vou completar aqui um
pouquinho... a conferéncia internacional  sobre a Educacdo de Jovens e Adultos...
realmente... ela tinha o objetivo de refletir sobre os indices alarmantes de
analfabetismo no mundo... principalmente naamérica latina... foi um assunto
interessante para discusséo e... principalmente ... a busca de mecanismos para a solugdo
do problema... em outro momento... eles fizeram homenagem especial a um
brasileiro... quem €é? ((nenhum aluno reponte))... Paulo Freire... classificado
mundialmente como um dos maiores colaboradores da Educacéo de Jovens e Adultos
do mundo... a ponto de receber o nome do decénio da Educacéo de Jovens e Adultos...
a década... onde se pesquisa o decénio com o nome de Paulo Freire...

P1: mais alguma coisa sobre a declara¢do de Hanburgo ...?entéo ainda esta faltando
mais uma parte que fala do fortalecimento da educacao da mulher... esse ensino...
baseado nas politicas educacionais... dando prioridade e oportunidade para todas as
mulheres... respeitando a diversidade... e acabando com o0s preconceitos
interessantes ... e ndo é sé isso ndo... eles também lembraram dos indigenas... das
pessoas que ...infelizmente...  tem o direito de liberdade limitado... ai que vocé vé que
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aparece as APACS... aumenta 0 nimero de unidades que tem... ah... isso... entdo...
nessa grande conferéncia... que nao aconteceu da noite pro dia... houve assinatura de
um acordo e o brasil é signatario desse acordo... ou seja... 0 Brasil assinou como o pais
que assumiu a frente... a UNESCO... a responsabilidade de desenvolver politicas
publicas a partir de 1997... favoraveis a reducdo do analfabetismo... ninguém achou
essa parte da pesquisa? ninguém quer falar mais nada? que: que aconteceu? vocés
estdo com medo de qué? voceés estdo com medo de qué?(( ninguém respondeu))... ok...
alguma duvida? entdo mais um assunto para ver... pelo que eu estou vendo... nem todo
mundo do grupo apresentou... mas... N0S N&0 vamos mais tocar nesse assunto... esta
concedido 15 minutos para discussao... organizacdo dos grupos da apresentacdo do dia
9... vou pedir para vocés irem |4 na outra sala, falar que eu mandei pedir livro
emprestado, ai vocés xerocam o livro... vai l4... alguém vai la... por favor... a outra
aula... que nds teremos no terceiro e quarto horario... vai ser o assunto relativo ao
Enade... atencdo para chamada (( a professora faz a chamada tradicional e em seguida
os alunos se retinem em grupos para discutir a apresentagdo do livro “professora sim,
tia ndo... essa aula do Enade aconteceu nos altimos horérios, porém, como foi uma
aula motivacional para abordar alguns temas especificos, ndo foi permitido a
gravacdo))...

Aula 15 e 16- Disciplina: Educacéo Inclusiva - data: 11-11-2016
Duracao da gravacao: 01: 29:37

P1: boa noite ... hoje é dia de apresentacao ... n6s haviamos combinado... lembram?
Al:ah.. professora... da ficar pro outro dia?

P1: ndo... esse trabalho vai ajudar muita gente que ta com problema de nota ... ai eu ndo
posso adiar... nem hoje... nem nunca...

A2: vocé marcou mesmo?

P1: sim... entdo... vocés vao apresentar hoje?

AA:sim... vamos apresentar...

P1: boa noite! ((a professora faz, inicialmente a chamada tradicional, nome por nome,
logo apds... 0s alunos se organizam para fazer exposicdo de um trabalho em grupo))
A3: boa noite... 0 nosso grupo vai falar sobre a deficiéncia mental...  a deficiéncia
mental... a definicdo de que nos temos... sdo as pessoas quem tem dificuldade para
entender... e tem problemas de memdria... na resolugdo de problemas...  compreensdo
de aspectos sociais.. 0 conceito de inteligéncia...  ele conseguecompreender o
significado das coisas e dominar os saberes... né... deficiéncia mental é designacdo dos
problemas que ocorrem no cérebro... ndo afeta outras regides de areas cerebrais... e
pode ser considerado deficiente mental... deficiente mental ... sdo todas pessoas que
tem um QI abaixo de 70... e quando os sintomas aparecem... considera-se que... quem
tem deficiéncia mental... tem dificuldade no processo de aprendizagem e tem
necessidades educativas especiais... precisa  de apoio e adaptacGes curriculares em
relacdo ensino... e também tem que rever o desenvolvimento cognitivo...  abaixo de
70... édeficiente mental...  grau de deficiéncia mental é o grau de deficiéncia...  é
dividido em quatro... ¢é para medig&o técnicas psicométricas para avaliar o Ql.. o que é
o resultado da multiplicacdo do consciente compreendido pela divisa... pela idade
cronoldgica... segundo a deficiéncia...  pode ser profunda caso severo.. moderada
médio e definitivo... profunda grandesproblemas motores de complicacdo... bem
como de comportamentos ... com 0 meio a pessoa tem dificuldade em interagir no
ambiente...  s@o dependentes dos outros em quase todas as fungdes e atividades... pois



245

tem dificuldade de habilidades fisicas e intelectuais... depende de outras pessoas em
quase todas as atividades... excepcionalmente... terdo dificuldade para se deslocar e
precisam de ajuda.. o grau profundo é muito maior... porque ndo tem quase
movimentos nenhum...

9. AS3: grave severo... precisa de protecdo e ajuda... 0 seu nivel de autonomia pobre...

10.

11.

12.

13.

14.

apresenta muitos problemas psicomotores e tem dificuldade de equilibrar o corpo em
movimento... a sua linguagem verbal é muito deficitaria... a comunicagdo muito
primaria... ndo consegue pronunciar o falar direito... esse grau de deficiéncia precisa
de aprendizagens para tecnoldgicas... 0 moderado médio sdo capazes de ter graus de
autonomia social... mas... apresentam dificuldades de expressdo... apresentam
desenvolvimento motor aceitavel... e adquirem conhecimentos tecnoldgicos basicos...
que lhe permitem realizar alguns trabalhos... dificilmente chegam a dominar as
técnicas de leitura e escrita...

A4: as pessoas que tem esse transtorno moderado grave sdo dependentes de
cuidadores... e necessitam de atendimento multiprofissional... incluindo o médico... e
especialidades médicas como psiquiatria... fisioterapeuta ou terapeuta... quanto mais
cedo houver diagnostico... mais precoce for a interacdo... melhor serdo os resultados
desses individuos... eles precisam de um acompanhamento mais profundo... e ter um
acompanhamento psicoldgico... precisa ter um acompanhamento de uma gama de
profissionais para desenvolver vérias habilidades... tanto na fala na interacdo ...na
locomocdo... na coordenacdo... né...

Ab: deficiéncia leve... as pessoas podem realizar tarefas mais complexas... mas podem
permanecer em classes comuns... e tem que ter um acompanhamento especial...
desenvolvem a comunicacdo... tem capacidade para interagir... apresenta atraso nas
areas perceptivas e motoras... geralmente... ndo apresenta problemas de adaptacdo ao
ambiente...

A6: sdo fatores genéticos... esses genes fatores atuantes da gestacdo contribuem na
deficiéncia... porque estdo relacionados aos genes... existem dois tipos de causas
genéticas... alteracdes genéticas... que produzem alteracdes de metabolismo... como
alteracdo nos cromossomos adquiridos na formacdo do feto ou alguém que j& tem
algum caso deficiéncia na familia... fatores implicitos atuantes... nascimento do ser
pode ser constatado seguintes problemas... a descrigdo materna... quando a mée néo se
alimenta bem durante a gravidez... a massa extensa quando a gestante com a nao tem
acompanhamento do PSF... ndo sabe como que estd a crianga... como que esta a
gestacdo doencas infecciosas... como catapora... sarampo... caxumba e alteragdes
psiquicas... a mae pode ter alguma perturbacdo... sofrer violéncia e levar um susto...
tem infeccgdes... se a mée tiver algum ferimento... experimenta causar alguma infeccao
grave... é o feto vai estar relacionada a mae... e vai sentir ai as infeccdo também...
geralmente... do terceiro més... né... que aquele periodo que as pessoas falam de
gravidez de risco...

A7: fatores que atuam durante 0 nascimento.. pode ser infeccdes...
incompatibilidades... anorexia e maturidade... grave incompatibilidade... esses nomes
mais dificeis... se eu fosse explicar seria mais complexo e o trabalho iria demorar
mais... € melhor pesquisar para ficar mais por dentro...

A8: intervencdo pedagogica no desenvolvimento do individuo... é deficiente mental...
a gente se depara com varias dificuldades... sendo elas... ciclomotores... a dificuldade
de locomocdo de movimentos... nas relagdes sociais... por exemplos... autistas... que
ndo conversam muito... que sdo retraidos... s6 conversa com pessoas da familia... as
pessoas timidas tem dificuldade de relacionamento... tem pouca autonomia... quer que
a outra faz as coisas para ela... dificuldade de linguagem... ndo tem uma boa
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comunicagdo... ndo sabe se expressar através da fala... e qualquer intervencéao
educativa deve pensar nessas dificuldades... em consoante... com ha possibilidades
cada individuo estabelecer um programa que seja relacionado a ele... é preciso tracar
de acordo com cada deficiéncia que a pessoa possui... a educacgdo... a deficiéncia
mental...

A9: em relacdo a educacdo... ela tem que partir de casa... porque ndo adianta tratar sé
na escola... tem que ter acompanhamento familiar... até porque... tem que ter um
vinculo entre a familia e a escola para ajudar no desenvolvimento dessa crianca... 0
periodo educativo corresponde a sua primeiras etapas... essa etapa € muito importante
no desenvolvimento... por que é importante para eles... € importante para 0s pais
receber orientacdes necessarias possibilidades de desenvolvimento da crianca... para
que ela possa desenvolver... 0s pais responsaveis... ttm procurar conhecimento em
procurar se orientar para... a partir de casa... possibilite o desenvolvimento... comegar
de casa tem que ser acompanhado da familia e do responsével... para que haja o
desenvolvimento... se ndo tiver... o desenvolvimento vai ser menor... pode haver até
um retardamento...

A10: 0 meio ambiente tem uma enorme influéncia na aprendizagem... seja direta ou
indireta... 0 meio ambiente... ela influéncia porque é o contato com a natureza... 0
contato com a 4gua... com areia é de fundamental importancia para o desenvolvimento
de uma crianca dita normal... imagina para uma crian¢a com deficiéncia mental... suas
sensacOes sdo diferentes... que ele vai sentido molhado do cego... da acessibilidade...
com isso... 0 modo como lidar é muito importante... 0 som também... ele vai
perceber... os trés anos da infancia é o periodo mais importante para isso... 0
desenvolvimento psicofisico é mais acelerado... dai a importancia de descobrir...
identificar essa doenca... porque... na infancia... nesse primeiros anos de infancia... é o
momento em que a crianca tem mais habilidade... consegue desenvolver melhor... 0
que que é psicofisico vende psicoldgico na um exemplo vejo psicoldgico de fisico que
seria quando entra na casa... e fala é a percepcdo de que a casa esta clara... que a
cadeira é pesada... nossa... € muito pesado essa cadeira... e a casa ta claro... e o fisico
ainda identificar que a casa esta claro... é por causa da luz que esta ligada... e perceber
que a lampada que esté ligada... e 0 objeto é 0 peso que a cadeira tem... um material...
0 psicoldgico ja é o peso... tudo o que a educacdo pode oferecer nessa idade... é
importante demais... nessa idade é muito maior a educacéo precoce devera fomentados
0s aspectos desenvolvimento... como ensinar uma crianga precocemente... essa
motricidade... eu me perdi aqui... esta ligada aos movimentos voluntarios... e acdes do
corpo... através de habilidades motoras... que sdo a postura e equilibrio... o reflexo... a
percepgéo...

All: a motivagdo para atividades... essa estimulagdo deve ser constante com a
criancga... no ensino regular... para que ela viva normal... ela deve ser incentivada... ela
deve ter acompanhamento... ela deve perceber que ela é capaz de fazer as coisas... ela
precisa perceber que as pessoas acreditam nela... ela tem que querer aprender... ela
tenho que perceber que... naquele meio... as pessoas acreditam nela...

Al12: autonomia e habitos de higiene... eles devem ser ensinados também... tanto em
casa... quanto no contexto escolar... tem que ter... para essas criangas... uma regrinha...
uma sequéncia... uma rotina para que ela possa seguir... lavar as maos... escovar 0s
dentes... lavar as maos antes de fazer alimentacdo... tomar banho... ele tem que ter essa
rotina... para que ele possa fazer todo dia... essas acdes... a musica também contribui
no desenvolvimento dos movimentos... 0 gago... por exemplo... ele cantando... ele ndo
gagueja... tem gago que... quando canta... ndo gagueja... a crianga que nao consegue
pronunciar... mas na hora que vai cantar... ela consegue pronunciar... 0 som ...entdo... a
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masica... ela vai ser muito importante nesse sentido... né... a comunicacéo social... ela
vai contribuir para o desenvolvimento do colega... e... também contribui na interacao...
as vezes... tem criangca que ndo conversa com o professor... mais conversa com
coleguinha... entdo... ele tem que ter essa amizade... ambientacdo... a educagéo... na
escola... ela contribui no desenvolvimento... e... todos... potencialidades da crianga
com o objetivo de preparar essa crianca para enfrentar o mundo... em que ela tem que
viver a escola... tem que objetivar nas capacidades e ndo nas dificuldades... a escola
tem que acreditar que a crianca é capaz.. mesmo sabendo que ela vai ter
dificuldades... ela tem que perceber que a escola tem firmeza nisso... que a escola
acredita... ndo s6 no professor... mas todos envolvidos ali... na escola... do cantineiro
ao diretor tem que passar essa confianca... dai a importancia dos pais... também dar
essa confianga em casa... dessa forma... tem que ser oferecida atividades... né... que
vao contribuir para o desenvolvimento dessas atividades como... a socializagéo...
independéncia... respeito... dominio de corpo... conhecer o préprio corpo... aprender a
conhecer as partes do seu corpo... compreender 0 aceleramento... a transpiracdo do
corpo... ele vai ter que perceber... quando ele tem que tomar banho... a capacidade
perceptiva... e conhecer de distinguir coisas... cores... capacidade... representagdo
mental... e linguagem... e afetividade...

Al13... entdo... ndo da para vocés verem que essa relacdo... linguagem... afetividade...
ela é muito utilizada... por que precisa dar énfase a isso... e tudo isso é benéfico para
crianga importante... porque vai estar presente ai... varias vezes no dia a dia da
crianga...

Al4: a deficiéncia metal € a pessoa capaz de resolver coisas pessoais... quem tem a
doenca mental... ele ndo tenha discernimento... ele ndo resolve as coisas sozinho... sem
ajuda de outra pessoa... a crianga com deficiéncia mental... ela é considerada incapaz
de aprender? ndo... ela tem dificuldade... mas se ela tiver um acompanhamento... ela
vai... ela vai aprender... ela precisa de um apoio maior... e tem uns que tem deficiéncia
mental... se ele for muito bem acompanhado... aquilo passa até despercebido... eu
...dando um exemplo do estégio... no comego... a gente entende assim... la tem 9 As
que tem transtorno... né... cada um deles tem o apoio... mas esses professores... ele vao
deixar o aluno a vontade... para que... com o tempo... eles comecem a adquirir
autonomia... todos percebam que eles precisam de acompanhamento... as pessoas
assim vdo notar que ele é deficiente... né... porque ele tem um acompanhamento...

mais esse acompanhamento... ele proporciona essa autonomia... € preciso que o
professor e as demais pessoas possam entender... que esse A com deficiéncia... que ele
consegue... que ele é capaz de aprender... dai importante de ndo ficar focado... sO
assim ele tem dificuldade... ele ndo pode? ndo... ele consegue aprender sim... entdo... a
segunda vez no estagio... os As... eles faziam as atividades... todos eles interagiam...
eles brincavam... deficiéncia mental tem a ver com o rebaixamento da inteligéncia...
agora retardo mental tem haver com problemas mesmo na formacao... né... cerebral
mesmo... as vezes... as pessoas ficam fora... decidem tomar um remédio controlado...
coisa desse tipo...

P1l:ndo utiliza mais a palavra portador... utiliza... necessita de um atendimento
diferenciado... que atenda suas necessidades especiais... a palavra portador... ela ndo é
mais utilizada... muito bem... gostei da apresentagéo ((palmas para o grupo) ...
proximo grupo por favor... podemos? (alunos se organizam na frente da sala)

A15: podemos comegar? boa noite... gente... é: nos: ndés... vamos falar sobre as
condutas tipicas... 0 termo condutas tipicas se refere a diversidade de
comportamentos... tais com fobias... mutilacéo... ataques externos... recusa... recusa de
ter contato visual ...por outro lado encontramos criangas que muitas vezes séo
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agredidas... o que tem algum problema... o termo condutas tipicas... pode citar... entre
eles... transtorno  de conduta...distirbio de comportamento desajustado... questfes
emocionais... realmente... os portadores de condutas tipicas ndo apresentam atraso
intelectual... mas tem problema de se adaptar a convivéncia familiar... escolar e
social... e também comunitério... as manifestacdes das condutas tipicas sdo... sdo... 0S
portadores de sindrome...  s6 que ndo entra a sindrome de down... tem um atraso
intelectual e depende do professor de apoio... ndo... inclui casos psicoldgicos... a
pessoa ndo tem relacdo social boa...  0s comportamentos sdo voltados para o préprio
sujeito... tem criangas que estdio na primeira categoria.. que apresenta
comportamentos para eles proprios... mutilacdo... reclusdo... manter contato visual...
tem problema de interagdo... nés.. as vezes.. apresentamos... né... mudanca de
comportamento...

Al6: mas... quando a pessoa tem esse comportamento... se por muito tempo... ai ja
pode definir... identificar...  como conduta tipica... na segunda categoria... que ativa...
as causas sdo variadas... podem ser psicoldgicas comportamental...  social e pode ser
amizades... conhecer diversos fatores... como dificuldade de entender estimulos... ndo
consegue manter a atencao por muito tempo...  criancas também que ndo respondem
nada... que ndo se comunicam na sala... entdo... gente... quando outras tipicas sdo
varios disturbios... sdo varias condutas aqui... temos... a seguir... alguns casos citados...
0S mais encontrados... no cotidiano da escola... sdo a hiperatividade...por exemplo... a
crianga com hiperatividade apresenta uma das caracteristicas...  ela é uma crianca que
ndo fica quieta...  ela fica andando pela sala...ou... quando ela fica sentada... ela esta
pegando no colega... mexe nas coisas dele... ela ndo fica quieta... se ela vai para um
passeio ... também ndo vai ficar quieta... né...

A17: como a crianca obtém a hiperatividade... ela ja nasce com a hiperatividade...
muitas vezes... pode ser porque a mée € usudria de droga... e muitas vezes o pai
percebe que a crianca tem um comportamento diferente...  né... ai tem que levar a

especialista para fazer uma investigacdo... etc... ter o resultado... alimentacdo também
tem que ter cuidado com 0 uso excessivo de café... acUcar... corante... 0s pais tém que
ter muita paciéncia com a crianga hiperativa... e a escola também... tem alguns As que
comeca uma frase... ai quando sai para pegar alguma coisa... quando volta ja esqueceu
0 que que estava escrito... esqueceu que trava fazendo ...quer dizer... muitas vezes... a
falta de atencdo né ... e a hiperatividade também... causa isso € a impulsividade... a
criangca apresenta resposta instantanea.. ndo para pra pensar... geralmente... a
hiperatividade e impulsividade se relacionam... ~ um exemplo... quando vocé faz a
pergunta... oaluno... t4certo... t4 errado... ele € muito impulsivo... ele quer fazer tudo
naquele momento... ele ndo se concentra para pensar... para responder ... para verificar
se a resposta é mais viavel... ele faz tudo pelo impulso... a crianca com
temperamento... ela tem problema de se relacionar...  ela tem falta de interesse pelos
estimulos do ambiente...  aquela crianga fica sempre desatenta... ndo responde quando
chama... quando vocé pergunta para ela alguma davida ... o que que ela entendeu... ela
ndo responde nada... elafica assim... so olhando para cima... € preciso saber lidar com
esse de pessoas né...

25. A18... estratégia de intervencdo... € procurar mantera calma.. ajudar esse tipo de

crianca integrar o grupo.. nassessdes deraiva.. esperar acrianca tranquilizar...
demonstrar afetividade... a crianca precisa de um sorriso... de um abraco ... ela precisa
ser acolhida... o professor... geralmente... & preciso estratégias de intervengdo... as
vezes... a professora resolve medidas de comportamento... o professor deve solicitar
ambientacgdo de equipe técnica... para que seja providenciado encaminhamento para
profissionais especializados... é preciso que o professor descreva o aluno...  tem que
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compreender melhor esse comportamento e obter outras informacdes além disso ... é
preciso discutir com a equipe técnica... tracar estratégias...  pedir ajuda profissional...
apoio ... cooperar com os pais... 0 professor...  ele deve trabalhar em conjunto com a
equipe técnica... uma crianga com algum distarbio...  ele deve perceber que ele é
daquele ambiente... o professor deve buscar esse apoio... trabalhar em conjunto... ele
deve saber as formas terapéuticas que atendam esse comportamento da crianca... cada
crianca vai ter sua particularidade... la na escola que euestava do estigio.. a
professora tinha criangca com autismo... essa crianca nao ficava na sala de aula...
porque a crianga é agressiva... ai no caso... a professora ndo obrigava a crianga ficar na
sala... ndo obrigava a fazer as tarefas...  deixava la fora com atividade diferente...
assim mais ladicas ... toda vez que a crianca era agressiva...  a professora de apoio
falava com ela... que ndo podia... e aos poucos... ela foi entendendo aqueles comandos
... tinha que seguir... ele ndo podia... por exemplo... deitar no ch&o... ficar arrastando
no chdo ... a mée conversou com a professora para que tentar compreender um pouco...
explicar... entendeu o que que ela poderia fazer... e ai eles tragaram alguns comandos
para que a crianca fosse aprendendo aos poucos... a Ser menos agressiva... mas € claro
que... é preciso que 0s pais aceitem... porque tem pai que ndo aceita...  isso ajuda no
desenvolvimento da crianga... mas € preciso trabalhar emconjunto... tem varios
programas ... tanto jogos quanto programas tecnoldgicos... que vao contribuir também
para desenvolvimento das criangas... as criancas tém habilidade...  s6 que elas precisam
ter essas habilidades desenvolvidas... € preciso ter continuidade... trabalhar em
conjunto... essas criancas com esses distarbios... elas tém o direito... elas precisam de
apoio em areas especificas e dai que seremos professores...  presta atencao ... porque a
gente pode ter criancas desse tipo na sala... a gente vai fazer um teatro aqui... vamos
montar em um cenario e vamos fazer o teatro... (( os alunos simulam uma sala de aula
no teatro e demonstram uma crianga que ndo responde aos comandos da professora, a
crianca se chama Daniela e a professora percebe que ela ndo responde os comandos...
a docente percebe que a crianca fica sempre assim, com olhar para cima, muito
distraida e ao final do teatro, a crianca se sente acolhida no momento em que a
professora reline-se com a equipe pedagogica, traz a alternativas para fazer com que a
crianca tenha sua atencao despertada, mesmo que seja por alguns minutos e ai aos
poucos a criangca  comeca a aprender))
A18: nds temos que valer as praticas da crianca né as vezes... 0 professor pensa que
aquilo esta fluindo...  mas na verdade... a gente tem que procurar avaliar... saber se 0
aluno realmente estd aprendendo ... se ele estd desenvolvendo... porque tem atividades
que favorecem... atividades que ndo favorecem para o desenvolvimento do aluno... até

nachamada.. asvezes... o professor percebe que chama o nome do aluno e ele olha
para vocé e ndo responde... entdo tem que perceber isso... ndo... tem as vezes um aluno
que ele é autista ... ele senta com o grupo e ele ndo interage... ndo interage nenhum
momento na sala...  né. entdo precisa do apoio da especialista para poder

desenvolver... essa interagdo... alguma davida? ((nenhum aluno pergunta))

P1: vocés estdo de parabéns... lembrando que as outras equipes... sao trés equipes... ai
quem sdo Vocés e vocés... né.. entdo na proxima aula... na quarta-feira... nos vamos
finalizar os trabalhos t4... na outra semana... eu preciso fechar a discusséo e fazer uma
revisdo ai... para nossa prova né... esta proximo ai... € o dia trinta... ainda vou verificar
a possibilidade de mudar um pouco a data dessa prova... eu vou verificar direito e
aviso para vocés... ta... na quarta-feira que vem agora... 0 resto dos outros grupos irdo
apresentar... entdo € isso... eu vou fazer a chamada ai... uma boa noite para vocés... ((a
professora faz a chamada tradicional e ..., sem seguida tira foto com o grupo os
grupos que apresentaram.



250

ANEXO A - Texto norteador do grupo focal
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Enade: um exame que néo avalia nada

PAULOD

21/10/2013 - Em Artigos - Por Prof. Paulo Cardim

O Excelentissimo senhor Ministro de Estado da Educacdo, Aluizio Mercadante, apos a
divulgacédo dos resultados do Enade/2012, considerou “que o e€nsino no pais esta evoluindo se
comparados aos resultados do Enade de 2009, quando foi feita a avaliagdo dos mesmos cursos
avaliados em 2012.”

Agora, para quem conhece e entende a metodologia do Enade e a composi¢éo do conceito
construido a partir de seus resultados essa conclusdo do ministro Mercadante ndo tem
nenhuma base cientifica. E o caso do prof. Leandro Tessler, fisico (UFRGS), mestre em Fisica
(Unicamp), Ph.D. (Tel Aviv University), professor associado do Instituto de Fisica Gleb
Wataghin da Unicamp e que desenvolve pesquisas na area da educacdo superior. E ele afirma,
categoricamente, no blog Cultura Cientifica / Ensino Superior — Unicamp
(http://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br/notas/dos-cursos-avaliados-no-enade-30-
estao-abaixo-da-media-isso-significa-rigorosamente-nada): “Dos cursos avaliados no Enade,
30% estdo abaixo da média: isso significa rigorosamente nada”. E diz que:

SO é possivel concluir que o Ministro e os jornalistas que cobriram a divulgacdo dos
resultados estavam muito mal preparados ou ndo entendem como € gerado o Conceito Enade
e por isso dao declaracdes que equivalem a dizer que 1+1=2 como se isso fosse uma grande
novidade.

E demonstra, em seguida, “que pela forma como ele é gerado, exceto em casos extremos que
também comentarei, SEMPRE cerca de 30% dos cursos terdo nota entre 0 e 2, com pequenas
flutuagdes aleatérias de ano para ano”. (destaque no original). E, a seguir, comprova a
metodologia de construcdo do Conceito Enade. O artigo do prof. Lenadro Tessler demonstra,
didaticamente, as fragilidades do Conceito Enade, para concluir que ndo significam
“RIGOROSAMENTE NADA”. E a conclusdo de um cientista, com base em dados puramente
técnicos, estatisticos.

Em artigos anteriores, tenho demonstrado, neste espaco, que o Enade, por lei, ndo pode ser
tomado como conceito ou indicador de qualidade de cursos superiores, como vem tentando
fazer o Ministério da Educacéo, ha 18 anos, sendo 9 anos de Provdo e 9 anos de Enade. Trata-
se da Lei n° 10.861, de 2004, que institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior, 0 Sinaes.

O Enade — Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes integra o Sinaes, ao lado da
avaliacdo institucional e da avaliacdo de curso. A avaliacdo de qualidade dos cursos e das
instituicdes de educagdo superior, nos termos do art. 209 da Constitui¢do, é disciplinada por
essa lei. O processo avaliativo do Sinaes €, portanto, integrado pelo Conceito Institucional
(ClI), pelo Conceito de Curso (CC) e pelo Conceito Enade. Cada conceito obedece a uma
escala de 1 a 5, sendo os conceitos 1 e 2 insatisfatérios; o conceito 3 avalia a qualidade como
satisfatoria, 0 4 como boa e 0 5 como excelente. O conceito Enade, isoladamente, néo
representa a qualidade de um curso de graduacdo. Para que essa avaliagcdo SEJA realizada
submissa & Constituicdo (art. 209) e & Lei (10.861, de 2004), ha que se levar em consideracdo
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as avaliagdes in loco, que geram o Conceito Institucional (Cl), para as instituicdes, e 0
Conceito de Curso (CC).
Além disso, 0 MEC criou, em descumprimento a referida lei, dois indicadores construidos a
partir do Conceito Enade: o Conceito Preliminar de Curso (CPC) e o indice Geral de Curso
(IGC). O primeiro pretende atribuir conceito de qualidade a cursos de graduacdo; o segundo,
a instituicdes de educacéo superior (IES).
Ora, o Enade, por lei e segundo avaliagOes de cientistas da educagdo, como o prof. Leandro
Tessler, ndo “avalia nada”. Como pode, entdo, ser usado pelo Ministério da Educacdo para
construir indicadores de qualidade da educacdo superior, como o CPC e o IGC, punindo
injustamente as Instituicdes de Ensino Superior Particular, gerando debates e denegrindo a
imagem das mesmas junto a midia e a comunidade académica?
Também em artigos anteriores postados neste blog “direto da reitoria” ja destacamos que os
alunos, que ha 18 anos participam do Provdo e do Enade, ndo téem nenhum compromisso
com o resultado dos mesmos, podem entregar a prova em branco ou responderem
aleatoriamente. Basta assinar a sua presenca no Enade e o resultado obtido é a Unica fonte
isolada de avaliacdo do ensino superior particular utilizada pelo MEC.
Desta forma, o Centro Universitario Belas Artes de S8o Paulo, estabelecimento isolado de
ensino, com mais de 88 anos de funcionamento ininterrupto no Ensino Superior, entende que
0 Enade nédo avalia a qualidade de seus cursos. N&o vai, portanto, alterar o contetdo do seu
PDI — Plano de Desenvolvimento Institucional — e do seu PPC — Projeto Pedagdgico de Curso
— para obter conceito 5 no Enade e se tornar uma instituicio PREPARADORA DE ALUNOS
para 0 ENADE e nem FAZEDORA DE ALUNOS também para o ENADE. Continuaremos a
ministrar uma educacéo séria, de qualidade, cumprindo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) e a Lei do Sinaes, ao abrigo do art. 209 da Constituicdo Federal,
formando cidaddos como é a nossa missdo, funcéo, isto é, nossa obrigacao.
REPITO:
“ENSINAR EXIGE RIGOROSIDADE METODICA” (Paulo Freire)
“AVALIAR TAMBEM” (Paulo Cardim)

Disponivel em: http://www.belasartes.br/diretodareitoria/artigos/enade-um-exame-gue-nao-
avalia-nada. Acesso em: 20 de nov. de 2016.
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APENDICE G - Grupo focal

GRUPO FOCAL - gravacdo oral com cinco professores da IES, juntamente com a psicologa
da instituicdo- duracdo: 01:21:13

1. Psicologa: boa noite! vamos iniciar a o grupo focal... agradeco a presenca de todos
VOCES... 0 grupo focal € um grupo de discusséo entre pessoas que tem objetivo
compartilhado... € um grupo de discussdo livre... entdo... ndo existe aqui uma resposta
certa.. respostaerrada... 0 que nos discutimos nesse grupo serdo opinides de pessoas
que convivem no mesmo contexto social... é... nesse caso... ou nosso tema de hoje... a
ser discutido sobre o Enade em relacdo as praticas do Enade ... seus efeitos no ensino
superior... esse grupo focal faz parte da tese de doutorado da professora Lillian ... que
visa saber os efeitos do Enade sobre o processo de formacdo professores...  nds
sabemos que 0 Enade corresponde a um processo de avaliagdo brasileiro...  que avalia
0 aluno... ainstituicdo... os professores... entdo.. um sistemade avaliacdo causa
efeitos... tanto positivos quanto negativo se... esse € 0 Nosso objetivo de discussao
nesse grupo focal de hoje... agradeco mais uma vez a disponibilidade de todos por
estarem aqui participando... eu sopsicologa e serei amediadora desse grupo
focal... agora ... cada um fara a sua apresentacdo....

2. P1: eusou professora e especialista em educacdo... sou formadaem pedagogia...
trabalho com a disciplina de metodologia e curriculo para o Enade....

3. P2: boa noite... eu sou psicopedagoga... minha formacéo é letras.... atualmente... faco
mestrado em literatura... e trabalho com  a disciplina educacdo inclusiva e

psicopedagogia....

4. P3: boa noite... sou formada em geografia... poOs-graduacdo em gestdo e educacédo
ambiental... trabalho com as disciplinas de metodologia do ensino de histéria e
geografia...

5. P4: boa noite.. sou formado em filosofia... pés-graduado em psicopedagogia...
trabalho com a disciplina de sociologia da educacao... e disciplinas também de praticas
no ensino de artes....e 0 ...

6. P5: boa noite... sou formada em pedagogia... pds-graduada em administracdo escolar...
gestdo escolar... inspe¢do escolar...  psicopedagogia clinica... sou professora do curso
de pedagogia... na disciplina fundamentos da supervisao escolar...

7. Psicologa: boa noite... eu sou psicéloga... Formada pela Universidade Federal de Sdo
Jodo del Rei...  Po6s-graduada em fundamentos teéricos e metodoldgicos do processo
educativo... trabalho aqui no municipio...sou professora de psicologia.... bom... acho
que seria interessante a gente comecar a discutir esse pequeno texto aqui ... se alguém
quiser comentar alguma coisa durante o texto...  fique a vontade ta... quem que pode
ler?

8. P3: euleio... Enade ndo avalia nada.... por prof.... Paulo Cardim .... 0 excelentissimo
senhor Ministro de Estado da Educacédo.... Aluizio Mercadante.... ap0s a divulgacéo

dos resultados do Enade/2012....  considerou “que o ensino no pais esta evoluindo se
comparados aos resultados do Enade de 2009 ...  quando foi feita a avaliacdo dos
mesmos cursos avaliados em 2012... ” agora.... para quem conhece e entende a

metodologia do Enade e a composicdo do conceito construido a partir de seus
resultados essa conclusdo do ministro Mercadante ndo tem nenhuma base cientifica....

E o caso do prof... Leandro Tessler.... fisico... mestre emFisica ... professor
associado do Instituto de Fisica Gleb Wataghin da Unicamp e que desenvolve
pesquisas na area da educacdo superior.... e ele afirma.... categoricamente....  no blog

Cultura Cientifica ... dos cursos avaliados no Enade.... 30% estao abaixo da média:
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isso significa rigorosamente nada.... e diz que:sé é possivel concluir que o Ministro e
os jornalistas que cobriram a divulgacdo dos resultados estavam muito mal
preparados ou ndo entendem como é gerado o conceito Enade e por isso dao
declaragdes que equivalem a dizer que 1+1=2 como se isso fosse uma grande
novidade.... E demonstra.... emseguida....  que pela forma como ele é gerado.... exceto

em casos extremos que também comentarei....  sempre cerca de 30% dos cursos teréo
nota entre O e 2.... com pequenas flutuacGes aleatdrias de ano para ano.... e... a
seguir....  comprova a metodologia de construcdo do conceito Enade.... 0 artigodo
prof.... Lenadro Tessler demonstra.... didaticamente.... as fragilidades do Conceito
Enade.... para concluir que ndo significam rigorosamente nada ...... é a concluséo de
um cientista.... com base em dados puramente técnicos.... estatisticos.... em artigos
anteriores.... tenho demonstrado.... neste espago....que 0 Enade....  por lei.... ndo pode
ser tomado como conceito ou indicador de qualidade de cursos superiores.... como

vem tentando fazer o Ministério da Educacdo.... ha 18 anos.... sendo 9 anos de Provéo
e 9 anos de Enade.... trata-se da Lei n® 10.... 861.... de 2004.... que institui o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior... o Sinaes... O Enade— Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes integra o Sinaes.... ao lado da avaliagéo
institucional e da avaliacédo de curso.... a avaliacdo de qualidade dos cursos e das
instituicdes de educagdo superior.... nos termos do art.... 209 da Constituicdo.... é
disciplinada por essa lei.... a processo avaliativo do Sinaes €.... portanto.... integrado
pelo Conceito Institucional ....  pelo Conceito de Curso e pelo Conceito Enade.... cada
conceito obedece a uma escala de 1 a 5.... sendo os conceitos 1 e 2 insatisfatorios; o
conceito 3 avalia a qualidade como satisfatéria.... 0 4 como boa e 0 5 como
excelente.... 0 conceito Enade.... isoladamente.... ndo representa a qualidade de um
curso de graduacdo.... Para que essa avaliacao seja realizada submissa a Constituicao
(art.... 209) e a Lei (10....861.... de 2004) .... had que se levar em consideracdo as
avaliagdes in loco.... que geram o Conceito Institucional .... para as institui¢des.... e 0
conceito de curso .... além disso.... 0 MEC criou.... em descumprimento a referida

lei.... dois indicadores construidos a partir do conceito Enade: o conceito preliminar de
curso e o indice geral de curso ...... 0 primeiro pretende atribuir conceito de qualidade
a cursos de graduacéo; o segundo.... a instituicdes de educacéo superior .... ora.... 0
Enade....  por lei e segundo avaliacdes de cientistas da educacao.... como o prof....
Leandro Tessler.... ndo avalia nada.... ~ como pode.... entdo.... ser usado pelo ministério
da educacdo para construir indicadores de qualidade da educacéo superior.... como 0
CPCeoIGC.... punindo injustamente as instituicdes de ensino superior particular....
gerando debates e denegrindo a imagem das mesmas junto a midia e a comunidade
académica? também em artigos anteriores postados neste blog direto da reitoria ja
destacamos que o0s alunos.... que ha 18 anos participam do provao e do Enade.... ndo
tém nenhum compromisso com o resultado dos mesmos.... podem entregar a prova em
branco ou responderem aleatoriamente.... basta assinar a sua presenca no Enade e o
resultado obtido € a unica fonte isolada de avaliagdo do ensino superior particular
utilizada pelo MEC.... desta forma.... o Centro Universitario Belas Artes de Séo
Paulo.... estabelecimento isolado de ensino .... com mais de 88 anos de funcionamento
ininterrupto no ensino superior.... entende que o Enade ndo avalia a qualidade de seus
cursos.... N&o vai.... portanto.... alterar 0 conteudo do seu PDI — Plano de
Desenvolvimento Institucional — e do seu PPC — Projeto Pedagdgico de Curso — para
obter conceito 5 no Enade e se tornar uma instituicdo preparadora de alunos para o
enade e nem fazedora de alunos também para o ENADE.... Continuaremos a ministrar
uma educacéo séria.... de qualidade.... cumprindo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional) e a Lei do Sinaes.... ao abrigo do art.... 209 da Constituicao
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Federal.... formando cidaddos como é a nossa missdo.... funcao.... isto €.... nossa

obrigagéo.... ensinar exige rigorosidade metodica - Paulo Freire - avaliar também -

Paulo Cardim...
9. Psicélogoa: muito bem... depois do exposto... vamos agora alguns questionamentos...
eu vou fazer diretamente aos colegas... mas aqueles que quiserem intervir fiquei a
vontade... 0 Enade foi criado desde 2004 ... se 0 Sinaes... 0 Sistema Nacional de ensino
superior... resolver abolir o Enade e deixasse a cargo da IES avaliar os estudantes...
qual é o seu posicionamento sobre isso?
P5: eu penso que sdo duas questdes né... uma eu penso que a IES e nds ndo estariamos
preparados para avaliar tdo profundamente o aluno como Enade... no entanto... eu
também acredito que o Enade ndo mensura tanto no profissional... eu posso nao ir bem
no Enade... mas eu posso me transformar em um profissional bom... ¢ a minha
percepcdo das coisas... também acredito que eu possa ir bem no Enade... isso ndo me
faz ser um profissional bom... acredito que a nota do Enade... as institui¢fes trabalham
verdadeiramente... focando preparar o académico para ser um bom profissional... mas
acredito que as instituicdes talvez ndo estejam preparadas para avaliar seu proprio
aluno... nesse contexto mais amplo ....
Psicologa: alguém quer fazer alguma contribuicdo a esse questionamento?
P3 eu concordo com o colega mas quero fazer uma ressalva...  a propria instituigdo faz
avaliacdo... eu penso que... em termos de aluno... é bem mais valido que pelo Enade...
porque a instituicdo conhece seu aluno... porém... eu volto a questdo que P5 colocou...
a instituicdo ndo esta preparada para fazer essa avaliacdo tdo profunda como Enade...
porém... do lado humano como a instituicdo avalia... 0 aluno sobressai... porque ela
conhece como esse aluno chegou... a nota do Enade...  ao fazer a prova do ENADE...
ndo quer dizer que vocé pode ter tirado uma nota boa...  n&o quer dizer que vocé vai ser
um profissional competente...  ou eu tirou uma nota baixa...  que eu vou ser um mal
profissional... a nota do Enade... ela é subjetiva em relacdo a realidade do aluno
P5: eu reflito assim .... mas sera que essa nota do aluno na questdo humana ... ela é boa
no processo de avaliar... se avaliar é necessario ... até que ponto a questdo humana
pode interferir no resultado... refletindo no contexto de avaliacdo ... eu acho que isso é
um ponto negativo... porque uma das questdes que eu acho...  que as institui¢des ndo
estdo preparadas para avaliar seu proprio aluno... € porque eu acho ... eu penso que a
instituicdo...  ela tem como driblar alguns resultados... considerando a questdo
humana... a dificuldade que o aluno apresenta em sala de aula... isso baseado nas
préprias avaliacGes que a gente faz dentro de sala... considera isso... considera aquilo

P1:0 que é notorio de se perceber... com relacdo a este fato do Enade...  é aquele
momento de tantas horas de avaliar um curso de... por exemplo... gquatro anos ou cinco
anos... vocé tem que aliar quatro horas para que aquele curso seja avaliado dentro de
uma avaliacé@o desse porte né... eu particularmente penso assim... que esses quatro

anos poderiam ser avaliados de uma maneira diferente... em parcelas... digamos...
assim...  cada ano poderia ser avaliado em parcelas... € ndo € uma Unica prova final...
de um periodo todo... afinal... vai estar avaliando o  desempenho do aluno...
desempenho da instituicdo... como eu posso avaliar esse desempenho de quatro anos
em apenas quatro horas? entdo... acaba sendo inumeros fatores interferindo ali... a
situacdo do aluno naquele momento ali vai interferir o momento na qual a institui¢éo
esta inserida... na segunda chance é o que aluno estd vivendo... tudo isso pode
interromper... esse resultado ndo seja tdo favoravel ... visto que... quatro anos sdo
avaliados em apenas quatro horas ......
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P3: entdo... assim... a instituicdo recebe todo tipo de aluno... e uma prova nédo
estabelece o esforco do individuo... nemdo aluno...  que pode ter comegado com a
bagagem minima na faculdade... e sair com a bagagem bem melhor... e ainda mais Ia...
no mercado de trabalho ... a medida que ele vai adquirindo experiéncia... que ele vai se
constituindo como profissional... essa bagagem... ela é construida @ medida que o
tempo passa... ninguém sai da faculdade sabendo exatamente tudo...

P4:a gente tem que pensar 0s perigos dessa avaliacdo ... nds j& sentimos isso ... temos
alunos que acabaram de chegar e muitos ndo estavam preparados...  nessa época nao
teve como fazer os trabalhos... né.. outras ac¢des vao surgindo no decorrer do ano...
mas nads ja tivemos esse problema... 0 Enade pode ser visto como um incentivo aos
professores e aos alunos da instituicdo ... no intuito de melhorar o conceito de aula de
alguma maneira...  eu tenho um aspecto positivo do Enade...  que a gente fica mais
atento... a gente faz um planejamento mais acordado entre aluno-professor...
instituicdo... eu percebi nessas aulas da Enade... o quanto que é... é claro que nos ja
tivemos situacgdes do aluno chegar ao final da prova e falar assim...  quendo... sabe...
depende do momento que o aluno ta passando... isso tudo vai influenciar nessa prova...
é uma prova que realmente deveria ser feita de alguma forma... continuada... para que
pudessem observar esse ano durante todo o periodo... e ndo € apenas um momento...
ou néo sabe que prova deixa a pessoa tensa... e também a maneira que se analisa o
aluno... o que ndo esta preparado... ele pode derrubar o que esta... quer dizer... ele pode
eliminar dois preparados... isso ai é algo muito sério... a gente discute isso dai...
porque € complicado... a gente discute 0 que eu queria colocar... mas eu vejo... Como
um incentivo profissional... para que o professor se prepare melhor em sala de aula...
porém tem esse desgaste do tempo curto... reduzido....

Psicologa: P5... nasuafala.. vocé se refere as dificuldades que a gente enfrenta aqui
na faculdade... vocé poderia citar quais as dificuldades em relacdo aos alunos... que...
vocé acha que os alunos enfrentam quais dificuldades para submeter ao Enade?

P5: eu penso que auséncia do aluno... saber inferir... contextualizar... ele tem
dificuldade em questdes que requer que ele pense... reflita sobre... e aprovado
Enade... ela é interdisciplinar... e ela é contextualizada... entdo aluno que ndo pensa...
ele tem dificuldade em inferir... em compreender a informacéo global... e penso que
essa dificuldade ndo é decorrente do ensino superior ...é decorrente da formacao
bésica... ndo acontece nesse periodo... € uma dificuldade que acarreta as pessoas desde
a base....

P2: em relacdo a essa inferéncia... eu penso que essa dificuldade esta relacionada a
falta de leitura... nossos alunos... infelizmente... ndo séo alunos leitores... ndo sdo
alunos que praticam a leitura... e isso interfere no posicionamento também em relag&o
aescrita ....

P5: penso que esse € um dos pontos positivos do Enade por que existe 0 minimo de
conhecimento que eles precisam ter em relacdo a inferéncia... a leitura e esse
conhecimento é essencial a prova tem esse ponto positivo ....

P3: essa base ... que elas tdo colocando... eu penso que é:: ela pesa na hora da prova ...
porque a faculdade... por mais que ela trabalha... nédo vai conseguir o que o aluno
perdeu... ai tinha que adquirir na educacéo basica...  ele chega no ensino superior... a
gente espera que ele tenha um minimo de condic@es de leitura... interpretacdo... que é
0 que € a prova do Enade... tem 0 peso maior em contextualizag&o... quando aluno
chega no curso superior... 0 professor ndo tem como conseguir sanar essas questoes

P5: mas penso...  que o ensino superior ... ele melhora essas habilidades ele nos
melhora nesse contexto... guando eu entrei na faculdade... eu sabia ler e escrever o
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minimo... eu nunca tinha lido tanto...  a faculdade contribui para que seja aprimorado
essas habilidades de leitura e escrita ....

P1: eu vejo muito dentro da  sala de aula o vocabuléario dos alunos... é restrito...
restrito...  quando eu falo que eles tém dificuldade para compreender o significado de
uma palavra... dentro de um contexto... e ai eles levantam o dedo ... e quando vocé

pensa que tem uma pergunta.... ao que seja realmente uma duvida.... eles querem saber
o significado de elucide ... por exemplo...enté&o eles ndo leem o restante da frase... eles
veem a palavra... e ai eles vao ter quer ...que... significar essa palavra... mas o resto
contexto € que diz o que que significa...  entdo existe uma falta de leitura de vocé ler
até o final... de vocé ler até o fim da questdo... e ndo somente o tdpico la embaixo...
que diz qual que deve marcar... entdo isso esta acontecendo... assim como as questdes
do Enade... percebe-se que o comando esta no meio do contexto ...percebe-se que 0s
alunos se perdem... por que eles ndo conseguem fazer essa leitura do inicio ao fim ....
P4: o mundo evoluiu muito com as tecnologias... e 0s alunos ficaram muito
dependentes dessas tecnologias... eles querem as coisas muito prontas...  sintetizadas...
ai... quando chega na sala de aula... que precisa ler escrever mais... 0 aluno ndo quer
mais escrever qualquer nota... no quadro... o aluno j& acha tradicional demais...  é...
hojeemdia...  ndo tem dificuldade de avaliar... porque vocé da matéria... vocé dao
texto... mas se vocé ndo contextualiza na sala de aula ... se vocé vai por aquela
pergunta... ele diz... assim... ah.. isso ndo foi dado em sala de aula...  sO porque vocé
contextualizou... € 0 Enade...  ele da o texto e contexto para que o aluno esteja inferido
naquele processo... e conseguimos posicionar a linguagem que o professor utiliza na
sala de aula... elatem que ser coerente...

P5: se vocé da& uma aula contextualizada..  tem como  cobrar uma prova
contextualizada... agora... se essa aula ndo é contextualizada...  vocé ndo pode querer
cobrar na sua prova questfes que ndo sao contextualizadas...  ah...  tem que ser ter
convivéncia né ....

Psicdloga: continuando com essas questdes... elas sdo as habilidades...P1... como vocé
avaliaria as habilidades dos sujeitos que estdo prestes a ingressar no ambito
educacional?

P1: bom... é questdo ndo sei se eu posso nomear como estruturas sdo adquiridas ao
longo da experiéncia... eu vejo ... dessa maneira... a medida que vocé vai aprendendo a
lidar com tal circunstancia.. vocé vai adquirir habilidades para tudo ... nosso
académico...  ele vai adquirir essas habilidades no ambito de periodo ... por periodo...
quem consegue passar por cada um dos periodos...  a gente vai do primeiro ao oitavo...
vocé consegue compreender exatamente essa divergéncia de habilidades... por
exemplo... hoje eu dou aula no segundo periodo e no sexto... vocé identifica
perfeitamente.... aonde esta a capacidade maior do aluno.... por exemplo...
relacionamento interpessoal...  habilidades de saber lidar com certas circunstancias e
situacles... elas sdo adquiridas ao longo do tempo ... e na medida em que existam um
relacionamento intrapessoal... ao relacionamento com o conteddo exposto... é somente
atraves dessa experiéncia... que esse individuovai conseguir construir habilidades
necessarias para atingir os seus objetivos

P5: eu fiquei com davida na pergunta... esse ambito educacional... é 0 ingresso no
ensino superior?

Psicdloga: sim... ensino superior... vocé acha que o final da formagdo... na graduacéo...
agora no oitavo periodo... por exemplo... vocé acha que os académicos... eles vao ter
uma boa atuacdo como pedagogo...  que a formacao que eles tiveram foi uma formacéo
que vai possibilitar uma boa formacéo?
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P5: se eu for basear em mim ... eu acredito que ele vai conseguir atuar...  talvez ele ndo
vai conseguir atuar na forma como eu gostaria... e também vai depender muito dos
conhecimentos que ele vai adquirir apos a faculdade...  porque... se vocé encerra aqui...
VOCé ndo vai conseguir... voceé vai ter que acompanhar a legislacdo... ler resolucgoes...
vai ter que saber quase tudo sobre tudo ... sobre a familia que vocé recebe... sobre o
sujeito que vocé esta relacionado o com todo o contexto escolar... entdo...  eu penso...
se ele sair com a base... ele vai conseguir atuar... mas vai depender muito dele
também... né ....

P4: quando aluno vai para o0 mercado de trabalho... ele ndo esté pronto... nds estamos
sempre em construgdo ....

P5: eu entendo que ele tem que ir pronto ... né ... mas como a prética... elandoéa
mesma sempre.... estd em construcdo... o aluno tem que dominar a teoria estudada...
principalmente... em a relacdo a historia escolar...  isso dificulta se eu faco didatica...
por exemplo... |& no terceiro periodo e o aluno ndo compreende que a didatica
engloba... avaliagdo... metodologia ... planejamento... flexibilidade... esse aluno... ele
ndo tem condicdo de atuar se ele ndo entende o basico que a didatica do curso
pedagogia exige... na escola ndo consegue atuar .... s6 se ele conseguir pegar esséncia
do curso... e a frente vai vencendo os obstaculos...  ele vai conseguir... ele tem que sair
com a base.... isso para mim que é sair pronto...  tem que sair pelo menos com uma
base de formacao para que ele possa enfrentar o mercado de trabalho...  se ndo tiver a
base... ndo vai da certo

Pl:exatamente o que eu coloquei... vai depender dessa capacidade de adquirir
experiéncia durante os periodos ... que é 0 caso né... essa capacidade...  ela vai partir
somente do proprio individuo... do académico... por mais que VOcé seja um excelente
ministrador de aulas ... excelente professor ... tem uma didatica maravilhosa... seoo0
aluno néo se predispde adquirir experiéncias ... conhecimentos e ...principalmente...
absorver e construir essa habilidade...  ele realmente ndo vai conseguir ultrapassar os
obstaculos de chegar ao final do periodo... pronto ... como vocé disse... para a insercao
no mercado de trabalho....

P5: teoricamente... né... eu falo esse pronto... tem hora que penso... porque o tempo
que eles ficam na pratica... em relacdo ao estagio... € muito pouco...

P1: ai... hoje relacionada ao tempo que eu estudei... aqui...comparado ao tempo em que
eu me formei... em 2005...  eu posso dizer que cerca de 50% da turma da minha turma
esta inserida no mercado de trabalho... e hoje nds temos pouquissimos alunos que ja
trabalham na area de educacdo... muitos estdo aguardando terminar a graduacéo para
se inserirem na educagdo ... entdo... tem muitas pessoas... mudou... antes as pessoas
estavam mais no mercado de trabalho antes da formacéo...

P5: é... isso mostra também que o mercado de trabalho mudou... gagora.. parao
aluno... ele ingressar sem terminar a faculdade... ja é muito:: mais dificil... antes era
um pouco mais facil ... geralmente... ele consegue sé atraves de uma licenga... na

época... 8 anos atras... tinha muitas vagas ... agora ja foram preenchidas... antes eram
poucos cursos... antes a quantidade de pessoas habilitadas na area era minima...
agora... tem muitas pessoas habilidades... com o diploma...

P1: eu posso dar experiéncia... mesmo colegas meus... que estavam no terceiro
pedido... na época que eu estudava... e gue ja conseguiram... ja estavam ministrando
aulas... conseguiram pegar aulasno estado... terceiro periodo ...hoje vocé néo
consegue mais fazer isso... porque ha muitas pessoas habilitadas ...

P5: aqui no grupo ... quem de nos foi avaliado pelo Enade?

Pl:eu
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. P5: vocé foi... eu ndo fui... e 0 que me intriga € isso... entdo quer dizer que nds temos

um grupo de profissionais que ndo foi avaliado... nds temos um grupo que foi
avaliado... os que ndo foram avaliados conseguem se manter no mercado da mesma
forma que outros foram...

. Psicologa: em relacdo as questbes do Enade... P3... as questbes do Enade... sdo

produzidas por professor renomados... que possuem um excelente curriculo
profissional... qual é o seu posicionamento em relacdo as questdes constantes no
Enade?
42. P3:eu penso... eu volto a questdo do Enade... porque as questdes... elas sédo feitas de
forma para avaliar o Brasil... como todo... ndo é focada como... por exemplo ... no
nordeste... que a gente sabe que é uma regido pobre... em relacdo a educacéo... ha varios
aspectos... entdo... assim... eu penso que sdo questdes que nao tem um
direcionamento para uma realidade... que também... eu volto atras... 0 que ele quer
avaliar? o foco é uma avaliacdo geral... entdo... assim... as questfes... elas séo
complexas... elas fogem da realidade dos alunos... apesar de as institui¢fes tentarem
treinar os alunos... quando vamos fazer trabalhos voltados para as questes do Enade...
isso ndo tinha ha um tempo... mas na minha avaliagdo... sdo questdes complexas...
que fogem a uma realidade... que por outro lado é o que ta correto... porque é uma
avaliacdo... porém... eu penso gue elas deveriam ser direcionadas... elas deveriam ser
por localidade... a avaliacdo do Nordeste teria que ser diferente do sudeste... ndo tem
como eu comparar... porque Sdo Paulo tem faculdades renomadas... 0 nordeste sofre
muitas dificuldades em relacdo a educacdo... entdo as questdes... elas deveriam ser...
ao meu ver... direcionadas... voltadas para a realidade da regido ...
P4: eu concordo... porque fala assim... tanto de respeito a identidade... a diversidade...
ela trata de questfes humanitarias... mesmo... de repente... a prova... ela vem a mesma
para todo local... mas foi baseada em que espaco... mas o livro didatico também... se a
gente observar... ele é feito dessa maneira...
P5: ... sempre tem que pensar também nessa questdo... € um professor renomado... tem
um excelente curriculo...talvez o meu curriculo... ndo seja relacionado ao desse
professor... a0 meu trabalho... porque as questdes que o professor faz podem estar
muito diferentes ao meu trabalho... minha proposicao é diferente da dele... eu penso
assim... sdo professor renomados... de excelente curriculo... mas eles fazem questfes
relacionadas aos proposito deles... sera que eu... como professor... dou conta de
preparar um aluno para essa questdo dificil? é o meu trabalho que ndo corresponde
para que o aluno alcance essa realidade exigida do Enade? me questiono sobre isso...
P3: ou serd que é a minha realidade... que envolve o meu trabalho... que nédo
corresponde as expectativas desse professor renomado... nessa questao?

P1: eu concordo com a P3

P5: também

P1 :concordo que é a realidade... ndo a minha capacidade...

P5: eu acho que tem uma questdo que eu tenho que pensar ....  as questdes da prova e as
questdes que eu dou aqui na faculdade... eu percebo que eles vao ter dificuldade de
fazer as questdes Enade.. porque tem muitas questdes que nos damos na prova
daqui... que nds ja damos a resposta... sdo questdes de peso muito menor do que as
questdes do Enade...  muito menor... agente da as resposta para os alunos em muitas
provas..  0s resultados exames estdo na propria prova... ainda um aluno que chega

aqui... olha que eu escrevi no enunciado... e ai ele vé.... igual nas questées do Enade...
que ele tem que ler uma pagina primeiro... para depois ir para a pergunta da questéo...
eu penso que ele... tem muita dificuldade...  porque minhas questdes... as vezes... tem
quatro linhas... eu acho... € ldgico... que o contexto dificulta ou € um aluno com
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dificuldade de aprendizagem? mas também acho que o professor tem que se
autoavaliar para verificar se ele também tem habito de metodologias... etc... etc... que é
mais facilitado para o aluno que ndo faz Enade... a questdo Enade... a questdo... é tdo
diferente de concurso? talvez ndo... entdo... aluno se preparar para o Enade... ele tem
que se preparar para concursos... e o professor... serd que ele esta fazendo seu papel ?
eu nao sei... eu digo por mim ... eu ndao tenho essa preparacdo... eu tenho muita
dificuldade para formular questdes de prova... eu tenho muita:: dificuldade... e tem a
questdo humana também... quando vocé ta fazendo a prova... vocé fica refletindo o
tempo o tempo inteiro... vou acabar com essa turma... vou acabar com essa turma ...
P3: porque vocé conhece a realidade...

P5: exatamente ...exatamente

P3:isso mesmo ... porque o lado humano sobressai...

P4: n6s ja tivemos aqui provas ... simulados aqui... mas nos temos ha pouco tempo...
tive que trabalhar de forma intensiva... e ai mudar meu planejamento... fazer
simulados... Vvarias provas... e realmente nés tivemos alguns alunos que seriam sairam
muito bem... e outros que foram bem ruins... 0 mesmo texto... mesmo professor... esse
processo de avaliacdo mostra nossas dificuldades... mesmo... as vezes... as questdes
nos tivemos alunos com intimeras dificuldades...

Psicologa... bom:: nds lemos no texto... e alguns pesquisadores dizem que o Enade...
ele doutrina o tema avaliagdo brasileira...qual é 0 seu posicionamento sobre isso P4?
P4:é.. realmente interessante... olhaso... aescola deve mostrar os caminhos... ela
deve mostrar os caminhos para trabalhar os textos e contextos ... a gente tem hoje... a
gente sabe o norte... 0s caminhos que vao cair no Enade... entdo... a gente vai trabalhar
a partir desse norte... eu nao penso que seja um processo de avaliagdo engessado...
ndo... eu acho que da para vocé habilidade de novos trabalhos... eu penso que o Enade
causa uma responsabilidade muito pesada para aluno e professor ... e estou fazendo
pela faculdade... estou fazendo por mim... eu tenho que me mostrar...  eu tenho que sair
bem... tem muitas angustias... também tém alunos que ndo fazem muita questao...
também temos alunos que quer aparecer... quer mostrar uma forma positiva... quer
ajudar a faculdade... nos temos ver se ndo quer ser parceiro... que é parceiro também
dele... porque o Enade... ele avalia a instituicdo... o aluno... e vai dando o norte para o
professor... como que eu vou atuar...  como o aluno vai atuar na sociedade... eu estou
pronto se eu fizer o Enade... eu vou estar pronto... ah: fazemos muitos questionamos...
o fato de que o aluno tem uma nota baixa ndo quer dizer que ele € um mau aluno ...

P3: hoje... com as mudancas que o Enade... vem fazendo... a gente ja sabe que aquele
primeiro periodo vai fazer o Enade... entdo da para trabalhar as questdes... o professor
esta trabalhando de forma colocar a cultura de que o Enade ndo é avaliacdo sé da
inscri¢do... Enade avaliagcdo minha... como aluno... como académico... eu ndo estou s6
contribuindo com a faculdade... mas estou contribuindo com a minha formacéo...
como profissional que eu posso ser no futuro... e com essas mudancas ... ficou assim...
mais tranquilo... digamos assim... para faculdade... porque o aluno... ele entra ja da
para comecar um trabalho voltado ao futuro Enade ...

Psicdloga: e quando vocés falam dessa relagéo... comeca a pensar no Enade desde
quando ingressa no primeiro periodo ...e vocé P2....  que VOCé pensa a respeito? vocé
acha que comecga um como se fosse um treinamento em relacdo Enade? a faculdade
esta voltada para Enade?

P2: teoricamente sim... automaticamente j& € um doutrinagdo dos moldes que o Enade
ja traz... ele ja institui entdo nossa pratica enquanto professor... j& buscamos também
nos adequarmos as metodologias... até porque a prova do Enade... ela traz o nivel no
qual o aluno é avaliado em cima de varios conhecimentos que o aluno tem que ter...
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ndo é so... vamos humanizar... vamos trabalhar dessa forma... ndo tem que trabalhar o
conteudo tal... tem que trabalhar o conhecimento e as habilidades que védo ser
cobrados... ai... 0 como agente tem que refletir... ~ em como montar a pratica para
atender o que o Enade pede...

Psicdloga: entdo... qual o seu posicionamento em relacdo a isso? como que vocé acha
que essa faculdade... a qual vocé pertence... trabalha com isso?

P2: veja bem... eu considero importante... eu considero importante... porque... ao
mesmo tempo nos coloca no ranking nacional...  entdo... & preciso saber qual é toda
essa linguagem que é colocado no mundo... até porque o0 nosso aluno pode prestar um
concurso e fazer um bom trabalho ... acho que ele ndo vai ficar aqui na regido... eu
acho importante é o lado positivo da faculdade... esta dentro de sistema nacional no
sentido de avaliar o aluno... como um todo... espaco com que o trabalho da gente
também melhora... agora vamos ver como isso deve ser trabalhado... deve ser
colocado...

P3: essa doutrina... como esta sendo colocado ... sd@o as normas do Enade com relacéo

ao que existe da faculdade...  entdo ela depende dessa nota...  para se manter... para
sobreviver... entdo.. assim... essa doutrina... ela se faz necesséria... 16gico ... ndo vai
ficar s6 trabalhando Enade desde o primeiro periodo... tem os outros conteldos...

porém tem que pensar no Enade em quando nds tivermos essas normas...
principalmente para as faculdades particulares... € necessario ser trabalhado Enade...
sim ...

P2: o0 ponto chave dessa questdo... que nos intriga... € como deve ser trabalhado... eu
ndo vou chegar no aluno... e vou em por dessa forma...  vai ser dessa forma... ndo... tem
que se pensar em uma maneira que favoreca todos... a faculdade... o aluno ...que seja
um trabalho de forma continua....

P1: eu acho que a palavra doutrina... € uma palavra muito forte....

P5: eu acho que nds estamos...  assim... totalmente doutrinadas pelo Enade... eu acho
iSSO ruim... eu acho que ele deve deixar para o professor a abertura de como fazer...
dessa forma que esta acontecendo é cruel...

P1: acho que vocé tem a capacidade de se adequar e melhorar sua didatica em prol de
um ensino com qualidade... maior capacidade... melhor exploracdo desse conteldo...
que vocé se adapta nesse sentido... 0 que eu era antes do Enade e como ele contribui...
mas nado nesse sentido... que o aluno enxergue apenas aquela doutrina... que vocé tem
apenas uma Unica visdo... entdo...vocé vai pensar s dessa forma... vocé tem que agir
dessa forma... eu acredito que ndo... seja esse 0 objetivo do Enade...  objetivo é que o
aluno... evocé... ndo restrinja por isso... que eu...  digo que a palavra doutrina esta
sendo muito pesada nessa circunstancia...

66. P 5: ai eu acho que tem que ser revisto... porgue é uma pressdo muito grande em cima

dos professores para ter um bom resultado... nos sabemos as diversas solicitacdes
feitas... que a presséo é muito ...eu vi professores sobrevivem entre a disciplina e sua
ementa e o conteldo do Enade... eu penso... que... as vezes... 0 conteudo de Enade
ndo coincida...  necessariamente...com o0 que eu preciso na minha didatica... mas... as
vezes.. até observo la na referéncia... acho que € uma pressdo dolorosa como
professora... eu penso que é doloroso... depende do professor... depende da
instituicdo... se nds temos uma nota ruim...  essa tem que ser melhorada de certa
forma.. apressdo ela vai aumentar demais...  agora se VOCEé me perguntar se tem um
bom resultado... ndo sei se dizer... eu me sinto constrangida de pedir a professor para
fazer uma lista de presenca de aula do Enade... eu estou desconfiando dele? mas eu
Peco... eu pego como prova... ndo desconfio dele...  mas como prova de um arquivo
meu... de falar... olha eu pedi isso... eu orientei sobre isso... mas eu fico constrangida...
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por que eu acho em que uma das questdes que o professor mais necessita em sala de
aula é ser livre... e poder escolher e fazer as coisas que ele considera... dentro da
formacédo dele para dar aula... ser professor regente... que ele considera como correto a
partir do momento em que eu limite... eu bloqueio o professor... dificilmente eu acho
que ele tem um bom resultado ... eu vejo professor dizendo assim... agora... Vvarias
vezes eu nao consegui conhecer meu aluno...  porque nao foi possivel fazer trabalhos
em sala de aula onde ele pudesse expor... porque as aulas do Enade me prejudicaram...
é... na verdade... o professor... ele ficou limitado em sala de aula... e ndo esta livre... a
palavra fugiu... mas € esse contexto de eu poder explorar melhor ...

P1:sim... vocé tem razdo... as questdes... por exemplo...  relacionados a pratica de
ensino... elas ficaram submersas...  a teoria ficou tdo submersa que afogou o restante...
a pratica da pedagogia... que é colocar os alunos para apresentar os trabalhos ... Ndo
significa o professor ndo quer dar aula ... muito pelo contrério ...a gente quer ver como
esse aluno se comporta diante daquela situacdo... e isso ndo foi possivel...  justamente
porque a teoria era necessaria.... nos falamos de tedricos... tedricoe...  essa pratica...
ficou ali afogada e submersa ...

P5: eu acho que isso é um modelo de doutrinacdo... sim... eu acho... agora penso que
se... lanoinicio... se tivesse viabilidade de trabalhar ja algo especifico... do Enade...
eu estou primeiro periodo...  eu vou comecar a trabalhar alguns aspectos do Enade...
esse momento final... ele seria menos pressdo...  agora... aquele aluno que eu recebi no
primeiro periodo...  eu tenho condi¢des de trabalhar questdes Enade com ele... a gente
vai e volta em questes que sdo complicadas...

P4: é s6 varios questionamentos... mas... principalmente... em virtude do perfil de
aluno que nés recebemos....

P1: e também entra questdo de maturidade...

P 4 :vocé da aula de Enade... ele ja tem uma perspectiva diferente... a turma recebe de
uma forma diferente... eu tenho percebido que sempre... eles... eles recebem de forma
diferente...

P5: e nés temos uma turma que recebeu muito bem... e a outra turma teve um certo
receio ....

P4: isso mesmo...

P5: é uma parte da turma... eles falaram assim... que aprenderam muito... que
gostaram... acho que depende muito de como o professor se posiciona ... tem professor
que nem especifica se é contetdo do Enade... se  leva aquilo de uma maneira mais
sutil ...mas também acho que tem alguns que percebem... que ficam mais resistentes ...
P4: aula do Enade... na minha opinido... eu acho que ndo devia ter essa... essa
divisdo... é... acho que deveria ser trabalhado de forma mais sutil... € que o professor
pudesse explorar de forma mais sutil...  sem que o aluno fique se perguntando... se é
ou ndo aula do Enade ou se é da disciplina... eu ... por exemplo... em sociologia da
educacdo... é visivel se eu trabalhar aula do Enade em aula que falar de Max Eeber...
por exemplo... a mateéria la do inicio... ai... quando eu vou trabalhar esses pensadores
ja direcionados... a educacdo ... eu percebi que houve muita dificuldade... no inicio...
mas depois... eu vou envolvendo-nos no debate... foi mais satisfatorio ....

P2: foi... eu com educagdo especial... 0 tema que eu fui trabalhar no Enade foi
diversidade... entdo... eu tive comoengatar em todas minhas aulas... eu trabalhei
conceitos de inclusdo... de diversidade na primeira aula... especifiquei que... durante as
minhas aulas... ia trabalhar matéria do Enade... como ela era importante...  fiz aquela
primeira aula ...onde eu ia expor para eles o que seria trabalhar na disciplinae
coloquei que o Enade estaria junto... entdo... todas as minhas aulas... terei um peso s
por conta que estaria fazendo parte tanto da matriz deles... como do Enade
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P1:ai... no meu caso.... isso era praticamente impossivel fazer... eu trabalho
metodologia da matematica e trabalhava curriculo no Enade... entdo... ndo para
trabalhar assim junto...

P1: eu volto a dizer que curriculo foi uma disciplina que eles tiveram em semestre
anterior... tiveram que retomar agora... significa dois semestres com a mesma
disciplina... e ai eu vi a necessidade clara entre a disciplina de curriculo de momentos
de motivagdo... momento que  a gente teve na aula para falar sobre autoestima...
identidade proépria... aceitacdo de si do outro... em varios momentos...  a aula foi
trabalhada em cima de valores... e circunstancias que levassem a aceitar melhor aquela
disciplina... compreendé-la melhor...  de forma que eu pudesse atingir dois objetivos...
que era a compreensado da disciplina Enade ...e ainda... € essa situacdo da prova...

79. Psiclloga : questdo interessante... € essa questdao também da motivacdo ... como a

80.

81.
82.

83.

84.

85.

faculdade sobrevive ap6s uma nota ruim no Enade? se o professor trabalha tanto
assim... o0 professor possibilita ao aluno estudar e ter uma nota que disse que aquela
faculdade nao esta apta...

P1: e ai vocé comegca a se questionar... 0 que é ser apto? gente ... vai ficar na cabeca...
eu passo horas planejando para dar a dar minha aula... eu faco isso... eu ... eu tento
aquilo... faco metodologias diferenciadas... e vem avaliacdo e fala que eu ndo estou
apto? ai vocé fica pensando...

P2 :e ai vocé fica se questionando mesmo...

P5: e vocé fica pensando que o sistema classificatério ... que ele é ruim... apesar que
isso ta virando realidade ...né... as provas externas... n6s temos varios modelos... né...

esse foco de avaliacdo...  habilidades do conhecimento dos alunos... que ao mesmo
tempo... avalia os professores e a instituicéo ...
P2: é... apenas uma avaliacdo... que é aplicada para todos...  que quer avaliar essas

competéncias diversas...

Psicologa: P5... vocé disse que ndo fez a a prova do Enade quando era aluna porque
ndo teve... como vocé acha que o Enade ira avaliar o curso de pedagogia

P5: € isso que nos falamos a pouco... eu acho que € dificil saber... o resultado a gente
s0 vai ter quando sai o resultado... se eu vou falar agora... no contexto pedagogico... eu
acho desastroso... a meu ver... que o resultado ...se o0 resultado da nota foi um
resultado bom... é outra questdo... agora... na questdo pedagogica... eu acho que é um
desastre... nos tira do rumo em relacdo a préatica do curso de pedagogia... esse ano nao
tenho Enade... mas na Gltima avaliagdo... eu tinha uma turma eu ndo sabia o que era é
Enade.. eu fui me informado em integralmente... 0 que é Enade? eu tive curiosidade
de estudar um pouco mais... e quando eu fui ver... d os conteidos que estavam ali...
entdo... ja passou... eu ja trabalhava...  foi mais sutil... s6 que esse ano...  que eu me
envolvi mais com os professores...  em relacdo a isso... eu percebi o quanto a prova é
engessa nossa metodologia...  nossa estrutura... e fica restrito as turmas do Enade... e
outras turmas... que requerem atendimento... ela s&o um pouco deixadas porque néo

fardo o Enade... por que vocé tem um foco...  vocé tem uma meta... VOCé tem que
alcangar nota... entdo vocé acaba entendendo que a faculdade d& um atendimento
deferente... de certaforma...  paraas turmas do Enade ....em relagdo... em relacéo a

leitura... e escrita do aluno...  diante dos diagndsticos... nds percebemos que o Enade
vai impactar esse processo...  nds percebemos a evolugéo a duras penas... ta... mas ha
uma evolucdo... o efeito que eu vejo... e para o professor conseguir algo... ali... ele teve
que se refazer como professor... e isso pode ter um resultado muito positivo... e pode
ter um resultado muitas desastroso... porque o professor...  ele muda seu jeito de dar
aula... ele muda sua metodologia...  que ele tem que estudar para dar um outro tipo de
conteudo... nOs ndo temos certeza de um resultado favoravel...
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Psicdloga: e em relacdo a esse resultado ai ... se depender desse resultado... como vocé
acha que a comunidade académica se posiciona em relacdo a nota do Enade... o que
que vocé acha?

P5: ai... euacho que todo mundo se preocupa... todo mundo se interessa... tem um
envolvimento... trabalho

Psicologa: mas vocé acha que influencia... no trabalho... em relacdo a essa avaliagcdo o
resultado? pde em davida a formacgdo que é oferecida aqui na faculdade?

P1: eu acho que eles ndo enxergam dessa forma ndo... pelo menos no meu contato que
eu tive com os alunos do Enade ... mas... como assim?

Psicologa: com ...por exemplo... vocé que tirar quatro... vocé acha que o publico la
fora vai tratar.. compararcom a qualidade o ensino que éoferecido aqui ... por
exemplo ... se tirar quadro... pessoal vai falar... essa faculdade tem um ensino muito
bom... agora... se tiver a nota dois...  vao falar que o ensino daqui é ruim... que ndo esta
formando bons pedagogos para atuar no mercado de trabalho...

P5: eu penso que... assim como advogado... sim... eles:: eles... vao avaliar...

P4: assim... eu ja tive aluno que me parou na rua para poder questionar a nota...  para
saber se vocé tem uma boa formacdo... porque a nota do Enade nédo foi muito boa....
P1: saiu a nota dois... porexemplo.. mas tem muita gente que ndo sabe o que
significa... né... eu nunca fui abordada ...

P5: eu também nunca fui abordada por questionamento em relacdo a nota... mas... eu
sinto.. eu penso que.. se for algo divulgada... ¢é claro que eles vdo avaliar...
dependendo de como isso é colocado... ele vai compreender que algo negativo... isso
vai estar relacionado ao nivel de aprendizagem sim... e.. penso... que anota4... que a
nota boa... talvez ndo tenha 0 mesmo efeito do que é uma nota negativa ....

P1: isso mesmo.. a nota negativa com certeza vai impactar muito mais.. e
divulgada... quatro... eu penso gque nédo teria a mesma repercussao que uma nota dois...
porque eu acredito que o aluno é a comunidade...  jaimagina o que...  eu ensino ...
quando o aluno se propGe a vir estudar na institui¢cdo... como essa... olha ... vou sair de
la com a bagagem 6tima ... porque todo dia estou assistindo aulas ... sou avaliado de
periodo a periodo... eu fago um trabalho de conclusdo de curso... estou bem...  ai... se
sai... deus me livre... o resultado minimo... ai que o aluno comeca a pensar... porque...
até entdo... ele ndo tinha esse pensamento... eu falo por experiéncia dos académicos...
que eles ndo estdo pensando deste modo... até porque em varios momentos... que eu
tive conversa com eles... eu sempre tive a possibilidade de falar com eles a respeito do
Enade... para cada um... e ndo para a instituicdo...  eu jamais quis focar a Enade para
instituicéo ... que ai eles imaginam o que eu vou fazer uma prova para beneficiar a
faculdade... entdo... eu sempre quis falar que o Enade é de suma importancia para a
cada um... para sua avaliagdo curricular... seu entendimento... sua capacidade...
principalmente... a possibilidade de uma vaga la fora... no mercado de trabalho ... esse
era um dos pontos mais altos que eu colocava... que dava ao aluno uma chance para
ele pensar... eu vou fazer essa prova.... tem uma chance de fazer algo melhor........
Psicologa: P3... quais problemas existentes na IES foram revelados a partir dos efeitos
do Enade?

P3: em relagéo aluno?

Psicdloga: em relacdo a prética... planejamento... a formacdo oferecida pela
instituicdo... que: que a instituicdo percebeu no momento em que ao Enade esta
avaliando toda essa préatica? o que que se percebeu como um problema no processo de
formacdo... que teria que ser revisto em virtude do Enade?

P3: a questdo de mudar préaticas para direcionar para o Enade... muitas vezes... 0 que
condiz a ementa do PPC do curso ndo vai de encontro com o que o Enade cobra... 0
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professor tem que mudar sua préatica... o professor tem que rever suas aulas... tem que
rever como trabalhar... como chamar aten¢do do aluno visando o Enade...  sendo que...
quando o professor trabalha em cima do PPC... com as ementas do plano de ensino...
ele trabalha mais tranquilo... eu trabalho mais seguro... mas quando o professor muda
a sua direcdo de aula... focando Enade... ele tem que rever toda prética... ele vai ter que
estudar... até fazer outro l& planejamento ... tem que pensar ... ele vai ter que sair de sua
zona de conforto

100. P 1:agora eu consigo ver um ponto positivo... que ¢ o fato do professor tem que se
adequar... tem que ser atualizar com relagdo a falar do Enade a... medida que esse
professor modifica sua metodologia para melhor... acredito que esse seja um ponto
positivo... voceé reestrutura sua préatica... afinal de contas... nds somos seres humanos
que gostam de ficar na zona de conforto... quando vocé é retirado da zona de
conforto... vocé descobre habilidades... competéncias que vocé achava que nédo
tivesse... posso falar por experiéncias préprias... eu tive que mudar minha
metodologia... e eu tive que enxergar coisas que eu ndo via... é claro que sair da zona
de conforto € péssimo... vocé gosta de se manter... mas quando vocé se propde a se
modificar... vocé consegue entender e se conhecer... é claro que é bem complicado...
mas eu acredito que seja um ponto positivo ...pelo menos ....

101. P3: é dificil... mas gera conhecimento...

102. P1: 1 isso mesmo... gera um crescimento pessoal gigantesco....

103. P5: sim... aquele professor que tem dificuldade em metodologia... ele pode cometer
um erro grave...  ele pode ter um resultado dentro da sua... para ver todo o dia um
professor.. que ele usa somente 0 quadro e giz ou pincel... aparentemente... noés
conversamos que nao tem resultado ... mas... ele tem um resultado muito bom... se eu
mudar a pratica dele... eu posso deixa-lo perdido também... o professor participa de
mudanca igual a vocé... vocé redimensionou toda sua préatica... eu acho que consegue
...agora um professorque ndo é tdo aberto assim... acho que ele vai ter muita
dificuldade... talvez vai estragar toda sua pratica ....

104. Psicologa: eu gostaria que cada um de vocés falasse sobre esse questionamento...
como VOocé se sente ao saber da nota do Enade?

105. P2: é frustrante...  rs...

106. P1: sé espero que ndo seja frustrante...

107. P3 :quando a nota é ruim ... e a gente fica meio do seu lado... principalmente quem
trabalhou... que a gente se esforgou... pensa... mas... ai eu volto l1a no comeco... porque
realmente ta sendo avaliado?

108. P1: avaliacdo... ndo € a responsabilidade s6 docente... 0 aluno também tem a sua
carga de responsabilidade... se a gente pegar tudo para nés... também ndo né bom ....

109. P5: e talvez porque nds nos sentimos mais responsaveis ... por isso ... sofremos mais...
quando a nota chega ... independe do que vocé fez ... a autoestima vai la embaixo...
quando € ruim... porque vocé esquece e fica pensando ... 0 qué que deu errado? o que
que eu fiz errado?

110. P 4: a gente tem que ver que essa nota do Enade...  n&o é so a nota da prova... outras
questdes também sdoavaliadas... no todo..  contexto para variar um pouco essa
tensdo... né...

111. P5: eu tenho que pensar aqui... a prova... ela esta totalmente relacionada ao nosso
trabalho... né...
112. P2: automaticamente... a nota leva a uma agdo-reflexdo-agdo...  é refletir o que: que

nos ensinamos... por que que deu essa nota?
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113. P1: e também temos que pensar que... se a nota foi excelente... 0 ego ndo pode inflar
demais... que estamos prontos: prontos... e deixar cair a qualidade... né... a gente tem
que ter cuidado ...também... acdo sera totalmente diferente da outra?

114. Psicologa: bom... entdo... nds estamos nos minutos finais do grupo focal... tem
alguém que tem alguma pergunta?

115. P5: eu tenho uma pergunta... é... qual € o posicionamento da pesquisadora em relacéo
ao Enade?

116. Pesquisadora: bom...eu avalio o Enade de forma positiva...a porque eu acredito que o
Enade... ele contribui na formacéo do aluno... ele esta sendo preparado para atuacéo...
apos a faculdade... se ele quiser se manter no mercado de trabalho... ele vai ter que
vivenciar processos avaliativos... e enquanto professor de portugués... eu considero
que o Enade motivou mais a leitura e a escrita...

117. P5 :vocé acha que motivou ou pressionou?

118. Pesquisadora: motivou a existéncia da leitura... porque... agora... o professor faz
discussdo com os alunos... e ele quer ouvir o aluno... ele tem que se posicionar... em
uma entrevista que eu fiz com os alunos do sétimo periodo ... eles apontaram isso...
disseram que... durante o curso ... a formacdo que eles receberam... tiveram a
oportunidade de se posicionar... e.. nessaturma... nds temos que melhorar a pratica...
e possibilitar essas discussoes... nos temos essa discussdo no Enade porque expde
situacOes ficticias... que podem acontecer... muitos alunos se posicionaram que as
praticas dos professor ... elas tém que direcionar para isso... porém os alunos disseram
que... em virtude do TCC... perceberam que leram mais do que escreverame...  por
isso... sentiram dificuldade na escritado TCC ... na minha pratica também considero
que a gente tem fomentado mais a leitura do que a escrita... € esseé 0 meu
posicionamento ...

119. P5: sim... também concordo com esse ponto de vista... e 0 que eu penso que a leitura
...ela tem sido mais ornamentada do que a escrita...

120. Pesquisadora: considero essa concepcao também ser mediada pela Enade... porque ha
trinta questbes objetivas ...s0 cinco discursivas... prevé.. de certa forma ..uma
habilidade de interpretacdo maior do que uma habilidade de producdo ... essa é minha
concepcdo... para eu fazer a discursiva ... eu tenho que entender o enunciado... eu tenho
que refletir...  construir mentalmente esse posicionamento...

121. P5: eu fiquei refletindo sobre um ponto igual... P2 tem uma prova do Enade...  vocé
acha que o ponto positivo... que vocé teve no Enade...  vocé estendeu para turma que
néo era do Enade?

122. P2: eu senti mais nas turmas do Enade... bem mais... até por conta do proprio
contexto que a gente tem que trabalhar... a propria matéria...  eu acho que senti mais
um pouco... agora no final do periodo... eu senti um avanco maior de discussao ...de
debater leituras...  de viver situacOes... estudo de caso... €& muito proveitoso em sala de
aula... eu achei que o trabalho foi desenvolvido melhor na turma do Enade ...

123. P5: mas... a abordagem é a mesma nas duas turmas...ou abordagem é diferente?

124. P2 ndo .... naturmado Enade... eume dou mais...  eu sou mais criteriosa que na
outra... naturma do Enade eu trabalho com mais intensidade...

125. P5: eu percebi isso em todos os professor....  eu penso que o Enade consome eles...
suga o professor ...
126. P3: é uma responsabilidade muito grande... VOCE... enquanto professor...

coordenador... mexe muito com o psicolégico... o0 seu trabalho... ele vai estar
relacionado com a instituicéo....

127. P1: é quando vocé entra numa turma que nao é do Enade... parece que vocé cria um
certo vicio de falar na mesma entonac&o... se fazer com que os alunos acham daquela



forma... acaba criando um habito vicioso ... vocé ndo consegue ligar e desligar ... vocé
ndo desliga de uma vez... ai entra menos acelerado... vocé é da mesma aceleracdo... e
ai os alunos falassem ... ah... vocé ta com a corda toda hoje... vocé carrega essa corda
toda...

128. P2: eu ja vivi isso também ... eu trabalhei no quarto periodo que era Enade... e um
quarto que ndo era; porque eram grades  diferentes... eai eu percebi que eu ndo
conseguia distinguir... as provas que elaborei eram as mesmas...  0s critério eram 0s
mesmos do Enade... entdo eu procurei trabalhar assim... a contextualizacdo... eu
trabalhei ... as vezes... eu ndo posso ter ouvido tanto como eu ouvi no Enade... mas o
que eu posso trabalhar com eles...  trazer para eles... enquanto questbes
contextualizadas... aquela parte técnica... a linguagem |4 do Enade... eu trabalhei... so0
nao escutei... discuti com eles tanto como eu fiz com a turma do Enade... e coloquei
essa linguagem também nas avaliagdes...

129. P5: a faculdade também te cobra mais nas turmas do Enade...

130. P2 :agora... em questdo de ouvir... debater... ai foi s6 nas turmas do Enade mesmo....

131. Psicéloga mais algum questionamento? ndo? entdo agradeco a presenca ....
participagdo... e contribuicOes em discussdes tdo proveitosas de todos vocés...  uma boa
noite a todos...
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