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APRESENTACAO

O titulo da obra “Topicos em Educacao: Docéncia, Tecnologias e Inclusao -
Volume 6” apresenta como eixo comum a Educagdo, com temas interligados que
fazem o processo de ensino-aprendizagem acontecer de forma efetiva e eficaz,
abrangendo a docéncia, as tecnologias e a inclusao.

Assim, a Educacdo pode e deve ser entendida como um processo em
constante movimento, que evolui diariamente com necessidade de participacao
continua de todos os envolvidos: os professores, 0s gestores, 0s estudantes, 0s pais
e toda a comunidade escolar. A participacdo de todos proporciona um processo
dindmico, integrador e capaz de mudar uma nacao.

Vale ressaltar a participacdo das praticas docentes para a viabilizacdo do
efetivo processo de ensino-aprendizagem, principalmente em tempos de pandemia
do novo coronavirus, que fez revolucionar a forma de ensinar, bem como aproximar
as tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo. Se antes da pandemia as
tecnologias ja eram essenciais para o processo pedagoégico, hoje sdo ferramentas
essenciais para docentes e discentes.

Tudo isso ainda com a misséo de promover a inclusdo, seja ela digital, social,
cultural, bem como de alunos integrantes da Educacao Especial e Inclusiva. Promover
a inclusdo mais do que nunca € fator importante, de alto impacto e essencial para a
Educacao que transforma, que muda vidas e leva a melhoria de um pais como um
todo.

Os conteldos apresentam consideracdes pertinentes sobre os temas
abordados diante o0 meio de pesquisa e/ou objeto de estudo. Desta forma, esta
publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e visibilidade destes
contetidos cientificos por meio de um canal de comunicacao preferivel de muitos
leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos da area de Educacéo, aliados as
tematicas das praticas ligadas a a inovacao e aspectos que buscam contabilizar com
as contribuicbes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacdo das
metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos de

estudo.
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'Capitulo 1
APLICATIVO CIRCULO

ARIO TRIGONOMETRICO:
UMA EXPERIENCIA NO
ENSINO TECNICO

Antonia Lilia Soares Pereira
Dayane Trindade de Sousa
Fabio Soares Pereira
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APLICATIVO CIRCULO UNITARIO TRIGONOMETRICO: UMA
EXPERIENCIA NO ENSINO TECNICO

Antdnia Lilia Soares Pereira

Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, Mestranda em Ensino em Ciéncias e
Saude (UFT), Especializacdo em Metodologia do Ensino de Matematica e Fisica,
antonia.pereira@ifto.edu.br

Dayane Trindade de Sousa
Académica do Curso de Graduacao em Licenciatura Matematica do Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, dayanytrin@gmail.

Fabio Soares Pereira

Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, Doutorando em Educacdo em
Ciéncias e Matematica (REAMEC/IEMCI/IFPA), Mestre em Ensino em Ciéncias e
Matematica (UFAC), fabio.pereira@ifac.edu.br

Resumo: Esta investigacdo busca compreender como o uso do aplicativo Circulo
Unitario Trigonométrico pode contribuir com o ensino-aprendizagem de um contetdo
matematico, a Trigonometria. A pesquisa foi realizada com base em uma experiéncia
didatica no programa de graduacdo denominado “Residéncia Pedagdgica”, no qual,
foi desenvolvido o projeto de ensino“Aprendendo Matematica com o Aplicativo Circulo
Unitario Trigonométrico”, proposto por uma professora em formagéao inicial e uma
professora formadora. A acéo didatica ocorreu no ensino remoto, entre os dias 15 e
30 de margo de 2021, com estudantes de cursos técnicos, integrados ao Ensino Médio
do IFTO, a partir de um estudo de caso, com uso do referido aplicativo. Esta pesquisa,
de cunho qualitativo, ancorou-se nas orientagdes da Base Nacional Comum Curricular
e em um aporte tedrico que reflete sobre tecnologias educacionais. A partirda analise
dos dados obtidos, os resultados do uso do aplicativo foram considerados positivos,
satisfatorios, no que se refere a aprendizagem da Trigonometria. Além disso,
comprova-se por meio desta pesquisa com o software pedagdgico Circulo Unitario
Trigonomeétrico que a sua utilizacdo na metodologia de ensino pode contribuir com o
desenvolvimento do pensamento matematico, literacia digital, autoaprendizagem,
autonomia e letramento matematico.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Trigonometria. Tecnologias Educacionais.
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Abstract: This research seeks to understand how the use of the application
Trigonometric Unit Circle can contribute to the teaching-learning of a mathematical
content, Trigonometry. The research was based on a didactic experience in the
undergraduate program called "Pedagogical Residency", in which was developed the
teaching project "Learning Mathematics with the Trigonometric Unit Circle
Application”, proposed by a teacher in initial training and a teacher trainer. The didactic
action occurred in remote teaching, between March 15 and 30, 2021, with students of
technical courses, integrated to the IFTO's High School, from a case study, with the
use of the application. This research, qualitative in nature, was anchored in the
guidelines of the Common National Curricular Base and in a theoretical contribution
that reflects on educational technologies. From the analysis of the data obtained, the
results of the use of the application were considered positive, satisfactory, with regard
to the learning of trigonometry. Moreover, it is proven through this research with the
pedagogical software Trigonometric Unit Circle that its use in teaching methodology
can contribute to the development of mathematical thinking, digital literacy, self-
learning, autonomy and mathematical literacy.

Keywords: Teaching Mathematics. Trigonometry. Educational Technologies.

INTRODUCAO

Conhecer a Trigonometria é fundamental para compreender o conhecimento
sobre a Matematica em suas multiplas dimensdes, no entanto, esse conhecimento
tradicionalmenteé considerado, em muitos contextos, dificil de ser compreendido.
Essa dificuldade aconteceprincipalmente pela maneira como professores abordam
essa temética, especialmente no tratamento de elementos abstratos que constituem
0 ensino da Matematica, os quais comumente se distanciam de uma perspectiva que
envolve a transversalidade e suas dimensdes no contexto dos estudantes (KAMBER,;
TAKACI, 2018; FEIJO, 2018; SANTOS;HOMA, 2018; COSTA et al., 2019).

O uso pedagogico da tecnologia digital, em particular de dispositivos moveis
no ensino de Matematica, proporciona aos usuarios um ambiente de interacdo por
meio de aplicativos, jogos, videos, o que permite a emergéncia de novas formas de
ensinar e aprender, mobilizando uma formag&o docente que permita ao professor
repensar a sua pratica, principalmente sobre uma (re)construcdo de dinamicas
pedagdégicas por meio do Mobile Learning! (BORBA; SCUCUGLIA; GADANIDIS,
2014; CAMILLO; MEDEIROS, 2017;PRABOWO et al., 2018).

1 O Mobile Learning ou m-learning pode ser definido como uma modalidade e-learning. Nessa
modalidade, aaprendizagem ocorre por meio de dispositivos méveis.
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Borba e Lacerda (2015) abordam a questao do uso de aparelhos moéveis como
ferramenta alternativa de ensino-aprendizagem. Os autores destacam que esses
aparelhos proporcionam agilidade no desenvolvimento de aulas, além de viabilizar e
facilitar sua utilidade. Os aplicativos moveis (apps) possuem interfaces atrativas e sdo
instrumentos importantes para aperfeicoar a pratica docente, especialmente no
ensino de Trigonometria (CAMILLO; MEDEIROS, 2017; SANTOS; HOMA, 2018).

Para Santos e Homa (2018, p. 6), a utilizacdo de apps favorece resultados
significativos no ensino-aprendizagem de Trigonometria, pois esses aplicativos
“possuem uma interface grafica ludica, com recursos auditivos proprios para o publico
e sdo jogos que contemplam o contetdo didatico referente a atividades de sala de
aula”. Nessa perspectiva, os diversos softwares educativos destacam-se por
estimular o estudante a realizar atividadesde maneira eficiente e interativa, além de
ser uma proposta de inovagcédo para o ensino, possibilitar o compartilhamento do
contetdo de maneira diversificada e facilitar uma compreenséo de conceitos de forma
dindmica, com a manipulacdo e visualizacdo dessas ferramentas educacionais
(PRABOWO et al., 2018).

Na busca pela dinamicidade e diversificacdo quanto ao uso das Tecnologias
de Informacgédo e Comunicacao (TICs), para um melhor aproveitamento nas aulas de
Matematica, a BNCC explica que essa abordagem educacional compreende

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de
outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

[...] Esses processos de aprendizagem séo potencialmente ricos para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento
matematico (raciocinio, representacdo, comunicagdo e argumentacdo) e
para o desenvolvimento do pensamento computacional [...] (BRASIL, 2018,
p. 266-267).

Nessa perspectiva, torna-se necesséario olhar também para a formacdo de
professores, na busca de (re)pensar o pensamento sobre o desenvolvimento
computacional, uma vez que “divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é uma
forma altamente negativa e perigosa de pensar errado” (FREIRE, 1996, p. 36).
Dessa maneira € fundamental refletir sobre uma formacéo docente para os tempos
atuais, principalmente para que professores utilizem as TICsde maneira eficiente,
como recurso didatico para ensinar com qualidade (BORBA, PENTEADO, 2003).

E importante (re)pensar praticas educacionais em busca de permitir e facilitar

0 acesso ao uso de aplicativos moveis, principalmente para estudantes em situacao

12



TOPICOS EM EDUCACAO: DOCENCIA, TECNOLOGIAS E INCLUSAO

de vulnerabilidade socioeconémica-educacional. Nessa dimensé&o, € fundamental
pensar também em politicas de inclusdo dessas tecnologias na educacéo, tendo em
vista a importancia para 0 acesso a uma educacao gratuita e de qualidade.

Assim, com a possibilidade de acesso ao dispositivo movel, “os alunos podem
usa-lo para estudar ndo apenas na sala de aula, mas também em qualquer lugar e
sempre que quiserem usar material didatico multimidia interativo” (PRABOWO et al.,
2018, p. 9, traducdo livre). Isto compreende a aprendizagem ubiqua por meio de
aplicativos méveis dindmicos e interativos que possibilitam a autoaprendizagem da
matematica (NAM; THAO, 2015; SILVA; OLIVEIRA, 2018; PINHEIRO; SERUFFO;
PIRES, 2019).

Nesse movimento, ao pensar sobre novas praticas educativas que permitem
contribuir para um processo educativo de qualidade, foi construido um projeto de
ensino intitulado “Aprendendo Matematica com o Aplicativo Circulo Unitario
Trigonométrico”, cujas acgdes didaticas foram direcionadas especialmente para o
ensino-aprendizagem de estudantes no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio.

Nesse sentido, esta investigacao busca compreender como o aplicativo Circulo
UnitarioTrigonométrico contribui para o ensino-aprendizagem de Matematica, a partir
de uma experiéncia didatica vivenciada no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins (IFTO), Campus Palmas.

A experiéncia didatica, realizada por uma professora em formacao inicial sob
orientacdo de uma professora formadora, pde em destaque a importancia da
utilizacado de ferramentas didatico-tecnoldgicas, com o uso de aplicativos digitais,
para 0 ensino-aprendizagem sobre Trigonometria. Nessa conjuntura, essa
experiéncia ressalta a importancia da utilizacdo de aplicativos mdéveis no ensino,
como condicdo fundamental para o aperfeicoamento de uma aprendizagem

significativa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta investigacao foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa. De
acordo com Coutinho (2018, p. 7), “hum estudo qualitativo, uma correta aplicagao de
métodos e técnicas de investigacdo (ferramentas metodoldgicas) ndo tem

necessariamente de garantir a objetividade na busca do conhecimento”. Nessa
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dimenséo, esta investigacao constitui-se comoum estudo de caso, que “estuda um

fendmeno (0 ‘caso’) em seu contexto real” (YIN, 2016, p. 59).

A dindmica apresentada nesta investigacdo procedeu-se a partir de uma
atividade em um programa de graduacgao denominado “Residéncia Pedagogica”, no
qual, foi desenvolvido o projeto de ensino “Aprendendo Matematica com o Aplicativo
Circulo Unitario Trigonométrico”, entre os dias 15 e 30 de marco de 2021, realizado
de maneira conjunta por uma professora formadora de Matematica e uma aluna em
formacdo inicial.

A proposta pedagdgica teve como objetivo mobilizar estudantes das turmas de
2° ano do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio nos cursos de Administracao,
Eletrotécnica, Informatica e Mecatrdnica, a compreender conceitos de Circunferéncia
Trigonométrica (Conceitos Basicos da Trigonometria) por meio do uso do aplicativo
movel Circulo Unitario Trigopnométrico, durante as aulas de Matematica, ministradas
de forma remota. As aulas foram organizadas conforme o cronograma de atividades

do projeto, apresentado na Figura 1:
Figura 1 — Cronograma das atividades realizadas durante a execu¢éo do projeto

e  Apresenta-se os conceitos basicos abordados na Circunferéncia
Trigonométrica;

o Construgdo dos conceitos de arcos e angulos;

®  Ressignificagdo do aprendizado por meio da interagdo do contetdo
desenvolvido e do aplicativo digital (Circulo Unitario Trigonométrico).

15 DE MARCO AUL/
SINCRONA/ASSINCRONA

. Demonstragdo da conversio de graus para pi radianos ¢ de pi radianos para
graus;

. Definigdes ¢ aplicagdes dos conceitos de secante, cossecante ¢ cotangente.

. Feedback do contetdo utilizando o aplicativo (Circulo Unitdrio
Trigonométrico) para a visualizag@o dindmica do contetdo.

16 DE MARCO AULA
SINCRONA/ASSINCRONA

. Demonstragdo dos valores notdveis do seno, cosseno e tangente, dos dngulos
notaveis por meio do aplicativo.
. Apresentagio do ciclo trigonométrico, a resolugdo e a organizagio dos outros

22 DE MARCO AULA

SINCRONA/ASSINCRONA angulos dos quadrantes subsequentes para reduzir os dngulos ao 1° quadrante,
utilizando o aplicativo para o estudo.

. Explicagio dos valores notdveis da tangente.

. Definigdo de arcos congruos e da primeira determinagdo positiva e realizar a

23 DE MARCO AULA analise dos resultados por meio do aplicativo.

SINCRONA/ASSINCRONA . Jogo didatico: Kahoot, para avaliar a aprendizagem dos d de forma

ladica,

e O aplicativo (Circulo Unitario Trigonométrico) ¢ utilizado para explicar as
29 DE MARCO AULA relagdes trigonométricas, facilitando uma melhor visualizagdo do ciclo
SINCRONA/ASSINCRONA trigonométrico como ferramenta auxiliar na resolugio de atividades.

e Atividade de avaliacdo da aprendizagem no Google Forms.

. Desenvolver os conceitos de raziio e relagio das fungdes, tangente, secante,
30 DE MARCO AULA cossecante e cotangente, suas formulas e aplicagdes utilizando o aplicativo para

SINCRONA/ASSINCRONA compreender essas relagoes.
. Relatos de experiéncia dos estudantes sobre a experiéncia com o software.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores, 2021.

As atividades do projeto foram elaboradas de acordo com as orientagdes
curriculares (BRASIL, 2018), particularmente acerca das competéncias e habilidades

para aprendizagem sobre o objeto de conhecimento relacionado a Circunferéncia
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Trigonométrica, por meio da utilizagdo de Tecnologias Digitais, especificamente do
aplicativo Circulo Unitério Trigonométrico.

A atividade envolveu 80 estudantes dos cursos técnicos apresentados. Em
decorréncia do atual cenario de pandemia da Covid-19, as aulas foram ministradas
de forma remota, com encontros sincronos e atividades assincronas. As aulas foram
gravadas pela professora do componente curricular de Mateméatica e por uma aluna
do 4° periodo da graduacdo em Matematica do IFTO e foram disponibilizadas,de

forma on-line, via YouTube e Google Drive, para os estudantes.

Os encontros sincronos foram realizados na plataforma digital Google Meet,
em dia e horario marcados. Atividades de avaliagdo e um questionario foram
construidos a partir das acdes realizadas no projeto. As avaliacbes destacaram
questdes diversificadas no Google Forms e no jogo didatico Kahoot!, postadas no
mural do Google Classroom — ambiente virtual de aprendizagem utilizado para manter

um feedback das turmas com a professora.

O questionario para a avaliacdo da aprendizagem foi submetido para ser
respondido pelos estudantes na aula assincrona e apresentou trés questdes
objetivas, que estabeleciam rela¢des com o aplicativo Circulo Unitario Trigonométrico
e apresentavam imagens da interface grafica do software para analise e interpretacao

dos estudantes em cada questao.

O projeto de ensino sustentou-se na transversalidade de contetdos sobre
Circunferéncia Trigonométrica e do aplicativo digital, buscando construir uma
dindmica diversificada de conceitos sobre Trigonometria. De forma construtiva, a
atividade consistiu na apresentacdo dos contetdos, buscando promover o
desenvolvimento de uma reflexdo critica nos estudantes acerca das definicdes e
exemplificacdes apresentadas, bem como sobre o contexto da resolugdode questbes

com o aplicativo Circulo Unitario Trigonométrico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A abordagem dos conteudos sobre circunferéncia trigopnométrica, por meio da
utilizacdo do aplicativo Circulo Unitario Trigonométrico, promoveu discussoes e
analises sobre a aplicacao e a projecao apresentada pelo software. Oliveira e Amaral

(2020, p. 48) afirmam que utilizar essa “ferramenta de ensino € um caminho a ser
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explorado pelo professor para contemplar as varias fases do desenvolvimento

cognitivo do aluno”.

Os dialogos sobre a importancia do uso de ferramentas tecnolégicas na pratica
docente para a compreensdo dos estudantes acerca do objeto de conhecimento
tratado e os motivos pelos quais utilizamos o software para aconstrucdo dos
conhecimentos foram bastante significativos, principalmente pelos resultados das

atividades realizadas durante a execucao do projeto.

Para a verificacdo da aprendizagem quanto ao contetudo sobre Circunferéncia
Trigonométrica, foi proposto aos estudantes o jogo Kahoot!, que Carneiro (2020, p.
33) definenestes termos: “O Kahoot! € uma plataforma on-line, que trabalha com
guestionarios de multipla escolha, que podem ser criados diretamente pelo professor,

ou podem ser reutilizados de outras criagdes”.

Na dindmica pedagdgica, foi direcionado um jogo para cada 10 participantes
voluntarios em cada turma dos Cursos Técnicos; no total, foram quatro jogos. O uso
desse recurso didatico como uma atividade ludica envolveu varios estudantes
interessadosem brincar e em competir para deixar o seu nome no podio. Na Figura
2, sdo apresentadas algumas imagens e o resultado de um dos jogos Kahoot!

proposto, com a pontuacao dos participantes:

Figura 2 — Jogo didatico e interativo Kahoot!

Kahoot!

Questoes circunferéncia

trigonométrica Questodes circunferéncia
trigonométrica

1 favorito 3 jogadas 12 jogadores

@ encormado

Minhas 1ed
Relatério respostas Precisdo

Inscrever- Jogar como
se convidado

Ja é um usuario? Conecte-se

Lanna

Um kahoot publico Wyngthallo Alex

Nallyson maia f

Ver todos (10)

Jogar esse kahoot novamente com
novos jogadores

Crie um novo desafio para novos jogadores
tentarem superar esses pontos.

Criar desafio

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2021).
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Os estudantes, durante as aulas, relataram que apresentam dificuldades
nesse contetdoporque é muito abstrato e acreditam que um dos motivos € a falta de
visualizacdo e compreensdoda aplicacdo desses conceitos no cotidiano (SANTOS;
HOMA, 2018; COSTA et al., 2019). Dessa forma, o software educacional foi utilizado
com a finalidade de esclarecer possiveis duvidas. Com isso, percebeu-se que 0 Uso
dessa ferramenta didatica contribui consideravelmente para a facilidade de

compreensao do estudo da circunferéncia trigopnométrica.

A utilizac&o do software permite a observacao das representa¢fes graficas do
Ciclo trigonométrico,a conversado de graus e radianos, tabelas dos angulos notaveis,
a 12 determinagdo positiva dos angulos, os sentidos horario e anti-horario e a
ressignificacdo dos sinais dos angulos, conformeo sentido convencionado. A seguir,

apresentamos a representacao da interface do aplicativo na Figura 3:

Figura 3 — Interface do aplicativo Circulo Unitario Trigonométrico

Circle: projections

1.0

0.71 v2J2
-0.71 V212

1.0 Sa 0.25
1.0 135.0° 3w/4

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2021).

Com relacdo a quantidade de estudantes que responderam a atividade
proposta, houve grande participacao: dos 80 discentes matriculados, 74 responderam
a atividade, ou seja, 92,5%, enquanto apenas 6 estudantes ndo resolveram a

atividade, isto é, 7,5% dos estudantes nao responderam a atividade proposta.
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Quanto a atividade proposta, foram organizadas trés questdes. A primeira
questdo avaliou os estudantes quanto a capacidade da localizacdo dos angulos nos
quadrantes da Circunferéncia Trigonométrica, identificacdo dos sinais do seno,
cosseno e da tangente de cadaquadrante, reducdo dos angulos ao 1° quadrante.
Aproximadamente 78% dos alunos apresentaram resultados positivos e 22 % deles

erraram a questao.

A segunda questéo trata da verificacdo de aprendizagem no que concerne a
interpretacdoe a compreensao dos elementos que aparecem na interface grafica do
aplicativo, como a area do triangulo e as medidas dos angulos internos do triangulo.
O aproveitamento foi de 74%, ouseja, houve uma maior quantidade de acertos,
enquanto 26% dos estudantes ndo expressaram as suas respostas conforme

solicitadas pelo exercicio.

A terceira questdo traz uma abordagem de avaliacdo das competéncias e
habilidades do aluno quanto ao entendimento e a representacdo dos valores da
secante, cossecante e cotangente de um angulo, ou seja, que esses conceitos
envolvem o significado dos valores inversos do cosseno, seno e da tangente
respectivamente, bem como a capacidade de desenvolver o calculodessas razdes
trigonométricas. Nessa questdo, obtivemos 80% das respostas corretas e 20%

incorretas.

A partir da andlise do grafico, podemos perceber que realmente houve
aprendizagem, visto que ocorreu um maior percentual de acertos do que de erros,
isso significa que houve umaproveitamento de 77,33% dos estudantes na resolugéo
da atividade. Portanto, os dadosapontam que tal avaliagdo demonstrou resultados

favoraveis quanto a aprendizagem.

As aulas ministradas com o auxilio do software educacional trouxeram
inUmeras contribuicbes para a aprendizagem, as quais foram reconhecidas pelos
estudantes, o que se podeperceber por meio de comentarios dos alunos postados

nos grupos das turmas dos 2° anos nas salas de Whatsapp:

e Aluno 1: “Consegui entender melhor a circunferéncia trigonométrica e
a relacdo entre seus quadrantes. Nao so6 reforcei alguns conceitos

basicos, como também aprendi novos conceitos, como secante,
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cossecante e cotangente, podendo vé-los na pratica, por meio do

aplicativo, por ser dinamico e facilitara compreenséo do conteudo”.

e Aluno 2: “O aplicativo € muito pratico e me ajudou a lembrar de alguns
conceitos do conteudo ja vistos antes, e trazendo também de facil
entendimento outros conceitos, como a posi¢cdo dos angulos e seus

guadrantes, além de secante, cossecante e cotangente”.

e Aluno 3: “Eu tinha um pouco de dificuldade para entender os conceitos
de circunferéncia trigpnométrica, mas o aplicativo auxiliou bastante no
entendimento. Também me ajudou a entender melhor sobre secante,

cossecante e cotangente”.

Quanto a aprendizagem, os Alunos 1 e 2 fazem referéncia aos quadrantes,
relatam que aprenderam sobre “a relagdo entre seus quadrantes” e a “posi¢cao dos
seus quadrantes”, ou seja, os alunos compreenderam a representacdo dos
quadrantes, como definida por Dante (2016, p. 30): “os eixos x e y dividem a
circunferéncia trigopnométrica em quatro partes congruentes chamadas quadrantes,

numeradas de 1 a 4 e contadas a partir de A, no sentido positivo”.

Os trés alunos afirmam ter aprendido por meio da pratica que o software
permite sobre os conceitos de secante, cossecante e cotangente, pois 0 aplicativo
demonstra, em suainterface, os valores numéricos correspondentes, além de mostrar
graficamente as posicfes das retas, por isso esse recurso didatico contribuiu para a

interpretacdo e a construcao de significado desses conceitos.

Com a utilizacdo do software educacional, os estudantes puderam
compreender, de forma critica, a analise e a performance dos arcos trigonométricos.
Acerca desse assunto, Bogea e outros (2020, p. 126) afirmam que esses
instrumentos didaticos proporcionam “recursos visuais que ajudam na abstracéo dos

problemas geométricos”.

Enquanto a professora e a académica discutiam as equacdes e 0s conceitos
gue correspondiam aos elementos que pertenciam aquele contexto, como seno,
cosseno, tangente, cotangente,secante, cossecante, assim como a area do triangulo
formado, o comprimento do arco, o arco denotado em graus e radianos, a

representacdo dos angulos estava relacionada aos valores demonstrados.
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De acordo com os resultados apresentados, verifica-se que o uso das novas
ferramentas educacionais tecnoldgicas possibilita um maior desempenho estudantil.
Conforme Bogea e outros (2020, p. 126), os softwares educacionais séo “6timas
ferramentas para sanar duvidas dos alunos além de dinamizar as praticas docentes”
e “oferecem grande auxilio em estudos individuais com o objetivo de otimizar a
compreensao dos principios matematicos”, principalmente pelo fato da Matematica

ser um componente curricular tdo temido pela maioria dos estudantes.

Deste modo, nos, professores, podemos mediar, por meio da nossa pratica
pedagdgica e de forma mais adequada, todo o processo educacional para uma
aprendizagem significativa por meio de instrumentos didaticos interativos que envolvem
a ludicidade e a criatividade aliada ao ensino e a aprendizagem para uma educacao

de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o cumprimento das atividades do projeto, houve indagac¢des por parte
da docente a si mesma, como: “Sera que os meus alunos estdo aprendendo?”, “Mas
de que forma eles aprendem mesmo?’. Apos a verificagdo dos resultados,
observando-se o engajamento dosestudantes quanto a participacéo nas aulas e nas
atividades, constata-se que o rendimento foi satisfatério, uma vez que a construcao

do conhecimento foi realizada conjuntamente.

Portanto,o software educacional Circulo Unitario Trigonométrico pode ser
recomendado como uma metodologia de ensino auxiliar, a depender do contexto
educacional em que serd utilizado, principalmente por constituir-se como uma

ferramenta tecnolégica de aprendizagem movel.

Como trabalhos futuros, considera-se de fundamental importancia para a
educacdo matematica a capacitacado ou formacgao continuada dos professores quanto
ao uso das novas tecnologias digitais de informagcdo e comunicagdo, para que
possam proporcionar aos estudantes aulas com recursos didaticos diferenciados e
atrativos. Logo, a mudanca de atitude na pratica pedagodgica pode, além de trazer
inovacao para o ensino, contribuir muito e de maneira positiva para a aprendizagem

dos nossos alunos.
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Resumo: Este artigo apresenta uma pesquisa na perspectiva de ensino-
aprendizagem de portugués como lingua de acolhimento (PLAc), tendo como escopo
as tecnologias digitais de informacdo e comunicacao (TDICs) associadas a pratica
docente de um par de alunos de Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa, do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), campus Goiania.
A investigagcdo seguiu o paradigma qualitativo, constituindo-se como um estudo de
caso. O contexto configura-se como uma sala de aula virtual, vinculada ao projeto de
ensino-extensao ‘Movimentos migratorios em V: ensino e aprendizagem de portugués
para falantes de outras linguas - MoVe’, no IFG, campus Goiania. Os aprendizes de
portugués eram cinco alunos, migrantes haitianos, quatro falantes zero dessa lingua
e uma aluna, falante inicial. As aulas ocorreram via plataforma Google Meet, em
carater sincrono, e aplicativo WhatsApp, na modalidade assincrona, de julho a
dezembro de 2020. Os resultados mostraram que, no contexto deste estudo, algumas
ferramentas sdo mais propicias ao ensino sincrono do que assincrono, principalmente
em razao do nivel de letramento digital dos alunos e da condi¢cédo deles de acesso a

2 Este texto foi originalmente publicado nos Anais da XVII Semana de Licenciatura - ISSN: 2179-6076
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internet. Os resultados ainda mostraram também que as TDICs facilitam a
reestruturacdo da forma de apresentar os conteudos durante a execugao das aulas e
ampliam o uso oral e escrito de PLAc pelos imigrantes.

Palavras-chave: Tecnologia digital. Ensino-aprendizagem de PLAc. Imigrante
haitiano.

Abstract: This article presents a research from the perspective of teaching and
learning Portuguese as a host language (PHL), whose scope is the information and
communication technologies (ICT) associated with the teaching practice developed by
a pair of undergraduate students, degree in Portuguese, from the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Goias (IFG), Goiania campus. The investigation
follows the qualitative paradigm, constituting a case study. The context was a virtual
classroom, linked to the teaching-extension project 'Migratory movements in V: the
teaching and learning of Portuguese by speakers of other languages - MoVe'. The
Portuguese learners were five Haitian immigrant students, four without any Portuguese
knowledge and one with an initial Portuguese learning level. The synchronous classes
took place via Google Meet platform and the asynchronous ones via WhatsApp app,
from July to December 2020. The results showed that, in this study context, some tools
were more conducive to synchronous than asynchronous teaching, mainly due to the
level of digital literacy of the students and their condition of access to the internet. The
results also showed that ICT facilitated the restructuring of the way content is
presented during the execution of the classes and it also promoted the expansion of
the immigrants' oral and written use of this language.

Keywords: Digital technology. Teaching-learning of PHL. Haitian immigrant.

INTRODUCAO

As migracOes tém crescido em todo o mundo, principalmente a migracao
forcada. Pessoas que se sentem ameacadas nos seus territorios de origem
atravessam fronteiras em busca da protecdo de governos de outros paises.
Entretanto, essa esperanca de acolhimento em um novo territorio pode ser acometida
por diversas questdes, entre estas, o desconhecimento da lingua falada pela
comunidade do pais de destino.

Na tentativa de diminuir os impactos linguisticos, constrangimentos e
estranhamentos, surgiram movimentos e acgdes oriundos majoritariamente de
organizacdes nao governamentais, instituicbes de ensino e fundacdes religiosas.
Nesse sentido, nosso estudo torna-se pertinente por somar aprendizagem de
portugués ao uso de ferramentas digitais no ensino de portugués como lingua de
acolhimento (PLAc) e a formacdo docente durante nossa atuacdo no projeto
‘Movimentos migratorios em V: ensino-aprendizagem de portugués para falantes de

outras linguas’ (MoVe), em desenvolvimento no Instituto Federal de Educacéo,
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Ciéncia e Tecnologia de Goias, campus Goiania. O projeto inicialmente na modalidade
presencial foi transferido para o ensino remoto, em 2020, por decorréncia da pandemia
pela Covid-19, permanecendo com o objetivo de oferecer curso de lingua portuguesa
para alunos migrantes haitianos e indigenas em situacao de vulnerabilidade social.
Além de proporcionar formacdo para alunos do curso de licenciatura em Letras:
Lingua Portuguesa.

A partir de nossa atuacdo no MoVe, este estudo visa investigar o uso de
ferramentas digitais em ambientes virtuais no processo ensino-aprendizagem de
PLAc, especificamente, analisar quais plataformas e aplicativos séo utilizados na
elaboracdo de materiais didaticos para uso nas aulas sincronas, via Google Meet, e
assincronas, via WhatsApp, bem como averiguar de que forma esse uso é
materializado pelos professores em formac&o no desenvolvimento das aulas, visando
atender as necessidades linguisticas dos alunos.

Para tanto, faz-se necessario conhecer sobre as tecnologias digitais e seus

usos em sala de aula. Essa € a tematica que abordamos a seguir.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E O ENSINO DE PLAc

No contexto de aula de linguas, especialmente na modalidade de ensino
remoto, as tecnologias digitais de comunicacao e informacdo (TDICs) assumem o
papel de ambientes para as aulas e de meios para o desenvolvimento dos contelidos,
bem como de recursos para a interacdo entre professores e alunos. Schlomann et al.
(2020) afirmam que os recursos digitais servem de apoio para o professor planejar e
executar aulas sincronas e assincronas e para 0s alunos como meios para
compartilhar informacdes, expressar pontos de vista, interagir com os colegas e 0s
professores, receber propostas de tarefas, responder atividades orais e escritas etc.

Goh e Singala (2020) acrescentam que as TDICs podem favorecer a
elaboracdo de aulas mais dinamicas e criativas, ampliando, assim, a formacdo do
professor para o trabalho em ambientes virtuais. Goedert (2019) ainda refor¢a o fato
de que as TDICs estimulam os alunos no desenvolvimento do pensamento critico,
como também da aprendizagem colaborativa. Mateus e Brito (2011) defendem que as
tecnologias digitais de comunicagéo e informacgao (TDICs) proporcionam aos seus
usuarios diversas experiéncias e acdes que podem favorecer o ensino e a

aprendizagem de diferentes conteudos, entre eles o de linguas.
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Neri (2015), mencionando o aplicativo WhatsApp, afirma que o uso dele como
meio para comunicacdo e ressignificacdo de recursos didaticos estimula o
desenvolvimento das habilidades de compreensdo e producédo oral e escrita dos
alunos, uma vez que as interacées ocorrem no formato escrito e de audio entre pares
e ou equipes. Esta ferramenta ainda favorece corre¢bes pontuais, com o
esclarecimento de duvidas em tempo real.

Nesse sentido, as TDICs, aliadas ao processo ensino-aprendizagem de PLAc,
podem contribuir com a aprendizagem dos migrantes, com a ampliacdo do
conhecimento deles sobre tecnologias digitais, por conseguinte, constituir-se como
mais um meio para o acolhimento do migrante na sociedade. Para tanto, seguimos,
neste estudo, a perspectiva de lingua e de ensino-aprendizagem como meio para o
acolhimento do migrante em situacdo de vulnerabilidade, defendida veementemente
por Grosso (2010) e Sao Bernardo (2016). S&o Bernardo (2016, p. 66) afirma que o
construto de PLAC

transcende a perspectiva linguistica e cultural e refere-se também
ao prisma emocional e subjetivo da lingua e a relacdo conflituosa
presente no contato inicial do imigrante com a sociedade de
acolhimento, a julgar pela situacdo de vulnerabilidade que essas
pessoas enfrentam ao chegarem a um pais estrangeiro, com
intencdo de permanecer nesse lugar.

Grosso (2010) e Sdo Bernardo (2016) ainda asseveram que a lingua € a
ferramenta mais poderosa para o migrante se posicionar em relacdo as diferencas
culturais, e buscar na diversidade recursos para a sua integracao a comunidade local.
Anca (2008) ressalta que a aprendizagem da lingua majoritaria falada pela
comunidade de acolhimento exerce um papel preponderante na apropriacdo dos
saberes presentes no novo territério. Por meio desse conhecimento, a lingua
proporciona meios para que o migrante consiga amenizar dificuldades que possam
enfrentar, seja no ambito do trabalho, da escolarizagdo, do convivio social, ou em
outro ambito. E nesse sentido que buscamos aliar o uso de TDICs as interacdes orais
e escritas para o ensino de PLACc.

Para melhor compreendermos como ocorreu este estudo, apresentamos, no

item seguinte, a metodologia.

27



TOPICOS EM EDUCACAO: DOCENCIA, TECNOLOGIAS E INCLUSAO

METODOLOGIA

Essa pesquisa qualitativa configura-se especificamente como um estudo de
caso, seguindo uma perspectiva aberta e flexivel na interpretacdo dos dados, sem a
intencdo de generalizagéo dos resultados a outros contextos (LUDKE; ANDRE, 1986).
Desse modo, este estudo investiga o uso de TDICs utilizadas para aulas de PLAc em
uma turma denominada ‘Acolher A1’, vinculada ao projeto de ensino-extensao MoVe,
do IFG, Campus Goiania.

As aulas ocorreram, na modalidade sincrona, via plataforma Google Meet e,
assincrona, pelo aplicativo WhatsApp, duas vezes por semana, com a duracdo de
1h30min, cada aula, de julho a dezembro de 2020. Os participantes foram o par de
professores da referida turma, denominados, neste estudo, como Isaque e Kamilla, e
os 5 alunos migrantes haitianos, falantes zero de portugués, identificados pelos
pseuddnimos, Chay, Cher, Wid, Frit e Alex, escolhidos pelos pesquisadores.

Para a geracdo de dados, utilizamos o registro escrito, oral e em video,
viabilizados pela prépria plataforma das aulas. Os dados orais foram transcritos e
reescritos para analise sem correcdes de lingua, contudo por serem dados de audio,
0 registro escrito apresenta marcacdes de pontuacdes como representacdo de
paradas e énfases ocorridas na oralidade. Acrescentamos que 0s planos de aula e os
materiais didaticos, desenvolvidos para as aulas de PLAc, foram armazenados em
uma pasta compartilhada no Google Drive. Passamos, a seguir, para a analise dos

dados deste estudo.
ANALISE DOS DADOS

O WhatsApp foi a primeira ferramenta utilizada para o trabalho com o PLAc por
ser um aplicativo familiar aos alunos, conforme eles haviam registrado nas fichas de
inscricdo ao MoVe. Assim, nGs criamos um grupo com o nome ‘MoVe A1’ e postamos
uma mensagem de boas-vindas, seguida do questionamento sobre o fato de eles
falarem ou ndo portugués. Contudo, por se tratar de falantes zero dessa lingua, os
alunos responderam via audio em crioulo haitiano. Um dos alunos, na tentativa de
comunicacao, digitou uma frase, igualmente em crioulo haitiano, o que facilitou a
interacéo, pois Kamilla traduziu, via Google Tradutor, para o portugués e respondeu
aos alunos em crioulo haitiano, também por meio de uso do tradutor eletrdnico, como

mostra a imagem a seguir.
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Figuras 1 e 2: Interagao inicial

(_’ MoVe A1 ¢
8 DE JULHO DE 2020
‘556 8 7-8 goagle tradutor X @=m § Q
| 4
Q Todas @ MNoticias @ Shopping [ Videos @) Imagens  : Mais  Configuragdes |
" ; o Apreximadamente 21.300,000 resultados (0,41 segundos)
a | Haitiano - & Portugués -
bonswa koman nou ye . .
kl bonswa koman x boa noite como vai
Gwoup pou klas Potige sou entenet
it : nou ye voce
+55628 5-3 1 — -
Vocé Gwoup pou klas Aula de portugués
voup pou Klas Potigé sou enténat Potigé sou online
Dk enténét
155628 53 1 - Precisamos falar
bonswa koman nou ye Nou bezwen devagare em
Boa tarde, tudo bem sim pale dousman e portugues
Nou bezwen pale dousman e an an potigé

potige

Fonte: WhatsApp projeto MoVe.

O tradutor eletronico associado ao WhatsApp foi uma ferramenta essencial em
muitos momentos de desenvolvimento das aulas de PLAc, como, por exemplo,
quando enviamos tarefas aos alunos no grupo de WhatsApp ‘MoVe A1’, cujos
enunciados e instru¢cdes para as tarefas foram feitos em crioulo haitiano e em
portugués. Para Neri (2015), o uso do WhatsApp pode estimular a leitura e a escrita
dos alunos, a medida que, ao interagir uns com 0s outros e com o professor, eles
podem produzir textos orais e escritos e tirar dividas que possam ter em tempo real,
acrescentamos ainda que o uso do WhatsApp auxilia no aprimoramento da fluéncia
oral através das gravacdes de audios e contribui ainda com a criacéo de lagos afetivos
entre eles, e entre eles e os professores, fato que amplia a seguranca para se
arriscarem no uso da lingua portuguesa.

O WhatsApp também substituiu a plataforma Google Classroom, que havia sido
escolhida pela equipe de coordenacdo do MoVe como ambiente para as aulas
assincronas. Contudo, como 0s haitianos apresentaram pouco letramento digital,
optamos por utilizar o WhatsApp para as atividades assincronas, como o envio e o
recebimento de exercicios orais e escritos, conforme nos mostra a interacédo 1, bem
como para postagem de recados e interacdes livres, sem vinculo direto com contetudo
didaticos, mas significativas para o aprimoramento da fluéncia oral e escrita dos

alunos migrantes.
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[1]

[Transcricdo de mensagens - WhatsApp, 04/08/20]

Isaque (Em &udio): Ol4, boa tarde, aqui quem fala é o Isaque. E ai,
como vocés estdo? Todos bem?

Isaque (Em &udio): Cher, nasceu no dia vinte, no més de setembro, de
mil novecentos e oitenta e oito.... Agora é com vocés... Cher, Frit, Wid,
Alex e Chay.

Cher (Em &udio): Tarde, meu nome é Chel P (P é a abreviagéo do
sobrenome, falado pela aluna), eu nasci viten e dois de setemblo, mil
novecentos oitenta roito.

Chay (Em audio): Nasci no dia sete, no mil de novemblo, no nal de mil
novecentos oitenta oito.

Outra ferramenta que utilizamos para as aulas, desta vez sincrona, foi o Google
Apresentacdes, o qual possibilitou a exposicao de contetdo e a realizacdo de tarefas
e questionarios. Ela favoreceu a adequacédo da aula as necessidades dos alunos,
como ocorreu no dia em que a Cher estava sem acesso ao audio do aparelho celular,

segundo nos mostra o préximo excerto.

Figura 3: Rotinas

[Trecho de aula, 04/12/20]

Kamilla: Bom Cher a gente tem uma atividade.
Mas eu estou aqui pensando como € que a gente vai
fazer essa atividade, porque vocé esta sem audio.
Tem alguma ideia, Isaque?

Isaque: N&o mesmo.

Kamilla: Vocé consegue digitar? Aqui no chat? A
gente pode treinar a escrita. (Direcionando-se a
aluna) Me manda um sim ou ndo aqui no chat.
Isaque? Abre I4 a atividade. Vou numerando
embaixo e vocé vai fazendo com ela, pode ser?
Isaque: Pode. Cher, vocé estd vendo aqui a
imagem? Vocé vai falar para mim se sim ou se ndo
(demonstrando joinha com o ded&o para cima sim,
com o dedao para baixo ndo). Sim, ta. Conforme eu
apresentei a rotina que foram aqueles slides [ O QUE ELA ESTA FAZENDO?
anteriores eu te pergunto: [...] o que ela esta
fazendo? Ai voceé vai apontar para mim ela esta [...]

faz assim para mim, tomar banho é um, comendo é B 1 TOMANDO BANHO
- 7 a ) z COl
o dois, escovando 0s dentes é o trés. o 3. ESCOVANDO OS DENTES

Cher: (Cher sinaliza, via cAmera, 0 nimero um com
o0 dedo indicador)
Isaque: Um tomando banho isso!

Fonte: Google Apresentacfes projeto MoVe.

Como visto, optamos por alterar as sequéncias A, B e C para 1, 2 e 3, assim,

enquanto Kamilla modificava os slides para o uso somente via interagdo professor
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aluna por escrito e imagem, Isaque realizou a tarefa com a aluna, que sinaliza com os
dedos a opcdo correta. O éxito nos deixou animados, pois sempre buscdvamos
diversificar, compreendendo as dificuldades nas aulas e a funcdo do ensino na
perspectiva de PLAc, conforme asseveram Anca (2008), Grosso (2010) e Séo
Bernardo (2016) ao afirmarem que o acolhimento, por meio do ensino, esta além das
questdes linguisticas. Para nos significa trazer os nossos alunos para a sala de aula
e integra-los, nesse contexto, a partir das préprias condi¢des deles, sejam estruturais
de acesso as aulas, sejam em outros ambitos. Outro fator de acolhimento, aliado as
(TDICs) € o uso de fotos e de imagens de situagdes do cotidiano dos alunos haitianos
e dos professores, tal como a foto de pessoas na feira (Figuras 4 e 6), acao
comumente realizada pelos alunos.

Os planos de aulas eram feitos no Google Docs e, com o0 avancar dos meses
de aulas, percebemos que essa ferramenta seria ideal na funcdo de lousa para a
realizacdo de atividades durante as aulas. O exemplo, a seguir, traz um questionario
relacionado ao tema ‘feira livre’, em que o aluno deveria escolher, falando, o pronome
pessoal coerente com a flexdo do verbo. O professor, entdo, arrastaria o pronome
escolhido para dentro das chaves, compondo a sentenca. A Figura 4 apresenta essa
tarefa.

Figura 4: Pronomes pessoais e flex&do verbal
7.[] ESTAO NA BANCA DE LARANIJA.

[Trecho de aula, 28/08/20]

Isaque: Chay?

Chay: Estdo na banca de laranja.

Isaque: Isso! Quem esta na banca de laranja?

) ~ ‘ Cher: Eles!
L Isaque: Porque sdo mais de um.
ELES EU VOCE Cher: Sim.

Fonte: Formulario Google Docs projeto MoVe.

Contudo, os alunos ndo entenderam a dindmica do exercicio, escolhendo
aleatoriamente um pronome. Assim, Isaque, na agao de executar a tarefa, passa a
digitar a flexdo do verbo conforme a escolha do pronome feita pelos alunos. Esse fato,
além de demonstrar a competéncia docente do professor em formacéo, ampliou um
exercicio mais estruturado para uma producdo linguistica mais dinamica e

significativa, pois os alunos ndo soO fizeram uso de pronomes pessoais, como
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flexionaram o verbo de acordo com o pronome escolhido, trabalhando,
simultaneamente, concordancia verbal e nominal, uma vez que o0s substantivos
também precisaram ser declinados para o plural. Essa reestruturacdo da forma de
trabalhar o conteudo, viabilizado pela prépria ferramenta Google Docs, corrobora as
colocagoes de Goh e Singala (2020). Os autores afirmam que as TDICs proporcionam
a execucao de aulas mais dinamicas e criativas e, nesse fazer, contribuem com a
formacéo do professor voltada para o uso de TDICs em contexto escolar.

O WordWall foi uma das ferramentas que mais enrigueceram as aulas por sua
caracteristica ludica e por favorecer, tal como o Google Docs, o uso de fontes mais
simples no design e em caixa alta, o que facilitava a compreensdo dos alunos da
escrita em portugués. Algumas das atividades desenvolvidas nessa plataforma eram
utilizadas para apresentar um conteddo, outras para revisa-lo e outras ainda como
tarefas enviadas aos alunos via WhatsApp. A Figura 5 traz um dos jogos criados na
plataforma, assim como a resposta de um dos alunos e o relato dele afirmando ter

sentido alivio por ter conseguido realizar o jogo.

Figura 5: Jogo de combinar palavras

0:02

VENDEM ALFACE NA FEIRA
2 vocts VAO NA FEIRA?
ESTOU NA FEIRA
g s MONTAMOS BARRACA NA FEIRA
" "o | USA MASCARA NA FEIRA
[zl FAZEM PASTEL NA FEIRA [Transcricdo de mensagens de WhatsApp - 03/09/20]
VENDE FRUTAS NA FEIRA . ; : -
e ESTA TRABALHANDO NA FEIRA Kamilla: Boa noite, vamos treinar portugués? Bonswa,
. e eske nou dwe fome Potige?
' ESTOU NA FEIRA https://wordwall.net/resource/4060831.
[RIEZM VENDE FRUTAS NA FEIRA Ale: Boa noite sim. .
[EREER VAO NA FEIRA? Kamilla: Depois me conta o que achou da atividade.
B8 MONTAMOS BARRACA NA FEIRA Ale: Alivio
ESTA TRABALHANDO NA FEIRA Kamilla: Vocé conseguiu completar a atividade?
\F/’EEEME &A;JF%CET\IZELEfRA Ale: Eu ndo sei. Minha internet estava me dando
B USA MASCARA NA FEIRA problemas que ainda néo entendi.

Fonte: Jogo no aplicativo WordWall projeto MoVe.

A tarefa dos pronomes pessoais foi ampliada, desta vez com a plataforma
Google Forms. Os alunos selecionavam os pronomes correspondentes as sentengas
de acordo com as imagens. Essa atividade foi primeiramente proposta como tarefa
assincrona, via WhatsApp, contudo a néo realizacao dela pelos alunos nos fez utiliza-
la na aula sincrona. Nossa proposicdo vai ao encontro do que estabelecem

Schlomann et al. (2020). Os autores consideram que 0s recursos digitais auxiliam o
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professor no planejamento e na execuc¢édo de aulas sincronas e oferecem aos alunos
meios efetivos para participarem das interacbes orais e escritas. Assim, uma
ferramenta digital ndo apropriada para ambientes assincronas, pode ser reaproveitada

para um contexto de aula sincrono.

Figura 6: Tarefa pronomes pessoais

PROFESSORES - ISAQUE LIMA DA SILVA E KAMILLA CHRISTINA ALVES
ORIENTADORA: SUELENE VAZ DA SILVA

RESPONDAM AS QUESTOES

[Transcri¢cdo de mensagens de WhatsApp - 04 /09/20]
— Kamilla: Eu pensei assim montar um Survey Monkey ou
um questionario no Google Forms, doc cada um chama de
um jeito... Podemos montar a partir dos slides da tltima
aula[..] _ ___ Estdonafeira () Eles () Vocé () Eu.
Isaque: Vou montar um forms [..]]
https://forms.gle/GhTKadyypCXviQfH7 vé agora.
Kamilla: T4 6timo. Envia para eles. Envia no privado
também.
Isaque: Enviei.
Kamilla: Envia um textinho explicativo. Boa noite, vamos
treinar portugués? Clique neste link e responda a

Ow atividade: / Bonswa, éske nou dwe fome Potigé? Klike sou
0 vocts lyen sa a epi reponn aktivite a:. Pronto!!!
[ ewas

Fonte: Formulario Google Forms projeto MoVe.

Esse fato nos fez perceber que atividades mais complexas, isto é, que
redirecionaram os alunos para outras ferramentas ou que exigiam abrir um link de
acesso nao tinham éxito, portanto, foram melhor executadas nas aulas sincronas, no
Google Meet, com o guiamento dos professores. Tal perspectiva vai ao encontro do
gue mostra Goedert (2019) sobre as TDICs propiciarem a aprendizagem colaborativa.
Os alunos sentiram-se mais seguros trabalhando colaborativamente com os
professores, 0 que nos aponta ser o trabalho em equipe uma forma mais apropriada
para a aprendizagem de portugués quando associada ao uso de TDICs, tendo como
aprendizes alunos com nenhum ou pouco conhecimento de portugués.

Para finalizar este estudo, nossa proxima secéo traz as consideracdes finais

acerca da pesquisa desenvolvida.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do panorama exposto, o0 presente trabalho objetivou apresentar o uso
de TDICs associadas ao ensino de PLAc no contexto remoto. Pudemos observar que

a utilizacdo de tecnologias digitais, como o proprio Google Meet e o aplicativo
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WhatsApp, mostraram-se favoraveis ao ensino de portugués na perspectiva de
acolhimento, pois mesmo alunos falantes zero ou iniciais dessa lingua puderam
acompanhar as aulas e, por meio de imagens e de audios, iniciar a aprendizagem
dessa lingua de modo contextualizado, proximo ao uso real no cotidiano brasileiro.
Além desses recursos virtuais, 0s outros a eles agregados para a criagao e
reestruturacdo de materiais didaticos, bem como para a execucdo das atividades
durante as aulas sincronas e assincronas, tais como o WordWall, o Google
Apresentacfes, Google Forms e Google Docs, enriqueceram as aulas, dando-lhes um
caradter mais dindmico e significativo para o0 ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa. No processo de utilizagdo de TDICs, para o ensino de PLAc, percebemos
que:
e 0 professor precisa compreender efetivamente as possibilidades de uso das
ferramentas digitais para realizar esse uso e extrair dos recursos que elas
proporcionam aos usuarios o potencial méximo a favor do ensino-

aprendizagem de linguas;

e a utilizacdo de fontes menos rebuscadas e a opcao por letras em caixa alta
mostrou-se mais efetivas para a compreensao dos alunos do conteudo

abordado no percurso das aulas;

e 0 uso de imagens e situacdes do cotidiano dos migrantes nos exemplos do
Google Apresentacbes aumentou a participacdo dos alunos;

e a criacdo de um material didatico com possibilidade de alteracdo na ac¢ao foi
determinante para garantir um bom andamento das aulas e a contextualizacao
do conteudo a partir da percepcao pelos professores das necessidades dos

alunos;

e 0s problemas de conexdo com a internet ou a falta de dados para acesso aos
recursos digitais sao fatores que precisam ser considerados quando o

professor opta ou é obrigado a fazer uso de TDICs em suas aulas.

Acreditamos que a utilizagéo de TDICs no ensino de PLAc foi primordial para a
execucdo da acdo do projeto MoVe, dado que, além de proporcionar ensino para
pessoas que ndo hesitaram em participar desta experiéncia, como os haitianos, as
TDICs oportunizaram a continuidade de uma acao de acolhimento, a qual poderia ter

sido interrompida em razdo do impedimento de aulas em contexto presencial. Nessa
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perspectiva, foram as TDICs que nos possibilitaram voar mais alto, de modo seguro,

em um contexto de ensino virtual.
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Resumo: Este trabalho tem o fito de abordar questbes atinentes ao racismo no
ambiente escolar, salientando lacuna na execucéo e efetividade das politicas publicas
em educacdo no ambito da lei 10.639/03. A observacdo e andlise do discurso de
docentes do ensino médio em colégios estaduais do interior da Bahia, bem como dos
discentes das mesmas unidades escolares, ensejou a discussao aventada.
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“E preciso estar atento e forte”

Héa urgente necessidade de o negro brasileiro recuperar sua memoria, agredida
sistematicamente pela estrutura de poder e dominacao ha quase quinhentos anos. A
busca de dignidade, identidade e justica perpassa pela extirpacdo dos fatores que
constroem as formas contemporaneas do colonialismo e do imperialismo letal ao povo

preto, a exemplo da supressdo da histéria dos povos africanos. A abolicdo da
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escravatura inconclusa no Brasil deixou como heranga a consolidagéo cultural do
racismo, uma forma desprezivel de tratar os negros como seres inferiores e
incivilizados, além disso, ndo humano, vez que historicamente fomos desumanizados.

Essa capacidade de violentar a dignidade dos homens e mulheres
descendentes de africanos comeca desde o inicio da colonizagcdo com trabalhadores
e trabalhadores negros adultos e filhos de escravos, negando o direito a alfabetizagéo.
Somente séculos depois teve a oportunidade de acesso a escola, escrever e
aprender, mas até os dias de hoje é um espaco de segregacao e negacado a cultura
da religido de matriz africana e afro-brasileira por questdes recorrentes a um padréo
patriarcal cristdo eurocéntrico.

Segundo Zamora (2012, p. 565), o racismo utiliza mecanismos de segregacao,
infantilizacdo e culpabilizacdo que operam produzindo sentimentos de solidéo,
inferioridade, incapacidade, dependéncia e culpa sobre aqueles que tentam novas
formas de se colocar no mundo. O racismo prepara, justifica e banaliza a
discriminagao direta, a violéncia e o exterminio; “enfraquece a vitima e faz com que
ela internalize sua falha e sua culpa em nao ser aquilo que é desejavel, tornando-a
mais vulneravel, menos propensa a se defender e a afirmar sua diferenca” (ZAMORA,
2012, p. 566). Apesar da neurose cultural brasileira negar o racismo, a discriminagéo
€ tbnica no cotidiano do povo negro que continua construindo 0os segmentos mais
vulneraveis da nossa sociedade.

Uma medida fundamental para que se garanta o pleno exercicio dos direitos
civis e politicos, como também dos direitos sociais, econdmicos e culturais é o
combate a discriminacao racial. A discriminacao racial pode ser compreendida como
“a atribuicdo de tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente
identificados” (ALMEIDA, 2019, p.32), tendo como requisito fundamental o poder, a
possibilidade efetiva do uso da forca, sem o qual ndo é possivel atribuir vantagens ou
desvantagens por conta da raca. Apesar da negacao do racismo, a discriminacao é
tbnica no cotidiano do povo negro que continua construindo os segmentos mais
vulneraveis da nossa sociedade.

As praticas docentes em intermédios com fundamentac¢des curriculares das
escolas brasileiras estdo fundamentados num sistema de ensino eurocéntrico. De
acordo com Quijano (2009), as implicacdes hegemonicas do eurocentrismo tornaram-
se dominantes nas rela¢des socioculturais e impdem esse modelo centralizado nas

esferas da sociedade para que o controle e o comando se amplifiquem em geral para
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a populacao, seja nos modos de vida ou na produ¢éo do conhecimento, a ideia é deter
0 povo ainda colonizado.

Cavalleiros (2001) afirma que falar sobre discriminacdo no ambiente escolar
nao € realizar um discurso de lamentacdo, mas entender que essa violéncia aflige
criangas e adolescentes negros desde sempre e que esses sujeitos humanitarios séo
de uma importancia necesséria deixada pelos seus ancestrais e referéncias para um
objeto de andlise. A autora relata que séo varios indicadores influentes que
discriminam também jovens estudantes, isso sim € lamentavel na escola, o racismo
se expressa de inUmeras formas, a negacédo da tradicdo e costumes, na filosofia de
vida e suas histérias e 0 ataque aos negros na sua existéncia, posicdo e visao de
mundo sobre a humanidade.

Historicamente, a escola constitui-se como um grande espaco de padronizacao
dos sujeitos, reforcando a legitimacdo de saberes, conhecimentos e padrbes que
pautaram as praticas curriculares e pedagogicas. A adoc¢do de politicas e praticas de
superacao do racismo e da desigualdade racial na educacéo séo exigidas do Estado
pelos movimentos sociais, sobretudo pelo Movimento Negro, e, ap0s décadas de
intensas lutas, comecam a ser implementadas de forma mais sistematica nos anos
2000. Nesse diapasdo, comeca a ocupar lugar o debate acerca da inclusao,
diversidade e equidade na educacéo, oportunizando problematizacgdes, investigagoes,
desafios e novos rumos das politicas e praticas efetivadas pelo Ministério da
Educacao, pelos sistemas de ensino e pelas escolas.

Segundo Botelho (2012) a crenca, e as tradicdes dos candomblés séo religides
brasileiras que configura conhecimento de diversas culturas religiosas diferentes do
continente africano durante a diaspora negra, € uma maneira especifica e original de
expressar e interpretar o mundo, predomina as relevancias historicas, a vida de povos
ancestrais que produzem uma relacdo comunitaria e valorizagcédo do sagrado.

Partindo da assertiva de que o primeiro lugar de encontro sistematico com a
diversidade humana € a escola, o ambiente escolar, enquanto espaco publico e
espaco essencial de socializagéo deve ser o espaco da expresséao da diversidade, do
convivio com os outros, de negociacao das diferencas, porém estudantes de religido
de matriz africana ou afro brasileira sdo vistos com um olhar de desprezo atribuido
por um modelo hegemdnico alicercado e formatado pela colonizagdo. Garantir o
direito a diferenca com equidade €, para além de uma questdo de direitos humanos,

um desafio pedagogico politico. Urge praxis pedagoégica emancipatéria que se
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posicione contra a violéncia, a intolerancia e o racismo, contra o preconceito com as
diferencas que levam ao bullying, a exclusdo de pessoas ndo s6 do processo
educativo, mas de todos os direitos correlatos.

Diante dessa realidade configura-se a construcdo de uma pesquisa a fim de
analisar incidéncia de racismo religioso na escola e denunciar 0s principais
indicadores racistas que alimentam a intolerdncia e o racismo religioso nesses
espacos, sob a perspectiva de decolonizar os transtornos que gravitam em torno do
estudante. Negar o lugar social e de pertencimento, a cultura, costumes e tradi¢cdes
religiosas de um povo é uma dominacao colonial violenta que repercute diariamente
em muitas escolas publicas, especialmente na Bahia onde concentra maior parte de
pessoas negras descendentes de africanos. Essa realidade ainda € muito silenciosa,
mas tanto agressiva que custa a saude fisica e psiquica, a vida de jovens alunos que
desejam expressar particularmente sua religiosidade sem menosprezar as demais.

Por conseguinte, os profissionais de educagdo deparam-se cotidianamente
com imensos desafios e problemas no que tange a lida com a diversidade e a
pluralidade cultural, mas a garantia da afirmacéo das identidades de matriz africana é
uma construcao fragmentada e omissa em enunciar a igualdade e ensinar a respeitar
as crencas culturais, apesar das diferencas ideologias que constitui um conjunto de
denominacdes socioculturais e politicas que fazem parte de um sistema educacional.
Variadas estratégias organizacionais, curriculares e pedagoégicas precisam ser
adotadas a fim de fomentar o respeito as escolhas religiosas e identidade racial na
escola, o intuito é extirpar formas de discriminacdo e opressao, tanto para o individuo
quanto para a instituicdo que aderir praticas racistas.

Nessa perspectiva, procura-se contribuir socialmente com a pesquisa a fim
apresentar fatos recorrentes de ataques e de segregacao religiosa de cunho racista
na escola e levar para os ambientes escolares essa discussdo geral para que as
organizacdes institucionais de cultura e educacdo conduzam profissionais como
professores e técnicos para uma formagéo continuada em servigo, especialmente com
0os saberes da comunidade de descendéncia africana e o comprometimento de
respeitar e zelar pela cultura negra e pela integridade e dignidade da pessoa humana,
do jovem estudante que tem direito de viver sua religiosidade.

Diante de tantas operacdes eurocéntricas e opressao colonial, assinala-se que
a escola foi um dos primeiros espacos de dominacgao cultural onde todos deveriam

seguir um estilo considerado civilizado perante os costumes europeus com base nos
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dogmas e doutrinas do cristianismo, o que fez com que a escola construisse com o
decorrer do tempo pensamentos racistas e hegemoénicos com a ideia de inferiorizar o
negro e o indigena. A partir dessa construcdo histérica € necessario fazer um
guestionamento que leva a visibilidade dessa discussdo: Por que a escola ainda
segrega a religido de matriz africana e afro brasileira mesmo ante a Lei 10.639/2003?

Baseado nas observagdes sobre o agravamento do racismo religioso nas
escolas, supostamente surgem algumas possibilidades sobre tal rejeicdo como:
resquicios do ensino tecnicista colonial e militar, crescimento e maiores concentracoes
das religibes catolicas e evangélicas nos eventos escolares, conservadorismo e
fanatismo religioso usando o cristianismo como principal instrumento do conhecimento

intelectual e filosdfico.

Tensao e movimento

A escuta dos sujeitos imersos nesse processo € essencial para compreender
as questdes racistas no ambiente escolar, € o ponto chave para o desenvolvimento
da pesquisa. Entende-se que essa realidade é fruto de um processo histérico, mas
hé& possibilidades e oportunidade de mudar para valorizar e respeitar a existéncia das
diversidades culturais. Traz-se doravante uma pequena amostragem do necessario
movimento de escuta feita com professores e ha intencdo de continuar esse
movimento procedendo a escuta dos discentes.

De que forma entende etnia, raca, racismo? Ja presenciou situacbes de
preconceito e racismo em sala de aula? Com que frequéncia a unidade escolar realiza
debates, seminarios tematicos sobre preconceito e discriminacdo racial? De que
forma esta incluida nos conteddos a centralidade da cultura (danca, musica, religido,
arte, ritos, tradicbes, festas do povo negro, peculiaridades da ancestralidade
africana)? Que pensa sobre a politica de cotas raciais? Na sua formacdo vocé
conheceu contos africanos e indigenas? Eles fazem parte do seu imaginario? Ja
pensou como seria a escraviddo contada pela populacdo negra? Promove essa
discussdo enquanto professor da Educacdo Basica? Esses foram alguns dos
questionamentos levantados em entrevista semiestruturada realizada em municipio
do recéncavo baiano com professores da rede publica do Estado.

A observacgédo e analise do discurso de docentes do ensino médio em colégio

de grande porte nas jornadas pedagogicas, reunides pedagodgicas, e durante as ACs
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da area de Linguagens — famigeradas atividades complementares semanais
obrigatérias em que os professores se retinem por area de conhecimento, em carga
horéaria de dez aulas divididas em dois turnos para quem trabalha em regime de 40h
e metade disso para quem trabalha 20h — ao longo do ano de 2019, bem como de
entrevistas semiestruturadas aplicadas durante o més de janeiro de 2020.

E unissono entre os entrevistados a auséncia de formacdo, seja inicial,
continuada ou continuada em servi¢o, no que tange a Educacéo das relagdes étnico-
raciais, ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana. Além disso, a maioria
assinala que durante a formacao em licenciatura ndo acessaram os conhecimentos
pertinentes ao tema - alguns por terem concluido antes da Lei 10.639/03 entrar em
vigor, outros que concluiram nos ultimos dez anos informam a auséncia de matéria
entre os componentes curriculares do curso ou tratamento superficial ao assunto.

Ao serem instados a tratar a teméatica étnico-racial para o més da Consciéncia
Negra — Unico periodo do ano que escola lembra da existéncia da Lei 10.639/03 —
frases como “minha disciplina ndo entra em nada disso ai! Como é que vou relacionar
a matéria com semana da consciéncia negra?”, “vixe, deixa isso ai pra arte, historia,

y

literatura; n&do entro em nada...”, ditas inclusive por professores negros sao
comumente ouvidas, da mesma forma que se ouve “aff, tudo agora tem que falar em
diversidade, €?!” — estas s6 perdem no ranking para “ndo vejo a hora de me
aposentar!” — revelam a lacuna na formacao docente.

Todos os docentes entrevistados ressaltam a necessidade de se trabalhar a
tematica aventada ao tempo que a maioria revela ndo saber ao certo como fazé-lo, do
mesmo modo pontuam ndo saber abordar a diversidade de género, restringindo-se a
trazer para as aulas apenas as questdes referentes a mulher na sociedade,
sobremaneira partindo do livro didatico adotado ou em datas pontuais a exemplo do
dia da mulher. “E tanto curso que essa secretaria obriga a gente a fazer, mas eu nunca
fiz nenhum que trate dessas coisas”, afirma um dos entrevistados, fala que
praticamente se repete entre todos eles.

No Brasil prevalece o preconceito racial de marca, o preconceito de raca
exercido em relacéo a aparéncia, toma por pretexto para as suas manifestacdes os
tracos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, 0 sotaque... Isto tem sido
equivocadamente tomado no cotidiano escolar como bullying, praticas racistas
materializadas em racismo recreativo e insultos entre os colegas sao tratadas pela

maioria dos docentes, coordenagéo e gestdo como bullying.
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Todos os entrevistados afirmam n&do admitir comportamento racista em sala de
aula, contudo revelam néo saber lidar efetivamente com as situagdes, haja vista agir
pontualmente em episodios ocorridos e nao praticar ou refletir uma proposta de
intervencao pedagogica capaz de alterar substancialmente as atitudes dos alunos —
por uma série de fatores, dentre eles a visdo distorcida de que a pauta étnico-racial
esta dissociada do conteudo programatico da disciplina lecionada; nesse mesmo
sentido, todos os entrevistados reconhecem que alguns dos alunos vitimas do suposto
“bullying” apresentam baixo rendimento, baixa autoestima e até mesmo manifestam
problemas psiquicos através de automutilacdo, ansiedade e depressao, e recordam
casos de alunos que solicitaram estudar em outro turno ou até mesmo evadiram por
conta do tratamento dos colegas.

Insta mencionar que os discentes que cometem as repugnantes acdes também
ndo sdo brancos, o que demonstra a falta de consciéncia racial e auto-6dio. Um dos
entrevistados recorda que em meado de 2019, na época de um vazamento que poluiu
as praias nordestinas com imensas manchas de 6leo, alunos de uma turma fizeram
memes com o rosto do colega mais retinto da sala usando uma imagem de noticiario
e sobrepondo cada mancha de éleo com o rosto do colega, espalharam nos grupos
de whatsapp, grupos que varios professores fazem parte e deixaram passar como
algo normal, brincadeira de adolescente. S6 pra citar um dos muitos episodios que
revelam que “a forca da repeticdo mutilou a capacidade de percepgao e compreensao
de certas pessoas” (NASCIMENTO, 2016, p.60)

Cumpre registrar ainda que a fala da maioria dos docentes observados revela
crenca no mito da democracia racial, com excec¢ao apenas dos poucos docentes que
tem envolvimento com a causa antirracista, membros de coletivos ou ligados ao
Movimento Negro Unificado.

Os entrevistados que lecionam na area de ciéncias humanas sdo 0s poucos
que demonstram embasamento sobre os assuntos em comento. Alguns afirmam
abordar nas aulas a diviséo racial do espaco (favelas, corticos, invasdes, alagados,
conjuntos “habitacionais”), dados estatisticos sobre salude e seguranca publica,
desemprego, violéncia, encarceramento em massa, chamam atencéo para a guerra
civil brasileira onde negros pobres sdo 0s inimigos internos a serem cacados e
combatidos, dentre outras mazelas atinentes ao racismo. Assim elucida-se ao

educando que a desigualdade social brasileira tem cor.
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E nesta mesma senda que se afigura a incidéncia do racismo religioso no
ambiente escolar. Inobstante atividades como seminarios, rodas de conversas,
palestras, dentre outras que visem abordar o assunto e dirimir ou extirpar do chdo da
escola, faz-se necesséario acdes conjuntas, projetos interdisciplinares, maior
envolvimento da comunidade escolar e a maioria ndo se insere nesse pProcesso.
Episédios protagonizados por discentes que exalam preconceito, discriminacdo e
racismo ndo sao raros e grande parte da comunidade escolar ndo lida de maneira
incisiva, limitando-se ao “quieta, acomoda”. A equipe gestora, coordenacgao e parte
dos professores tem atuado no sentido de modificar essa realidade, contudo a
necessidade de adequada formacao é urgente.

O emprego de formas douces de dominacédo — fazer com que a pessoa seja
vista negativamente e pensada em sua suposta falta, e que conspire contra o seu
crescimento, como também fazer com que a vitima internalize uma falha e uma culpa
por ndo ser aquilo que € desejavel, enfraquecendo-a, tornando-a mais vulneravel,
menos propensa a se defender e a afirmar sua diferenca — € um dos endossos do
racismo visto dentro de escolas em tons de brincadeirinha. Cenas de racismo
recreativo ndo sao incomuns, principalmente quando o elemento raca se cruza com o
género ndo-heteronormativo e/ou com corpos fora do padréo socialmente aceito. A
intervencdo pedagdgica em casos como esses poderia ser proficua se os docentes
estivessem ao menos munidos de conhecimentos para lidar, se fossem postos
realmente em pratica projetos nesse sentido, para surtir mais efeitos que acodes
pontuais.

Quando aventada a necessidade de se trabalhar identidade e diversidade e que
esta sera a mola propulsora dos trabalhos ao longo do ano letivo, varias vozes se
levantaram dizendo que isso € uma confusao, que ndo entendem nada do que é ser
trans, cis, ou qualquer das terminologias que os alunos ja vem comentando ha tempo,
haja vista estarem inseridos nessa realidade plural. Assim, ante a urgéncia de néo se
propagar conceitos equivocados e endossar preconceitos, alguns dos colegas que
tem familiaridade com a tematica de género e étnico-racial propuseram ministrar mini
cursos de formacao durante as ACs para que o trabalho na unidade escolar seja
proficiente.

Um dado interessante da pesquisa é que até mesmo docentes tem dificuldade
de diferenciar raga e etnia e se autodeclarar como negro(a). “Eu acho que sou uma

mistura, sou morena, né? nem sei se sou parda, ainda se usa esse termo? Na
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verdade, nem sei 0 que eu sou” (informante 1). Repare a “morenice” brasileira a fim
de distanciar-se do esteredtipo marginalizado construido; “ela quis ser chamada de
morena/Que isso camufla o abismo entre si e a humanidade plena” (EMICIDA, 2019)
Ao desejar embranquecer, 0 negro ndo se permite existir, ele instaura o projeto de sua
propria extin¢ao.

nenhum cientista ou qualquer ciéncia manipulando conceitos como
fenotipo ou gendtipo, pode negar o fato concreto de que no Brasil a
marca é determinada pelo fator étnico e/ou racial. Um brasileiro é
designado preto, negro, moreno, mulato, crioulo, pardo, mestico, cabra
— ou qualquer outro eufemismo; e o que todo o mundo compreende
imediatamente, sem possibilidade de duvidas, é que se trata de um
homem-de-cor, isto &, aquele assim chamado descende de africanos
escravizados. Trata-se, portanto, de um negro, ndo importa a gradagéo
da cor da sua pele. (NASCIMENTO, 2016, p.48)

Atributos fisicos pensados negativamente e sempre colocados em comparacao
desfavoravel aos ideais estéticos etnocéntrico, cabelo e nariz principalmente, levam a
uma relacdo persecutoria entre 0 negro e o seu corpo. No trato das questdes de
autoimagem, de estética, os informantes relatam que ha algum avanco e que as redes
sociais tem Ihes ajudado a construir conhecimentos relevantes. “[...] eu vejo que aqui
na escola, as poucas vezes que a questdo racial € trazida, € apenas pra falar de
religido, danca, estética, nunca aborda a questao da participacao politica, que, ao meu
ver, é fundamental para que se consiga um dia alterar a realidade social” (informante
3).

Frisamos a ideia de que as dificuldades apontadas poderiam estar sendo
gradativamente sanadas se houvesse regularidade na oferta de cursos de formacgao
continuada, capacitacéo, avaliacdo da SEC/BA quanto a abrangéncia da difusdo dos
conteudos e discussdes acerca da tematica, bem como avaliacdo dos resultados
alcancados com as ac¢fes implementadas, a fim de que avancgos sejam obtidos na
praxis pedagogica das unidades escolares.

Consideragfes que néo séo finais

Conforme expressa o parecer CNE/CP 3/2004, a educacédo das relacdes
étnico-raciais pode “oferecer conhecimentos e segurancga para negros orgulharem-se
de sua origem africana; para brancos, permitir que identifiguem as influéncias, as

contribuicdes, a participacdo e a importancia da histéria e da cultura dos negros no
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seu jeito de ser, viver, de se relacionarem com as pessoas”. Consciéncia politica e
histérica da diversidade, fortalecimento de identidades e de direitos, a¢des educativas
de combate ao racismo e as discriminacdes, elementos também apontados no mesmo
parecer, compdem aprendizagens necessarias no processo educativo.

A escola, por conseguinte, deve cumprir sua parte no compromisso de Estado
do Brasil de construir uma democracia em observancia aos direitos humanos, ao
principio da dignidade da pessoa humana, em que as pessoas usufruam plenamente
a condicdo de cidadaos, independentemente de raca/etnia, cor, posicdo e papel
social, religido e género. A escola precisa criar mecanismos e instrumentos de uso
permanente, via projeto politico-pedagogico para intervir na realidade que exclui o
negro (pretos e pardos), os indigenas, entre outros, do acesso aos direitos
fundamentais.

A educacgéo sempre foi pautada como uma possibilidade de constru¢cao de uma
sociedade capaz de assegurar direitos sociais, politicos, econémicos e culturais. Um
dos desafios contemporaneos é implementar nos municipios e estados da Federacao
politicas publicas de promocdo de igualdade racial, um curriculo soécio-politico-
histérico e cultural contemplando a diversidade na constituicdo do povo brasileiro.

Nesse sentido, a fim de desconstruir o carater monocultural e etnocéntrico
presente na escola, nas politicas educacionais e nos curriculos, enleva-se a urgéncia
de formacdo dos profissionais de educacdo centrada na reflexdo sobre as
desigualdades raciais historicamente construidas que permeiam o espaco escolar. A
atual configuragcdo demanda formacédo que descortine a educacdo e seu papel na
reproducdo da matriz colonial de saber, poder, ser e cosmogonica; que possibilite
pensar a educacao a partir da teoria decolonial, da concepcéo intercultural, que gere
praticas, estratégias e metodologias de ensino que promovam a educacao
intercultural, critica e decolonial, bem como ressignifique o curriculo buscando dar voz
e vez aos excluidos deste.

A lei n. 10.639/03, o Parecer CNE/CP 3/2004 e a Resolugdo CNE/CP 1/2004
devem ser entendidos dentro do complexo campo das relagdes raciais brasileiras
sobre o qual incidem. Isso significa ir além da adocdo de programas e projetos
especificos voltados para a diversidade étnico-racial realizados de forma aleatoria e
descontinua. Implica a inser¢édo da questao racial nas metas educacionais do pais, no

Plano Nacional da Educacéao, nos planos estaduais e municipais, na gestao da escola,
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nas praticas pedagogicas e curriculares e na formacdo inicial e continuada de
docentes de forma mais contundente.

E latente a existéncia de dificuldades encontradas pelas secretarias de
Educacao na implantacdo de uma gestéo voltada para a diversidade de maneira geral
e, dentro dessa, da diversidade étnico-racial de maneira especifica. Assinala-se nesse
diapasdo a novidade do tema no campo da gestdo e da politica educacional mas,
sobremaneira, a existéncia e a persisténcia de um imaginario conservador em relacéo
a diversidade e a questdo racial do qual partilham varios gestores de sistema de
ensino e das escolas (e intelectuais da area). As estruturas subjetivas, os imaginarios
e a colonizacéo ainda estao fortemente presentes, mantem-se ainda entre 0s gestores
a tendéncia de hierarquizacdo das desigualdades, e, nesse caso, a desigualdade
racial aparece subsumida a socioecondémica.

Importante frisar alguns dos pontos nodais no que tange a formacdo de
professores com fito de cumprir efetivamente o desiderato legal vigente. A
compreensao critica do processo de formacao étnico-racial do Brasil; o entendimento
da triade classe, raca e género nas relagBes sociais que permeiam a sociedade
brasileira; a problematizacdo das concepc¢des que explicam o racismo brasileiro,
enfatizando as estratégias de combate ao preconceito e a discriminacdo sdo de
extrema relevancia. Outrossim, imprescindiveis reflexdes sobre as comunidades
tradicionais destacando as lutas dos remanescentes das comunidades dos quilombos
e a proposta da educacao quilombola, contextualizacdo do debate acerca das politicas
afirmativas; discussao das dificuldades enfrentadas para assegurar a cultura afro-
brasileira no curriculo escolar.

Para que o docente aborde as questdes étnico-raciais proficuamente faz-se
necessario, dentre outros saberes, compreender de forma critica a formacéo étnica
do Brasil, realgcando a interseccionalidade principalmente entre raca, género e classe.
Ademais, é preciso entender a desigualdade racial na sociedade brasileira, como isso
reverbera no cotidiano dos nossos alunos, na sua forma de se enxergar, de estar e de
atuar no mundo, para que possa operar na unidade escolar por uma educagao que
contemple a diversidade cultural que caracteriza a nossa sociedade; importa também
identificar a diversidade de acbes no campo das politicas afirmativas para que possa
planejar atividades que possibilitem reflexdes contextualizadas com a histéria do
negro no Brasil. A observacdo e analise revela lacuna nesses aspectos e o siléncio

equivaleria ao endosso e aprovacao da auséncia.
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Os grupos humanos que foram “escravizados, submetidos a relagdes de
servidao, expropriados de sua memoria, forma de vida e dignidade séo os mesmos
gue atualmente continuam sendo alvo das mais variadas formas de violéncia de
Estado e ausentes da representacdo politico-institucional” (PIRES, 2019, p. 72).
Lamentavelmente, o projeto societario que assume o poder no Brasil hodierno
remonta a ideia de Estado como maquina de repressdo que permite as classes
dominantes assegurarem sua dominacédo sobre a classe trabalhadora, e que esta seja
ferida em sua dignidade da pessoa humana, desumanizada, composta
majoritariamente por brasileiros que nédo correspondem aquele padrao de humanidade
plena supramencionado.

Todas as reflexdes feitas e questdes suscitadas no presente trabalho instam
enveredar numa analise da instrumentalizacdo para a educacao das relacdes étnico-
raciais em escolas publicas do estado brasileiro com a maior populagéo de filhos da
diaspora negra, a Bahia. Para tanto, aponta-se a relevancia de investigar quais
intervencdes tem sido implementadas pela SEC/BA para subsidiar a aplicacao da Lei
10.639/03 no ambito das Escolas Publicas da Rede Estadual de Ensino. Nessa
costura, importa analisar a atuacdo da Secretaria de Educacao do Estado da Bahia
guanto ao cumprimento das diretrizes curriculares da Educacéo ante a Lei 10.639/03,
identificar as estratégias adotadas pela SEC/BA para formacdo docente visando
atender o disposto na retromencionada Lei, e avaliar resultados obtidos com as acfes

realizadas.
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RESUMO: Os Sistemas Agroflorestais, caracterizados como um sistema
heterogéneo, séo cultivos consorciados que buscam mitigar uma histéria catastrofica
na agricultura construida através do desmatamento e da destruicdo das florestas.
Partindo desse principio, foi desenvolvido em uma escola municipal de Posto da
Mata/BA, distrito de Nova Vicosa — BA, um projeto que teve o objetivo de implantar
um sistema agroflorestal sob a perspectiva pedagdgica interdisciplinar, no qual
utilizou-se ndo somente a teoria que permeia essa tematica, mas, também, as
experiéncias de adultos, jovens, criancas e da comunidade do entorno da escola; a
fim de mostrar como € possivel produzir alimentos por meio de um manejo que néo
esta dissociado de sua realidade. Para tal, foram tragadas etapas que criassem uma
analogia entre a alimentacéo da atualidade e uma alimentacéo ideal; promovendo a
reflexdo sobre a producao desses alimentos, de modo a trazer para o dialogo e para
a vivéncia os impactos alimentares e ambientais provenientes desse modelo
convencional. A dindmica que aconteceu em carater de mutirdo possibilitou que os
discentes tivessem a experiéncia tedrica e pratica sobre conservacgéao, preservacao do
meio ambiente, bem como refletir sobre consciéncia ecoldgica. A iniciativa revelou
uma diversidade de possibilidades para promocdo de conhecimento sobre
agrofloresta, de maneira interdisciplinar. Sendo assim, ha uma evidente oportunidade
de realizar atividades pedagdgicas de educacdo ambiental, mas ndo s6 apenas sobre
a preservacdo e conservacdo da natureza, como também sobre outras formas de
producado de alimentos e sobre as relagdes entre 0 homem e o0 meio em que se vive.
PALAVRAS CHAVE: cultivo nativo, tecnologia socioambiental;
interdisciplinaridade.

ABSTRAT: Agroforestry Systems, characterized as a heterogeneous system, are
intercropped crops that seek to mitigate a catastrophic history in agriculture built
through deforestation and forest destruction. Based on this principle, the present
project was developed in a municipal school in Posto da Mata/BA, district of Nova
Vigcosa — BA, a project that aimed to implement an agroforestry system from an
interdisciplinary pedagogical perspective, in which not only the theory that permeates
this theme was used, but also the experiences of adults, youngs, childrens and the
community surrounding the school;
in order to show how it is possible to produce food through a management that is not
dissociated from its reality. Steps were drawn up to create an analogy between current
food and ideal food; promoting reflection on the production of these foods, in order to
bring to the dialogue and experience the food and environmental impacts arising from
this conventional model. The dynamic that took place as a collective effort allowed the
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students to have theoretical and practical experience in conservation, environmental
preservation, as well as to reflect on ecological awareness. The initiative revealed a
variety of possibilities for promoting knowledge about agroforestry in an
interdisciplinary way. Therefore, there is an obvious opportunity to carry out
pedagogical activities in environmental education, but not only about the preservation
and conservation of nature, but also about other forms of food production and about
the relationship between man and the environment in which he lives.

KEYWORKS: native cultivation, socio-environmental technology; interdisciplinarity.

INTRODUCAO

Esta cada vez mais comum a (pré) ocupacdo, ocupacao prévia, dos seres
humanos com seu bem-estar, principalmente no local onde vivem. A degradacgao
ambiental crescente provoca severos danos a nés e a todas as relacdes entre os
conjuntos bidticos e abioticos, aumenta a entropia, desequilibra a homeostase entre
diversos biossistemas ao colocar em risco a sustentabilidade da vida no planeta
(MONTE, 2013). As discussodes sobre politicas sustentaveis no Brasil estdo longe de
serem questionadoras e de construir solugdes para a degradacao do meio ambiente,
mesmo sendo este o pais detentor da maior biodiversidade do planeta, riquissimo em

recursos naturais e em diversidade cultural. (PENEIREIRO, 2000).

Faz-se necessario buscar alternativas que contribuam para diminuir o uso de
agrotoxicos, a emissdo de gases para o efeito estufa, o descarte inadequado dos
residuos, monoculturas e substituicdo de tantas outras praticas incrementadoras da
referida degradacdo ecossistémica e declinio de suas fontes renovaveis. Partindo
dessa concepcao, é possivel notar que a sociedade passou a construir caminhos de
transformacdo das relagcbes com a natureza e com outros homens e mulheres
(FERREIRA, 2003).

Desta forma o uso de tecnologias limpas, de sistemas socioambientais, de
técnicas agroecologicas, promocdo de mutirdes agroflorestais, reflexdo sobre o
desenvolvimento sustentavel de todo e qualquer empreendimento, a alfabetizagéo
ecoldgica de discentes em idade escolar, entre outras questdes, sao oportunidades
que a sociedade pode aderir em seu cotidiano, em diversos espagos, que permitem
incorporar a vida de cada ser humano formas de mitigar a crescente degradacao

ambiental. Essas medidas, somadas a efetividade das politicas publicas de

sustentabilidade podem colaborar para que nosso modo de vida seja revisto,
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repensado, remodelado e possam incidir diretamente no manejo das monoculturas
agricolas (as “plantations”), nas pandemias, na conservagao da biodiversidade e, por

consequéncia, modificar o quadro das mudancas climaticas.

Por sua vez, os Sistemas Agroflorestais (SAF’s), cultivos consorciados, buscam
mitigar toda uma histéria catastréfica na agricultura que foi construida através do
desmatamento e da destruicdo das florestas. Caracteriza-se como um sistema
heterogéneo (SALES et.al.,2018); € um modelo agricola diferenciado dos sistemas
convencionais (monoculturas), pois prioriza a diversificacdo das lavouras, no qual se
cultiva mais de uma ou varias espécies de interesse agricola, junto de espécies
arboreas, nativas ou ndo, numa mesma area. Os SAF’s sdo semelhantes a uma
floresta, de modo que a toda matéria organica envolvida no processo, advinda dos
individuos vegetais (em diferentes estagios — folha seca, galhos, caules, casca, palha
etc.) do proprio sistema e incorporados neste mesmo ambiente, proporcionam um solo
de alto valor nutricional e, por consequéncia, alta fertilidade. Na serrapilheira (liteira,
manta morta natural, “mulching”), devido o aumento da umidade, ha reducédo da
temperatura do solo e do ar devido, o que propicia condi¢cdes favoraveis para o
estabelecimento de uma fauna (artropodofauna) que antes nao estava no local, dando
inicio a ciclagem de nutrientes. Em tal situacdo, o desenvolvimento da fauna no solo
proporciona a abertura de bioporos, o que contribui para maior infiltracdo da agua (DA
COSTA, 2021).

Sabendo que esse sistema possui alta complexidade e que a reflexdo e
construcdo de conhecimento a cerca desse assunto pode proporcionar uma
consciéncia ecolégica para os estudantes fez-se necessario a realizacdo deste
trabalho. A visto disso, o presente estudo teve o propdsito de implantar um sistema
agroflorestal sob a perspectiva pedagdgica, no qual utilizou-se ndo somente a teoria
gue permeia essa tematica, mas, também, as experiéncias de adultos, jovens,

criancas e da comunidade do entorno da escola.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A Agrofloresta esta relacionada a uma abordagem que representa uma solucao
transformadora e revolucionaria, no qual se produz alimentos ao mesmo tempo em
gue se restaura 0 meio ambiente. Nesta concepc¢ao ha integracdo do ser humano ao

meio ambiente, evidenciando o seu lugar na natureza como um dos seres Vvivos
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participantes do sistema. Nada obstante, por desenvolver aspectos complexos e
holisticos, ha véarios confrontos na difusdo dos preceitos da Agrofloresta, o que denota
uma distincdo da educacdo formal fragmentada e dominadora. Devido a
complexidade, € necessario desenvolver estratégias para construcéo e disseminagao
de conhecimento sobre a percepgédo dos processos naturais, da sensibilidade, do
envolvimento, da pratica, do dialogo e das experimentacdes. Ndo ha receitas prontas
e a construcao deve se consolidar pelo dialogo, trocas, acéo e reflexao, teoria e pratica
(AMADOR, 2017).

Penereiro (2013) discute que é preciso refletir criticamente sobre o meio em
gue se vive atualmente e o que se quer para o futuro, que se faz importante mudar a
Otica antropocéntrica e estar atento, principalmente, a consciéncia planetéria,
entendendo a Terra como um planeta vivo. Na logica agroflorestal, os envolvidos
desenvolvem o papel de educadores, proporcionando dialogo e estimulo para a
interacdo com o conhecimento a ser adquirido. O diadlogo é a via de acesso para a
democratizacdo das identidades e saberes diversos. (SORRENTINO et al., 2013). “E
necessaria a criagdo de um novo processo educativo que sempre ocorra no coletivo,
e que, portanto, o didlogo seja a atividade pedagdgica fundamental”’, (ZAMBELLO,
2008).

Como proposta de estabelecer um compartilhamento ainda maior, de maneira
a integrar cada participante em todas as praticas da implantacdo do SAF, o mutirdo
fez-se necesséario. Os mutirbes sao métodos antigos e tradicionais de trabalho e
organizacdo, no qual as pessoas se agrupam para que, de forma coletiva, possa
executar uma acdo; sdo espacos fecundos de construcdo participativa,
compartiihamentos de praticas, técnicas e saberes, que auxiliam tanto no
planejamento quanto na execucao da acéo, na avaliacdo e no manejo. A participacao
de todos faz com que floresgca o sentimento de pertencimento e comprometimento
pelo projeto do grupo. No mutirdo, os individuos mostram seu talento e cumprem sua
funcdo numa vivéncia multipla que resulta num ambiente enriquecido, como discute
Amador (2018). Ao mesmo tempo, Brandao (2005, p. 90) fala que, “as comunidades
aprendentes sédo espacos educadores que tém uma nova concepcao de viver pela
partilha, pela cooperacdo e pela solidariedade. Assim constroi-se uma identidade

coletiva”. Sob a perspectiva de Freire (1987), os mutirbes apresentam-se como
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mecanismos de cultura e aprendizagem, como espacos onde todos podem construir

discussoes e reflexdes.

Trazendo essas tematicas para o viés pedagdgico, € importante ressaltar que
trabalhar com agroecologia e os SAF’s tem o propdsito de proporcionar aos alunos
uma aula interativa, de modo a envolver todas as disciplinas sob um mesmo caminho,
porém com perspectivas diferentes. Somar o estudo teorico, com vivéncias, saberes
de cada um e aprender na pratica € uma maneira de permear formas diversificadas

de construir conhecimento.

‘A exemplo das atuais discussbes em torno de meio ambiente e
desenvolvimento, certamente ha dimensfes politicas, técnicas, culturais e inter-
relacionais que sO serdo percebidas e respondidas quando ultrapassarmos as

barreiras disciplinares”, fala Cesco, Moreira e Lima (2014)

A interdisciplinaridade pode ser pensada como uma estrutura que integra o que
se encontrava separado, desassociado; pressupde que objeto de estudo possa ser ou
nao conhecido, que o estudo interdisciplinar possa ser, inclusive, uma investigagao.
Esse eixo integrador deve nascer da necessidade da unidade escolar e dos atores
que a compde, em descobrir, intervir, investigar, modificar algo em questéo, (BRASIL,
2002).

Alicergcado nos estudos citados acima e diante da necessidade evidenciada
pela unidade escolar para uso de um espaco ocioso para implantagcdo de um SAF com
propésito pedagogico, fez-se necessario construir uma proposta para e com 0S
estudantes, que promovesse sentido e pertencimento, que pudesse envolvé-los com
arealidade do entorno da escola e, também, das suas origens e vivéncias em espacos

rurais.
METODOLOGIA DA PESQUISA

A area de estudo refere-se a Escola Municipal Deputado Oscar Cardoso, que
esta localizada no subdistrito de Posto da Mata, municipio de Nova Vigosa, Extremo
Sul da Bahia.

O estudo teve carater qualitativo, de maneira que a intencdo da proposta foi

reconhecer a perspectiva dos estudantes, a reflexdo sobre os saberes particulares, o

57



TOPICOS EM EDUCACAO: DOCENCIA, TECNOLOGIAS E INCLUSAO

dialogo construido e o desenvolvimento das técnicas apresentadas. Os dados dessa
pesquisa provieram das anotagfes observadas pelos docentes da unidade escola,
dos relatos das equipes técnicas e dos discentes, de forma que foi analisada a

evolucéo e realizacdo das acles de cada etapa estabelecida.

Para o desenvolvimento do projeto, foi possivel contar com a participacao de
empresas privadas localizadas na regido, a Suzano S. A. e a Enflora, que tem com
premissa de atuacdo o0 apoio a projetos socioambientais que visam desenvolver e
promover conhecimento para educagdo ambiental, processos produtivos, produgao
de alimentos, agroecologia, dentre outros. Este trabalho teve inicio no més de julho
de 2018, desde momentos de discussdo até a implantacdo da agrofloresta, em
novembro do mesmo ano. Equipes técnicas que trabalham com esse eixo no extremo
Sul baiano, amigos da escola, alunos, corpo docente, setor administrativo, agricultores

familiares e familias contribuiram em toda execucéo desta iniciativa.

Com o proposito de trabalhar os sistemas agroflorestais, foram tracadas etapas
gue criassem uma analogia entre a alimentacdo da atualidade e uma alimentacéo
ideal; promovendo a reflexdo sobre a producdo desses alimentos, de modo a trazer
para o didlogo e para a vivéncia os impactos alimentares e ambientais provenientes

desses moldes.

No primeiro momento foi feita uma abordagem em sala de aula, na disciplina
de ciéncias sobre conservacdo ambiental, producdo de alimentos e alimentacéo
saudavel. Através do interesse surgido em sala de aula, foram escolhidos 12 alunos
dos 6° e 7°, para serem 0s precursores e multiplicadores do projeto. No encontro
seguinte com os alunos, docentes e equipes técnicas da Suzano S.A., além de assistir
um video de Ernst Goétsch sobre agricultura sintropica, foram discutidos alguns
assuntos pertinentes a tematica, foram feitas reflexdes e debatido sobre o que os
estudantes gostariam de descobrir durante a realizacao do projeto pedagogico. Dando
seguimento a construcao coletiva, diversos outros debates foram realizados durante
as aulas, todos os envolvidos na acao dialogaram sobre os resultados esperados por
todos do grupo e iniciaram a estruturacéo e desenho do sistema agroflorestal na area

da escola.

Para criar espacos de maior socializagdo e compartilhamento de ideias, os

discentes e docentes da Escola Municipal Oscar Cardoso participaram de duas agcbes
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em ambientes externos a escola com um casal que vivencia a agrofloresta em seu
cotidiano, sendo: uma oficina sobre alimentacdo saudavel e Plantas Alimenticias Nao
Convencionais — PANCSs, na Universidade Federal do Sul da Bahia — UFSB. O curso
foi ministrado por uma agricultora familiar, Jocileia Sena, que trabalha com
agroecologia, possui SAF’s em sua propriedade e utiliza as PANC’s na produgéo de
alimentos que comercializa. E a segunda acdo de compartiihamento de préticas,
ocorreu na propriedade do Sr. Claudio Olimpio e de sua esposa, a Sra. Jocileia Sena,
localizados na comunidade de Nova Esperanca, comumente conhecida como “Espora
Gato”, no municipio de Caravelas — BA. O Sr. Claudio trabalha com os principios da
agroecologia, fazendo o uso da pratica para conservacdo do meio ambiente, mas
também para produzir alimentos para a subsisténcia de sua familia. No local foi
possivel proporcionar aos discentes o0 esclarecimento de duvidas, investigacao,
descobertas e um espaco criativo para que pudessem se inspirar e pensar na forma

como iriam implantar o sistema na unidade escolar.

Para a implantacdo do SAF na escola, a area amostral definida possuia 40
metros de comprimento e 20 metros de largura. Com base nessa dimensao foram
desenhadas as possibilidades de plantio, realizando calculos diretamente com os
alunos, como: consorcio de espécies, competicdo de nutrientes, espacamento entre
plantas, célculos da quantidade de plantas utilizadas com o espaco da area amostral,
nutricdo do solo, componentes fisicos e quimicos do solo, irrigacdo, compostagem.
Cada participante e as empresas apoiaram a aquisicdo dos exemplares vegetais. As
espécies de plantas utilizadas na forma de muda foram: bananas de diferentes
variedades, acerola, acai, cacau, jabuticaba, amora, jenipapo, coco, laranja, limao,
maracuja, abacaxi, abacate, cupuacu, morango, fruta do conde, manga, goiaba, caja
manga e mangostdo. Espécies na forma de semente: rdcula, rabanete, coentro,
couve, salsa, cebolinha, mostarda, alface, milho, feijao, sorgo, aipim, inhame, batata
doce. Seguindo os pressupostos agroflorestais, além do plantio de espécies que
serviriam para o consumo, foi necessario plantar espécies para formacéo da biomassa
(para criar um ambiente autossuficiente no futuro), como: eucalipto, glicerideo, sorgo,

inga, banana, urucum e pitanga (Figura 1).

59



TOPICOS EM EDUCACAO: DOCENCIA, TECNOLOGIAS E INCLUSAO

FIGURA 1. Planejamento esquematico e estruturacao da agrofloresta e nomes e tarefas de
todos os envolvidos.

O corpo escolar, composto por professores e alunos ficaram incumbidos de
fazer a limpeza do local e instalacdo da 4gua. Para a abertura das leiras agroflorestais,
foram disponibilizados maquinario para ajudar na descompactacao do solo (Tobata -
mini trator), ferramentas (enxada, enxadao, pa e restelo, tesoura de poda, sementes,

adubos e matéria organica.

Na figura 2, equipes técnicas das empresas privadas, Suzano S.A. e Enflora,
corpo docente e alunos na implantacdo de uma linha agroflorestal (Figura 2)

Figura 2. Equipe reunida para execuc¢éo do projeto agrofloresta na escola em

forma de multirao.
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ANALISES DE DADOS

O projeto possibilitou que as criancas tivessem a oportunidade de refletir sobre
0 uso de um espaco ocioso, de maneira a incorporar uma finalidade para esta
utilizacdo, sob a perspectiva pedagodgica, que beneficiasse toda a unidade escolar. As
descobertas, as investigacdes, debates e estudos para entender o que queriam e
como executariam a acao propiciaram um ambiente criativo, no qual os alunos,
docentes, equipes técnicas das empresas compartilharam seus saberes e
conhecimentos, destituiram os limites das disciplinas e buscaram solucdes para a

realizacdo da tarefa.

A iniciativa do projeto denota a diversidade de possibilidades para promocao
de conhecimento sobre agrofloresta, de maneira interdisciplinar. Sendo assim, a
oportunidade de realizar atividades de educacéo voltadas para o relacionamento do
ser humano com o meio ambiente se estende a tematica da educagédo ambiental, mas
nao s6 apenas sobre a preservacao e conservacao da natureza, como também sobre
as relacdes entre o0 homem e o meio em que se vive; visando possibilitar uma
transformacdo na conscientizacdo para a formacdo de um ambiente saudavel e
preservado para as proximas geracdes (MIRANDA, et.al. 2017). Logo, a vivéncia e a
pratica, somadas a forma divertida de se aprender os principios agroecolégicos,
propicia um instrumento de aprendizado que aproxima 0S alunos aos pProcessos
ecologicos.

A formagao de grupos como o “Mutirdo” cria vinculos entre individuos com
identidades comuns e diversificadas, possibilita a sinergia, a cooperacgao, a integracao
tanto de esforcos quanto de conhecimentos, bem como a ampliacdo da capacidade e
potencialidade das atividades e das pessoas. As redes entre organizagdes e pessoas
desempenham funcéo decisiva para as Sociedades Sustentaveis, ao fortalecer os
movimentos e conectar informacdes e atividades, embasando o0 movimento
transformador.

O projeto enaltece a iniciativa que explora um formato no qual se estabelece
parcerias, a fim de agregar pessoas, aprender e construir de forma coletiva um
ambiente que promova o desenvolvimento de atividades desafiadoras e cativantes

sobre o meio ambiente, aliada a praticas agroecoldgicas e técnicas agroflorestais. Os
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SAF’s promovem a logica dos sistemas biodiversos, uma maneira de fazer com que
haja integracdo do ser humano a dindmica da vida, participando ativamente na
ciclagem dos recursos abundantes (FIGURA 3). Nesse sentido, os SAF’s podem,
ainda, gerar renda e alimentos para a escola; e tem relevancia para conservacédo do

meio ambiente.

Figura 3. Resultado da implantacé@o do sistema agroflorestal em fase de producéo

A dinamica que aconteceu em carater de mutirdo possibilitou que os discentes
tivessem a experiéncia tedrica e préatica sobre conservacdo, preservacdo do meio
ambiente e consciéncia ecologica.

Assim como desenvolver o planejamento, o trabalho coletivo, a solidariedade,
o companheirismo e responsabilidade. “E necessaria a criagdo de um novo processo
educativo que sempre ocorra no coletivo, e que, portanto, o didlogo seja a atividade
pedagdégica fundamental” (ZAMBELLO, 2008).

Vale ressaltar que a participacdo da familia nesse processo foi de significativa
importancia, visto que, o compartilhamento de experiéncias entre os colaboradores,
professores e alunos foram fundamentais ndo so6 para a implantacéo do projeto em si,
mas, também, para a promocéo da partilha dos saberes tradicionais por cada um dos
envolvidos. A implantagédo dos SAF’s na escola também promoveu maior sensacao
de pertencimento e reconhecimento do espaco que a comunidade esta inserida.
Segundo Carvalho (2008), € importante ressaltar que a sustentabilidade, além de
poder ser usada como descricdo de um fendbmeno empirico ou uma ideologia — a ser

denunciada ou afirmada — pode ser também pensada como um modelo de
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compreensao da realidade. No entanto, para que de fato isso se consolide séao
necessarios que tais acdes e projetos tenham carater continuo para que seja
desenvolvido de forma gradativa.

Acdes que estdo norteadas sob essa perspectiva precisam fazer parte do
projeto politico pedagdgico da escola, para garantir que todos da unidade de ensino
contribuam e fagcam parte dele. Por conseguinte, podemos refletir que esses
processos promovem criticidade para o estudante, professores, gestor escolar e
comunidade do entorno. Esse processo de transformacao, tanto para uma mudanca
de paradigma quanto para garantir uma efetiva mudanca de transformacgéo sécio-
ambiental, se fundamenta nos principios Freirianos, que a partir do momento em que
0 sujeito se sente pertencente aquele meio, ele se integra com a intencdo de nao
perdé-lo, logo ir4 preserva-lo. Para Freire (1997), a pedagogia se situa no ambito
dessa tensdo [acdo-reflexdo] em que a pratica e a teoria estdo em permanente
dialogo. Contudo, sabemos que o querer somente ndo basta, é fato que desenvolver
essa critica interna do coletivo € necessario empenho de todas as esferas
governamentais e ndo governamentais para que acdes como essa nao figuem
somente no espa¢co das escolas, que va além e que seja transformador para a
sociedade.

Este projeto que foi desenvolvido com enfoque interdisciplinar €, para muitos
professores e alunos, um novo olhar para uma transformacdo e uma forma de
aprender um mesmo tema em varios componentes curriculares. Podemos ressaltar
que, ao adotar essa postura, a escola exerce um papel mais nobre junto a
comunidade, o de “Agente de Transformacao Social”, que contribui com a formagao
dos alunos (além dos contetudos obrigatorios), e passa a incorporar licbes e
aprendizados que servirdo para toda a vida, em toda sua integralidade, para além dos
muros da escola; com praticas que colaboram para a manutencdo da familia no
campo, vivendo com dignidade, minimizando o abandono das praticas da agricultura

gue foram perdidas com a expansao do capitalismo.

Essas préticas se consolidaram a partir de diversos momentos observados nas
interagbes entre os alunos, no compartiihamento de saberes sobre diferentes
espécies de plantas que possuem em suas areas/casas; bem como no entusiasmo
dos grupos relacionando as variedades das espécies, as experiéncias e novos

aprendizados. “Quais sao os insetos que estao presentes naquele ambiente? O que
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€ um inseto praga? Quais sdo os preparados naturais que podem ser usados para
repelir um inseto indesejado?” (indagagdes feitas pelos alunos no dia a dia escolar
durante a construcdo do projeto pedagogico). As trocas, reflexbes e indagacoes
passaram a ser recorrentes entre os alunos. Tais observacdes reafirmam que tais
propostas sdo fundamentais ndo so6 para trabalhar a pluralidade e interdisciplinaridade
das tematicas nos componentes curriculares, mas mudar positivamente seu contexto

social e critico desse estudante.

CONSIDERACOES FINAIS

A diversidade de métodos didaticos como dinamicas, atividades de campo
(levantamento de informacdes, implantacdo de areas, mutirdo e visita em area de
produtor), atividades dedutivas, atividades que despertam o uso de todos os sentidos,
perguntas geradoras, historias, palestras, escrita, entre outros, de certa forma,
transformam a rotina e mantém os alunos conectados e envolvidos, além de permitir
a interacdo com o tema estudado em diferentes Oticas e despertar a criatividade.
Concluimos que, mesmo perante as dificuldades, considera-se gratificante e
estimulante a realizacdo desta abordagem, tanto para o estudante como para 0s
docentes envolvidos. Esta ferramenta de ensino-aprendizagem foi um destaque para
a escola, uma vez que foi uma estratégia que auxiliou e melhorou, sob diversos
aspectos, o0 ensino em ciéncias, 0 que agregou praticas conservacionistas e
ambientais entre todos. Ainda, € um mecanismo fundamental para garantir uma

aprendizagem permanente a luz da pratica.

Nesse processo de transformacdo é possivel que os educadores consigam
realizar atividades diferenciadas quando se tém objetivos que se fundamente a vida
cotidiana, compromisso com a educagao de qualidade e parceiros comprometidos.
Uma equipe integrada e comprometida é capaz de engajar os alunos e toda a
comunidade escolar, para que, juntos, contribuam para a transformacao da realidade
gue a escola esta inserida, ou seja, a comunidade em seu entorno. A tendéncia é que
o sistema agroflorestal da Escola Municipal Prof. Oscar Cardoso continue sendo um
“‘instrumento pedagdgico” cada vez mais eficiente, servindo de referéncia para outras
escolas na area urbana e nas que estdo em comunidades rurais, mas gue nao

participam da realidade que as cercam.
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Resumo: Este texto objetiva discorrer acerca do sentido social da escrita de
franciscanos da Ordem dos Frades Menores (OFM), especificamente de duas obras
produzidas por frei Orlando Bernardi (1933- 2015): “Francisco de Assis um caminho
para a educacgao” (2002) e “Do pensar e agir franciscanamente” (2015). Sob as lentes
de Michel de Certeau (2014), ao mesmo tempo que a escrita de frei Orlando engendra
novas praticas institucionais também resulta das préticas faladas, de uma filosofia de
vida, isto €, do modo de ser franciscano anterior & sua escrita. Nesse sentido, a
economia escrituristica certeauniana € uma transformacgéo da palavra falada. Como
principal conclusdo aponta que, no processo de escrita, o referido frade realiza uma
releitura e uma apropriacao da obra denominada “Fontes Franciscanas e Clarianas”,
que apresenta os idearios de Francisco de Assis e que sao (re)significados e
atualizados com vistas a (re)criacdo da filosofia franciscana necesséaria a educacao
do século XXI.

Palavras-chave: Filosofia franciscana. Educacao humanista. Apropriacéo.

Abstract: This text aims to discuss the social meaning of the Franciscan's writing of
the Order of Friars Minor (OFM), especially the two works produced by friar Orlando
Bernardi (1933-2015) called: "Francis of Assisi: A path to education” (2002) and "On
thinking and acting in a Franciscan way" (2015). Under the lens of Michel de Certeau
(2014), at the same time that Friar Orlando's writing engenders new institutional
practices, it also results from spoken practices, from a philosophy of life, that is, the
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Franciscan way of life being before his writing. In this sense, Certeaun's scriptural
economy is a transformation of the spoken word. As the main conclusion, he points
out that, in the writing process, the friar mentioned before, performs a re-reading and
appropriation of the work called "Franciscan and Clarian Sources," which presents the
ideas of Francisco de Assis and which are (re)signified and updated with a view to a
(re)creation of the Franciscan philosophy necessary for 21st-century education.
Keywords: Franciscan philosophy. Humanistic education. Ownership.

INTRODUCAO

Muito embora Certeau (2014) reconheca a diferenca entre oralidade e escrita,
nao aprofunda sobre os modos como a escrita se apropria da fala. Certeau (2014, p.
225) afirma que escrever é uma atividade que “consiste, sobre um espaco proéprio, a
pagina, em construir um texto que tem poder sobre a exterioridade da qual foi
previamente isolado.” Ou seja, os elementos centrais desse processo sao: a pagina
em branco a espera de um ato de criagao por parte de alguém; o texto como um lugar
em que ajuntam palavras e frases; e a funcédo da escrita que objetiva dar a conhecer
e a transformar realidades.

Compreendemos a escrita de frei Orlando (1933-2015) nessa dire¢éo, e, dentre
a sua producéo escrita, selecionamos as obras ja referidas no resumo: “Francisco de
Assis um caminho para a educacao”, publicado em 2002 pela editora da Universidade
Sé&o Francisco (EDUSF) e “Do pensar e agir franciscanamente”, publicado em 2015
pela editora Bom Jesus (Figura 1), no escopo de identificar apropriacdes e
(re)significacbes dos idearios de Francisco de Assis!®. O eixo central dessas obras
estd em apresentar elementos da vida de Francisco de Assis, o qual € tomado como
exemplo de educador e “eximio pedagogo” (BERNARDI, 2002, p. 20).

Nesse alinhamento, este texto esta organizado em trés se¢des e consideracdes
finais. Na primeira secdo apresentamos alguns dados biograficos do frade escritor; na
segunda se¢do ampliamos as reflexdes sobre o aporte tedrico, especialmente em
torno do conceito de apropriacéo; e, na terceira, selecionamos alguns elementos
centrais das obras do escritor Orlando, a luz dos conceitos de economia escrituristica,

de Michel de Certeau, e de apropriacéo e representacdo segundo Roger Chartier.'!

10 Francisco de Assis (1182-1226) é o fundador da Ordem dos Frades Menores (OFM), mais conhecida como
Ordem Franciscana, em 1209, em Assis, na Italia.

1 vale lembrar que este tema foi apresentado e publicado, em formato de resumo expandido, nos anais do VII
Coldquio Inernacional de Educagdo, organizado pela Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC), entre
os dias 16 e 18 de agosto de 2021, em Joagaba (SC). Para esta publicagdo foi substancialmente modificado e
ampliado.
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para o estudo

Figura 1- Capa das obras seleci

1

onadas

DO PENSAR EAM

FRANCISCANAMENTE

Frel Orfando BemardL ofm.

Fonte: Bernardi (2002; 2015).
Sobre a biografia de frei Orlando Bernardi

Orlando Antdnio Bernardi nasceu em Marau (RS), em 14 de setembro de 1933.
Ingressou em 1947, entdo com 14 anos de idade, no Seminario da Ordem dos Frades
Menores (OFM). Seguiu a formacgao religiosa com os estudos de filosofia e teologia
nos institutos da Provincia Franciscana da Imaculada Conceicao do Brasil, em Curitiba
(PR) e em Petrépolis (RJ)'2. Em 15 de dezembro de 1961 foi ordenado sacerdote.
Entre 1962 e 1965, estudou na Pontificia Universidade Antoniana (PUA), em Roma,
doutorando-se em teologia sistematica. Foi professor de teologia nos institutos da
Provincia Imaculada Conceicéo do Brasil, trabalhou na Editora Vozes e dedicou-se ao
trabalho pastoral em pardquias administradas pelos franciscanos nas cidades de Sao
Paulo (SP), Niter6i (RJ) e Rio de Janeiro (RJ).

Em 1992, assumiu a dire¢ao do Instituto Franciscano de Antropologia (IFAN),
da Universidade Séo Francisco (USF) e desde entdo, passou a dedicar-se a
pesquisas acerca do franciscanismo e a educacgédo, alternando sua estada entre a
fraternidade do convento de Braganca Paulista (SP), nas quais viviam os frades
ligados a Universidade Sao Francisco e a fraternidade do convento Bom Jesus Aldeia,
em Campo Largo (PR), junto aos frades que desenvolvem trabalhos no Grupo

Educacional Bom Jesus?3.

2 provincia é um conjunto de conventos e casas religiosas. A Provincia Franciscana da Imaculada Concei¢do do
Brasil é composta pelos conventos e casas franciscanas que estdo nos estados do Espirito Santo, Rio de Janeiro,
Sdo Paulo, Parang, Santa Catarina.

130 Grupo Educacional Bom Jesus administra a rede de Colégios Bom Jesus na regido sul e sudeste do Brasil,

bem como a FAE Centro Universitario, que tem sua sede em Curitiba. 70
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Como pesquisador do IFAN, percorreu conventos franciscanos do Brasil e do
exterior, em busca de obras que contemplassem a filosofia franciscana. Colecionou
exemplares raros e montou uma biblioteca especializada sobre o tema. Também, sdo
muitos os seus artigos publicados em revistas de comunicacao interna da OFM, no
site da Provincia Franciscana da Imaculada Conceicdo do Brasil e no boletim do
Centro de Documentacédo e Apoio a Pesquisa em Historia da Educag¢do (CDAPH) da
USF.

As obras de frei Orlando sao frutos de uma “caca furtiva” e de apropriagdes dos
textos das Fontes Franciscanas e Clarianas'# e de literaturas sobre o franciscanismo,
(re)significadas para o campo educacional, que circulam, sobretudo, entre os
educadores dos colégios do Grupo Educacional Bom Jesus, da USF e da FAE Centro

Universitario.

Sobre o conceito de apropriacédo na producao escrita

Chartier (1990, p. 26) destaca que as representagdes “tem por objetivo uma
histéria social das interpretacdes, remetidas para as suas determinacdes
fundamentais (que s&o sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas
especificas que as produzem”. Segundo Chartier (1994, p. 154), o autor, diante das
“sutilezas do fazer e de uma reapropriagao do texto do outro; ele caga ilegalmente ai,
ele é transportado, ele se faz plural como os barulhos do corpo [...], numa terra que
nao € a sua’.

Compreender esse processo de apropriacao que resulta numa escrita, também
esta alinhado ao pensamento de Certeau no que diz respeito a compreender aspectos
do cotidiano e as praticas pedagogicas do individuo por meio de seus escritos.
Certeau (2014) compara os leitores a “cagadores furtivos” que no ato da leitura de
textos, que ndo escreveram e nao lhes pertencem, percorrem-nos na busca de
sentidos imprevistos. Com essa ac¢do, acabam como que tomando dessa propriedade
alheia, o sentido do texto pretendido pelo autor e, de certo modo, reescrevem o0s textos
lidos. Nesse movimento se produz uma nova agéo, ocorre um encontro, a letra se

torna viva ao produzir novos sentidos atribuidos pelos leitores.

14 Coletanea dos escritos de Francisco de Assis, biografias e outros escritos do primeiro século da Ordem
Franciscana.
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Igualmente, para Chartier, a leitura é sempre apropriagéo, invencéo, produ¢ao
de significados. Ou seja, a leitura € uma pratica criadora inventiva. A apropriagao se
refere a forma como interpretamos um texto e os elementos que o compde. Assim, as
construcbes de sentidos efetuadas nas leituras estdo interligadas aos processos
historicos nos quais os leitores estdo inseridos, e variam de acordo com o lugar, a
cultura, o tempo, 0 espaco e 0S grupos sociais.

Na perspectiva de Chartier e de Certeau, a leitura e a escrita séo “artes de
fazer”, que inerentes as agdes humanas, estao repletas de gestos e de porqués, que
vao se definindo em conformidade com as praticas do cotidiano. Portanto, a leitura e
a escrita sdo encaradas como praticas sociais moveis em suas formas e sentidos, séo
invencdes criativas que resultam de uma interpretacao.

Sendo assim, a leitura é um ato de consumo, que resulta em uma producao. A
leitura de um texto produz modificacbes nas pessoas que 0 consomem e por meio do
consumo, abrem-se possibilidades de dar sentidos diferentes ao que é lido. Como as
praticas cotidianas ndo sdo autbnomas, a apropriacdo acaba sendo uma forma de
consumo produtivo. Ou seja, as leituras apropriadas e (re)significadas pelo escritor
em suas obras, “combina os seus fragmentos e cria algo ndo sabido no espago
organizado por sua capacidade de permitir uma pluralidade indefinida de
significacbes” (CERTEAU, 2014, p. 241).

Escrever como forma de inscrever a filosofia franciscana em cada
tempo

Frei Orlando, impulsionado pelo Concilio do Vaticano Il (1961-1965), circulou
pelas Fontes Franciscanas e Clarianas como némade, “cagando”, apropriando e
ressignificando episodios, caracteristicas e valores de Francisco de Assis que para
ele pudessem servir como coordenadas para o campo educacional.

No seu processo de leitura, escavou novos significados nos textos das Fontes
Franciscanas e Clarianas, portadoras de valores, fez associacbes com o seu lugar e
tempo social e assim, pensou uma proposta pedagoégica centrada nos valores do
franciscanismo. Ciente de que Francisco de Assis ndo tenha diretamente formulado
uma proposta pedagodgica, Frei Orlando toma sua vida e ensinamentos e 0s
(re)significam no sentido de o processo educacional criar espagos para “superar as
proprias deficiéncias e mediocridades [...], para viver e conviver com os semelhantes”
(BERNARDI, 2015, p. 44).
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Na medida em que desenvolve 0 pensamento de uma proposta pedagdgica
franciscana, frei Orlando tece criticas ao atual modelo educacional que esta centrado
no capitalismo, a servico do mercado, da globalizacdo e do neoliberalismo, voltado
para 0 uso da técnica de forma utilitarista, para a busca da eficiéncia, da
competitividade, para a cultura do descarte, que gera exclusbes de pessoas,
sentimentos de fracassos e desempregos. Para o frei Orlando, no modelo educacional
vigente, “ensina-se mais a dominar a maquina, a natureza e o mundo [...], bem como
pouco se ensina para viver e conviver com os semelhantes” (BERNARDI, 2015, p.
44). Diante de tal sistema educativo, preocupado em formar profissionais para atender
0 mercado, na légica utilitarista e de tantos desafios impostos pelo sistema econdmico
capitalista, no qual, o poder financeiro corroeu as relacdes pessoais e sociais,
deixando em segundo plano as relacfes afetivas, frei Orlando, por meio de uma
releitura das Fontes Franciscanas e Clarianas, apresenta uma proposta pedagdgica
alternativa:

Sente-se em condicdes de apresentar ao homem do séc. XXI
caminhos e pistas para superar o sistema engessador do mercado,
bem como alternativas para as varias culturas de morte. Tem plena
consciéncia de ndo possuir solugbes técnicas para os problemas
hodiernos, mas sabe, por outro lado, ser possuidor de critérios que
podem melhorar as relagfes interpessoais. Por sua op¢ao de viver o
concreto da existéncia, pode oferecer parametros que valorizem o
diferente e, com tranquilidade, assumam a negatividade da existéncia
(BERNARDI, 2002, p. 68).

Escreve sobre uma forma de educacdo em que Francisco de Assis é
apresentado como um modelo de educador e de educacéo a ser seguido. Para tanto,
frei Orlando, o despe de sua aura de santidade e (re)apresenta episodios e valores de
sua vida na relacdo com a natureza e suas criaturas, destacando que sua filosofia de
vida consiste “em tratar a todos de maneira pessoal e diferenciada” (BERNARDI,
2002, p. 20).

A filosofia contida nas obras de frei Orlando ndo € uma receita a ser seguida,
ou um projeto a ser executado. Com a apresentacdo de elementos da vida de
Francisco de Assis, indica direcdes e possibilidades para um modo de educar dentro
de uma cultura baseada na fraternidade universal e em valores humanos. Seu foco
esta na formacgdo de seres humanos altruistas, solidarios, reflexivos e que procurem
solugbes para os problemas sociais e ambientais que assolam a humanidade.

Portanto, apresenta um novo modelo de organizacédo social e educacional, no qual
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prevalecem o cuidado com o outro, a pratica da solidariedade com os mais
necessitados e excluidos, a preservagcdo ambiental e a constru¢cao de uma cultura da
paz.

Dessa forma, a concepcdo de uma educacdo fundamentada nos valores
franciscanos, extrapola o modelo educativo institucionalizado, pois, tal proposta “néo
se contenta em transmitir conhecimentos” (BERNARDI, 2015, p. 9). Seu foco
ultrapassa a mera formacao de mao de obra para o mercado, pois, busca operar com
valores que propiciem vivéncias relacionadas a alteridade. Assim, a filosofia
franciscana se sustenta na relagdo que Francisco e Clara de Assis estabeleceram
com as pessoas, principalmente com aquelas que viviam nas periferias sociais e
existenciais, com a natureza e com todos 0s seres que a compdem, sejam eles
animais, vegetais ou minerais.

Para frei Orlando, Francisco de Assis, inaugura a questdo ecolégica no campo
educacional, pois, por meio de suas atitudes, ensina o ser humano a admirar e
respeitar todas as formas de vida. O modo franciscano de educar deve ser baseado
no cuidado, no estar junto com as criaturas, no sentir-se parte integrante da natureza,
e assim sentir-se na obrigacao de cuidar e amar. O mundo habitado por Francisco de
Assis € personalizado e tudo o que ha no mundo é possuidor de vida. Dessa forma,
(re)significando os relatos das Fontes Franciscanas que narram Francisco de Assis e
suas relacbes com o meio ambiente, animais e pessoas, frei Orlando conclui que
Francisco de Assis ndo apenas vive no mundo, mas convive com a natureza e com
tudo o que ha nela: “de fato, ele se vé apenas como um irmao entre irmaos”
(BERNARDI, 2002, p. 35). Ademais, escreve: “é verdade que o Santo de Assis nada
sabia de ecologia, bem como de cosmologia, mas muito entendia de comunhéo e de
fraternidade cosmicas” (BERNARDI, 2002, p. 42). Francisco de Assis é representado
como homem feito relagdo, que ia ao encontro de todos com a mesma disposicéo e
alegria sejam eles ricos, pobres, Papas, Sultdes, frades, passaros, peixes, vermes,
sol, lua, fogo, chamando todos os seres animados ou inanimados de irmaos.

Na modernidade, as pessoas passaram a ver-se fora da natureza, ndo mais
integradas a ela. Ao contrario, a natureza passa a ser vista como como algo a ser
dominada e explorada em proveito proprio e na geragao de lucros, seja na exploragcao
do trabalho humano, seja extraindo os recursos naturais. Diante dessa e de situagdes
similares, Frei Orlando escreve: “a atitude de Francisco diante das realidades criadas

€ quase sagrada; por essa razao nunca esta acima delas, mas sempre junto delas e
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com elas, como irmaos na mesma casa” (BERNARDI, 2002, p. 42-43). Portanto, a
filosofia franciscana privilegia a convivéncia com tudo o que h& na natureza baseado
no cuidado e ndo na posse. No franciscanismo, animais e pessoas nao apenas vivem
no mundo, mas convivem em harmonia.

No atual cenario de crise ambiental em que nos encontramos, a filosofia
franciscana busca responder acerca do porqué dessa crise. Para frei Orlando,
Francisco de Assis ndo apresenta nada de extraordinario, apenas se percebe parte
da natureza e tem consciéncia que a vida humana depende do equilibrio ecologico
para sua sobrevivéncia. A linguagem de Francisco ao falar da e com a natureza é
simbdlica e carregada de sentido. No franciscanismo ha uma visdo holistica de que
destruindo a natureza, as pessoas se auto destroem, pois, sdo inseparaveis do
cosmo. Assim, “o que Sao Francisco tem a acrescentar ao educador € uma nova forma
de encarar o educando e o compromisso de educar’ (BERNARDI, 2002, p. 8), e esse
compromisso de educar deve ter como horizonte a formacdo humana, ética e

espiritual de todos os que fazem parte da comunidade educativa.

Consideracdes finais

Para idealizacdo de uma proposta educacional franciscana, frei Orlando
destaca que esta deve prezar pela formacao de seres humanos altruistas, solidarios
e reflexivos. Para tanto, acentua que seus objetivos s&o: levar o ser humano aprender
a habitar o mundo; saber assumir 0 negativo da vida; superar os conflitos humanos e
sociais; gerar uma cultura da solidariedade; promover a paz necessaria; e criar
espacos para o ludico (BERNARDI, 2015). Os objetivos propostos estdo em sintonia
com o0s quatro pilares do relatério da Unesco para a educacdo do século XXI
elaborados por Delors (1997): aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a ser;
e aprender a conviver.

Nesse sentido, a educacdo fundamentada na filosofia franciscana esta
centrada nas relagdes interpessoais, na convivéncia harmoniosa com as criaturas e
no cuidado com a casa comum. Pois, mesmo com todos 0s avangos tecnoldgicos, o
ser humano, na modernidade, se vé fora da natureza vista como algo a ser dominada
e explorada em proveito proprio.

A filosofia franciscana, portanto, € apresentada como uma possibilidade de

formacgéo e de educagdo humanista para que ocorram transformagdes sociais, éticas
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e estéticas no comportamento das pessoas no mundo contemporaneo. Os escritos de
frei Orlando sé&o indicacbes de caminhos para a construgcdo de uma educacao
humanista. Essa educacao visa ser uma alternativa na construcéo de valores sociais
permeados pelo respeito e defesa da vida de todos os seres. Nesse aspecto,
assemelha-se ao que Carvalho (2017, p. 1030) destaca sobre os ideais da formagéo
humanista dizendo que ela ocorre no “estabelecimento de um processo formativo cujo
resultado ndo é a aprendizagem instrumental de informacdes e conhecimentos
especializados, mas a constituicdo de um sujeito que se insere na dimensao historica
de um mundo”.

Enfim, nos escritos de frei Orlando é possivel localizar um conjunto de ideais
do movimento franciscano que séo por ele apropriados e (re)significados. Frei Orlando
€, simultaneamente, consumidor e produtor de textos e convida para o trabalho em
prol da formagdo e constituicAo de pessoas mais humanas, caracteristica tao
necessaria para a reinvencdo da educacao neste século XXI.
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Educacdo Basica e os Parametros Curriculares Nacionais baseados nessa lei.
Entendemos que uma deficiéncia ndo diminui o rendimento e produtividade do ser
humano, e pode ser entendida apenas como uma dificuldade em executar
determinadas atividades e, por outro lado, ter habilidades para fazer outras. Para
verificar o conhecimento dos futuros docentes do curso de Licenciatura em Quimica
do Instituto Federal de Goias — Campus Itumbiara sobre as terminologias corretas
para se referir aos alunos com deficiéncia, procurou-se analisar os conhecimentos
desses por meio de um questionario com feedback, além do desenvolvimento de dois
videos sobre a tematica do histérico de conquistas das pessoas com deficiéncia e
sobre as terminologias corretas. A partir do trabalho, percebe-se que tais situagoes
problemas ainda precisam ser mais discutidas em um curso que forma profissionais
que atuardo diretamente com essa realidade.

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncias, inclusdo na escola, legislacao.

Abstract: This paper aims to report the volunteer work of TEP Chemistry that were
done on the International Day of Persons with Disabilities: Explanatory videos
regarding its historical achievements and its right terminologies, as well as a self-
reflective quiz on Google Forms (research manager application). Made for analyze
daily scholar situations and problems involving students with disability. It was used as
a reference for the quiz the law No. 13,146, the national guidelines for special
educational needs in basic education and the National Curricular Parameter. Based
on this law, we understand that a disability doesn’t reduce the human efficiency and
productivity, and can be understood only as a difficulty to execute certain activities
and, on the other hand, has the ability to do other ones. To verify the knowledge about
the correct terminologies to refer the students with disabilities to the future teacher
certificating in chemistry teachers from the Federal Institute of Goids — Campus
[tumbiara, we sought to analyze their knowledge through a quiz with feedback, besides
the development of two videos about the history of people with disability achievements
and the right terminologies. From the work, we realize that these problem-situations
still need to be discussed more often in a course that prepares professionals that will
work directly with this reality.

Keywords: Persons with disabilities, school inclusion, legislation.

Introducao:
A discusséo acerca da inclusdo da pessoa com deficiéncia tem ganhado forga

nas ultimas décadas. Prova disso € a comemoracao do Dia Internacional da Pessoa
com Deficiéncia, partindo da ideia de que devemos viver com as diferencas e acabar
com a discriminacdo (ONU, 2012). No Brasil, um marco nessa luta esté ligado a Lei
n°® 13.146, criada em 6 de julho de 2015, nomeada de “Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia”, que dentre suas varias normativas, discorre sobre o dever
do Estado com os direitos das pessoas com deficiéncia, como a educagéo obrigatoria
e gratuita de qualidade (BRASIL, 2015).

E importante que saibamos compreender as definicbes corretas para tratar as

pessoas com deficiéncia, agindo assim, com o respeito que merecem. Vale destacar
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que “as palavras agem sobre nés” e podem ou n&o discriminar. Dessa maneira, é
necessario entender o que estamos falando e passando adiante.

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicdes com as demais pessoas (BRASIL, 2015, art. 2).

A partir dessa Lei, entendemos que uma deficiéncia ndo faz com que o
rendimento e a produtividade do ser humano seja intensificado ou minimizado, ela
pode ser entendida apenas como uma dificuldade em executar certas atividades e
por outro lado, ter habilidades para fazer outras.

Desse modo, no dia internacional da pessoa com deficiéncia, foi promovida
uma reflexdo aos alunos do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de
Goiéas - Campus Itumbiara acerca de algumas situacdes-problemas frequentes sobre
essa tematica (por meio de um questionario on-line com feedback e videos publicados
nas redes sociais do PET Quimica), ja que uma das competéncias do egresso do
curso é “Ter consciéncia da importancia social da profissao como possibilidade de

desenvolvimento social e coletivo” (IFG, 2018, p. 23).

Metodologia:
Para garantir que de fato, os futuros docentes do curso de Licenciatura em

Quimica do Instituto Federal de Goias - Campus Itumbiara saibam as terminologias
corretas para se referirem aos alunos com deficiéncia, assim como, direitos, leis e
respostas de perguntas frequentes sobre tal tematica, procurou-se analisar 0s
conhecimentos gerais desses através de um questionario com feedback. O
questionario é definido por Gil (2012), como um método de obtencdo e agrupamento
de dados para serem estudados.

O questionario foi realizado por meio do Google Forms (aplicativo de
gerenciamento de pesquisas) e compartilhado nas redes sociais que os alunos do
curso de Licenciatura usam para se comunicar: WhatsApp (aplicativo multiplataforma
de mensagens instantdneas e chamadas de voz para smartphones). Ele possuia seis
perguntas voltadas para situa¢cdes-problema da inclusdo no ambiente escolar. Ainda,
se caracterizavam como questdes de multiplas escolhas e contabilizavam um ponto
a cada assertiva. As questdes seguem-se a sequir:

1. Como podemos saber que um aluno com deficiéncia esta apto a

frequentar a escola?
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2. Em que turma o aluno com deficiéncia deve ser matriculado?

3. Alunos com deficiéncia atrapalham a qualidade de ensino em uma turma?

4. Como os alunos de inclusdo devem ser avaliados?

5. E possivel solicitar o apoio de pessoal especializado?

6. Uma crianca com deficiéncia mora na vizinhanca, mas ndo vai a escola.

O que fazer?
Também, foram desenvolvidos dois videos sobre a temética do historico de

conquistas das pessoas com deficiéncia (por meio de leis, parametros curriculares e

declaracédo da ONU) e sobre as terminologias corretas.

Resultados e discussdes:

No questionario diagnostico de conhecimento, houve dezesseis respondentes,
dos quais apenas trés alunos acertaram as seis questdes, tendo uma média de 5
pontos por aluno.

Na primeira pergunta: “Um aluno com deficiéncia esta apto a frequentar a
escola?”, obtiveram-se quinze respostas assertivas, marcando a opg¢ao “todos tem
esse direito” e uma resposta errada, marcando a opgao “Sempre é necessario a
autorizacao de profissionais da saude”. A partir das literaturas da introducdo como a
Lei da Pessoa com Deficiéncia n° 13.146 (BRASIL, 2015, art 28), percebe-se que a
escola deve-se adaptar as necessidades dos alunos, buscando cumprir a
determinacao dessa Lei, a qual descreve que o poder publico deve “garantir condi¢des
de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servigos
e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusédo
plena”, recomendando-se um laudo médico emitido por profissionais que ateste a
deficiéncia e ajude a equipe escolar a alcancar tal direito.

Na segunda pergunta: “Em que turma o aluno com deficiéncia deve ser
matriculado?”, foram obtidas trés respostas corretas, marcando a opcao “Depende da
deficiéncia” e treze respostas erradas, marcando a opg¢ao “Sempre junto com as
criangas da mesma idade”. Tal resposta certa ¢é justificada pelo fato de que existem
condicOes especificas que s6 escolas especializadas podem atender, de acordo com
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL,
2001). Ressaltando-se que o atendimento educacional especializado deve ser feito

preferencialmente nas classes comuns de ensino regular.
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Na terceira questao: “Alunos com deficiéncia atrapalham a qualidade do ensino
em uma turma?”, todos os respondentes marcaram a opgao correta: “Nao, pois todos
aprendem a evoluir juntos com as diferencgas” e tal resposta justifica-se sobre a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015, art. 4), que nos diz
que “Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as
demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminagdo” e por isso,
devemos imaginar a escola como formadora de cidadaos, que saiam aptos a viver em
sociedade e com as diferencas que existem nela.

A quarta questdo: “Como os alunos de inclusdo devem ser avaliados?”,
totalizou quinze respostas corretas, marcando a opgao “De acordo com os préprios
avancos” e uma resposta errada, marcando a op¢ao “Mediante critérios comparativos
com outras criangas da classe”. A explicagao de tal questdo, ampara-se na ideia de
que a educacdo inclusiva é um processo continuo, devendo ser avaliada com o
objetivo de que o professor possa identificar as habilidades e as dificuldades do aluno,
conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
ressaltando-se que a avaliagao pode ser entendida como “um conjunto de atuacdes
que tem a funcédo de alimentar, sustentar e orientar a intervengéao pedagogica”.

Na quinta questdo: “E possivel solicitar o apoio de um profissional de apoio
especializado?”, obtiveram-se quinze respostas corretas, marcando a opcdo “E
necessario” e uma resposta errada, marcando a opg¢ao “Essa responsabilidade
compete somente ao professor da sala”. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015, art. 28) “Incumbe ao poder publico
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [...]
oferta de profissionais de apoio escolar’.

Por fim, a sexta questao: “Uma crianga com deficiéncia mora na vizinhanca,
mas nao vai a escola. O que fazer? ” Totalizou dezesseis respostas assertivas,
marcando a opgao “Alertar o conselho tutelar, se a familia se recusar a matricular a
crianga”, justificando-se sobre a Lei n® 9.394, de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, que define que a educacéo basica € um direito obrigatorio a todos (BRASIL,
1996, art 5).

A respeito dos videos publicados nas redes sociais do PET Quimica, obtiveram
uma media de 154,5 visualiza¢des e 36,5 curtidas no Instagram (rede social online de

compartilhamento de fotos e videos) e 195 visualizacfes e 38 curtidas no Facebook
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(rede social online de compartilhamento de fotos e videos), sendo muito elogiada pela

comunidade académica e externa.

Conclusao:

A reflexdo e conscientizacao dos futuros docentes do curso de Licenciatura em
Quimica, do IFG Campus Itumbiara, acerca da discussao sobre pessoas com
deficiéncia se mostrou de grande importancia para o desenvolvimento de
competéncias esperadas para a sua profissdo. Abordar uma data como o dia da
pessoa com deficiéncia € fundamental para refletirmos as problematicas correntes a
inclusédo social. Assim sendo, o Grupo PET Quimica, por meio das ac¢des de ensino e
pesquisa sobre as leis e terminologias usadas, e pela extensdo realizada por meio
das redes sociais, foi capaz de abordar a tematica e proporcionar aprendizado para a
comunidade académica e externa.
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Resumo: A politica de cotas, implementada nas universidades e institutos federais
pela Lei 12.711/2012, determina a reserva de 50% das vagas de todos 0s cursos para
estudantes egressos da rede publica de ensino. Considerando a escolarizacdo como
direito de todos, a importancia das a¢cOes afirmativas para garantia desse direito a
parcelas historicamente excluidas e a problematica da permanéncia e éxito estudantil
atrelada a evasao escolar, esta pesquisa prop0s a investigacdo do problema na forma
das seguintes questdes: Como os estudantes cotistas se inserem na probléméatica da
permanéncia e éxito do IFG, tomando como unidade de estudo os estudantes dos
CTIEMEd dos campus Anapolis, Aparecida de Goiania e Goiania? Os cotistas
representam, de fato, o contingente maior quanto a saida em relacéo aos do sistema
universal? A instituicdo adota medidas para o enfrentamento da saida dos estudantes
cotistas? Se afirmativamente, quais? A pesquisa, do tipo estudo de caso, com base
nos pressupostos tedrico-metodolégicos do materialismo historico dialético,
desenvolveu-se a partir da anadlise documental dos seguintes documentos: “Planilha
de dados dos estudantes” (com informagdes referentes aos anos 2013 a 2019) e
“Sintese do Plano de Intervencdo do IFG para Permanéncia e Exito”. Os resultados
encontrados foram: (i) os cotistas apresentaram diferentes situagdes nos aspectos que
envolvem a permanéncia e éxito (saida, conclusdo e vinculo) em cada campus
estudado, mas sem discrepancias significativas em relagdo aos do sistema universal;
(i) os numeros revelaram indices elevados de evasdo dentro dos dois grupos
analisados, o que permitiu concluir que os cotistas ndo sao “0” problema da
permanéncia e éxito, mas que todos os estudantes demandam preocupac¢ao quanto a
saida; (iii) a instituicAo adota medidas de enfrentameneto a evasdo, sem, contudo,
distinguir grupos que apresentem mais ou menos necessidade de intervencao. Foi
possivel avaliar que, do ponto de vista ideal, elas sdo adequadas, mas, do ponto de
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vista pratico, sdo necessarias novas pesquisas que abranjam a materializacdo delas
em acgdo; (iv) os dados revelaram que as vagas destinadas aos cotistas nado séo
ocupadas na sua integralidade, apresentando-se como achado da pesquisa que
merece investigacao em outras pesquisas.

Palavras-chave: Lei de Cotas. Permanéncia e Exito. Ensino Médio IFG.

Abstract: The quota, implemented in universities and federal institutes by Law 12.711
/ 2012, determines the reservation of 50% of the vacancies in all courses for students
graduating from the public school system. Considering schooling as everyone's right,
the importance of affirmative actions to guarantee this right to historically excluded
plots and the problem of permanence and student success linked to school dropout,
this research proposed the investigation of the problem in the form of the following
questions: How students Are quota holders included in the problem of IFG's
permanence and success, taking CTIEMEd students from the Anapolis, Aparecida de
Goiania and Goiania campuses as a study unit? Do quota holders, in fact, represent
the largest contingent in terms of withdrawal from those in the universal system? Does
the institution adopt measures to face the withdrawal of quota students? If so, which
ones? The research, of the case study type, based on the theoretical-methodological
assumptions of historical dialectical materialism, was developed based on the
documentary analysis of the following documents: “Student data spreadsheet” (with
information referring to the years 2013 to 2019) and “Summary of the IFG Intervention
Plan for Permanence and Success. The results found were: (i) the quota holders
presented different situations in the aspects that involve permanence and success
(exit, conclusion and bond) in each studied campus, but without significant
discrepancies in relation to those of the universal system; (ii) the numbers revealed
high dropout rates within the two groups analyzed, which allowed us to conclude that
guota holders are not “the” problem of permanence and success, but that all students
demand concern about their exit; (iii) the institution adopts measures to face evasion,
without, however, distinguishing groups that present more or less need for intervention.
It was possible to evaluate that, from the ideal point of view, they are adequate, but,
from a practical point of view, further research is needed that covers their
materialization in action; (iv) the data revealed that the vacancies destined to quota
holders are not fully occupied, presenting itself as a finding of the research that
deserves investigation in other surveys.

Keywords: Quota Law. Permanence and Success. High School IFG.

INTRODUCAO

A adocdao de politicas de ac¢des afirmativas, sobretudo as cotas, vem mudando
0 quadro de acessibilidade educacional brasileira, no sentido de permitir as classes
pobres, aos pretos, pardos e indigenas, entre outros segmentos, o acesso a educacéo
publica nos mais variados niveis. Porém, o quadro de desigualdade racial na
educacdo entre brancos e pretos ainda é discrepante no pais, conforme resultados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), realizada
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pelo Instituto Brasileiro de Pesquisa e Estatistica (IBGE) no ano de 2018, cujo relatério
foi publicado no ano de 20109.

A PNAD Continua de 2018 revela que houve melhora em praticamente todos
os indicadores educacionais do Brasil entre 2016 e 2018, porém persistem as
desigualdades regionais de género e de cor e raca: mulheres permaneciam mais
escolarizadas que os homens e pessoas brancas tiveram indicadores educacionais
melhores que os das pessoas pretas ou pardas (IBGE, 2019).

Esse quadro de desigualdade, sobretudo em relacdo as pessoas pretas e
pardas, se aprofundou com outros condicionantes histéricos com e apds a abolicdo
da escravatura, ocorrida em 1888. Com uma “assinatura”, os negros foram deixados
“livres”, sem, no entanto, nenhuma politica de reparagao e integracdo. O negro foi
“langado” na sociedade e entregue a propria sorte, permanecendo vitima do racismo
e dos estigmas sociais e, por consequéncia, seguindo marginalizado e excluido. As
relacdes e condi¢Bes de trabalho, 0 acesso a educacao, para falar somente desses
direitos sociais, permanecem como uma divida histérica as popula¢des negras.

Segundo Domingues (2007), em seu estudo sobre o Movimento Negro, no
alvorecer da Republica, ex-escravos instituiram movimentos de mobilizacao racial
negra no Brasil, criando agremiacdes, clubes e associa¢des, por meio dos quais
desenvolviam atividades de carater assistencialista, recreativa e cultural. Esses
movimentos precederam o Movimento Negro, que teve maior destaque nha
historiografia brasileira, a partir da década de 1930. O autor discorre sobre os
diversos movimentos que surgiram na esteira do Movimento Negro e como esses
movimentos vem empreendendo dialogo com o Estado e a sociedade civil em prol
da populacao negra, buscando dar visibilidade as suas causas, como equidade
de direitos, democratizacdo de acesso a diferentes esferas sociais e respeito ao
processo historico de afirmacao ao longo dos anos.

Ha quase 130 anos da abolicdo da escravatura, a indiferenca a essas
guestdes perduram, mantendo os negros reféns do racismo estrutural com
reflexos visiveis nas diferentes intituicbes e organizacfes sociais do pais. Dai a
importancia de reconhecer as lutas do movimento negro pela implementacéo de
acoes afirmativas no Brasil por meio de politicas publicas consistentes e
continuas.

No Brasil, as politicas afirmativas voltadas para o combate a

desigualdade racial e social ganharam forca na década de 1990. Contudo, alguns
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anos antes, jA se desenhavam medidas nesse sentido, embora algumas delas
tenham favorecido a classe dominante, que sempre se articulou para garantir
privilégios para si. Exemplo de medidas assim é a Lei n. 5.465/68, editada na
Ditadura Militar, que instituiu reserva de vagas em escolas a grupos de trabalhadores
da area agricola, o que acabou favorecendo os filhos de fazendeiros e ndo os filhos
de trabalhadores rurais. Outras se seguiram: em 1984, o governo de Jo&o Baptista
Figueiredo (1979 — 1985), o ultimo presidente da Ditadura Militar, pressionado por
constantes mobilizacdes do Movimento Negro, editou decreto tornando a Serra da
Barriga, local do antigo Quilombo dos Palmares, patrimdnio histérico do pais; em 1988,
o presidente José Sarney (1985 — 1990), primeiro presidente apds a redemocratizacdo
do pais, motivado pelas manifestacdes por ocasido do Centenério da Abolicdo, criou
a Fundacado Cultural Palmares, vinculada ao Ministério da Cultura, com a funcao de
servir de apoio a ascensdo social da populacdo negra; ainda no ano de 1988, foi
promulgada a Constituicdo Federal do Brasil, que estabeleceu varios dispositivos
garantidores de combate ao racismo e a discriminacdo, como 0 que se encontra no
caput do artigo 5° dessa Carta Magna: “Todos sao iguais perante a lei, sem distin¢éo
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes” (BRASIL, 1988). Com a entrada em vigor da
Constituicao de 1988, as acdes afirmativas foram tomando corpo por dispositivo legal,
como a Lei n. 8.213/1991, que determinava no artigo 93 que toda empresa com mais
de 100 empregados estaria “obrigada a preencher de 2% a 5% dos seus cargos com
beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncias, habilitadas”.

Em que pesem essas medidas, segundo Penha-Lopes (2008, p. 105), o Brasil
passou a formular politicas afirmativas para por fim as desigualdades raciais somente
quando, em 1995, apds “haver promovido o mito da democracia racial durante quase
um século”, reconheceu “o racismo que havia vitimado os afro-brasileiros ha tanto
tempo”. Mas é importante salientar que o reconhecimento do racismo traduzido nas
medidas legais ndo veio por obra da boa consciéncia dos atores politicos, mas como
resultado da luta dos grupos de representacdo dos negros. Em 1995, o Movimento
Negro enviou ao presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995 — 2002) um
documento com varias sugestbes de politicas publicas para populacdo negra,
reunidas no Programa de Superag¢do do Racismo e da Desigualdade Racial, o que

ensejou a criacao, pelo governo, de um Grupo de Trabalho Interministerial para a
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Valorizacdo da Populagéo Negra. Seguiu-se a essa acao, em 1996, a organizacao de
um seminario internacional denominado “Multiculturalismo e racismo: o papel da acao
afirmativa nos Estados democraticos contemporaneos” — promovido pelo Ministério da
Justica, com o objetivo de criar um Plano Nacional dos Direitos Humanos —, no qual
se reuniram “académicos que ha tempos pensavam a questao das relagdes raciais no
Brasil, no esforco de organizar uma reflexdo qualificada” sobre o assunto e obter
proposta para as demandas dos movimentos negros. De acordo com Paiva e Almeida
(2010, p. 77). foi a primeira vez “que o entdo chefe de governo reconhecia [...] a
existéncia de racismo, algo inusitado, e que abriu caminho para demandas mais
especificas dos movimentos socais que se organizaram em torno das questdes
étnicas”. Segundo esses autores, ainda, foi somente a partir dos desdobramentos
da “lll Conferéncia Internacional contra o Racismo, a Discriminacao, a Xenofobia e a
Intolerancia Correlata”, realizada em Durban, na Africa do Sul, em 2001, que as agdes
afirmativas ganharam lugar na agenda social do Brasil, quando, entdo, foram
aprovadas politicas de acao afirmativa para a populacdo negra, tendo como base
0 sistema de cotas e a ideia da necessidade de representacdo desse setor em
diversas esferas da sociedade.

No bojo desses movimentos, varias acdes isoladas foram acontecendo, tal
como a criacédo do Fundo Nacional para o Desenvolvimento de A¢des Afirmativas
(FNDAA), criado pelo Projeto de Lei Complementar (PLP 217/2001), cuja aprovacao
se deu em 2003. O projeto previa a utilizacdo do Fundo preferencialmente para o
desenvolvimento de a¢bes voltadas a populagdo negra, em especial 0s segmentos
situados abaixo da linha de pobreza, indicada pelo indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) e que tivessem no registro de nascimento a denominacdo de pretos,
negros ou pardos.

Em 2003, no governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003 — 2011), foi
criada a Secretaria Especial de Politicas para a Promoc¢édo da Igualdade Racial
(SEPPIR), por meio da Medida Proviséria n. 111 e convertida na Lei n. 10.678/2003.
Assim como apresentado por Paiva (2010, p. 80, grifo da autora), “a referida
secretaria, com status de Ministério, centralizou a¢fes voltadas para o combate ao
racismo e a desigualdade com penetracdo em varias outras areas do governo federal,
tais como a educacgao”. Outra importante agao afirmativa foi a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas escolas, por meio da Lei n.

11.645/2008. Essas leis reforcaram as politicas voltadas para a valorizacdo da
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memo©ria, cultura e da identidade negra.

Segundo Moehlecke (2002), entre as acgbes afirmativas, uma das
configuracdes mais comuns e talvez a mais conhecida é o sistema ou politica de
cotas, que estabelece um determinado nimero ou percentual de vagas a serem
ocupadas numa area especifica por grupos definidos, de maneira proporcional ou
nao, com diferentes graus de flexibilidade. No tocante a essa politica nas
universidades, a primeira experiéncia partiu do Estado do Rio de Janeiro, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e na Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). Em 28 de dezembro de 2000, j& havia sido
sancionada a Lei n. 3.524, que instituiu 50% das vagas nas universidades estaduais
para alunos de escolas publicas; em 9 de novembro de 2001, de acorco com a Lei
Estadual n. 3.708, essas duas universidades reservaram 40% das vagas para a
populacdo negra e parda. Assim, 90% de todas as vagas estariam destinadas ao
sistema de cotas, 50% para alunos de escola publica, e 40% para a populacéo negra
e parda.

Depois da UERJ e da UENF, foi a vez da Universidade de Brasilia (UnB) adotar
seu préprio sistema de cotas. Aprovado no Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(Cepe), em 2003, o programa estabelecia que 20% das vagas do vestibular seriam
destinadas a “candidatos negros”, além de prever a disponibilizacdo de vagas para
indigenas, de acordo com demanda especifica, diferentemente das cotas das
universidades fluminenses que englobavam negros e pardos. O primeiro vestibular da
UnB com a adocgéo de cotas se deu no ano de 2004. Decoridos cinco anos de
implantagédo do sistema de cotas na UnB, em 2009, foi protocolada, no Supremo
Tribunal Federal (STF), uma Ac¢édo de Descumprimento de Preceito Fundamental —
ADPF/186, que advogava a inconstitucionalidade da politica de cotas em vigor na
UnB, protocolado pelo Partido dos Democratas (DEM).

Paralelo a essa discusséo, em 20 de junho de 2010, ainda no governo Lula,
um importante estatuto foi sancionado, o Estatuto da Igualdade Racial, instituido pela
Lei n° 12.288/2010. Tal estatuto tramitava por dez anos no Congresso Nacional,
proposto, inicialmente, pelo deputado Paulo Paim, oriundo do debate do Movimento
Negro. A redacgao original do PL n. 3.198/2000 reunia, em 36 artigos, propostas nas
areas da saude, educacdo, trabalho, cultura, esporte, lazer, acesso a terra e a justica.
O Estatuto da Igualdade Racial representa importante conquista para o Movimento

Negro, apresentando um conjunto de regras e principios juridicos que visam coibir a
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discriminagdo racial, com proposi¢ao de politicas que diminuam a desigualdade social.

No governo da presidenta Dilma Rousseff (2011 — 2016), foi sancionada e
implementada a Lein. 12.711/2012, que dispde sobre a obrigatoriedade da adocao da
reserva de vagas sociais e raciais para o ingresso em todas as universidades publicas
federais e em todos os institutos federais, sendo mais tarde alterada pela Lei n.
13.409/2016. Essa lei dispds sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituicdes federais do ensino técnico de nivel médio, estabelecendo que 50% das
vagas sejam destinadas aos alunos egressos da rede publica de ensino. Nesse
grupo incluem-se os pretos, pardos, indigenas, demais candidatos e pessoas com
deficiéncia.

De acordo com Daflon, Feres Junior e Campos (2013), até a aprovacao
dessa lei, predominou o carater fragmentado das politicas de acao afirmativa, que
se disseminaram pelo pais de forma heterogénea, a partir de iniciativas locais,
como leis estaduais e deliberacdes de conselhos universitarios. A efetivacdo das
acoes afirmativas eram heterogéneas e diversas, porém, com essa lei em vigor, a
proporcionalidade de vagas passou a considerar a distribuicdo dos grupos
sociorraciais em cada federacdo, ditados pelo IBGE, em busca de uma
homegeneidade. Desde o ano de 2002, quando se iniciaram as politicas de acoes
afirmativas locais, até a promulgacédo da Lei de Cotas, os alunos egressos de
escola publica, seguidos pelos pretos, pardos e indigenas, ja constituiam o grupo
de beneficiarios das politicas de acdo afirmativa na universidade brasileira.

A aprovacgao da Lei de Cotas no contexto brasileiro imp6s o desafio de
repensar a estrutura da educacao publica superior e profissional de nivel médio,
de forma a assegurar o carater democratico e a qualidade da educacao a todos
os cidadaos e cidadas do pais. Com a implementacdo da lei, o Estado cedeu a
pressdes da sociedade civil para que fossem garantidos as classes sociais
historicamente excluidas os direitos basicos da cidadania, entre eles o de
escolarizacdo. Assim, reconheceu-se que o regime de cotas € um processo que
se faz necessario a realidade brasileira, diante da desigualdade socioeconémica
e da histérica perpetuacdo da estrutura desigual de oportunidades educacionais
e profissionais a parcelas que compdem a classe trabalhadora do pais.

O Instituto Federal de Goias (IFG) € a instituicdo estudada nesta pesquisa.
Antes da reestruturacédo da Rede Federal, O IFG, com a designacédo de Cefet, era

composto da Unidade de Goiania, da Unidade Descentralizada de Jatai e da
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Unidade Descentralizada de Inhumas. A partir de 2006, com o Plano de Expanséo da
Rede Federal, a instituicdo ampliou 0 niumero de unidades no estado, totalizando em
2020 14 campus: Campus Iltumbiara e Campus Uruacu, em 2008; Campus Anapolis,
Campus Formosa e Campus Luziania, em 2010; Campus Aparecida de Goiania e
Campus Cidade de Goias, em 2012; Campus Goiania Oeste, Campus Aguas Lindas
de Goias, Campus Senador Canedo e Campus Valparaiso, em 2014.

Nesses 14 campus do IFG, sao ofertados cursos de ensino médio integrado
ao ensino técnico (EMIET), em atendimento ao art. 8° da Lei n. 11.892/2008, no
qual se |1é que os institutos federais “devem garantir o minimo de 50% (cinquenta
por cento) das suas vagas para ministrar educacao profissional técnica de nivel
médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educacdo de jovens e adultos”. Além
desses, o IFG oferta também cursos técnicos subsequentes ao ensino medio,
cursos de nivel superior, pos-graduacado lato sensu e stricto sensu, e cursos de
formacéo inicial e continuada (cursos de extensdo) (BRASIL, 2008).

Dos cursos mais ofertados na modalidade de EMIET nos campus do IFG
localizados proximos a metropole de Goiénia, destaca-se o Curso Teécnico
Integrado ao Ensino Médio em Edificacdes (CTIEMEd), razéo por que escolhemos
os estudantes desse curso, ofertado nos Campus Anépolis, Aparecida de Goiania
e Goiania. O CTIEMEd é um dos cursos técnicos mais recorrentes, considerando-
se 0 ambito institucional. Ele é ofertado em 8 campus: na modalidade integrada
articulada a educacao basica, nos campus Anapolis, Aparecida de Goiania,
Cidade de Goias, Goiania, Jatai, Luziania e Uruacu; na modalidade integrado ao
ensino médio para jovens e adultos, no Campus Formosa.

Considerando que a Lei de Cotas, ainda que timida e insuficiente, possibilita
uma reparacao histoérica e partindo do pressuposto de que estigmas ecoados por uma
parcela da sociedade acerca do publico cotista desestimulariam os candidatos a
recorrerem as cotas e de que a evasao escolar poderia ser mais recorrente no grupo
de cotistas, propusemos investigar especificamente como os estudantes cotistas do
IFG se inserem na probleméatica da permanéncia e éxito, no sentido de verificar
se esse grupo constitui mesmo o maior numero de evasao e se o IFG tem adotado
medidas de enfrentamento ao problema para esse grupo. O estudo se concentrou
no CTIEMEd ofertado nos campus Anapolis, Aparecida de Goiania e Goiania. A

escolha desse curso se deu em razdo de ele ser o mais ofertado nos campus
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préximos a Goiania, capital de Goias. O problema investigado foi apresentado na
forma das seguintes questbes: Como o0s estudantes cotistas se inserem na
problemética da permanéncia e éxito do IFG, tomando como unidade de estudo os
estudantes dos CTIEMEd dos campus Anapolis, Aparecida de Goiania e Goiania? Os
cotistas representam, de fato, o contingente maior quanto a saida em relacédo aos do
sistema universal? A instituicdo adota medidas para o enfrentamento da saida dos
estudantes cotistas? Se afirmativamente, quais?

Como objetivo geral da pesquisa estabelecemos: compreender como 0s
estudantes cotistas se inserem na problematica da permanéncia e éxito do IFG,
no sentido de verificar se esse grupo constitui mesmo o maior nimero de evasao
e se o0 IFG tem adotado medidas de enfrentamento ao problema para esse grupo.
E como objetivos especificos da pesquisa estabelecemos 0s seguintes: a) analisar
0 contexto sdcio-historico-politico do Brasil e os fatores que levaram a implementacéo
da Lei de Cotas (Lei 12.711/2012); b) apresentar o IFG como l6cus da pesquisa e
contextualizar sua historia com relacéo a implementacédo da educacao integrada e da
politica de cotas, construindo uma base conceitual de perspectiva critica sobre
educacdo, democratizacdo da educacdo e qualidade educacional; c) analisar a
situacdo de saida, conclusdo e vinculo de estudantes cotistas e ndo cotistas no
CTIEMEd dos trés campus l6cus da pesquisa do IFG, no periodo entre 2013 a 2019;
d) analisar a “Sintese do Plano de Intervencéo do IFG para Permanéncia e Exito” como
medida adotada no combate a evasao escolar e ampliacao do éxito, a fim de verificar

se tais medidas possuem alguma especificidade no tratamento aos cotistas.

Metodologia

Esta pesquisa foi fundamentada no método materialismo historico dialético,
Cujos pressupostos balizaram a andlise da realidade estudada. Um desses
pressupostos diz respeito a propria realidade e ao conhecimento que se pode ter
dela. Segundo Gamboa (2013, p. 70), “a abordagem dialética é caracteristica dos
gue apresentam uma visdo materialista de mundo; nela, o conhecimento é
construido por uma relacéo dialética entre sujeito e objeto, os quais estao dentro
de um contexto de realidade histoérica e social”. Como ser social e histérico, nessa

relacdo dialética com a realidade, o homem pode intervir nela e transforma-la. A
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realidade ndo é, pois, um dado, mas uma construgdo humana, possibilitada pelo
movimento préprio do real, que se efetiva pela categoria ontoldgica da contradicéo.
“‘Nesse movimento dialético do real é que se encontra a possibilidade da
transformacao, do novo, que se inscreve tanto no homem, como nas suas relacées
com os outros e com o mundo.” (QUEIROZ, 2018, p. 213).

A pesquisa caracteriza-se como do tipo estudo de caso, com base na
conceituacao de Trivifios (1987, p. 133, grifo do autor): o estudo de caso “é uma
categoria de pesquisa cujo objeto € wuma unidade que se analisa
aprofundadamente”, podendo ser um sujeito, uma turma de alunos, uma
instituicdo, uma comunidade entre outras. No caso desta pesquisa, a unidade de
estudo foram os estudantes do CTIEMEd ofertado nos campus Anapolis,
Aparecida de Goiania e Goiania.

A pesquisa desenvolveu-se a partir da analise documental de dois instrumentos
de pesquisa: “Planilha de dados dos estudantes” e “Sintese do Plano de Intervencao
do IFG para Permanéncia e Exito”. A “Planilha de dados dos estudantes” foi elaborada
pela Diretoria de Gestdo Académica do IFG (DGA/IFG), a partir dos dados do Sistema
de Gestdo Académica do IFG (Q-Académico), e disponibilizada a pesquisadora.
Nessa planilha constam os dados referentes a situacdo dos estdantes que
ingressaram no 1° ano do CTIEMEd, entre os anos de 2013 a 2019, em outubro de
2019 (quando a planilha doi disponibilizada para ser avaliada pela pesquisadora). Ja
a “Sintese do Plano de Intervencdo do IFG para Permanéncia e Exito” é um
documento de acesso ao publico, disponivel na pagina eletrdnica do IFG, em que séo
apresentadas as a¢des de curto, médio e longo prazo, desenvolvidas pelos campus
para o combate a evasao e a promocéao da ampliacdo do éxito escolar.

O corpus da pesquisa foi composto dos dados dos estudantes ingressantes no
1° ano de cada ciclo anual no CTIEMEd, nos ciclos de 2013 a 2019, nos trés campus
l6cus da pesquisa. No recorte temporal levamos em consideragcéo o periodo apos a
implementacgdo da Lei 12.711/2012 no IFG. Recolhemos dos trés campus um total de
513 amostras em todos os anos solicitados, sendo: 151 amostras do Campus
Anapolis; 150 amostras do Campus Aparecida de Goiania e do 212 do Campus
Goiania.
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Resultados e discussoes

Buscando obter uma visdo geral dos numeros de saida, conclusdo e vinculo
dos estudantes do CTIEMEd referentes a 2013 a 2019, procedemos a analise da
situacao de cada grupo, ou seja, do grupo cotista e do grupo sistema universal. O
documento “Planilha de dados dos estudantes” foi avaliado no ano de 2019, ano em
foi disponibilizado para a pesquisa.

Na analise dos dados da planilha, quanto a quantidade de ingressantes,
verificamos que, do total de 513 amostras, 36,8% eram do grupo cotista e 63,2% eram
do grupo sistema universal. Considerando que 50% das vagas, por lei, devem ser
destinadas ao grupo cotista, os dados revelaram que houve discrepancia no ingresso
entre 0s grupos, contando que, por alguma razao, as vagas destinadas aos cotistas
nao foram ocupadas em sua totalidade. Tal fato foi tratado como achado da pesquisa
por ndo se tratar do problema de investigacéo e pelo fato de ndo ser um resultado
esperado.

Quanto aos ciclos de conclusdo dos anos analisados, que se referem aos anos
de conclusédo do curso com éxito, ou seja, a terminalidade do curso no prazo previsto
na matriz curricular, analisamos a situacao dos estudantes ingressantes no 1° ano do
CTIEMEd nos ciclos anuais de 2013 até 2019, descrevendo a situacdo em que cada
grupo se encontrava em outubro de 2019. Dos anos analisados em cada campus,
foram obtidas 513 amostras de estudantes, assim distribuidas: Campus Anapolis: 151
amostras; Campus Aparecida de Goiania: 150 amostras; Campus Goiania: 212
amostras. Dentro das amostragens de cada campus, obtivemos os seguintes
nameros: a) quanto a conclusdo do curso: Andpolis (51 conclusdes); Aparecida de
Goiania (76 conclusdes); Goiania (52 conclusdes); b) quanto as saidas: Anapolis (49
saidas); Aparecida de Goiania (14 saidas); Goiania (51 saidas); c) quanto ao vinculo,
gue se refere aos estudantes que permaneceram ocupando suas vagas no ano da
analise (2019): Anéapolis (51 vinculos); Aparecida de Goiania (60 vinculos); Goiania
(109 vinculos). Para os campus Anapolis e Aparecida de Goiania, no cenario ideal, 90
estudantes em média deveriam ter concluido e 60 deveriam ter permanecido
vinculados. Para o Campus Goiania, 90 estudantes em média deveriam ter concluido
e 120 deveriam ter permanecido vinculados. Assim, dos campus analisados, o que
apresentou maior éxito de concluséo, dentro da perspectiva institucional, foi o Campus

Anapolis, que se destacou com maior proximidade ao ideal nos aspectos da conclusao
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e vinculo. O resultado permitiu avaliar que, partindo da observacdo do panorama
geral, o IFG tem “perdido” muitos estudantes em seu quadro geral, 0 que representa
uma preocupacao institucional quanto a problematica da permanéncia e éxito.
Quanto ao percentual de saida, conclusédo e vinculo entre cotistas e sistema
universal, buscamos verificar se 0s cotistas seriam 0 grupo que representam maior
preocupacdo quando a problematica da permanéncia e éxito. A Tabela 1 apresenta
0s percentuais de saida, conclusdo e vinculo para cada grupo e campus, 0 que nos
permitiu verificar que, no Campus Anapolis e Campus Goiania, o grupo cotista
apresentou maior percentual de saida em relacdo ao grupo sistema universal. No
Campus Aparecida de Goiania, 0 grupo cotista apresentou menor percentual de saida
em relacdo ao grupo sistema universal. Quando analisados outros aspectos que
envolvem a problematica, constatamos que: quanto a conclusdo, o grupo cotista
apresentou maior percentual que o grupo sistema universal no Campus Anépolis; e
quanto ao vinculo, o grupo cotista apresentou maior percentual que o grupo sistema
universal no Campus Aparecida de Goiania. Com essa analise por segmento foi
possivel constatar que as discrepancias entre o grupo cotista e 0 grupo sistema
universal ndo sao tao significativas a ponto de afirmarmos que a problematica acerca
da evasdo é restrita ao grupo cotista.
Tabela 1 — Percentual de saida, concluséo e vinculo dos estudantes cotistas e do

sistema universal, ingressantes nos Campus Anapolis, Aparecida de Goiania e
Goiania —ciclos analisados do Relatorio da DGA/IFG referentes aos anos 2013 a 2019

CAMPUS SAIDA CONCLUSAO VINCULO
C SuU C SuU C SuU
Anépolis 35,1% 31,6% 37,8%  32,5% 27,1% 35,9%
37C/114 SU
Aparecida de 6,0% 11,0% 44,0% 54,0% 50,0% 35,0%
Goiania
50 C /100 SU
Goiania 27,5% 20,9% 22,5% 26,4% 50,0% 52,7%

102 C/110SU

Fonte: Elaborado pela autora com base no Relatério da DGA/IFG referentes aos anos de
2013 a 2019.
C — Cotistas / SU — Sistema universal
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Na analise do documento “Sintese do Plano de Intervengdo do IFG para
Permanéncia e Exito”, buscamos verificar se o IFG tem adotado medidas para o
enfrentamento da problematica da permanéncia e éxito, sobretudo, para o grupo
cotista. No documento estdo dispostas as medidas para combate a evasao e para
ampliacdo do éxito estudantil, de modo geral e ndo especificamente para o grupo
cotista. O documento ndo permitiu avaliar a efetividade do plano estratégico em
relacdo aos dados, uma vez que a resolucao que consolidou esse plano foi aprovada
em 2018 (Resolucédo n° 10 do CONSUP/IFG/2018) e os dados da pesquisa foram
coletados em 2019. Analisando o panorama geral do documento, foi possivel afirmar
que: o plano abrange, satisfatoriamente, as variadas causas que podem levar a
evasao, retencdo e, consequentemente, a interferéncias no éxito estudantil; o plano

se aplica aos estudantes em geral, independentemente da forma de ingresso.

Consideracfes Finais

Retornando as questdes da pesquisa — Os cotistas representam, de fato,
0 contingente maior quanto a saida em relacdo aos do sistema universal? A instituicdo
adota medidas para o enfrentamento da saida dos estudantes cotistas? Se
afirmativamente, quais? —, o0s resultados encontrados foram: (i) os cotistas
apresentaram diferentes situacoes nos aspectos que envolvem a permanéncia e éxito
(saida, conclusédo e vinculo) em cada campus estudado, mas sem discrepancias
significativas em relacédo aos do sistema universal; (ii) os nimeros revelaram indices
elevados de evasao dentro dos dois grupos analisados, o que permitiu concluir que os
cotistas ndo sao “0” problema da permanéncia e éxito, mas que todos os estudantes
demandam preocupacdo quanto a saida; (iii) a instituicAo adota medidas de
enfrentameneto a evasdo, sem, contudo, distinguir grupos que apresentem mais ou
menos necessidade de intervencgao. Foi possivel avaliar que, do ponto de vista ideal,
elas sdo adequadas, mas, do ponto de vista pratico, S840 necessarias novas pesquisas
gue abranjam a materializacdo delas em acgéo; (iv) os dados revelaram que as vagas
destinadas aos cotistas ndo sado ocupadas na sua integralidade, apresentando-se
como achado da pesquisa que merece investigacdo em outras pesquisas.
Acreditamos que o IFG, em ambito geral, tem um desafio a enfrentar sobre a
permanéncia e éxito. Julgamos necessaria uma acao conjunta, continua e eficaz de
todos aqueles que estdo envolvidos institucionalmente, sejam eles servidores,

estudantes, pais, empresas publicas e privadas, poder publico municipal, estadual e
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federal. A acdo educativa requer o esforgo de todos os envolvidos para o alcance de
suas finalidades, e ela deve ser planejada a partir das necessidades da sociedade,
em geral e dos estudantes, em particular, considerando os contextos em que estédo
inseridos. A pesquisa revelou que a realidade dos estudantes do CTIEMEd dos
campus e cidades pesquisadas, mesmo sendo da mesma instituicdo, apresenta
particularidades que devem ser levadas em consideragédo nos planejamentos e acoes
em busca da trajetéria escolar exitosa.

Este estudo, até onde pdde chegar, apresenta apenas a ponta de um iceberg;
para compreendermos a problemética da permanéncia e éxito dos estudantes do IFG
€ COmo 0 grupo cotista se insere nela, € preciso mergulhar mais fundo e ampliar o
debate sobre a problematica envolvendo esse grupo. Defendemos que os estudantes
cotistas tenham acesso as suas vagas como um direito e que possam usufruir delas
com orgulho, conscientes de que esse direito ndo foi uma dadiva, mas uma conquista.
Defendemos também que é preciso ampliar o debate sobre cotas ndo s6 no ambito
institucional, que € uma realidade, mas também no ambito da sociedade, de modo que
a informacéo correta alcance o publico-alvo, que sdo os estudantes da rede publica
de ensino que almejam ingressar no IFG. Entendemos que o desconhecimento da Lei
de Cotas para as universidades e institutos federais atua reforgcando os preconceitos
ecoados na sociedade e reverberados na instituicao.

Esperamos que este estudo ofereca elementos de andlise e contribua com o
debate sobre as cotas e a questdo da permanéncia e éxito, a fim de combater
preconceitos e defender, com intransigéncia, a democratizacdo de acesso a educacéo
publica, gratuita e de qualidade e a efetiva participacdo social das pessoas de toda
raca, género e classe em todas as atividades humanas, entre as quais esta a praxis

educativa em prol do pleno desenvolvimento humano.
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RESUMO

Este trabalho analisa, numa perspectiva critica um projeto de trabalho docente e
discente que foi exposto em artigo de Lima, Benato e Alves (2008) intitulado de
“Pratica Pedagdgica Historico-Critica Aplicada aos Conhecimentos Matematicos na
Educacédo de Jovens e Adultos”. Ele € o resultado de um estudo realizado na disciplina
de Teoria da Educacao e Fundamentos Teorico-Praticos do Ensino-Aprendizagem de
Ciéncias e Matemética, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo para Ciéncias
e Matematica, do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncias e Tecnologia de Goias,
Campus Jatai. O objetivo da analise é contribuir para a promocao de trabalhos que
rompam com a hegemonia do ensino tradicional por meio de uma abordagem
histérico-critica. A base teérica utilizada para andlise é a Pedagogia Historico-Critica,
na qual sustenta-se as argumentacfes e a abordagem historica da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, caracterizando o0s sujeitos que a compdem.
Realizou-se uma analise dos cinco momentos didaticos da Pedagogia Histérico-Critica
do projeto de trabalho docente e discente e, em seguida, apresenta uma analise dos
elementos considerados necessarios a elaboracdo de um plano de ensino. Ha
aspectos que podem ser revisados quanto aos momentos da Pedagogia Histérico-
Critica, de tal modo que proporcione a apropriacdo dos conhecimentos pelos
educandos, partindo do equilibrio entre teoria e pratica dos contetudos construidos
historicamente, planejados a partir dos conhecimentos prévios dos alunos para chegar
ao conhecimento mais elaborado, o cientifico.

Palavras-chave: Pedagogia Histérico-Critica. EJA. Matematica.

ABSTRACT

This work analyzes, from a critical perspective, a project of teaching and student work
that was exposed in an article by Lima, Benato and Alves (2008) entitled “Historical-
Critical Pedagogical Practice Applied to Mathematical Knowledge in Youth and Adult
Education”. The objective of the analysis is to contribute to the promotion of works that
break with the hegemony of traditional education through a historical-critical approach.
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The theoretical basis used for analysis is the Historical-Critical Pedagogy, which
sustains the arguments and the historical approach of Youth and Adult Education (EJA)
in Brazil, characterizing the subjects that comprise it. An analysis of the five didactic
moments of the Historical-Critical Pedagogy of the teaching and student work project
was carried out, and then it presents an analysis of the elements considered necessary
for the elaboration of a teaching plan. There are aspects that can be revised regarding
the moments of Historical-Critical Pedagogy, in such a way as to provide for the
appropriation of knowledge by students, starting from the balance between theory and
practice of historically constructed contents, planned from the students' prior
knowledge to reach the more elaborate knowledge, the scientific.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy. EJA. Math.

INTRODUCAO

Devido a historicidade cultural, social e politica do pais, percebe-se que o
sistema educacional no Brasil se estrutura em pedagogias ndo criticas, até mesmo
porque essas pedagogias sdo instrumentos de perpetuacdo do sistema
socioeconémico denominado capitalismo neoliberal, garantindo a manutencdo das
desigualdades sociais e fazendo com que esse sistema se retroalimente.

Mas qual o caminho a trilhar para que esse cenario educacional seja
modificado? Percebe-se que a Pedagogia Histérico-Critica pode contribuir para
promover mudancas do ensino rompendo com as estruturas do ensino tradicional,
buscando reduzir as desigualdades sociais promovidas pelo capitalismo.

A metodologia de ensino na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, exige
do educador uma nova forma de pensar o processo de ensino-aprendizagem com um
enfoque na dialética da pratica/teoria/pratica contextualizando os conteudos em todas
as areas da producao histérica do conhecimento cientifico e dos conhecimentos
espontaneos, objetivando um equilibrio entre a teoria e pratica na aprendizagem por
meio dos cinco momentos didaticos da Pedagogia Histérico-Critica: pratica social
inicial, problematizacéo, instrumentalizacéo, catarse, pratica social final (GASPARIN;
PETENUCCI, 2014).

Segundo esses autores, 0s cinco momentos didaticos podem ser brevemente
apresentados como:

v" Préatica Social Inicial: Levantamento dos conhecimentos

prévios dos alunos por meio do diadlogo, de modo a estabelecer uma

relacao entre as vivéncias dos alunos e o conteudo proposto.
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v' Problematizacdo: Levantamento dos principais problemas

sociais relacionados ao tema, promovendo questbes e/ou perguntas

problematizadoras relacionadas ao conteudo.

v' Instrumentalizacdo: Apresentacdo dos conhecimentos

hY

cientificos contextualizando a problematizagdo, permitindo um
enriquecimento do conhecimento espontaneo e a producdo do
conhecimento cientifico, a partir da adocdo de recursos disponiveis

para a transmissao do contetdo ao aluno.

v’ Catarse: O aluno apropria-se do conhecimento conceitual
contextualizando com o seu cotidiano. A catarse pode ser verificada por

meio de alguma forma de avaliagéo, formal ou informal.

v' Pratica Social Final: O aluno deve ser capaz de externar o

novo conhecimento cientifico adquirido, e passa a adotar novas

posturas e novas condutas sociais.

Diante do exposto pode-se concluir que para a efetivacdo de um ensino de
qualidade, voltado para a criticidade e fundamentado na Pedagogia Historico-Critica,
perpassa pela estrutura curricular do ensino, pela formacdo de professores. Essa
formacdo leva a um aprofundamento tedrico na abordagem pedagdgica, conduzindo
a uma pratica planejada e orientada para a formacdo de cidaddos criticos e
participantes na sociedade, permitindo o vislumbre de uma mudanca social por meio
da luta de classes.

Este trabalho é o resultado de um estudo realizado na disciplina de Teoria da
Educacdo e Fundamentos Tedrico-Praticos do Ensino-Aprendizagem de Ciéncias e
Matematica, do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo para Ciéncias e
Matematica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia de Goias,
Campus Jatai. Realizou-se uma analise numa perspectiva critica do artigo intitulado
“Pratica Pedagdgica Histérico-Critica Aplicada aos Conhecimentos Matematicos na
Educacdo de Jovens e Adultos”, fundamentado no embasamento tedrico que foi
exposto em artigo de Lima, Benato e Alves (2008), com o objetivo de contribuir para a
promocéao de trabalhos que rompam com a hegemonia do ensino tradicional por meio
de uma abordagem histérico-critica.

O referido projeto de trabalho docente e discente na perspectiva historico-critica
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produzido pelas autoras supracitadas, foi desenvolvido para trabalhar na 22 série,
turma A, Ensino Médio — Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), da professora
Glaudéria Fonseca, na disciplina de Matematica, com o conteudo especificado como
Matematica Comercial e Financeira.

Esse trabalho foi escolhido para andlise por abordar um publico de abandono
das politicas publicas, por trabalhar contetidos de exatas que exigem uma abstracéo
complexa por parte do educando e por culminar todos esses fatores numa perspectiva
historico-critica.

Devemos nos atentar que a pessoa jovem e adulta, que se encontra nas salas
de aula, em suas multiplas condi¢des, com uma diversidade a ser considerada (idade,
tempo de aprendizagem, condi¢Bes socioeconémicas, entre outras), necessita de uma
atencao, percepcao e até empatia por parte do professor. Antes de se instituir qualquer
conteldo, torna-se importante, saber quem sdo essas pessoas? De onde vem? Por
que estdo ali (sala de aula)? O que motiva esse regresso a escola? A quanto tempo
nao promovem algum tipo de estudo?

Assim, para que tais questionamentos contribuam para a aprendizagem da
pessoa jovem e adulta, € necesséario que o professor faca um diagnéstico e uma
reflexdo sobre sua metodologia de ensino. Segundo Dowbor (2008).

[...] Portanto, o processo de aprendizagem forcosamente passa pela
estruturacdo do individuo tanto no sentido do aspecto da construcéo
da sua objetividade quanto no da constru¢do da sua subjetividade,
marcando, assim, tanto o corpo daquele que ensina como daquele que
aprende (DOWBOR, 2008, p. 62).

Percebe-se que a relagdo gerada entre professor e aluno através do dialogo,
troca de vivéncias (histérias), exposicdo das dificuldades e facilidades durante o
processo de ensino aprendizagem; gera um processo mutuo de formacao, tanto para
0 professor quanto para o aluno e vice-versa;, ambos aprendem e se transformam
quanto & empatia e a humanizagcdo em se colocar no lugar do outro. Ao final, o
professor possibilitard com que o processo de ensino aprendizagem seja significativo,
por meio da troca de experiéncias e conhecimentos gerados a partir de situacoes
cotidianas que contribuem para a formacéo desta pessoa jovem e adulta, que ao se
apropriar deste processo, muda sua postura social quanto ao seu papel como cidadao
e como cidada na sociedade a qual pertence.

Esse artigo estruturou-se inicialmente na analise dos cinco momentos didaticos

da Pedagogia Histérico-Critica do projeto de trabalho docente e discente e, em
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seguida, apresenta uma andlise dos elementos considerados necessérios a
elaboracdo de um plano de ensino: adequacédo do conteudo ou tema da aula a faixa
etaria a qual se destina, adequacao dos objetivos propostos a faixa etaria a qual se
destina, adequacédo do material didatico utilizado aos objetivos e a faixa etaria a qual
se destina, analisa a adequacdo dos procedimentos e estratégias de ensino aos
objetivos propostos e a faixa etaria a qual se destina, analisa aspectos gerais
referentes ao potencial didatico-pedagogico dos procedimentos, estratégias de ensino
e material didatico, e a adequacéo dos instrumentos de avaliacdo aos objetivos e aos
demais elementos do projeto de trabalho docente e discente na perspectiva histérico-

critica.

ANALISE DO PROJETO DE TRABALHO DOCENTE A LUZ DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

A partir da compreensdao dos pressupostos tedrico-metodologicos da
Pedagogia Histérico-Critica e estudos sobre o processo historico da EJA no Brasil
compreendendo as principais caracteristicas de aprendizagens dos educandos dessa
modalidade de ensino, realizou-se uma analise critica do projeto de trabalho docente
e discente na perspectiva histérico-critica, na disciplina de matematica com a 22 série,
Ensino Médio — EJA.

Andélise dos cinco momentos didaticos da pedagogia histérico-critica

a. Préatica Social Inicial

No projeto, esse momento € destinado a apresentacdo da unidade, dos topicos
do conteddo que serdo trabalhados e dos objetivos geral e especificos a serem
alcancados durante as oito aulas programadas.

A unidade de conteudo & Matematica Comercial e Financeira contendo 0s
topicos de Regra de trés, Regra de Sociedade e Porcentagem; Juros e Taxas;
Empréstimos, Aplicacdes, Financiamentos e Investimentos. O objetivo geral constitui
em conhecer as diversas aplicacdes da matematica financeira com o intuito de
compreender sua importancia no desenvolvimento social e sua relagcdo com o
cotidiano do educando. Os objetivos especificos tracados de acordo com os
conteudos sdao: identificar as diversas situacfes do cotidiano que envolvem a

comparacao entre grandezas proporcionais, a divisdo proporcional e o célculo de
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porcentagem; adquirir nocdes basicas sobre inflacdo, atualizacdo monetaria,
descontos, juros e taxas, com o intuito de que possam compreender os itens que
envolvem a compra e venda de mercadorias; compreender as operacdes que estdo
presentes na administracdo de empresas, na compra e venda de mercadorias, em
empréstimo de dinheiro e outras situagdes presentes no dia a dia.

Ainda na prética social, na sequéncia que as autoras do projeto denominam
vivencia do conteudo, a professora Glaudéria Fonseca levantara diversos
guestionamentos entre os quais citam-se: como é chamada a razdo entre o niumero
de habitantes e a extensédo territorial? Como podemos calcular o quanto dois
empregados devem receber, ao repartirem justamente certa quantia, sabendo que um
trabalhou mais horas que o outro? O que gostariam de saber mais sobre o contetdo?
Qual a consequéncia da inflacado? O que é fluxo de caixa de uma empresa? Qual o
objetivo de um investimento? Dentre outros questionamentos.

Observa-se que, nesse momento, apesar de a professora questionar o que 0s
alunos gostariam de saber mais sobre o conteudo, a abordagem feita aos estudantes
traz uma perspectiva conceitual e procedimental, indagando definicbes e/ou
metodologias sobre o contetdo, o que pode inibir a participacdo dos educandos da
EJA na atividade proposta.

Os educandos da EJA necessitam de um olhar cuidadoso quanto a abordagem
dos conteudos, visto que sdo trabalhadores que comumente vivem as margens da
sociedade, na luta do trabalho diario para manter as financas em dia. Segundo Vargas

e Gomes (2013), é necessario:

[...] compreender os jovens e adultos analfabetos e/ou né&o
escolarizados como sujeitos historicos, sociais e culturais, dotados de
conhecimentos e experiéncias acumulados ao longo da vida, e que
necessitam da intervengdo de instituicbes culturais capazes de
desencadear o desenvolvimento de suas potencialidades. Sé&o,
portanto, ndo objetos depositarios de conhecimentos, mas sujeitos
capazes de construir conhecimento e aprendizado (VARGAS;
GOMES, 2013, p. 451).

Os objetivos do trabalho poderiam ser expostos aos poucos ao longo dos
dialogos acerca do conteudo, partindo da acdo em que a professora compartilha suas
experiéncias a partir da abordagem sobre matematica comercial e financeira,
promovendo um espaco de troca de experiéncias, curiosidades dos educandos sobre
o mercado financeiro no qual estéo inseridos e, a partir dai, tracar os proOXimos passos

das aulas.
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b. Problematizacao

Nesse momento, a professora faz alguns questionamentos problematizando o
conteudo de Matematica Comercial e Financeira, séo eles: por que se cobra juro ao
se emprestar dinheiro? Por que algumas mercadorias ttm 0 mesmo preco a vista e a
prazo? Qual a vantagem ao fazer um financiamento no banco? Fazemos um bom
negocio ao comprar mercadorias a prazo? Por que € importante fazermos uma boa
analise do valor que uma mercadoria custara ao final de um parcelamento?

A professora faz também algumas provocac¢des chamando os educandos para
discusséo e reflexdo sobre alguns contextos, de ordem conceitual/cientifica (o que é
taxa?); histérica (surgimento da moeda); social (o valor do sujeito na sociedade em
virtude dos bens materiais que possuem); legal (obrigatoriedade de preco nas
mercadorias expostas nas vitrines); afetivas (satisfagdo das pessoas com o0s bens
materiais que possuem e/ou que podem comprar); psicoldgicas (o valor dado aos bens
gue se adquire por sujeitos de diferentes classes sociais); politica (o valor estimado
das mercadorias importadas e as nacionais); operacional (diferenca de preco entre
mercadorias pagas a vista e a prazo).

Percebe-se que nesse momento da aula, a professora traz uma perspectiva
problematizadora do contexto social, histérico, conceitual e cientifico do contetdo em
relacdo ao publico-alvo. Foram levantados questionamentos em busca da
compreensao do conteudo e situacdes cotidianas no mercado de compra e venda, de
valor social e cultural apresentados pelo mercado financeiro e visualizados pela
sociedade. Nesse sentido, Giaretton, Mazaro e Otani (2016) destacam a relevancia
do trabalho com conhecimentos matematicos ser comprometido com a socializacao
dos conhecimentos historicos e cientificamente elaborados.

Verifica-se que a problematizacao proposta nesse projeto ndo contempla todos
os critérios previstos pelos momentos didaticos da Pedagogia Histérico-Critica, pois,
aparentemente, a professora fara um levantamento dos principais problemas sociais
vivenciados pelos alunos da EJA em relacdo ao tema gerador da matematica
financeira. Observa-se que ndo houve clareza na definicdo do tema, se sera feita de

forma participativa, levando em consideracao a vivéncia dos alunos.
c. Instrumentalizagéo

Momento em que a professora explica a atividade de pesquisa sobre o mercado

imobiliario e concessionario que sera realizada pelos educandos, em grupo. Para isso,
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a professora explica sobre os contetdos de taxas, juros, aplicacdes, entre outros; que
sdo relevantes para a realizacdo da atividade proposta e lista os recursos didaticos
que serao utilizados, tais como: lapis, borracha, papel e calculadora. Ao final da

atividade ocorrera uma discussao sobre os resultados e as conclusdes da pesquisa.

Aponta-se caréncia nesse momento, em relacdo a atividade proposta, pois
propde que sejam realizadas pesquisas sobre dois mercados: imobiliario e
concessionario. Ao levar em consideracdo o educando da EJA, essa atividade pode
nao se adequar a realidade socioeconémica dos educandos. Arroyo (2008) afirma

que:

[...] os olhares sobre a condi¢do social, politica, cultural dos jovens e
adultos excluidos, tém condicionado as concepcdes diversas da
educacéo que lhes é oferecida. Os lugares sociais a eles reservados
— marginais, oprimidos, excluidos, empregaveis, miseraveis...
(ARROYO, 2008, p.221)

Uma pesquisa de mercado de bens de consumo alimenticios e/ou sobre a conta
de 4gua e luz poderia ser mais atrativo e relevante para o publico-alvo. Pois, temas
COMo esses, estdo presentes na realidade da pessoa jovem e adulta, seja pela oferta,
seja pela qualidade da oferta, além de gerar inUmeras discussfes diante dos
resultados obtidos na pesquisa, buscando contextualizar e refletir sobre questbes

histéricas, sociais, ambientais, politicas, econdmicas, culturais.
d. Catarse

Para avaliar os conhecimentos - comerciais e financeiros - apreendidos pelos
educandos da EJA, sobre compra e venda e investimentos de longo e curto prazo, a
professora levantara alguns questionamentos: conceitual (0 que é taxa? Quais tipos
de taxas existem?), histérica (Como eram realizadas as transagfes comerciais antes
de existir a moeda?), psicologica afetiva (Vocé esta satisfeito com as roupas que
veste?), cultural (As moedas sdo as mesmas em todos os paises? Todas tém o
mesmo valor?) operacional (Como se calcula o valor que se paga a mais em um
financiamento de carro?), legal (Existe um valor maximo que as lojas podem cobrar
de juros?).

Nota-se que a catarse pouco se articula aos momentos anteriores, trazendo
como foco principal questdes de ordem conceitual e um exercicio de memorizagéo do
conteudo trabalhado, sem valorar os conhecimentos prévios agora, enriquecidos. Os

aspectos de ordem historica e social dos conhecimentos trabalhados néo foram
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abarcados, de modo que as articulagbes com os momentos ficaram carentes e
desconexos com a maior parte das atividades realizadas, anteriormente.

Conforme Saviani (2019, p. 76) a catarse é “o ponto culminante do processo
pedagogico, quando ocorre a efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais
transformados em elementos ativos de transformacéo social’. Desse modo, observa-
se que, nesse quarto momento, hd uma tenuidade na nova forma de compreensao da
pratica social. E necessario que a pratica social seja mais elaborada pelo educando,

na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica que o projeto se propde.
e. Prética Social Final

Nesse momento, a professora apontara as intencées do aluno nos momentos
que antecedem as acdes do aluno na pratica social final. Sobre as intenc¢des do aluno:
descobrir as vantagens que pode obter quando se realiza uma pesquisa de precgo
antes de comprar a mercadoria; conhecer sistemas de investimentos e
financiamentos; saber mais sobre a historia da Matematica Comercial e Financeira.
Sobre as ac¢des do aluno: pesquisar e comparar precos e juros antes de comprar a
mercadoria; pesquisar bancos e algumas lojas que fazem financiamentos; ler alguns
textos que falam sobre a origem da Matematica Comercial e Financeira.

Constata-se que, a proposta nesse momento apresenta uma analise/reflexao
quanto as intencdes e acbes do aluno no processo de apropriacdo do conhecimento
construido historicamente, assumindo uma nova postura como consumidor apés 0s
estudos realizados sobre mateméatica comercial e financeira. Desse modo, o educando
desenvolve uma consciéncia do que esta pagando e o motivo de estar pagando pelo
bem adquirido.

Assim, a pessoa jovem e adulta estabelece uma criticidade para manter-se
atento as questdes financeiras, ou seja, passa-se a ter consciéncia sobre o valor de
mercado do bem material adquirido. Segundo Saviani (2019, p. 76), nesse ultimo
momento, “ao mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel sintético em quem
ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese
do professor, cuja compreensao se torna cada vez mais organica”. Professor e aluno
estdo em um constante movimento de produc¢do historica do conhecimento da pratica-
teoria-pratica.

Entretanto, a proposta aborda um contexto que deveria estar presente desde a

pratica social inicial — Historia da Matemética Comercial e Financeira — levando em
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conta os reflexos dessa historia que deveriam ser contextualizados nos passos

seguintes e ndo somente na pratica social final.
Andlise dos elementos que objetivam o plano de aula

a. Adequacdao do conteudo ou tema da aula a faixa etéria a qual se destina.

A proposta de conteudo apresentada “Matematica Comercial e Financeira”
atende a faixa etaria dos educandos da EJA, visto que, exibe uma abordagem que
abarca questdes de cunho rotineiro na vida do homem e da mulher, e que nem sempre
sao compreendidos.

Dentre as questdes cotidianas e rotineiras que podem apresentar dificuldades
de compreensdo para o aluno, pode-se citar uma compra, no mercado, de itens
basicos de alimentacao, higiene e limpeza, até um investimento de curto, médio e/ou
longo prazo, ou até mesmo de controle de gastos com bens que ndo sejam de primeira
necessidade e que nada irdo contribuir para melhorar as condicdes de vida no

contexto social, cultural e ambiental.
b. Adequacao dos objetivos propostos a faixa etaria a qual se destina.

As autoras apresentaram como objetivo geral do projeto de trabalho docente e

discente:

Titulo da Unidade de Contelido: Matematica Comercial e Financeira

» Objetivo geral: conhecer as diversas aplicagdes da matematica
financeira com intuito de se compreender sua importancia no
desenvolvimento social e sua relacdo com o cotidiano do educando
(LIMA, BENATO e ALVES, 2008, p.4).

Apresentaram, ainda, trés objetivos especificos relacionados aos conteudos,
subdivididos em tépicos. No Topico um, Regra de trés, Regra de Sociedade e
Porcentagem, o objetivo especifico foi: “Identificar as diversas situagdes do cotidiano
gue envolvem a comparacao entre grandezas proporcionais, a divisdo proporcional e
o calculo de porcentagem” (LIMA, BENATO e ALVES, 2008, p.4).

No Tépico dois, Juros e Taxas, o objetivo foi: “Adquirir nogdes basicas sobre
inflacdo, atualizacdo monetaria, descontos, juros e taxas, com o intuito de que possam
compreender os itens que envolvem a compra e venda de mercadorias” (LIMA,
BENATO e ALVES, 2008, p.4).

E no Tdpico trés, Empréstimos, Aplicagbes, Financiamentos e Investimentos, o
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objetivo foi: “Compreender as operagdes que estdo presentes na administragao de
empresas, na compra e venda de mercadorias, em empréstimo de dinheiro e outras
situacdes presentes no dia-a-dia” (LIMA, BENATO e ALVES, 2008, p.4).

Dessa forma, os objetivos a serem alcancados se revelaram coerentes ao
publico-alvo, recorrendo a “associagao de conhecimentos matematicos tedéricos”, com
situacOes cotidianas dos educandos, de forma que as acOes deles fossem
direcionadas pelo conhecimento elaborado que puderam apreender ao longo das

aulas.

c. Adequacdo do material didatico utilizado aos objetivos e a faixa etéria a

gual se destina.

Os materiais didaticos utilizados para o desenvolvimento do projeto de trabalho
docente e discente foram pouco explicitados, demostrando de forma superficial que
foram realizadas pesquisas sobre condic6es de mercado imobiliario e sobre precos e
condicBes de diversos modelos de automéveis. Todavia, ndo € explicitada a fonte para
a pesquisa e nem quais instrumentos de pesquisa os educandos iriam utilizar?
Pesquisas eletronicas (via internet)? Ou seriam fontes baseadas em pesquisa via
guestionario no mercado local?

Para saber se o material didatico utilizado (lapis, borracha, papel e calculadora)
esta adequado a faixa etaria, torna-se necessario compreender os procedimentos de
forma mais detalhada.

Quanto a adequacéo dos materiais aos objetivos, considera-se como atendida,
embora faz-se necessario um maior detalhamento das etapas procedimentais para
uma maior compreensao de como se da o processo de articulacdo entre uma atividade
e outra. Entretanto, a busca por uma maior diversificacdo de materiais, pode

representar um maior apoio ao processo de ensino e aprendizagem.

d. Quanto aos procedimentos e estratégias de ensino: analisar sua

adequacéo aos objetivos propostos e a faixa etaria a qual se destina.

O projeto de trabalho docente e discente prevé uma organizagcédo das turmas
em grupos, almejando a pesquisa e a busca de informacdes referentes ao mercado
imobiliario e automobilistico.

Uma sala de aula possui em média 35 alunos, o que possibilita uma

divisdo da mesma em seis grupos. Caso o numero fuja do estipulado,
a divisao dos grupos podera ser efetuada com mais ou menos equipes,
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desde que sejam elas em numeros pares. Trés equipes, ou a metade
delas, deverdo pesquisar as condicoes de mercado imobiliario
engquanto as outras pesquisam precos e condicbes de diversos
modelos de automoveis. (LIMA et al. 2008, p.4)

Vale ressaltar que os procedimentos realizados na atividade de pesquisa
imobiliaria e nas concessiondrias automotivas, trazem uma abordagem relevante para
busca de situac¢des do cotidiano do educando da EJA, e aos objetivos propostos, mas
0s procedimentos e as estratégias foram apresentados com poucos elementos ou
dados, o que dificulta uma avaliacdo diagndstica.

No entanto, os contetdos foram trabalhados de modo a tomar como base os
conteldos da matematica comercial e financeira atrelados a conhecimentos

matematicos propedéuticos (conceitos teoricos).

e. Quanto aos procedimentos, estratégias de ensino e material didatico:

analisar aspectos gerais referentes ao seu potencial didatico-pedagégico.

Os procedimentos, as estratégias de ensino e o material didatico do projeto
foram pouco detalhados, deixando o leitor na expectativa de maiores esclarecimentos
sobre os métodos utilizados. As estratégias de ensino utilizadas carecem de mais
atividades dinamicas, capazes de envolver o aluno no processo de ensino e
aprendizagem.

Os materiais didaticos a serem utilizados juntamente aos procedimentos
precisam ser mais concretos e abranger os alunos como um todo, através da
proposicdo de mais discussdes e relatos de experiéncias acerca da tematica

abordada, e menos conceitos de forma mecéanica e tradicional.

f. Adequacdo dos instrumentos de avaliacdo aos objetivos e aos demais

elementos do plano.

As autoras apresentaram no projeto uma avaliacdo centrada em diferentes
aspectos:

* Avaliacéo

- Conceitual: O que é taxa? Quais tipos de taxas existem?

- Histérica: Como eram realizadas as transacdes comerciais antes de
existir a moeda?

- Psicolégica afetiva: Vocé esta satisfeito com as roupas que veste?
- Cultural: As moedas sdo as mesmas em todos os paises? Todas tém
0 mesmo valor?

- Operacional: Como se calcula o valor que se paga a mais em um
financiamento de carro? — Legal: Existe um valor maximo que as lojas
podem cobrar de juros? (LIMA et al. 2008, p.6)
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A avaliacdo apresentada pouco se relaciona aos objetivos que foram propostos.
Ficou evidenciado que se trata mais de um exercicio de memorizacao do que de um
processo formativo propriamente dito. Desse modo, a avaliacdo ndo representou um
diagnoéstico das causas das dificuldades dos educandos e as estratégias de ensino

para trabalhar tais dificuldades.
CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de trabalho docente e discente na perspectiva histérico-critica
apresentada, possui como unidade teméatica a Matematica Comercial e Financeira, em
uma abordagem para a EJA, pautada nos momentos didaticos da Pedagogia
Histdrico-Critica. Apresentam-se com vistas aos conhecimentos matematicos teoricos
relacionando-os a situacfes do cotidiano do educando, remetendo a preocupacéo
com o processo de ensino e aprendizagem escolar.

No entanto, h& aspectos que podem ser revisados quanto aos cinco momentos
da Pedagogia Histérico-Critica, conforme foi apresentada a andlise nesse trabalho, de
tal modo que proporcione a apropriacdo dos conhecimentos pelos educandos,
partindo do equilibrio entre teoria e pratica dos contetdos construidos historicamente,
planejados a partir dos conhecimentos prévios dos alunos para chegar ao
conhecimento mais elaborado, o cientifico.

Além disso, o trabalho analisado ndo apresentou uma abordagem educacional
pensada nas caracteristicas e na historicidade dos alunos da EJA, pois esses
educandos possuem particularidades: culturais, sociais, entre outras, que precisam
ser consideradas no momento do planejamento e na execucdo das atividades
educacionais, de modo a proporcionar condi¢cdes para que eles participem de forma
critica, participativa e contra hegemdnica nas tomadas de decisdo em sociedade e
Nos seus posicionamentos politicos.

De modo geral, a ruptura com o sistema tradicional de ensino se mostra arduo
e necessita de aperfeicoamento didatico e constante vigilancia de educadores, sendo
que qualquer tentativa de proporcionar uma educacdao critica, ja se mostra como um
avancar na luta de classes em prol da ruptura hegemonica do capitalismo neoliberal.
Compreende-se que é importante valorizar as experiéncias docentes que busquem
ruptura com a educacéo nao critica. No entanto, acredita-se que € possivel valorizar
tais experiéncias, sem afirmar que “qualquer experiéncia” represente um avanco.

Mesmo que a proposta analisada apresente possibilidades de melhoria, a aplicacao
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dela a um publico historicamente abandonado pelas politicas publicas se apresenta

como um referencial didatico para futuras préaticas educacionais.
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atuando principalmente nos seguintes temas: surdo, aquisi¢do e desenvolvimento da
linguagem, libras e gestos, letramento visual, material didatico, teatro, metodologia
de ensino de Libras como L1 para alunos surdos e L2 para alunos ouvintes,
gualidade de vida, escola, bilingue, Libras.

RESUMO

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs) podem auxiliar no processo da
aquisicéo de Lingua Portuguesa (LP) como segunda lingua (L2), do sujeito surdo? E
possivel o surdo aprender a LP com videos publicados no YouTube? Esses foram
alguns dos questionamentos que impulsionaram a escrita deste trabalho, no intuito de
discutir e melhor compreender a relevancia das tecnologias no ensino dos surdos. O
objetivo desta pesquisa € apresentar a contribuicdo significativa das TICs para a vida
do sujeito surdo. Elas podem auxiliar na aprendizagem da LP. Esta é uma pesquisa
bibliografica, que propde uma analise de dois videos em Libras produzidos por uma
professora surda e disponibilizados em seu canal do YouTube, Portugués com Libras,
o qual auxilia os surdos na aquisicdo da L2. O presente trabalho terd como
embasamento nas discussdes sobre os elementos multimodais (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2001; ROJO, 2012), aquisi¢cado da LP como L2 para surdos (QUADROS,
1997; QUADROS; SCHMIEDT, 2006), perspectivas sobre as TICs na educacédo dos
surdos (ARCOVERDE, 2006; GOETTERT, 2019). Os tipos de atividade sao os videos
gravados por surdos e disponibilizados no YouTube em Lingua de Sinais
(SCHALLENBERGER, 2012), como também estudos de outros autores sobre a
tematica discutida. Como resultado, as TICs trazem grandes contribuicdes na vida dos
surdos, desde da sua comunicacdo até sua educacdo. As novas tecnhologias
possibilitam que os professores criem mais estratégias visuais para ensinar os surdos
e estes podem ter acesso a recursos que 0s auxiliem na escrita da sua L2, como
videos publicados no YouTube em Libras ou com legendas acessiveis para a
comunidade surda.

Palavras-chave: Sujeito surdo. Libras. Lingua Portuguesa. TICs.

ABSTRACT

Can Information and communication technology (ICTs) help in the process of
Portuguese language (LP) acquisition as the second language (L2) of deaf people? Is
it possible for deaf people learning Portuguese with videos published on
YouTube? These were some questions that were used to do this research paper; with
the aim to discuss and create a better comprehension about how relevant is technology
in the learning process of deaf students. Furthermore, the principal goal of this
research is to introduce the significant contribution of ICTs to deaf people’s life. They
can help in learning Portuguese as a second language. This study is research with
bibliographic nature and based on analysis of two videos in Libras produced by a deaf
teacher and available on her YouTube channel, Portugués com Libras, which helps
deaf people to acquire a second language. This research receives theoretical
contributions of multimodal elements (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001; ROJO, 2012),
acquisition of Portuguese as a second language to deaf people (QUADROS, 1997,
QUADROS; SCHMIEDT, 2006), perspective about ICTs in deaf education
(ARCOVERDE, 2006; GOETTERT, 2019), among others who study this theme. As a
result, Information and communication technology bring great contributions to the lives
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of deaf people, from their communication to their education. The new technology brings
to teachers brand new possibilities to create a visual strategy to teaching deaf people,
and these people can get access to resources that help them to write in a second
language like videos publish on YouTube in Libras or with accessible subtitles for the
deaf community.

Keywords: Deaf People. Libras. Portuguese Language. ICTs.

INTRODUCAO

A insercéo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs) na educacao
do aluno surdo pode auxiliar o ensino e a aprendizagem desse sujeito, possibilitando
uma ampliacdo na comunicacdo entre a comunidade surda e o ouvinte, ndo apenas
na interacdo, mas, também, principalmente na sua aprendizagem, considerando que
o aluno surdo aprende através da visualidade para sentir e compreender o mundo a
sua volta, sendo isso significativo para a vida escolar e social.

O uso dessas tecnologias tem sido muito relevante para a educacao do sujeito
surdo, possibilitando também que o professor inove sua préatica de ensino para atender
a seus educandos. Para os surdos, o avanco das tecnologias traz muitos beneficios.
Com isso, se tornam mais acessiveis as praticas adotadas por professores,
possibilitando que esse publico tenha acesso a outros recursos que auxiliam na sua
aprendizagem e na escrita do portugués, a segunda lingua (L2) dos surdos brasileiros.
“A escrita, através da Internet, possibilita ao surdo escrever o portugués e pensar em
portugués, fazendo uso social da linguagem escrita incorporada a uma necessidade
discursiva” (ARCOVERDE, 2006, p. 256).

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida pela Lei n° 10.436 e
regulamentada pelo decreto 5.626 como a lingua oficial da comunidade surda, ou seja,
a primeira lingua (L1) da pessoa surda, utilizada para a comunicagéo e o ensino desse
sujeito, e a lingua portuguesa na modalidade escrita como a sua segunda lingua (L2).
No entanto, a aquisicdo da L2 é um desafio que os surdos enfrentam todos os dias,
visto que se trata de uma lingua com a modalidade oral auditiva e acaba causando
dificuldade para o surdo que usa uma lingua na modalidade gestual visual. Essas
diferencas linguisticas causam um entrave no letramento dos surdos, deixando
marcas negativas na sua vida.

Sabemos que nos dias atuais as pessoas estdo muito ligadas as novas

tecnologias, que podem ser usadas como ferramenta de aprendizagem e ampliar o
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conhecimento. Elas podem auxiliar os surdos com a sua escrita, visto que podem
encontrar materiais visuais que facilitam a compreensao do surdo sobre o assunto.
“As novas tecnologias propiciaram um novo tipo de exercicio da escrita, facilitando a
aprendizagem com base no ato de comunicar e na necessidade de clareza na
comunicacao a distancia” (GOETTERT, 2019, p. 133).

Portanto, o presente trabalho vai ser desenvolvido por meio de uma pesquisa
bibliografica, com carater qualitativo, tendo como objetivo mostrar que os surdos
podem aprender o portugués com videos compartiihados no YouTube, uma
plataforma acessivel e muito usada para encontrar videos de variados assuntos. De

acordo com Schallenberger (2012, p. 78):
[...] o que o advento das tecnologias de registro e comunicagao proporcionou
foi a visualizacdo de produgdes dos proprios surdos, em lingua de sinais. [...]
Este site, youtube, configura uma rede de troca de videos que possibilitou a
abertura de novos caminhos na divulgacdo da lingua de sinais, sendo uma
maneira de registrar producdes como piadas, histérias, saberes da
comunidade etc.
Para a execucéo do trabalho, foram analisados dois videos da professora surda
Aline Vendrame Cordeiro, publicados em seu canal Portugués com Libras, no
YouTube. O primeiro video trata dos verbos no pretérito e no participio, e o segundo,
narra a historia do ratinho e o ledo detalhadamente, mostrando o texto, sinalizando
frase por frase, e ainda destaca algumas palavras para explicar o significado. O surdo
€ um sujeito visual e precisa de estratégias visuais para o seu ensino. Com isso,
podemos pensar que o ensino do portugués através de videos pode ser eficaz para a
sua aquisicao, visto que o video sinalizado “prende” a atencao dos alunos surdos mais

do que um texto escrito.

AS TECNOLOGIAS NO ENSINO PARA SURDOS

Os recursos tecnoldgicos trazem grandes contribuicdes para o0 ensino e a
aprendizagem da pessoa com surdez, levando em consideragdo que € atraves das
experiéncias visuais que ela comeca a adquirir uma compreensao de mundo. Isso sera
de grande valia no que diz respeito a construcdo de novos conhecimentos,
assegurando gue os professores manterdo um dialogo com seus alunos, assim como

a sociedade, mantendo uma interagdo com os ouvintes (SENA; MELO, 2018).
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Com o uso das TICs na escola, os conteddos tornam-se mais acessiveis para
os alunos com algum tipo de necessidade especial, pois a partir de materiais didaticos
visuais disponibilizados pela professora na plataforma YouTube ocorre maior
interacdo e melhor conhecimento de mundo, possibilitando que essas pessoas néo
sejam apenas alfabetizadas, mas também letradas, capazes de lutar pelo seus direitos
perante a sociedade, buscando resolver questdes sociais, como a escola bilingue, por
exemplo, que, mesmo sendo um direito de todo aluno surdo, ndo é acessivel para
todos, pois ainda existem poucas instituicées no Brasil.

Goettert (2019) ressalta a relevancia das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo (TDICs) para a constru¢do do seu ser social como também para sua

educacao:

As TDICs podem levar a um novo reconhecimento desse publico, valorizando
sua lingua e sua cultura. Os momentos de interagdo em ambientes virtuais,
além das legendas em programas televisivos, possibilitam a ampliagdo de
vocabulario e a compreensdo da escrita. As tecnologias digitais colaboram
para a comunicacdo dos surdos, principalmente no acesso a informacoes e
conhecimento da lingua portuguesa escrita; entretanto, destaca-se a busca
por informag®es visuais e de valorizagédo e vitalidade da lingua de sinais no
uso das tecnologias (GOETTERT, 2019, p. 125).

As tecnologias trazem uma contribuicéo para a vida e o desenvolvimento
das pessoas surdas. As novas tecnologias digitais permitem que os surdos se
comuniguem e interajam com outras pessoas que nao estejam no mesmo ambiente.
Essa comunicacédo pode se dar por meio das redes sociais, permitindo que as pessoas
conversem por videochamada ou mensagens escritas, que influenciam na escrita dos
surdos. A partir dessa interacdo, pode-se ampliar o vocabulario e obter novos
conhecimentos da lingua escrita. As tecnologias também permitem legendas em
programas de televiséo e videos, se tornando acessivel para os surdos e contribuindo
para que eles tenham acesso as informacdes visuais, ajudando na aquisicdo da sua
L2.

O professor, ao trazer o YouTube como ferramenta de estudo para
facilitar o aluno surdo aprender/melhorar o portugués, tem o intuito de fazé-lo absorver
os significados das palavras, aprender a escrita, conhecer determinado objeto ou
animal, saber contextualizar o que foi aprendido com o mundo a sua volta, onde esse

sujeito possa adquirir o letramento ao fazer uso dos recursos visuais, auxiliando na
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internalizacdo dos conteudos e, com isso, apresentando um processo satisfatorio
(SENA; MELO, 2018).

De acordo com Silva (2017), com as TICs ocorre uma mudanca no modo
de producdo dos textos, na circulacdo e na materialidade dos objetos que se
escrevem. Esse novo formato de ler e escrever movimenta novos saberes e processos
cognitivos, pois 0s usudrios trazem a escrita e a leitura para seu cotidiano atual,
atribuindo sentidos a essas praticas. No que diz respeito ao ensino de lingua, é
importante fazer uma reflexdo sobre os pressupostos usados com relacéo a lingua e
a linguagem.

Dessa forma, Coscarelli (2010, p. 524 apud SENA; MELO, 2018, p. 3) afirma

que:

A escola ndo deve perder essa oportunidade de incorporar as novas
tecnologias, sobretudo as digitais, em suas préaticas educativas. Acredito que,
neste momento, ela precisa de projetos e pesquisa que possam |lhe oferecer
apoio, auxiliando, assim, a reflexdo sobre a melhor forma de usar essas
tecnologias como recurso didatico e sobre como a escola pode ajudar seus
alunos a desenvolver competéncias e habilidades importantes para o
letramento digital.
Percebemos que é cada vez mais comum as escolas fazerem uso das
TIC, o que se torna significativo, pois, além de trazerem novas estratégias e inovarem
no ambito escolar, séo ferramentas que aproximam e melhoram a participacdo dos
alunos surdos nas aulas, sendo benéfico para sua aprendizagem em todos 0s
aspectos, principalmente no letramento desses educandos, facilitando também a

interacdo entre professor, aluno surdo e ouvinte.

A ESCRITA DO PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA DO SUJEITO SURDO

Desenvolver e aprender corretamente a escrita do portugués é um
grande desafio para os surdos, visto que ndo ha um ensino bilingue de qualidade.
Dessa forma, os professores tém que desenvolver estratégias de ensino para atender
a esse publico. De acordo com Oliveira (2014, p. 40), para o professor fazer com que
o aluno surdo tenha uma boa aquisicéo na escrita e na leitura, € preciso ter estratégias
de ensino para despertar o interesse do aluno. Acima de tudo, que esse professor
tenha conhecimento total da Libras para que o aluno possa se sentir seguro com sua

explicacdo. Assim sera mais proveitoso para a aprendizagem, fazendo com que 0s
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alunos surdos possam adquirir uma boa escrita e leitura. Dessa forma, o professor vai
motivar o aluno a enfrentar suas dificuldades. Oliveira (2014, p. 139) ainda enfatiza
que, “para se ensinar a lingua portuguesa aos surdos, o0 uso de uma lingua
compartilhada pelo professor é condi¢cao indispensavel e essencial’.

As semelhancgas e diferengas da Libras com a Lingua Portuguesa favorecem a
interferéncia no processo de aprendizagem da L2, como destaca Quadros (1997, p.
103):

O dominio das diferengas e semelhangas entre a L1 e a L2 podem favorecer
a interferéncia do professor no processo de aquisigdo da L2 pelo surdo. Além
disso, na medida em que o aluno tem condigdes de lidar com o conhecimento
explicito, ele pode ser conscientizado das mesmas, a fim de monitorar a sua
prépria aquisi¢ao.
A auséncia da interagcao entre o aluno surdo e o professor ouvinte causa
dificuldades no desenvolvimento educacional, afetando diretamente a aprendizagem
da L2. Como isso € algo frequente na sua educacao, o surdo acaba aceitando essa

diferenca.

Em nenhuma das escolas de surdos, em época alguma, houve uma lingua
compartiihada entre os estudantes surdos e professores ouvintes.
Ocasionalmente, havia uso de sinais por alguns professores. Essa situacéo
comunicativa influencia diretamente as praticas de leitura e de escrita.
Entretanto, os surdos muito frequentemente se contentam com condi¢fes
minimas e precarias, tentando adaptar-se a situacdo escolar (BOTELHO,

2002, p. 68).
Para ensinar uma outra lingua para os surdos, o profissional precisa ter
dominio das duas linguas, além de estratégias visuais que possibilitem a
compreensao para esse grupo. Por essa razéo, este trabalho mostra que é preciso
fazer uso das novas tecnologias para ensinar o portugués para os surdos, podendo
utilizar videos publicados no YouTube totalmente em Libras, que explica as regras e
como fazer um bom uso dessa lingua, como poderemos ver na analise a seguir de

dois videos publicados por uma professora surda em seu canal Portugués com Libras.

ANALISE E RESULTADOS

O YouTube tornou-se uma ferramenta significativa para a aprendizagem de
qualquer individuo. Nele se encontram videos de todos os géneros, que prendem a
atencao dos usuarios. Portanto, os surdos podem fazer a aquisi¢éo da escrita com o

suporte de videos em Libras disponibilizado no YouTube, que é de suma importancia
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para os alunos, conforme pontua Arcoverde (2006, p. 257): “Fazer uso da linguagem
escrita significa, para os surdos, apropriar-se de um conhecimento social e cultural de
grande amplitude”.

O primeiro video analisado aborda o tempo dos verbos, o futuro do
pretérito e o participio passado. Nele, a professora explica como usa-los da forma
correta nas frases, mostrando frases que contém os dois verbos na estrutura, trazendo
recursos visuais que ajudam o aluno a fazer leitura de imagens, assim como
compreender o sentido desse texto imagético e levando-o a desenvolver o letramento
visual, ampliando o conceito de multiletramento como a “multiplicidade cultural das
populag¢des e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos” (ROJO, 2012, p.
13). A Figura 1 a seguir deixa explicita a importancia de se fazer uso de recursos

visuais com base na aprendizagem e no letramento dos aprendizes da L2:

Figura 1 — Uso dos tempos dos verbos

Os dois cachorroes, Major ¢ Champ, sdo-pastores
alemaes.
Eles foram para Relaware wa semava passada.

Wajor teria mordido uma pessoa que trabalna va |

.
cauipe de seguravga da Casa Branca. .

Fonte: Youtube (2021).

Na Figura 1 percebe-se que a sinalizante destaca os verbos e palavras-
chave para o significado da frase e das imagens para facilitar o entendimento do
conteudo. A frase esta escrita dentro das normas do portugués a fim de que os surdos
vejam e percebam como se estrutura uma frase com os cognitivos e 0s verbos no seu
tempo. A professora sinaliza palavra por palavra e explica o seu significado. Dessa
forma, o surdo associa as palavras no portugués com o sinal em Libras e ainda
conhece os significados que sé@o desconhecidos. A leitura em lingua de sinais auxilia
na aquisi¢ao da L2, “ler os sinais vai dar subsidios linguisticos e cognitivos para ler a
palavra escrita em portugués.” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 30).

Na Figura 2 a seguir, a professora traz mais explicagdes sobre os verbos:
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Figura 2 — Explicacéo sobre os verbos no futuro do pretérito e no participio

TERTA WORDIDO o

ﬂ . Participlo
‘/ (passado)

Futuro do
Pretérito

|

vw;-'

Fonte: Youtube (2021).

Na Figura 2, a professora explica a diferenca dos verbos no futuro do pretérito
e do participio (passado), fazendo com que as pessoas que acessam 0 video
entendam a diferenca desses dois tempos verbais. Dessa forma, percebe-se que a
sinalizante usa estratégias visuais para destacar esses verbos, fazendo uso das cores
azul e vermelha a fim de que as pessoas prendam a atencédo na diferenca dos verbos.
Para os surdos, é uma excelente estratégia. Essa mudanca de cores vai chamar a sua
atencao, fazendo com que percebam a escrita dessas palavras e os tempos verbais.
A todo momento, a professora esta trabalhando nos videos com essa estratégia de
cores para que quem percebam a importancia de cada detalhe explicado. Para Kress
e van Leeuwen (2001, p. 58), é significativo 0 uso das cores no ensino, pois elas
“funcionam como um dispositivo semiético formal capaz de representar ideias,
atitudes, ressaltar informacdes e estabelecer coeréncia e coeséo nos textos”.

A Figura 3 a seguir mostra uma explicacdo mais detalhada sobre o uso dos
verbos:

Figura 3 — Explicacéo detalhada sobre o uso do verbo
'.PY'G’f’éY'H'O (Passaca >

Se vo fival de semava ESTIVESSE sol, eu/ TRTA/para a praia.
b

[
D
L=

A A C
A A A A J \ Q
bd bl bd b AN B OF

Fonte: Youtube (2021)
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Na Figura 3, o video mostra outra frase como exemplo para reforcar a
explicacdo sobre os tempos verbais a fim de que o surdo entenda melhor o uso de
cada tempo verbal, destacando os verbos com letras em caixa alta. Dessa forma, o
surdo vai percebé-lo mais facilmente. A professora destaca o verbo que esta
explicando no momento. Os recursos usados no video sao importantes para que o
surdo entenda melhor cada palavra da frase e o estimulem a aprender a escrever
essas palavras. As frases ajudam os surdos a perceber a estrutura do portugués,
assim como sdao inseridos os cognitivos dentro das frases.

O segundo video analisado trata-se da fabula de Esopo “O ledo e o ratinho”,
muito conhecida na literatura infantil brasileira. A professora Aline nomeou a
publicagdo com o tema “Vamos ler juntos”. O tema incentiva as pessoas que acessam
o video a ler o texto, que esta sendo exibido juntamente com a sinaliza¢do. Durante a
leitura da fabula, a professora destaca palavras que julga desconhecidas por alguns
surdos, explicando o significado e os sinbnimos para que facilite o entendimento desse
publico. Quadros e Schmiedt (2006, p. 41-42) destacam que “trabalhar com palavras-
chave também pode ser muito Gtil para o novo leitor. Isso ndo significa listar o
vocabulario presente no texto, mas discutir com os alunos sobre as palavras que
aparecem no texto estimulando-os a buscar o significado”.

A Figura 4 a seguir apresenta a fabula do ledo e do ratinho:

Figura 4 — Fabula “O ledo e o ratinho

“wa dormindo profundamente,
ho do seu nariz.

Numa bela manh3, o ledo,
quando, e repente, um ratinho

O ledo acordou e, irrita
decidido a comé-lo.

sono, pisou no rabo do ratinho

O ratinho, tremendo de

- Por favor, senhor, deixe-me ia eu possa ajuda-lo em retribuigdo!

O ledo deu muitas gargalhadas, pois como um ser t3o pequenino poderia fazer algo

Fonte: Youtube (2021).

A Figura 4 € o inicio do video. A professora comeca explicando o que sera

exposto, sinalizando em uma janela, e ao fundo, exibindo a fdbula trabalhada no video.
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A professora Aline faz uso de recursos visuais para que fique bem nitido para os
usuérios de seu canal, usando um fundo branco no texto e deixando as letras visiveis
para que todos possam acompanhar a leitura e assim visualizar a escrita do portugués.
A janela de Libras esta no meio do video, ndo sendo possivel ver todo o texto, mas ao
iniciar a narrativa, a janela se move para o canto e assim é possivel todos verem o
texto escrito.

A Figura 5 a seguir mostra a sinalizacao do texto:

Figura 5 — Sinalizag&o do texto

Numa bela manh3, o ledo, o rei dos animais, estava dormindo profundamente,
- quando, e repente, um ratinho passou correndo bem pertinho do seu nariz.

O ledo acordou e, irgis rompido o seu sono, pisou no rabo do ratinho
decidido a comé-lo. 1

-
-

L . . ‘ g, m dia eu possa ajuda-lo em retribuigdo!

O ledo deu muite S ‘gm ser tdo pequenino poderia fazer algo
para ajudar... e pensando rabo do ratinho e deixa-lo livre.
Pouco tempo depois, o le va por umas arvores a procura de uma boa caga,

u 2 @ % G B EEDD D

Fonte: Youtube (2021).

O ratinho, tre

- Por favor, sen

Na Figura 5, percebe-se que a professora sinaliza o texto por frases,
destacando-as em amarelo para que todos possam acompanhar a sinalizacao e as
frases em portugués e assim poderem comparar as duas linguas, desenvolvendo a
escrita do portugués. A professora faz uso do editor de PDF, Xodo PDF Reader??, que
permite que o usuario anote, grife com varias cores e desenhe pelas paginas do
documento. Esse recurso chama a atenc&o dos surdos por ser um documento com
muita visibilidade.

A Figura 6 a seguir mostra como a professora faz o destaque das palavras:

2% Um editor de PDF que permite fazer alteracdes no arquivo, como inserir anotacdes, adicionar
destaques, fazer assinaturas.
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Figura 6 — Recurso de destaque das palavras

o < y >

L
- Por favor, senhor, deixe-me viver. Talvez um dia eu possa ajuda-lo em fétfibuigao:

O ledo deu muitas gargaliadas) pois como um ser tdo pequenino poderia fazer 8lge
o Para ajudar... e pensando assim, f@SBIVEu IaFgaF o rabo do ratinho e deixa-lo livre.

Pouco tempo depois, o ledo nus
2

quando pisou numa armadilha d@

O ledo se débatén, mas, apes

suMigs drvores a procura de uma boa Eaga,
norme rede caiu sobre ele, prendendo-o.
‘»ii;)o conseguiu se SOItEF.

rugidos, mas s6 o ratinho foi ajuda-lo.

Fonte: Youtube (2021).

Depois que a professora apresenta a fabula completa frase por frase, ela volta
ao inicio, destacando algumas palavras e explicando o significado, usando
classificadores e a datilologia de outras palavras com o mesmo significado para que
os surdos compreendam o sentido dessas palavras. Por exemplo, sobre o verbo
“soltar”, ela explica que tem o0 mesmo significado de “deixar livre”. Esse video € muito
significativo para o ensino do portugués para surdos, auxiliando-os na escrita do
portugués, na leitura, ampliando o vocabulario do sujeito e desenvolvendo o interesse
pela leitura. O video é uma excelente estratégia de ensino, e o professor pode usa-lo
em sala de aula de alunos ouvintes e surdos por ser um video que envolve a atencdo
de todo o publico.

No Quadro 1 a seguir, podemos ver 0s elementos multimodais presentes nos

videos:

Quadro 1 - Elementos multimodais identificados nos videos analisados

Videos Video 1: Futuro do pretérito e | Video 2: Fabula o ledo e o
participio (passado) ratinho
Cores Rosa - verde-amarelo-laranja - | Amarelo - verde

azul - vermelho.

Palavras 1. Cachorro - 2. Pastores alemaes | 1. Gargalhada - 2. Resolveu - 3.
destacadas |- 3. Delaware - 4. Casa Branca. Largar/soltar - 4. Caca - 5.

Debateu - 6. Rugiu - 7. Roeu
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Significado | 1. Animal - 2. Raga de cachorro - | 1.Risada prolongada - 2. O
das 3. Estado dos Estados Unidos - 4. | mesmo que decidir - 3. Deixar
palavras®° Residéncia oficial e principal lugar | livre - 4. Acdo de cacar, de
de trabalho do presidente dos |perseguir e matar animais
Estados Unidos. silvestres. 5. O mesmo que
discutiu - 6. Grito do ledo - 7.
Cortar com os dentes, € muito

comum ser acao de ratos

Verbos Ter - morder - estiver e ir Gargalhar - resolver -

destacados largar/soltar - debater - rugir -
roer

Imagem Sinalizante - mapa de Delaware - | Sinalizante - fabula exibida

cachorro - Casa Branca.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

No Quadro 1, pode-se observar elementos multimodais usados pela professora
para explicar os tempos verbais dos verbos e fazer a leitura da fabula, explicando cada
manobra que ela usa para explicar o contetido dos videos. Sao recursos visuais que
possibilitam que a pessoa surda aprenda os conteados com mais clareza. Kress e Van
Leeuwen (2001) pontuam que nos tempos da multimodalidade os modos semidticos,
além da lingua, podem ser vistos como um complemento de representacdo e
comunicacgao: “[...] a lingua, seja falada ou escrita, pode agora com mais frequéncia
ser vista como ‘apoio’ aos outros modos semioticos: ao visual, por exemplo. A lingua
pode agora ser ‘extra visual” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2001, p. 46).

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio de uma pesquisa bibliografica de carater qualitativo foi possivel
conhecer e perceber a importancia do uso das TICs dentro da educacéo do sujeito
surdo e como essas ferramentas podem auxiliar na aquisicdo da L2, podendo

contribuir tanto para a vida educacional quanto para a social. E desafiante para o surdo

30 A elaboracgéo dos significados foi realizada com o auxilio do dicionario online DICIO. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/aurelio/. Acesso em: 30 jun. 2021.
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aprender a escrita do portugués e entender os significados das palavras, mas a partir
do momento em que o professor comeca a fazer uso de recursos multimodais,
ocorrerao reflexos positivos na aprendizagem desses educandos.

As plataformas digitais, em especial o YouTube, vém se tornando
valorosas para adquirir conhecimentos variados. A professora Aline, em seu canal
Portugués com Libras, nos traz uma reflexdo, mostrando a importancia de ser
ensinado tanto o portugués quanto a Libras, tornando um ensino bilingue para alunos
surdos e ouvintes. E uma forma de quebrar barreiras na comunicacéo, buscando uma
sociedade inclusiva, além de desbravar pouco a pouco a trajetoria de sofrimento e
exclusao do povo surdo.

A andlise realizada neste trabalho nos mostra que é possivel o sujeito
surdo aprender portugués por meio de videos publicados no YouTube. Como
podemos ver, esses videos, como outros que sdo publicados, podem auxiliar o
professor no ensino de portugués para surdos. Eles apresentam estratégias
multimodais eficazes para o ensino desse publico. O professor, quando vai ensinar a
um aluno surdo, precisa compreender que o discente € um sujeito visual e que precisa
estimula-lo para que possa absorver o contetdo ensinado.

Por tanto, este trabalho deixa uma reflexdo para todos os professores
formados/em formacgdo para que fagcam uso das TICs, buscando estratégias de
ensino. Nas plataformas digitais existe um “universo” de conhecimento a serem
estudados e compartilhados com aqueles que ainda o desconhecem. Desse modo
ocorre com a Libras, é necessaria uma ampliacao da lingua, também uma educacéo
bilingue, com a qual esses sujeitos possam se expressar por seus direitos, deveres e,

por consequéncia, teremos uma sociedade mais justa para a comunidade surda.
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Resumo: O presente artigo tem por objetivo conhecer e interpretar quais teorias de
aprendizagem sao utilizadas no processo de desenvolvimento das criangas. Para isso
foram apresentadas, aos professores, seis teorias com o objetivo de analisar o perfil
docente, as praticas pedagodgicas, destes professores, e 0 uso dessas teorias no
processo de desenvolvimento das criangas. Assim, este trabalho se responsabiliza
pela analise de trés questionarios. Para isso utilizamos a abordagem de pesquisa
gualitativa, tendo o questionario como instrumento utilizado pela pesquisadora para
colher as informacdes. Com este estudo podemos dizer que a escola e a familia estao
interligadas no processo de aprendizagem, ambas sdo responsaveis por moldar a
crianca e contribuir para sua formacdo. No mais € possivel afirmar que o uso das
teorias de aprendizagem faz parte das praticas pedagdgicas dos docentes tidos como
sujeito da pesquisa, pois os profissionais da educacdo que responderam aos

135


mailto:drielen2@gmail.com
mailto:calita.martins@unemat.br

TOPICOS EM EDUCACAO: DOCENCIA, TECNOLOGIAS E INCLUSAO

guestionarios apontaram para a pratica dos principios teéricos da Psicogenética e do
Interacionismo Socio-Historico.

Palavras-chave: Desenvolvimento das criancas; pratica docente; teorias de
aprendizagem.

Abstract: This article aims to understand and interpret which learning theories are
used in the development process of children. For this, six theories were presented to
the teachers with the aim of analyzing the teacher profile, the pedagogical practices of
these teachers, and the use of these theories in the children's development process.
Thus, this work is responsible for the analysis of three questionnaires. For this, we
used a qualitative research approach, using the questionnaire as an instrument used
by the researcher to gather information. With this study we can say that the school and
the family are interconnected in the learning process, both are responsible for shaping
the child and contributing to their formation. Furthermore, it is possible to affirm that
the use of learning theories is part of the pedagogical practices of teachers considered
to be the subject of the research, as the education professionals who answered the
guestionnaires pointed to the practice of theoretical principles of Psychogenetics and
Socio-Historical Interactionism.

Keywords: Children's development; teaching practice; learning theories.

INTRODUCAO

Este estudo teve por principio analisar as informacdes coletadas nos
qguestionarios aplicados no desenvolver da Atividade de Extensdo de Psicologia e
Educacao, realizada no Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do
Estado de Mato Grosso/Universidade Aberta do Brasil (UNEMAT/UAB).

O presente trabalho busca conhecer e interpretar, por meio dos textos e dos
guestionarios, quais teorias de aprendizagem sao utilizadas no processo de
desenvolvimento das crianc¢as. Visto que foram apresentadas, aos professores, seis
teorias com o objetivo de analisar o perfil docente, as préaticas pedagodgicas destes
professores e 0 uso dessas teorias no processo de desenvolvimento das criancas.
Para isso, este trabalho se responsabiliza pela analise de trés questionarios.

Desse modo, utilizamos a abordagem de pesquisa qualitativa, tendo o
qguestionario como instrumento utilizado pela pesquisadora para colher as
informagdes. Para Marconi e Lakatos (2007), a pesquisa qualitativa se preocupa em
analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano.

Quanto o questionario Gerhardt et al (2009) afirma que € um instrumento de

coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser
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respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do pesquisador. Vale
ressaltar que, a linguagem deve ser simples e direta, para que quem responda o
questionario compreenda com clareza o que esta sendo perguntado. Segundo 0s
autores existem trés tipos de questdes que podem compor o presente instrumento de
pesquisa: fechadas, abertas e mistas.

Diante disso, a pesquisa realizada se utilizou de questdes mistas (fechadas e
abertas). De acordo com Gerhardt et al (2009, p. 70) as questdes mistas “s&o aquelas
que, dentro de uma lista predeterminada, deixam um item em aberto”. Os autores
afirmam que o questionario depois de redigido precisa ser testado antes de sua
utilizacao definitiva, por meio da aplicacdo de alguns exemplares em uma pequena
populacao escolhida.

E importante ressaltar que nas praticas pedagogicas é imprescindivel o uso
de teorias que norteiam o trabalho do professor em sala de aula, pois sao elas que
regem a maneira de fazer o planejamento e como executa-lo no &mbito escolar. Sendo
essas teorias uma bussola ao professor, pois certamente direciona as atitudes a

serem tomadas rumo a aprendizagem.

TEORIAS DE APRENDIZAGEM

Partindo do pressuposto tedrico de que as teorias de aprendizagem séo bases
integrantes da formacao inicial do professor para o desenvolvimento de suas funcfes
perante a ambiente escolar junto ao educando, faz-se necessario verificar as teorias
de aprendizagem e o processo do desenvolvimento das criangas. Para isso, foi
aplicado um questionario de dez questbes com trés professores, cujo objetivo foi
averiguar se esses educadores utilizam de alguma teoria de aprendizagem em sua
metodologia de ensino.

Com base nos textos utilizados na disciplina, a pesquisadora em questao
elaborou o questionario e enviou aos respectivos docentes, tidos como sujeitos da
pesquisa. O retorno do mesmo foi feito através do no e-mail.

Através da aplicacdo dos questionarios tornou-se possivel verificar a
utilizacéo das seguintes teorias de aprendizagem: Behaviorismo, Gestalt, Psicanalise,
Teoria Centrada na Pessoa, a Psicogenética de Jean Piaget e o Interacionismo Sécio-
Historico de Vygotsky. Como dito, as teorias foram apresentadas na intencdo de que

os professores elencassem quais delas sao utilizadas por eles no ambito da sala de
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aula. Contudo, se faz necessario conhecer as teorias apresentadas a estes docentes,
antes de iniciar a analise dos questionarios.

De acordo com Noronha (2008), a teoria do Behaviorismo, se desenvolve no
contexto dos Estados Unidos, com Watson, seu maior expoente foi Skinner, ela traz
uma concepcdo ambientalista. Define o fato psicolégico segundo os principios da
ciéncia positivista e defende o rigor das ciéncias naturais. Nesta abordagem, o fato
psicolégico deve ser passivel de ser observado, mensurado e experimentado em
laboratorio. Desta forma é possivel compreender o comportamento humano.

Quanto a teoria Gestalt, a autora afirma que surge na Europa e se contrapde
aos principios defendidos pelo Behaviorismo. Sendo Gestalt um termo alemao que
pode ser traduzido por “forma” e busca conhecer o comportamento humano na sua
totalidade.

Segundo a autora, a Psicandlise nasce na Austria com Sigmund Freud, ela
destaca a importancia da afetividade e do inconsciente, quebrando o primado do
método positivista e postulando outro método para o estudo dos fenémenos
psicolégicos.

Para Noronha (2008), a Teoria Centrada na Pessoa desenvolvida pelo
psicologo Carl Rogers aponta para métodos cientificos que tem como objetivo o
estudo da mudanca nos processos psicoterapéuticos. Rogers acredita ha autonomia
e na capacidade da pessoa, no seu direito de escolher qual direcdo tomar no seu
comportamento.

Quanto a Psicogenética de Jean Piaget, a autora afirma que o conhecimento
€ resultante da acéo do sujeito sobre a realidade. As estruturas sucessivas que se vao
construindo representam formas de relacdo e de compreensao da realidade cada vez
mais potentes, e estados superiores de equilibrio no intercambio com o mundo. O
processo de desenvolvimento cognitivo, para Piaget, define-se como uma sucessao
de estagios qualitativamente diferentes e que se vinculam na aparicdo das diferentes
estruturas.

A autora coloca que o Interacionismo Sécio-Historico de Vygotsky é uma
teoria fundamentada na visdo de desenvolvimento baseada na concepgédo de um
organismo ativo, cujo pensamento € constituido aos poucos em um ambiente histérico
e social. Vygotsky enfatiza o papel da linguagem e da aprendizagem no processo de

desenvolvimento. Para ele, a aquisicdo do conhecimento se da pela interacdo do
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sujeito com o meio. De modo que, nos convida a pensar no homem como ser em
permanente processo de construgao.

Exposto as teorias de aprendizagem apresentadas aos professores torna-se
necessario analisar as respostas obtidas com os questionarios. E importante ressaltar
que o critério de escolha da quantidade de sujeitos a participarem da pesquisa foi
definido pelos professores e tutores da disciplina.

ANALISE DOS QUESTIONARIOS

O questionario foi dividido em trés momentos, o primeiro, conta com apenas
uma questdo, que se subdivide em oito e apontam para o perfil do professor. O
segundo, busca compreender a pratica pedagdgica deste educador e conta com trés
questdes. O terceiro momento do questionario possui seis questdes que buscam
conhecer as teorias de aprendizagem e a colaboragéo dos professores, sujeitos da
pesquisa, no processo de desenvolvimento das criancas.

No que diz respeito ao perfil docente, todos o0s sujeitos sédo do sexo feminino,
graduados em Licenciatura em Pedagogia e com pos-graduacdo, uma especialista
em Psicopedagogia Institucional, outra com um mestrado em Educagcdo em
andamento e outra, além do mestrado em Educacdo em andamento, possui duas
especializacées, uma em Administracdo Educacional e outra em Rela¢des Raciais e
Sociedade Brasileira. Quanto a faixa etéria, duas possuem de 20 a 28 anos e uma de
36 a 45 anos.

As trés professoras sao efetivas e atuam na educacéao infantil, pertencente a
rede municipal. Ambas exercem sua funcdo em creche, mas uma também trabalha
com a pré-escola. Sendo o tempo de atuacdo na educacdo basica, dois, quatro e
catorze anos, respectivamente. Além da educacado infantil, uma delas também
trabalhou com o ensino fundamental.

Quanto a pratica pedagogica, foi perguntado o método de ensino utilizado em
sala de aula. Uma aponta que busca promover um ambiente de socializacdo com os
colegas e os alunos na busca de que estes se desenvolvam. Outra afirma que cada
crianca tem seu proprio ritmo de desenvolvimento, “procuro adaptar a melhor pratica
pedagdgica as necessidades, experiéncias e habilidades das criangas, possibilitando

0 desenvolvimento integral, estimulando a psicomotricidade e autonomia”.

139



TOPICOS EM EDUCACAO: DOCENCIA, TECNOLOGIAS E INCLUSAO

Nesse mesmo viés, uma outra professora afirma que trabalha com as
orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI),
a qual define o curriculo da educacédo infantii em dois eixos fundamentais: a
brincadeira e as interagdes. “O planejamento é realizado de acordo com a faixa etaria
de cada crianga, respeitando o ritmo de seu desenvolvimento e partindo
principalmente de seu interesse. Ndo desassociamos o cuidar do ensinar e todas as
atividades e brincadeiras, mesmo as livres, sdo planejadas com o objetivo de
possibilitar o desenvolvimento integral das criangas”.

Quanto as dificuldades enfrentadas em relacdo ao aprendizado dos alunos,
uma das professoras afirma ter dificuldade no processo de socializagao/interagao
entre os alunos, pois trabalha com criancas de dois anos e “eles ainda estdo no
egocentrismo, tudo centrado em funcgao deles, no que eles querem”. Uma outra aponta
que a maior dificuldade esta relacionada a “auséncia da familia na vida escolar das
criangas, em situacdes como adaptacdo desta no convivio escolar, fase egocéntrica
da criancga, entre outras”.

A outra professora afirma que as dificuldades enfrentadas estéo relacionadas
ao aprendizado, pois a crianca vai se desenvolver dentro de seu tempo com o estimulo
do professor, “pulando etapas de seu desenvolvimento apresentara um pouco mais
de dificuldades”. Ela aponta que uma outra dificuldade, esta relacionada a cobranca
dos pais, que ndo compreendem a especificidade dessa etapa e cobram da escola e
do professor, que seu filho aprenda a ler e escrever sem respeitar a etapa de
desenvolvimento cognitivo da criancga.

Quando perguntadas sobre o que tém feito para superar as dificuldades dos
alunos, todas apontaram para necessidade de inserir a familia nas discussfes sobre
o ambiente escolar, pois é primordial trazer 0s pais ou responsaveis para participar da
vida escolar da crianca, em atividades coletivas, reunioes e eventos.

Duas deram énfase para a necessidade trabalhar em grupo, dialogando com
0s colegas, trocando experiéncias, nas horas atividades e principalmente nas salas
de formacgé&o continuada.

Com base nas teorias da aprendizagem, terceiro momento do questionario,
todas afirmaram fazer uso de alguma das teorias no ambito da sala de aula. Uma
aponta o uso apenas do Interacionismo Sécio-Historico de Vygotsky. As outras
apontam que além dessa teoria fazem uso da Psicogenética de Jean Piaget. Uma

delas afirma utilizar as teorias sob a circunstancia de desenvolvimento e planejamento
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de aula. Além dessas circunstancias, as outras apontam utilizar as teorias na
perspectiva do ensino e da dificuldade do aluno.

Perguntadas sobre a situacdo que as levaram a se apropriar das teorias de
aprendizagem, todas afirmam que utilizaram os saberes das teorias, a fim de
promover a interagc&o entre as criangas. “Na fase dos 2 anos, sdo muito egoistas, nao
sabem dividir seus brinquedos, seu lanche, tudo gira em torno delas”. Nesse mesmo
contexto, a outra professora afirma que trabalha com atividades que estimula a
participac&o e o contato com o outro.

Todas afirmam que os saberes dessas teorias tém contribuido para a
compreensao e desenvolvimento da crianca no ambito escolar. Uma da énfase de que
as teorias sdo norteadoras do seu planejamento e da sua pratica pedagogica.

Uma outra aponta que “partimos do que as criangas sabem, apresentando
diversas possibilidades para elas, respeitando seus ritmos, tempos e espacos,
apresentando desafios e promovendo a interagao”. Outra afirma que o processo de
interacdo possibilita o aprimoramento da linguagem oral das criancas e
consequentemente conseguem lidar com mais facilidade com suas emocoes,
frustracdes e compreenséao do outro.

Quanto a possibilidade de repensar a pratica pedagdgica, todas apontam que
0s saberes dessas teorias apresentaram novas possibilidades para atuagao
pedagdgica em sala de aula. Uma aponta que “somos sujeitos em constante
transformacao, e isso ndo é diferente com nossos alunos. Por isso, temos que repesar
a todo momento a nossa pratica respaldada em uma teoria”.

Outra afirma que “por muito tempo trabalhamos preocupados com a etapa
seguinte das criancas. Hoje sabemos que devemos nos atentar para a especificidade
da educacéo infantil e de cada crianca como ser Unico”. A outra professora aponta
que as teorias de aprendizagem “possibilitou refletir sobre o modo como nos
relacionamos com os demais, no espaco escolar. Ao desempenharmos nossa funcgéao,
as vezes, nao consideramos o quao importante € o trabalho em equipe. Possibilitou a
troca de experiéncias na qual podemos adaptar uma atividade a faixa etaria que
estamos lecionando”.

Exposto a analise das dez questbes verifica-se que, das seis teorias
apresentadas apenas duas delas sdo utilizadas pelas professoras: a Psicogenética de
Jean Piaget e o Interacionismo Sdcio-Histérico de Vygotsky. Nota-se que elas tém a

compreensao de que o conhecimento é resultante da acdo do sujeito sobre a
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realidade. De modo que nos convida a pensar no homem como ser em permanente

processo de construgao.

CONSIDERACOES FINAIS

E possivel afirmar que toda pratica é baseada em uma teoria, que norteia o
planejamento, o ensino e o desenvolvimento, buscando promover a interacao entre
as criancas. Assim, fica evidente no questionario, o uso das teorias de aprendizagem
nas préaticas pedagdgicas dos docentes, tidos como sujeito da pesquisa.

Mesmo com a diferenga no tempo de atuacao em sala de aula, todos utilizam
e reconhecem a importancia das teorias apresentadas, sem elas fica impossivel
desempenhar um bom trabalho. Os profissionais da educacdo que responderam ao
questionario apontaram para 0 uso dos principios teoricos da Psicogenética e do
Interacionismo Socio-Historico.

A partir dos saberes dessas teorias, 0os professores buscam promover um
ambiente de socializacdo com os colegas e os alunos, buscando inserir a familia nas
discussdes sobre o ambiente escolar, sendo esta uma das dificuldades enfrentadas,
evidenciada pelos docentes. Assim, apontam para a necessidade de trabalhar em
grupo, dialogando com os colegas, trocando experiéncias, nas horas atividades e
principalmente nas salas de formacdo continuada. No mais indicam para a
possibilidade de repensar a pratica pedagogica.

Podemos dizer que a escola e a familia estdo interligadas no processo de
aprendizagem, ambas séo responsaveis por moldar a crianca e contribuir para sua
formacéo. E fundamental entender a faixa etaria da crianca e direcionar as atividades
observando também o meio cultural que ela vive, pois 0 conhecimento esta inserido
em varios fatores que vai desde o contexto de vida da crianca e a relagdo que ela
consegue fazer com 0 meio que ela esta relacionada.

E importante ressaltar que as teorias ajudam a refletir as praticas
pedagdgicas. E assim como nds, as criangas sao seres em constante transformacao,
e cada “ser” é unico. Dessa maneira, uma unica pratica pedagoégica nao pode alcangar
todos, por isso é necessario estar atentos as diversidades encontradas em sala de
aula.

Considera-se que a partir das discussbes sobre o uso das teorias de

aprendizagem no processo de desenvolvimento das criangas outros assuntos poderao
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ser discutidos abordando esta tematica. Seria importante para um proximo estudo,
observar a prética pedagdgica desses professores em sala de aula, a fim de obter um

resultado mais aprofundado quanto o uso dessas teorias no ambito escolar.
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Matematica do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico no Instituto Federal do
Tocantins, Campus Palmas. Pesquisadora na area de metodologias do ensino de
Matematica, aplicativos moveis e jogos digitais para o ensino-aprendizagem de
Matematica. Membro do grupo de pesquisa GAPI (UFT), Gestdo da aprendizagem e

inovacao.

Antonio Carlos Barbosa Filho

Professor. Graduagcdo em Ciéncias Bioldgicas. Universidade Federal de Goias, UFG,
Brasil, 2005. Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica. Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, IFG, Brasil, 2012. Especializacdo em
Gestdo da Educacdo Publica. Universidade Federal de Juiz de Fora, UFJF, Brasil,
2013. Mestrado Profissional em Pdés-graduacdo em Educacdo para Ciéncias e
Matematica. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias - Campus
Jatai, IFG JATAI, Brasil, em curso.

Calita Fernanda de Paula Martins

Mestre em Educacdo pelo Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado de Mato Grosso (PPGEdu-UNEMAT). Especialista em
Gestao Publica pelo Instituto Federal de Mato Grosso em parceria com a Universidade
Aberta do Brasil (IFMT-UAB), com completacdo Pedagdgica em Pedagogia pela
Unido Brasileira de Faculdades (UNIBF) e graduada em Comunicacdo Social com
Habilitacdo em Jornalismo pela UNEMAT. Atualmente integra ao grupo de pesquisa

“Pedagogia Waldorf”, nas linhas de pesquisa “Educacado, Ludicidade e Arte” e
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“‘Formacao de Professores” e atua como professora pedagoga efetiva na rede
municipal de Cuiab4 - MT.

Christiane Corréa de Oliveira

Advogada, Professora da Rede Publica do Estado da Bahia, pesquisadora em
relacdes étnico-raciais, membro do grupo de estudo e pesquisa Direito e Africanidades
- CEPAIA-UNEB. Especialista em Inclusdo e Diversidade na Educacdo — UFRB
(2020), Politicas Publicas e Educacdo — FSC (2019), Gestdo da Aprendizagem
Escolar — UNYAHNA (2014), Lingua Portuguesa - Texto — UEFS (2003), aperfeicoada
em Direito Civil — Faculdade Baiana de Direito (2014), bacharel em Direito — UNEB
(2011), licenciada em Letras — habilitacdo Portugués, Inglés e Literaturas — UNEB

(2001). E-mail: christianecorreadeoliveira@gmail.com

Claricia Otto

Doutora em Histéria. Professora do Departamento de Metodologia de Ensino do
Centro de Ciéncias em Educacdo e no Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
(PPGE) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Cleisla Pereira Firmino
Técnica em Quimica (2019) e cursando Licenciatura em Quimica pelo IFG - Campus
ltumbiara. Participante voluntaria do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo

Cientifica (PIBIC). Aluna bolsista do Programa de Educac¢éo Tutorial - PET Quimica.

Daniel Luizmar Ferreira da Silva

Professor. Graduacdo em Administracdo. Faculdade Albert Einstein, FALBE, Brasil,
2013. Graduacao em Licenciatura em Fisica. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias, IFG, Brasil, 2017. Especializacdo em Gestao da Producéo e
da Qualidade Agroindustrial. Universidade Estadual de Goias, UEG, Brasil, 2017.
Mestrado Profissional em Pds-graduagdo em Educacédo para Ciéncias e Matemética.
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias - Campus Jatai, IFG
JATAI, Brasil, em curso.
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Dayane Trindade de Sousa
Académica do curso de graduacgdo em licenciatura em Matematica do Instituto Federal

de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins.

Drielen dos Santos Magalhaes

Especialista em Educagédo Infantil pela Faculdade Afirmativo e graduada em
Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).
Atualmente atua como professora pedagoga efetiva nos anos iniciais do Ensino

Fundamental nas redes de ensino Municipal e Estadual.

Erica de Jesus Portugal
Bolsista da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas - UNEB Mestranda, PPGBiossistemas, UFSB.

Erica Rost

Técnica em Quimica pelo IFG- Campus Itumbiara (2017), licencianda em Quimica
pelo IFG- Campus Itumbiara (atual), aluna participante do Nucleo de Pesquisa de
Processos Educacionais (NUPEPE). Desenvolve pesquisas nas Areas de Jogos em

Quimica e na producéo de Biodiesel Bovino pelo Banho Ultrassonico.

Erivaneide Araudjo de Oliveira
Graduada no curso de Licenciatura em Letras Libras pela a Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA).

Erivania de Oliveira Araujo
Graduada no curso de Licenciatura em Letras Libras pela a Universidade Federal
Rural do Semi-Arido (UFERSA).

Fabiano Batista Rodrigues

Graduado em Filosofia e Pedagogia. Mestre e Doutorando em Educacdo pelo
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).
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Fabio Soares Pereira

E licenciado em Fisica pela Universidade Federal do Acre - UFAC; Graduado em
Tecnologia em Gestdo Ambiental pela Faculdade Bardo do Rio Branco - UNINORTE;
Possui Pos Graduacéao (especializacao) em Metodologia do Ensino de Matematica e
Fisica pelo Centro Universitario Internacional - UNINTER; Pdés-Graduagéo
(especializacdo) em Pericia, Auditoria e Gestdo Ambiental - UNINORTE; E Mestre em
Ensino de Ciéncias e Matematica - MPECIM - UFAC; Atualmente é aluno de doutorado
em Educacdo em Ciéncias e Matematica pela Rede Amazodnica de Educacdo em
Ciéncias e Matemética - REAMEC (Polo IEMCI/UFPA) - Linha de pesquisa: Formacéao
de Professores para Educacdo em Ciéncias e Matemética. Trabalhou como professor
de Fisica e Matematica em escolas da rede Publica e Privada de Rio Branco - Acre;
Tem experiéncia como tutor em diversos cursos superiores de educacao a distancia
(EAD). Como docente EBTT/Fisica, atuou entre os anos de 2015 a 2017 em cursos
de Tecnologia em Gestdo Ambiental e Técnico Integrado ao Ensino Médio em
Biotecnologia no IFAC/ Campus Xapuri. Atualmente € coordenador do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Subprojeto de Fisica do IFAC/
Campus Sena Madureira, onde atua como Professor EBTT em cursos de licenciatura
em Fisica, bacharelado em Zootecnia e cursos técnicos integrado ao Ensino Médio
(Informatica e Agropecuaria). E Membro do Nuicleo Docente Estruturante (NDE) e do
colegiado do curso superior de licenciatura em Fisica do IFAC/Campus Sena
Madureira. Também €& Membro representante Docente do Conselho Superior do

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Acre - CONSU/ IFAC.

Felipe Santos da Silva

Cursando Licenciatura em Quimica pelo IFG - Campus Itumbiara. Bolsista do
Programa de Educacdo Tutorial (PET) e participante voluntario do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciag&o Cientifica (PIBIC).

Gustavo Henrique Silva

Técnico em Analises Quimicas (2018) pela UEG - Campus Itumbiara e cursando
Licenciatura em Quimica pelo IFG - Campus Itumbiara. Membro do Conselho de
Campus (ConCampus) como representante dos alunos, do Colegiado de Areas
Académicas e do Nucleo de Pesquisa e Estudos em Quimica (NUPEQUI). Aluno

bolsista do Programa de Educacao Tutorial- PET Quimica, participante de iniciacao
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cientifica no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e
estagiario na escola SESI Iltumbiara.

Isaque Lima da Silva
Graduando em Letras: Lingua Portuguesa, atuando com o ensino de portugués na
perspectiva de lingua de acolhimento para imigrantes.

Jodo Batista Neves Ferreira

Doutorando em Linguagem e Ensino pela Universidade Federal de Campina Grande
(PPGLE/UFCG). Mestre em Ensino pela Universidade Federal Rural do Semi-Arido ,
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte e
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte. Especializacdo em Libras pela
UESSBA - Unidade de Ensino Superior do Sertdo da Bahia, Graduacdo em Letras
Libras pela Universidade Federal de Santa (2012), aprovado no Programa Nacional
para Certificado de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira - PROLIBRAS -
Nivel Médio (2007). Possui curso de Formacéao de Instrutor de Libras pela FUNAD -
Fundacéo Centro de Apoio ao Portador de Deficiéncia. Membro do Grupo de Pesquisa
Linguagens e Internet - GLINET. Atualmente é professor do magistério superior na
Universidade Federal Rural do Semi-Arido - UFERSA, com vasta experiéncia na area
de Letras-Libras, Licenciatura, coordenacao, direcéo e tutoria atuando principalmente
nos seguintes temas: surdo, aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, libras e
gestos, letramento visual, material didatico, teatro, metodologia de ensino de Libras
como L1 para alunos surdos e L2 para alunos ouvintes, qualidade de vida, escola,

bilingue, Libras.

Kamilla Christina Alves
Formacéo em Letras: Lingua Portuguesa, Pos graduanda no curso de Especializacéo
em Docéncia em Educacao e Tecnologia - IFG. Atuando com o ensino de portugués

na perspectiva de lingua de acolhimento para imigrantes.

Kariny de Oliveira Paiva
Cientista Ambiental. Mestre em Ciéncias e Tecnologias Ambientais. Analista de

Desenvolvimento Social - Suzano S. A.
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Maria Monielle Salamin Cordeiro Monteiro

Professora de Ciéncias do ensino fundamental 1l, municipio de Afonso Claudio-ES.
Mestranda, Programa de P6s Graduacédo em Educacdo em Ciéncias e em Matematica
— PPGECM, UFPR.

Milton Pereira da Silva Junior

UFSB - Campus Jorge Amado (CJA) - CFPPTS - Itabuna - BA. Pesquisador - TECLIM
| Professor Colaborador (Tecnologias Limpas - Parceria UFSB-UFBA / PEI - PG
Engenheiro Industrial - Mestrado e Doutorado Académico). Coordenador e Docente
Permanente UFSB / PPGER / CJA (Mestrado Prof. em Ensino e Relages Etnico
Raciais). Docente Permanente UFSB / PPG BIOSSISTEMAS (Mestrado e Doutorado

Académico em Biossistemas).

Mychaelle da Cruz Valerio

Técnica em Quimica pelo SENAI desde (2018), tenho 21 anos, estudante do IFG -
Campus de Itumbiara (2019), aluna do curso de Graduacdo em Licenciatura em
Quimica. Atualmente estou estagiando na area de docéncia no SENAI de Itumbiara.
Bolsista do Programa de Educacédo Tutorial (PET Quimica), participante do Nucleo de
Pesquisa e Estudos em Quimica (NUPEQUI). Participante voluntaria do Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC).

Nilton L&saro Jesuino

Professor. Graduacdo em Matematica. Universidade Federal de Goias, UFG, Brasil,
2008. Especializacdo em Matematica Aplicada. Universidade Federal de Goias, UFG,
Brasil. 2011. Mestrado Profissional em Pés-graduacdo em Educacao para Ciéncias e
Matematica. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias - Campus
Jatai, IFG JATAI, Brasil, em curso.

Suelene Vaz da Silva
Professora EBTT no Instituto Federal de Goias. Formacédo em Letras e Linguistica,
atuando com o ensino de portugués como lingua materna e ndo materna, lingua

inglesa, tecnologias digitais e aprendizagem colaborativa.
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Tatiana Aparecida Rosa da Silva

Doutora e Mestre em Quimica pela Universidade Federal de Uberlandia. Experiéncia
com desenvolvimento de eletrodos modificados. Linha de pesquisa em Biodiesel e
Metodologias para o ensino de Quimica. Tutora do Programa de Educacao Tutorial
PET Quimica desde 2019, desenvolvendo a¢bes focadas no Ensino, Pesquisa e
Extenséo. Professora efetiva no Instituto Federal de Goias- Campus Itumbiara.

Teresinha Luzia Flor
Professora de Ciéncias do ensino fundamental Il, Nova Vigosa, BA. Especialista em
Gestéo Escolar, FASB.

Valdir Rocha Santana

Mestre em Educacdo do Campo pela Universidade Federal do Reconcavo da Bahia —
UFRB, Centro de Formacao de Professores. Programa de Pds-Graduacéo - Mestrado
Profissional. Licenciado em Geografia - UNEB. Professor da Rede Publica da

Educacao Basica do Estado da Bahia. E-mail: valdyrsan@hotmail.com

Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz
Docente no Programa de Pés-Graduagcdo em Educacéo para Ciéncias e Matematica
(IFG), Doutora em Educacéao (UFG).

Walkiria dos Reis Lima

Professora. Graduacdo em Ciéncias Biologicas. Universidade Estadual de Goiés,
UEG, Brasil, 2008. Especializacdo em Tecnologias Aplicadas ao Ensino da Biologia.
Universidade Federal de Goias, UFG, Brasil, 2011. Especializacdo em Educacédo para
a Diversidade e Cidadania. Universidade Federal de Goias, UFG, Brasil, 2012.
Graduacdo em Pedagogia. Universidade de Uberaba, UNIUBE, Brasil, 2014.
Graduacdo em Quimica. Universidade de Uberaba, UNIUBE, Brasil, 2017. Mestrado
Profissional em Pés-graduacdo em Educacéo para Ciéncias e Matematica. Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Goias - Campus Jatai, IFG JATAI,

Brasil, em curso.
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Waquila Pereira Neigrames
Graduada em Letras-Libras pela Universidade Federal de Goias, especialista em
Docéncia Universitaria pela FASAM, Mestre em Estudos da Linguagem pela

Universidade Federal de Goias - Cataldo, professora do Instituto Federal de Goias -
[tumbiara.
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Jader Luis da Silveira

Organizador

Possui Graduacdo em Ciéncias Biolégicas pela Universidade Federal de Alfenas -
UNIFAL-MG, MBA Executivo em Saude pela Universidade Candido Mendes - UCAM,
Especializacdo em Analises Clinicas e Microbiologia pela Universidade Candido
Mendes - UCAM, Especializagdo em Uso Educacional da Internet pela Universidade
Federal de Lavras - UFLA, Especializacdo em Gestao de Instituicbes Federais de
Educacao Superior na Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, Especializacéao
em Docéncia com Enfase na Educacdo Basica pelo Instituto Federal Minas Gerais -
IFMG e Especializagdo em Docéncia com Enfase na Educacéo Inclusiva, pelo Instituto
Federal Minas Gerais - IFMG. Fundador e Membro do Conselho Editorial da Revista
MultiAtual - ISSN 2675-4592 e da Revista Real Conhecer - ISSN 2763-5473. Tem
experiéncia como Professor no Ensino Fundamental, Médio e Técnico na Rede
Estadual de Ensino, além de Tutor a Distancia nos cursos de formacao continuada e
P6s-graduacéo no IFMG. E Fundador e Diretor Geral do Grupo MultiAtual Educacional

e das escolas integrantes.
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