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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo pensar o Ensino de Filosofia no Ensino Médio orientado
pelo viés da Pedagogia do Conceito. Desse modo, temos como referencial tedrico base o
pensamento dos filosofos franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari por meio da obra O que é
a Filosofia?, bem como outras obras no ambito do pensamento deleuziano. Consideramos,
portanto, o olhar para a Filosofia enquanto disciplina criadora de conceitos, e a partir de tal
compreensdo buscamos promover no espaco da sala de aula do Ensino Médio momentos que
visem propiciar o desenvolvimento de experiéncias do pensamento, isto &, possibilitar
atividades orientadas pela Pedagogia do Conceito que promovam nos estudantes vivenciar a
Filosofia. Assim, tracamos como objetivo geral de nossa pesquisa investigar a Pedagogia do
Conceito e sua possivel aplicabilidade nas salas de aulas do Ensino Médio, bem como propor
segundo a Filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari viabilizar condi¢cdes que permitam
pensar a criacdo de conceitos, num modelo de ensino que vé alem do ensino historiogréfico e
contribua para uma formacao filosofica dos estudantes e professores de Filosofia; Igualmente,
nos dedicaremos a elaboracdo de material didatico que favoreca o processo criativo-filoséfico
e por fim avaliaremos como ocorre 0 processo de criacdo ou apropriacdo de conceitos nas
aulas de Filosofia por meio da elaboracédo, execucdo e avaliagdo de Oficinas Filosoficas. Por
fim, pensamos que a Pedagogia do Conceito no Ensino de Filosofia pode viabilizar acdes e
estratégias que contribuem diretamente para o ensino filoséfico.

Palavras-Chaves: Ensino de Filosofia. Ensino Meédio. Pedagogia do Conceito. Oficinas
filosoficas.



ABSTRACT

This study aims to think Philosophy Teaching in High School oriented by the bias of
Pedagogy of Concept. Thus, we have as theoretical reference the thought of French
philosophers Gilles Deleuze and Félix Guattari through the book What is a Philosophy? As
well as other works in Deleuzian thought. Therefore, we consider the look at philosophy as a
concept-creating discipline, and from this learning we seek to promote the space of the high
school classroom moments that aim to provide the development of thought experiences, that
is, enable activities guided by Pedagogy of the concept that promote students to experience
philosophy. In this way, the general objective of our research is to investigate the Pedagogy
of Concept and its application in high school classrooms, as well as the proportion according
to the Philosophy of Gilles Deleuze and Felix Guattari to enable conditions that allow us to
think about using the template teaching that goes beyond historiographic teaching and
contributes to the philosophical formation of students and teachers of philosophy; We will
also dedicate ourselves to the elaboration of didactic material that favors the philosophical
creative process and, finally, we will evaluate how the process of creation or appropriation of
concepts occurs in the Philosophy classes, through the preparation, execution and evaluation
of Philosophical Workshops. Finally, we think that the Pedagogy of the Concept of
Philosophy Teaching can enable actions and strategies that contribute directly to the
philosophical teaching.

Keywords: Teaching of Philosophy. High School. Pedagogy of Concept. Philosophical
Workshops.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar as possiveis contribuicbes da
Pedagogia do Conceito, nocdo elaborada pelos filésofos franceses Gilles Deleuze e Félix
Guattari pela primeira vez em sua obra O que é a Filosofia?, para o Ensino de Filosofia no
Ensino Médio. Desse modo, almejamos desenvolver uma discussdo acerca do que é conceito
segundo o viés deleuzo-guattariano, bem como, promover um debate em torno de processos
diferenciados e inovagdes para o ambito educacional, notadamente no Ensino de Filosofia, de
modo que se possa possibilitar nos estudantes do Ensino Médio, por meio da disciplina de
Filosofia, um contato com o itinerario filoséfico, compreendido como criador de conceitos.

Neste sentindo, a nocdo de Pedagogia do Conceito € apresentada por Deleuze e
Guattari a partir da compreensdo de que “ndo se cria conceitos, a ndo ser em func¢do dos
problemas que se consideram mal vistos ou mal colocados (Pedagogia do Conceito)”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 24). Nesta perspectiva, nos sentimos convidados a pensar
como se da o processo de cria¢do de conceitos, 0 qual segundo 0s autores surgem em meio a
problemas mal colocados, ou mesmo, ainda ndo colocados pela na Filosofia. Com base nisto,
pensamos a Pedagogia do Conceito como a possibilidade de revisitarmos os conceitos, de
modo que possamos investigar como se ddo as condicGes de criagdes de conceitos, e como
estes sdo criados e recriados na Filosofia.

Concentramos nossos estudos, primordialmente, no Ensino de Filosofia sob o viés da
Pedagogia do Conceito, e a partir deste enfrentamento, nos deparamos com a necessidade de
tratar de outras questdes, tais como: o Conceito, compreendido como multiplicidade, visto
que cada conceito possui uma singularidade, e séo compostos de diversos componentes que se
definem por entre eles, remetendo a um problema que o move; o Plano de Imanéncia,
enguanto uma espécie de plandmeno, que os filosofos franceses definem como unico suporte
para 0s conceitos, isto €, um plano que envolve os conceitos respeitando suas respectivas
singularidades; o Personagem Conceitual, que ndo pode ser entendido como o filésofo ou
representante dele, mas como heterdbnimos do filésofo. Por fim, adentrar o terreno da
Geofilosofia e das relagdes estabelecidas entre o territorio do filosofo e a terra da Filosofia.

Entendemos que o pensamento deleuzo-guattariano, na abordagem adotada, coloca o
conceito como criagdo propria da Filosofia. Deste modo, ao pensar o Ensino de Filosofia,

procuramos visualizar uma proposta de ensino que, além dos contetdos dedicados aos
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contetdos (temas e problemas) na Histdria da Filosofia e o desenvolvimento desta, também
pense 0 conceito, de modo que se incite por meio dele um movimento que promova uma
experiéncia filosofica no espaco da sala de aula.

Neste caso, compreendemos que o Ensino de Filosofia, pode ser pensado e planejado
de modo a se tornar mais acessivel aos estudantes do Ensino Médio, ou seja, assumindo uma
modalidade aplicada mais pratica, se voltando a questdes que envolvam 0s proprios
estudantes, com problemas que sejam pertinentes aos mesmos. Assim, assumimos a
Pedagogia do Conceito, por meio dessa relacdo existente entre os problemas e os conceitos,
como destacam Deleuze e Guattari (2010, p. 36) quando apontam para a “relacdo com
problemas que sdo o0s nossos” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 36). Neste sentido,
pensamos que o Ensino de Filosofia norteado pela abordagem filoséfica deleuzo-guattariana,
pode vir a contribuir com o Ensino de Filosofia nas salas de aulas do Ensino tornando-o mais
acessivel aos estudantes na medida em que sera vivenciado e ndo apenas estudado.

Desse modo, promoveremos uma discussédo em torno de um Ensino de Filosofia que se
entrelace a uma pratica filosofica orientada pela Pedagogia do Conceito. Esta, por sua vez,
que esteja em torno de um Ensino de Filosofia que priorize o préprio aprender e fazer
filosoficos. No entanto, vale ressaltar que os dois franceses associam essa caracteristica que
envolve o ndo filoséfico como algo importante para a Filosofia, visto que a partir dele temos
as condicOes que possibilitam a criagdo dos conceitos. Deleuze e Guattari (2010, p. 51)
consideram que “o ndo filosofico estd talvez mais no coragdo da Filosofia que a propria
Filosofia”.

Adotamos como recurso referencial metodoldgico para a pesquisa de campo,
inicialmente, a abordagem quantitativa e qualitativa, referente a esta Ultima visto que
buscamos desenvolver uma investigacdo em torno do Ensino de Filosofia, pautando-se em
compreensdes que dizem respeito, ndo apenas em quantificacbes numéricas, mas no
desenvolvimento da pesquisa entre a Pedagogia do Conceito e o Ensino de Filosofia no
Ensino Médio. Sobre isto, Gerhardt & Silveira (2009, p. 32) consideram que cabe a pesquisa
qualitativa “preocupar-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na compreensao e explicagao da dindmica das relagdes sociais”.

Dentro do contexto de pensar estratégias que contribuam para pensarmos o Ensino de
Filosofia no espaco escolar, consideramos que ao pensar sobre isto, desenvolvemos a

problemética de nossa pesquisa, a qual tem a pretensdo de pensar o Ensino de Filosofia, na
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tentativa de compreender as situagfes que envolvam o ensino, bem como a postura das
estudantes e dos estudantes, e do professor de Filosofia. Assim, manteremos nossas
discussbes em meio a esse cenario de pensas as estratégias que contribuam para o Ensino de
Filosofia, tentando compreendé-lo a partir da perspectiva atual do Ensino de Filosofia em
torno das salas de aulas na Rede Publica brasileira do Ensino Basico em que atuo.

Retomando um pouco nosso itinerario de formacdo de professor de Filosofia, cabe
salientar que ainda enquanto aspirante a professor de Filosofia, desde meus primeiros contatos
com a Filosofia na graduacao em Filosofia (2010 - 2016) me afeicoei as questdes em torno do
Ensino de Filosofia, me sentindo tocado por elas. Inicialmente, tive meus primeiros contatos
com a docéncia em 2012, por meio da participacdo no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, por meio do subprojeto de Filosofia da Universidade Federal de
Campina Grande — UFCG, no qual experimentei o Ensino de Filosofia orientado sob a
perspectiva da Pedagogia do Conceito, e comegava assim meus primeiros contatos com as
salas de aulas de Filosofia do Ensino Médio.

Desse modo, quando proximo ao término da graduacdo iniciei minha atuacéo
profissional enquanto professor de Filosofia de fato, naquele momento numa pequena escola
da rede privada, na qual me deparei com um universo muito distante das teorias estudadas,
posto que ser professor de Filosofia no Ensino Médio precisa ser se deparar com a Filosofia
sendo realizada ali, naquele momento e naquele espacgo no qual temos diversos jovens, alguns
atentos, outros nem tanto, e tentar fazer a Filosofia acontecer. Destaco que ensinar Filosofia
sempre me pareceu como algo muito aprazivel em meio as leituras e teorias, mas ao me
colocar como autor dessa experiéncia, senti dificuldades na realizacdo pratica.

Assim, me senti motivado a buscar investigar como se da o Ensino de Filosofia na
pratica, e entdo, ao fim da graduacéo (2016) e j& dando meus primeiros passos como professor
de Filosofia desenvolvi minha primeira investigacdo voltada a pensar o Ensino de Filosofia
para Criancgas, voltando-se a proposta lipmaniana da educacdo a partir da experiéncia das
criancas com a Filosofia; e posteriormente, pensando o Ensino de Filosofia orientado pela
Pedagogia do Conceito no Ensino Médio, momento que iniciei meus estudos no Programa de
Pds-Graduacdo em Mestrado PROF-FILO na turma 2017-2019. Durante esse periodo cabe
destacar que iniciei mais uma nova experiéncia com o Ensino de Filosofia, visto que em
meados de 2018 me tornei professor efetivo de Filosofia da Rede Publica de Ensino no Estado

do Rio Grande do Norte, de onde partem as experiéncias contidas nessa pesquisa.
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Tendo feito esta breve memdria, convém indicar que o presente texto dissertativo se
divide em trés momentos. O primeiro momento compreendido enquanto a parte tedrica na
qgual tomamos a leitura deleuzo-guattariana como base norteadora de nossa pesquisa; no
segundo momento como aquele que trazemos um olhar direcionado a parte estrutural de nossa
pesquisa, isto é, a abordagem pratica em torno de como pensamos o Ensino de Filosofia no
Ensino Médio partindo do planejamento dos materiais didaticos, do desenvolvimento a das
estratégias para a utilizacdo dos mesmo no espaco escolar; por fim temos no terceiro
momento de nosso texto, a abordagem de como se efetivaram os resultados da nossa pesquisa,
bem como as discussdes envolvendo a pratica da Pedagogia do Conceito no Ensino Médio.

Assim, no primeiro capitulo promovemos uma discussdo teorica voltada a Pedagogia
do Conceito e a Educacdo Filoséfica, na qual tratamos de consideracdes acerca das
concepcdes de conceitos, o recorte do caos, o plano de imanéncia, o conceito, 0s personagens
conceituais, a Geofilosofia e a Pedagogia do Conceito e as possiveis interlocu¢cdes com o
Ensino de Filosofia: um olhar voltado ao conceito enquanto especificidade da Filosofia
deleuzo-guattariana, orientados pela leitura da obra base de nossa pesquisa, e do didlogo da
mesma com outros pensadores.

No segundo capitulo, tendo adotado uma metodologia do tipo quali-qualitativa, a qual
traz como método de execugdo uma pesquisa-acdo, na qual procuramos criar juntos com 0s
estudantes participantes praticas filoséficas em sala de aula. No que diz respeito a
investigacdo, estd se da tanto no espaco da pesquisa de campo, junto a pratica no espaco da
sala de aula da Filosofia como também no campo tedrico, com a pesquisa do tipo
bibliografica, por meio da obra base de nossa pesquisa, bem como obras secundarias. Assim,
detalhamos os procedimentos do uso de questionarios, bem como do uso de oficinas
filoséficas, ambos almejando favorecer nossa discussao em torno da Pedagogia do Conceito e
do Ensino de Filosofia.

No terceiro capitulo expomos e avaliamos parte pratica de nossa intervencao
filosofica, bem como como experimentamos uma proposta de ensino orientada pela
Pedagogia do Conceito no Ensino de Filosofia no Ensino Médio. Neste item, procuramos
estabelecer um dialogo entre a Filosofia e a escola, os adolescentes do Ensino Médio e a
Filosofia, bem como da Pedagogia do Conceito e da sala de aula. Dentro deste contexto
planejamos, desenvolvemos e executamos as seguintes oficinas filosoficas: Como vocé se

relaciona com a felicidade? e O que é o Feminismo?, com as quais procuramos estabelecer a
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aproximacdo dos estudantes do Ensino Médio com o Ensino de Filosofia, vistos enquanto
uma experiéncia filosofica, na qual os estudantes pudessem participar do movimento de
criacdo conceitual, desse modo pensamos estabelecer algumas contribuicdes que um Ensino
de Filosofia orientado pela Pedagogia do Conceito pode fornecer aos estudantes do Ensino
Médio.

Em sintese, este texto disserta sobre as contribui¢fes que identificamos a partir de
nossa pesquisa, partindo primeiramente da compreensdo da Pedagogia do Conceito e de como
ela favorece a atitude filoséfica por meio do desenvolvimento de experiéncias filosoficas; em
segundo lugar, por meio da experiéncia com a elaboracdo de materiais didaticos orientados
pela Pedagogia do Conceito; e por fim, partindo da avaliacdo dos impactos possiveis para o

Ensino de Filosofia no Ensino Médio orientado pela Pedagogia do Conceito.
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CAPITULO I: APEDAGOGIA DO CONCEITO E A EDUCACAO FILOSOFICA

Mas como a Filosofia tinha cada vez mais desprezado
sua vocacdo de criar conceitos, para se refugiar nos
Universais, ndo se sabia mais muito bem qual era a
questdo. Tratava-se de renunciar a toda criacdo do
conceito em proveito de uma ciéncia estrita do homem,
ou, ao contrario, de transformar a natureza dos
conceitos, transformando-os ora em representacdes
coletivas (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 16).

1.1 CONSIDERACOES SOBRE AS CONCEPCOES DE CONCEITO

A investigacdo acerca do conceito, no ambito da Filosofia, € um dos temas centrais de
nossa pesquisa. Certos de que o filésofo é o amigo do conceito, os filésofos franceses Gilles
Deleuze e Félix Guattari escrevem suas contribuicdes a Filosofia, e a Pedagogia do Conceito?
é uma delas, a qual nos sentimos convidados a pesquisar’>. Nessa perspectiva, almejamos
explorar mais atentamente o pensamento filoséfico destes, com foco na criagdo de conceitos e
nas suas condicdes de criacdo, problematizando a compreensdo de Pedagogia do Conceito. O
que € uma Pedagogia do Conceito? Como podemos relaciona-la ao Ensino de Filosofia no
Ensino Médio? Como pensar a aulas de Filosofia enquanto um Ensino de Filosofia vivo? Ora,
como pensar a Pedagogia do Conceito sendo por problemas? Buscamos, portanto, desenvolver
uma investigacdao mais atenta acerca de como se da o processo de cria¢do de conceitos e assim
criar estratégias que contribuam para o Ensino de Filosofia, de modo a incitar o estudante a
um movimento de apropriacdo filosofica, de vivéncias filosoficas, e ndo somente promover
um contato do estudante com os conteudos sistematicos da Historia da Filosofia.

Assim, sentimos a necessidade de nos deixarmos afetar pela Filosofia, num mergulho,
numa imersdo despreocupada com passado, presente ou futuro, em um desprendimento das
ideias Universais que sdo inculcadas ao ser humano, em suas mentes, por regras. No ensino,
buscamos criar um novo olhar para a relacdo professor-estudante, promovendo experiéncias

filoséficas e ndo, somente, a reproducdo dos Saberes. Vemos na Filosofia deleuzo-guattariana

! Vale ressaltar que a obra “O que ¢ a Filosofia?” ndo expde uma reflexdo voltada ao Ensino de Filosofia, mas
um estudo em vista do conceito. Nesta perspectiva, compreendemos que o conceito permeia o0 solo da Filosofia,
bem como do Ensino de Filosofia.

2 Deleuze e Guattari nos envolvem numa Filosofia que opera imagens de pensamentos voltadas aos conceitos.
Através do estilo filosofico presente na obra O que é a Filosofia? percebemos que na Filosofia deleuzo-
guattariana, o conceito é o elemento proprio da Filosofia, diferentemente dos afectos e perceptos que estdo para
as artes, bem como as fung@es para as ciéncias. Em nossa investigagdo, nos detemos aos elementos da Filosofia,
Ou seja, aos conceitos e aos elementos que possibilitam sua criagdo.
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um movimento filoséfico diferenciado, uma Filosofia voltada ao conhecimento enquanto
experiéncia vivida, voltada ao Acontecimento, ao conceito, ndo enquanto definicdo fixa e
impenetravel, mas numa abordagem que o conceito seja “conhecimento, mas conhecimento
de si, e 0 que ele conhece € o puro acontecimento, que nao se confunde com o estado de
coisas no qual se encarna” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 42).

Percebemos na Filosofia deleuzo-guattariana a existéncia de uma perspectiva
filoséfica ndo preocupada com o vies da cientificidade ou limitada a uma orientacdo
racionalista. Assim, pensando uma Filosofia da imanéncia, contrapondo-se a uma Filosofia da
representacdo, visto que parte dos filésofos estiveram por muito tempo preocupados com o
conhecimento dos dados, ¢ ndo com os conceitos, pois “preferiram considera-lo como um
conhecimento ou uma representacdo de dados, que se explicam por faculdades capazes de
forma-lo (abstracdo ou generalizacdo) ou de utilizd-los (juizo)” (DELEUZE; GUATTARI,
2010, p. 18), almejamos adentrar o territério da Filosofia deleuzo-guattariana acerca da
Pedagogia do Conceito.

Referimo-nos a uma abordagem filoséfica sobre a qual a Filosofia pode ser
compreendida enquanto criadora de conceitos, queremos, desde logo, apresentd-la como
poténcia criadora, visto que os filosofos franceses a compreendem como “a arte de formar, de
inventar, de fabricar conceitos” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 8). Sendo assim,
percebemos que na perspectiva deleuzo-guattariana os conceitos ndo podem ser confundidos
com meros estados de coisas, opinides, representagdes, ou universais, mas compreendidos
enquanto acontecimentos, como apontam os autores quando afirmam que “o conceito diz o
acontecimento, ndo a esséncia ou a coisa” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 29), pois, se
assim o fosse, estariamos colocando o conceito no mesmo patamar da compreensao classica
filosofica do conceito enquanto definicéo.

Penso que o Ensino de Filosofia quando orientado por essas discussfes voltadas a
criacdo dos conceitos pode fazer com que as aulas de Filosofia sejam transformadas em
momentos nos quais 0s estudantes possam expressar seus problemas pessoais frente a
ressignificacio de conceitos que sejam trabalhados nas aulas de Filosofia. E dentro dessa
relacdo de pensar estratégias para a confeccdo de materiais didaticos fundamentados na
perspectiva da Pedagogia do Conceito, que buscamos criar alguns itinerarios filoséficos, isto
é, criar caminhos para a constru¢do do conhecimento, os quais partam dos conceitos adotados

no espaco da sala de aula de Filosofia.
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Compreendemos que € por meio dos conceitos, entendidos estes enquanto
acontecimentos, que a Filosofia recorta o caos e nos convida a pensar. Esta poténcia criativa,
pensa por meio de conceitos. Isto mostra que 0 acontecimento, enquanto aquele que viabiliza
que 0 conceito se crie possibilita a Filosofia o titulo de poténcia criativa, a qual esta voltada
aos problemas vividos, que devem ser experimentados. Segundo esta compreensdo, Deleuze e

Guattari apresentam a nogdo de um acontecimento no qual 0 mesmo

Sobrevoe todo o vivido, bem como qualquer estado de coisas. Cada conceito corta o
acontecimento, o recorta a sua maneira. A grandeza de uma Filosofia avalia-se pela
natureza dos acontecimentos aos quais seus conceitos nos convocam, ou que ela nos
torna capazes de depurar em conceitos. Portanto, é necessario experimentar em seus
minimos detalhes o vinculo Unico, exclusivo, dos conceitos com a Filosofia como
disciplina criadora (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 43).

Diante do exposto, podemos compreender que a Filosofia convoca dimensdes
experimentaveis a partir das quais podemos criar conceitos, 0s quais sao criados a partir de
um problema, ou de uma encruzilhada deles. Nesta perspectiva, em consonancia com este

pensamento, o fildsofo brasileiro Silvio Gallo reitera que:

O conceito foi sempre tomado como um dado, um “sempre ja presente”, algo que
ndo precisa ser explicado. Para dizer de outra maneira, raras vezes encontramos na
histéria um esfor¢o de “conceituagdo do conceito”. Mas se o conceito ¢ criagdo, é
necessario que se saiba exatamente o que é ele, e quais as condi¢des e possibilidades
de sua produgdo. E necessaria uma verdadeira “Pedagogia do Conceito”, um
aprendizado do trato com ele (GALLO, 2016, p. 37 - 38).

Como se V&, os conceitos remetem diretamente a Filosofia como algo que lhe é
propria, como poténcia criativa de conceitos. Utilizando-se da palavra conceito, de modo
historico, notificamos que a mesma possui outras compreens@es distintas da abordagem que
escolhemos investigar. E importante ressaltar que ambos os filésofos franceses ndo expdem o
conceito enquanto ideia universal, esséncia, representacdo ou funcdes logicas, portanto, ndo
compreendemos 0 conceito na mesma visdo atribuida pela tradicao filosofica.

Percebemos que a concepcdo de conceito, durante anos foi concebida como uma
descricdo, classificacdo, e previsdo dos objetos a que se referem, isto é, uma definicdo, um
posicionamento que decorre de uma andlise racional e que pretende estabelecer os
pressupostos basicos que classifiguem os objetos de modo geral. Assim, consideramos que 0s

conceitos aos moldes gregos muitas vezes foram elencados se associando a nog¢ao de esséncia.
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Diferentemente disto, pensamos na compreensdo deleuzo-guattariana como acontecimento,
como multiplicidade, de algo que parta de problemas no qual estejamos em contato, como
afirmam Deleuze e Guattari (2010, p. 24) quando consideram que “ndo se cria conceitos, a
nao ser em fungdo dos problemas”.

Reconhecemos que a perspectiva de conceito apresentado por Deleuze e Guattari nos
leva a pensar sobre problemas, os quais, de certo modo, foram mal colocados ou mal vistos,
podendo estes serem retomados, ampliados, deslocados, de modo que se possibilite um
movimento filoséfico de criagdo de conceitos. Assim, somos levados a pensar um itinerario
voltado a compreensdo de como se dd 0 movimento-criacdo dos conceitos, pensando quais
seriam seus principais elementos.

Percebemos que embora o conceito possa assumir a nocdo que o designa com a
defini¢do a objetos, seja por meio da “conceituacdo dos conceitos” ou de outras orientagdes
difundidas no decorrer da tradicdo filoséfica, ndo é utilizando-se do conceito segundo essa
concepgdo que pensamos a Filosofia. Para além das questBes ideais e operacionais, pensamos
a Filosofia em vista de experiéncias filoséficas que provoquem afetacdes e vivéncias a partir
da Filosofia, como concordam Aspis e Gallo (2009, p. 16 - 17) que explicitam sobre fazer
Filosofia enquanto experiéncia filosofica como “aquela coisa que, ao acontecer a alguém,
transforma essa pessoa, que ja ndo é a mesma. E algo que atravessa 0 pensamento, suas ideias,
toca e ¢ apreendido de forma transformadora”, em outras palavras, o conceito diz a
experiéncia, ao acontecimento, de modo que nos colocamos no movimento filoséfico em
curso.

Notadamente, com relacdo a concepcdo de conceito, adotamos a compreensdo
norteada pela Filosofia de Deleuze e Guattari. Assim, com foco na Pedagogia do Conceito,
adentramos a concepcdo de conceito dos filosofos franceses e dos subsidios apresentados por
eles como o Plano de Imanéncia, os Personagens conceituais, o proprio conceito, 0s
problemas filoséficos e a Geofilosofia, que possibilitam a criacdo de conceitos. Detalhando
mais dos elementos da Pedagogia do Conceito, apresentamos o Plano de Imanéncia, visto este
como plano pré-filosofico, que enquanto instancia de instauracao corta o caos e cria conceitos,
isto é, “se a Filosofia comega com a criagdo de conceitos, o plano de imanéncia deve ser
considerado como preé-filosofico” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 51). Referente a esta

concepcao pré-filosofica, os autores afirmam que:
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Pré-filosofica ndo significa nada que preexista, mas algo que ndo existe fora da
Filosofia, embora esta 0 suponha. S&o suas condi¢des internas O ndo-filosofico esta
talvez mais no coracdo da Filosofia que a prépria Filosofia, e significa que a
Filosofia ndo pode contentar-se em ser compreendida somente de maneira filosofica
ou conceitual, mas que ela se endereca também, em sua esséncia, aos ndo filésofos
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 51 - 52).

Ao nosso ver, a compreensdo de Deleuze e Guattari apontam para a caracteristica
marcante do Plano de Imanéncia, enquanto aspecto da Pedagogia do Conceito, a existéncia
dos elementos pré-filoséficos e da importancia dos mesmos para a Filosofia. Os autores
franceses nos oferecem a consideracdo do Plano de Imanéncia como “imagem do pensamento,
a imagem que ele se da do que significa pensar, fazer uso do pensamento, se orientar no
pensamento” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 47), o qual compreendemos que ndo deva
ser restrito apenas aos filésofos, mas enderecado a todos, visto que os conceitos sdo criados a
partir do plano nédo-filoséfico. Mas o que é pensar o plano de imanéncia, sendo, pensar o
ambito filoséfico de cada filosofo, e mais que pensar seu contexto historico, social, politico, e
filosofico, diz respeito a compreender o que cada filosofo entende por Filosofia, por filosofar.
Assim, compreendemos o Plano de Imanéncia como elemento basilar para pensar as
condigdes que constroem 0s conceitos.

Podemos pensar outros aspectos enquanto elementos caracteristicos da Pedagogia do
Conceito, como os problemas e o0 proprio conceito. Compreendemos que os problemas dizem
respeito a relacdo direta que move a criacdo de conceitos, sdo eles que motivam a criacao
destes, e sem eles ndo ha producgdo de conceito, pois o conceito faz referéncia a um problema,
ou a uma encruzilhada deles.

Na tentativa de solucionar problemas, criamos conceitos, oriundos de um ou mais
problemas, pois “um conceito ndo exige somente um problema sob o qual remaneja ou
substitui conceitos precedentes, mas uma encruzilhada de problemas em que se alia a outros
conceitos coexistentes” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 26). Por meio dos problemas
temos instaurado o movimento de criacdo dos conceitos, 0s quais trazem consigo outros
“novos conceitos [que] devem estar em relagdo com problemas que sdo 0s nossos, com nossa
historia e sobretudo com nossos devires” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 36). Portanto, ao
pensar o conceito, tratamos também de pensar o0s problemas, visto que por meio deles temos
instaurado o processo de criagdo. Assim, cabe, portanto, pensar também o conceito enquanto
multiplicidade, visto que cada conceito possui outros conceitos como componentes, numa

espécie de heterogénese, isto €, “uma ordenacdo de seus componentes por zonas de
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vizinhanca. E ordinal, ¢ uma intensdo presente em todos os tracos que o compdem”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 36).

Além dos aspectos mencionados, Deleuze e Guattari abordam também os elementos
elencados como Personagens Conceituais e Geofilosofia. Estes, dois ultimos elementos
possuem suas contribui¢Ges ao passo que o primeiro, pode ser considerado como o favoravel
ao movimento que o filésofo constr6i em seu percurso enquanto filésofo, isto é, os
personagens conceituais sdo os elementos que, por diversas vezes, 0os pensadores utilizam
para conversar com seu leitor, para criar situacdes nas quais sao criados os conceitos, seja de
forma evidenciavel, como os personagens de Platdo, em seus dialogos, a exemplo de Socrates;
ou mesmo de modo menos evidencidveis; mesmo assim 0s personagens operam movimentos
entre conceitos e planos de modo a favorecer o0 movimento de criagdo de conceitos. A
Geofilosofia, por sua vez, destaca os movimentos de desterritorializacéo e reterritorializacéo,
0s quais levam o pensar para 0 ambito da terra e do territério, o que ao nosso ver, opde-se a
concepcao de pensar associada a relagéo sujeito e objeto.

Pensando o0 conceito por meio da perspectiva deleuzo-guattariana almejamos
compreender as concepcdes em torno deste, bem como as relagbes que sao estabelecidas em
torno da Pedagogia do Conceito. Ao nos referimos ao contexto especifico em que adotamos
como concepcdo de conceito, somos levamos aos encontros de pesquisadores que beberam da
fonte deleuzo-guattariana e que, a partir de seus contatos com os dois franceses, se deparam
com problemas filoséficos distintos e pessoais, 0s quais possibilitaram desenvolver suas
pesquisas rumo a investigacdo filoséfica acerca do conceito. Inicialmente, gostariamos de
trazer o pensamento de La Salvia, o qual apresenta em seu texto A extracdo de problemas de

uma Pedagogia do Conceito que:

A novidade deleuzeana em O que é a Filosofia? é a nocdo de “Pedagogia do
Conceito”. Atraveés desta nocdo é que se pode investigar qual plano de imanéncia
determinado autor traca, quais conceitos criam, quais personagens animam este
conceito (LA SALVIA, 2015, p. 31).

A argumentacédo tragada no fragmento acima nos leva a considerar que a novidade
presente na obra destacada é a Pedagogia do Conceito, o que concordamos, visto que ela
guando pensada sob o viés das consideracdes realizadas por Deleuze e Guattari, toma o
conceito como elemento proprio da Filosofia, de modo a indicar a importancia dessa poténcia

criadora, que consiste em criar conceitos. Compreendemos que além dos conteudos
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filosoficos dados pela Histdria da Filosofia, precisamos adentrar o campo do conceito, de
modo a experimenta-lo enquanto movimento de criagdo de conceitos.

Nesta perspectiva, a filosofa e o filosofo brasileiros, Renata Aspis e Silvio Gallo, em
sua obra Ensinar Filosofia: um livro para professores sugerem para a questdo que envolve a
Filosofia e 0 seu ensino, sinalizando a necessidade de aprendermos a trabalhar com o
conceito, quando afirmam que “devemos aprender a trabalhar com o conceito, devemos ser
aprendizes e artesdes no oficio filos6fico” (ASPIS, GALLO, 2009, p. 64). Compreendemos
que este movimento de se colocar enquanto aprendizes e artesdes no exercicio filosofico
desloca o conceito da concepcdo classica filoséfica, o qual, por vezes, se restringe ao saber
enciclopédico, isto €, a um saber “em torno de uma enciclopédia universal do conceito, que
remeteria sua criagdo a uma pura subjetividade” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 18), e o
reloca ao solo da criagdo, no devir, no movimento de criacdo de conceitos, sob o qual detemos
nossa investigagéo principal. Retornando a La Salvia, notificamos que o mesmo reitera sobre

essa relagdo do conceito com a Filosofia que:

Para conceber a Filosofia como criadora de conceitos, no lugar da imagem classica
do pensamento, é necessario analisar as condi¢Bes de criacdo dos conceitos. Uma
delas mostra que o conceito criado é aquele que pde a si mesmo, que deve ter
consisténcia para se colocar e se sustentar. E é nesse sentido que ele possui uma
realidade para além de qualquer representacdo, afinal tudo o que é criado precisa
autocolocar. Ora, é nesse movimento criativo que surge a “Pedagogia do Conceito”
para nomear o que seriam “as condi¢fes de criacdo como fatores de momentos que
permanecem singulares”, ou seja, a forma como o conceito cria a sua sustentagdo ¢
pedagdgica porque, para sustentar-se, ele precisa ensinar quais sdo as singulares
condi¢es de sustentacdo (LA SALVIA, 2015, p. 31)

Entendemos que a Filosofia, enquanto criadora de conceitos, e também compreendida
por La Salvia, coloca a Pedagogia do Conceito no ambiente das condi¢Ges de criagdo. Desse
modo, nos deparamos por meio da Filosofia, com o0 conceito e vemos por meio dele a
possibilidade de pensar o Ensino de Filosofia enquanto ensino filosofico. Em outras palavras,
compreendemos que um Ensino de Filosofia voltado a pensar nas condi¢cdes em torno da
criacdo de conceitos torna possivel ndo somente um pensamento da experiéncia, mas uma
experiéncia do pensamento, isto €, ndo dispor apenas do pensamento filoséfico enquanto
meio, mas tomar a Filosofia enquanto condigéo de criagdo de conceitos, de modo que o0 pensar
seja experimentado, ndo somente inteligido.

Pensando o Ensino de Filosofia a partir da concepcao de conceito deleuzo-guattariana,

entendemos que numa primeira abordagem, seria possivel pensar a Pedagogia do Conceito
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como um pressuposto puramente metodologico para o Ensino de Filosofia, de modo a
contribuir para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio, o que compreendemos ser uma
ferramenta de trabalho viavel. Todavia, ndo dedicamos nossa pesquisa, exclusivamente a este
objetivo, ou ainda em vista de criar conceitos. A interacdo em torno da oOtica deleuzo-
guattariana nos leva a pensar além de paradigmas imoveis, de estratégias mutaveis, de um
ensino enquanto representatividade.

Buscamos desenvolver um movimento que permita um “fazer com” os estudantes, um
movimento de “construir com eles”, que permita ao professor de Filosofia criar estratégias de
chegar ao conhecimento junto com seu estudante orientando-se pelos conceitos. Vemos que
para Gallo (2012) ¢ a partir da nocao de pensar um ensino que incite o “fazer com”, nogao que
pode ser evidenciada por Deleuze, que se torna possivel pensar um Ensino de Filosofia que
esteja aberto ao aprender. Portanto, sendo possivel pensar um método, mas compreendido este
enguanto pistas e coordenadas, € ndo como imposi¢do de protocolos, como vemos nas suas

palavras:

Falar em método ndo é uma imposicdo de protocolos. Talvez seja mais apropriado
falar em pistas, coordenadas que possibilitam o inicio de um caminhar, mas que
precisam ser revistas a todo momento, na medida mesmo em que caminhamos.
Coordenadas e pistas que abrem a possibilidade de um processo, mas que ndo
indicam o ponto de chegada, nem o percurso correto para chegar la. Coordenadas
que significam um convite para um encontro com signos que ndao podem ser
planejados nem definidos de antemé&o (GALLO, 2012, p. 90).

E nesse sentido que compreendemos a necessidade de pensar condicdes de criacio de
conceitos, de pensar o itinerario do pensar do filésofo. Desse modo, 0 método pode contribuir
com o Ensino de Filosofia em torno do conceito ao passo que seja aprendido como estratégias
que possibilitam coordenadas e ndo como um caminho definido e restrito a ser seguido. Dessa
forma, pensando o Ensino de Filosofia no viés deleuziano, trazemos para nossa pesquisa as
contribuicdes de Ribeiro que em seu texto O Ensino de Filosofia no contexto da sala de aula:
a pratica docente como um exercicio de autorreflexdo tem aspectos relevantes, quanto a

compreensdo da Pedagogia do Conceito no &mbito de seu ensino, apresenta:

A proposta didatico-metodologica de uma Pedagogia do Conceito, além de procurar
articular uma concepcdo acerca da natureza da atividade filos6fica com o Ensino de
Filosofia, respeita os pressupostos da transposi¢do didatica e as exigéncias do
contrato. O que se estd propondo ndo é uma metodologia em Ensino de Filosofia que
podera ser aplicada automaticamente em qualquer sala de aula. Nao se esta querendo
dizer que a aplicacdo dessa proposta se da automaticamente, de maneira mecanica,
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pois supor isso é colocar em cheque o que foi apresentado até o momento
(RIBEIRO, 2012, p. 10 - 11).

Por certo, a Pedagogia do Conceito compreendida enquanto producdo de conceitos,
ndo tem como pressuposto a estruturacdo de uma propositura mecanica, estatica, automatica;
é justamente o oposto a modelos de ensino desta natureza filos6fica e pedagdgica que nos
colocamos. Utilizamos como base a vivéncia de uma Filosofia do acontecimento, da
imanéncia, visto como desdobramento para o desenvolvimento das condi¢des para a criagcao
de conceitos. Os filosofos franceses afirmam que “os conceitos sdo acontecimentos, mas o
plano € o horizonte dos acontecimentos, 0 reservatorio ou a reserva de acontecimentos
puramente conceituais” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 46), ou seja, o conceito diz ao
acontecimento. Por fim, acreditamos que, norteados pelo conceito deleuzo-guattatiana seja
possivel pensar contribuicdes para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio, mas antes de tal,
nos cabe adentrar o universo filoséfico dos autores franceses, e investigar mais atentamente o0s

conceitos.

1.2 COMPREENSOES EM TORNO DE COMO A FILOSOFIA, A ARTE E A CIENCIA
RECORTAM DO CAQOS

Explorando a Filosofia deleuzo-guattariana presente na obra O que é a Filosofia?
observamos que a Filosofia é colocada como a disciplina que consiste em criar conceitos,
sendo este elemento, 0 conceito, sua marca caracteristica. No entanto, tal afirmacdo é
elaborada cuidadosamente com base no recorte do caos, por meio do qual os conceitos estdo
para a Filosofia, assim como em outros recortes os afectos e perceptos estdo para as artes.
Assim como as fungdes para as ciéncias, estes recortes trilham caminhos distintos no campo
do pensamento e possuem suas singularidades e abordagens como estas também sdo
exploradas pelos fildsofos franceses.

Dentro dessa perspectiva, compreendendo que 0s conceitos sao resultados do corte que
a Filosofia recorta no caos, percebemos que o conceito se apresenta como algo que lhe é
intimo, que lhe € caracteristico. Partimos, pois dessa ideia para pensar também o processo de
lecionar a Filosofia, visto que adotamos tal abordagem e ndo outra, por acreditar que por meio

dela podemos compreender melhor a Filosofia, visto que nesse processo de adentrar o
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universo deleuzo-guattariano, queremos tornar a Filosofia uma disciplina que possa ser
vivenciada.

Todavia, buscando compreender o que Deleuze e Guattari expGem sobre este corte do
caos, no qual a Filosofia toma os conceitos para si, para melhor fomentamos a construcdo da
aula de Filosofia, percebemos que esse recorte do caos que os filésofos franceses mencionam
também € realizado pela Arte e pela Ciéncia. Assim, temos que a Arte, ao mergulhar no caos,
pensa por afectos e perceptos enquanto que a ciéncia “pensa” por fungdes. Mas, entdo o que
significa cortar o caos? Como se da esse corte? Por qual motivo cabe a Filosofia pensar por
conceitos, enquanto que as artes por afectos e perceptos e as ciéncias por fungdes? O que é 0
caos para Deleuze e Guattari e qual sua relagdo com a Pedagogia do Conceito? S&o problemas
como estes que Nos movem rumo a investigacao acerca da Pedagogia do Conceito.

Pensando o recorte do caos, temos a Filosofia, ciéncia e arte como aquelas que
recortam o caos, as chamadas caoides. Nesse sentido, Deleuze e Guattari (2010, p. 245)
asseguram que “o caos tem trés filhas segundo o plano que o recorta: sao as Cadides, a arte, a
ciéncia e a Filosofia, como formas do pensamento ou da criagdo. Chamam-se de cadides as
realidades produzidas em planos que recortam o caos”. Portanto, temos o pensamento
dividido em trés grandes grupos, a Arte, a Ciéncia e a Filosofia, como mostram 0s autores

quando expdem que:

O que define o pensamento, as trés grandes formas do pensamento, a arte, a ciéncia
e a Filosofia, é sempre enfrentar o caos, tragar um plano, esbogar um plano sobre o
caos. Mas a Filosofia quer salvar o infinito, dando-lhe consisténcia: ela traga um
plano de imanéncia, que leva até o infinito acontecimentos ou conceitos
consistentes, sob a acdo de personagens conceituais. A ciéncia, ao contrario,
renuncia ao infinito para ganhar a referéncia: ela traga um plano de coordenadas
somente indefinidas, que define sempre estados de coisas, fun¢Bes ou proposi¢des
referenciais, sob a acdo de observadores parciais. A arte quer criar um finito que
restitua o infinito: traca um plano de composicdo que carrega por sua vez
monumentos ou sensagfes compostas, sob a acdo de figuras estéticas (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 233)

O recorte do caos expde um mergulho num espaco epistémico de multiplos dados, no
qual a Filosofia, a arte e a ciéncia, enquanto poténcias criativas mergulham no caos e tragam
planos sob ele. Por meio do plano de referéncia, a ciéncia corta o caos e cria as funcoes,
enquanto que a Arte parte do plano de composicdo e cria os afectos e perceptos.

Diferentemente, a Filosofia faz um corte por meio do plano de imanéncia, que possibilita criar
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conceitos. Assim € que, por ocasido de tais recortes, Deleuze e Guattari apresentam além de

tais planos que tragam o caos, uma definicdo de caos, segundo eles:

Define-se 0 caos menos por sua desordem que pela velocidade infinita com a qual se
dissipa toda forma que nele se eshoca. E um vazio que ndo é um nada, mas um
virtual, contendo todas as particulas possiveis e suscitando todas as formas possiveis
que surgem para desaparecer logo em seguida, sem consisténcia nem referéncia, sem
consequéncia (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 139).

Os autores franceses propdem a existéncia de planos que mergulham e tracam o caos.
Dentro desse recorte do caos, a Filosofia pensa por meio dos conceitos e a partir do plano de
imanéncia no qual os conceitos sdo envolvidos e “o plano de imanéncia é a vaga Unica que 0s
enrola e os desenrola. O plano envolve movimentos infinitos que o percorrem e retornam”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 45). Assim, o plano de imanéncia, a0 mesmo tempo em
que realiza movimentos infinitos, € povoado, pois os conceitos podem “povoar um mesmo
plano, mesmo em datas muito diferentes e sob acomodagdes especiais” (DELEUZE,;
GUATTARI, 2010, p. 71). A estes movimentos de povoacdo de um mesmo plano de
imanéncia, 0s autores vao apontar para a caracteristica dos mesmos fazerem parte do mesmo
grupo. Desse modo, cada plano pode assumir determinadas caracteristicas, as quais estdo
associadas aos conceitos que 0os povoam. Pensando 0 caos e suas caracteristicas, Deleuze e
Guattari (2010, p. 53) afirmam que:

O que caracteriza 0 caos, com efeito, € menos a auséncia de determinagdes que a
velocidade infinita com a qual elas se esbogam e se apagam: ndo ¢ um movimento
de uma a outra mas, ao contréario, a impossibilidade de uma relagdo entre duas
determinacgdes, ja que uma ndo aparece sem que a outra tenha ja desaparecido, é que

uma aparece como evanescente quando a outra desaparece como esboco. O caos ndo
€ um estado inerte ou estacionario, ndo € uma mistura de acaso.

Por conta de tais peculiaridades, como a auséncia de determinacdes e demais
abordagens tragadas acima, 0 caos ndo € caracterizado pelos autores como estado inerte, nem
um conjunto de acasos. Neste sentido, acreditamos que ndo basta tentar determinar o caos,
mas buscar compreendé-lo enquanto existéncia, seja ela fisica ou mental, como apontam 0s
autores quando discorrem sobre o mergulho do pensamento em que “o caos, deste ponto de
vista, tem existéncia tanto mental como fisica” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 53).
Assim, buscando adentrar os recortes do caos percebemos que plano de imanéncia opera um
corte em que se “faz apelo a uma criagdo de conceitos” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.

54), o que pensamos ser proprio da Filosofia.
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Com relagdo a ciéncia, podemos colocar que esta tem o Plano de referéncia como
ponto de partida para o mergulho do pensamento no caos. Diferentemente da Filosofia, os
autores franceses nos asseguram que a ‘“ciéncia ndo tem por objeto conceitos, mas fungdes
que se apresentam como proposicdes nos sistemas discursivos. Os elementos das fungdes se
chamam functivos. Uma nogdo cientifica é determinada ndo por conceitos, mas por funcdes ou
proposi¢des” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 139), isto nos mostra que, ndo cabe a
ciéncia dedicar-se aos conceitos, visto que este é tarefa da Filosofia, mas € cabivel para a
ciéncia a construcdo de proposicdes.

Segundo os autores, ¢ a “fun¢do que permite as ci€ncias refletir e comunicar. A ciéncia
ndo tem nenhuma necessidade da Filosofia para essas tarefas” (DELEUZE; GUATTARI,
2010, p. 139), isto indica que a Filosofia ndo é reflexdo ou comunicacao, visto que as ciéncias
ndo necessitam da Filosofia para tal. No tocante dessa discussdo convém ressaltar que 0s
filésofos franceses estabelecem aos recortes do caos diferentes poténcias criativas, bem como
distingdes entre elas. E nesse sentido que Deleuze e Guattari (2010, p. 149) elencam algumas

das principais diferengas entre Filosofia e ciéncia:

A primeira diferenca entre a Filosofia e a ciéncia reside no pressuposto respectivo do
conceito e da funcdo: aqui um plano de imanéncia ou de consisténcia, la um plano
de referéncia. O plano de referéncia é, ao mesmo tempo, uno e maltiplo, mas de uma
maneira diferente da do plano de imanéncia. A segunda diferenca concerne mais
diretamente ao conceito e a funcdo: a inseparabilidade das variagfes € o préprio do
conceito incondicionado, ao passo que a independéncia das variaveis, em relacGes
condiciondveis, pertence a funcéo.

Uma vez que a Filosofia pensa por conceitos, as demais poténcias criativas partem de
outros planos e outras criacGes, remetendo a aquilo que lhe sdo caracteristicos, sem,
necessariamente, tocar o caos do mesmo modo que as demais. Nas palavras dos filésofos
Deleuze e Guattari (2010, p. 140) “a ciéncia tem uma maneira inteiramente diferente de
abordar o caos, quase inversa: ela renuncia ao infinito, a velocidade infinita, para ganhar uma
referéncia capaz de atualizar o virtual”. Isto implica pensar na ciéncia por fungdes, a qual por
meio do plano de referéncia, traca e corta o caos, voltando-se para movimentos de

desaceleracdo, como vemos nas palavras dos autores, quando nos mostram que:

Uma funcéo é uma Desacelerada. [...] desacelerar é colocar um limite no caos, sob o
qual todas as velocidades passam, de modo que formam uma varidvel determinada
como abcissa, a0 mesmo tempo que o limite forma uma constante universal que néo
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se pode ultrapassar (por exemplo, um méaximo de contracdo) (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 140 -141).

Neste sentido, a ciéncia por meio das fungdes, é constituida a partir de movimentos
desacelerados, a funcdo € uma desacelerada na qual a ciéncia se da e se atualiza por meio de
plano de referéncia, como indicam os dois franceses “a ciéncia da ao virtual uma referéncia
que o atualiza, por fungdes” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 140). Dentro dessa
compreensdo do virtual, a Filosofia também tem seu contato com o virtual, porém por um

plano de imanéncia. Deleuze (1996, p. 51) explica que:

O plano de imanéncia compreende a um s6 tempo o virtual e sua atualizacdo, sem
que possa haver ai limite assimilavel entre os dois. O atual € o complemento ou o
produto, o objeto da atualizacdo, mas esta ndo tem por sujeito sendo o virtual. A
atualizacdo pertence ao virtual. A atualizagdo do virtual é a singularidade, ao passo
que o proéprio atual é a individualidade constituida. O atual cai para fora do plano
como fruto, ao passo que a atualizacdo o reporta ao plano como aquilo que
reconverte o objeto em sujeito.

Convém, entdo, abordar que os planos de imanéncia, referéncia e composi¢do sao
planos que viabilizam e realizam um contato com o virtual, em outras palavras, que adentram
0 caos, enquanto espaco de possibilidades. E a partir desse contato que temos as poténcias
criativas, sendo estas, respectivamente, 0s conceitos como modo de pensar da Filosofia, as
fungdes com a ciéncia e os afectos e perceptos com a arte. Tomando a Filosofia como ponto
de partida, os filosofos Deleuze e Guattari distinguem que “o virtual ndo mais ¢ a virtualidade
cadtica, mas a virtualidade tornada consistente, entidade que se forma sobre um plano de
imanéncia que corta o caos. E o que se chama o Acontecimento” (DELEUZE; GUATTARLI,
2010, p. 185), por meio do qual a Filosofia adentra o caos e cria conceitos.

Por outro lado, tomando o plano de composicdo, percebemos que os filosofos trazem
para discussdao um elo que viabiliza o pensar pela arte. Assim, temos que 0s perceptos e
afectos, enquanto produtos do corte do caos realizados pelo plano de composicdo se
caracterizam segundo seus proprios movimentos, que cortam e tracam 0 caos, mas que
também realiza um contato com o plano de Imanéncia, como vemos nas palavras de Deleuze
e Guattari (2010, p. 81):

O plano de composicéo da arte e o plano de imanéncia da Filosofia podem deslizar
um no outro, a tal ponto que certas extensdes de um sejam ocupadas por entidades
do outro. Em cada caso, com efeito, o plano e o que o ocupa sdo como duas partes
relativamente distintas, relativamente heterogéneas. Um pensador pode portanto
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modificar de maneira decisiva o que significa pensar, tracar uma nova imagem do
pensamento, instaurar um novo plano de imanéncia, mas, em lugar de criar novos
conceitos que o ocupam, ele o povoa com outras instancias, outras entidades,
poéticas, romanescas, ou mesmo pictdricas ou musicais. E o inverso também.

O plano de composicdo tem sua importancia, pois, ao realizar o movimento tracados
pelos dois franceses, ambos os planos se tocam, em outras palavras, é o deslize entre o plano
de composicédo e plano de imanéncia que permite a troca de extensdes que ocupam os planos
mencionados. Sendo assim, compreendemos que ambos 0s planos podem ser visualizados
como proximos, pois, cada caodide cria a sua maneira, € assim “a arte e a Filosofia recortam o
caos, e 0 enfrentam, mas ndo € o mesmo plano de corte, ndo € a mesma maneira de povoa-lo”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 80 - 81). Ora, cada um dos planos traca 0 caos a sua
maneira, e partir desse contato produzem elementos distintos que sdo realizados sob outro
plano de corte.

Dentro dessa perspectiva, Deleuze e Guattari (2010, p. 81) indicam que ao realizar
corte do caos o plano de composicao dispde de uma “constelagdo de universo ou afectos e
perceptos” enquanto que o plano de imanéncia dispde de “complexdes de imanéncia ou
conceitos”. E reitera que “a arte ndo pensa menos que a Filosofia, mas pensa por afectos e
perceptos” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 81), o que mostra a importancia de cada uma
das cadides. Em vista do enfretamento do caos realizado pelos planos acima mencionados, e
de seus recortes diferenciados, isto é, dos modos de pensar distintos de cada cadide, os dois

franceses falam sobre a existéncia de um estatuto dos perceptos a afectos, como vemos:

O estatuto de perceptos e de afectos puros ainda nos escapa, remetendo a existéncia
das artes. Mas, justamente, que haja percepcdes e fungdes propriamente filosoficas,
e propriamente cientificas, numa palavra, sensibilia de conceito e de funcéo, indica
ja o fundamento de uma relacdo entre a ciéncia e a Filosofia de um lado, a arte de
outro, de tal maneira que se pode dizer de uma funcdo que ela é bela, de um conceito
que ele é belo. Tanto as percepg¢des quanto as afeccdes especiais da Filosofia ou da
ciéncia se ligardo necessariamente aos, perceptos e afectos da arte (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 157 - 158).

Para exemplificar a relacdo tracada acima, entendemos que Deleuze e Guattari
apresentam os perceptos, afectos, fungdes e conceito como produtos das caoides, isto €, temos
estabelecido o envolvimento da ciéncia e Filosofia sob um seguimento, enquanto que a arte de
outro, ao passo que este ultimo deslize sobre as demais. Dentro dessa perspectiva, 0s autores
enfatizam que os produtos da arte sdo mais que percebemos como quando asseguram que “os

perceptos ndo sdo mais percepcdes, sdo independentes do estado daqueles que o0s
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experimentam; os afectos ndo sdo mais sentimentos ou afecgdes, transbordam a forcga
daqueles que sdo atravessados por eles” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 193 - 194). E
reiteram que “as sensacgdes, perceptos e afectos, sdo seres que valem por si mesmos €
excedem qualquer vivido” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 194), logo, temos exposto uma
compreensdo de algo que ndo se mede, nem tampouco se quantifica, mas algo que ultrapassa
qualquer descri¢do ou vivéncia.

Por fim, percebemos que 0 caos remete a propria constituicdo da realidade, em que o
contato se da por meio de planos que tracam e recortam 0 caos, desse contato, se realizam
criagbes como colocamos, isto é, a Filosofia com conceitos, a ciéncia com funcdes, e a arte
com afectos e perceptos. Podemos, portanto, considerar que na perspectiva filoséfica do
Deleuze e Guattari, 0 pensamento possui trés poténcias distintas, as quais realizam trés
atividades criativas do pensamento, que se recortam e organizam-se sob planos, como o de
imanéncia da Filosofia, o de referéncia da ciéncia e o de composicdo da arte. Assim, para
pensar melhor como se d& o desenvolvimento da Filosofia sobre a Pedagogia do Conceito,
nos debrugcamos em torno da investigagdo mais atenta acerca o plano de Imanéncia, visto que

é por dele que temos o0s conceitos.

1.3 A INSTAURACAO DO PLANO DE IMANENCIA E A CRIACAO DE CONCEITOS

Norteados pela compreensdo de que a criagdo de conceitos diz respeito a instauracdo
de um plano de imanéncia que corta o caos e por meio do qual a Filosofia cria conceitos,
tomamos este plano como um dos elementos basilares para nossa pesquisa em torno da
Pedagogia do Conceito. Dentro dessa perspectiva, cabe assinalar que o conceito e o plano de
imanéncia sdo elementos distintos, como apontam Deleuze e Guattari (2010, p. 45) quando
afirmam que “o plano de imanéncia ndo € um conceito, nem o conceito de todos 0s
conceitos”.

Visto enquanto imagem do pensamento, o plano de imanéncia ndo é considerado a
mesma coisa que um conceito na Filosofia deleuzo-guattariana, mas diriamos que é o
horizonte dos conceitos. Cabe ressaltar que apesar de estritamente correlativos, visto que
estdo em contato, cada um possui sua singularidade. Assim, temos que 0s conceitos Sao
criados sob um plano de imanéncia e a partir dele realizam seus movimentos. Sobre isto, 0s

dois franceses nos mostram que “os conceitos sdo como as vagas multiplas que se erguem e
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que se abaixam, mas o plano de imanéncia e a vaga Unica que os enrola e os desenrola”
(DELEUZE, GUATTARI, 2010, p. 45), isto nos leva a considerar a compreensao do plano
enguanto um espaco epistémico, que enquanto imagem do pensamento, permite que 0S
conceitos se movam. Pensando essa relacdo conceito e plano de imanéncia, temos nas

palavras de Bianco (2005, p. 1298) que:

Os conceitos, estruturalmente fragmentéarios e mutuamente ligados, se dispdem, por
sua vez, sobre aquilo que Deleuze, juntamente com Guattari, chamara de “plano de
imanéncia”: um horizonte que corresponde aquele que tinhamos definido como a
imagem do pensamento.

Como pudemos observar no fragmento acima, € tracada a nocdo de que o plano de
imanéncia e a criacdo de conceitos estdo associados, visto que 0s conceitos se dispdem sob o
plano de imanéncia. Por sua vez, também concordamos e compreendemos que o plano de
imanéncia é tido como uma imagem do pensamento, pois, Deleuze e Guattari (2010, p. 47)
apontam para tal perspectiva, quando afirmam que “o plano de imanéncia nao ¢ um conceito
pensado nem pensavel, mas a imagem do pensamento, a imagem que ele se da do que
significa pensar, fazer uso do pensamento, se orientar no pensamento”. Tomando esta imagem
de pensamento como ponto importante para a Pedagogia do Conceito, compreendemos que 0
plano de imanéncia nos possibilita pensar as compreensdes dos filosofos acerca do que é a
Filosofia, bem como do que é o filosofar para os fildsofos, assim nos detemos a investigar em
quais condicdes 0s conceitos sdo criados.

Pensamos que enquanto cabe ao plano de imanéncia, enquanto horizonte dos
conceitos, a investigacdo do que significar pensar e como este se da, ao conceito cabe
assegurar a Filosofia sua exclusividade, isto é, a criacdo de conceitos, como algo exclusivo da
Filosofia, como asseguram Deleuze e Guattari (2010, p. 15) quando afirmam que “a
exclusividade da criacdo de conceitos assegura a Filosofia uma funcdo, mas ndo lhe da
nenhuma proeminéncia, nenhum privilégio, pois hd outras maneiras de pensar e de criar,
outros modos de ideacdo que nao tém de passar por conceitos”. Dessa forma, pensando a
criacdo de conceitos, vemos que o plano de imanéncia é um corte do caos que tem 0s
conceitos como produtos dessa agao.

Ainda no que diz respeito ao plano de imanéncia e ao conceito, Deleuze e Guattari
(2010, p. 46) descrevem que “os conceitos sdo acontecimentos, mas o plano ¢ o horizonte dos

acontecimentos”. Ora, se 0 plano é o horizonte dos acontecimentos, devemos buscar mais
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sobre o que os autores entendem por acontecimento. Sobre isto, Deleuze e Guattari (2010, p.
210) mencionam que “os acontecimentos sdo a realidade do virtual, formas de um
pensamento-Natureza que sobrevoam todos 0s universos possiveis”. Portanto, temos o plano
de imanéncia como horizonte dos acontecimentos, e esses Ultimos como uma realidade
virtual. E importante reconhecer que mesmo o conceito e o plano de imanéncia remetam aos

acontecimentos, ha caracteristicas que os distinguem, como vemos:

Os conceitos sdo acontecimentos, mas o plano e o horizonte dos acontecimentos, o
reservatorio ou a reserva de acontecimentos puramente conceituais: ndo o horizonte
relativo que funciona como um limite, muda com um observador e engloba estados
de coisas observaveis, mas o horizonte absoluto, independente de todo observador, e
que torna o acontecimento como conceito independente de um estado de coisas
visivel em que ele se efetuaria. Os conceitos ladrilham, ocupam ou povoam o plano,
pedaco por pedaco, enquanto o prdprio plano e o meio indivisivel em que os
conceitos se distribuem sem romper-lhe a integridade, a continuidade: eles ocupam
sem contar (a cifra do conceito ndo é um ndmero), ou se distribuem sem dividir. O
plano e como um deserto que o0s conceitos povoam sem partilhar. S&o os conceitos
mesmos que sao as Unicas regides do plano, mas é o plano que € o Unico suporte dos
conceitos (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 46 - 47).

Portanto, conseguimos distinguir o conceito do plano de imanéncia visto que 0s
conceitos sdo considerados pelos autores como elementos que ocupam o plano de imanéncia,
mas que ndo é o plano. Vale ressaltar que cada um possui caracteristicas que os determinam,
como a relacdo proxima de ambos, mas também ha distingdes, como perceberemos no
decorrer de nossa pesquisa. Sobre o plano de imanéncia, destacamos que ele se ocasiona de
elementos pré-filoséficos, o que implica afirmar que o plano de imanéncia é pré-filosofico,

como vemos nas palavras dos dois franceses quando afirmam que:

O plano da Filosofia € pré-filoséfico, enquanto o consideramos nele mesmo,
independentemente dos conceitos que vém ocupa-lo, mas a nao Filosofia encontra-
se 14, onde o plano enfrenta o caos. A Filosofia precisa de uma nao-Filosofia que a
compreenda, ela precisa de uma compreensdo ndo-filoséfica, como a arte precisa da
ndo-arte e a ciéncia da ndo-ciéncia. Elas ndo precisam de seu negativo como
comeco, nem como fim no qual seriam chamadas a desaparecer realizando-se, mas
em cada instante de seu devir ou de seu desenvolvimento (DELEUZE; GUATTARI,
2010, p. 257).

Dentro dessa perspectiva, observamos que além da caracteristica pré-filoséfica acerca
do plano, torna-se necessario pensar a distingdo entre o filosofico e ndo filosofico. Vimos que
Deleuze e Guattari apresentam o conceito como o elemento que é proprio da Filosofia, posto

o filésofo como amigo do conceito, como abordamos anteriormente, 0 que nos leva a
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considerar o conceito como filoséfico. Contudo, ndo podemos afirmar o0 mesmo do plano de
imanéncia, visto que os autores franceses afirmam que ele é um elemento nao filoséfico, pois
segundo eles, hd a necessidade deste viés para se alcancar a compreensdo filosofica, como

expdem quando apresentam que:

O nédo-filosdfico esté talvez mais no coragdo da Filosofia que a propria Filosofia, e
significa que a Filosofia ndo pode contentar-se em ser compreendida somente de
maneira filosofica ou conceitual, mas que ela se endereca também, em sua esséncia,
aos ndo filésofos (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 51 - 52).

O néo-filosofico abordado acima nos parece ser de fundamental importancia quando
buscamos estabelecer uma relagdo entre o Ensino de Filosofia e a Filosofia sob o viés das
leituras deleuzo-guattarianas. Isso, devido ao fato, de que ndo temos na obra O que é a
Filosofia? um estudo voltado a tal aplicacdo no ambito do Ensino de Filosofia, tampouco
como este pode ser classificado como um estudo aplicado no Ensino Médio, mas uma atencao
voltada propriamente ao Conceito e seus elementos. Desse modo, quando os autores colocam
que a Filosofia pode ser enderecada aos nao filésofos, podemos pensar numa filosofia para os
estudantes, enquanto esses sujeitos. Sobre esta relagcdo entre o plano de imanéncia e a
Filosofia com o ndo filosofico, destacamos o pensamento do filésofo brasileiro Gallo (2016,

p. 45, grifo do autor) o qual reitera que:

O plano de imanéncia remete também para a relagdo da Filosofia com o nédo
filosdfico, pois ndo basta que haja uma explicacdo filoséfica para a Filosofia, é
necessario também que haja uma explicacdo para os leigos, para 0s nao iniciados.
Dizer que o plano de imanéncia é pré-filosdfico ndo significa, porém, que ele seja
anterior a Filosofia, que ele é uma condi¢do interna e necesséria para que a Filosofia
exista. Logo, plano de imanéncia e conceito surgem juntos, um implicando
necessariamente o outro.

Assim, percebemos a relacdo entre o elemento do plano de imanéncia enquanto preé-
filoséfico, bem como entre os conceitos enquanto elementos filosoficos que sdo estabelecidos
a partir do pensamento filosofico deleuzo-guattariano, de modo a mostrar uma relacao entre
ambos os elementos. Convém ressaltar a colocacdo tracada acima em que a Filosofia é posta
para outros publicos, a exemplo dos leigos.

Com base nisto, pensamos ser possivel estabelecer uma associacao entre o Ensino de
Filosofia, pautada na Pedagogia do Conceito, com os estudantes de Filosofia, e também das
multiplas disciplinas como portugués, matematica, histéria, geografia, entre outras do Ensino
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Médio. Nao almejamos levar nossa pesquisa, exclusivamente para filsofos, mas para os néo-
fil6sofos, para 0s jovens estudantes.
Entretanto, retomando a Pedagogia do Conceito e aos movimentos de a criacdo de

conceitos e a instauracdo do plano, destacamos que:

A Filosofia € ao mesmo tempo criacdo de conceito e instauracdo do plano. O
conceito € o comego da Filosofia, mas o plano é sua instauragdo. O plano nao
consiste evidentemente num programa, num projeto, num fim ou num meio; e um
plano de imanéncia que constitui 0 solo absoluto da Filosofia, sua Terra ou sua
desterritorializacdo, sua fundac&o, sobre os quais ela cria seus conceitos. Ambos sao
necessarios, criar 0s conceitos e instaurar o plano, como duas asas ou duas
nadadeiras (DELEUZE, GUATTARI, 2010, p. 52).

Observemos que o conceito e o plano se vinculam e constituem a Filosofia, como uma
caidde, que tem como produto o conceito. Assim, enquanto temos 0 conceito como elemento
préprio da Filosofia, temos o plano de imanéncia como seu solo, ou seja, é o plano de
imanéncia que fornece sustentacao da Filosofia, é ele que Ihe d& suporte, sendo, portanto, uma
das condicOes que permite a criagdo de conceitos. Desta maneira, compreendendo a
importancia do plano de imanéncia, os autores franceses indicam que ele realiza o recorte do

caos. Conforme explicam:

O plano de imanéncia toma do caos determinagdes, com as quais faz seus
movimentos infinitos ou seus tragos diagramaticos. Pode-se, deve-se entdo supor
uma multiplicidade de planos, ja que nenhum abracaria todo o caos sem nele recair,
e que todos retém apenas movimentos que se deixam dobrar juntos [...] cada plano
opera uma selecdo do que cabe de direito ao pensamento, mas é esta selecdo que
varia de um para outro. Cada plano de imanéncia é Uno-Todo: ndo é parcial como
um conjunto cientifico, nem fragmentario como os conceitos, mas distributivo, € um
"cada um" (DELEUZE, GUATTARI, 2010, p. 62).

Tomando, pois, que cada plano opera por meio do pensamento, variagdes de planos, e
que os planos sédo povoados por conceitos, Deleuze e Guattari apresentam que 0s conceitos
“vem povoar um mesmo plano, mesmo em datas muito diferentes e sob acomodacdes
especiais” (DELEUZE, GUATTARI, 2010, p. 71). Assim, compreendemos que a Filosofia
pode ser caracterizada pela criacdo de conceitos que se realiza por meio do plano de
imanéncia, ndo se detendo a um processo realizado de modo sistematico, mas de modo
singular, em que “a Filosofia ¢ devir, ndo histdria; ela ¢ coexisténcia de planos, ndo sucessao
de sistemas” (DELEUZE, GUATTARI, 2010, p. 72), e por meio destes planos ela permanece

dando alicerce aos conceitos, e assim, possibilitando sua criagao.
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1.4 A FILOSOFIA COMO CRIADORA DE CONCEITOS

Segundo Deleuze e Guattari, ndo ha conceitos simples, tampouco conceitos formados
por apenas um componente, mas por conceitos que possuem uma historia, que arrastam
consigo toda uma multiplicidade conceitual, pois “todo conceito tem componentes, e se define
por eles. Tem, portanto uma cifra. E uma multiplicidade, embora nem toda multiplicidade seja
conceituai. Ndo ha conceito de um s6 componente” (DELEUZE, GUATTARI, 2010, p. 23).

Neste sentido, percebemos que o conceito, em sua composi¢do, ndo pode ser simples,
pois um conceito sempre remete a outro conceito, conceitos que se imbricam a ele, de modo
gue 0 mesmo nao é apenas um, mas como afirmam os autores “ao menos duplo, ou triplo”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 23), o que torna a compreensdo de conceito como
multiplo.

Ora, se destacamos a compreensdo de conceito, ndo poderiamos deixar de abordar os
problemas, vistos que estes se vinculam aos conceitos, porque “todo conceito remete a um
problema, a problemas sem o0s quais ndo teria sentido, e que s6 podem ser isolados ou
compreendidos na medida de sua solugdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 24).
Compreendemos, portanto, que esta unido entre Conceito e o Problema coloca a Pedagogia do
Conceito como tentativa de compreender os problemas mal colocados na Filosofia, isto &,
compreender que alguns conceitos podem ser revisitados, retomados, como experimento de
busca de novas criagdes conceituais.

Como vimos anteriormente, o plano de imanéncia funciona como um espaco
epistémico no qual os conceitos se movem, se dobram e desdobram. E interessante ressaltar
que assim como o plano acomoda os conceitos, cada conceito também acomoda outros

conceitos, como descreve Deleuze e Guattari (2010, p. 26):

Um conceito possui um devir, que concerne, desta vez, como conceitos situados no
mesmo plano. Aqui, 0S conceitos se acomodam uns aos outros, superpdem-se uns
aos outros, coordenam seus contornos, compdem seus respectivos problemas,
pertencem a mesma Filosofia, mesmo se tém historias diferentes. Com efeito, todo
conceito, tendo um numero finito de componentes, bifurcaré sobre outros conceitos,
compostos de outra maneira, mas que constituem outras regides do mesmo plano,
que respondem a problemas conectéveis, participam de uma co-criagéo.

Buscando adentrar o terreno deleuzo-guattariano acerca dos conceitos, e tomando
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como exemplo o conceito de outrem, percebemos que Deleuze e Guattari (2010, p. 25)
elencam trés componentes insepardveis a este conceito, sdo eles: “mundo possivel, rosto
existente, linguagem real ou falada”. Sendo assim, percebemos por meio dessas
caracteristicas, que somos levados a pensar o conceito de outrem, compreendendo que este
conceito traz consigo outros componentes, como 0 conceito de rosto. Segundo o0s autores
franceses é por meio de um plano de imanéncia que se tona possivel, “se passa de um
conceito a outro, por uma espécie de ponte: a criacdo de um conceito de Outrem, com tais
componentes vao levar a criagdo de um novo conceito de espago perceptivel” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 27), isto indica que os componentes dentro do plano de imanéncia se
movem e possibilitam a criacdo de um novo conceito. Dentro dessa perspectiva, vemos a

compreensdo de conceito apresentados por Gallo (2012, p. 63) na qual ele considera que:

O conceito é fruto da Filosofia [...] O conceito aparece entdo como uma forma
prépria da Filosofia de construir compreensdes para o real, diferentemente da
ciéncia, que busca encontrar nesse mesmo real as funcbes que permitam
compreendé-lo. Todo conceito é particular e assinado.

O filésofo brasileiro apresenta, no fragmento acima, o conceito como fruto da
Filosofia, o que concordamos e acreditamos viabilizar nossa pesquisa a fim de compreender a
relacdo que criamos entre Pedagogia do Conceito e Ensino de Filosofia no Ensino Médio.
Portanto, acreditamos em um Ensino de Filosofia que esteja voltado a pratica de um ensino de
uma Filosofia viva, onde os estudantes vivam a aprendizagem, que sejam vivenciadas
experiéncias filosoficas, e ndo somente reproducéo de contetido de Filosofia.

Com relacdo aos conceitos da Filosofia, temos que destacar que eles ndo podem ser
confundidos com estados de coisas, como descrevem Deleuze e Guattari (2010, p. 26) quando
afirmam que o “conceito ¢ um incorporal, embora se encarne ou se efetue nos corpos. Mas,
justamente, ndo se confunde com o estado de coisas no qual se efetua”. Ainda sobre o
conceito, percebemos que os autores evidenciam para o carater destes serem relativos e

absolutos, como vemos abaixo:

O conceito &, portanto, ao mesmo tempo absoluto e relativo: relativo a seus proprios
componentes, aos outros conceitos, ao plano a partir do qual se delimita, aos
problemas que se supde deva resolver, mas absoluto pela condensacdo que opera,
pelo lugar que ocupa sobre o plano, pelas condi¢cbes que impde ao problema. E
absoluto como todo, mas relativo enquanto fragmentério. E infinito por seu
sobrevoo ou sua velocidade, mas finito por seu movimento que traga o contorno dos
componentes. Um filosofo ndo para de remanejar seus conceitos, e mesmo de muda-
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los; basta as vezes um ponto de detalhe que se avoluma, e produz uma nova
condensagdo, acrescenta ou retira componentes (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.
29 - 30).

Percebemos que os autores indicam algumas condic¢des para o entendimento acerca do
conceito, desse modo, temos que o0 conceito é relativo ao que compreende seus proprios
fragmentos, ou seja, a singularidade de cada componente presente que se delimita e se
relaciona com o plano de um modo. Do mesmo modo que é relativo, o conceito também pode
ser considerado absoluto, isto no que condiz a pensa-lo em sua totalidade. Os autores ainda
consideram o conceito como sendo infinito e sobre essa colocagdo destacam o sobrevoo
realizado pelo conceito em torno de seus componentes. Por outro lado, tomando a criagdo de
conceitos na oOtica da Filosofia, vislumbramos esta como aquela que produz os conceitos,

destacando a colocagéo de La Salvia, o qual considera que:

Para conceber a Filosofia como criadora de conceitos, no lugar da imagem classica
do pensamento, é necessario analisar as condi¢Ges de criagdo dos conceitos. Uma
delas mostra que o conceito criado é aquele que pde a si mesmo, que deve ter
consisténcia para se colocar e se sustentar. E é nesse sentido que ele possui uma
realidade para além de qualquer representacdo, afinal tudo o que € criado precisa
autocolocar. Ora, ¢ nesse movimento criativo que surge a “Pedagogia do Conceito”
para nomear o que seriam “as condigdes de criagdo como fatores de momentos que
permanecem singulares”, ou seja, a forma como o conceito cria a sua sustentacao ¢
pedagdgica porque, para sustentar-se, ele precisa ensinar quais sdo as singulares
condi¢des de sustentacdo (LA SALVIA, 2015, p. 31).

Por meio da nocdo de Pedagogia do Conceito e da concep¢do filosofica deleuzo-
guattariana, percebemos que as condic¢des que ddo sustentagéo a criagdo de conceitos podem
ser associadas ao movimento voltado para si mesmo. Imaginando um modelo de ensino
orientado por essa Filosofia, acreditamos que o0s estudantes podem tomar para si alguns
conceitos, e partir desse movimento, pensando ser possivel incitar apropriagdes em meio a
uma pratica pedagogica que crie um elo de aproximacdo dos estudantes com os conceitos.

De modo geral, todo conceito tem uma histéria e para compreender a no¢do de
Pedagogia do Conceito buscamos reforcar como a mesma se apresenta. Ao contrario do que
defende a tradicdo filosofica com relagdo ao conceito, geralmente mostrando enquanto
linearidade das concepgdes conceituais na Historia da Filosofia, Deleuze e Guattari (2010, p.
25 - 26) compreendem que qualquer conceito “sempre tem uma histéria, embora a historia se
desdobre em zigue-zague, embora cruze talvez outros problemas ou outros planos diferentes”.

Ora, ndo se trata de tomarmos a Filosofia como algo pronta e acabada, mas de leva-la
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para as salas de aulas de modo que toquemos nossos estudantes. Assim, a condi¢do de
linearidade ou estudo historiografico da Historia da Filosofia toma um novo sentido, nao
buscando mais entender tais percursos histéricos lineares, mas percebendo na Filosofia
enquanto criacdo que ela se desdobra na historia de formas diversas, preocupando,
necessariamente com 0s conceitos, como 0s quais sdo gerados a partir dos problemas, em
movimentos singulares da experiéncia filoséfica e sob quais condigdes que permitam criar

desdobramentos que incitem a atitude filoséfica.

1.5 OS PERSONAGENS CONCEITUAIS NA PERSPECTIVA DELEUZO-
GUATTARIANA

Colocados o plano de imanéncia e conceitos, temos outro elemento que possui uma
dimensdo importante no estudo acerca da Pedagogia do Conceito, séo eles os personagens
conceituais. Vemos segundo Deleuze e Guattari (2010, p. 157) que compreendem que “os
personagens conceituais sdo os sensibilia filosoéficos, as percepcdes e afecgdes dos conceitos
fragmentarios eles mesmos: por eles, 0s conceitos ndo sdo somente pensados, mas percebidos
e sentidos”, ou seja, podemos considerar que os personagens conceituais se manifestam como
espécies de heterdbnimos do préprio filésofo.

E por meio desses personagens que os filésofos encarnam e tracam o Plano de
Imanéncia, desenvolvendo articulagdes que possibilitam a criacdo de conceitos. Dentro dessa
perspectiva, consideramos este elemento intermedidrio e importante na construcdo da
compreensdo da Pedagogia do Conceito, visto que ora opera do plano, outrora opera no
conceito, numa espécie de “existéncia fluida, intermediéria entre o conceito e o plano pré-
conceitual, indo de um a outro” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 76). Dessa forma, 0s
personagens conceituais sao de mensuravel importdncia para a Filosofia, visto que “a
Filosofia ndo para de fazer viver personagens conceituais, de lhes dar vida” (DELEUZE,;
GUATTARI, 2010, p. 76). Ora, em meio a Historia da Filosofia temos a presenca de
inlmeros personagens conceituais que operam no plano de imanéncia possibilitando criacdo
de conceitos. Referente a construcdo desses personagens, os filosofos franceses nos

asseguram que:

Pode acontecer que 0 personagem conceitual apareca por si mesmo muito raramente,
ou por alusdo. Todavia, ele esta 14; e, mesmo ndo nomeado, subterraneo, deve
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sempre ser reconstituido pelo leitor. Por vezes, quando aparece, tem um nome
préprio: Sécrates é o principal personagem conceituai do platonismo. Muitos
filésofos escreveram didlogos, mas ha perigo de confundir os personagens de
didlogo e os personagens conceituais: eles sé coincidem nominalmente e ndo tém o
mesmo papel. O personagem de didlogo exp8e conceitos: no caso mais simples, um
entre eles, simpatico, é o representante do autor, enquanto que os outros, mais ou
menos antipaticos, remetem a outras Filosofias, das quais expdem os conceitos, de
maneira a prepara-los para as criticas ou as modificagcdes que o autor lhes vai impor
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 77 - 78).

Percebemos que os filésofos em destaque tracam a nocdo de personagem conceitual
como algo que depende bastante do estilo de cada pensador, sendo os mesmos de facil
identificacdo em alguns textos, embora que em outros de dificil acesso. No entanto,
independente da colocacdo, ele se encontrard no texto. Cabe ressaltar que temos o0s
personagens conceituais deleuzo-guattariano subdivididos em dois grandes grupos, séo estes o
grupo dos personagens conceituais simpaticos, ou seja, aqueles que Ssdo 0s proprios
representantes dos autores, e por outro lado, 0s personagens conceituais antipaticos, isto €,
aqueles que se opdem ao estilo filosofico adotado pelos autores em determinados planos.

Os personagens conceituais sdo, pois, responsaveis por circunscrever o plano de
imanéncia de cada fildsofo, expondo ndo somente caracteristicas do filésofo, mas encarnando
0s conceitos, e por vezes, se colocam no movimento de criacdo de conceitos, visto que
segundo os autores “o personagem conceitual ndo é o representante do filésofo, € mesmo o
contrario: o filésofo é somente o involucro de seu principal personagem conceitual e de todos
os outros, que sao os intercessores, os verdadeiros sujeitos de sua Filosofia” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 78).

Neste sentido, os autores franceses consideram 0 personagem conceitual como um
devir dos fil6sofos, no qual os fildsofos deveriam assinar seus conceitos, semelhante aos
personagens do Zaratustra e do Anticristo, entre outros personagens de destaque assinados
pelo filésofo alemdo Friedrich Nietzsche; a este filosofo também destacamos a criacdo de
conceitos imensos e intensos de sua Filosofia como "forgas"”, "valor”, "devir", "vida", e alguns
conceitos repulsivos como "ressentimento”, "ma consciéncia” (DELEUZE; GUATTARI,
2010) que se destacam na Filosofia nietzschiana. E a partir dos personagens conceituais, como
destacam Deleuze e Guattari “os personagens conceituais sdo verdadeiros agentes de
enunciacdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 79), os quais temos 0s movimentos de
criagdo conceitual dos filésofos e que corroboram como um dos principais elementos na

construcdo filosofica dos mais diversos pensadores da Histéria da Filosofia.
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Dentro dessa perspectiva, € interessante diferenciar os personagens conceituais dos
personagens estéticos. Como vimos anteriormente, 0 caos pode ser recortado em trés grandes
planos, o plano de imanéncia, o qual adentramos com maior intensidade e que tem como
principal elemento os conceitos; o plano de composicdo voltado as artes que tem como
elementos os perceptos e afectos e o plano de referéncia voltado as ciéncias, que tem como
elemento principal as fungbes. Tém-se, portanto, personagens conceituais e personagens
estéticos, sobre estes, 0s quais cada um se encontra em maior ou menor grau inserido em seus
referidos planos, quais sejam, aos personagens conceituais, temos como fundo o plano de
imanéncia, enquanto que ao plano estético trazemos o plano de composi¢do, como concordam

os autores franceses quando indicam que:

A diferenga entre os personagens conceituais e as figuras estéticas consiste de inicio
no seguinte: uns sdo poténcias de conceitos, 0s outros, poténcias de afectos e de
perceptos. Uns operam sobre um plano de imanéncia que é uma imagem de
Pensamento-Ser (nimero), os outros, sobre um plano de composi¢do como imagem
do Universo (fendmeno). As grandes figuras estéticas do pensamento e do romance,
mas também da pintura, da escultura e da musica, produzem afectos que
transbordam as afeccBes e percepgBes ordinarias, do mesmo modo 0s conceitos
transbordam as opiniGes correntes (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 80).

Ambos os planos podem até se tocarem, trocarem alguns elementos em meio a
imersdo ao caos, no entanto, cada plano opera ao seu modo, se ocupando de partes distintas
uns dos outros. Sendo assim, 0s personagens conceituais estdo relacionados ao plano de
imanéncia, e procedem deste plano, se ocupando dos tragos intensivos dos conceitos,
enquanto poténcia do conceito. Deleuze e Guattari reiteram que “os personagens conceituais
tém este papel, manifestar os territorios, desterritorializacGes e reterritorializacdes absolutas
do pensamento” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 84). Assim, os personagens conceituais
atuam como pensadores que apresentam tracos personalissimos, apresentando tragos
intensivos dos conceitos, que se manifestam sob territdrios epistémicos e realizam
movimentos nestes de desterritorizacdo e reterritorizacao.

Segundo os autores franceses “os tragos dos personagens conceituais t€ém, Com a época
e 0 meio historicos em que aparecem, relagdes que s6 os tipos psicossociais permitem avaliar”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 85), isto indica que € importante pensar o ambiente no
qual cada pensador constroi sua Filosofia, para entdo compreender melhor seus conceitos.

Afirmam os filésofos que:
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O personagem conceitual e o plano de imanéncia estdo em pressuposicao reciproca.
Ora o personagem parece preceder o plano, ora segui-lo. E que ele aparece duas
vezes, intervém duas vezes. Por um lado, ele mergulha no caos, tira dai
determinacdes das quais vai fazer os tragos diagramaticos de um plano de
imanéncia: € como se ele se apoderasse de um punhado de dados, no acaso-caos,
para lanca-los sobre uma mesa. Por outro lado, para cada dado que cai, faz
corresponder 0s tracos intensivos de um conceito que vem ocupar tal ou tal regido da
mesa, como se estd se fendesse segundo os resultados. Com seus tracos
personalisticos, 0 personagem conceitual intervém, pois, entre 0 caos e 0s tragos
diagraméticos do plano de imanéncia, mas também entre o plano e os tragos
intensivos dos conceitos que vém povoa-lo (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 91).

A relacdo estabelecida pelos personagens conceituais e 0 plano de imanéncia possui
uma conexdao reciproca, como apontam os filosofos franceses. Junto a essa relagédo,
destacamos a presenca dos tracos que marcam estes elementos, tanto nos pensadores quanto
em seus personagens conceituais, com presenca de tracos personalissimos, 0s quais
estabelecem um movimento de intervencdo deste sob outros elementos da Pedagogia do
Conceito, numa relacdo estabelecida sob outros elementos, como por exemplo a agdo em
torno dos tracos voltados a propria imagem do pensamento ou plano de imanéncia, isto é, dos
tracos diagramaticos e, por fim, sob os tragos intensivos do conceito, como compreendemos a
partir do fragmento exposto acima. Desse modo, os autores concordam que “cada personagem
tem varios tracos, que podem dar lugar a outros personagens, sobre 0 mesmo plano ou sobre
um outro” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 92) o que indica a possibilidade de inimeros
personagens, assim como a possibilidade de uma infinidade de conceitos possiveis.

Nesse processo, podemos avaliar que 0s conceitos povoam o plano de imanéncia e
possuem 0S personagens conceituais como uma propria poténcia conceitual, mas que o0s
conceitos nao se deduzem a um plano, como expdem os filésofos quando afirmam que “os
conceitos ndo se deduzem do plano, é necessario o personagem conceitual para cria-los sobre
o0 plano, como para tragar o préprio plano” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 92), 0 que se
torna mais evidenciado no desenvolver da leitura deleuzo-guattariana da obra em destaque
com foco nos conceitos. A relacdo estabelecida entre conceito e Filosofia para Deleuze e
Guattari é de notdria relevancia, visto o conceito como parte imanente da Filosofia. Sobre esta

relagéo, os autores concordam que:

A Filosofia apresenta trés elementos, cada um dos quais responde aos dois outros,
mas deve ser considerada em si mesma: o plano pré-filosofico que ela deve tragar
(imanéncia), o ou os personagens profilosdficos que ela deve inventar e fazer viver
(insisténcia), os conceitos filos6ficos que ela deve criar (consisténcia). Tracar,
inventar, criar, esta é a trindade filos6fica (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 93).



45

A compreensdo acerca do que € a Filosofia se torna mais expressiva quando 0s autores
franceses mostram a importancia dos elementos que comportam a Pedagogia do Conceito,
destacando o plano pré-filoséfico ou Plano de Imanéncia, os personagens profiloséficos ou
Personagens Conceituais e 0s conceitos. Assim, consideramos que 0S personagens
conceituais, assim como o plano de imanéncia e o conceito sdo elementos que revelam o que
compreendemos acerca da Pedagogia do Conceito e 0s personagens conceituais contribuem
diretamente no processo de criagdo conceitual, bem como “revelam a compreensdo de
Filosofia inerente a cada fil6sofo e 0 seu modo de investigar a realidade, seja como vivéncia
seja como apreensdo objetal, seja ainda como experiéncia; revela inclusive o itinerario do
pensar do filosofo” (CARVALHO, 2014, p. 152).

1.6 A GEOFILOSOFIA E OS PROCESSOS DE DESTERRITORIALIZACAO E
RETERRITORIALIZACAO

Percebemos na linguagem deleuzo-guattariana acerca da Geofilosofia, anseios
voltados ao que se compreende por pensar. Neste sentido, os autores desenvolvem
problematizacBes que envolvem o proprio movimento do pensar. Inicialmente, Deleuze e
Guattari colocam a relacdo sujeito e objeto em cheque, visto que segundo 0s mesmos estas
ndo geram uma aproximagdo com o pensamento. Em contrapartida, a essa relacdo sujeito-
objeto, Deleuze e Guattari nos apresentam o pensar sob uma nova concepcao, segundo eles
“pensar se faz antes na relagdo entre o territdrio e a terra [...] a terra ndo cessa de operar um
movimento de desterritorializacdo in loco, pelo qual ultrapassa todo territorio ela é
desterritorializante e desterritorializada” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 103). Mediante
tal afirmagdo, o pensar é colocado no solo episttémico, na relagdo e nos movimentos
estabelecidos entre territério e terra, visto este Gltimo como aquele que relne todos o0s
elementos “num mesmo abra¢o”, num movimento imanente.

Diferentemente da concepcdo classica de imanéncia entre 0s gregos, a no¢ao de uma
imanéncia absoluta, imagética, o plano de imanéncia dos fil6sofos Gilles Deleuze e Félix
Guattari compreendem um carater diferenciado. Para eles, a imanéncia ndo é absoluta, mas

redobravel, como concordam a seguir quando apresentam que
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A imanéncia é redobrada. E ai que se pensa, ndo mais por figuras, mas por
conceitos. E o conceito que vem povoar o plano de imanéncia. N&o ha mais projeco
numa figura, mas conexdo no conceito. E por isso que o conceito, ele mesmo,
abandona toda referéncia para ndo reter sendo conjugacBes e conexfes que
constituem sua consisténcia. O conceito ndo tem outra regra sendo a da vizinhanca,
interna ou externa. Sua vizinhanga ou consisténcia interna estd assegurada pela
conexdo de seus componentes em zonas de indiscernibilidade (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 103).

Sendo assim, a nogdo de conceito deleuzo-guattariana se desprende das defini¢bes
classicas que indicam consisténcia e o pensar ndo se da pela relacéo sujeito e objeto, mas pela
relacdo entre territério e terra. Dessa maneira, compreendemos que a Filosofia, enquanto
disciplina criadora de conceitos, parte do contato com esses elementos, com o territorio e
terra, se dando a partir do campo pratico, do contato com o plano pré-filosofico, da relacéo
dos personagens conceituais numa dimensdo experimentavel, com problemas que nos forgam
a pensar e, assim, possibilitam o criar.

Deleuze e Guattari, referindo-se a Geofilosofia, trazem ao cenario de nossas
discussdes a questao que envolve tanto o territorio do filosofo quanto a terra da Filosofia, eles
tracam em seu texto questdes que envolvem os processos de desterritorializagcdo e
reterritorializacdo. Segundo eles “a revolugdo ¢ desterritorializacdo absoluta no ponto mesmo
em que esta faz apelo a nova terra, ao novo povo. A desterritorializacdo absoluta ndo existe
sem reterritorializagdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 121). Assim, vemos que tais
elementos se entrelagam cada vez mais com 0 movimento do pensar, com a compreensao
distinta da forma filosofica tradicional, associando-o a sujeito e objeto.

O conceito, enquanto poténcia criadora possibilita a Filosofia uma caracteristica
marcante, mas diante de sua producdo voltada ao processo de pensar se torna interessante
pensar em que condicdes estes sdo criados, e pensar a Geofilosofia na qual se da a criagdo de
conceitos torna-se parte de nossa investigacdo. Vemos que Gallo (2007) aponta o conceito
enquanto um dispositivo do pensar, por isso ndo cabe somente investigar o conceito para
Deleuze e Guattari, mas também como os mesmos entendem o pensar. Assim sendo, 0

filésofo brasileiro nos apresenta a seguinte definicéo:

O conceito € um dispositivo que faz pensar, que permite, de novo, pensar. O que
significa dizer que o conceito ndo indica, ndo aponta uma suposta verdade, o que
paralisaria 0 pensamento; ao contrario, 0 conceito é justamente aquilo que nos pde a
pensar. Se o conceito é produto, ele é também produtor: produtor de novos
pensamentos, produtor de novos conceitos; e, sobretudo, produtor de acontecimentos
(GALLO, 2007, p. 43).
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Desta perspectiva, a peculiaridade do conceito deleuzo-guattariano exposto nas
palavras de Gallo sdo 0os movimentos que os conceitos implicam ao pensamento, em fluxos,
que sdo criacdes e que se criam e se permitem criar-se, se opondo a no¢ao de um pensamento
estatico. Com isso, percebemos que o conceito ndo comporta a velha e classica compreensao
de conceito enquanto definicdo. O conceito é criacdo que se da em vista de problemas, 0s
quais ocupam um plano e dentro deste realiza movimentos, ¢ nao personificagdes, assim “o
conceito ndo é objeto, mas territorio. Nao ha Objeto, mas um territdrio. Precisamente por isso,
ele tem uma forma passada, presente e talvez por vir” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 121
-122).

Convém ressaltar que os autores franceses fazem mencdo ao movimento que
estabelece a Grécia e o seu importante destaque presente na Historia da Filosofia Antiga,
enquanto territorio geografico, destacando questdes como a origem da palavra "filésofo", que
fora inventada por Heraclito de Efeso, bem como a palavra "Filosofia", inventada por Plato,
0 Ateniense. Nos parece que ambos os filésofos apontam para o nascimento da Filosofia
voltada a regido geografica grega, a qual segundo Deleuze e Guattari (2010, p. 106) possuem
a “imanéncia, amizade, opinido” como tragos caracteristicos que possibilitam tal movimento.

Dentro dessa perspectiva geofiloséfica, Deleuze e Guattari compreendem que:

A geografia ndo se contenta em fornecer uma matéria e lugares variaveis para a
forma histdrica. Ela ndo é somente fisica e humana, mas mental, como a paisagem.
Ela arranca a histéria do culto da necessidade, para fazer valer a irredutibilidade da
contingéncia. Ela a arranca do culto das origens, para afirmar a poténcia de um
"meio" (0 que a Filosofia encontra entre os gregos, dizia Nietzsche, ndo é uma
origem, mas um meio, um ambiente, uma atmosfera ambiente: o filésofo deixa de
ser um cometa...). Ela a arranca das estruturas, para tracar as linhas de fuga que
passam pelo mundo grego, através do Mediterraneo. Enfim, ela arranca a histéria de
si mesma, para descobrir os devires, que ndo sdo a histéria, mesmo quando nela
recaem: a Historia da Filosofia, na Grécia, ndo deve esconder que 0s gregos sempre
tiveram primeiro que se tornar fildsofos, do mesmo modo que os filésofos tiveram
que se tornar gregos (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 115).

Pensando nessas questdes, concordamos com La Salvia (2015, p. 134) quando afirma

3

que hd “uma certa relagdo dos filosofos com suas terras, ou como dado tema aflora em
determinadas regides: Grécia antiga, Franga, Alemanha, Inglaterra”. Vemos que segundo
Deleuze e Guattari (2010, p. 115) “a Filosofia ¢ uma Geofilosofia, exatamente como a histéria
€ uma Geo-historia”, o que nos leva a pensar sobre o territorio do filésofo e a terra da

Filosofia. Neste sentido, Deleuze e Guattari (2010, p. 112) compreendem que
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A Filosofia foi uma coisa grega, embora trazida por migrantes. Para que a Filosofia
nascesse, foi preciso um encontro entre 0 meio grego e o plano de imanéncia do
pensamento. Foi preciso a conjuncdo de dois movimentos de desterritorializacao
muito diferentes, o relativo e o absoluto, o primeiro operando ja na imanéncia. Foi
preciso que a desterritorializacdo absoluta do plano de pensamento se ajustasse ou se
conectasse diretamente com a desterritorializacéo relativa da sociedade grega.

Esse movimento de desterritorializacdo mostra que o pensamento ndo parte da mera
acdo do sujeito sobre o objeto, de sua relagcdo, mas que é preciso que aconteca um contato
com o terreno, uma relacdo que ultrapasse o territério com movimentos que lhe sejam vividos
no préprio contato com sua terra, “os processos de reterritorializagdao ndo sdo separaveis da
terra que restitui territorios” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 103).

Com o que dissemos até aqui, pensamos ter conseguido expandir as discussdes acerca
da Pedagogia do Conceito e dos elementos que a compdem, bem como indicar como se da o
processo de criacdo de conceitos, com seus principais elementos e a relevancia na Filosofia
deleuzo-guattariana. Pensamos ter como suporte tais elementos para a adentrarmos ainda mais
deste territorio, com o intuito de estabelecer conexdes voltadas ao Ensino de Filosofia e a

Educacéo filosofica.

1.7 A PEDAGOGIA DO CONCEITO E A EDUCACAO: UM OLHAR VOLTADO AO
CONCEITO ENQUANTO ESPECIFICIDADE DA  FILOSOFIA  DELEUZO-
GUATTARIANA

Tendo como pressuposto a investigacdo da Pedagogia do Conceito, reconhecemos no
pensamento filoséfico de Gilles Deleuze e Félix Guattari uma possibilidade diferenciada de
pensar 0 Ensino de Filosofia, que pode contribuir diretamente com os estudantes do Ensino
Médio. Com vistas na atuacdo do professor de Filosofia, provido desta compreenséo acerca do
que vem ser a Filosofia para os filosofos franceses, apontamos como proposta para disciplina
um modelo que ndo vislumbra somente o contedo, mas que almeje a propria atividade
filosofica. Assim sendo, pensamos na elaboracdo de atividades didaticas que almejem
incentivar o movimento de atividade filoséfica no espaco escolar, ou seja, buscamos fazer
com que os estudantes do Ensino Médio possam pensar e criar problematizacbes e

ressignificacdes, a partir de uma investigagdo conceitual.
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Compreendemos que o professor de Filosofia, assim como o filésofo, pode se tornar
amigo do conceito. Percebemos que a disciplina como criadora de conceitos faz com que a
Filosofia viabilize experimentar a vivéncia com problemas, visto que para pensar um
conceito, € necessario antes ter consigo problemas que o incomode. Somente a partir dessa
relacdo serd possibilitado o movimento de criacdo dos conceitos, como consideram o0s
filésofos franceses quando afirmam que “mesmo na Filosofia, ndo se cria conceitos, a ndo ser
em funcdo dos problemas que se consideram mal vistos ou mal colocados (Pedagogia do
Conceito)” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 24).

Dentro dessa perspectiva, a Filosofia deleuzo-guattariana incita um movimento
problematizador, a partir do qual se da a criacdo de conceito e sob o qual temos que o filésofo

€ 0 amigo do conceito, como descrito nas palavras de Deleuze e Guattari (2010, p. 11):

O filésofo é o amigo do conceito, ele é o conceito em poténcia. Quer dizer que a
Filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar conceitos,
pois os conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou produtos. A Filosofia,
mais rigorosamente, é a disciplina que consiste em criar conceitos. O amigo seria 0
amigo de suas proprias criagdes? [...] criar conceitos sempre novos é o objeto da
Filosofia. E porque o conceito deve ser criado que ele remete ao filésofo como
aquele que o tem em poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia.

Ora se a Filosofia é a disciplina que rigorosamente consiste em criar conceitos,
podemos considerar que, segundo essa acepcdo filosofica, a garantia da especificidade da
Filosofia € o conceito. Assim sendo, nos cabe enfatizar tal posicionamento, apontando para o
conceito como criacdo que se distingue de outras criagGes, com caracteristicas que Ihe séo

marcantes. Segundo Deleuze e Guattari (2010, p. 11):

As ciéncias, as artes, as Filosofias sdo igualmente criadoras, mesmo se compete
apenas a Filosofia criar conceitos no sentido estrito. Os conceitos ndo nos esperam
inteiramente feitos, como corpos celestes. Ndo ha céu para os conceitos. Eles devem
ser inventados, fabricados ou antes criados, e ndo seriam nada sem a assinatura
daqueles que os criam.

Compreendendo que cada caoide é igualmente criadora, e que como a Filosofia pensa
por conceitos, trazemos as ciéncias e artes, destacando que enquanto modo de criacdo
produzido pela arte, pensa por meio de afectos e perceptos, e a ciéncia pensa por functivos.
No entanto, vale ressaltar que nos deteremos mais atentamente aos estudos em torno do

conceito e dos elementos que o acompanham. Dentro dessa perspectiva, a filosofa brasileira
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Renata Aspis e o fildsofo brasileiro Silvio Gallo em sua obra Ensinar Filosofia: um livro para

professores apresentam a Filosofia como:

(...) uma disciplina do pensamento que nos leva a criar conceitos, é pensamento que
confere significado a cultura na medida em que pratica sua sintese conceitual, sendo
assim, em cada época, a sua verdade. O pensamento filosofico, se considerado
assim, ndo é apenas exercicio de pensamento reflexivo e rigoroso, mas é, talvez
principalmente, criacao” (ASPIS; GALLO, 2009, p. 14).

Dentro dessa relagdo Filosofia e conceito, se torna mais evidenciado nosso
posicionamento em atribuir como especificidade, dentro da abordagem filos6fica deleuzo-
guattariana, o conceito para a Filosofia. Neste sentindo, vale salientar e destacar que a
compreensdo de Filosofia para Deleuze e Guattari (2010, p. 12) o conceito é o que caracteriza
a Filosofia, e ndo os aspectos de contemplacdo, reflexdo e comunicacdo, como afirmam os

filosofos franceses:

Ela ndo é contemplacdo, pois as contemplagdes sdo as coisas elas mesmas enquanto
vistas na criagcdo de seus préprios conceitos. Ela ndo é reflexdo, porque ninguém
precisa de Filosofia para refletir sobre o que quer que seja: acredita-se dar muito a
Filosofia fazendo dela a arte da reflexdo, mas retira-se tudo dela, pois os
matematicos como tais ndo esperaram jamais os fildsofos para refletir sobre a
matematica, nem 0s artistas sobre a pintura ou a musica; dizer que eles se tornam
entdo fildsofos € uma brincadeira de mau gosto, ja que sua reflexdo pertence a sua
criacdo respectiva. E a Filosofia ndo encontra nenhum reflgio Gltimo na
comunicagdo, que nao trabalha em poténcia a ndo ser de opinides, para criar o
"'consenso™ e ndo o conceito.

Portanto, percebemos que a reflex@o, contemplacdo e comunicagdo nao sdo, portanto,
a Filosofia, visto que essa ndao os compreendem como disciplina, “a reflexdo, a contemplacéo
e a comunicacdo ndo sdo disciplinas, mas maquinas de construir Universais em todas as
disciplinas” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 13). Logo, podemos dizer que a matemaética,
assim como a historia ou geografias refletem, ndo sendo tais elementos a garantia da
especificidade da Filosofia.

Dentro dessa compreensdo acerca do torna o conceito enquanto elemento proprio da
Filosofia, observamos que Gallo, em sua obra Metodologia do Ensino de Filosofia: uma
didatica para o Ensino Médio, apresenta que a Filosofia pode apresentar algumas
especificidades em geral, mas que o caracteriza primordialmente a Filosofia, € o conceito.
Desse modo, ele elenca algumas caracteristicas antes de chegar a sua conclusdo, de modo a

apontar que:
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Podemos tomar como trés as principais caracteristicas da Filosofia: 1) trata-se de um
pensamento conceitual: enquanto saber, ela é sempre produto de pensamento, é uma
experiéncia de pensamento. Mas o que caracteriza a Filosofia, como veremos a
seguir, é que ele é uma experiéncia de pensamento que procede por conceitos, que
cria conceitos, a diferenca da ciéncia e da arte; 2) apresenta um carater dialégico: ela
ndo se caracteriza como um saber fechado, uma verdade dogmatica, mas como um
saber que se experimenta, que se confronta, consigo mesmo e com 0s outros, que se
abre ao didlogo com outros saberes, um saber aberto e em construcdo coletiva; 3)
possibilita a postura de critica radical: a atitude filos6fica é a da nao conformacéo,
do questionamento constante, da busca das raizes das coisas, ndo se contentando
com respostas prontas e sempre colocando em xeque as posturas dogmaticas e as
certezas apressadas (GALLO, 2012, p. 54).

Longe de qualquer alusdo em transformar o estudante do Ensino Médio em filosofo,
destacamos que uma proposta de Ensino de Filosofia orientada pela Pedagogia do Conceito
visa desenvolver nos estudantes de Filosofia a capacidade de criar ressignificacdes e
apropriaces filosoficas, visto que a propria atividade de criacdo e investigacdo de conceitos
pode oportunizar ao estudante um espaco de fato investigativo e filos6fico no que concerne
pensar o conhecimento destes, de modo continuo no ambiente escolar.

Nesse sentido, é possivel compreender que a Filosofia deleuzo-guattariana em torno
do conceito, pode contribuir no processo educacional filoséfico, com um olhar voltado para a
Filosofia, como apresenta Carvalho (2015, p. 6 - 7) no texto “O Ensino de Filosofia entre
Foucault e Deleuze: por uma Pedagogia do Conceito como proposta de resisténcia” quando

aponta que:

Em vez de sedimentar e imobilizar, Deleuze reconhece que o processo educacional
deve mover-se de territorializacdo em territorializacdo, perenemente. Ndo ha ideia,
conceito, principio, método ou teoria que ndo possa ser — que ndo deva ser —
problematizada, revisitada, revista, deslocada, destruida, desterritorializada;
submeter ideia, conceito, principio, método ou teoria a um novo territério, a uma
situacdo diferente, a outra relacéo.

Pensando sobre o viés da Pedagogia do Conceito, compreendemos o Ensino de
Filosofia como um modelo de ensino que pode ter os conceitos como foco, 0s quais podem se
deslocar, ou melhor, mover-se em territorializacdo e desterritorializagdo como outros
conceitos. Sendo assim, ndo almejamos pensar o0 espacgo da sala de aula um ambiente nos qual
0 conhecimento seja imovel.

Dentro dessa perspectiva, € interessante colocar que ao pensarmos um ensino pautado

na Pedagogia do Conceito, precisamos ter em mente que ndo pretendemos romper com a
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tradicdo filosofica e criar o Novo. Pois, sabemos que a Historia da Filosofia possui sua devida
importancia para o Ensino de Filosofia. No entanto, o que precisamos diferenciar é que a
Filosofia ndo se reduz a sua prépria historia, como asseguram Deleuze e Guattari (2010, p.
116) quando afirmam que “ndo se pode reduzir a Filosofia a sua prépria historia, porque a
Filosofia ndo cessa de se arrancar dessa historia para criar novos conceitos, que recaem na
historia, mas ndo provem dela”.

Em nossa pesquisa estamos empenhados em construir uma proposta de ensino que
relacione a Pedagogia do Conceito com 0s acontecimentos, buscando desenvolver uma
pesquisa que vise um dialogo dos estudantes do Ensino Médio e com acontecimentos que
envolvem os discentes, em suas diversas realidades. Pensando o acontecimento, aos moldes

deleuzo-guattariano, trazemos que:

A grandeza de uma Filosofia avalia-se pela natureza dos acontecimentos aos quais
seus conceitos nos convocam, ou que ela nos torna capazes de depurar em conceitos.
Portanto, é necessario experimentar em seus minimos detalhes o vinculo Unico,
exclusivo, dos conceitos com a Filosofia como disciplina criadora. O conceito
pertence a Filosofia e s6 a ela pertence (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 43).

Portanto, compreendemos que um ensino orientado na Pedagogia do Conceito, como
uma forma diferenciada de abordar o Ensino de Filosofia, pode promover movimentos,
acontecimentos, bem como buscar também entender a Historia da Filosofia, como processos
que foram importantes para a Filosofia, mas lembrando de nédo confundir a Filosofia com sua
historia. Assim, consideramos a Filosofia como disciplina criadora de conceitos, e este Gltimo
elemento como aquele que especifica a Filosofia das demais criagcOes, visto que é a criacao de
conceitos é tida como a atividade do filésofo, portanto, pensemos na capacidade de
apropriacdo e ressignificacdo, e como estas podem fomentar em nos a capacidade de pensar e

criar conceitos.



53

CAPITULO Il - PEDAGOGIA DO CONCEITO, ENSINO DE FILOSOFIA E ENSINO
MEDIO: UMA ABORDAGEM PRATICA

Ora, Filosofia deve criar os modos de pensar, toda uma
nova concepg¢do do pensamento, do ‘“que significa
pensar”, adequados ao que ocorre. Ela deve fazer por
conta prépria as revolugdes que se fazem em outros
lugares, em outros planos, ou as revolugdes que se
prepara (DELEUZE, 2006, p. 178).

2.1 METODOS E PESQUISA

Segundo Gerhardt & Silveira (2009, p. 12) a “metodologia ¢ o estudo da organizagao,
dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se
fazer ciéncia”, enquanto que a pesquisa, é tomada por Gil (2007, p. 17) como aquela que
“desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema
até a apresentacao e discussao dos resultados”. Nesse sentido, percebemos que os pensadores
mencionados sustentam a importancia de pensar sobre as compreensdes metodoldgicas
enquanto partes importantes para a organizacdo de um estudo. Assim, no que diz respeito a
apresentacdo dos procedimentos da nossa pesquisa, trazemos uma experiéncia pensada a
partir utilizacdo da pesquisa-agéo, visto que a compreendemos enquanto um instrumento que
tem a capacidade de viabilizar a participacédo de todos na constru¢do do conhecimento. Sobre
este tipo de procedimento destacamos as palavras de Thiollet (1986, p. 26) que considera a

pesquisa-acao:

Como estratégia de pesquisa, a pesquisa-agdo pode ser vista como modo de
conceber e organizar uma pesquisa social de finalidade pratica e que esteja de
acordo com as exigéncias proprias da acao e da participacdo dos atores da situagdo
observada. Neste processo, a metodologia desempenha um papel de “bhssola” na
atividade dos pesquisadores, esclarecendo cada uma das decisfes por meio de alguns
principios da cientificidade.

E, portanto, com foco na participacdo dos estudantes, enquanto atores da situacio em
que estdo imersos nas salas de aulas do Ensino Médio, que pensamos promover atividades
que gerem a interacdo dos nossos estudantes com o pensamento filoséfico, construindo um
espaco que possibilite momentos de problematizagdes e discussdes em torno das vivéncias

dos estudantes e dos conceitos enquanto elementos proprios da Filosofia.
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Assim sendo, trazemos nesse estudo tanto 0s aspectos praticos, por meio das
atividades pensadas em torno da propria vivéncia dos estudantes com 0s conceitos abordados,
imaginados a partir das atividades desenvolvidas nas salas de aulas, sejam por meio das aulas
continuas, do uso de questionarios, das experiéncias com oficinas filoséficas, ou outras;
quanto aos aspectos teoricos, 0s quais detemos nosso direcionamento aos recursos de cunho
bibliografico, como pesquisa em livros, revistas, artigos cientificos, plataformas virtuais, entre
outras recursos, que contribuem na estruturacdo deste estudo.

Quanto a abordagem de nossa pesquisa, trata-se, de uma pesquisa com abordagem
quali-quantitativa, na qual numa primeira fase temos caracteristicas que a identificam segundo
aspectos quantitativos, possuindo como elemento o uso de questionarios, sendo este tal
procedimento como forma de diagndstico. Se tomarmos como exemplo as palavras de
Gerhardt & Silveira (2009, p. 33) vemos que “a pesquisa quantitativa, que tem suas raizes no
pensamento positivista l6gico, tende a enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da légica e os
atributos mensuraveis da experiéncia humana”, desse modo, se percebe a descricdo
evidenciada de uma abordagem do tipo quantitativa nesta primeira fase da pesquisa. Na
segunda fase temos uma pesquisa do tipo qualitativa, visto que adentramos 0s espac¢os das
experiéncias vivenciadas por meio das oficinas filosoficas e das dindmicas que tais acoes
permitem. Sobre a abordagem deste tipo Gerhardt & Silveira (2009, p. 32) argumentam que a
pesquisa qualitativa “preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes sociais”.

Vale salientar que, orientados por principios metodologicos, os pensadores Gerhardt &
Silveira (2009, p. 32) reiteram sobre a abordagem qualitativa que “0 cientista € a0 mesmo
tempo o sujeito e o objeto de suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel.
O conhecimento do pesquisador é parcial e limitado”. Em linhas gerais, podemos considerar
gue nossa pesquisa em torno das contribuicGes da Pedagogia do Conceito para o Ensino de
Filosofia no Ensino Médio tem como foco na producgdo de novas informacdes aprofundadas
acerca da problematica investigada no contexto particular e contemporaneo no qual nos
inserimos, e que por meio desta para que possamos ser autores e sujeitos de nossa
investigacao.

Nesse contexto, como locus da nossa pesquisa apresentamos a Escola Estadual Joédo
Ferreira de Souza, localizada na Rua Santa Luzia, 299, bairro: Paraiso, CEP: 59200-000,

cidade de Santa Cruz — Rio Grande do Norte. A selecdo desta instituicdo como campo de
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pesquisa se da pela por se tratar do espaco em que atuo como professor de Filosofia, entre
outros componentes eletivos. Destacamos que referida instituicdo acata o desenvolvimento de
nossa pesquisa, como exposto no Termo de Anuéncia (ANEXO A) e também a mesma
instituicdo dispde do funcionamento em todos os turnos, ou seja, durante os turnos matutino,
vespertino e noturno atuando com turmas Ensino Fundamental com os Anos Finais, do Ensino
Médio Regular e Profissionalizante nas quais atuo regularmente.

No que compete especificar a populacdo e a amostragem, foco da nossa investigacao,
temos como participantes convidados os estudantes do Ensino Médio Regular, em especifico
com as 8 (oito) turmas do Ensino Médio, com um montante de 276 (duzentos e setenta e seis)
estudantes, com os quais foram trabalhados a parte dos questionarios em todas as turmas
investigadas, porém a segunda etapa com as oficinas filoséficas foram destinadas apenas as
turmas integrais por motivos diversos, como receio de incluir um quantitativo excessivo de
estudantes para a segunda etapa e ndo conseguir captar a compreensdo desejavel, visto o
acumulo de trabalho com outras fungdes como as atividades regulares enquanto docente de
outros componentes curriculares como as disciplinas de Projeto de Vida®, Sociologia e Ensino
Religioso, totalizando 26 aulas semanais nas turmas da referida Escola Publica que realizamos
nossa pesquisa, mais o quantitativo de 6 turmas na rede privada, totalizando 32 turmas de
estudantes, distribuidos entre turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, com a disciplina
de Ensino Religioso, mais as turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio com as disciplinas de
Filosofia, Sociologia e Projeto de Vida.

Assim, temos como turmas participantes da pesquisa apenas os estudantes da rede
publica, ou seja, as salas de aulas do Regular com 40 componentes; duas turmas do 2° ano,
uma de Ensino Regular com 34 componentes e outra turma Ensino Profissionalizante com 31
componentes; os estudantes do 3° ano Regular com 28 componentes e a turma do Ensino
Profissional com 27 componentes; realizando tanto o0s questionarios, quanto as oficinas
filosoficas. E as turmas noturnas do Ensino Médio Diferenciado temos as turmas do 1° ano

Unica com 41 componentes; a turma do 2° ano Unica com 39 componentes e 0s estudantes do

3 Cabe destacar que a disciplina Projeto de Vida, ou 0 mais novo componente curricular da grande escolar do
Ensino Médio, funcionar buscando incitar nos estudantes do Novo Ensino Médio (NEM) modelos de aulas mais
vivenciaveis, isto é, nas aulas de Projeto de Vida buscamos ouvir os estudantes, fazé-lo participar mais do
processo de escolar por meio de aulas mais dindmicas, e com a finalidade de desenvolver junto a cada estudante
dos trés turmas que compdem o Ensino Médio, 1°, 2° e 3° ano, um projeto de vida que contemplem os sonhos
das(os) estudantes e suas perspectivas de futuro. No Estado do Rio Grande do Norte destacamos que Projeto de
Vida, assim como outros componentes eletivos que estruturam o NEM ainda estdo em estado de implementacéo.
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3° ano unico com 36 componentes, com as referidas especificacbes mencionadas
anteriormente, isto é, adotamos o uso de questionarios em todas as turmas, todavia, para a
realizacdo das oficinas filoséficas enquanto parte da nossa investigagdo em torno das
ContribuicGes da Pedagogia do Conceito para o Ensino de Filosofia, adotamos, neste primeiro
momento, apenas as turmas diurnas, por se tratar de jovens, em sua grande parte adolescentes,
inseridos no Ensino Médio, dentro de condi¢cbes mais favordveis ao nosso entender, como
faixa etaria, assiduidade, participacdo, entre outros elementos, como por exemplo a
convivéncia com estes estudantes por meio da experiéncia com outros componentes eletivos
como a disciplina de Sociologia em todas as turmas dos Ensino Médio e o componente de
Projeto de Vida nas turmas do 1°, 2° e 3° anos Regulares. Entretanto, pensamos também
inserir uma proposta de oficinas filoséficas no Ensino Médio do turno noturno, de modo que
possamos trabalhar com esses jovens, na sua maior parte adultos, buscando incitar o ensino
filosofico. Porém, em um momento posterior, quando nossas oficinas forem experimentadas,
testadas e desenvolvidas de maneira a efetivar a relacdo dos estudantes com o ensino
filosofico pautado nas problematizagdes e conceituagdes filosoficas.

No que diz respeito aos sujeitos investigados, temos como tais os estudantes e as
estudantes do Ensino Médio da pesquisa, que foram previamente convidados a participar das
duas etapas desta pesquisa, sendo aplicado, inicialmente, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ANEXO B) e a autorizagdo aos sujeitos envolvidos, bem como com nosso
comprometimento no que diz respeito a0 Termo de Compromisso de divulgacdo dos
Resultados (ANEXO C) e Termo de Compromisso do(s) Pesquisador(es) (ANEXO D) que
buscam reafirmar a responsabilidade com as informagdes inerentes a pesquisa.

Assim, usamos como recurso inicial a aplicagdo de Questionario (ANEXO E)
pensando a utilizacdo desse recurso para fomentar a construcdo de nossas Oficinas
Filosoficas. Cremos que partir do convivio diario com os estudantes do Ensino Médio,
elaboramos os planejamentos das oficinas, buscando criar um espago propicio para
abordagens dinamicas, conceitos em torno da realidade dos participantes, pretendendo
fortalecer a interagdo dos estudantes junto aos conceitos filoséficos, de modo que estes
pudessem ser experimentados pelos sujeitos envolvidos numa experiéncia filosofica.

A opcdo por incorporar este trabalho nas diferentes turmas teve como proposito
alcancar um numero mais amplo de participantes, mesmo que de modo parcial em algumas

turmas. Desse modo, buscamos desenvolver experiéncias diversas, na tentativa de
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aperfeicoar-se e reinventar-se, de modo a se adequar nas mais diversas realidades e situacoes,
aprendendo em cada ocasido. Para assim, elaborar a compreensdo desejada, haja visto a
importancia de se aprender como aponta Deleuze (2006, p. 238) quando afirma que “aprender
é tdo-somente o intermediario entre ndo-saber e saber, a passagem viva de um a outro. Pode-se
dizer que aprender, afinal de contas, é uma tarefa infinita”.

Em vista dos nossos objetivos metodologicos, estes se fundamentam na tentativa de
criar beneficios diretos aos estudantes do Ensino Meédio, como o contato destes com um
modelo de metodologia de ensino pensando em torno da Pedagogia do Conceito. Sobre esta
proposta, pensamos o Ensino de Filosofia enquanto um modo de ensino que valorize a criagdo
de itinerarios filoséficos, ou seja, de caminhos para a assimilacdo do conhecimento por meio
da experimentacdo dos conceitos filosoficos. Neste sentido, buscamos possibilitar aos nossos
estudantes o contato com problematizagdes e discussdes que sejam experimentadas a partir da
propria vivéncia deles com os conceitos, a saber, da inser¢do destes em atividades que
promovam o dialogo, a capacidade criativa e protagonista rumo ao aprender e a possibilidade
de experimentar o Ensino de Filosofia por meio de experiéncias filoséficas, como as oficinas.

Por outro lado, como beneficios indiretos, a referida pesquisa promove a construcao de
uma visdo inclusiva do estudante a diversas perspectivas filosoficas, de modo a oferecer a
oportunidade de pensar como se construiu os principais conceitos filoséficos criados na
Historia da Filosofia.

Por fim, no que concerne pensar 0s parametros eticos de nossa pesquisa, destacamos
que a mesma passou sob a supervisdo de uma banca de técnicos, 0s quais deram parecer
positivo (ANEXO F) ao desenvolvimento da mesma. Assim, estimamos que tal metodologia
promova a investigacdo acerca da Pedagogia do Conceito e sua aplicabilidade nas salas de
aulas do Ensino Médio, contribuindo com Ensino de Filosofia e permitindo aos estudantes a

vivéncia com experiéncias filosoficas no ambiente escolar.

2.2 DIAGNOSTICO

O diagnostico prévio acerca de como se encontra o Ensino de Filosofia no contexto
escolar das turmas participantes, bem como a captacdo de informacOes e da recepcdo da
Filosofia na vida dos estudantes, parece ser uma ferramenta necessaria para podermos

compreender o Ensino de Filosofia e estruturar melhor nossa pesquisa, pois, tal acdo permite



58

0 desenvolvimento e a criacdo de estratégias que visem assegurar as agdes previstas na nossa
pesquisa, visando melhores estratégias nas etapas que seguem a pesquisa, quais sejam, as
oficinas filosoficas.

Assim, sobre a estruturacdo do nosso questionario (ANEXO E) temos que este €
composto por 16 questdes que buscam, entre outros aspectos, identificar como se da a
recepcao da Filosofia na vida dos estudantes do Ensino Médio, suas expectativas, e sugestdes
para 0 Ensino de Filosofia. Evidentemente que, abordar o Ensino de Filosofia nos coloca no
movimento de pensar o que é ensinar Filosofia e como ensinar.

Dentro dessa perspectiva, trazemos as palavras de Cerletti (2009, p. 21) que afirma
que “ndo ¢é possivel responder essa interrogacdo sem situar-se em uma perspectiva ou
concepcdo de Filosofia”, desse modo, consideramos consistente nossa pesquisa em torno da
Pedagogia do Conceito, principalmente quando exposto nessa abordagem filosofica, na qual
temos o0 conceito enquanto criacdo da Filosofia, visto que “a Filosofia, mais rigorosamente, é
a disciplina que consiste em criar conceitos” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 13).

Quanto a forma, o questionario elaborado engloba questdes do tipo fechadas, abertas e
dependentes, as quais estdo dispostas de modo aleatdrio dentro do questionario. Gil (2008, p.
122) apresenta com relagdo as questdes abertas a compreensdo de que “este tipo de questao
possibilita ampla liberdade de resposta. Mas nem sempre as respostas oferecidas sdo
relevantes para as intengdes do pesquisador”. Logo, percebemos que nessa parte envolvendo
as questdes abertas do diagnostico, se torna necessario um olhar mais atencioso para enfrentar
possiveis dificuldades de tabulacéo.

Com relagdo ao conteido das perguntas, pode-se dividir este em dois subgrupos: um
bloco com questdes em torno de perguntas com informagdes sobre fatos e outro bloco
destinado a perguntas sobre a recepcdo da Filosofia na vida dos estudantes. Sobre o primeiro
bloco, temos perguntas voltadas ao sexo, faixa etaria e turma, na qual o/a estudante se
encontra matriculado. Vemos sobre as questdes de fatos que Gil (2008, p. 125) apresenta
“essas questdes sdo respondidas com sinceridade, salvo quando o pesquisador possa supor
que de suas respostas derive uma consequéncia negativa”. Enquanto que no segundo bloco de
questdes, a partir da quarta pergunta temos guestionamentos mais enfaticos quando a recepcao
da Filosofia pelos estudantes.

Gil (2008) apresenta, com relagdo a escolha das questdes, que elas devam condicionar

uma multiplicidade de fatores, tais como natureza da informacéo, niveis socioculturais, entre



59

outros fatores. Assim, a elaboragéo das questdes se deu em conformidade com o planejamento
da pesquisa, isto é, com perguntas direcionadas ao Ensino de Filosofia e a identificacdo de
como se encontra a formacdo dos estudantes no que diz respeito ao contato com o ensino
filoséfico, para assim fomentarmos a construcdo de oficinas. No entanto, para a formulagéo
das questdes, algumas condic¢des sdo fundamentais, e devem ser levadas em consideracdo na

formulac&o do questionario, as quais Gil elenca como:

a) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa;

b) deve-se levar em consideracdo o sistema de referéncia do interrogado, bem como
o seu nivel de informagdo;

c) a pergunta deve possibilitar uma Unica interpretacéo;

d) a pergunta ndo deve sugerir respostas;

e) as perguntas devem referir-se a uma Unica idéia (sic) de cada vez (2008, p. 126).

Partimos, portanto, das informacdes basicas como sexo dos estudantes, faixa etaria, e
em que ano do Ensino Médio eles se encontram, buscando, a partir dessas informacdes,
mapear 0s estudantes pesquisados em grupos que possibilitem criar estratégias de trabalho,
em conformidade com as informagdes obtidas a partir do uso dos questionamentos
respondidos pelas estudantes e estudantes. Nas questdes posteriores, optamos por desenvolver
questdes que oportunizassem os estudantes do Ensino Médio a participar de modo mais
incisivo, isto é, a exporem em suas respostas seu modo de pessoal sobre 0s questionamentos
que se seguem.

Assim, apontamos para a quarta questdo presente em nosso questionario (ANEXO E)
que traz em seu contexto o direcionamento voltado a pergunta: “desde quando vocé tem
contato com a disciplina de Filosofia? ”. Acreditamos que identificar como se da a relagdo dos
estudantes com a Filosofia possibilita a criacdo de estratégias, como a elaboracdo de
atividades, voltadas ao grau de compreensdo dos estudantes, isto é, possibilita planejar
atividades que contemplem um maior numero de estudantes, segundo sua formacédo e
interacdo com o Ensino de Filosofia.

Sobre as questdes que se seguem temos na quinta questdo, a investigacdo sobre o
interesse dos estudantes com a disciplina de Filosofia, com a pergunta: “Vocé se interessa
pela disciplina de Filosofia? Justifique”. Nesse ponto do diagnostico cabe ponderar que o
histdrico da disciplina de Filosofia no curriculo escolar do Brasil sofre com os resquicios das
politicas educacionais brasileiras do atual governo, as quais limitavam o Ensino de Filosofia
ou o censuravam. Nesse sentido, atualmente surgiu a proposta da retirada da obrigatoriedade
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da disciplina de Filosofia e a transformacdo desta em componentes de saberes acoplados a
outras disciplinas.
Quanto aos aspectos historicos em torno da Filosofia no curriculo educacional

brasileiro podemos observar que, por vezes,

A Filosofia no ensino escolar brasileiro tem sua marca na presenca e na auséncia do
curriculo. Tal inconstancia curricular dificultou a formacéo de uma identidade clara
a respeito do papel que essa disciplina deve ocupar no Ensino Médio. O fato dessa
disciplina ora ser um componente curricular obrigatorio, ora contelido optativo,
transversal e outras vezes, ainda, ndo ter espaco no curriculo, gerou dificuldades a
respeito de questdes didaticas-metodoldgicas dificultando o entendimento de como
deve acontecer a possivel educacdo filosofica durante a etapa Ensino Medio
(FERREIRA, 2012, p. 18).

Assim, consideramos que a disciplina de Filosofia assume novos arranjos frente a
politica que sucede a queda da presidenta Dilma Rousseff, por meio de um processo de
impeachment no ano de 2016, e a tomada de politicas educacionais da sucessdo com o
Governo Temer em 2016 até a atualidade no Governo Bolsonaro, que ocasionou retrocessos
no ambito educacional, como a falta de investimentos na Educacéo, e 0 aumento de cortes, 0s
chamados contingenciamentos*, de recursos e incentivos voltados a Educago Brasileira.

Dessa forma, destacamos que a Filosofia, mais uma vez torna-se alvo de ataques em
torno do curriculo escolar brasileiro, pois, apesar de estar disposto na Lei n° 11.684/08
que altera o art. 36 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatorias nos curriculos do Ensino Médio (BRASIL, 1996), no contexto do governo atual,
com a aprovacdo da BNCC, as disciplinas acima elencadas sdo transformadas em areas de
saber.

Desse modo, a atual Base Nacional Curricular Comum — BNCC, documento que
atualmente orienta a educacdo brasileira estabelece novos principios. Sobre este fato, a
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo em Filosofia — ANPOF se posiciona notificando e

esclarecendo que:

4 Segundo BBC cerca de R$ 5,8 bilhdes contingenciados a partir do final de abril, a aten¢do do pais se voltou ao
orcamento do MEC, a partir da declaracdo de Weintraub de que seriam cortadas as verbas de universidades
federais que ndo tivessem desempenho satisfatorio e promovessem "balbdrdia" nos campi. Mais tarde, o corte foi
estendido a todas universidades federais, inicialmente anunciado como 30% da verba total e, depois, 30% do
orcamento discricionario (ou seja, de gastos ndo obrigatorios), o equivalente a mais de R$ 1,5 bilhdo. Dados
disponiveis em <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-48699037>. Acesso em: 22 ago. 2019.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art1
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-48699037
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A BNCC ndo exclui a Filosofia nem dé diretrizes rigidas para a sua configuracdo no
Ensino Médio. Ela mesma afirma explicitamente ndo constituir- se no curriculo
dessa fase formativa, mas apenas na definicdo das suas aprendizagens essenciais. O
fato de a Filosofia ter deixado de ser disciplina obrigatéria ndo significa que ela
tenha saido do curriculo nem que precise sair. O futuro da unidade curricular de
Filosofia ainda é incerto, pois a BNCC permite que ele seja decidido nas instancias
estaduais e municipais e mesmo nas escolas (ANPOF, 2019, p. 1).

Vale salientar que a disciplina de Filosofia, desde o contexto da colonizagdo com o0s
jesuitas, sofre exclusdes, como aponta Almeida (2016, p. 33) quando diz que “o conteudo
ensinado pelos jesuitas a elite colonial portuguesa, ndo sé negligenciava as conquistas da
ciéncia moderna, vigorantes desde o seéculo XVII, como, de modo especial, reproduzia os
ideais da autoridade papal”. Além disso, na década de 1960, a Filosofia foi retirada do
curriculo, segundo a LDBEN, a Lei n.° 4.024, restando apenas as disciplinas de portugués,
histdria, geografia, matematica e ciéncias como obrigatorias (ALMEIDA, 2016).

Todavia, assim como no passado, reiteramos sua importancia na atualidade, visto que
temos um leque de questdes que envolvem desde o debate da Filosofia com questfes sociais,
politicas e humanas, até sua representatividade e importancia para os jovens brasileiros no que
diz respeito aos saberes filosoficos e a articulagdo da Filosofia com as demais areas do
conhecimento, bem como a prépria atitude filoséfica, que possibilita 0 pensar sobre si mesmo
e sobre 0 mundo. Fundamentados também nestes pressupostos temos o desenvolvimento da
nossa pesquisa, e neste desenvolvimento, temos o diagnostico que procura avaliar como se da
o0 interesse dos estudantes pela Filosofia e também a experiéncia filosofica a ser vivenciada
nas oficinas.

Com relacdo a sexta questdo presente em nosso questionario, trazemos a pergunta
“Vocé se lembra o nome de alguma (um) filésofa (0)? Qual? Porque tem esta lembranga”
sobre, questionando se o estudante pesquisado recorda o nome de alguma fildsofa ou filésofo
e para detalhar mais tal lembranga. No nosso entendimento, durante esse procedimento pode-
se visualizar os contetdos e contextos filoséficos obtiveram mais fixacdo seja com a
apresentacdo de nomes de determinadas filésofas e filésofos, os relatos minuciosos que
podem surgir quando desenvolvidas as experiéncias com oficinas.

A pergunta de nimero sete traz 0 questionamento sobre a importancia da Filosofia no
Ensino Médio, com a questdo: “Vocé acha importante a Filosofia esteja presente no Ensino

Médio? Por qué?” buscando fazer com que o estudante pense sobre a importancia da
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disciplina de Filosofia, ou a ndo importancia da mesma e que o mesmo justifique sua resposta.
Sobre a importancia da Filosofia no Ensino Médio trazemos a colocacao de Favaretto (2008,

p. 48) que considera que:

A presenca da Filosofia no curriculo do Ensino Médio ¢ justificada pelo seu valor,
historicamente consagrado, de formagdo. Cumpre, entretanto, esclarecer qual é a
formacdo a que se refere quando pensada como uma disciplina educativa; ou seja, a
qual sua contribuigdo especifica para a efetivacdo dos objetivos gerais da educacéo
de nivel médio. Considera-se, sem dificuldade, que a Filosofia € requisito
indispensavel para a elaboracdo de referéncias que permitam a articulagdo entre os
conhecimentos, a cultura, as linguagens e a experiéncia dos alunos (FAVARETTO,
2008, p. 48).

Concordamos com o pesquisador brasileiro, visto que entendemos a importancia da
disciplina de Filosofia no curriculo como disciplina obrigatério ndo somente pelos
conhecimentos em torno da tradi¢éo filosofica, que fomentam o conhecimento, a cultura e as
linguagens, mas enfatizando a questdo que envolve a propria experiéncia de pensamento, que
torna possivel envolver os estudantes em problematicas conceituais e também possibilitar a
compreensdo de problemas e conceitos filosoficos.

Na oitava questdo trazemos o questionamento “Vocé acredita que a Filosofia pode
transformar a realidade da vida na sociedade brasileira? Justifique” e a partir dele almejamos
trazer para a nossa pesquisa contribuicGes, atraves do olhar do educando, em torno das nossas
aulas de Filosofia.

A questdo nona traz em seu corpo a pergunta: em algum momento vocé ja se sentiu
tocado por algum conceito da Filosofia? Dé um exemplo. Ora, temos entdo 0 momento
oportuno para avaliar quais 0s momentos chaves vivenciados pelos estudantes, e assim poder
estabelecer uma espécie de paralelo entre os momentos que 0s mesmos destacaram como
tocantes e a possibilidade de criar oficinas com bases em algum dos conceitos que envolve
esses momentos.

Na décima e décima primeira questdes, o direcionamento das questdes sdo de multipla
escolha, ao passo que temos um diagndstico mais objetivo, respectivamente sobre como se
justifica a dos estudantes nas aulas de Filosofia, e como eles avaliam o contato com a
disciplina de Filosofia. Dentro dessa perspectiva, almejamos avaliar a participacdo das turmas
investigadas durante as aulas e como esta se dando o contato deles com a disciplina lecionada.

As questbes doze, treze e quatorze, trazem, respectivamente, a oportunidade, de forma

escrita, para que 0s estudantes participantes possam expor as dificuldades e também as
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contribuic@es, que consideram relevantes ao se trabalhar com Filosofia no Ensino Médio, bem
como as contribuicbes para a vida pessoal. Compreendemos que o conhecimento das
possiveis dificuldades a serem elencadas pelos estudantes do Ensino Médio podem nos levar a
considerar novas maneiras de planejar, desenvolver e executar nossas aulas. Do mesmo modo,
pensamos as contribuicBes, buscando através da analise das perspectivas positivas instaurar
um método, ou metodologias, que fomentem a ampliacdo desses momentos que, espera-se ter
contribuido, efetivamente, na formacdo desses estudantes, para planejarmos futuras
intervencdes filosoficas, buscando contribuir com a formacéo desses jovens.

Por fim, as ultimas questBes abordam o conceito de experiéncia filosofica e dos
beneficios da Filosofia na vida dos estudantes. Sobre isto acreditamos que o0s resultados
podem ser dos mais diversos, ao passo que tal conceito ird nortear nossa proxima etapa da
pesquisa, isto €, na segunda etapa orientada para a construcdo das oficinas filoséficas,
pretende-se oportunizar a experiéncia filoséfica aos estudantes de Filosofia do Ensino Médio,
por meio de oficinas orientadas pela Pedagogia do Conceito.

2.3 OFICINAS FILOSOFICAS

2.3.1 Repensando oficinas

Qual definicdo se pode dar a uma Oficina Filosofica? Este problema pode nos
encaminhar até alguns conceitos, como o de experimento de criacdo de conceitos,
experimentacdo de uma vivéncia filoséfica, experiéncia do pensamento ou mesmo de um
laboratério filoséfico. Sobre estes conceitos, podemos considerar que eles buscam nao
somente enfatizar os aspectos filoséficos, mas também propor um fazer filosofico, ndo se
restringindo ao pensar, mas ao processo do movimento de se colocar no processo de criagcdo
conceitual. Desse modo, desenvolvemos nossa experiéncia filoséfica a dispondo em quatro
momentos, por meio das oficinas filos6ficas como veremos posteriormente.

Sobre as oficinas filoséficas vemos que Gallo (2012) observa que quando elas quando
tomam a dimensdo de aula, possibilitam aos estudantes, por meio das ferramentas aplicadas
durante seu desenvolvimento o recriar ou mesmo criar novos conceitos.

Decerto concordamos que quando esse ambiente for pensado e estruturado na

perspectiva do desenvolvimento de um caminho de criacdo de conceitos, em que se possa
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experimentar 0s problemas e conceitos, teremos um Ensino de Filosofia enquanto uma
experiéncia do pensamento. Dentro dessa perspectiva, tomando as oficinas como estratégias
do fazer filosofico, elencamos alguns desses procedimentos didaticos filoséficos que
fomentam a elaboracdo das nossas oficinas filoséficas em torno da Pedagogia de Conceitos,
sdo estes: a abordagem conceitual; a interacdo com o texto filoséfico; a criagdo do problema
e/ou oferta do problema, e a conceituagao.

Com relacdo ao primeiro movimento, podemos considera-lo como 0 momento de
sondagem dos conceitos, no qual teremos as primeiras impressdes dos estudantes acerca do
conceito selecionado para ser tratado, e assim estabelecer um movimento de interagdo, que
poderd incluir o uso de materiais didaticos, como recortes de textos filoséficos, recortes de
filmes, documentarios, musicas, roda de conversas, debates, entre outros. Estes, com o intuito
de despertar o interesse do estudante e, que por intermédio desses, sejam proporcionadas vez
e voz aos estudantes no processo de construcdo dos saberes, sendo, pois, uma construcao
coletiva no que diz respeito ao grupo, e também individual, no que compete pensar a
individualidade dos estudantes frente a cada conceito filosofico.

Tal procedimento aponta para a relacdo do contato pessoal do estudante com o
conceito em destaque, e traz para a discussdo proposta, por meio da figura do professor de
Filosofia, que se incite a busca pelo conceito, bem como a exposi¢cdo de como 0s conceitos se
apresentam nas realidades distintas dos estudantes. Esse também é o momento de expor um
pouco de como a Filosofia compreende o conceito e como ele é tomado pelos filésofos,
evidentemente, considerando o olhar deleuzo-guattariano que assegura que “criar conceitos
sempre novos é o objeto da Filosofia. E porque o conceito deve ser criado que ele remete ao
filésofo como aquele que o tem em poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 11).

Assim, a sondagem conceitual permite que vivenciemos 0s conceitos enguanto
singularidades expressivas e individuais de cada um dos participantes deste primeiro
movimento da Oficina Filosofica. E o momento de trazer para nossa atividade filosofica
nossas opinides, nossas versdes e subversdes. E durante este processo que experimentamos 0s
problemas que estruturam nossas concepcdes do conceito. Desse modo, cada estudante
buscara expressar suas respostas pessoais frente ao conceito trabalhado.

Ainda sobre a sondagem conceitual, estima-se que ela incentive o dialogo, o qual pode

ser construida no formato de rodas de conversas, e orientado pelo professor de Filosofia como
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aquele que viabiliza os movimentos, deixando-os fluir e, por vezes, ndo assumindo a postura
de Unico detentor do saber, tomada por alguns profissionais, mas provocando os estudantes de
modo que emerjam cada vez mais discussdes a respeito do conceito abordado. Ainda sobre a
relacdo do professor de Filosofia, esse assume o personagem do filésofo, e sobre isso,
Deleuze e Guattari (2010, p. 9) consideram que “o filésofo € bom em conceitos, e em falta de
conceitos, ele sabe quais sdo inviaveis, arbitrarios ou inconsistentes, ndo resistem um instante,
e quais, ao contrario, sdo bem feitos e testemunham uma criacdo, mesmo se inquietante ou
perigosa”. Dentro desta perspectiva, é necessario pensar o professor de Filosofia enquanto o
préprio fildsofo, visto que este possui uma maior afinidade com o conceito.

No segundo momento de nossa oficina trazemos para a agdo a exposi¢éo do conceito,
posto de modo filoséfico, qual seja, a exposicdo de um fragmento que remeta ao conceito
abordado dentro dos textos de Filosofia presentes na Histdria da Filosofia. Cabe, nesta
instancia revisitar os textos classicos da Filosofia, compreendendo sua contribuicdo do
pensamento filosdfico, visto que as leituras dos textos classicos em sala de aula caracterizam-
se como contato direto do estudante com os conceitos filoséficos. Nas palavras dos filésofos

franceses vemos um pouco dessa relacdo com a Histdria da Filosofia, quando consideram que:

A Histdria da Filosofia é comparavel a arte do retrato. Ndo se trata de "fazer
parecido", isto é, de repetir o que o filésofo disse, mas de produzir a semelhanca,
desnudando ao mesmo tempo o plano de imanéncia que ele instaurou e 0s novos
conceitos que criou. Sao retratos mentais noéticos, maquinicos. E, embora sejam
feitos ordinariamente com meios filosoficos, pode-se também produzi-los
esteticamente (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 68 - 69).

Chamamos este momento de movimento de interacdo com o texto filosofico, e cabe
neste estabelecer o didlogo dos estudantes com textos cléssicos filosoficos. 1sso ndo quer dizer
simplesmente distribuir os textos de Filosofia como uma atividade em que se espera que 0
estudante do Ensino Médio se aproprie de toda a linguagem formal filos6fica, como algo que
Ihe seja de dominio, mas ter a sensibilidade de compreender que para grande parte deles,
principalmente os estudantes dos anos iniciais do Ensino Médio, aquele é seu primeiro
contato com esse universo filoséfico. Portanto, desde o primeiro momento, com a sondagem
conceitual, quando o estudante desenvolve certa sociabilidade com os conceitos, €
interessante notar como 0s jovens se expressam, como eles se apropriam das experiéncias em
torno da construcdo de conceitos em uso ao passo que a partir dessas observacGes possamos

estabelecer condigdes para realizar um ensino filoséfico.
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Sobre o ensino filos6fico, bem com a atuacdo do professor nesse processo, trazemos a

as colocagdes de Cerletti (2009, p. 19) que explicita tal relagdo mostrando que:

O professor sera, em alguma medida, filésofo, ja que mostrara e se mostrara em uma
atividade em que se expressa o filosofar [...] em ultima instancia, todo ensino
filosdfico consiste essencialmente em uma forma de intervencdo filoséfica, seja
sobre textos filosoficos, sobre problematicas filosoficas tradicionais, seja até mesmo
sobre temdticas ndo habituais da Filosofia, enfocadas desde uma perspectiva
filosofica.

Desse modo, ao trabalharmos com o0s conceitos por meio dos textos classicos da
Filosofia, quer seja por meio deles ou de outros recursos, 0 que se deve ter claro € a
concepcdo do espago da sala de aula como um ambiente propicio ao desenvolvimento da
atividade filosofica dentro uma determinada perspectiva filos6fica. Dessa forma,
compreendemos o ensino filoséfico como um olhar voltado ao fazer filosofico, unidos tanto
no processo do exercicio filosofico, como no seu ensino.

Dentro dessa compreensao, expor o texto filoséfico aos estudantes do Ensino Médio é
convida-los a se colocar diante de um movimento semelhante ao qual o conceito se criou, é
envolvé-los no processo de criacdo dos conceitos, dos problemas que foram necessarios para
criar tais conceitos, dos conceituais de cada perspectiva filoséfica adotada, na qual o conceito
se encontrava naquele momento da Histdria da Filosofia, como os filosofos franceses afirmam
quando colocam que “‘em todo caso, a Histdria da Filosofia deve passar pelo estudo desses
personagens, de suas mutacGes segundo os planos, de sua variedade segundo o0s conceitos. E a
Filosofia ndo péara de fazer viver personagens conceituais, de lhes dar vida” (DELEUZE,;
GUATTARI, 2010, p. 76).

Dando sequéncia aos momentos das oficinas filosoficas em torno da Pedagogia do
Conceito, apresentamos o terceiro momento, no qual disponibilizamos tanto da opg¢do da
criagdo do problema, quanto da oferta do problema. E durante este momento que podemos
trazer para a oficina indagagfes concernentes ao conceito abordado, de modo que todos os
participes possam, a partir de questionamentos em torno do conceito acolhido, tragar novas
rotas para 0s conceitos, 0s quais partem de novos problemas, que sdo deles, seja por
incompreensfes pessoais, seja por problematizagcbes que podem surgir durante o
desenvolvimento das oficinas.

No sentido de melhor compreender essa assertiva, trazemos os dois filosofos franceses

que asseguram que “todo conceito remete a um problema, a problemas sem os quais néo teria
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sentido, ¢ que s6 podem ser isolados ou compreendidos na medida de sua solucdo”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 24). Outra tentativa de abordar essa relacdo dos
problemas se da pela possibilidade de incitar problematizacGes pertinentes as discussdes
filosoficas durante o fazer pedagdgico em sala de aula, nas quais 0s grupos de estudantes em
seu contexto vivencial poderdo desenvolver e expor seus problemas. Sobre isto, destacamos

que é importante:

Situar a Filosofia como disciplina escolar, no horizonte dos problemas
contemporaneos — cientificos, tecnolégicos, ético-politicos, artisticos, culturais —
implica perguntar por sua contribuigdo especifica, ao lado das demais disciplinas ou
dos dispositivos que favorecem, ou pretendem fornecer, referencias e significados
para a vida, pessoal e social. Em resumo, pergunta-se como a Filosofia se situa na
cultura como modo de producdo de sistemas de significagdo (FAVARETO, 2008, p.
44).

Como altimo momento da Oficina Filoséfica, temos o que chamamaos de conceituacao,
no qual buscamos elaborar a compreenséo sobre o problema e de como ele pode ser resolvido,
pensado, ampliado. Desse modo, ap06s termos realizado a sondagem conceitual, a interagdo
com o texto filoséfico, ter criado o problema, é chegada a hora de criar os conceitos. Para tal,
precisamos deslocar os problemas para o contexto pessoal, tendo em vista como cada
estudante se permite apropriar dos conceitos ja criados. Sobre essa exposi¢cdo temos a
compreensdo deleuzo-guattariana de que o conceito é uma multiplicidade de conceitos, uns
acompanhados de outros. Convém ressaltar entdo que em certa medida o conceito “é aquele
de um outro — sujeito que se apresenta como um objeto — especial com relagdo ao eu”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 24). Ora, temos, portanto, a relacdo entre conceitos que
sdo também componentes de outros conceitos.

E nesse sentido que pensamos ser possivel estabelecer um caminho de criagdo
conceitual, partindo do caminho conceitual que estabelecemos como mencionado, e
percorrendo esse trajeto junto aos estudantes. Assim, almejamos construir uma compreensdo
conceitual resultante das experiéncias filosoficas, promovendo o exercicio filosofico entre os
jovens estudantes do Ensino Médio, que ndo sdo filésofos, mas podem e devem mergulhar no
universo filosofico dos conceitos.

Desse modo geral, esses quatro movimentos conceituais criam um cenario no qual

colocamos a Pedagogia do Conceito e a partir dela buscamos desenvolver um ensino
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filosofico, orientados por meio do recurso das oficinas. Ainda a respeito do que se entende por

oficina, cabe considerar a seguinte classificacao:

A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagogico onde o espago de
construcdo e reconstrucdo do conhecimento sdo as principais énfases. E lugar de
pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido pela forma horizontal na
qual a relacdo humana se da. Pode-se langar mao de mausicas, textos, observacbes
diretas, videos, pesquisas de campo, experiéncias praticas, enfim vivenciar ideias,
sentimentos, experiéncias, num movimento de reconstru¢do individual e coletiva
(ANASTASIOU; ALVES, p. 95).

Esse modelo de fazer pedagdgico pode explorar o ambiente escolar, em especifico, no
espaco das aulas de Filosofia, a construgdo de um ambiente mais convidativo, no qual o saber
seja desenvolvido de modo coletivo, com os conceitos filosoficos trabalhados por meio de
situacdes que visualizem condicdes reais das vidas dos estudantes envolvidos. Partimos da
compreensao de que as oficinas filoséficas em torno da Pedagogia do Conceito sdo, portanto,
movimentos vivos que resultam em processos filosoficos que favorecem a vivéncia pelos
estudantes e a ampliagdo de maneiras de se apropriar da Filosofia, enquanto uma atividade
conceitual voltada ao campo da pratica filoséfica no Ensino Médio, que propicie um olhar
mais vivo em torno das aulas de Filosofia. Considerando essa relacdo entre as atividades

préticas e 0 ensino temos que:

As possibilidades de aprendizagem proporcionadas pelas atividades praticas
dependem de como estas séo propostas e desenvolvidas com os alunos. Atividades
praticas que investiguem e questionem as ideias prévias dos educandos sobre
determinados conceitos cientificos podem favorecer a mudanca conceitual,
contribuindo para a construcdo de conceitos, embora este processo de mudanca nem
sempre ocorra no sujeito e existam diferentes acepcdes sobre a génese e
desenvolvimento conceitual (DE ANDRADE; MASSABNI, 2011, p. 837).

Assim, a pesquisa em torno da busca acerca das Contribuicdes da Pedagogia do
Conceito para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio desenvolvida desde o inicio deste
trabalho visa, além de contribuir com o Ensino de Filosofia, também contribuir para a préatica
docente dos professores de Filosofia. Desse modo, tomamos o modelo de oficinas filosoficas,
considerando que este possui fortes tragos de contribuicdo para o ensino filoséfico. Sobre a
compreensdo em torno do ensinar Filosofia, trazemos as palavras de Cerletti (2008, p. 30)
quando considera que:
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Ensinar é conduzir a ante-sala de desafios que, em Ultima instancia, sdo pessoais. O
que cabe ao professor é estimular a levar adiante este desafio. Filosofar, entdo é
atreve-se a pensar por si mesmo, e fazé-lo requer uma decisdo. Ha que se atrever a
pensar, porque isto supde uma maneira nova de se relacionar com o mundo e com 0s
conhecimentos, € ndo meramente reproduzi-los. E isso implica incerteza. Pensar
sup@e que ha algo novo que se pde em jogo. E uma atitude produtora e criadora, ndo
é meramente a reproducado ou repeticdo do que hd (CERLETT], 2008, p. 30).

E nessa capacidade do professor de tornar-se mediador do conhecimento filosofico
gue pensamos ser interessante construir as oficinas filoséficas que propusemos nesta pesquisa.
Nessa perspectiva, acreditamos que a didatica das oficinas norteadas pela Pedagogia do
Conceito pode viabilizar esse movimento de direcionar os estudantes ao contato com 0s
problemas filoséficos, e durante o caminhar das oficinas estabelecemos as conexdes didaticas
e pedagdgicas com os conceitos filosoficos.

Portanto, a Oficina Filoséfica, por sua vez, se constroi em torno da dindmica de
construgéo coletiva dos saberes, envolvendo todos os discentes, e colocando o professor de
Filosofia ndo apenas como mediador do conhecimento, mas como aquele que em companhia
dos seus estudantes se coloca no movimento de constru¢cdo do conhecimento, sendo este

altimo uma construcéo coletiva focada no movimento de ensino e aprendizagem reciprocos.

2.3.2 Planejando oficinas filosoficas

As oficinas planejadas e vivenciadas nesta pesquisa que tem por titulo “Contribui¢des
da Pedagogia do Conceito para o0 Ensino de Filosofia no Ensino Médio”, sdo constituidas por
quatro momentos principais, sao eles: sondagem conceitual, interacdo com o texto filosofico,
criacdo do problema e/ou oferta do problema, e conceituacao.

Dentro dessa perspectiva, foram elaborados dois tipos de Oficinas Filosoficas, com
temas, problemas e conceitos distintos, os quais foram aplicadas nas turmas do Ensino Médio,
exatamente as turmas do 1°, 2° e 3° anos regulares do Novo Ensino Meédio, e as turmas do 2° e
3% ano do Ensino Profissionalizante em Administracdo da Escola Estadual Jodo Ferreira de
Souza, localizada na cidade de Santa Cruz — RN, como indicada anteriormente.

Inicialmente, pensamos a primeira oficina trazendo como elemento norteador o
conceito de Felicidade, abordando mais especificamente o conceito de Felicidade no fildsofo
grego Aristoteles. A justificativa da escolha deste conceito se da pela proximidade com

publico alvo de nossa pesquisa, as (0s) jovens estudantes, e das diferentes 6ticas que podemos
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perceber o direcionamento dos olhares destes, na busca pela felicidade. Afinal, ao perguntar a
um grupo de estudantes, entre quinze e vinte anos, o que os deixam felizes, teremos a tona
uma onda infinita de sonhos e expectativas, desde questdes que envolvem relacionamentos,
como casar e ter filhos, a questdes como fazer determinado curso no ensino superior, ou até
mesmo sobre o que fazer depois da escola.

Cabe salientar que esses fatos sdo presenciaveis e sentimos também um pouco da
inquietacdo deles no exercicio da nossa docéncia, em especifico, quando percebemos que
diversos deles sofrem, cada um a seu modo, seja pela caréncia, de possuir a atencdo de
alguém voltada para si, seja nas perspectivas inculcadas por parte de nossa sociedade, que
tende a associar o conceito de felicidade aos conceitos de riqueza, honrarias e glorias.

Portanto, temos como titulo para a primeira Oficina Filosdfica (ANEXO G) o
guestionamento: Como vocé se relaciona com a felicidade? Pensamos nessa questdo como
forma de ja convida-los (as) a pensar como se da esse relacionamento entre o conceito de
felicidade e elas (eles) mesmos. Sobre como se estruturou essa primeira oficina, detalharemos
posteriormente.

Dando continuidade as oficinas, levamos até nossos jovens a segunda Oficina
Filosofica (ANEXO H) orientada por um conceito mais contemporaneo, no que diz respeito
tanto a filésofa que adotamos, quanto ao conceito; assim, como conceito para este segundo
momento trazemos o Feminismo, e para dialogar com nossa oficina, a filésofa estadunidense
Judith Butler. Do ponto de vista da justificativa por adotar o conceito de feminismo, levamos
em consideracdo ser um tema pertinente para os estudantes no que diz respeito a trazer o
debate entre as relacdes de géneros, de movimentos sociais e lutas por politicas de valorizacdo
da mulher, em um conceito amplo de género, de modo filosofico.

Sobre este conceito, temos uma questdo bem peculiar para justificar, visto que o
conceito foi selecionado devido o préprio movimento do interior da sala de aula, no qual parte
dos estudantes, que por vezes, quiseram tirar duvidas sobre o feminismo e questfes que
envolvem género. Portanto, cabe considerar que diante das repercussdes das midias
brasileiras, e da atual conjuntura politica de direita ultraconservadora, com a figura do atual
presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro e seus seguidores, temos difundidos diversos
preconceitos que circulam o conceito de feminismo, como até mesmo, a nomenclatura de

“ideologia de género”, que procura abordar de forma negativa o movimento feminista.
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Pensando nisso, e sentindo a necessidade de estudar mais e levar o conceito de
feminismo para os estudantes do Ensino Médio, o qual sentimos a necessidade de ser mais
bem elucidado aos nossos jovens para que estes ndo se deixem levar pela doxa. Logo,
pensamos que ndo poderiamos ter oportunidade melhor para levar esse debate aos nossos (as)
jovens, que se ndao por meio do desenvolvimento de uma Oficina Filosofica. Dessa forma,
intitulamos nossa segunda oficina por meio do questionamento: O que é o Feminismo? E
assim, promovemos um olhar filos6fico em torno do conceito de feminismo e da construcao
desse conceito enquanto uma construgéo cultural.

De modo geral, adotamos esses dois tipos de oficinas filosoficas para organizarmos
uma experiéncia conceitual, buscando promover compreensdes em torno do conceito, 0
debate, algumas discussdes e a transformacdo no espaco das aulas de Filosofia. Enquanto
experimento pratico, buscamos trazer o cotidiano do participante, e eles, para o centro de
nossas oficinas, com o intuito de dar voz a todas e todos os estudantes, estimando que eles se
apropriem dos conceitos e se envolvam na dindmica das oficinas, de tal modo que estruturem
um itinerario conceitual, isto €, um caminho para construcdo de compressdes conceituais.

Como objetivo geral para nossas oficinas temos 0 movimento de pensar a criacdo de
conceitos ou ressignificagdes conceituais, situando os estudantes quanto a este processo, a
serem realizadas pelos jovens estudantes do Ensino Médio. Este movimento de pensar a
criacdo de conceitos ou ressignificagcdes conceituais, por sua vez, pode ser concretizada na
forma dos produtos provindos das oficinais filos6ficas. Enquanto objetivos especificos, temos
as exposicOes conceituais inseridas em cada movimento das oficinas, as compreensdes
conceituais abordadas, a leitura e andlise dos textos filosoficos selecionados durante o
desenvolvimento da experiéncia filosofica, as imagens e demais discursos, bem como a
ressignificacdo dos conceitos.

As oficinas filosoficas possuem duracdo média de duas horas, previstas para ocupar o
horéario de duas aulas de cinquenta minutos. Vale salientar que o0 processo de construcao
conceitual pode acontecer em sala de aula, mas, no que diz respeito ao planejamento das
oficinas, este se tornaria inviabilizado caso fossem realizadas durante o horério estabelecido
para a disciplina de Filosofia, que é de apenas cinquenta minutos semanais por turma. Quanto
aos materiais utilizados, selecionamos os seguintes: folhas de papel oficio A4, canetas, e lapis

de cores variadas e recorte de texto filosofico.
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No que diz respeito ao tempo de duracdo das oficinas, cabe considerar que na maior
parte das escolas brasileiras, temos apenas uma aula semanal de Filosofia, em particular na
escola selecionada, com duracdo de cinguenta minutos. Dessa maneira, levando em
consideracao a atuacdo docente na disciplina Projeto de Vida como horas complementares na
escola em que atuo, considero como uma medida viavel fazer o uso do exercicio de
interdisciplinaridade entre as disciplinas de Filosofia e Projeto de Vida. Nesse sentido, a
disciplina de Projeto de Vida possibilita tanto um maior tempo e maior proximidade com
todas e todos os estudantes, quanto a aplicacdo dessa interdisciplinaridade, além da insercéo,
no itineréario de aspectos praticos, de experimentacdes filosoficas, que buscam fazer com que
os(as) estudantes desenvolvam atividades que auxiliam na construcdo de seus planejamentos
de vida futuros. Assim, a Filosofia, quando agregada a esta disciplina, em especifico nesse
movimento das oficinas, contribui para que 0s nossos estudantes de Filosofia do Ensino
Médio repensem conceitos, aplicando-os de maneira pratica, no seu cotidiano.

Desse modo, cabe destacar a concepcao acerca da interdisciplinaridade de Japiassu
(1976, p. 74) compreendida como:

[...] a colaboracéo entre as diversas disciplinas ou entre os setores heterogéneos de
uma mesma ciéncia conduz a interagdes propriamente ditas, isto é, existe certa
reciprocidade nos intercdmbios, de tal forma que, no final do processo interativo,
cada disciplina saia enriquecida.

Assim, com a integracdo da disciplina de Filosofia as aulas de Projeto de Vida e vice e
versa, teremos um enriquecimento para ambas as disciplinas, bem como para a realizagéo das
oficinas, as quais serdo planejadas, desenvolvidas e executas no decorrer destas aulas, sob o

viés filosofico da Pedagogia do Conceito.
2.3.3 Executando oficinas filosoficas
Neste espaco iremos detalhar como se da o planejamento de cada oficina. Dessa

forma, expomos itinerarios de cada uma dessas, com todas as informagdes de cunho relevante

para o presente trabalho.

2.3.3.1 Itinerario da primeira oficina
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Nossa primeira Oficina Filoséfica, que tem por finalidade levar aos estudantes o

contato com conceito de Felicidade segundo a Filosofia aristotélica, por meio da oficina

Como vocé se relaciona com a felicidade? esta disposta na seguinte configuracao:

Tabela 1: Cronograma de atividades da Oficina: Como vocé se relaciona com a Felicidade?

ORDEM ATIVIDADE DURAQAO
1 - Exposicdo das atividades e materiais a serem realizados no 20 min
decorrer da oficina;
- Atividade integradora;
- Sondagem conceitual e resgate das nog6es individuais sobre o
conceito de felicidade e da relacdo dos estudantes com o tema;
2 - Organizar a turma em equipes; 15 min
- Distribuir um ou mais fragmentos filoséficos envolvendo o
conceito de felicidade;
- Leitura e analise do(s) fragmentos de texto(s) filoséficos;
3 - Socializagdo dos grupos norteados por indagagdes acerca da 20 min
tematica selecionada em vistas da criacdo de situacdes
problemas;
- Criacdo de problemas e/ou aplicacdo de problemas sobre o
tema da felicidade e o registro destas;
- Exposi¢éo dos problemas;
4 - Espaco para a problematizacdo em torno da criagdo conceitual 30 min
do conceito de felicidade;
- Apresentacdo da ressignificagdo do conceito de felicidade ao
fim do processo exposto;
5 - Avaliacéo; 30 min
6 - Encerramento. 5 min

Fonte: MACEDO, 2019.

Percebemos que a tabela | apresenta alguns procedimentos de trabalho que temos a

serem realizados no primeiro modelo de oficina, qual seja, Como vocé se relaciona com a

felicidade? Sobre os primeiros procedimentos, notificamos que o processo inicial busca

introduzir o estudante no processo de construcdo do conhecimento, com a exposicdo das
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ideias que eles possuem acerca do conceito de felicidade, bem como a insercdo de outros
conceitos similares ou opostos ao conceito norteador.

Preliminarmente, reitera-se o objetivo geral das oficinas filosoficas em torno da
Pedagogia do Conceito em fundamentar a criacdo de conceitos, em produzir o movimento de
criacdo conceitual, ou melhor, que as (0s) estudantes possam vivenciar o itinerario de criagdo
de conceitos, fazendo ressignificagfes conceituais. Dessa forma, na nossa primeira oficina
buscamos de modo geral relacionar o conceito de felicidade em Aristoteles com os aspectos
do que se compreende por felicidade na contemporaneidade, e criar uma ressignificacdo do
conceito de felicidade; bem como de modo especifico, expor as compreensdes de felicidade
dos dias atuais; compreender o conceito de felicidade em Aristételes; ler e analisar textos
filoséficos, imagens e outros discursos; debater o conceito de felicidade; elaborar problemas
filosoficos, ressignificar conceitos.

Sobre este movimento de ressignificacdo de conceitos, 0 compreendemos como um
processo no qual cada estudante é convidado a dar um novo significado ao problema no qual
se depara, reproduzindo, por meio de discussOes e problematizacdes, ou da elaboragdo de
releituras do conceito. Estas releituras podem ser tanto expressas na forma material, como
pela producédo e exposicdo de um cartaz, criagdo de um verso ou poema, de forma oral, na
demonstracdo por meio do dialogo de uma nova compreensao de um conceito preexistente,
trilhando assim o caminho dentro do percurso de cada conceito.

Como preocupacao inicial da primeira oficina, temos o seguinte problema filoséfico,
qual seja: como os seres humanos se relacionam com a felicidade? E, para desenvolvermos tal
problemadtica, partimos da leitura aristotélica, sob a qual formulamos o conceito da felicidade
enquanto finalidade das a¢des humanas.

Ainda neste movimento, temos 0 momento da sondagem conceitual, na qual por meio
da roda de conversas, vislumbrando que todos se percebam enguanto parte de uma
coletividade na qual todos tenham vez e voz, se possa incitar a participacdo de todos. Desta
maneira, iniciamos a sondagem com a pergunta ‘“cCOmo 0s seres humanos se relacionam com a
felicidade?” Em seguida, depois das contribui¢cdes dos estudantes, trazemos como outra
medida que busca viabilizar o dialogo, algumas selecdes de imagens com a vertente voltada a
como as pessoas associam o conceito de felicidade, como imagens representando 0s conceitos

de familia, emprego, esporte, lazer, religido e aparéncia fisica que estardo dispostas na forma
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de painéis espalhados pela sala de aula ou dispostas por meio do Datashow, para assim dispor
das imagens para um maior nimero de estudantes, ao mesmo tempo.

Como segunda parte dos procedimentos de trabalho, temos 0 momento da formacéo de
equipes, as quais devem ser compostas por no maximo cinco componentes. Cabendo ao
professor organizar e oportunizar para que todos os estudantes se organizem de modo que
ocorra a participacdo de todos. A partir da formagdo dos grupos, serdo distribuidos um ou
mais fragmentos de textos classicos filoséficos envolvendo o conceito de felicidade. Entre

esses, destacamos o seguinte fragmento da obra do filésofo grego Aristételes (1987, p. 15):

E como tal entendemos a felicidade, considerando-a, além disso, a mais desejavel de
todas as coisas, sem contd-la como um bem entre outros. Se assim fizéssemos, é
evidente que ela se tornaria mais desejavel pela adi¢do do menor bem que fosse,
pois 0 que é acrescentado se torna um excesso de bens, e dos bens é sempre 0 maior
o mais desejavel. A felicidade é, portanto, algo absoluto e autossuficiente, sendo
também a finalidade da agdo [...] pela definicdo da felicidade, por quando dissemos
que ela é uma atividade virtuosa da alma, de certa espécie. Dos demais bens, alguns
devem necessariamente estar presentes como condi¢bes prévias da felicidade, e
outros sdo naturalmente cooperantes e Uteis como instrumentos. E isto, como € de
ver concorda com o que dissemos no principio, isto é, que o objetivo da vida politica
& o melhor dos fins, e essa ciéncia dedica o melhor de seus esforcos a fazer com que
os cidaddos sejam bons e capazes de nobres aces.

Tomamos esse fragmento partindo da compreensao que ele comtempla um contato do
estudante com um texto classico da Filosofia, e ndo somente isto, permite aos estudantes um
contato com o itinerario filos6fico no qual o pensador grego estabelece seus problemas e cria
seu conceito. Sobre esse contato dos estudantes com o texto filosofico, expressa Severino

(2008, p. 55) na obra Como ler um texto de Filosofia, que:

Ler textos de Filosofia, no &mbito das atividades curriculares da disciplina de
Filosofia, vai nos fazer sentir a necessidade de um convivio mais amplo com a
tradicdo cultural dessa matéria. Seja porque precisamos continuamente consultar as
fontes, seja porque necessitamos dialogar com os filésofos cléassicos e
contemporaneos. Por sinal, acontece um relacionamento dialético entre a leitura de
textos especificos e o intercAmbio com a tradi¢do filoséfica, uma vez que, ao ler um
texto de um filésofo, precisamos “mergulhar” nessa tradigdo, ao mesmo tempo que,
a partir dela, estamos desenvolvendo uma experiéncia de reflexdo filoséfica que
enriquece essa tradicao.

As palavras do filésofo brasileiro sdo de tamanha importancia, visto que apresentam o
contato com o texto filoséfico como algo positivo, pois traz & prética tanto o exercicio da
leitura dos textos de Filosofia, quanto o encontro com a Histéria da Filosofia. No entanto,

compete pontuar que na perspectiva que adotamos o ensino filoséfico, quando se trata de
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mergulhar na tradicdo, pensamos ser interessante observar que esse processo de levar os
estudantes ao universo filosofico tradicional tem o intuito de envolvé-los nas
problematizacGes e conceituacdes filosoficas, nas quais 0 mergulho nessa tradicdo seja uma
espécie de aparato demonstrativo, mas que eles ndo se dispersem, e sim que sejam envolvidos
e possam ressignificar os conceitos aprendidos, visto que ao retornarem, possam submergir
com eles novos conceitos.

Desse modo, em posse dos textos filosoficos, cada equipe ficara responsavel pela
leitura e interpretacdo dos fragmentos pelos membros da equipe, que se espera gerar
problematizacOes, debates e uma socializacdo de modo geral por parte dos estudantes no
decorrer desta etapa da experimentacao filosofica.

O terceiro momento foi destinado para a socializagdo dos grupos norteados por
indagacOes acerca da tematica selecionada em vistas da criacdo de situacdes problemas; para a
criacdo de problemas e/ou aplicacdo de problemas sobre o tema da felicidade e o registro
destas; bem como a exposicdo dos problemas. Dessa maneira, quanto ao processo de

sociabilizacéo, cabe destacar que:

Socializar é interiorizar os conceitos, valores, crengas de determinada cultura, € o
individuo construir para si um mundo histérico, humano, rodeado de significacdes.
E a cultura em suas relagBes de interacdo entre os homens e a natureza que ird
instituir a possibilidade de construcéo deste mundo histérico (PINTO, 2006, p. 1).

Neste sentido, convém neste momento estimular as(os) estudantes, por meio de
problematizac¢des, questdes como: de que maneira o estudante se relaciona com a felicidade;
como o filésofo grego Aristoteles se relacionava com o conceito de felicidade em sua época;
como os problemas atuais podem ser enfrentados de melhor maneira, para alcancar a
felicidade em nossas realidades individuais, para que assim uns compreendam 0s outros, e
socializem seus problemas e ansias.

Apdbs essa ocasido, os participantes poderdo colocar os problemas que conseguiram
criar ou aplicar acerca do(s) fragmento(s) trabalhado(s). Sugerimos que estes sejam
registrados em um bloco de notas, caderno, ou outros recursos para usarmos na etapa a seguir.

O encontro com o quarto e ultimo movimento da oficina envolve os estudantes no
processo de pensar como se dd 0 movimento ou itinerario de criacdo de conceitos. Podemos
entender aqui como uma das partes mais esperadas desse processo de experimentacdo

conceitual, pois temos o encontro do estudante do Ensino Médio com a criacdo de materiais
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gue encarnam como 0 conceito que foi exposto passa a ser visto por eles, ou talvez como
passou despercebido por aqueles que ndo se envolveram diretamente no processo.

Dessa forma, entendemos a importancia de articular a constru¢do de um material que
seja dindmico e interessante. Assim, pensamos integrar o uso das Tecnologias da informacéo
e comunicagdo — TICs, em beneficio do Ensino de Filosofia. Temos que ter clareza que
estamos inseridos num contexto estudantil atual, onde grande parte dos nossos estudantes, se
ndo todos, sdo oriundos de uma geracdo que cresceu na mesma medida que 0s avancos
tecnoldgicos, e que estdo mais familiarizados com um aparelho de smartphone® ou um servigo
Streaming ®como a Netflix, YouTube, Deezer e Spotify.

Pensando nisso, na ultima etapa incluimos o uso de tablets, computadores e 0s
proprios smartphones, enquanto ferramentas tecnoldgicas, para serem utilizadas como
instrumentos de pesquisa durante o exercicio de construcdo de produtos provenientes de cada
oficina. Sobre o uso das TIC’s e sua associagdo com o Ensino de Filosofia vemos o que a
pesquisa intitulada A Utilizacdo das midias nas aulas de Filosofia no Ensino Médio nos

mostra que:

Nos ultimos anos, observa-se uma grande popularizagdo no acesso a internet, a rede
mundial de computadores, bem como a ampliacdo dos materiais disponibilizados
para o acesso do publico. A grande maioria dos alunos do Ensino Médio possui
acesso a internet, seja em sua casa, em lan house, notebook/ netbook, tablet e até
mesmo no aparelho celular. Com tantas midias a disposicdo e de fécil acesso, o
jovem acaba priorizando 0 que proporciona mais “prazer”, COmMO jogos Virtuais,
bate-papo e acesso as redes sociais, deixando assim de construir um real
conhecimento (OLIVEIRA, 2012, p. 14).

Assim, necessitamos considerar o desenvolvimento histérico, social e tecnolégico no
qual nossos estudantes estdo inseridos. Como atividade indicada para promover a criacdo dos
conceitos, apds a compreensao individual nas etapas anteriores, acerca da compreensdo do
problema filosofico, foi proposta a confecg¢do de cartazes que expressassem uma resposta aos

problemas pessoais de cada um deles em torno da ressignificacdo do conceito de felicidade.

5 Significa telefone inteligente, em portugués, e € um termo de origem inglesa. O smartphone é um celular com
tecnologias avancadas, o que inclui programas executados um sistema operacional, equivalente aos
computadores.

6 E uma tecnologia que envia informagdes multimidia, através da transferéncia de dados, utilizando redes de
computadores, especialmente a Internet, e foi criada para tornar as conex8es mais rapidas
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Estes poderiam ser elaborados buscando responder os problemas criados por cada um deles na
forma dessa atividade.

Apds a construcdo dos cartazes, que teriam como ferramentas de pesquisas 0S
elementos tecnologicos citados anteriormente, teriamos o momento da apresentacdo deles
pelos estudantes. Sobre tal exposicdo, podemos estruturar um formato de roda de conversas,
no qual cada estudante, ou grupo de estudantes, externe o porqué de sua criacdo. Essa
exposicdo também tem abertura para o formato de depoimentos, que podem ser registrados
por meio de registros fotogréaficos, filmagens, gravacdes de audios, entre outros recursos, que
terdo neles contidos a exposicdo dos problemas e compreensées em torno da criagdo do

conceito e sua ressignificacao concretizada.

2.3.3.2 Itinerario da segunda oficina

Nossa segunda Oficina Filosofica leva para o universo dos estudantes do Ensino
Médio um debate em torno do conceito de Feminismo. Partimos do embasamento filosofico
principal do pensamento da fildsofa estadunidense Judith Butler. Todavia, utilizamos durante
a oficina outras abordagens como o pensamento da filésofa francesa Simone de Beauvoir,
entre outras compreensdes para estruturar nossa segunda oficina intitulada: O que é o
feminismo? Dessa forma, nossa segunda oficina encontra-se disposta na seguinte

configuracéo:

Tabela 2: Cronograma de atividades da Oficina: O que é o Feminismo?

ORDEM ATIVIDADE DURACAO

1 - Exposicdo das atividades e materiais a serem realizados no 20 min
decorrer da oficina;

- Atividade integradora e sondagem conceitual com o resgate
das nocOes individuais sobre o conceito de feminismo e da

relacdo dos estudantes com o tema;

2 - Organizar a turma em circulo; 20 min
- Distribuir um ou mais fragmentos filosoficos envolvendo o
conceito de feminismo;

- Leitura e analise do(s) fragmentos de texto(s) filoséficos;

3 - Socializagdo dos grupos norteados por indagacdes acerca da 20 min
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teméatica selecionada em vistas da criacdo de situacGes
problemas;

- Criacdo de problemas e/ou aplicacdo de problemas sobre o
tema feminismo e o registro destas;

- Exposi¢éo dos problemas;

4 - Espago para a criagdo de conceitos em torno do feminismo; 30 min
- Apresentacdo da ressignificacdo do conceito de feminismo ao

fim do processo exposto;

5 - Avaliacao; 25 min

6 - Encerramento. 5 min

Fonte: MACEDO, 2019.

Pela prépria natureza da tabela Il, compreende-se que este € o momento de
trabalharmos com a seguinte problematica: “O que ¢ o feminismo?” Assim, pensando em
responder tal questdo trazemos como conceito filoséfico de feminismo a concepcédo de Butler,
na qual o feminismo € pensado para além do sujeito mulher, sem restringir-se apenas a
questdes que envolvem a sexualidade na oposicdo homem e mulher e do corpo bioldgico, mas

sim a discussdo em torno dos problemas de género. Vemos nas palavras da filosofa que:

A tarefa crucial do feminismo ndo é estabelecer um ponto de vista fora das
identidades construidas; essa pretensdao é obra de um modelo epistemoldgico que
pretende renegar sua prépria insercdo da cultura, promovendo-se,
consequentemente, como um tema global, posi¢éo esta que instaura precisamente as
estratégias imperialistas que o feminismo tem a obrigacdo de criticar. Sua tarefa
crucial é, antes, a de situar as estratégias de repeticao subversiva facultadas por essas
construgdes, afirmar as possibilidades locais de intervencdo pela participacao
precisamente nas praticas de repeticdo que constituem a identidade e, portanto,
apresentar a possibilidade imanente de contesta-las (BUTLER, 2003, p. 211 - 212).

Portanto, as mulheres reivindicam o direito de ndo serem condenadas aos estere6tipos
de seus géneros. Desse modo, buscamos nos primeiros procedimentos desta oficina, introduzir
os estudantes dentro da problematicas em torno do feminismo, inicialmente partindo da
sondagem conceitual, isto é, solicitando as compreensGes dos estudantes sobre o tema,
instituindo problematicas como a igualdade de géneros, a violéncia contra as mulheres, a
posicdo da mulher no decorrer da Historia, para assim fomentar uma discussdo em torno do

conceito de feminismo dentro do contexto social dos estudantes.



80

Dentro desse contexto, trazemos como objetivo geral desta oficina o debate em torno
do conceito de feminismo na perspectiva filosofica visando dialogar com questdes da
contemporaneidade, bem como criar uma ressignificacdo deste conceito; e em especifico,
trazemos os objetivos de expor as compreensdes do feminismo dos dias atuais; refletir sobre o
conceito de feminismo segundo Judith Butler e Simone de Beauvoir; ler e analisar textos
filosoficos, imagens e outros discursos; debater o conceito de feminismo; elaborar problemas
filoséficos, ressignificar conceitos.

Dentro da perspectiva da sondagem conceitual, compreendendo os desdobramentos
possiveis por meio do debate no modelo pedagdgico adotado por meio da oficina,
estabelecemos que realizdssemos uma roda de conversas, a qual entendemos como necessaria
para ampliarmos a discussdo, seja de forma a introduzir problematizacbes em torno do
feminismo, seja para possibilitar a participacao de todos e o contato visual de igual para igual,
incluindo-os numa atividade que possibilita o dialogo.

Desse modo, trabalhamos a sondagem conceitual possibilitando os estudantes
externarem o que compreendem por feminismo, de modo geral e quais suas opiniées em torno
desse tema. Em seguida, apds a fala de cada um deles, apresentamos uma “Caixa Surpresa’’,
isto €, uma caixa com duas aberturas onde cada estudante iria inserir a méo e retirar algo de
dentro. Sobre o formato dessa caixa surpresa, temos uma melhor descri¢do na segunda oficina
(ANEXO H), onde podemos defini-la como no formato quadricular de cor vermelha, com
duas aberturas nas extremidades de cor verdes e amarelas, e com 0s escritos: O que é o
feminismo?

Inseridos dentro da caixa surpresa, temos trés grupos de frases, pensamentos e
reflexdes em torno do conceito de feminismo, no qual o primeiro grupo de cor vermelha
significa perigo e possui frases com teor mais forte, envolvendo problematicas como a
violéncia contra as mulheres e o feminicidio; o grupo das frases amarelas, por sua vez,
simboliza a questdo de alerta, a qual possuia entre outras questdes, frases de teor
preconceituoso; e por fim o grupo de frases de cor verde, que sinaliza para a seguranga, com

frases de empoderamento e valorizagdo das mulheres.

" A utilizagdo dessa “Caixa Surpresa” teve a fungdo de fazer com que as(os) estudantes escolhessem de modo
aleatdrio uma frase dentro dessa casa. O conteido dessas frases é dentro da perspectiva abordada, isto €, em
torno do conceito de feminismo, com frases de empoderamento na cor verde, frases que indicam alerta na cor
amarela, e as frases que indicam perigo na cor vermelha.
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Ainda com relacdo a esta etapa da segunda oficina, temos a circulagédo da caixa
surpresa, na qual cada estudante é convidada(o) a retirar um papel da caixa, em seguida
partilhar, se assim desejar, a0 passo que ao realizarem a leitura do conteddo dos papéis, sera
dada abertura também para outras(os) colegas interagirem, expondo seus posicionamentos.
Buscamos, dessa forma, num movimento inicial, fazer fluir a discussdo em torno do conceito
adotado.

Pensando o segundo movimento dos nossos procedimentos de trabalho na nossa
segunda oficina, trazemos a etapa da interacdo com o texto filosofico. Dessa forma, apds o
movimento anterior de sondar os estudantes, temos o momento de apropriar-se da tradi¢ao
filosofica, sendo assim, trazemos como fragmento inicial o texto da filésofa Judith Butler
presente na obra Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade, que traz a

seguinte assertiva:

O sujeito feminista se revela discursivamente constituido -, e pelo préprio sistema
politico que supostamente deveria facilitar sua emancipacdo, 0 que se tornaria
politicamente problematico, se fosse possivel demonstrar que esse sistema produza
sujeitos com tracos de género determinado em conformidade com um eixo
diferencial de dominacdo, ou os produza presumivelmente masculinos. Em tais
casos, um apelo acritico a esse sistema em nome da emancipagdo das "“mulheres”
estaria inelutdvel mente fadado ao fracasso [...] Nao h& nada em sua explicacdo que
garanta que o “ser” que se torna mulher seja necessariamente fémea. Se, como
afirma ela, “o corpo ¢ uma situag¢@o”, ndo ha como recorrer a um corpo que ja ndo
tenha sido sempre interpretado por meio de significados culturais;
consequentemente, o sexo ndo poderia qualificar-se como uma facticidade
anatdbmica pré-discursiva. Sem duavida, serd sempre apresentado, por definicéo,
como tendo sido género desde o come¢o (BUTLER, 2003, p. 19).

Percebemos um discurso que contempla inUmeras problematizacdes, como a
questdo da construcdo do sujeito feminista por meio dos discursos, a relagdo com o conceito
de género, e as relagGes culturais em torno do conceito do feminismo, entre outros. No
entanto, torna-se interessante ressaltar neste momento a questdo que compreende ao processo
de leitura de textos filosofico por parte dos estudantes, visto que se ndo houver uma leitura
significativa, talvez ndo tenhamos tanto sucesso na apropriagdo dos conceitos. Sobre isto,
destacamos as palavras de Monteiro (2014, p. 177) que explicitam que “a leitura significativa
de textos de filoséficos consiste, antes de mais nada, na capacidade de problematizar o que é
lido, isto €, apropriar-se reflexivamente do conteudo”.

Assim, buscando gerar a apropriacdo dos textos filoséficos, adotamos duas medidas

iniciais, a primeira com distribui¢do do fragmento fisico, na forma impressa aos estudantes; e
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a segunda através do recurso tecnoldgico do datashow, por meio da exibi¢do do fragmento
filoséfico para todos. Desse modo, visamos nessa segunda leitura, identificar com as(os)
estudantes as palavras que as(0s) mesmos ndo conheciam ou tiveram contato anteriormente,
para que assim, possamos compartilhar, trocar e debater alguns conceitos contidos no
fragmento selecionado, e que através da socializagdo em grupo, se possa criar novas
compreensdes em torno do conceito de feminismo, entendendo que a “socializacdo é o
momento de troca de experiéncias e saberes entre individuos, é quando se aprende a ser
humanos. E um processo de interagdo que sO se efetiva em sociedade, na participacdo e
convivéncia com o outro” (PINTO, 2006, p. 13).

Entretanto, também podemos, para contribuir com conceito de feminismo, elencar
outras leituras, como da propria filésofa Butler (2003, p. 24), quando destaca seu olhar em
torno dos problemas que envolvem o género, sobre o qual a ela considera “a distincdo entre
sexo e género atende a tese de que, por mais que O sexo pareca intratavel em termos
biologicos, 0 género é culturalmente construido”. Ou mesmo de outros pensadores e
pensadoras que abordam o conceito do feminismo, como a francesa Simone de Beauvoir,
pensadora precursora da tematica.

Acerca do pensamento de Beauvoir destacamos a leitura classica da obra O segundo
sexo salientando a famosa frase “ndo se nasce mulher, torna-se” na qual a pensadora francesa
institui uma luta por parte das mulheres por processos de transformagdes e visibilidade das
mulheres, em grande parte da histdria sem expressividade no contexto histérico dominante.

Assim, considerando o critério da interacdo com os textos filosoficos, acreditando-se
que a presente proposta podera ser exitosa se houver o empenho dos estudantes em buscar
efetivar a leitura e interpretacdo dos fragmentos, e que esse possibilite criar problematizacdes
nesta etapa da experimentacdo filosofica.

Para o terceiro movimento de nossa pesquisa, dedicamos 0 momento de criacdo dos
problemas em torno do conceito. Assim, pensando todo o processo realizado até o presente
momento, desde o contato por meio da sondagem com a exposicdo de cada conceito e leitura
das frases norteadas pela problematica, com a leitura do texto classico da Filosofia e o contato
com a tradicdo, temos 0 momento de manifestacdo das compreensdes, que pode ocorrer por
meio, tanto do debate, quanto das problematizacbes individuais, contanto que sejam
registrados os problemas que cada estudante ou grupo de estudantes conseguiu captar por

através dos movimentos executados durante a Oficina Filoséfica.
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Assim, buscamos problematizar os conceitos em torno do feminismo e de como
desenvolver o fazer filos6fico no Ensino Médio, isto é, promover experiéncias filosoficas que
possibilitem aos estudantes do Ensino Meédio desenvolver compreensées em torno dos
problemas e conceitos filosoficos. Portanto, pensamos que por meio da apropriacdo dos
conceitos, temos a capacidade de elaborar novos problemas, e a proxima etapa destinada a
criacdo de conceitos, assim cabe reiterar que “ndo se cria conceitos, a ndo ser em fungdo dos
problemas” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 24). Dessa maneira, observamos que néo se
cria conceitos, se ndo nos dispormos no exercicio da criacdo de problemas.

A atividade final da nossa segunda Oficina Filoséfica sera a conceituagdo, na qual por
meio da criacdo de conceitos, ou melhor, da ressignificacdo conceitual, estabelecer a
finalizacdo do itinerario filoséfico proposto. Desse modo, destacamos sobre este processo
final, que se estima que os estudantes, sob posse de seus problemas (criados na etapa
anterior), busquem realizar a experiéncia de também buscar/criar suas compreensdes ou ao
menos que concretizem sua compreensdo, na forma de uma aplicacdo didatica, isto é, que
através da sequéncia de movimentos, que seja oferecido aos estudantes a oportunidade de
perceber e/ou criar novas compreensdes conceituais.

Como atividade indicada, convidamos os estudantes a elaboracdo de frases, que
abordassem como cada um deles respondiam os problemas que elencaram como seus, em
torno do feminismo. Dando sequéncia, teriamos uma breve apresentacdo das cria¢cfes numa
roda de conversas, na qual todos pudessem interagir, de modo a socializarem 0s motivos de
suas criacOes. Cabe salientar que o conjunto de frases elaboradas durante esse processo
filoséfico poderdo compor um livreto filos6fico em torno da Oficina Filoséfica aplicada.

Apo6s a finalizagdo das oficinas filosoficas, cabe considerar que tais experiéncias
possibilitaram outras aberturas para o Ensino de Filosofia. Em particular, convém destacar
que a experiéncia interdisciplinar, ao usarmos a disciplina de Projeto de Vida integrada a
disciplina de Filosofia, originou, a partir das oficinas, um novo olhar por parte dos estudantes
para os conceitos abordados.

Neste sentido, a oficina “O que ¢ o feminismo?”” despertou o interesse dos estudantes e
tomou outras proporcdes, tornando-se assim tema para um dos pelotdes do desfile civico do 7
de setembro de 2019, o qual aconteceu como pelotdo de encerramento, deixando, assim, ao
final da apresentacdo da Escola Jodo Ferreira de Souza, a qual atuo como docente, como ja

mencionado anteriormente, a mensagem da importancia de se debater o feminismo e o
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empoderamento feminino, orientados pelas leituras filosoficas das filosofas Judith Butler e
Simone de Beauvoir, expondo, assim, a importancia das mulheres na nossa sociedade, além
de, ao final, homenagear a gestora Maria Do Socorro de Souza, mulher forte que atua com

determinacéo, coragem e inovagdo em nossa escola.
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CAPITULO Il - APEDAGOGIA DO CONCEITO E O ENSINO DE FILOSOFIA:
RESULTADOS E DISCUSSOES

Ensinar Filosofia é antes de mais nada ensinar uma
atitude em face da realidade, diante das coisas, € 0
professor de Filosofia tem que ser, a todo momento,
consequente com esta maneira de orientar o
pensamento (CERLETTI, 2003, p. 62).

3.1 DIAGNOSTICO

Nossa finalidade neste capitulo da dissertacao diz respeito a adquirir mais informacoes
sobre 0s nossos estudantes do Ensino Médio, para fundamentarmos e estruturarmos a criacdo
de nossas oficinas. Assim, utilizamos da aplicacdo de questionarios nas oito turmas de
estudantes do Ensino Médio investigadas, mais especificamente, nas turmas de 1°A, 2°A e
3°A do Ensino Médio Regular; turmas 2°ADM e 3°ADM do Ensino Profissionalizante em
Administracdo, ambas nos periodos matutino e vespertino; bem como a aplicagdo nas turmas
do 1°U, 2°U e 3°U do Ensino Médio Regular do turno noturno, somando um montante de 276
estudantes matriculados das turmas citadas da escola da rede pablica pesquisada, localizada
no municipio de Santa Cruz — RN. Nesse sentido, deste quantitativo de 276 estudantes
tivemos o nimero de 175 estudantes que aceitaram o convite e participaram desta pesquisa
durante o periodo de junho de 2019.

Embora o uso dos questionarios ndo seja o ponto crucial de nossa investigacdo, o
tomamos como ponto de partida na tentativa de realizar uma sondagem em torno do Ensino de
Filosofia e como se d& a receptividade da disciplina de Filosofia na vida dos estudantes
pesquisados. Para assim, desenvolver nossas oficinas filoséficas, em vista do éxito na
construcdo destas e a fim de captar evidéncias conceituais, isto €, 0s problemas e 0s conceitos
que mais se adequam ao meio pesquisado, e que corroborem no processo de desenvolvimento
das oficinas.

Desta forma, buscamos descrever e discutir o Ensino de Filosofia no Ensino Médio na
perspectiva de pensar um ensino norteado pela Pedagogia do Conceito. E a partir disto, que
podemos repensar maneiras de como propiciar algumas experiéncias filosoficas aos

estudantes pesquisados. Em particular, destacamos experiéncias orientadas pela Pedagogia do
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Conceito entrelacada a atividades praticas como oficinas filoséficas, as quais envolvam os
estudantes no universo da criagdo de conceitos, a fim de que estes tenham a capacidade
constituir compreensées em torno do problema e do conceito sob o viés da Filosofia deleuzo-
guattariana.

Destarte, notificamos que o diagnostico no formato de questiondrio (ANEXO E)
apresenta o total de 16 questBes, com contetdo voltado a investigacdo de informacdes de
cunho pessoal e acerca da recepcdo da Filosofia na vida dos estudantes. Sobre a estruturacédo
do questionario apontamos, inicialmente, para questdes pontuais como género, faixa etaria e
faixa de escolarizacdo. Dessa forma, com relagdo ao total de estudantes que optaram por
responder o questionario consideramos um numero mediano de estudantes se voluntariaram a

responder nossa pesquisa, como se comprova na tabela abaixo:

Tabela 3: Numero total de estudantes pesquisados

TURNO | TURMA ESTUDANTES ESTUDANTES
MATRICULADOS | PARTICIPANTES
Matutino e 12A 40 27
vespertino
22 A 34 26
FA 28 24
28 ADM 31 23
32 ADM 27 19
noturno 12U 41 13
22U 39 20
kU 36 23

Fonte: MACEDO, 2019.

Podemos analisar, entdo, que um total de 175 estudantes participaram deste
diagnostico inicial em torno do Ensino de Filosofia, isto é, mais de 50% dos estudantes
matriculados participaram da pesquisa. Considerando o éxito na aplicacdo desta pesquisa,

destacamos que todas as turmas do Ensino Médio demonstraram aceitacdo e interesse ao
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realizar a pesquisa. No grafico abaixo podemos visualizar o ndmero de estudantes que

aceitaram participar da nossa pesquisa com o uso de questionarios:

Grafico 1: Ndmero de participantes que responderam os questionarios

Alunos matriculados

B Alunos que realizaram a pesquisa

1°A 2°A 3A 22ADM 32ADM 12U 22U 32U

Fonte: MACEDO, 2019.

Sobre a importancia de investigar como se da o Ensino de Filosofia, percebemos que a
utilizacdo da ferramenta do questionario instiga os estudantes, por meio do anonimato, a
expressarem sugestdes, opinides, contribuicdes, entre outros posicionamentos sem hesitarem.
Assim, pensamos que o professor deve estar atento para as situagdes que forem expostas e
buscar por meio delas estruturar a criagdo de estratégias que visem repensar as praticas
educacionais presentes onde surgir determinadas situacdes, tendo em vista o aperfeicoamento
das praticas em torno do Ensino de Filosofia. Ressaltamos sobre esse processo investigativo a
utilizacdo dos questionarios, sobre os quais Gil (2008, p. 122) elenca algumas contribuicdes

sobre uso afirmando que o questionario:

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, j& que o questionario pode ser enviado pelo correio;
b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

C) garante o0 anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opiniGes e do aspecto pessoal do
entrevistado.

Associada também a essa compreensdo em torno do uso de questionario, ressaltamos a
necessidade de destacar a importancia da voz ativa de todas e todos estudantes, de permitir

que seus pontos de vista sejam ouvidos, para assim promover o didlogo, a autonomia e
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participacdo. Entretanto, cabe considerar que entre o nimero de estudantes matriculados,
temos o quantitativo de estudantes que costumam abandonar os estudos. Entre os que mais
ganham destaque, temos o turno noturno, que apresenta um maior indice de desisténcia e
evasdo nas salas de aulas.

Em torno do contexto que destacamos, podemos considerar que o0 turno noturno se
diferencia dos demais por apresentar grupos de estudantes, que diversas vezes, se
caracterizam como estudantes adultos, como expBe nossa analise quando tocado a faixa etaria
deste grupo, como veremos a seguir. Entre outros atenuantes, destacamos como exemplo a
ocupacdo de parte deste grupo de estudantes, que assumem durante o turno diurno fungdes
diversas no mundo do mercado de trabalho, para manter sua subsisténcia, bem como
participam da vida doméstica em seus lares, como diversas maes e pais, que usam o turno da
noite para concluir seus estudos; diversas vezes, o professor se depara com realidades em que,
durante o periodo noturno seu estudante € mae, pai, entre outros graus de parentescos, do
estudante do periodo diurno.

No que diz respeito aos itens pesquisados, o questionario que utilizamos enguanto
medida de coleta de dados que fomenta nossa pesquisa, apresenta, inicialmente, questdes em
torno do género dos estudantes, sua faixa etdria e faixa de escolaridade. Sobre isto,
destacamos como resultado de nossa coleta com relagcdo ao género dos estudantes

participantes as seguintes informacgoes:

Tabela 4: Género dos estudantes pesquisados

TURMAS
GENERO 12 A 22 A A 22 ADM 32 ADM 12U 22U 32U
Feminino 13 11 13 8 8 8 11 15
Masculino 14 15 11 15 11 5 9 8

Fonte: MACEDO, 2019.

Logo, se conclui que houve a participacdo, tanto dos estudantes do género feminino,
quanto do género masculino. Entre estes, consideramos o grupo de estudantes do periodo
diurno, mais jovem, mais sonhadores, e com inumeras expectativas de sonhos e planos.

Enquanto professor igualmente do componente curricular Projeto de Vida, podemos notificar
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que durante as atividades interdisciplinares que a integram a Filosofia, que parte dos nossos
estudantes enfrentam dificuldades diérias, seja pela condi¢cdo econdmica que se encontram,
visto que a escola pesquisada fica na periferia, localizada numa area mais humilde da cidade,
e que diversos desses estudantes, algumas vezes, realizam a maior parte de suas refeicdes no
ambiente escolar, seja por habitar na zona rural, o que obriga vérios estudantes a percorrer
alguns quilémetros diarios para estudar.

Nessa perspectiva, pensamos que o Ensino de Filosofia pode ser uma forma de
despertar nos nossos estudantes a capacidade de problematizarem suas realidades, de
pensarem quais conceitos podem lhe favorecer em determinados momentos; estimamos que
eles possam na busca pelos problemas filosoficos que determinados filésofos se debrucaram e
criaram seus conceitos, tentar realizar o processo de construcdo de seus proprios problemas e
conceitos, ou no minimo, que realizem um processo de pensamento em torno dos problemas e
conceitos filosoficos tomados em debate para pensarem ou repensarem a Filosofia, segundo
suas proprias compreensoes, isto €, tomando para si 0s conceitos.

Quando investigada a faixa etaria dos estudantes pesquisados, notificamos que temos
um ndmero bem diversificado de idades, os quais concentram um montante de estudantes
mais jovens no periodo diurno, e estudantes mais adultos no turno noturno, como podemos

conferir abaixo:

Tabela 5: Faixa etaria dos estudantes pesquisados

TURMAS
FAIXA 12A 22 A FA 22 ADM 32 ADM 12U 22U 32U
ETARIA
15 — 16 anos 21 21 - 21 - 1 4 -
17 — 18 anos 5 4 18 1 17 4 9 11
19 — 20 anos - 1 4 1 2 1 2 5
21 - 25 anos 1 2 - - - 4 4 5
Acima de 25 - - - - - 3 1 2
anos

Fonte: MACEDO, 2019.



90

Percebe-se, como dito anteriormente, que 0 grupo de estudantes do turno noturno,
possuem uma faixa etaria mais acentuada, quando comparado ao volume de estudantes do
mesmo ano de escolaridade do periodo diurno. Nesse sentido, temos no turno noturno uma
realidade peculiar, isto é, estudantes com faixa etaria um pouco avancada para 0s niveis de
escolarizacdo em que se encontram e dificuldades enfrentadas no periodo da noite, como
horérios reduzidos com duragdo de 40 minutos, questdes de transporte para os estudantes que
precisam se deslocar para espacos mais distantes da escola, e até mesmo o cansaco fisico,
apos a jornada de trabalho diurno por parte dos estudantes que exercem alguma forma de
trabalho. Sobre este publico de estudantes, destacamos as colocagdes de Siqueira (2014, p. 49,

grifo nosso) que aponta que:

Essa realidade estd ainda distante do que se desejaria para 0s estudantes, em
especial, os que frequentam o ensino noturno, visto que sua rotina inicia cedo pela
manha, com o trabalho, estendendo-se até o final da tarde e seguindo-se a noite com
as atividades escolares.

Essa primeira observagéo, sobre a realidade em torno dos estudantes do turno noturno,
qual seja, estudantes com faixa etaria um pouco avangada para os niveis de escolarizagdo e
que encontram dificuldades enfrentadas no turno noturno, como horarios reduzidos com
duracédo de 40 minutos, parece ser generalizada no que cabe considerar que, parte do alunando
do turno noturno realiza atividades laborais variadas no periodo diurno.

Buscamos, portanto, criar estratégias que nos auxiliem em nossas aulas, sejam estas
nos turnos diurno ou noturno. De modo geral, procuramos discutir a possibilidade de
contribuicbes em torno do Ensino de Filosofia, buscando, por meio da Filosofia tornar esse
espaco um ambiente mais convidativo aos estudantes e que tenhamos a participacao
diretamente deles, almejando introduzir o debate a discussdo em torno da criagcdo de
conceitos, além de indicar os tipos de temas e problemas que podem ser de maior interesse.

Desse modo, destacamos o pensamento do fildsofo brasileiro Silvio Gallo (2016, p.
31), quando apresenta em sua obra Deleuze e a Educagéo que “a Filosofia de Deleuze é uma
constante atencdo ao mundo e ao tempo presente, a busca dos pequenos detalhes que sdo o
que de fato importa”. E sobre pensar o Ensino de Filosofia enquanto essa relagio que envolve
perceber os pequenos detalhes, de incluir as nossas aulas as vidas dos estudantes, seus
problemas, receios, e criar um espaco de discussdes em torno de conceitos dos mais diversos

que venham a tona que pensamos nossas aulas. Associado a esse movimento em torno de
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problematicas que sejam de interesse dos nossos estudantes, pensamos ser primordial entrar
na seara dos conceitos filosoficos partido do contato com a tradicdo filoséfica, por meio de
textos filosoficos.

Dando sequéncia as questdes presentes no nosso diagndstico, temos como quarta
pergunta que traz em seu contetido um questionamento sobre desde quando o estudante possui
contato com a disciplina de Filosofia. Sobre este, percebemos no contexto geral que a maior
parte dos estudantes tiveram seu primeiro contato apenas no Ensino Médio, como podemos

analisar no grafico abaixo que:

Gréfico 2: Estatistica de contato dos estudantes com a disciplina de Filosofia

Questao 4: Desde quando vocé possuicontato com
a disciplina de Filosofia?

100

: E
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B CONTATO COM A DISCIPLINA DE FILOSOFIA

Fonte: MACEDO, 2019.

Ora, podemos considerar esse primeiro contato com a disciplina de Filosofia, em sua
maioria expressiva no Ensino Médio, foi reflexo das politicas publicas que garantiram a
insercdo da Filosofia no Ensino Meédio, as quais antes da atual BNCC, possuiam a
obrigatoriedade enquanto disciplina do Ensino Médio, prevista na lei n® 11.684/08 que tornou
a Filosofia e Sociologia disciplinas obrigatérias no Ensino Médio nas escolas brasileiras,
sancionada pelo vice-presidente, José Alencar Gomes Da Silva, durante o governo do até
entdo Presidente da Republica, Luiz Indcio Lula da Silva (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva, sobre a disparidade presente no grafico 2 com a visualizacdo do
primeiro contato com a Filosofia nos trés anos do Ensino Médio, cabe notificar, portanto, que
houve uma diversidade com esse contato, por parte dos estudantes que responderam o
questionario. Percebemos que o0s estudantes da modalidade de Ensino Médio
Profissionalizante possuem o primeiro contato com a disciplina de Filosofia a partir do 2° ano

do Ensino Médio, diferentemente dos estudantes do Ensino Médio Regular, que possuem
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desde o 1° ano do Ensino Médio Regular. Quanto aos estudantes do turno noturno, a
disparidade diz respeito, muitas vezes as multiplas faixas etarias existentes, pois alguns
estudantes tiveram contato mais cedo e outros mais tarde com a referida disciplina.

Este questionamento envolvendo a faixa etaria dos estudantes possibilitou desenvolver
um olhar mais atento para aqueles estudantes do turno diurno, por se tratar de estudantes que
possuem um contato continuo com a disciplina de Filosofia, ou seja, a partir do 1° ano do
Ensino Médio Regular, bem como permitir visualizar jovens mais engajados nas atividades
escolares para que haja um melhor desenvolvimento da nossa pesquisa. Todavia, num
segundo momento, pensamos em desenvolver atividades para os demais publicos, como os
estudantes do turno noturno, os quais possuem um horério ainda mais reduzido por aula, falta
de assiduidade nas aulas, entre outros fatores.

Ora, cabe destacar que os atuais estudantes do Ensino Médio, até meados de 2018 nao
possuia um profissional formado na area de Filosofia, visto que o professor anterior, havia se
afastado ha mais de quatro anos, ndo retornando, e s6 tendo outros professores de outras areas
atuando em algumas turmas durante os anos que antecedem minha nomeacgdo enquanto
professor da referida instituicdo. Assim, ao que se compreende, algumas turmas ficaram sem
aulas da disciplina de Filosofia, enquanto outros, possuiam essas aulas, mas sob tutela de um
profissional de outra area, que utilizava da carga horaria para complementar seus horarios,
lecionando assim a disciplina de Filosofia, mas provavelmente sem uma abordagem
filoséfica, no referido instituto de ensino investigado.

Ainda sobre a importancia do contato do estudante com a disciplina de Filosofia
destacamos a importancia de pensar a Filosofia enquanto criadora de conceitos, e ndo somente
como uma disciplina direcionada a reflexdo de temas e situacBes histéricas em torno da
Historia da Filosofia, ou sequer a contemplacdo ou comunicacdo dela com outras areas do

saber. Vemos nas palavras dos fil6sofos franceses que:

A Filosofia ndo é: ela ndo é contemplacéo, nem reflexdo, nem comunicacédo, mesmo
se ela pOde acreditar ser ora uma, ora outra coisa, em razdo da capacidade que toda
disciplina tem de engendrar suas préprias ilusdes, e de se esconder atrds de uma
névoa que ela emite especialmente. Ela ndo é contemplagdo, pois as contemplagdes
sd0 as coisas elas mesmas enquanto vistas na criacdo de seus préprios conceitos. Ela
ndo é reflexdo, porque ninguém precisa de Filosofia para refletir sobre o que quer
que seja: acredita-se dar muito a Filosofia fazendo dela a arte da reflexdo, mas retira-
se tudo dela, pois 0s matematicos como tais ndo esperaram jamais os filosofos para
refletir sobre a matematica, nem os artistas sobre a pintura ou a musica; dizer que
eles se tornam entdo fildsofos é uma brincadeira de mau gosto, ja que sua reflexdo
pertence a sua criagdo respectiva. E a Filosofia ndo encontra nenhum refdgio Gltimo
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na comunicacdo, que ndo trabalha em poténcia a ndo ser de opinides, para criar 0
"consenso” e ndo o conceito (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 12 - 13).

A Filosofia deleuzo-guattariana, compreendida enquanto aquela que tem o conceito
como criacdo por exceléncia, traz o universo dos problemas como aqueles que ficam em nés e
que nos incomodam, e que por meio deles, associado a atividade filoséfica, que podemos no
campo dos nossos pensamentos, criar novos conceitos, conforme defende os franceses quando
afirmam que “os novos conceitos devem estar em relagdo com problemas que sdo 0s nossos,
com nossa historia ¢ sobretudo com nossos devires” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 36).

Dando continuidade a analise do questionario, temos neste momento da investigacéo,
a separagédo dos estudantes em trés grandes grupos. Inicialmente, temos o grupo 1 composto
pelos estudantes do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio Regular; na sequéncia temos o grupo 2
composto pelos estudantes do 2° e 3° ano do Ensino Profissionalizante em Administracéo; e,
por fim, o grupo 3 que tem como participantes os estudantes do 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Meédio do turno noturno.

Levando em consideracdo o interesse dos estudantes pela disciplina de Filosofia,
segundo o questionamento presente na quinta pergunta do nosso questionario, destacamos que
para grande parte do grupo 1 a disciplina de Filosofia € a Unica disciplina que possibilita um
ensino que se volta para conhecer a si mesmo, bem como a aprender coisas novas, a realidade
das coisas, a permitir que eles possam debater assuntos que ndo sdo abordados em outras
disciplinas, e também a se expressarem livremente. Entre os principais retornos deste grupo a

pergunta: “Vocé se interessa pela disciplina de Filosofia”, destacamos as seguintes respostas:

Estudante A: Sim, pois fala de coisas interessantes como o feminismo que € muito
importante;

Estudante B: Sim, porque a Filosofia fala sobre assuntos interessantes, sobre o
mundo e tem didlogo com as pessoas;

Estudante C: Sim, ela me ativa como ser pensante, fazendo com que eu saia da
minha zona de conforto e questione 0 mundo a minha volta, me fornecendo um
pensamento critico.

Vemos nessa questdo especifica, um dos conceitos que serviram para fundamentar a
construcdo de nossas oficinas filoséficas. Adotamos o conceito de feminismo por parecer um
tema mais emblematico diante dos temas atuais que envolvem a politica brasileira, no qual, de
um lado temos a crescente expansdo de um olhar conservador que tenta muitas vezes abafar a

voz de alguns grupos que lutam e se manifestam em prol de seus ideais, e por outro lado, o
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olhar em torno de um grupo mais diversificado, que busca melhorias e vdao em busca de seus
ideais.

Condizente a margem de respostas negativas, notificamos que estas foram em
proporcdes minimas, as quais fizeram referéncia a Filosofia como oposta ao seu modo de ser,
bem como sendo oposta aos conhecimentos biblicos daqueles estudantes. Sobre estas
colocag0es, ndo se pode ponderar sob quais perspectivas 0s estudantes tomaram para si essas
compreensdes, mas pode-se imaginar que sejam advindas de opinides pessoais e/ou religiosas.

De modo similar ao Grupo 1, obtivemos no Grupo 2 de estudantes respostas que
consideraram relevante a importancia da Filosofia no Ensino Médio. Entre tais retornos,
destacamos a presenca enfatica do verbo “aprender”, 0 qual é associado a aprender a pensar,
refletir ou mesmo se questionar sobre diversos eventos. Os trechos a seguir, foram retirados

na integra desse grupo e ilustra algumas das respostas:

Estudante A: Sim, porque é muito curioso estudar Filosofia, faz a gente pensar sobre
muitas coisas;

Estudante B: Sim, pois nos ajuda a pensar e refletir sobre a vida e sobre nés
mesmos;

Estudante C: Aprendermos a desconfiar e criticar as coisas que existem e que nédo
existem.

Quanto as colocacdes do Grupo 3 de estudantes, podemos concluir que estas foram
bastante diversificadas com respostas em torno do interesse pela disciplina de Filosofia, sendo
expresso por alguns estudantes como “mais ou menos”, outros que ndo gostam, no entanto,
entre este bloco de respostas, uma delas chamou atencdo, a fala do estudante que se
configurava do seguinte modo “ndo, porque confunde a mente”. Ora, percebemos que de
algum modo a disciplina de Filosofia toca esse estudante, seja confrontando seus conceitos
prévios sobre situacdes especificas, seja simplesmente impactando-o.

Todavia, também é viavel mencionar que ao tomarmos a parte dos estudantes deste
grupo, quando questionados quanto ao interesse pela disciplina de Filosofia, teve parte que se
interessava, por diversos motivos, como a maneira que ela dialoga com eles e que os auxiliam
a pensar sobre suas vidas, entre outros. Entre as respostas positivas trazemos as seguintes

exposi¢oes:

Estudante A: Sim, porque a gente aprende varias coisas, fala de coisas tipo: amor,
felicidade;
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Estudante B: Sim, por que meu professor sabe explicar simplificando e dar para
entender, por isso eu me interesso;

Estudante C: Sim, pois a Filosofia faz com que o pensamento brote de onde menos
se espera.

Percebemos que as respostas destacadas acima mostram que as(os) estudantes que
demonstram interesse pela disciplina de Filosofia destacaram questdes sobre o interesse por
coisas tipo o amor, a felicidade, e os pensamentos. Assim sendo, adotamos o conceito de
felicidade como aquele que trabalhariamos posteriormente em uma das nossas oficinas, visto
que tal conceito ja havia sido debatido em sala de aula ao levarmos questdes em torno da ética
aristotélica e ao identificar tal conceito como sendo de destaque para alguns estudantes,
pensei N0 mesmo para compor a estrutura de uma de nossas oficinas.

Em outra situacdo, temos o questionamento em torno do posicionamento dos
estudantes quanto a importancia da Filosofia no Ensino Médio, com o questionamento: “vocé
acha importante que a Filosofia esteja no Ensino Médio?”. Sobre tal retorno, destacamos que
as caracteristicas atribuidas pelo grupo 1 com relagdo ao questionamento correspondem a um
resultado positivo, ou seja, temos de modo unanime a compreensdo da importancia da
Filosofia no Ensino Médio, seja no que compete a eles tirarem ddvidas, a aprender novas
coisas, a refletir sobre as coisas, entre outros posicionamentos como expresso abaixo, quando

alguns estudantes respondem a questao abordando que:

Estudante A: Sim, para estudar como ser feliz;

Estudante B: Sim, pois aprendemos coisas novas sobre nossa propria vida e também
sobre as pessoas da Filosofia

Estudante C: Sim, para descobrir seus autores e modos de pensar

No mesmo sentido, o segundo grupo de estudantes consideram a importancia da
disciplina de Filosofia no Ensino Médio, destacando que se identificam com a disciplina, que
ela exercita o pensar, 0 questionar e possibilitar pensar o contato com coisas novas em suas

vidas, abaixo vemos:

Estudante A: Para aprender mais sobre os filosofos e suas Filosofias e aprender
sobre 0 que passa em nds mesmos;

Estudante B: Sim, a Filosofia nos ajuda a pensar, refletir e questionar-se sobre
nossos proprios atos.

Estudante C: Sim. Por exercitar a opinido critica, faz os jovens sairem da bolha do
pensamento convencional.
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A participacdo do grupo 3, ao responder o questionamento sobre a importancia da
presenca do Ensino de Filosofia no Ensino Médio, trouxe ao debate questbes como nao
possuirem contato com a Filosofia no espaco escolar como deveriam, talvez devido a auséncia
de professores de Filosofia na referida instituicdo, entre outras questfes. Sobre a auséncia de
professores, Pinto (2014, p. 1) considera que este tema ¢ “recorrente na midia e na pauta dos
gestores publicos que planejam e executam as politicas educacionais. Afinal, para qualquer
rede de ensino que olhemos, logo constatamos a auséncia de professores habilitados”. Sendo
assim, podemos constatar que, ainda nos dias atuais, temos a necessidade de uma maior
composicdo especifica de corpo docente, ou seja, de professores com o devido grau de
formacdo atuando em suas respectivas areas, na educacdo basica, os quais estdo sendo
sanados, nos Gltimos anos, ha maioria das vezes por meio de concurso publico e maior acesso
as universidades publicas, como € o caso da disciplina de Filosofia. Assim, considerando esta

situacao, temos os registros das seguintes respostas do grupo 3:

Estudante A: N&o sei, pois sé vim conhecer a disciplina recentemente.
Estudante B: Sim, porque ela ajuda os jovens com seus problemas.
Estudante C: Sim, para aprendermos mais sobre novos conceitos da Filosofia.

Penso que o referido grupo deixa claro em seus relatos a falta de contato com a
disciplina de Filosofia. Sobre isto temos como mencionado anteriormente no grafico 2, que o
contato dos estudantes com a disciplina de Filosofia se inicia para a maior parte das
estudantes e dos estudantes somente no Ensino Médio, para alguns de modo gradativo, com a
presenca de alguns estudantes possuindo esse primeiro contanto no dltimo ano do Ensino
Médio, ou seja, no 3° ano. Isto, ocorre de modo mais constante no grupo 3 por se tratar de
estudantes, em sua maioria, fora da faixa etaria. Destacamos que este foi um dos fatores que
fez com que, inicialmente, planejassemos as oficinas para 0os Grupos 1 e 2, ndo por classificar
0 grupo 3 como menos capaz de desenvolver uma experiéncia com oficinas filosoficas, mas,
pelo fato das nossas oficinas estarem num estégio inicial de criagdo, como algo precisara ser
futuramente pensada para trabalhar segundo as especificacdes deste grupo.

Outra informacdo importante diz respeito a nona questdo que traz em Sseu corpo 0
seguinte questionamento: “Em algum momento vocé se sentiu tocado por algum conceito da
Filosofia? Cite exemplos”. Ora, vemos nesse movimento da sondagem por meio dos
questionarios a abertura para pensar quais conceitos se encontram presentes nos cotidianos

dos estudantes pesquisados.
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Sobre tal questionamento, é dentro dessa questdo que sondamos 0s conceitos que
tomaram dimensdes mais importantes nas vidas dos nossos jovens. Este procedimento,
possibilitou selecionar o0s principais conceitos a serem abordados e ampliados,
posteriormente, no formato de oficinas filosoficas, quais sejam, o conceito de felicidade e de
feminismo.

Neste sentido, percebemos que o Grupo 1 de estudantes diverge, visto que parte de
seus componentes afirmam se sentir tocados por alguns conceitos, enquanto outra parte
assume nao ter vivenciado tal experiéncia. Entre os principais elementos que envolveram o
grupo de estudantes que assumiram ser tocados por algum conceito, temos as discussées em
torno da luta contra preconceitos; as questdes que envolvem a existéncia dos jovens na
atualidade como a internet e as fakenews; questdes em torno felicidade e a ética; feminismo,
feminicidio e a importancia da valorizacdo da mulher. Assim, apresentamos como resultado
as seguintes colocacGes dos estudantes desse grupo, acerca de serem tocados pelos conceitos e

elementos tratados anteriormente:

Estudante A: Sim, quando o professor falou sobre a mulher na sociedade e fez a
gente ver que a mulher estd sendo diminuida por ser mulher, e por isso tem que
mudar.

Estudante B: Sim, sobre a felicidade, pois s6 seria feliz se meus pais também fossem
felizes novamente.

Estudante C: Sim, quando o professor perguntou: “o que somos, de onde vimos e
para onde vamos? .

Temos nos relatos do grupo 1, mais um elemento que fomentou a construcdo de nossas
oficinas filosoficas, isto €, a problematica que envolve as mulheres em nossa sociedade, mas
especificamente, adotamos o conceito de feminismo como conceito a ser abordado
posteriormente numa Oficina Filoso6fica, visto que 0 mesmo tocou alguns estudantes durante a
aplicacdo dos questionarios.

Por outro lado, destacamos que o Grupo 2 de estudantes, fez um caminho diferente ao
expor as situacdes que os tocaram. Temos neste grupo um resultado que associa a escolha
pelos conceitos abordados ao movimento de leitura exercitado durante alguns momentos

escolares na formacao desses jovens, entre suas respostas destacamos as seguintes:

Estudante A: Quando li o livro de Nietzsche, que me fez ver que apesar das coisas
ruins, a vida tem seu lado bom, e me fez acreditar e ter esperanca na vida.

Estudante B: O livro é o mestre que fala, mas ndo responde, Platdo. Por gostar de ler
senti que eles me transmitem muito conhecimento, sendo uma conversa.
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Estudante C: Sim, quando durante uma aula me senti confortavel para falar sobre
minhas curiosidades.

Sobre os resultados presente nas respostas do segundo grupo de estudantes compete
destacar que a escola possui biblioteca, e entre as diversas atividades desenvolvidas no espaco
escolar, algumas vezes dedicamos nosso tempo para incentivar a leitura. Desse modo, no
altimo ano tivemos, por parte da gestdo atual, um incentivo na obtencéo de livros de Filosofia,
com obras filosoficas das mais diversas, seja no formato classico, com obras como a lliada,
seja no formato mais contemporaneo com os fildsofos brasileiros como Silvio Gallo, Mario
Sergio Cortella, Leandro Karnal, entre outros.

Com relagdo ao Grupo 3 temos que parcialmente os estudantes afirmam ter sido
tocados, enquanto outra parte ndo. No grupo especifico, 0 nimero de estudantes que
consideram ndo ter sido tocado pela Filosofia, parece sobrepor o de pessoas que foram
tocadas. No entanto, entre este estes que relataram ser tocados, temos exposi¢Ges importantes,

como as seguintes:

Estudante A: Sim, a maiéutica socratica, na qual ele fazia o individuo “parir ideias”
e refletir sobre 0 meio a partir de seus conhecimentos prévios.

Estudante B: J& sim, quando falamos de politica, pois muitas coisas chamaram
minha atencéo.

Estudante C: Sim, quando falamos que a felicidade poderia ser compreendida como
a pratica da virtude.

Numa das fases finais do nosso questionario, apresentamos a pergunta que pede que 0s
estudantes identifiqguem as principais dificuldades para se trabalhar com a Filosofia no Ensino
Médio. Esse questionamento foi elaborado com o propdsito de identificar quais os principais
problemas na perspectiva discente da Filosofia no ambito do Ensino Médio, e assim, fomentar
possiveis saidas as dificuldades mencionadas.

Nesse sentido, notificamos que os trés grupos apresentam como dificuldade as poucas
aulas de Filosofia, outras mencionam os tamanhos das turmas e questfes que envolvem a falta
de atencdo de alguns estudantes e o desinteresse em aprender, bem como a falta de uma
formacdo continuada, visto que para alguns destes esse € 0 primeiro contato com a disciplina

de Filosofia ao fim do Ensino Médio, como vemos abaixo:

Estudante A: Porque s6 tem uma aula e as vezes 0s alunos ndo prestam a atencéo
Estudante B: A falta de professores nos anos passados.
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Estudante C: Passamos o Ensino Médio sem saber o que era a Filosofia e quando
passamos a estudar é em pouco tempo, ai é complicado.

As caracteristicas atribuidas pelos estudantes sdo resultado de suas perspectivas
pessoais frente a problematica colocada aos mesmos. No entanto, referente as dificuldades em
torno do Ensino de Filosofia no Ensino Médio, certamente se torna indispensavel discutir a
importancia de uma formacéo continuada dos nossos jovens por meio do Ensino de Filosofia
contribuindo para a formacgdo do pensamento critico desses jovens. Assim, pensamos que 0
Ensino de Filosofia é de suma importancia, pois a partir dele os estudantes podem filosofar,
sobre esta expressdo destacamos as palavras de Cerletti (2009, p. 80) na qual “filosofar ¢
atrever-se a pensar por si mesmo, e fazé-lo requer uma decisdo. Ha que atrever-se a pensar,
porque supde uma maneira nova de relacionar-se com o mundo e com 0s conhecimentos, e
ndo meramente reproduzi-los”.

O terceiro grupo de estudantes elencou caracteristicas semelhantes ao grupo 1 e 2
como 0 quesito de termos poucas aulas semanais e o desinteresse por partes de alguns
estudantes em querer aprender. Sobre esse olhar em torno do desinteresse dos estudantes pela
Filosofia, Moura Filho no artigo Filosofia e Ensino: Questdes e Desafios para o professor de
Filosofia no Ensino Médio apresenta uma excelente analogia a realidade vivenciada neste

terceiro grupo de estudantes. Vemos que:

Hoje o que se vé na escola é o desinteresse pela Filosofia, pela reflexdo e pelo
pensamento. Os estudantes sentem dificuldades para escrever ou expor seus
pensamentos. N&o desenvolveram a arte da argumentacdo. Essas sdo algumas
dificuldades que o professor de Filosofia encontra nas salas de aula. Estudantes
desinteressados pelo saber filos6fico. A preocupacdo dos alunos consiste
exclusivamente em saber as respostas das atividades, na maioria das vezes sdo
apresentadas como questdes objetivas, de escolha entre certo nimero de respostas,
quando na verdade deveriam ser questBes descritivas e de desenvolvimento
argumentativo. Os estudantes do Ensino Médio querem passar de ano, se preparar
para o vestibular, fazer um curso técnico profissionalizante, prestar concursos
publicos ou se preparar para 0 mercado de trabalho (MOURA FILHO, 2018, p.
136).

Compreendemos que os problemas destacados assumem uma dimensdo ainda maior,
ndo se trata do desinteresse apenas pela disciplina de Filosofia, mas num sentido mais geral,
um desinteresse pelos estudos. Em meio a uma cultura altamente tecnolégica, a educacao
pode parecer ndo tdo agradavel quanto aquele smartphone, ou a série acompanhada por aquele

estudante por meio de um servigo de streaming. Penso que precisamos pensar na criagéo de
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estratégias que envolvam nossos estudantes, que facam daqueles momentos, pelo menos no
que diz respeito as aulas de Filosofia, momentos de interacdo deles com a Filosofia. Assim,
pensamos que ao adotar um modelo de ensino que priorize 0 conceito, em especifico, por
meio de oficinas que viabilizem aos estudantes experimentarem a Filosofia, algo mais
convidativo que somente copiar assuntos da Histéria da Filosofia num caderno e depois
explicar os mesmos contetidos, sem se perguntar quais problemas fizeram com que eles
fossem criados.

Nas questdes de numero treze e quatorze, temos o direcionamento de nossa
investigacdo voltada as contribui¢des do Ensino de Filosofia tanto no Ensino Médio, quanto
na vida dos estudantes. Entre suas principais colocacGes temos respostas envolvendo o
desenvolvimento do didlogo, do conhecimento, aprendizado, comunicacdo, entre outros.

Assim, trazemos as seguintes respostas do grupo 1:

Estudante A: Participagdo, didlogo, uma forma de aprendizado e entender meus
lados de visdo e expressao;

Estudante B: Sim, porque posso tentar resolver questdes sobre minha existéncia;
Estudante C: Incentivar a refletir, pensar, questionar... a filosofar.

Dentro da mesma perspectiva, os estudantes do Grupo 2 responderam enaltecendo o
desenvolvimento de habilidades e competéncias como o carater dialdégico e o

desenvolvimento de uma postura critica. Entre esse grupo destacamos as seguintes respostas:

Estudante A: Estimula os jovens a pensar sobre a vida e refletir sobre suas acdes;
Estudante B: Sim, porque me faz olhar para além das aparéncias e desenvolver um
pensamento critico;

Estudante C: Abrir os olhos da nossa geragdo para um novo olhar para o mundo.

Por sua vez, o conjunto de estudantes do Grupo 3 apontou como contribui¢des do
Ensino de Filosofia no Ensino Médio e para suas vidas questdes como o desenvolvimento do
dialogo, do conhecimento, a pensar melhor, entre outros topicos. Cabe destacar que parcela
deles também relatou ndo saber ou ndo respondeu. Com relagdo a parte desse grupo que

descreveu contribuicOes, destacamos as seguintes:

Estudante A: Sim, através dos questionamentos eu descubro a mim mesma;
Estudante B: Melhorias e o desenvolvimento do pensamento critico;

Estudante C: A formacéo de novos conceitos e a melhoria do didlogo.
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Percebemos que os trés grupos associam como contribuicdes da disciplina de Filosofia
o estimulo a pensar, a resolver questdes em torno de suas existéncias, bem como favorecer aos
guestionamentos e o desenvolvimento do didlogo. Destacamos que além dessas informacdes,
é importante lembrar que a Filosofia é aquela que pensa os conceitos, 0s quais séo criados por
meio de problemas pessoais de cada fildsofo em seus respectivos espacgos e tempos.

O tema da penultima questdo abordou o assunto das experiéncias filoséficas, buscando
saber como se os estudantes ja haviam experimentado e como foi essa experiéncia. Dentro das
selecbes de respostas, destacamos que 0s trés grupos de estudantes em sua maioria nao
mencionaram ter participado de experiéncias filosoficas, exceto uma pequena proporcao do
Grupo 2 que mencionou ter participado de rodas de conversas.

Concluindo a selecdo de questdes, destacamos a questdo décima sexta, que buscava
aprofundar a discussao frente a indicacdo dos beneficios que os estudantes compreendem ser
disponibilizados pela disciplina de Filosofia. Dentro dessa perspectiva, destacamos que 0
Grupo 1 considera como beneficio o nivel de experiéncia deles com essa modalidade de
ensino como a capacidade de aprender mais sobre si e sobre outros temas, bem como
desenvolver o raciocinio e fortalecimento do pensamento critico, entre outras. Assim,
destacamos as seguintes respostas a pergunta: qual o maior beneficio que a disciplina de

Filosofia pode oferecer aos estudantes:

Estudante A: O maior beneficio que se pode oferecer e a maneira de se pensar e se
perguntar o porqué disso e daquilo;

Estudante B: Estimular a reflexdo e o pensamento critico dos alunos;

Estudante C: Amadurecimento e compreensdo pessoal.

Entre as respostas do segundo grupo de estudantes, percebemos que o beneficio
voltado ao desenvolvimento do senso critico, de aprimorar a aprendizagem e estimulo do
conhecimento permanecem, entre as principais respostas do Grupo 2, trazemos para exposi¢ao
as seguintes:

Estudante A: O indagar sobre tudo. Isto realmente é importante, faz com que néo
acreditemos em tudo e de certa forma nos torna Gnicos;
Estudante B: Vérios beneficios, como tenho falado, o poder de indagar e sempre ser

curioso. Assim buscamos o conhecimento necessario;
Estudante C: A Filosofia ajuda na compreenséo dos acontecimentos ao nosso redor.

Dentro dessa mesma perspectiva, 0 terceiro grupo apresenta como beneficios

fornecidos por meio da Filosofia elementos como a melhoria do dialogo, o conhecimento, na
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comunicacdo, a reflexdo, na aproximagdo deles com o conhecimento de mundo, a
expressarem seus sentimentos, e a pensarem mais sobre si e sobre o mundo.

Em suma, a aplicacdo dos questionarios possibilitou com base nos resultados coletados
e discutidos, gerir uma compreensdo na qual sentimos a necessidade de dispor de uma
metodologia que vise ampliar a construgdo de situagGes nas quais 0s estudantes vivam a
Filosofia, que por meio de experiéncias filoséficas, possamos levar ao espago escolar o debate
em torno da criacdo de conceitos, e a partir disto, elaboramos nosso plano de intervencao, o
qual efetivou-se por meio do planejamento, desenvolvimento e execucdo das oficinas

filosoficas.

3.2 OFICINAS FILOSOFICAS

Deleuze & Guattari, quando escrevem O que é a Filosofia? iniciam o primeiro
capitulo de sua obra, intitulado o que é o conceito?, afirmando que “ndo ha conceitos simples”
e reiteram também que “todo conceito tem componentes, e se define por eles”, isto nos
possibilita pensar que os conceitos, enquanto aqueles que ndo sdo Unicos, mas 0 oposto a isso,
visto que possuem outros componentes, nos forga a pensar nos conceitos enquanto
multiplicidades, visto a pluralidade de conceitos que circunscrevem outros conceitos.

Pensando nisto, compreendemos que os autores abrem as discussdes enaltecendo o
conceito, este enquanto criagcdo da Filosofia, como elemento central de suas investigagdes.
Assim, ao adotarmos o conceito de Oficina Filosofica nesta subsecdo, se torna necessario
apresentar a compreensao disto, temos, portanto, que este conceito possui caracteristica que
Ihe sdo préprias como a de construcdo de um fazer filosofico, seja este visto como uma
espécie de laboratorio, de experiéncia com o Ensino de Filosofia, ou mesmo de vivéncia
filosofica, e/ou entre tantos outros componentes de conceitos que circulam o que chamamos
de Oficina Filosofica.

Neste sentido, consideramos que a nogdo ou proposta de Oficina Filoséfica ndo é um
conceito simples, mas o contrario, um conceito complexo, possui outros componentes que 0
definem; é a partir da compreensao da oficina enquanto uma ferramenta que pode viabilizar
para 0s nossos jovens estudantes do Ensino Médio uma atividade vivida, que possa estimular

sua vivéncia com Ensino de Filosofia enquanto uma experiéncia filosofica que criamos nossas
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oficinas. Sobre a compreensédo da Filosofia enquanto uma atividade, concordamos com as

palavras de Gallina (2004, p. 369) quando afirma que:

Ao definirmos a Filosofia como uma atividade, estamos excluindo dessa defini¢do
outras nog¢des que habitualmente sdo identificadas como proprias da Filosofia. A
Filosofia ndo pode mais ser pensada como uma reflexdo, uma comunicacdo ou ainda
uma contemplagdo, formas pelas quais ela sempre foi considerada, mas como uma
operacéo de criacdo de conceitos.

Dentro dessa perspectiva, de pensar o Ensino de Filosofia enquanto uma atividade
voltada a criacdo de conceitos, trazemos o contato dos estudantes do Ensino Médio com as
oficinas filoséficas, as quais segundo nossa compreensdo operam por meio de quatro etapas
conceituais, sdo estas: a abordagem conceitual; a interacdo com o texto filosofico; a criacéo
do problema e/ou oferta do problema, e a conceituagéo.

Desse modo, no que condiz descrever a finalidade desta subsecdo trazemos a
exposicao e a discussdo e em torno da experiéncia com uso de oficinas filoséficas no Ensino
Médio orientados pela Pedagogia do Conceito. Esta experiéncia, por sua vez, se desenvolveu
nas turmas dos 1°A, 2°A e 3°A do Ensino Médio Regular e nas turmas 2°ADM e 3°ADM do
Ensino Profissionalizante em Administracdo, ambas nos periodos matutino e vespertino na
escola publica pesquisada em Santa Cruz — RN, no decorrer do més de julho de 2019, por
meio da realizacdo das oficinas, que tiveram como conceitos norteadores os conceitos de
Felicidade e Feminismo, como prosseguiremos com o detalhamento destas experiéncias nesta
subsecéo.

Contudo, apresentaremos as oficinas as subdividindo em duas partes: a primeira parte
correspondendo a primeira oficina, na qual abordamos o conceito de felicidade segundo o
filésofo grego Aristoteles por meio da oficina “Como vocé se relaciona com a felicidade?”; e
no segundo momento, com a oficina “o que ¢ o feminismo?” na qual empregamos o uso do
conceito de feminismo segundo a abordagem desenvolvida pela filésofa contemporanea
acerca das questdes de género, Judith Butler.

3.2.1 Parte | — primeiras oficinas

Nossa primeira experiéncia com o uso de oficinas filosoficas ocorreu com o0s
estudantes das turmas do 1° ano e 3° ano do Ensino Médio Regular durante o turno matutino

no dia 12 de julho de 2019 por meio da efetivacdo da Oficina Filosofica intitulada: “Como
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vocé se relaciona com a Felicidade? ”. Buscamos, nesta oportunidade desenvolver as acgoes
que entendemos por Pedagogia do Conceito, e a partir de tal, oportunizar um Ensino de
Filosofia vivo, experienciavel.

Percebemos a escolha do tema como algo positivo, visto que o selecionamos, devido
ao que ele impactou na vida dos nossos estudantes, por ser um tema comumente bastante
discutido e debatido ndo somente no espago da instituicdo escola, mas nos lares, nas igrejas,
nas midias sociais, entre outros espacos. Assim, pensamos na necessidade de dispor aos
nossos estudantes dos conceitos filosoficos em torno do conceito de felicidade, os quais foram
e continuam sendo construidos na Filosofia. Em particular, selecionamos a perspectiva
presente nos escritos aristotélicos, sobre o conceito de felicidade. Desse modo, cabe salientar,
que abracamos este conceito como resultado da experiéncia inicial com uso de questionarios,
realizado na forma de relatos pessoais (ANEXO I) em que nossas estudantes e nossos
estudantes, expuseram entre outras questfes, algumas proximas ao conceito de felicidade e
também em torno do feminismo, os quais adotamos para a elaboracdo de nossas oficinas.

Assim, a primeira oficina teve inicio as oito e trinta da manhd com o numero de
dezoito estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, também contando com a presenca da
coordenadora escolar da escola pesquisada de modo parcial, além de mim, enquanto professor
e pesquisador. Ao chegarmos na sala de aula onde realizamos a atividade nos deparamos com
as cadeiras enfileiradas, como de costume, e buscamos transformar este espaco no formato
circulo, para assim, deixarmos que todos pudessem visualizar e ouvir as colegas e 0s colegas
durante a oficina, estruturando o espaco da sala de aula desse modo pensando oportunizar o
espaco para o desenvolvimento de uma roda de conversas.

Como percalgos iniciais, destacamos um fato particular ocorrido nos momentos que
antecedem o inicio da oficina que envolvem questdes de infraestrutura. Nossa escola, como
citamos anteriormente, € uma escola localizada huma comunidade mais carente, mas que ndo
toma isto, nem as dificuldades enfrentadas pelos estudantes como empecilho. Porém, na data
que selecionamos para execucdo de nossa primeira oficina, alguns equipamentos como 0s
datashows estavam na assisténcia e foi preciso pensar um plano B. Assim, por intermédio da
coordenadora, tivemos a disponibilizacdo do uso de equipamentos de dominio pessoal para
nossa oficina, inclusive a mesma fez questao de participar deste primeiro momento.

Assim, tomamos com aprendizado que ao adotarmos o uso de ferramentas

tecnoldgicas como a utilizacdo do datashow, devemos ter clareza do seu uso como algo
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auxiliar no processo escolar. Neste sentido, esclarecemos que mesmo sem o auxilio dessas
ferramentas, nossa Oficina Filosofica teria ocorrido, pois ndo perderia sua estrutura base, visto
gue temos como elemento estruturador o debate em torno dos conceitos filosoficos, mas
especificamente, neste primeiro momento, sobre o conceito de felicidade.

Desse modo, com o0s problemas iniciais resolvidos, temos, de fato, o inicio desta
primeira experiéncia, a qual comega com a apresentacdo da oficina e com o questionamento
inicial, sendo indagado aos estudantes se ja pensaram, em algum momento, sobre 0 que € ser
feliz ou como nos tornarmos felizes, obtendo, assim, algumas respostas isoladas e
inicialmente timidas dos estudantes. Entretanto, ap6s esse primeiro contato, tivemos um maior
entrosamento entre os participantes.

Conduzimos nossa oficina com a apresentacdo da mesma, na qual os estudantes
presentes foram convidados a participar deste momento e com a exposicdo desta oficina como
parte de uma pesquisa cientifica e filosofica, que tem por propdsito pensar o Ensino de
Filosofia sob o viés de uma Pedagogia do Conceito para estudantes do Ensino Médio.

Para melhor localizar nossos estudantes, fizemos um retorno ao conceito de
Pedagogia, momento em que problematizamos se 0s mesmos sabiam o0 que era a Pedagogia e
0 que era o pedagogo, buscando que 0s mesmos retornassem ao movimento inicial de suas
formagdes escolares. Com efeito, os estudantes presentes, alegaram ndo saber o significado da
palavra Pedagogia, mas quando falamos na figura do pedagogo na formagdo deles, eles
assumiram ter tais lembrangas, visto que até o quinto do ensino fundamental um, eles tiveram
0 contato direto com esses profissionais. Buscamos desse modo, incitar a compreensao de que
0 pedagogo é aquele que caminha com a crianca, que possibilita a mesma construir os saberes
escolares iniciais das criancgas, seja por meio da alfabetizagéo e outros fatores.

A tentativa de conduzir os estudantes a pensar, sobretudo sobre suas experiéncias
adquiridas na infancia, com a figura do pedagogo, nos trouxe a possibilidade de levar sentido
ao conceito de Pedagogia, por meio das experiéncias vivenciadas por eles, em outros periodos
com este conceito. Neste sentido, visando estabelecer uma relagdo de semelhanca trazermos
0S mesmos para a atividade pedagdgica voltada a construgdo de um itinerario conceitual, na
medida que desejamos neste momento oportunizar aos nossos estudantes a experiéncia de um
fazer filosofico, isto é, um contato direto com os conceitos filosoficos durante o processo de
construcdo que pode ocorrer de Ensino de Filosofia, pensando a partir de problemas pessoais

gue sejam nossos, que nos toquem, nos afetem.
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Assim, estabelecemos o olhar em todo dos problemas filoséficos, visto que os
conceitos sdo criados a partir desta relacdo problema-conceito, momento em que
guestionamos os estudantes sobre quais 0s seus problemas, se eles sabiam o que significava
ter um problema. Apresentamos aos estudantes o problema compreendido na espera do campo
filosofico de nossa oficina, qual seja, como os seres humanos se relacionam com a felicidade?
E trazemos como resposta a este problema o conceito de felicidade, enquanto finalidade das
acdes humanas. Neste momento da oficina, levamos aos estudantes o questionamento: como
vocés se relacionam com a felicidade, como nés nos relacionamos com a felicidade?

Diante do exposto, realizamos uma sintese conceitual em torno do conceito de
felicidade segundo o pensador grego Aristdteles, com uma breve exposi¢ao sobre 0 como nos
relacionamos com a felicidade. Assim, buscamos fazer com que eles pensassem sobre isto e
perguntamos: qual a finalidade da vida de vocés? Ja pensaram nisso? Obtivemos como
respostas: “ser feliz”, “estudar”, “se formar”. Neste sentindo, expressamos a necessidade do
ndo viver por viver, mas saber viver, do buscar viver da melhor forma possivel. E neste
contexto, iniciamos um olhar em torno do referido conceito segundo a perspectiva a
aristotélica na tentativa de aproxima-los aos estudantes.

Entretanto, consideramos que nesta primeira experiéncia poderiamos ter oportunizado
mais das falas dos estudantes, o que veio a ocorrer posteriormente com a fase da elaboracdo
do produto final da oficina, no qual cada estudante teve a experiéncia de pensar seus
problemas frente ao conceito de felicidade. No entanto, como se trata de uma primeira
experiéncia, utilizamos destas observacdes para aperfeicoar nossa pesquisa em outros
momentos, até mesmo porque nossas oficinas ndo possuem um aspecto de desenvolvimento
fechado e finalizado, mas enquanto um processo de desenvolvimento, de construcéo
continuada.

O desenvolvimento de nossa oficina assume, depois de certo momento, um carater
mais proximo dos estudantes, visto que 0s mesmos comecam a interagir com a tematica e
expressam que as aulas das manhas, por exemplo, sdo melhores que as aulas da tarde, como
dado pelo formato diferenciado das aulas. Destacamos sobre isto, que as aulas do periodo
matutino, para este grupo de estudantes, apresentam um carater mais pratico, visto que
compdem a estrutura do novo Ensino Médio, com a disciplina de Projeto de Vida, ainda em
implementacdo na escola pesquisada e no Estado do Rio Grande do Norte, a qual busca de

modo genérico pensar em como dar sentido as vidas dos jovens estudantes do Ensino Médio e
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possuem um formato mais pratico. Sobre isto apresentamos, devido a auséncia de um
documento oficial do governo do préprio Estado em que se d& a pesquisa, Rio Grande do
Norte, o material disponibilizado pelo Estado de Sdo Paulo que explicita sobre o ensino de

Projeto de Vida que:

Ensinar o aluno a olhar, a dizer, a escutar, a perceber a si mesmo e ao outro, a
respeitar a si mesmo e ao outro, a responsabilizar-se pelo processo pessoal e
coletivo é um principio que ancora o Projeto de Vida, com o objetivo de formar
cidaddos éticos, criticos, autbnomos e compromissados com 0 meio em que vivem.
Para isso, € importante ensina-los e motiva-los: a aprender a escutar, a perceber a
si prdprios e ao outro; a aprender procedimentos de investigacdo e de registro; a
expressar-se de maneira clara (oralmente e por escrito); a argumentar e a defender
seus pontos de vista; a aprender a avaliar-se e a fazer planos, estabelecendo metas
e compromissos pessoais e coletivos; a aprender a elaborar seu Projeto de Vida
com base nas reflexdes e nos contetidos tratados na série (SAO PAULO, 2014, p.
8)

Dentro dessa perspectiva, pela explicagdo anteriormente mencionada se adequar a
realidade do Estado do Rio Grande do Norte, utilizamos da vinculagdo das aulas de Projeto de
Vida ao Ensino de Filosofia, buscando assim, por meio deste espaco unir o desenvolvimento
das nossas oficinas filosoficas a este novo cenario educacional, procurando dispor neste
espaco da construcdo de experiéncias que os motivem a participarem efetivamente deste
processo educacional.

Para propiciar um estado de participagdo mutua, em que cada estudante trace e
exponha seu contato pessoal com o conceito de felicidade, dirigimos-lhes o momento da
sondagem conceitual. Este € 0 momento em que dispomos da simples troca de experiéncias
pessoais em torno do conceito de felicidade, na qual cada estudante apresenta, sob a forma de
uma fala, como o conceito se manifesta na sua vida, tentando estabelecer assim, os principais
tracos de como a felicidade se apresenta para cada um deles.

Como elementos que buscassem estimular a participacdo dos estudantes no momento
da sondagem conceitual em torno do conceito de felicidade, apds os questionamentos iniciais
em torno de como a felicidade se apresentava para cada um deles, dispomos de algumas
imagens, por meio do datashow, que comumente estdo associadas a algumas perspectivas de
vida feliz, como os registros fotograficos em torno do conceito de familia, trabalho, esporte,
lazer, religido e estética, e deixamos que eles trouxessem para a oficina como se dava a
relacdo desses conceitos com a Filosofia em suas vidas, possibilitando que os mesmos

pensassem o conceito de felicidade nestes e em outras perspectivas.
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Neste momento da acdo foi possivel perceber que os estudantes tomaram para si
alguns das imagens e partir de tal movimento comegaram a ser expostas algumas colocacoes
pessoais, com o relato de uma estudante que trouxe para 0s demais colegas a situacdo
envolvendo seu contexto familiar, ao explicar que ndo se sentia feliz no seu grupo familiar,
pois seus pais haviam se separado e ela ndo possuia mais tanto contato com seu pai, vivendo
somente com a mae; outra estudante, ao trazermos a palavra estética, colocou que aquilo a
definia, provavelmente no sentido entendido por ela de que a estética seja tdo somente uma
caracteristica de beleza na forma fisica; outro estudante colocou que a felicidade ndo estava
na beleza, mas no carater; um outro do estudante colocou a que era feliz com os prazeres, da
bebida e do cigarro; resumidamente, foi possivel notar que cada um deles buscou expressar
como eram tocados pela felicidade a sua maneira, sobre a qual pensaram e se expressaram. A
partir deste movimento, também tivemos a presenca de novos elementos, os quais foram
dispostos inicialmente no formato de imagens e exemplos desses novos elementos foram
trazidos por uma estudante que relatou a felicidade chegava a ela, por meio da musica das
dancas.

Desse momento em diante percebemos que os estudantes ja estavam inseridos no
processo que almejavamos, isto €, no processo de promover no espaco das aulas de Filosofia a
capacidade de pensar e discutir questdes em torno da construcdo do conceito de felicidade, ou
ao menos, obtivemos a capacidade de inseri-los num espaco de problematizagfes em torno
deste conceito. Apos todos terem colocado um pouco de si e de como elas e eles se
aproximavam no seu dia a dia com a versdo deles de felicidade, os convidamos a conhecer a
felicidade segundo o filésofo grego Aristoteles e tentamos, a partir do conceito filoséfico,
repensar o conceito de felicidade.

A continuidade da oficina se da a partir da distribuicdo de um recorte de texto de
Aristoteles, mas especificamente, da obra Etica a Nicomacos, na qual dispomos de material
impresso e distribuimos para cada estudante, bem como de uma versdo virtual exibida por
meio do datashow, sobre a qual realizamos uma leitura coletiva e detalhada do texto
filosofico.

Nesta parte da leitura e do contato com o texto filos6fico, notamos que alguns
estudantes pareceram um pouco distantes, associado a isto percebemos que durante este
periodo de nossa oficina ocorria concomitantemente ao nosso trabalho o periodo do intervalo

escolar, 0 que penso ndo ter contribuido com a leitura, visto que o barulho em excesso ndo
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parece um bom aliado durante o exercicio de uma leitura. Todavia, ap6s passada esse periodo
turbulento, retomamos nossas discussdes sobre a Histéria da Filosofia, na forma de uma
releitura compartilhada dos recortes filosoficos e demos continuidade aos momentos
posteriores de nossa oficina.

Neste sentido, compreendermos que este primeiro movimento da oficina com a leitura
de textos filosoficos ndo foi de fato tdo exitoso, postas as dificuldades ocasionadas, bem como
a falta desse contato de modo continuo. Todavia, consideramos este movimento de valiosa
importancia visto que estabelecera alguns pontos de encontros entre o conceito de felicidade
apresentado pela Filosofia e também das compreensdes que foram ponderadas anteriormente
por cada um deles, no movimento da sondagem. Destacamos que foi necessério trabalhar
outras vezes com a leitura do texto filosofico para assim, promover que alguns deles e delas
tentassem estabelecer alguma conexdo entre suas as vivéncias e sobre conceito filosofico lido.

Depois de ter possuido contato com o texto filosofico, entramos na seara em volta dos
problemas filos6ficos. Este € 0 momento em que o professor pode levar aos estudantes seus
problemas em torno do conceito, como por exemplo: somos felizes em todos 0s momentos de
nossas vidas? Essa é uma Otima oportunidade para incitar e fazer como os estudantes
vivenciem a capacidade de questionar-se, de indagar-se, de levantar questionamentos
pertinentes a sua histdria, a sua vida, em especifico, de pensar problemas acerca de como se
elas e eles se relacionam com o conceito de felicidade.

Dentro desta perspectiva, alguns estudantes trouxeram questbes como resposta ao
problema colocado, se somos felizes em todos 0s momentos de nossa vida, relacionando o
conceito de morte, visto que eles nao se sentiam felizes quando alguém morria; ao conceito de
prazer, momento que pudemos fazer uma ponte a visdo aristotélica relacionada ao meio
termo, a visdo de nédo se levar nem pelo excesso e nem pela falta; entre outras colocacgdes na
qual tivemos também a felicidade relacionada a soliddo, a velhice, aos amores, entre outros.

A identificacdo dos problemas oferecidos nesta etapa pde os estudantes frente a frente
com alguns problemas, diversos deles apresentados na forma expositiva por eles mesmos.
Ainda assim, pensamos que a capacidade de criar problemas s6 surtira efeito nos estudantes
guando os mesmos se colocarem como criadores dos mesmos e realizem por meio proprios a
producéo destes problemas.

Neste momento, sugerimos que eles formassem grupos com no mMAaximo cinco

componentes e dispomos de materiais como cartolinas, folhas A4, lapis coloridos, entre
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outros recursos, como por exemplo o uso de tablets, os quais 0s mesmos poderiam usar para
pesquisa. Sobre o uso das tecnologias nessa etapa da oficina, acreditamos que ela venha a
auxiliar neste processo, Vvisto que nossos jovens estdo bem relacionados com as novas
tecnologias, como colocam Lemgruber e Torres (2010, p. 3) “o computador/internet torna-se
uma nova praga publica, que, através de seus diversos programas de relacionamentos,
constitui-se num lugar comum para o embate de ideias, reflexdes e exposi¢ao das diferentes
opinides”. Sobre o uso das tecnologias como recurso didatico auxiliar, apresentamos um dos
registros da utilizacdo destes no desenvolvimento desta primeira oficina, como mostramos

abaixo:

Figura 1: Utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas do tablet e smartphone durante a Primeira Oficina

Fonte: MACEDO, 2019.

Dispostas as ferramentas e realizadas as etapas iniciais de nossas oficinas, com as
discussbes sobre o conceito de felicidade e como esse atua nas diversas realidades dos
estudantes; colocada a perspectiva filosofica, realizada por meio da interagdo com o texto
filoséfico; dado os matérias didaticos e realizada a abordagem em torno da relacédo conceito e
problema, chegamos ao momento da parte mais pratica de nossa oficina, na qual os estudantes
irdo de fato se colocar no processo de construcéo e exposicao de suas compreensdes em torno
do problema e do conceito.

Neste sentido, buscamos verificar que as singularidades dos nossos estudantes

tomassem a dimensdo mais importante de suas criagdes, que eles se permitissem pensar e
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expressar suas compreensdes acerca do conceito de felicidade. Sendo este processo resultado
ndo somente da intervencdo do professor de Filosofia no espaco da sala de aula, mas que seja
resultado de suas vivéncias quando colocadas em contato com a Filosofia. A partir desta
etapa, podemos pensar o Ensino de Filosofia quando tomado numa dimensdo de criacdo de
conceitos, pode viabilizar ao Ensino de Filosofia um espago para experimentacdes filosoficas
ndo se prendendo somente a teorias ou a um molde de ensino enciclopedista. Sobre isto,

destacamos:

Devemos aprender a trabalhar com o conceito, devemos ser aprendizes e artesdos no
oficio filoséfico. Em O que é a Filosofia? eles afirmaram que apenas uma Pedagogia
do Conceito pode salvd-lo de seus extremos: um enciclopedismo que encerraria a
Filosofia em si mesma, sem abrir-se ao mundo; e o trato comercial do conceito, sua
transformagdo em mais uma mercadoria que, ao contrério, seria sua perdicdo por
uma mundanizagéo excessiva (ASPIS; GALLO, 2009, p. 64).

Pensamos que uma intervencdo permite produzir, ou a0 menos causar, um encontro
com novas possibilidades frente a nosso estado anterior. Desta maneira, pensamos que 0
espaco da sala de aula de Filosofia pode dispor de conteudos tanto filosoficos, quanto nédo
filoséficos, cada qual com sua devida importancia, assim, é sob este plano nao filosofico que
se criam o0s conceitos, plano que os filésofos franceses chamam de plano de imanéncia ou
horizonte dos conceitos. Dessa maneira, lembramos Deleuze e Guattari (2010, p. 112),

quando apresentam que:

[...] na medida em que o pensar ocorre sobre um plano de imanéncia que pode ser
povoado de figuras tanto quanto de conceitos. Este plano de imanéncia, todavia, ndo
e exatamente filoséfico, mas pré-filosofico. Ele é afetado pelo que o povoa, e que
reage sobre ele, de modo que s6 se torna filosdfico sob o efeito do conceito: suposto
pela Filosofia, ele ndo e menos instaurado por ela, e se desdobra numa relacdo
filosdfica com a ndo-Filosofia.

Neste sentido, assim como na Histéria da Filosofia temos o contexto em que 0s
fil6sofos foram tocados, ou afetados, por problemas que os levaram a formular seus conceitos,
pensamos desenvolver um Ensino de Filosofia. Nao tomando a Histéria da Filosofia como a
propria Filosofia, apesar de sua importancia, mas colocando um novo olhar sobre ela. Diante
disto, temos que: “a Historia da Filosofia é comparavel a arte do retrato. N&o se trata de "fazer
parecido”, isto e, de repetir o que o fildésofo disse, mas de produzir a semelhanca, desnudando
ao mesmo tempo o plano de imanéncia que ele instaurou e os novos conceitos que criou”

(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 68).
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Retornando ao movimento final da oficina, obtivemos como proposta de producéo a
elaboracédo cartazes (ANEXO K) os quais foram produzidos sob orientagdo do conceito de
Felicidade. Estes, por sua vez, foram pensados pelos estudantes apds cada um deles se
defrontar com seus problemas pessoais ao pensar a felicidade segundo suas apreensées. Dessa
forma, buscamos, ao utilizar da Pedagogia do Conceito voltada ao Ensino de Filosofia do
Ensino Médio, incitar uma abordagem em torno do Ensino de Filosofia que fosse capaz de
gerar novas possibilidades, que permitissemos ouvir a voz dos estudantes, vozes estas que
diversas vezes estdo perdidas num mundo de gritos internalizados e gestos que deixam de ser
exprimidos frente aos seus problemas, pois, para muitos deles estes ndo possuiam sentido.

Nossa oficina propde operar no ambiente escolar da sala de aula de Filosofia uma
compreensdo da disciplina de Filosofia viva, € ndo a enxergando apenas enquanto como mais
um componente escolar, diversas vezes estranha a eles. Entretanto, quando nossos estudantes
sdo defrontados com um novo processo de aprendizagem nas aulas de Filosofia, podemos
perceber neles despertar novas maneiras de repensar suas vidas, bem como 0s novos
conceitos, dos quais eles possuem sobre 0 espagco em que vivem e que puderam ser
experimentados.

Sobre a construcdo dos cartazes, foi sugerido que cada equipe tivesse a liberdade de se
expressar como desejasse, fosse a partir da escrita, de um desenho, de um protesto, ou algo
que o fizesse pensar seus problemas em torno do conceito de felicidade. O Unico pedido
realizado foi que eles tentassem expressar uma resposta ao problema em torno da felicidade
que cada um havia colocado, seja no decorrer dos movimentos da nossa oficina, seja em torno
dos problemas criados e adotados no movimento de criagdo dos problemas, seja na
singularidade de suas compreensdes sobre a felicidade. Neste sentido, temos a producao, entre

os diversos cartazes, o cartaz abaixo:

Figura 2: Cartaz produzido por estudantes do 1° ano na Primeira Oficina
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Fonte: MACEDO, 2019.

Sobre a apresentacdo desta equipe de estudantes em torno da significagdo do conceito
para 0s mesmos, observamos que as estudantes e 0s estudantes trouxeram para nos signos do
seu dia a dia, como os emojis, diversas vezes utilizados nas redes sociais como WhatsApp,
Facebook e Instagram, para expressar sentimentos nas novas formas de linguagens que
envolvem a contemporaneidade. Notificamos também o uso das tecnologias, como o
datashow e os smartphones, para trazer a sua apresentacao as representacées de felicidade na
forma da imagem de uma familia reunida sorrindo. Desse modo, talvez tenhamos o uso de tal
recurso como referéncia a como o conceito de felicidade esta internalizado para o grupo de
estudantes nos seus contextos familiares, como realidade ou problematizacdo em torno desse
contexto. Percebemos também, mais um mergulho a Histéria da Filosofia, na qual os
estudantes atribuem, por conta propria, o contexto do pensamento filoséfico com a frase “a
felicidade pertence aos que se bastam a si proprios” ao pensador Aristoteles. Sobre isto,
percebemos que o movimento de interacdo com o texto filos6fico permitiu aos estudantes
adentrarem um pouco do universo conceitual e a exercitarem o exercicio de busca por mais
conceitos filosoficos, podendo os mesmos, perceberem na Filosofia aristotélica, enquanto
aquela que traz a felicidade como finalidade das a¢cBes humanas, a busca pelo exercicio das
virtudes, da vida contemplativa.

Ainda presente nesta criacdo dos estudantes, temos o questionamento: “o que eu
preciso para alcancar a felicidade?” Na sequéncia, podemos perceber a resposta que “¢
preciso pensar em vocé, o que precisa fazer € viver sua vida em parceria de outras pessoas,

ndo abra mio da sua felicidade”. E interessante destacar que estes Gltimos movimentos de
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pensar 0s problemas e 0s conceitos criam no espaco de desenvolvimento da oficina a
possibilidade de criacdo de perguntas, o ato do estudante de perguntar-se, que € intrinseco ao
processo de filosofar.

Vimos, pois que o elo de ligacdo dos estudantes com o processo de aprendizagem com
a Filosofia é oferecido pelo contato dos estudantes com problemas e conceitos filosoficos, 0s
quais procuramos conduzir aos estudantes por meio da Oficina Filosofica com a finalidade de
envolvé-los num processo de experimentacdo conceitual em que cada uma delas e cada um
deles pbde também mostrar como se relaciona com a felicidade.

Dentro dos relatos expressos no formato de cartazes (ANEXO J), observamos que
alguns estudantes da turma do 1° ano Regular apresentam uma forma de se comunicar por
meio de suas criacdes, de se expressarem através dos cartazes, 0s quais contém desde a
apresentacdo do conceito de felicidade como algo positivo em suas vidas, sob o qual alguns
tomam a felicidade para si como algo bom segundo as suas a¢des e conquistas que associam
ao mesmo; bem como expressdes que nos preocupam; além disso, temos presentes em nossos
relatos os estudantes que expressam que ndo sdo felizes devidos a inimeros fatores, como de
cunho financeiro, familiar e trabalhista, e até mesmo associados a depressdo, quando pensam
na felicidade relacionada a sua morte. E notavel, que as discussées filosoficas devem ser
exercitadas, ndo somente para identificar questdes dessa natureza, mas tentar levar aos nossos
estudantes do Ensino Médio a possibilidade de repensarem, de questionar-se, de perguntar se
realmente este é o Gnico modo de pensar e ndo de outro modo.

Destarte, este Ultimo capitulo de nossa pesquisa traz problematizacdes e relatos de
experiéncias de como a Pedagogia do Conceito contribui para o desenvolvimento do Ensino
de Filosofia, visto que por meio das experiéncias filosoficas podemos promover momentos
para pensar sobre nds, sobre nossos problemas, e através desse processo do pensamento, criar
ressignificacdo dos conceitos que nos tocam. Dessa forma, na referida oficina com destaque
para o conceito de felicidade, buscamos tragcar novos problemas e a partir das singularidades
expressas nesse processo realizar nossa aula de Filosofia.

Referente a segunda experiéncia com o uso de oficinas filoséficas, destacamos que
este se deu com os estudantes das turmas do 3° ano do Ensino Médio Regular durante o turno
matutino no dia doze de julho de 2019, a partir das dez e trinta da manha com a oficina:

’

“Como vocé se relaciona com a Felicidade?”, na qual destacamos que estiveram presentes
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dezesseis estudantes. Nesta oportunidade, buscamos sanar alguns dos contratempos
enfrentados na primeira experiéncia.

Deste modo, cabe ressaltar que utilizamos na segunda oficina recursos semelhantes ao
da primeira experiéncia ja mencionada. Mesmo assim, reconhecemos que a producdo dos
cartazes assumiu novas singularidades. Na oficina, os trabalhos dos estudantes quase nao se
distinguiram quanto aos processos didaticos que utilizamos, quais sejam, o primeiro
movimento voltado a sondagem conceitual; o segundo em torno do contato dos estudantes
com os textos filosoficos, por meio do momento de interacdo com o texto filosofico; a ocasido
do contato do estudante com os problemas filoséficos; e por fim 0 momento da conceituagéo.

Todas os relatos extraidos de nossas experiéncias com o Ensino de Filosofia repousam
sobre a proposta de pensar as contribuicdes do Ensino de Filosofia norteado na Filosofia
compreendida enquanto aquela que cria conceitos. Dentro desta perspectiva, na nossa segunda
experiéncia, buscamos dar mais voz aos estudantes, visto que apds as consideracdes iniciais,
sobre a proposta da oficina, buscamos ouvir um por um sobre como se dava a relagdo deles
com a felicidade. Assim, num primeiro momento, foram coletadas as opinides, compreensoes,
além de ouvirmos como cada um dos estudantes expressa 0 seu relacionamento com o
conceito de felicidade. Na sequéncia, promovemos o0 contato com a Histdria da Filosofia, mas
propriamente com o texto de Aristoteles, com a leitura e o debate em torno do texto filosofico.
Como etapa posterior, temos a abordagem em torno dos problemas e do conceito,
oportunidade que abordamos a Filosofia deleuzo-guattariana e solicitamos que eles
trouxessem 0s seus problemas e buscassem respondé-los na forma de uma producdo no
formato de cartazes para nossa oficina. Assim, destacamos uma destas producdes, expostas a

sequir:
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Figura 3: Cartaz produzido por estudantes do 3° ano a Primeira Oficina

Fonte: M, 2019.

Consideramos que o0 produto desta equipe representa um pouco de como o grupo de
estudantes se relacionam com o conceito de felicidade em seu contexto social, cultural,
politico e econdmico. Em sintese, compreendemos que a producéo deste grupo problematiza o
conceito de felicidade frente as suas realidades que imperam os padrdes, as desigualdades
sociais, 0 machismo, o preconceito e também, algumas politicas que tomam conta do cenério
brasileiro, com a posicao clara da equipe do “hashtag ele ndo”, o qual faz referéncia um
posicionamento contrario ao entdo Presidente da Republica.

Diante dos mais variados relatos (ANEXO J), tivemos também a problematica em
torno dos anseios futuros das nossas e dos nossos estudantes quanto ao egresso no Ensino
Superior, no Mercado de Trabalho, na aquisi¢cdo da Casa Propria e de bens em gerais, 0s quais
associaram a felicidade a tais questBes. Percebemos que isto vai contrario ao pensamento
aristotélico, o qual compreende que as virtudes possibilitam uma vida feliz e ndo os bens e
honrarias. Todavia, observamos em outros relatos que determinado grupo se afasta dessa
concepcao de bens ao relatar que a felicidade ndo pode ser comprada, mas conquistada.

Desse modo geral, consideramos que nossas oficinas foram exitosas, visto que criaram
espacos para problematizagdes, bem como espagos em nossos e nossas jovens puderam pensar

questdes em torno do conceito de felicidade em nossas oficinas filosoficas, visto que cada um
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deles e delas trilharam um caminho para construirem suas compreensdes dentro deste
processo filoséfico em torno da Pedagogia do Conceito. Nossos estudantes, portanto, se
colocaram dentro do processo de construcdo da experiéncia filosofica, ndo como
participantes, mas enquanto parte da experiéncia.

Assim, as oficinas filosoficas produzidas em sala de aula permitiram um contato com
o itinerario pelo qual se constrdi conceitos, partindo de suas vivéncias e dos problemas que 0s
lancaram numa imagem de pensamento, que tomam suas singularidades como ponto de
partida, para propiciar aos mesmos experimentar o Ensino de Filosofia no Ensino Médio

enquanto um ensino mais pratico.

3.2.2 Parte Il — segundas oficinas

No momento da realizacdo das segundas oficinas, trabalhamos numa perspectiva de
pensar a construcao de conceitos acerca de questdes mais contemporaneas, para isto adotamos
a concepcao de feminismo segundo a compreensdo da filésofa estadunidense Judith Butler.
Todavia, consideramos importante também promover a discussao retomando a compreensao
de feminismo para a filésofa francesa Simone de Beauvoir, entre outras abordagens.

Desta forma, nossas segundas oficinas apresentam uma experiéncia filosofica
utilizando o conceito de feminismo numa perspectiva de relacionar o conceito de feminismo a
disciplina de Filosofia como um tema proximo das realidades das nossas estudantes e dos
nossos estudantes, levando uma Filosofia viva e em constante constru¢cdo. Uma questao
recorrente que enfrentamos é a associacao da Filosofia, algumas vezes, como algo finalizado,
estatico, e como algo que s6 acontecia no passado, como um saber enciclopédico. Contudo,
diferentemente desse olhar enciclopedista, trabalhamos com a Filosofia enquanto aquela que
permanece viva criando conceitos, que encarna 0s conceitos do nosso cotidiano, como é o
caso da abordagem conceitual acerca do feminismo apresentada por Butler.

E, portanto, pensando em promover por meio das oficinas filosoficas um espago de
interacdo mutua das(os) estudantes que trazemos a discussao envolta da criagdo de conceitos.
Dessa forma, nossas oficinas geram problematizacBes e conceitua¢des, as quais podem
incentivar o contato da(o) estudante do Ensino Médio com experiéncias filosoficas. Estas por
sua vez, devem partir de problemas novos, de nossos tempos e segundo 0s acontecimentos

gue sdo nossos. Sobre este movimento que realizamos, o0 tomamos fundamentam-se no olhar
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de Deleuze e Guattari (2010, p. 24) quando consideram que “ndo se cria conceitos, a nao ser
em fungdo de problemas que se consideram mal vistos ou mal colocados”.

Vejamos a partir de agora a forma como apresentamos o conceito de feminismo aos
nossos estudantes na escola publica pesquisada e as significacbes obtidas durante este
processo, que denominamos Oficina Filosofica. Partimos da exposicdo e detalhamento das
acOes desenvolvidas nas turmas do 1° ano e 3° ano Regular. Porém, cabe ressaltar que também
realizamos as oficinas, enquanto experiéncia filoséficas, nas turmas 2° ano Regular e 3° ano
do Ensino Profissionalizante e Administracdo durante o turno vespertino, contabilizando um
total de aplicacdo de oficinas em quatro turmas. Desse modo, planejamos em outra
oportunidade, trabalhar com oficinas filos6ficas em todas as turmas na qual atuo.

Nossa segunda sessdo de oficinas filosoficas teve como titulo “O que é o feminismo?”
as quais foram realizadas no dia 19 de julho de 2019 durante os turnos matutinos e
vespertinos, com as turmas do 1° ano e 3° ano Regular durante o turno matutino. Inicialmente,
detalharemos como se dd o movimento da primeira oficina realizada com a turma de
estudantes do 1° ano Regular do Ensino Médio, tomando esta turma como ponto de partida no
que compete considerar os aspectos metodoldgicos gerais em que fundamentamos este grupo
de oficinas, isto €, a divisdo dos movimentos filosoficos e dos procedimentos metodoldgicos
adotados. Na sequéncia, num segundo momento, traremos 0s relatos das vivéncias com a
turma de estudantes do 3° ano Regular do Ensino Médio e o0 passo a passo do processo que
desenvolvemos.

Neste sentido, destacamos que a primeira experiéncia filoséfica com o conceito de
feminismo ocorreu as 8 horas da manha na turma do 1° ano Regular do Ensino Médio com um
total de 25 estudantes, sendo 16 do género masculino e 9 do género feminino, dispostos no
formato de circulo, para gerar rodas de conversas na turma do 1° ano Regular.

Dentro desse contexto, trazemos para compartilhar da experiéncia com oficinas
filosoficas, as nossas e 0s nossos estudantes da Escola Publica, onde, primeiramente, ao
introduzir a oficina levei a eles a pergunta “O que ¢ Feminismo?”, buscando, por meio desse
guestionamento iniciar nossa oficina. Cabe informar, que a turma de estudantes afirmou
possuir algum contato com algum assunto ou tema envolvendo o conceito de feminismo em
outras disciplinas que comp&em o curriculo escolar do Ensino Médio. A informacéo obtida,
ao contrario do que se esperava, mostrou que durante as aulas da disciplina de Educagéo

Fisica, o professor discutiu questfes envolvendo o conceito norteador de nossa oficina,
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discutindo temas voltadas a remuneracédo salarial das jogadoras de futebol femininas, como
Marta, e dos jogadores de futebol masculinos, como Neymar. Utilizamos essa situacdo para
aprofundar nossas discussdes, convidando todas e todos a participar de nossa oficina e pensar
um pouco mais sobre o que é o feminismo.

Nessa perspectiva, temos o desenvolvimento da sondagem conceitual, a qual buscou
integrar os estudantes a nossa oficina, trazendo-o0s para construir juntos essa experiéncia, e
ndo os tornar meros expectadores ou participantes. Assim, realizamos uma atividade
integradora que teve como objetivo conectar os estudantes a Filosofia por meio das suas
experiéncias pessoais acerca do conceito estudante. Em linhas gerais, apresentamos aos
estudantes a “Caixa Surpresa”, na qual toda e todo estudante puderam retirar uma frase
(ANEXO H) que continha um pequeno texto abordando uma temética em torno do
feminismo, as quais foram divididas em trés grupos, expostos em trés cores: verde, amarelo e
vermelho, cada qual com uma mensagem, respectivamente de empoderamento, alerta e
cuidado. Sobre a caixa surpresa utilizada na nossa oficina, apresentamos na figura abaixo a

representacdo do objeto utilizado:

Figura 4: “Caixa Surpresa” utilizada pelos estudantes do 1° ano durante Segunda Oficina

L
Fonte: MACEDO, 2019.

Assim, proporcionamos aos estudantes durante a sondagem conceitual, externarem
suas opinides, suas perspectivas e preconceitos sobre o conceito de feminismo. Ainda sobre
este movimento, cada estudante ao retirar sua frase, realizava a leitura da mesma e na
sequéncia, cada um deles expressava o que havia compreendido do texto escolhido. Sobre esta
acao, percebemos que durante o processo de escolha das frases parte deles ficaram tentando

adivinhar a cor da frase selecionada e quando exposta a cor verde, eles tomavam a frase com
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alegria, visto que j& haviam sido comunicados sobre o teor das frases referente a cada cor;
com relacdo as frases amarelas, a recepc¢do dos estudantes e das estudantes foram voltadas a
mostrar como muitas daquelas frases eram utilizadas em suas vidas, como por exemplo uma
delas que falava que quando a mulher possuia a habilidade de cozinhar, poderia tornar-se uma
mulher casada; pelo que pudemos perceber diversas daquelas descri¢des traziam significagdes
que estavam presentes no dia a dia destes jovens; ja quanto as frases vermelhas, viamos que
elas e eles ficavam mais atentos, e também na torcida para que estas fossem escolhidas, visto
que eram as que tinhamos em menor proporcao quando comparadas com as demais.

Na ocasido, inicialmente, foi possivel desenvolver também a interacdo dos(as)
estudantes com colegas por meio da troca de experiéncias, em que cada estudante demostrara
sua compreensdo, ao selecionar suas frases e fazer a devida exposicdo. Percebemos que esta
atividade promoveu criar na sala de aula um espaco de participacdo mutua do grupo,
propiciando o contato com diferentes abordagens do conceito de feminismo.

No momento seguinte, temos o espaco de interacdo dos estudantes com 0s textos
filoséficos dispostos durante cada oficina. O conceito de feminismo, neste sentido, segue a
abordagem direcionada a uma concepcao conceitual especifica, qual seja, a apresentacdo do
conceito de feminismo segundo a perspectiva da filésofa estadunidense. Dentro dessa
perspectiva, adotamos o recorte do texto filoséfico da obra Problemas de género: feminismo e
subversado da identidade para que assim, viabilizassemos o contato dos estudantes com o texto
classico da Filosofia na sua versdo desenvolvida pela pensadora escolhida e que eles
interagissem com o mesmo ao seu modo. Buscamos desenvolver um dialogo do conceito de
feminismo e também das questbes que envolvem o conceito de género, defendido por Butler;
ressaltamos questdes mais béasicas, sobre como cada um de nds nos identificamos com o
N0sso corpo, espago no qual abrimos para debate sobre o que eles compreendiam sobre isto, e
percebemos que alguns acompanharam novelas e informacdes sobre género através da
televiséo e das redes sociais.

Destacamos que, por se tratar de um tema comumente discutido nas midias sociais nos
Gltimos anos, tivemos em sala posicionamentos acirrados, levando ao debate algumas
opiniBes internalizadas, ndo com relacdo ao conceito de género, mas a compreensao cultural
em torno do conceito de feminismo, em que alguns relataram que uma mulher feminista
queria ser superior ao homem e ndo igual; o tema “o aborto” também surgiu entre as

principais colocagdes, o qual cabe mencionar neste momento de desenvolvimento da oficina.
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Entretanto, ao adentrar o texto da fildsofa, buscamos fazer com que os estudantes
encontrassem nas palavras da filésofa a direcdo em que gostariamos de enfatizar na nossa
oficina, isto €, a instauracdo da discussdao em torno da construcdo do sujeito feminista, do
debate em torno desse conceito segundo os aspectos politicos e culturais.

Trazemos também a experiéncia com a “Caixa Surpresa”, a qual traz em seu interior
um conjunto de discursos apresentados no formato de frases presentes neste segundo
movimento de nossa oficina, possuindo também outros conceitos que acompanham o conceito
de feminismo segundo Butler, como € o caso do conceito de género. Sobre este ultimo, vemos
que ele é um dos componentes do primeiro conceito, e trazemos a apresentacdo deleuzo-
guattariana que reafirma essa configuracdo conceitual quando consideram que “todo conceito
tem um contorno irregular, definido pela cifra de seus componentes” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 24).

Percebemos que ao trabalharmos com um conceito, se torna necessario apresentar
também seus componentes, mesmo que seja de forma a ressaltar o conceito norteador. Dessa
forma, realizamos a leitura individual, no qual cada estudante teve contato com o texto
filoséfico, os quais foram entregues a cada um dos estudantes presente na nossa roda de
conversa, depois exposto na forma digital por meio do datashow. Apds a exposicdo do
fragmento, buscamos deixar que as vozes dos estudantes surgissem, vozes estas que muitas
vezes questionaram sobre alguns pontos do fragmento filosofico apresentado, quanto a
interpretacéo de alguns termos como: “o corpo € uma situagao”; “género”; “sujeito feminista”,
dentre outros. Diante disso, os estudantes também apresentaram suas duvidas, inquietacdes, e
no geral, como foram tocadas pelas palavras da autora, o que, de certa forma, os forcaram a
pensar sobre a compreensdo filosofica apresentada por Butler.

Em suma, percebemos que a palavra fracasso se destacou das demais no momento em
que Butler (2003, p. 19) apresenta que “esse sistema em nome da emancipagdo das
“mulheres" estaria inelutavelmente fadado ao fracasso”. Acreditamos, que talvez esse
contexto tenha impactado de modo peculiar na vida de nossos estudantes diante das lutas
continuas que todos sdo encorajados a seguir e modificar suas realidades diversas, talvez pelas
condicdes financeiras, expectativas de futuro, entre outras. Todavia, pode ter elos que sejam
desconhecidos e que suas realidades e singularidades tenham realizado uma ponte, que 0s

tenham norteado a tal problematizacéo.
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Figura 5: Momento de leitura dos fragmentos filoséficos durante a segunda oficina no 1° ano

Fonte: MACEDO, 2019.

Assim, tivemos a sequéncia dos movimentos que adotamos em nossa oficina, qual
seja, 0 momento da problematizacdo ou momento de criacdo dos problemas. Sobre a criacdo
de problemas, é interessante ressaltar que estes devem partir em funcéo das experiéncias de
vida em todas as suas dimensfes. Esse momento nos leva a questdo de como nos colocamos
diante do conceito de feminismo, ou seja, como sou afetado pelo feminismo, como ele me
toca, quais questdes posso ponderar em torno desse conceito? Nosso objetivo é fazer emanar
dos estudantes problemas que partam deles, que seja possibilitado pensar, se néo
espontaneamente, mas a0 menos provocados a partir do nosso contato com a Filosofia, com
os textos filosoficos, por meio da interacdo conduzida com a disponibilidade dos textos
filoséficos e como este pode se relacionar conosco, no nosso cotidiano. No caso especifico do
conceito de feminismo, como este se relaciona quando pensamos a equiparacao salarial, ou
mesmo, a quantidade de mulheres na politica no nosso cenario politico.

Neste ponto, pensamos que seria importante levantar questdes relacionadas a como
promover um Ensino de Filosofia que provoque as e 0s estudantes quanto as situagdes em seu
cotidiano que criem conexdes dos problemas vivenciados por eles com 0s pensamentos
filosoficos presentes na Filosofia, por meio de sua historia, 0s quais podemos acessar, muitas
vezes, por meio da Historia da Filosofia. Deleuze e Guattari (2010, p. 101) apresentam o
seguinte pensamento quando tratamos de acolher a Histéria da Filosofia para as discussdes
filosoficas, assim, eles colocam que “mesmo a Histdria da Filosofia é inteiramente
desinteressante se ndo se propuser a despertar um conceito adormecido, a relanca-lo numa

nova cena, mesmo a preco de volta-lo contra ele mesmo”. Ora, temos aqui, mais uma vez, o
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movimento em torno da Pedagogia do Conceito, qual seja, 0 movimento de se colocar diante
de situacdes mal vistas, ou colocadas na Historia da Filosofia e repensa-las.

Desse modo, promovemos 0 momento de criacdo de problemas em torno do conceito
de feminismo buscando proporcionar aos estudantes a aptiddo de exercer suas capacidades no
que diz respeito a criar relagfes entre 0 que se pensa e 0 que se vive no dia a dia, tomando
para si 0 conceito de feminismo, ao passo que cada estudante pode desenvolver uma
experiéncia de pensar, de problematizar, de descobrir novos problemas que sdo seus e que
colocam o conceito sob uma nova compreensdo. Assim, essa capacidade de se relacionar com
0s conceitos, partindo de problemas oriundos de nossas compreensdes singulares garante a
Filosofia a capacidade de estar sempre se redescobrindo. E a partir desse movimento de
pensar os conceitos sob a Otica da Pedagogia do Conceito que acreditamos que o Ensino de
Filosofia pode viabilizar o contato dos estudantes com os conceitos filosoficos.

Dessa forma, temos como ultimo movimento o momento da conceituacdo ou
ressignificacdo do conceito. Nesse aspecto da atividade filosofica, temos o processo de
criacdo partindo dos estudantes, com caracteristicas que emanam das peculiaridades delas e
deles, da singularidade de cada estudante diante dos seus problemas, que elas e eles
vivenciam no seu dia a dia, nas suas redes sociais, no espaco escolar, na comunidade ondem
residem ou em outros espacos. Diante do desenvolvimento da oficina tivemos inimeros
relatos de meninas que disseram ter recebido cantadas indesejadas e frases ouvidas no
decorrer de suas vidas de cunho machistas como “ja sabe cozinhar, ja pode casar”, oriundas
dos espacos e das pessoas menos improvaveis.

Acreditamos que as vozes dos nossos estudantes foram ouvidas e a experiéncia
filosofica com oficinas filosoficas, oportunizou a todas e todos se expressarem intentando um
olhar para o Ensino de Filosofia enquanto um viés mais proximo de suas realidades, além de
vislumbrarmos que algumas das meninas incorporaram o feminismo em suas producdes, bem
como trouxeram expressoes conhecidas para suas producgdes, como “meu corpo, minhas

regras” como vemos no relato da estudante abaixo:

Figura 6: Producéo de frase pela estudante do 1° ano do Ensino Médio Regular
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Fonte: MACEDO, 2019.

Percebemos, na figura 6, que a estudante traz para n6s a exposicdo da frase “meu
corpo, minhas regras, nao ¢ brincadeira” releitura de uma frase bastante presente no contexto
que envolve as mulheres contemporaneas e as questdes que abrangem o direito ao seu corpo,
a tomar as decisdes que situam o mesmo diante de circunstancias ténues, como abordam
algumas correntes feministas, que lutam pelo direito de obter total responsabilidade sob seu
corpo. Sobre estes direitos, neste debate, destacamos a problematica que envolve o tema
abordo, motivo pelo qual foi aplicada a releitura da supramencionada frase. Desse modo,
consideramos que além da exposicdo conceitual que os estudantes podem desenvolver, ao se
apropriar do conceito de feminismo, estes também pode vivenciar conceitos ja elaborados,
tomando-o para si, para seus problemas.

As producdes de frases que foram das mais variadas em nossa oficina permitiram que
as(os) estudantes do Ensino Médio visassem experimentar a acdo de produzir materiais a
partir de suas proprias compreensdes. Todavia, sentimos que alguns optaram por pesquisar
por meio das tecnologias e trazer releituras de outras frases. Assim sendo, temos que estes
puderam, ao menos, realizar encontros com outras discussdes em torno do conceito de
feminismo, transferindo-os a novos espagos e perspectivas, encontros que consideramos

validos, mediante a experimentacdo dos estudantes com 0s conceitos pesquisados.
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No momento posterior, com a utilizacdo da Oficina Filosofica “O que ¢ o feminismo”
destacamos a experiéncia realizada com os estudantes da turma do 3° ano Regular durante o
periodo matutino, esta enquanto nossa segunda oficina realizada a partir das 10 horas da
manh& com duracdo média de duas horas que contou com o numero de 19 estudantes que
interagiram de modo positivo com a oficina.

Entre as experiéncias que tomamos com destaque, trazemos que durante as oficinas
gue se seguem, tentamos manter o mesmo padrdo adotado tanto no primeiro bloco de oficinas,
guanto no segundo bloco, isto é, realizada rodas de conversas e trazendo os conceitos para
nossas discussfes filosoficas por meio dos movimentos que determinamos como partes
fundamentais para estruturar e articular os conceitos para nossos estudantes. Cabe ressaltar
que todas as oficinas foram pensadas, planejadas e executadas seguindo 0s quatro
movimentos didaticos, quais sejam, a abordagem conceitual; a interacdo com o texto
filosofico; a criacdo do problema e/ou oferta do problema, e a conceituacao.

Nesse sentido, durante a segunda oficina realizada com estudantes do 3° ano Regular
do Ensino Médio no turno matutino, estabelecemos como requisito, propiciar aos estudantes o
contato com a experiéncia filosofica. Assim, durante o movimento da sondagem conceitual,
notamos que os estudantes também possuiam compreensdes singulares, algumas de cunho
mais ideoldgico, voltado a valorizacdo da mulher, outros um pouco receosos quanto ao
conhecimento que possuiam sobre o conceito de feminismo, mas ndo ocorrendo intervengao
da abordagem por outros professores.

Dentro dessa perspectiva, realizamos a sondagem conceitual com o questionamento
“O que ¢ o feminismo?” ¢ obtivemos como respostas, por parte de algumas meninas desta
turma, que ao pensar o feminismo, associavam a luta das mulheres por direitos iguais;
enguanto que, por outro lado, também tivemos o relato de um estudante, do género masculino,
que levou o conceito de feminismo para o lado das questbes que envolvem o aborto,
descrevendo que quando falava de feminismo, ele pensava nas mulheres que praticavam o
aborto, retirando seus filhos. E assim, se iniciou este segundo momento com a experiéncia do
uso de se trabalhar com Oficinas Filosoficas. Na ocasido, recordo de ter mencionado que a
oficina iria levar a todas e todos estudantes envolvidos na dindmica, novas compreensdes
sobre o conceito de feminismo.

Dentro desta compreensdo, iniciamos a utilizagdo da ferramenta “Caixa Surpresa”, na

qual cada estudante foi convidado a colocar a médo dentro da caixa e retirar uma frase com
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teor conceitual dentro da problematica do conceito de feminismo. Reiteramos que esta agdo
foi orientada no que diz respeito a explicar a dindmica com o uso desta ferramenta, isto &,
como estava disposta as frases dentro da caixa, suas cores e significados, entre outras
colocagbes, como mencionada na oficina realizada no 1° ano Regular do Ensino Médio.

O contato com as frases e a realizacdo da leitura destas de modo coletivo se iniciou e
percebemos que nossa proposta de torna o ambiente da sala de aula de Filosofia um espaco de
construcdo de saberes se instaurava, visto que a participacdo de todos e todas os(as)
estudantes nesse movimento da oficina, permitiu que tivéssemos diversas problematizacdes,
como por exemplo ao aparecer uma frase da “Caixa Surpresa” da cor vermelha, trazendo o
nimero de mulheres mortas vitimas de feminicidio no Brasil e o espanto de alguns com os
numeros de casos apresentados na referida frase.

Dando continuidade aos movimentos de nossa oficina sobre o feminismo na turma do
3° ano Regular do Ensino Médio, tivemos 0 momento do contato com o texto filoséfico, o
qual foi lido individualmente, depois coletivamente, tendo as colocagfes, duvidas e outras
questbes sendo levantadas e discutidas por todos, como por exemplo questdes voltadas a
interpretacdo de partes do texto como “facticidade anatémica pré-discursiva”, “género”,
“emancipa¢do” e “acritico”. Neste sentindo, na oportunidade busquei que eles pensassem
sobre 0s novos vocabularios que chagavam a eles, e tentassem perceber quais 0s grupos de
palavras no qual a parte que ndo entendiam se encontrava, para assim, tentar fazé-los
imaginar, ou a0 menos supor compreensdes em torno daquelas partes que sentiram mais
dificuldades, para depois tentar apresentar algumas compreensdes das partes que possuia
dominio. Desse modo, procurei expor um pouco da forma com a filésofa estadunidense
aborda o feminismo, mas especificamente, como a mesma faz relagdo as questdes que
envolvem o conceito de género. Na ocasido, buscamos por meio do texto filosofico, realizar o
exercicio de pensar os conceitos neste contidos e de problematiza-los.

Por fim, como momento de problematizacdo e de conceituacdo, destacamos que foi
oportunizado a todos estudantes pensarem e se expressarem da forma como se sentissem a
vontade para expor suas ressignificagdes. A discussao referente aos problemas foi colocada
tentando fazer com que eles notassem que ndo estdvamos preocupados com problemas
matematicos ou fisicos, muito menos com problemas de saude ou financeiros, mas sim com

os problemas pessoais delas e deles, estes, por sua vez, quando colocados frente as questdes
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que destacamos na nossa oficina, isto é, frente a questdo do feminismo. Referente as
compreensoes elaboradas pelos estudantes destacamos a cria¢do da frase abaixo:

Figura 7: Produgdo de frase pela estudante do 3° ano do Ensino Médio Regular

Fonte: MACEDO, 2019.

Nos parece que os estudantes e as estudantes ao realizarem, nesta Ultima etapa da
oficina, a producéo de frases (ANEXO K) procuraram, entre outras coisas, expressar o0 modo
como cada uma delas e deles se sentiam tocados pelas problematicas em torno do conceito de
feminismo. Pensamos que a atividade de pensar a criagdo de conceitos exposta por meio da
oficina que relatamos traz a inspiracdo para que os jovens do Ensino Médio também possam
se colocar no processo de experimentacao filosofica, assim temos a producdo da frase: “nés
mulheres, precisamos libertar outras mulheres!”, a qual entendemos como um modo pelo qual
a estudante tentou expressar a forma como se relacionou com nossa oficina.

Por fim, pudemos considerar que a experiéncia com a utilizacdo deste material, isto €,
do uso de oficinas filoséficas, possibilitaram desenvolver no espago das aulas de Filosofia
momentos que possibilitaram as estudantes e estudantes pensarem o conceito e como este, na
visdo de alguns pode estabelecer elos como a unido entre das mulheres, na tentativa de evitar
que alguma delas seja aprisionada e pense que esta sozinha. Essas questdes também podem
levar ao combater 0 machismo e suas préaticas descabidas, que se acentuem em direcdo as
mulheres, diversas vezes buscando inviabilizar que elas assumam suas formas mais diversas e

sua liberdade.
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3.3 APEDAGOGIA DO CONCEITO NA SALA DE AULA DO ENSINO MEDIO

A partir das leituras dos fil6sofos franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari em torno
da obra O que € a Filosofia?, associada a investigacdo sobre a utilizacdo da Pedagogia do
Conceito no Ensino Médio por meio do Ensino de Filosofia, mais especificamente, da
insercdo de experimentacGes filosdficas, como oficinas filos6ficas no espago escolar,
reafirmamos a capacidade que a Filosofia possui de promover um trabalho filoséfico pautado
na elaboracdo conceitual, como defendem os franceses quando colocam que “se ha lugar e
tempo para a criacdo dos conceitos, a essa operacao de criacdo sempre se chamara Filosofia”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 15).

Assim, a experiéncia a partir da Pedagogia do Conceito como descrevemos, isto é, por
meio de procedimentos didaticos articulados na construcdo conceitual de oficinas, possibilita
aos estudantes do Ensino Médio trabalharem com a Filosofia ndo enquanto mais um
componente curricular, mas enquanto uma disciplina que tem a capacidade de se tornar viva
no ambiente escolar, que pode promover sentido nos processos de elaboracdo do pensamento
filosofico, quando adotada uma abordagem conceitual, que seja capaz de trazer as vivéncias
dos estudantes para o espaco da construcdo dos problemas.

Compreendemos que ao pensar 0s problemas e os conceitos filoséficos, temos que ter
intimamente associadas a abordagem deleuzo-guattariano, que 0s colocam como conectados,
visto que para criarmos conceitos sao necessarios problemas. Sobre como pensar estes nas
salas de aulas do Ensino Médio, por nao filésofos, destacamos que se pode considerar uma
atividade dificil quando paramos para pensar no quantitativo de estudantes inseridos na
experimentacao de uma Oficina Filoséfica.

Todavia, o0 que almejamos € inseri-los nesse movimento de criagdo, os envolvendo no
ambiente em que a Filosofia se torna uma criacdo, para assim, pensarmos em incita-los a
desenvolver seus préprios problemas, os quais devem dialogar com suas vivéncias, isto é, as
singularidades dos problemas que afetam determinado estudante, bem como por meio dos
textos classicos da Filosofia adotados, buscando promover um contato dos estudantes com a
tradicdo filosofica.

Nesse sentido, compreendemos a Filosofia enquanto o proprio movimento de criacéo

de conceitos e ndo somente da reproducdo dos conteudos presentes na Histdria da Filosofia.
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Assim sendo, ao adotarmos o uso da Pedagogia do Conceito na sala de aula do Ensino Médio
pensamos articular um modelo de ensino que permita os estudantes se tornarem parte da
coisa, isto é, possibilita no ambito escolar o contato com a experiéncia filosofica, que os
estudantes do Ensino Médio vivam a Filosofia enquanto uma sequéncia de movimentos que
promovam a insercao deles e de seus problemas que dialogam com os conceitos filoséficos.
De modo geral, ndo consideramos a Filosofia como um mero acumulo de saberes
histéricos visto que nossa pesquisa opera num sentido diferente. E importante que
compreendamos que o potencial filosofico que pensamos ser interessante lancar no ambito
escolar diz respeito a transformar o Ensino de Filosofia num movimento capaz de levar os

estudantes a experimentarem a Filosofia enquanto uma experiéncia filosofica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscamos realizar o exercicio de pensar o Ensino de Filosofia a partir
da investigacao da Pedagogia do Conceito. Desse modo, procuramos estabelecer a relagdo do
Ensino de Filosofia com a propria pratica docente. Assim, vale salientar que enquanto
professor de Filosofia desde o ano de 2016, ja buscava me aprofundar em questfes voltadas
ao Ensino de Filosofia, visto que sentia a necessidade de pensar como exercer a atividade
docente na pratica, de como fazer, sob qual perspectiva construir meu itinerario enquanto
professor de Filosofia, pois a vida tedrica nos permite pensar o Ensino de Filosofia, mas a
vida pratica nos permite vivé-lo, experimenta-lo, como um momento que é nosso, CoOmo um
proprio acontecimento um Acontecimento proprio que ndés mesmos nos colocamos em
movimento de construgéo.

Sendo assim, partindo de experiéncias anteriores, no periodo da graduacdo, com
pensamento dos filosofos franceses Deleuze e Guattari, na obra O que é a Filosofia?,
pensamos nas possiveis contribui¢fes que um ensino sob o viés da Pedagogia do Conceito
poder oferecer aos jovens estudantes do Ensino Médio. Neste sentido, me propus a tentar
levar como mais afinco o ensino norteado pela criacdo de conceitos para o espaco das minhas
aulas.

Nesse contexto, busquei realizar uma pesquisa em torno do problema filosofico
pesquisado, aprofundando minhas leituras para assim buscar desenvolver no espaco da sala de
aula experiéncias filosoficas, e ndo somente reproduzir os conteudos presentes nos livros
didaticos de modo mecénico, como muitas vezes nos deparamos em determinados instituicdes
de ensino, em que a regra é cumprir 0s contetdos semanalmente programados e ndo provocar
0s estudantes quanto a atividade de pensar.

Compreendemos que a leitura deleuzo-guattariana propde um olhar para a Filosofia
como aquela que tem o conceito como resultado de um movimento de criacdo. A partir dela
tentamos pensar o Ensino de Filosofia, ao passo que envolvemos tanto as questfes do ambito
escolar, como a préatica docente, quanto no ambito académico, com o desenvolvimento de
nossa pesquisa. Nossa compreensdo, portanto, ndo somente pensa a Pedagogia do Conceito,
mas atesta, a experimenta, por meio da criacdo de propostas didaticas filosoficas no espaco
escolar, como as oficinas desenvolvidas nesta pesquisa. Todavia, ao pensar como fazer a

Filosofia, temos que estar cientes que esta atividade se encontra em continuo movimento de
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construgdo, visto que estamos inseridos neste movimento por meio das nossas
experimentacdes filosoficas.

Penso que a utilizacdo das oficinas filosoficas no espaco escolar possibilitou vivenciar
e estabelecer as correlagdes do uso desta proposta conceitual filosofica deleuzo-guattariana
nas salas de aulas de Filosofia no Ensino Médio, tendo como orientacdo de inspiragdo a
Pedagogia do Conceito e das conexdes entre o Ensino de Filosofia na préatica escolar efetiva.

Assim sendo, nossa pesquisa possibilitou perceber que ainda temos muito para
aprendermos quando tomamos o Ensino de Filosofia como centro de nossas investigacoes, e
ressaltamos que as atividades desenvolvidas durante a construgdo dessa dissertacdo vinculada
ao Mestrado Profissional de Filosofia do Programa PROF-FILO com a proposta de pensar as
ContribuicBes da Pedagogia do Conceito para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio,
deixaram a sensacdo de satisfacdo, mas ao mesmo tempo nos fez perceber que essa construcao

rumo a criar estratégias que pensem o Ensino de Filosofia deve ser uma atividade continuada.
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ANEXO A: Termo de Anuéncia Institucional

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS - CEP
UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
¥ g HOSPITAL UNIVERSITARIO ALCIDES CARNEIRO ~HUAC

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Eu, (LLODOALHD FARiAS DE ANMADE , na fungdo
de VILE-DIRETOR

da Escola Estadual Jodo Ferreira de Souza,
localizada na rua Santa Luzia, n. 299, bairro Paraiso da cidade de Santa Cruz — RN,
autorizo o desenvolvimento da pesquisa de mestrado intitulada: “CONTRIBUICOES
DA PEDAGOGIA DO CONCEITO PARA ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO

MEDIO”, nesta escola, que sera realizada periodo dos meses de setembro, outubro e

novembro de 2018, tendo como pesquisador o prof. William Gustavo da Silva Macedo ¢
o coordenador Prof. Dr. Flavio José de Carvalho.

Campina Grande — PB, 26 de julho de 2018

ﬁ////; bro Dol

Assinatura

Clodoaldo Farias de Andrade

Vice - Diretor .

CPF: 829.311 194 - 15
E. E. JOAO FERREIRA DE SOUZA
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIQ
Rua: Santa Luzia, 299 - Paraiso
CEP: 59.200-000 Santa Cruz/RN
Tel. (84) 3291 - 6993
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ANEXO B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO “CONTRIBUICOES DA
PEDAGOGIA DO CONCEITO PARA ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO”

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. O qual tem
como objetivo investigar a Pedagogia do Conceito e sua possivel aplicabilidade nas salas de
aulas do Ensino Médio veiculado pelas abordagens dos filésofos Gilles Deleuze e Félix
Guattari, com o intuito de compreender os possiveis efeitos, contribui¢cbes e impactos no

Ensino de Filosofia.

O documento abaixo contém todas as informac6es necessarias sobre a pesquisa que estamos
fazendo. A qual esta sendo realizada pela Universidade Federal de Campina Grande — PB, em
especifico pelo Programa de P6s-Graduacdo PROF-FILO. Sua colaboracdo neste estudo sera
de muita importancia para nds, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum
prejuizo a vocé. Estou ciente que: Se aceitar participar da pesquisa respondera um
questionario com perguntas abertas e de mdltiplas escolhas, sécio demografico e de
conhecimento intelectual, a fim de desenvolver uma perspectiva filos6fica em torno do sujeito

investigado.

Como procedimentos metodoldgicos buscamos analisar 0s questionarios, de modo que
contribua com a construgéo, producdo e aplicacdo de Oficinas que visem trabalhar conceitos
filoséficos. Dentro do desenvolvimento das oficinas coletaremos relatos das experiéncias. Em
Gltimo, solicitamos a permissdo para que as experiéncias filosoficas vivenciadas durante a
producdo e execucdo das partes de nosso projeto possam ser registradas no formato

fotografico e audiovisual.

Os possiveis riscos deste estudo serdo minimos e poderdo estar relacionados a desconfortos
durante a avaliacdo, devido ocupar tomar tempo do sujeito ao responder ao questionario,
como o desconforto de opinar e construcdo do seu préprio texto. Estes riscos serdo
minimizados pelo preparo e acompanhamento constante por parte do pesquisador responsavel.
Como beneficios nosso projeto repensar o Ensino de Filosofia tornando-o mais dinamico e
diferenciado dos moldes tradicionais, por meio da elaboracéo de aulas guiadas pela Pedagogia

do Conceito, por fim, buscando incitar a atitude filosofica entre os sujeitos envolvidos.
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Esclarecemos que sua participacao é totalmente voluntaria, isto €, se em algum momento da
pesquisa vocé ndo querer continuar, € assegurada a liberdade de desistir, sem necessidade de
explicacdo ou justificativa. Reiteramos aos sujeitos da pesquisa que havera acompanhamento
durante a pesquisa e apds o término, se necessario. E garantida a manutencdo do sigilo e da
privacidade dos participantes durante todas as fases da pesquisa; bem como dos resultados,
que serdo mantidos em sigilo, exceto para fins de divulgacéo cientifica.

Caso me sinta prejudicado (a) por participar desta pesquisa, poderei recorrer ao Comité de
Etica em Pesquisas com Seres Humanos — CEP, do Hospital Universitario Alcides Carneiro -
HUAC, situado a Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sdo José, CEP: 58401 — 490, Campina
Grande-PB, Tel: 2101 — 5545, E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br; ao Conselho Regional de
Medicina da Paraiba e a Delegacia Regional de Campina Grande. Esse Termo é assinado em

duas vias, sendo uma para o participante e outra para 0s pesquisadores.

Nome do participante da pesquisa

Assinatura do participante

William Gustavo da Silva Macedo (pesquisador)

Endereco (Setor de Trabalho) do Pesquisador Responsavel: Rua Santa Luzia, 299, bairro
Paraiso, Cidade: Santa Cruz - RN CEP: 59200-000 Telefone para contato: (83) 99988-0625

E-mail: umgustavomacedo@gmail.com

Santa Cruz - RN, de de 2019.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO - TALE

Eu, )
em pleno exercicio dos meus direitos, autorizo a participacdo do(a) menor, a participar da
pesquisa: CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA DO CONCEITO PARA ENSINO DE
FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO. Este estudo tem como objetivo, investigar a Pedagogia

do Conceito e sua possivel aplicabilidade nas salas de aulas do Ensino Médio veiculado pelas

abordagens dos filésofos Gilles Deleuze e Félix Guattari, com o intuito de compreender 0s
possiveis efeitos, contribuicdes e impactos no Ensino de Filosofia, com isso o estudante

participara dentro das possibilidades da construgédo de oficinas filosoficas.

Caso, autorize 0 menor (a) a participar da pesquisa respondera um questionario, com o intuito
de apresentar os conhecimentos prévio acercas da Filosofia. Apds, a analise dos questionarios
selecionaremos conceitos filosoficos para a construcdo de oficinas filoséficas norteadas pela
Pedagogia do Conceito. Dentro do processo didatico das oficinas sera coletado um relato da
experiéncia de aula no formato de depoimento sobre as oficinas, em Gltimo a permissao para

que as aulas desse projeto possam serem gravas.

Os provaveis riscos deste estudo serdo minimos e poderdo estar relacionados a desconfortos
durante a avaliagdo, devido tomar tempo do sujeito ao responder ao questionario, como 0
desconforto de opinar e constru¢cdo do seu proprio texto, ainda a considerar o risco
relacionado a divulgacdo de gravacdes das aulas das quais serdo transcritas as experiéncias.
Estes riscos serdo minimizados pelo preparo e acompanhamento constante por parte do

pesquisador responsavel.

Como beneficios nosso projeto repensar o Ensino de Filosofia tornando-o mais dinamico e
diferenciado dos moldes tradicionais, por meio da elaboracéo de aulas guiadas pela Pedagogia
do Conceito, por fim, buscando incitar a atitude filoséfica entre os sujeitos envolvidos. Sua
participacdo na pesquisa é totalmente voluntaria, ou seja, ndo é obrigatdria. Caso vocé decida
ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento a qualquer
momento, ndo havera nenhum prejuizo ao atendimento que vocé recebe ou possa vir a receber

na instituigéo.
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Fui informado (a) pelo (a) pesquisador (a Fui informado (a) pelo (a) pesquisador (a) Prof.
William Gustavo da Silva Macedo, domiciliado a Rua Vereador Arrojado Lisboa, n. 121,
bairro Monte Santo, CEP: 58400-640, na cidade de Campina Grande - PB, Telefone (83)
999880625, E-mail: umgustavomacedo@gmail.com, de maneira clara e detalhada de todas as

etapas da pesquisa.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novos esclarecimentos e 0 meu responsavel
poderd modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que aceito participar do estudo, sabendo que tenho liberdade
de recusar a responder qualquer questionamento sem que haja qualquer de prejuizo seja ele
fisico, psicoldgico ou financeiro, bem como de retirar meu consentimento a qualquer
momento. Se me sentir prejudicado (a) durante a realizacdo da pesquisa, poderei procurar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP para esclarecimentos no endereco abaixo descriminado:
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/ HUAC Rua.: Dr. Carlos Chagas, s/ n, Sdo José,
Campina Grande — PB, E-mail.: cep@huac.ufcg.edu.br, Telefone.: (83) 2101 — 5545.

Santa Cruz - RN, de de 2019

William Gustavo da Silva Macedo
(Pesquisador Responsavel)

Assinatura do responsavel legal pelo(a) menor
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO - TALE

Eu
menor, estou sendo convidado (a) a participar da pesquisa CONTRIBUICOES DA
PEDAGOGIA DO CONCEITO PARA ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO.
Este estudo tem como objetivo investigar a Pedagogia do Conceito e sua possivel

aplicabilidade nas salas de aulas do Ensino Médio veiculado pelas abordagens dos filésofos
Gilles Deleuze e Félix Guattari, com o intuito de compreender o0s possiveis efeitos,
contribuicdes e impactos no Ensino de Filosofia, com isso o estudante participard dentro das
possibilidades da construcédo de oficinas filosoficas. Fui informado (a) pelo (a) pesquisador (a)
Prof. William Gustavo da Silva Macedo, domiciliado & Rua Vereador Arrojado Lisboa, n.
121, bairro Monte Santo, CEP: 58400-640, na cidade de Campina Grande - PB, Telefone (83)
999880625, E-mail: umgustavomacedo@gmail.com, de maneira clara e detalhada de todas as
etapas da pesquisa. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novos esclarecimentos e 0
meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel j& assinado, declaro que aceito participar do estudo,
sabendo que tenho liberdade de recusar a responder qualquer questionamento sem que haja
qualquer de prejuizo seja ele fisico, psicoldgico ou financeiro, bem como de retirar meu

consentimento a qualquer momento.

Se me sentir prejudicado (a) durante a realizacdo da pesquisa, poderei procurar 0 Comité de
Etica em Pesquisa — CEP para esclarecimentos no endereco abaixo descriminado: Comité de
Etica em Pesquisa — CEP/ HUAC Rua.: Dr. Carlos Chagas, s/ n, S&o José, Campina Grande —
PB, E-mail.: cep@huac.ufcg.edu.br, Telefone.: (83) 2101 — 5545.

Santa Cruz-RN, de de 2019

William Gustavo da Silva Macedo

(Pesquisador Responsavel)

Assinatura do voluntario/ menor ou responsavel legal
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ANEXO C: Termo de Compromisso de divulgacdo dos Resultados

e as informagdes somente serdo divulgadas de forma a
s ou quaisquer outras indicagdes que possam identif

ar que os resultados da pesquisa serdo encaminhados para a publ




144

ANEXO D: Termo de Compromisso do(s) Pesquisador(es)

rquivo todas as informagdes inerentes a presen

igilo das fichas correspondentes a cada sujeito incIu:(

) anos apos o término desta. Apresentaremos sempre qu

ité de Etica em Pesquisas/ Hospital Universitario Alcides
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ANEXO E: Questionario de Filosofia

: presenqanas anlas da d:scnplma de filosofia se justificam como?
' ( ) Frequeme () Constante

’mim () Regular () Bom  ()Otimo
uais as principais dificuldades para se trabalhar.
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ANEXO F: Parecer do Comité de Etica

| UFCG - HOSPITAL |
] UNIVERSITARIO ALCIDES _ {GREIevef o ™®
%) CARNEIRO DA UNIVERSIDADE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

ARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Titulo da Pesquisa: CONTRIBUIGOES DA PEDAGOGIA DO CONCEITO PARA ENSINO DE FILOSOFIA
NO ENSINO MEDIO

Pesquisador: WILLIAM GUSTAVO DA SILVA MACEDO

Area Tematica:

Versdo: 3
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ANEXO G: Oficina 1 — Como vocé se relaciona com a felicidade?

OFICINA: COMO OS SERES HUMANOS SE RELACIONAM COM A
FELICIDADE?

1. APRESENTACAO - Esta oficina é uma atividade inerente a investigacdo de pesquisa
cientifica intitulada “Contribui¢cdes da Pedagogia do Conceito para o Ensino de Filosofia
no Ensino Médio”. Ela ¢é constituida de cinco momentos principais, sdo eles: sondagem
conceitual, interacdo com o texto filosofico, criacdo do problema e/ou oferta do problema,
criacdo de conceitos e a conceituacao.

A partir do conceito de Felicidade e do uso deste em casos praticos do cotidiano do
participante, almejamos desenvolver a interacdo, bem como a discussdo e construcdo da
proposta que tem como objetivo principal pensar a criacdo de conceitos. Dentro deste
itinerario, podemos compartilhar de experiéncias e caminhos em torno do conceito
norteador, com intuito de criar tanto problematizagdes quanto ressignificacdes, em vista

dos conceitos.
2. PUBLICO ALVO - 2° ano do Ensino Médio.
3. PROBLEMA FILOSOFICO — Como os seres humanos se relacionam com a felicidade?
4. CONCEITO FILOSOFICO - A felicidade enquanto finalidade das a¢des humanas.
5. PERIODO DE EXECUCAO - 2 horas.
6. OBJETIVOS
6.1. OBJETIVO GERAL — Relacionar o conceito de felicidade em Aristoteles com os

aspectos do conceito de felicidade na contemporaneidade visando fundamentar a criacéo

de conceitos, ou ressignificacbes conceituais.
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6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS — Expor as compreensdes de felicidade dos dias atuais;

compreender o conceito de felicidade em Aristoteles; ler e analisar textos filosoficos,

imagens e outros discursos; debater o conceito de felicidade; elaborar problemas

filoséficos, ressignificar conceitos.

recortes de videos, filmadora ou cdmera de celular, Datashow.

RECURSOS - Folhas A4, lapis, canetas, textos impressos para realizacdo das atividades,

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES — A realizacio da Oficina Filosofica tera duracio

de 2 (duas) horas. Desse modo, buscando utilizar do tempo da melhor maneira possivel,

prevé-se que estas atividades sejam dispostas da seguinte forma:

Tabela 1: cronograma das atividades

ORDEM

ATIVIDADE

DURACAO

1

- Atividade integradora;

- Resgate das noc¢Oes individuais sobre o conceito de
felicidade e da relacdo dos estudantes com o tema;

- Exposicéo das atividades e materiais a serem realizados

no decorrer da oficina;

20 min

- Organizar a turma em equipes;
- Distribuir um ou dois fragmentos filosoficos envolvendo
o0 conceito de felicidade;

- Leitura e anéalise do(s) fragmentos de texto(s) filosoficos;

15 min

- Socializagdo dos grupos norteados por indagagdes acerca
da tematica selecionada em vistas da criagdo de situagdes
problemas;

- Exposicao do video de curta duragdo intitulado “Coca
Cola: Explosao de felicidade” (1min);

- Criagéo de problemas e/ou aplicacéo de problemas sobre

o tema da felicidade e o registro destas;

20 min

- Exposicéo dos problemas;

- Espaco para a criagdo de conceitos;

30 min
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- Apresentacdo da ressignificacdo do conceito de

felicidade ao fim do processo exposto;

5 - Avaliacéo; 30 min

6 - Encerramento. 5 min

9. PROCEDIMENTOS DE TRABALHO - Descricdo dos procedimentos metodoldgicos

para execucdo das atividades propostas.

9.1 MOMENTO 1: (20 MINUTOS)

v' Expor as atividades e materiais a serem realizadas no decorrer da oficina —
Apresentacdo detalhada da oficina, seus objetivos e etapas, seguidos da distribuicdo de

materiais, quais sejam, folhas de papel oficio A4, canetas, e lapis de cores variadas.

v/ Atividade integradora — Inicialmente, pedir que os estudantes que passeiem pela sala e
observem as imagens (ANEXO B) dispostos no datashow. Esse movimento pretende
possibilitar os participantes o olhar a diferentes grupos de imagens que, de certa maneira,

estejam relacionados ao conceito de felicidade na contemporaneidade.

v' Resgate das nocdes individuais sobre o conceito de felicidade e da relacdo dos
estudantes com o tema — Ap0s 0 contato imagético, buscaremos introduzir o estudante no
processo dialdgico, por meio da exposicao das ideias que eles possuem acerca do conceito
de felicidade, bem como a insercdo de outros conceitos similares ou opostos ao conceito
norteador e do compartilhamento de experiéncias e impressdes dos estudantes acerca da

felicidade nas suas diferentes perspectivas.

9.2 MOMENTO 2: (15 MINUTOS)

v" Organizar a turma em equipes — Cada equipe devera ser composta por no maximo 5
(cinco) componentes. Cabe ao professor organizar e oportunizar para que todos o0s

estudantes se organizem de modo que ocorra a participacao de todos.
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v" Distribuir um ou dois fragmentos filos6ficos envolvendo o conceito de felicidade — Apds
definidos as equipes em grupos, cada equipe podera dispor dos fragmentos da obra a “Etica

a Nicomaco - Aristoteles” (ANEXO B).

v' Leitura e analise do(s) fragmentos de texto(s) filoséficos — Em posse dos textos
filosoficos, cada equipe ficara responsavel pela leitura e interpretacdo dos fragmentos pelos
membros da equipe, os participantes poderdo escolher um ou os dois fragmentos para essa

da oficina.

9.3 MOMENTO 3: (20 MINUTOS)

v Socializagéo dos grupos norteados por indagac6es acerca da tematica selecionada em
vistas da criacdo de situacGes problemas — Nesta etapa da oficina trazemos conceito
central da oficina orientados por meio do seguinte problema filos6fico: Somos felizes?
Como os seres humanos se relacionam com a felicidade na perspectiva aristotélica e
epicurista? Desse modo, trazemos o conceito de felicidade, e do compartilhamento de

experiéncias dos grupos e de suas impressfes acerca do texto filoséfico.

v Exposicdo do video de curta duracio intitulado “Coca Cola: Explosio de felicidade”
(Imin) — Para fomentar uma espécie de comparagdo do conceito filoséfico com a
contemporaneidade, trazemos o elemento midiatico na forma videoclipe de propaganda

para iniciar a exposicao da felicidade exposto por meio do Datashow para os participantes.

v Criacao de problemas e/ou aplicagdo de problemas sobre o tema da felicidade e os
registros destas — Nesta etapa os participantes terdo a liberdade para colocarem o0s
problemas que eles conseguiram criar ou aplicar acerca do(s) fragmento(s) trabalhado. Para
isto, eles devem pensar um problema como algo que esteja proximo dele, algo que o
desperte, que o toque. Sugerimos que esse processo seja registrado, para usarmos na etapa
a seguir. Nessa parte da oficina o professor pode destacar um pouco do processo historico-
filoséfico de cada pensador, assim como cada um deles chegaram ao conceito de

felicidade, em suas respectivas trajetorias.

9.4 MOMENTO 4: (30 minutos)
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v' Exposicao dos problemas — Momento destinado para a socializagdo dos problemas
criados por cada equipe, em que temos as exposi¢ées dos motivos que levaram eles a
formularem tal problema, com as apresentacdes dos problemas. Desse modo,
compreendendo que todo conceito nasce por meio de um ou mais problemas, dando
sequéncia, partimos para 0 momento de criagdo dos conceitos, no qual os estudantes irdo
buscar, assim como os filésofos, resolver os problemas. E interessante que cada um deles
esteja envolvido com os problemas criados como algo que desperte, em cada um deles, o

interesse, e 0 desejo de conhecer.

v' Espago para a criacdo de conceitos — O primeiro passo no processo de pensar a criagdo
dos conceitos é possibilitar aos estudantes o processo de sondagem conceitual, isto é,
orientar o estudante a fazer uso de todas as ferramentas disponibilizadas até o0 momento,
indicando que o mesmo retorne aos momentos iniciais da oficina, ao periodo em que eles
expdem suas opinides em torno da que eles compreendem por felicidade; dando sequéncia
deve-se orientar que eles busquem realizar uma andlise das imagens contidas nos painéis; €
importante também que cada participante tenha contato com o texto filoséfico e procure
entender como cada fildsofo se relaciona com os conceitos, para que assim, eles possam se
envolver com 0s conceitos ao ponto de apontarem novos problemas aquele conceito
filosofico, mas agora problemas que sdo seus, que estdo em sua realidade, seu cotidiano;
por fim, apds a posse do problema buscaremos tentar responder esses problemas, por meio
do debate com os elementos apresentados até o momento estabelecer novas
ressignificacdes ao conceito. Estes serdo construidos pelos participantes a partir de seus
caminhos trilhados e da orientacdo de seus proprios pensamentos, promovendo um novo

significado do conceito até entdo distante do estudante, para algo que esteja proximo a ele.

v Apresentacdo da ressignificacdo do conceito ao fim do processo exposto — Apds pensar
como se da o movimento de criacdo de conceitos, frente aos problemas criados por cada
equipe, teremos 0 momento das colocacBes destes para o publico, na qual cada equipe
expde de modo as problematizacgdes criadas, seus questionamentos, em geral, no qual as

novas compreensdes em torno do processo de criagdo de conceitos abordados.

9.5 MOMENTO 5: (30 minutos)
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v' Avaliacdo — Dada a ressignificacdo do conceito de felicidade ao fim do processo exposto,
solicitaremos que cada grupo elabore um pequeno depoimento que pode tanto ser
registrado por meio de filmagens, como da escrita. ApO0s a producdo teremos a
oportunidade de materializacdo do produto da oficina, os quais trardo a compreenséo final

dos estudantes sobre o tema abordado.

9.6 MOMENTO 6: (5 minutos)

v' Encerramento — Agradecimentos e registros dos aspectos mais importantes e das
dificuldades ocorridas durante a experiéncia que visa pensar a criagcdo dos problemas e dos

conceitos.
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ANEXOS DA OFICINA 1

ANEXO A: Imagens de dominio publico que apresentam relacdes ao conceito de felicidade.

Imagens disponiveis em: <https://pixabay.com/pt/images/search/felicidade/> Acesso em: 7
mar. 2019.

Imagem 3: Lazer



https://pixabay.com/pt/images/search/felicidade/
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ANEXO B: Fragmento filosofico - “Etica a Nicomaco - Aristoteles”

“E como tal entendemos a felicidade, considerando-a, além disso, a mais desejavel de todas as
coisas, sem conta-la como um bem entre outros. Se assim fizéssemos, € evidente que ela se
tornaria mais desejavel pela adicdo do menor bem que fosse, pois 0 que € acrescentado se
torna um excesso de bens, e dos bens é sempre 0 maior o mais desejavel. A felicidade &,
portanto, algo absoluto e autossuficiente, sendo também a finalidade da acdo [...] pela
definicdo da felicidade, por quando dissemos que ela € uma atividade virtuosa da alma, de
certa espécie. Do demais bens, alguns devem necessariamente estar presentes como condicGes
prévias da felicidade, e outros sdo naturalmente cooperantes e Gteis como instrumentos. E
isto, como €é de ver concorda com o que dissemos no principio, isto é, que o objetivo da vida
politica é o melhor dos fins, e essa ciéncia dedica o melhor de seus esfor¢os a fazer com que

os cidaddos sejam bons e capazes de nobres acdes”. (ARISTOTELES)
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ANEXO H: Oficina 2 — O Que é o Feminismo?

OFICINA: O QUE E O FEMINISMO

. APRESENTACAO - Esta oficina ¢ uma atividade inerente a investigacdo de pesquisa
cientifica intitulada “Contribui¢des da Pedagogia do Conceito para o Ensino de Filosofia no
Ensino Médio”. Ela é constituida de cinco momentos principais, sdo eles: sondagem
conceitual, interacdo com o texto filoséfico, criacdo do problema e/ou oferta do problema,
criacdo de conceitos e a conceituacdo. A partir do conceito de Feminismo e do uso deste em
casos praticos do cotidiano do participante, almejamos desenvolver a interacdo, bem como a
discusséo e construgdo da proposta que tem como objetivo principal a criacdo de conceitos.
Dentro deste itinerario, podemos compartilhar de experiéncias e caminhos em torno do
conceito norteador, com intuito de criar tanto problematizagcdes quanto ressignificacdes, em

vista dos conceitos.

PUBLICO ALVO - Ensino Médio.

PROBLEMA FILOSOFICO - O que ¢ o feminismo?

CONCEITO FILOSOFICO — O feminismo sem restringir-se apenas a questdes que
envolvem a sexualidade na oposicdo homem e mulher com relagéo ao corpo biologico, mas a

discusséo em torno dos problemas de género.

PERIODO DE EXECUCAO - 2 horas.

OBJETIVOS
6.1. OBJETIVO GERAL — Debater o conceito de feminismo na perspectiva filosofica visando
dialogar com questdes da contemporaneidade, bem como criar uma ressignificacdo deste

conceito;

6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS — Expor as compreensdes do feminismo dos dias atuais;

refletir sobre o conceito de feminismo segundo Judith Butler e Simone de Beauvoir; ler e
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analisar textos filosoficos, imagens e outros discursos; debater o conceito de feminismo;

elaborar problemas filosoficos, ressignificar conceitos.

RECURSOS - Folhas A4, lapis, canetas, textos impressos para realizacdo das atividades,

recortes de videos, filmadora ou camera de celular, datashow.

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES — A realizagio da Oficina Filosofica tera duragio de

2 (duas) horas. Desse modo, buscando utilizar do tempo da melhor maneira possivel, prevé-se

que estas atividades sejam dispostas da seguinte forma:

Tabela 1: cronograma das atividades

ORDEM ATIVIDADE DURAQAO
1 - Atividade integradora; 20 min
- Sondagem conceitual e resgate das nog¢des individuais sobre
0 conceito de feminismo e da relacdo dos estudantes com o
tema;
- Exposicédo das atividades e materiais a serem realizados no
decorrer da oficina;
2 - Organizar a turma em circulo; 15 min
- Distribuir um ou mais fragmentos filoséficos envolvendo o
conceito de feminismo;
- Leitura e analise do(s) fragmentos de texto(s) filoséficos;
3 - Socializacédo dos grupos norteados por indagagdes acerca da 20 min
teméatica selecionada em vistas da criacdo de situacGes
problemas;
- Criacdo de problemas e/ou aplicacédo de problemas sobre o
tema da felicidade e o registro destas;
- Exposicéao dos problemas;
4 - Espaco para a criacdo de conceitos em torno do feminismo; 30 min
- Apresentacdo da ressignificagdo do conceito de feminismo
ao fim do processo exposto;
5 - Avaliacéo; 30 min
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6 - Encerramento. 5 min

PROCEDIMENTOS DE TRABALHO - Descricdo dos procedimentos metodologicos para

execucdo das atividades propostas.

9.1 MOMENTO 1: (20 MINUTOS)

Sondagem conceitual — Num primeiro movimento, questionar sobre as estudantes e 0s
estudantes sobre o que eles sabem sobre o feminismo, depois convidar todos a participarem de
uma dindmica com uma “Caixa Surpresa” (ANEXO A). Esse movimento pretende possibilitar
os participantes o olhar a diferentes grupos de pensamentos, expostos no formato de frases, 0s

quais estdo correlacionados ao conceito de feminismo.

Expor as atividades e materiais a serem realizadas no decorrer da oficina — Apresentacdo
detalhada da oficina, seus objetivos e etapas, seguidos da distribuicdo de materiais, quais

sejam, folhas de papel oficio A4, canetas, e lapis de cores variadas.

9.2 MOMENTO 2: (15 MINUTQOS)

Organizar a turma em equipes — Cada equipe devera ser composta por no maximo 5 (cinco)
componentes. Cabe ao professor organizar e oportunizar para que todos os estudantes se

organizem de modo que ocorra a participacdo de todos.

Distribuir um ou dois fragmentos filosoficos envolvendo o conceito de feminismo — Apo6s
divididas as equipes em grupos, cada equipe podera dispor da realizacdo de uma leitura

individual ou coletiva dos fragmentos.

Leitura e analise do(s) fragmentos de texto(s) filosoficos — Em posse dos textos filosoficos,
cada equipe ficara responsavel pela leitura e interpretacdo dos fragmentos pelos membros da
equipe, os participantes poderdo escolher um ou os dois fragmentos para essa etapa da
oficina, podendo discutir o texto com o0s colegas da equipe, das demais equipes e com 0

professor.

9.3 MOMENTO 3: (20 MINUTOS)
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v Socializagdo dos grupos norteados por indagacfes acerca da tematica selecionada em
vistas da criacgdo de situacdes problemas — Nesta etapa da oficina trazemos conceito central
da oficina orientados por meio do seguinte problema filoséfico: O que é o feminismo? Como
se relacionam as questbes de feminismo na cultura brasileira? Qual a compreensdo de
feminismo que os estudantes do Ensino Médio possuem? Entre outras. Este € 0 momento para
trazemos o conceito de feminismo para o debate, e do compartilhamento de experiéncias dos

grupos e de suas impressdes acerca do texto filoséfico.

v' Criacdo de problemas e/ou aplicacdo de problemas ao conceito e os registros destes —
Nesta etapa os participantes terdo a liberdade para colocarem os problemas que eles
conseguiram criar ou aplicar acerca do(s) fragmento(s) trabalhado. Para isto, eles devem
pensar um problema como algo que esteja proximo dele, algo que o desperte, que o toque.
Sugerimos que esse processo seja registrado, para usarmos na etapa a seguir. Nessa parte da
oficina o professor pode destacar um pouco do processo historico- filosofico de cada
pensador, assim como cada um pensador ou pensadora chegou ao conceito de feminismo, em

suas respectivas trajetorias.
9.4 MOMENTO 4: (30 minutos)

v Exposicao dos problemas — Momento destinado para a socializagdo dos problemas criados
por cada equipe, em que temos as exposi¢cdes dos motivos que levaram eles a formularem tal
problema, com as apresentacdes dos problemas. Desse modo, compreendendo que todo
conceito nasce por meio de um ou mais problemas, dando sequéncia, partimos para o
momento de criacdo dos conceitos, no qual os estudantes irdo buscar, assim como os filésofos
e filosofas, resolver problemas que sio seus. E interessante que cada um deles esteja
envolvido com os problemas criados como algo que despertem em cada um deles o interesse,

e 0 desejo de conhecer.

v Espaco para a criacdo de conceitos — O primeiro passo no processo de criacdo dos conceitos
é possibilitar o processo de sondagem conceitual, isto é, orientar o estudante a fazer uso de
todas as ferramentas disponibilizadas até o momento, indicando que 0 mesmo retorne aos
momentos iniciais da oficina, ao periodo em que eles expdem suas opinides em torno da que
eles compreendem por feminismo; dando sequéncia deve-se orientar as experiéncias
vivenciadas com o texto filosofico e procure entender como cada filésofo ou filosofa

relaciona os conceitos, para que assim, eles possam se envolver com 0s conceitos ao ponto de
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apontarem novas compreensdes do conceito voltados a novos problemas que séo deles, mas
agora problemas que sdo seus, que estdo em sua realidade, seu cotidiano; por fim, apds a
posse do problema, buscaremos tentar responder esses problemas, por meio do debate com os
elementos apresentados até 0 momento e estabelecer novas ressignificacfes ao conceito. Estes
serdo construidos pelos participantes a partir de seus caminhos trilhados e da orientacdo de
seus préprios pensamentos, promovendo um novo significado do conceito até entdo distante

do estudante, para algo que esteja proximo a ele.

Apresentacdo da ressignificacdo do conceito ao fim do processo exposto — Ap0Os pensar
como se da o movimento de criacdo de conceitos, frente aos problemas criados por cada
equipe, teremos 0 momento das colocagdes destes para o publico, na qual cada equipe expde
de modo as problematizacbes criadas, seus questionamentos, em geral, no qual as novas

compreensdes em torno do processo de criacdo de conceitos foram abordadas.
9.5 MOMENTO 5: (30 minutos)

Avaliagdo — Apos o periodo de ressignificacdo do conceito de feminismo, ao fim do processo
exposto, solicitaremos que 0s estudantes apresentem suas frases comentando um pouco de

como se deu o processo de producao das mesmas.
9.6 MOMENTO 6: (5 minutos)

Enceramento — Agradecimentos e registros dos aspectos mais importantes e das dificuldades

ocorridas durante a cria¢do dos problemas e dos conceitos.
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FRASES NA COR VERDE:

“FALA-SE MUITO EM FEMINISMO COMO SE ESSA SIMPLES OPOSICAO COM O
MACHISMO RESOLVESSE TODOS OS NOSSOS PROBLEMAS. [...] TAMBEM E
PRECISO VER O MOVIMENTO FEMINISTA DE MODO MAIS PROFUNDO, COMO
REFLEXAO, COMO PENSAMENTO, COMO DESCONSTRUCAO DAS INJUSTICAS
DA SOCIEDADE.” —- MARCIA TIBURI

“NAO SOU LIVRE ENQUANTO OUTRA MULHER FOR PRISIONEIRA, MESMO QUE
AS CORRENTES DELA SEJAM DIFERENTES DAS MINHAS.” - AUDRE LORDE

“PELA MAIOR PARTE DA HISTORIA, ‘ANONIMO’ FOI UMA MULHER.” — VIRGINIA
WOOLF

“INDEPENDENTEMENTE DA ORIGEM, EXISTE UM SOFRIMENTO QUE E NOSSO.
MEU, QUE FUI CRIADA NA BARRA, E DA MENINA DA FAVELA DA MARE. ELA
TEM UMA VIDA MUITO MAIS DIFICIL, CLARO. HA UM ABISMO ENTRE NOS, MAS
NOS ENCONTRAMOS NA DOR.” — TAIS ARAUJO

“NOS TODOS NAO PODEMOS SER BEM SUCEDIDOS QUANDO METADE DE NOS E
RETIDA.” - MALALA YOUSAFZAI

“HA TANTOS TIPOS DIFERENTES DE FEMINISMO QUANTO HA MULHERES NO
MUNDO.” - KATHLEEN HANNA

“QUERO MOSTRAR QUE AS MULHERES PODEM FALAR. NAO PODEMOS NOS
CALAR DIANTE DE NADA.” - KAROL CONKA

“O FEMINISMO E UM MOVIMENTO QUE UNE NOCOES POLITICAS, SOCIAIS,
IDEOLOGICAS E FILOSOFICAS QUE POSSUEM UM OBJETIVO COMUM: DIREITOS
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IGUAIS POR MEIO DO EMPODERAMENTO FEMININO SE LIBERTANDO DE
PADROES PATRIARCAIS.”

“QUAL E A MAIOR LICAO QUE UMA MULHER PODE APRENDER? QUE DESDE O
PRIMEIRO DIA, ELA SEMPRE TEVE TUDO O QUE PRECISA DENTRO DE SI
MESMA. FOI O MUNDO QUE A CONVENCEU QUE ELA NAO TINHA.” - RUPI KAUR

“EXISTEM MULHERES FORTES E EXISTEM MULHERES QUE AINDA NAO
DESCOBRIRAM A SUA FORCA.”

“ALGUMAS PESSOAS PERGUNTAM: ‘POR QUE A PALAVRA FEMINISTA? POR
QUE NAO SO DIZER QUE VOCE ACREDITA NOS DIREITOS HUMANOS OU ALGO
ASSIM?” PORQUE ISSO SERIA UM JEITO DE FINGIR QUE NAO SAO AS MULHERES
QUE TEM, POR SECULOS, SIDO EXCLUIDAS. ISSO SERIA UMA FORMA DE NEGAR
QUE OS PROBLEMAS DE GENERO AFETAM AS MULHERES.” — CHIMAMANDA
NGOZI ADICHIE

"NO DIA QUE FOR POSSIVEL A MULHER AMAR-SE EM SUA FORCA E NAO EM
SUA FRAQUEZA; NAO PARA FUGIR DE SI MESMA, MAS PARA SE ENCONTRAR;
NAO PARA SE RENUNCIAR, MAS PARA SE AFIRMAR, NESSE DIA ENTAO O
AMOR TORNAR-SE-A PARA ELA, COMO PARA O HOMEM, FONTE DE VIDA E
NAO PERIGO MORTAL." - SIMONE DE BEAUVOI

“HOMENS DESVIANTES FORAM ROTULADOS COMO CRIMINOSOS, ENQUANTO
MULHERES DESVIANTES FORAM ROTULADAS COMO LOUCAS.” - ANGELA
DAVIS

“MULHER, LIBERTE-SE DE TUDO O QUE CALA TUA VOZ!”
“NAO SOU, NEM DEVO SER A MULHER MARAVILHA, APENAS UMA PESSOA

VULNERAVEL E FORTE, INCAPAZ E GLORIOSA, ASSUSTADA E AUDACIOSA...
UMA MULHER” - LIA LUFT



165

“POR UM MUNDO ONDE SEJAMOS SOCIALMENTE IGUAIS, HUMANAMENTE
DIFERENTES E TOTALMENTE LIVRES”.

“QUE NADA NOS LIMITE. QUE NADA NOS DEFINA. QUE NADA NOS SUJEITE.
QUE A LIBERDADE SEJA A NOSSA PROPRIA SUBSTANCIA”. - SIMONE DE
BEAUVOI

“O OBJETIVO NAO E QUE AS MULHERES TIREM O PODER DAS MAOS DOS
HOMENS, POIS ISSO NAO MUDARIA NADA. A QUESTAO E EXATAMENTE
DESTRUIR ESSA NOCAO DE PODER”. - SIMONE DE BEAUVOIR

“SEJA  QUAL FOR A LIBERDADE PELA QUAL LUTAMOS, DEVE SER UMA
LIBERDADE BASEADO NA IGUALDADE”. - JUDITH BUTLER

“NAO SE NASCE MULHER, TORNA-SE MULHER”. - SIMONE DE BEAUVOIR

FRASES NA COR AMARELA:

JA SABE COZINHAR, JA PODE CASAR! / PRA FICAR BONITA, MULHER TEM QUE
SOFRER. / MULHER NO VOLANTE, PERIGO CONSTANTE. / A UNICA COISA QUE
VOCE PILOTA BEM E FOGAO. / MULHER E UM BICHO TAO RUIM QUE SANGRA
TODO MES E NAO MORRE.” / MULHER NAO GOSTA DE HOMEM; GOSTA DE
DINHEIRO. / UMA MULHER SO E COMPLETA QUANDO TEM FILHOS. / SE
ACABOU DEPOIS DOS FILHOS. / E MUITO BONITA PRA SER INTELIGENTE.
/ MULHER AGE COM EMOCAO E NAO COM A RAZAO. / MULHER E CARRO,
QUANTO MENOS RODADOS, MELHOR. /NA HORA DE PAGAR A CONTA,
NENHUMA MULHER E FEMINISTA. / MULHER FALANDO PALAVRAO E FEIO.
/ NAO EXISTE MULHER FEIA. EXISTE MULHER POBRE. / MENINA NAO GRITA.
/ VESTIDO CURTO DEMAIS. TA PEDINDO... /| TROCOU UMA DE 40 POR DUAS DE
20./ MULHER E MUITO PROBLEMATICA./ ELE PEGA NO SEU PE PORQUE GOSTA
DE VOCE / NAO USE ISSO NA ESCOLA. VAI DISTRAIR OS MENINOS / NAO SEJA
UMA VADIA / PARE DE QUERER CHAMAR TANTA ATENCAO / NAO QUER SAIR
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COMIGO? NAO IMPORTA. VOCE E FEIA. /SEU MARIDO COZINHA? VOCE
REALMENTE TREINOU ELE BEM / VOCE DEVERIA TER SIDO LINDA QUANDO
ERA MAIS NOVA.

FRASES DE COR VERMELHA

“O ASSASSINATO DE MULHERES EM CONTEXTOS MARCADOS PELA
DESIGUALDADE DE GENERO RECEBEU UMA DESIGNACAO PROPRIA:
FEMINICIDIO”.

“MILHARES DE MULHERES SAO MORTAS TODOS OS ANOS NO BRASIL. DE
ACORDO COM O MAPA DA VIOLENCIA 2015, EM 2013 FORAM REGISTRADOS 13
HOMICIDIOS FEMININOS POR DIA, QUASE CINCO MIL NO ANO”.

“A SUBJUGACAO MAXIMA DA MULHER POR MEIO DE SEU EXTERMINIO TEM
RAIZES HISTORICAS NA DESIGUALDADE DE GENERO E SEMPRE FOI
INVISIBILIZADA E, POR CONSEQUENCIA, TOLERADA PELA SOCIEDADE. A
MULHER SEMPRE FOI TRATADA COMO UMA COISA QUE O HOMEM PODIA
USAR, GOZAR E DISPOR. ” - MARIXA FABIANE LOPES RODRIGUES, JUIZA DE
DIREITO DO TRIBUNAL DE JUSTICA DE MINAS GERAIS.

“TRATA-SE DE UM CRIME DE ODIO. O CONCEITO SURGIU NA DECADA DE 1970
COM O FIM DE RECONHECER E DAR VISIBILIDADE A DISCRIMINACAO,
OPRESSAO, DESIGUALDADE E VIOLENCIA SISTEMATICA CONTRA AS
MULHERES, QUE, EM SUA FORMA MAIS AGUDA, CULMINA NA MORTE”.

“QUAL E A IMPORTANCIA DA PALAVRA GENERO? ELA E IMPORTANTE PORQUE
E UMA CATEGORIA RELACIONAL. NO CASO DA ‘CONDICAO DO SEXO
FEMININO’, ACABA FICANDO MUITO FORTE A IDEIA DE QUE SEXO E UM
CONCEITO BIOLOGICO, NATURAL, E OCULTANDO QUE HA RELAGCOES
DESIGUAIS DE PODER QUE SAO CONSTRUIDAS CULTURAL E SOCIALMENTE E
QUE RESULTAM REPETIDAMENTE EM VIOLENCIAS. ENTENDER ISSO E
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FUNDAMENTAL PARA O ENFRENTAMENTO DESSAS VIOLENCIAS.”
ELA WIECKO, VICE-PROCURADORA-GERAL DA REPUBLICA.

ANEXO C: Fragmento filosofico de Judith Butler sobre o feminismo

“Nao ha nada em sua explicagdo que garanta que o “ser” que se torna mulher seja
necessariamente fémea. Se, como afirma ela, “o corpo é uma situagdo”, ndo ha como recorrer
a um corpo que ja ndo tenha sido sempre interpretado por meio de significados culturais;
consequentemente, 0 sexo ndo poderia qualificar-se como uma facticidade anatémica pre-
discursiva. Sem duavida, sera sempre apresentado, por definicdo, como tendo sido género
desde o comeco [...] o sujeito feminista se revela discursivamente constituido -, e pelo proprio
sistema politico que supostamente deveria facilitar sua emancipacdo, 0 que se tornaria
politicamente problematico, se fosse possivel demonstrar que esse sistema produza sujeitos
com tracos de género determinado em conformidade com um eixo diferencial de dominacéo,
ou os produza presumivelmente masculinos. Em tais casos, um apelo acritico a esse sistema
em nome da emancipacdo das '“mulheres" estaria inelutdvel mente fadado ao fracasso”

(JUDITH BUTLER).
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ANEXO I: Exemplos de Relatos de estudantes com uso dos Questionarios

Relato 1: Estudante do 3° ADM do turno diurno

Fonte: MACEDO, 2019.
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Relato 2: Estudante do 2° do turno Noturno

Fonte: MACEDO, 2019.
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ANEXO J: Exemplos de Relatos de estudantes na Oficina “Como vocé se relaciona com a
Felicidade?” por meio da producdo de cartazes.

Relato 1: Grupo de estudantes do 1° ano do Ensino Médio Regular

Fonte: MACEDO, 2019.

Relato 2: Grupo de estudantes do 1° ano do Ensino Médio Regular

Fonte: MACEDO, 2019.
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Relato 1: Grupo de estudantes do 3° ano do Ensino Médio Regular

Fonte: MACEDO, 2019.

Relato 2: Grupo de estudantes do 3° ano do Ensino Médio Regular
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ANEXO K: Exemplos de Relatos de estudantes na Oficina “O que ¢ o feminismo?”” no
formato da criagdo de frases.

Relato 1: Estudantes do 1° ano do Ensino Médio Regular
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Fonte: MACEDO, 2019. Fonte: MACEDO, 2019.

Relato 2: Estudantes do 2° ano do Ensino Médio Regular

Fonte: MACEDO, 2019.
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Relato 3: Estudantes do 3° ano do Ensino Médio Regular
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Fonte: MACEDO, 2019. Fonte: MACEDO, 2019.

Relato 4: Estudantes do 3° ano do Ensino Médio Profissionalizante
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Fonte: MACEDO, 2019. Fonte: MACEDO, 2019.



