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APRESENTACAO

O titulo da obra “Educacédo e Docéncia: Tecnologias, Inclusédo e Desafios -
Volume 8” apresenta como eixo comum a Educagdo, com temas interligados que
fazem o processo de ensino-aprendizagem acontecer de forma efetiva e eficaz,

abrangendo a docéncia, as tecnologias e a inclusao.

Assim, a Educacdo pode e deve ser entendida como um processo em
constante movimento, que evolui diariamente com necessidade de participacao
continua de todos os envolvidos: os professores, 0s gestores, 0s estudantes, 0s pais
e toda a comunidade escolar. A participacdo de todos proporciona um processo

dindmico, integrador e capaz de mudar uma nacao.

Os contetdos apresentam consideracdes pertinentes sobre os temas
abordados diante o0 meio de pesquisa e/ou objeto de estudo. Desta forma, esta
publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e visibilidade destes
conteudos cientificos por meio de um canal de comunicacdo preferivel de muitos

leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos da area de Educacao, aliados as
tematicas das praticas ligadas a a inovacao e aspectos que buscam contabilizar com
as contribuicbes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacdo das
metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos de

estudo.
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DESENVOLVENDO OBJETOS DE APRENDIZAGEM A PARTIR DO
SIMULADOR TINKERCAD: AULAS DE ROBOTICA!

Fernando Guimardaes Silva

Licenciando em Computacao. Bolsista de extensédo do programa de apoio a projetos
de extenséo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo
Mineiro — Edital 09/2019.

Email; fernando.quimaraes@estudante.iftm.edu.br

Juraci Alves Carneiro Junior

Licenciando em Computacao. Bolsista de extenséo do programa de apoio a projetos
de extenséo do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo
Mineiro — Edital 09/2019.

Email: juraci.junior@estudante.iftm.edu.br

Cristiano Borges dos Santos
Bacharel em Ciéncias Contabeis (UFU) e em Administracao Publica. Técnico
Administrativo em Educacéo. Coordenador do Projeto de Extenséo - edital 09/2019.

Email: cristianoborges@iftm.edu.br.

Walteno Martins Parreira Junior

Doutorando em Educacédo (UFTM), Mestre em Educacao (UFU), Graduado em
Ciéncia da Computacédo (UFU) e Pedagogia (UFOP), Professor EBTT do IFTM
Campus Uberlandia Centro. Coordenador do Projeto de Extenséo - edital 09/2019.

Email: waltenomartins@iftm.edu.br.

Resumo: Este trabalho apresenta o desenvolvimento de um conjunto de Objetos de
Aprendizagem (OAs) elaborados em dois projetos de extensdo que inicialmente
seriam em formato presencial em uma ONG e também em uma Instituicdo de
ressocializacdo de menores, mas que em funcdo do agravamento da pandemia de
SARS-COVID-19 néo foi possivel a oferta. Entdo, o curso de extenséao foi ofertado de
forma online para a comunidade interessada em automacao e robotica e visou utilizar

! Texto apresentado originalmente como trabalho completo no VIII Encontro de Praticas Docentes, Junho 2021
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os conhecimentos adquiridos pelos bolsistas para o desenvolvimento do curso de
robdtica. Os Objetos de Aprendizagem (OAs) foram desenvolvidos utilizando o
simulador Tinkercad e gravados com o apoio do software OBS Studio. O curso foi
desenvolvido no ambiente Google Classroom com a utilizacdo de Objetos de
Aprendizagem em formato de video, textos em pdf e formularios Google. O curso teve
a finalidade de contribuir com o desenvolvimento de habilidades relacionadas a l6gica
e a computacdo, bem como de habilidades metacognitivas, como resolucdo de
problemas e tomada de decisbes com a utilizacdo de recursos multimidia e uma
plataforma online de simulacdo. Os resultados deste trabalho permitem aos bolsistas
novas experiéncias na preparacdo e producdo de videos aulas e tutoriais para
minicursos de robatica educacional.

Palavras-chave: Automacédo e controle. Robética educacional. Programa de apoio a
projetos de extensao. Tinkercad. Google Classroom.

Abstract: This work presents the development of a set of Learning Objects (LOs)
elaborated in two extension projects that would initially be in a face-to-face format in
an ONG and also in an Institution for the rehabilitation of minors, but due to the
worsening of the SARS-COVID-19 pandemic was unable to offer. So, the extension
course was offered online to the community interested in automation and robotics and
aimed to use the knowledge acquired by the scholarship holders for the development
of the robotics course. The Learning Objects (LOs) were developed using the
Tinkercad simulator and recorded with the support of the OBS Studio software. The
course was developed in the Google Classroom environment using Learning Objects
in video format, texts in pdf and Google forms. The course aimed to contribute to the
development of skills related to logic and computation, as well as metacognitive skills,
such as problem solving and decision making using multimedia resources and an
online simulation platform. The results of this work allow scholarship holders to have
new experiences in the preparation and production of video classes and tutorials for
educational robotics mini-courses.

Keywords: Automation and control. Educational robotics. Support program for
extension projects. Tinkercad. Google Classroom.

INTRODUCAO

O propdsito do projeto de extensao foi ensinar montagem de artefatos robéticos
por meio de atividades educacionais desenvolvidas em uma instituicdo do terceiro

setor e também em um centro de reeducacao social.

Assim, o projeto teve o proposito de convidar discentes do curso de
Licenciatura em Computacdo para a organizagao das atividades que posteriormente
seriam executadas nas aulas nas sedes das instituicbes parceiras. Com as restricbes
apresentadas pela pandemia de SARS-COVID-19, foi elaborada a proposta de efetuar
a gravacdo de videos com a finalidade de produzir materiais educativos para

posteriormente ser utilizados em atividades laborativas, apoiando as aulas remotas.

11
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A instituicdo tem uma parceria com a ONG, em suas agbes sociais
desenvolvidas com a finalidade de fornecer conhecimentos profissionais e
educacionais, atendendo criancas e jovens de bairros do setor leste da cidade de

Uberlandia, no seu contraturno escolar.

Para desenvolver o material instrucional, foram utilizados uma plataforma digital
de simulacdo denominada Tinkercad e recursos digitais para a gravacao de videos e
a sua posterior finalizacdo. O tutorial em formato de texto foi desenvolvido

anteriormente, € aproveitado neste projeto, sendo produzido as video aulas.

Com o agravamento da pandemia SARS-COVID-19 e a impossibilidade de
oferecer as aulas na instituicdo parceira, o projeto desenvolveu um curso virtual em
companhia com outro projeto de extensdo desenvolvido por membros da linha de
pesquisa do grupo de pesquisa GPETEC.

Este trabalho tem como objetivo apresentar a produgcéo do material instrucional
em formato de video, os recursos utilizados e como foram sequenciados para formar

um curso de extensao virtual.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A producéo de tutoriais em formato de videos € um recurso que esta sendo
ampliado pela maior disponibilidade de acesso a internet e aos recursos tecnoldgicos
através de computadores e celulares.

As midias, entendidas aqui como o conjunto de veiculos e linguagens
para a realizagdo da comunicacdo humana no cumprimento de
diferentes interesses e propdésitos, aliadas a todas as formas de
interagdo proporcionadas pela Internet, foram incorporadas ao

cotidiano das pessoas e passaram a significar mais que simplesmente
tecnologias (MARTINS; ALMEIDA, 2018, p. 598-599)..

Segundo Pereira e outros (2018), a tecnologia esta contribuindo para que os
jovens se apropriem de novas formas de comunicacao, de trabalhar e de acessar o
conhecimento. “A producao de video € uma realidade dentro do espaco educacional,
0 que mostra que ha professores de diversas areas do conhecimento produzindo

video na escola” (p. 212).

12
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As contribuicbes da producdo de video estudantil como préatica pedagdgica
podem ser verificadas em diversas areas do saber. Na Matematica, Silva (2018) e
Kovalscki e Goncalves (2017) destacam que a producdo de video é um recurso
didatico com potencial de estreitar a relacao entre professor-aluno e aluno-aluno, uma
vez que a construgdo do conhecimento se da de forma colaborativa. Na Lingua
Portuguesa, Almeida (2013) ressalta a importancia da producéo de video na escola,

pois trata-se de uma pratica que aciona (PEREIRA et al., 2018, p. 212).

Pereira e outros (2018), citando um trabalho de Pereira e DalPonte (2108)
apresentam que a producdo de video estudantil estimula o debate de contetdos
educacionais tanto dentro como fora da escola, evidenciando o curriculo oculto. “Para
0s autores, o curriculo oculto é a acdo docente de trabalhar conceitos transversais
para a formagao global do aluno. Essas intervengbes ocorrem quando o docente
debate e cria agdes que n&o estédo na disciplina” (PEREIRA et al., 2018, p. 214).

Segundo Martins e Almeida (2018, p. 600), as videoaulas sdo um género de
midia educativa que teve inicio com a disseminacgédo das filmadoras e videocassetes.
Com a propagacao da internet, essas produc¢des ganharam visibilidade e a producao
foi facilitada pela utilizacdo das tecnologias digitais pelos usuarios, proporcionando
uma expansao do uso. Pois as pessoas passaram a criar videoaulas sobre temas e

contextos diversos.

A videoaula € um objeto de aprendizagem caracterizado por uma gravacao,
com autoria de um praticante mediador de contetdos que utiliza seus conhecimentos
para explanar sobre determinado assunto. A mixagem de géneros (entrevista, ficcao,
documentario, entre outros) € uma possibilidade para incrementar a aula expositiva
(MARTINS; ALMEIDA, 2018, p. 600).

As videoaulas podem ser consideradas como um artificio utilizado na educagéo
online para promover a distribuicdo de conteddo de aprendizagem. S&o recursos
multimidias elaborados com o propdsito de aumentar o acesso aos contetdos e sua

assimilacao pelo discente.

Os videos educativos podem ser produzidos em diversos formatos, tais como:
entrevista, enquete, reportagem, debates, documentério, tutorial e clipes. Na pratica,
geralmente sado utilizados para aprofundar as discussdes apresentadas pelos
educadores (MARTINS; ALMEIDA, 2018, p. 601).

13
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Videoaula ndo tem necessidade de ser produzida em estudio, com o uso de
recursos profissionais. Pode ser desenvolvida “de forma intuitiva, gravada com
software de captura de tela e audio disponiveis online (gratuitamente em alguns
casos), e com dispositivos domésticos” (MARTINS; ALMEIDA, 2018, p. 602).

Martins, Serrédo e Silva (2020) citando Lara e Martins (2017) escrevem que 0S
simuladores sdo recursos que contribuem para o aprimoramento das praticas de
ensino e aprendizagem, pois as escolas ndo possuem 0s recursos tecnoldgicos
apropriados. Logo, o uso de metodologias inovadoras, de técnicas e materiais de
apoio sado os desafios que o0s docentes enfrentam para utilizar 0os recursos

tecnoldgicos nas atividades pedagogicas.

Martins, Serrdo e Silva (2020), escrevem que as simulacdes no ensino de
Quimica permitem aulas dindmicas, interativas, animadas e com a participacdo dos
alunos no decorrer das apresentacdes. E contribuem para chamar a atencdo dos
alunos para os assuntos discutidos em sala, além de apoiar a revisdo de contetdos

ministrados anteriormente.

Durante a pandemia de SARS-COVID-19, foi necessario recorrer aos recursos
virtuais para a producdo de videos de robdtica educacional e a plataforma de
simulacdo dos protétipos que utilizada para fazer as montagens, e esta combinacao
foi importante para a realizacdo das producdes dos conteddos e gravacao das

videoaulas.

Estas videoaulas sdo denominadas de Objetos de Aprendizagem (OAs) quando

utilizadas para apoiar o aprendizado.

Os OAs [Objetos de aprendizagem] podem ser criados em qualquer midia ou
formato, podendo ser simples como uma anima¢ao ou uma apresentacao de slides,
ou complexos como uma simulacdo. Normalmente, eles séo criados em médulos que
podem ser reusados em diferentes contextos. (AGUIAR; FLORES, 2014, p. 12).

Desta forma, utilizando os recursos tecnoldgicos no ambiente escolar, o
professor estimula os alunos para uma area que eles tém contato no cotidiano, que
sao os recursos digitais. “Cabe ao professor buscar recursos que fascinam os alunos,

como o uso de simulagdes virtuais. Os recursos tecnolégicos atraem os estudantes e

14
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também permitem aos mesmos sentirem-se capazes da autoaprendizagem’.
(PARZIANELLO; MAMAN, 2010 apud MARTINS et al., 2020, p. 2017).

E € este 0 proposito da producédo destes materiais instrucionais com a utilizacéo
da plataforma Tinkercad para o ensino de roboética, usando um simulador que vai
permitir aulas interativas e dinAmicas como ocorrem nas aulas de quimica

mencionadas anteriormente.

O Tinkercad € uma ferramenta virtual de design de modelos 3D em CAD e
também de simulacdo de circuitos elétricos analdgicos e digitais, desenvolvida pela
Autodesk. Por se tratar de uma ferramenta gratuita e facil de usar, encontramos nela
uma oportunidade de ensino de programacdo e modelagem. (COELHO; COELHO;
SANTOS, 2020, p. 4).

Segundo Coelho (2021), é uma plataforma de simulacdo online de facil
utilizagdo, “permitindo a programac¢ao do Arduino por meio de blocos, que podem
inclusive ser convertidos em um sketch para ser carregado em uma placa Arduino

fisica”.

A Figura 1 apresenta a montagem de um circuito utilizando a plataforma
Tinkercad, podendo ser observado a utilizagdo de uma protoboard e um arduino na

parte central e no lado direito alguns componentes a disposi¢cdo da montagem.

Figura 1 - Tela da plataforma Tinkercad

< C @ tinkercad.com/things/djpUik7qyeO-swanky-trug-waasa/editel?tenant=circuit o Q &) @ :
s 2
B Aula robética. =" T

20 M@ « ~» @ o Cédigo P Iniciar simulagdo Exportar Compart

Componentes
Basico

Pesquisar

Resistor LED

o
o

Botdo Potenciometro

Fonte: Autoria prépria (2020)
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No Tinkercad, podemos utilizar componentes basicos como LEDs, resistores,
pushbuttons e potencidmetros, mas, também, simular componentes mais complexos,
como, por exemplo: médulos LCD, LEDs enderecaveis, transistores, MOSFETSs, Cls

comparadores, amplificadores operacionais, timers e registradores de deslocamento
(COELHO, 2021).

Na Figura 2, é possivel observar uma montagem que controla a luminosidade
dos leds vermelho e verde. Nesta montagem utilizamos um potenciémetro, uma placa
protoboard, um led verde, um led vermelho, dois resistores de 220 ohms, e fios jumper
M M. ao girar o potencidbmetro para esquerda acende o led vermelho e apaga o verde
e girando para direita apaga o led vermelho e acende o led verde.

Figura 2 - Programacéao em bloco na plataforma Tinkercad

P Iniciar simulaggo Exportar Compart)

Blocos - * =] & 1{ArduinoUnoR3) ~

@ Saida @ Controlar
@ Enirada @ Malemalica
@ Hotagio @ variaveis

definir LED incorporado como. ALTO =
definir  valorLido * como  ler pino analfgico  AD

definirpine 0 = como ALTO =

Y

Ro—

e —— !

Fonte: Autoria propria (2020)

No Tinkercad a programacédo é bem diversificada, tem a op¢éo de programar
em blocos que automaticamente gera a programacdo em texto ou fazer a
programacao textual, mas neste caso ndo ha geracdo automatica da programacao em
blocos. Fazer a programacédo em blocos é facil, basta arrastar o bloco que desejar

para a area de programacao. A Figura 3 apresenta um exemplo de programacao que
pode ser realizada no simulador Tinkercad.
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Figura 3 - Programacao na plataforma Tinkercad

int pwm = 0;
int walorLido = 0;
void setup()

5 pinMode (20, INPOT);

pinMode (5, OUTPUOT) ;
pinMode (11, OUTPUT] ;

defink walorlide * como  lerpieo analigion  AD *

4 woid leop()

walorLide = analogRead (RO} ;
pwm = map|{wvalorLido, 0, 1023,
gnalogiritce (5, pwm);

5 pwm = map({wvalorLide, 0, 1023, 25&

Fonte: Autoria prépria (2020)

Segundo Martins e Almeida (2018, p. 599), “os cursos online propdem
estratégias metodoldgicas que dinamizam o processo de aprendizagem ensino na
cibercultura” e complementam sua exposi¢do com um texto de Oliveira (2013) onde

apresenta que

Processos de aprendizagem ensino, que ndo sé supfe o vinculo entre os
termos como parte da ideia de que as aprendizagens precedem o ensino, defendemos
simultaneamente duas nog¢des: a de que aprendemos, cotidianamente, muitas coisas
gue nado nos sao ensinadas, ao contrario do que supde o formalismo hegemdnico que
entende a acao formal de ensino como condicdo necesséria a aprendizagem e a de
que, nas escolas, ndo podemos nos conformar com um ensino que nao produza
aprendizagens (OLIVEIRA, 2013 apud MARTINS; ALMEIDA, 2018, p. 599).

O conteudo é fundamental para o entendimento do estudante, seja por meio de
videoaulas, de textos, tutoriais ou por meio de explicacéao oral. O fundamental € como
se apresenta a informacdo, ou seja, como € planejada a aula para atender o seu

publico.

METODOLOGIA
A principio, a orientacdo do projeto de extenséo foi de produzir uma reviséao e

atualizacao do material didatico anteriormente desenvolvido.

17



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

A popularizagdo das novas tecnologias mudou consideravelmente os
processos de ensino e, consequentemente, 0s n0ssos modos de aprendizado. [...] Os
cursos online surgem nesse contexto, para suprir uma nova demanda no ensino.
Escolas, empresas e instituicbes apostam no ensino a distancia para estimular o
aprendizado com as ferramentas oferecidas via internet. Nesse processo, novas

metodologias de aprendizagem precisam ser aplicadas (EDUCAMUNDO, 2016).

A acdo de apurar, preparar e examinar as experiéncias preliminarmente
propostas nos tutoriais para a assimilacéo e que poderiam ser apresentadas nas video
aulas. A producao dos videos comecou por meio de pesquisas bibliograficas,
analisado tutoriais de videos, durante o percurso foram feitas varias gravacfes de
testes para verificacdo das imagens e audios, inicialmente tivemos problemas com
audio, que nos propiciou novos métodos para fazer os ajustes. assim definimos que o

software ideal para gravacao foi o OBS Studio.

Em seguida, iniciar a configuracdo do programa para adequar as necessidades
do projeto, para a producdo das videoaulas, o software OBS Studio foi selecionado

pela facilidade, praticidade e por ser open source.

Durante o projeto, foram realizadas reunides, através de videoconferéncia, com
o coordenador e demais membros do projeto para que pudesse esclarecer duvidas
sobre o planejamento e execucdo das gravacdes e edi¢cdes de videos. Pesquisas
bibliograficas sobre como fazer as producdes, foram realizados inUmeros testes com
varias ferramentas. Para a escolha de um software adequado para desenvolvimento
das producdes, elaboracdo das videoaulas. Realizada as pesquisas e o0s testes de
softwares e ferramentas para as gravacdes das video aulas e a escolha das melhores

opcOes dentre as coletadas.

Como metodologia de ensino decidimos utilizar o software OBS Studio.
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Figura 4. Tela do OBS Studio

Fonte: Autoria prépria (2020)

Na tela inicial do software OBS Studio, configuramos o programa para adequar
nossas necessidades, para iniciar e finalizar as gravagdes. por meios de teclas
programaveis, durante a producédo das videoaulas, este software foi selecionado pela

facilidade, praticidade e por ser open source.

Inicialmente é preparada a montagem no Tinkercad, desenvolvendo passo a

passo a experiéncia, para posteriormente fazer a gravacao (Figura 2).

Figura 5. Montagem da experiéncia no TinkerCad

Fonte: Autoria prépria (2020)

A gravacao das videoaulas sempre comeca com testes de audio e imagem do

OBS Studio, logo em seguida, € iniciada a gravacdo da experiéncia. Esta gravacgéo é
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realizada por etapas, fazendo a verificagdo do andamento da gravagao. Caso haja
algum erro ou falha, é necessario fazer os ajustes da parte que nao ficou dentro do
esperado. Apés a gravacdo de todos os trechos da experiéncia € que fazemos a
edico final do video. E neste momento que so inseridas as informacées iniciais e

finais de todas as video aula, cada video tem duracdo média de 5 minutos.

Como ambiente educacional, foi utilizada a plataforma Google Sala de Aula
(Classroom), onde as videoaulas foram disponibilizadas em dez modulos, do
introdutério ao avancado, com o material de apoio e exercicios de fixacdo do
conteulido, onde o aluno deveria criar um projeto na plataforma TinkerCad seguindo as

orientacdes ao final de cada aula.

A plataforma TinkerCad é um ambiente de simulacdo com varios recursos e

gue pode ser utilizada gratuitamente a partir de um cadastro pessoal.

A oficina foi programada para ocorrer no més de janeiro de 2021 com duragao
de 40 horas e as inscri¢cdes foram iniciadas no dia 15 de dezembro através do médulo

Eventos do Virtual-IF.

TinkerCad idealizado pela Fundacdo Autodesk, o Tinkercad € um
software gratuito que tem muitas fungdes. Vocé pode utiliza-lo como um
software de modelagem, verificar tamanhos de objetos em 3D, entender
sobre alguns componentes eletrénicos, dentre outras funcgdes.
(POTTER, 2021).

O Tinkercad com sua ferramenta Circuits é provavelmente a plataforma
de simulacdo de circuitos mais popular entre os hobistas e a mais
indicada para iniciantes. E totalmente online e possui facil utilizac&o,
permitindo a programagao do Arduino por meio de blocos, que podem
inclusive ser convertidos em um sketch para ser carregado em uma
placa Arduino fisica (COELHO, 2021).

A oficina foi programada para ocorrer no més de janeiro de 2021 com duragéo
de 40 horas e as inscrigdes foram iniciadas no dia 15 de dezembro através do médulo

Eventos do Virtual-IF (Figura 6).
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Figura 6 - Tela de Inscricdo na oficina.

Curso de Extensao Robotica no Tinkercad

o

Data do evento: 15/12/2020 08:00 a 30/01/2021 22:00

Apresentagdo:Esta oficina é resultante dos Projetos de extens@o “Robdtica na ONG Acéo Moradia” e
“Iniciacdo a Automacao no CSEUB" desenvolvidos no Campus Uberlandia Centro. O participante
inscrito tera a disposicéo, em intervalos regulares, os madulos e vai cursando e respondendo aos
questionamentos propostos. Sera atendido através dos recursos do Google Classroom. E uma acéo de
formacao profissional e interdisciplinar por aliar os conhecimentos adquiridas na area de computacéo
com os de formacédo didatico-pedagogica com aplicacao em atividades educacionais.

Local: Uberlandia - MG, Brasil.
Enderego(s):

= Google Classroom & Google Mest

Carga horaria: 40 horas.

Fonte: Autoria prépria (2020)

A sala de aula da oficina foi montada antecipadamente, cumprindo o
planejamento desenvolvido e as videoaulas foram disponibilizadas de forma

sequencial seguindo o cronograma proposto.

Com a utilizacdo do ambiente virtual Google Classroom para disponibilizar a
oficina, h4 uma facilidade de ofertar cursos assincronos e ha uma boa interacao
entre os participantes permitindo disponibilizar videos, textos e atividades (Figura
7).

Figura 7 - Tela inicial da oficina no Google sala de aula

Curso de extensao: Curso de robdtica n...  Mural Atividades Pessoas Notas

Curso de extensao: Curso de robética no Tinkercad.

Codigo da turma tfytz7q [

Link do Meet Gerar o link do Meet (T}

Selecionar tema
Fazer upload da foto

Fonte: Autoria prépria (2020)
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Na Figura 8, apresenta o primeiro médulo da oficina, onde as primeiras
videoaulas foram disponibilizadas para os participantes.

Figura 8 - Tela do Google Sala de Aula mostrando o primeiro moédulo

Curso de robodtica n... Mural Atividades Pessoas Notas
[h Meet E Google Agenda [[] Pastada turma no Google Drive
Modulo O1

Vocé consegui criar seu usuario na platafor... Frogramado para 7 de jan. d

Apresentacdo do arduino e de alguns perifé... Programado para 7 de jan. d

@ Video introdutério Ultima edigdo: 10 de dez

Fonte: Autoria prépria (2020)

Sao dez modulos, composto de material de apoio e exercicios de fixacdo do
contelido, para finalizar o moédulo, o aluno deveria responder um questionario e
opcionalmente desenvolver um projeto no TinkerCad e encaminhar o link, seguindo
as orientacoes.

A equipe organizadora do projeto supervisionou o0 desenvolvimento das
atividades, fez atendimento as davidas e questionamentos e propuseram as correcdes

necessarias para o bom funcionamento das experiéncias.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Utilizando o tutorial elaborado em projetos de pesquisa e extensao de anos
anteriores desenvolvidos no ambito do grupo de pesquisa, a equipe revisou as
experiéncias e elaborou outras para que o curso pudesse abranger um conjunto de
aplicacoes fornecendo uma base para os cursistas, permitindo que outras aplicacdes

possam ser desenvolvidas a partir dos conhecimentos adquiridos.

Foram desenvolvidas quinze (15) videoaulas com duracdo média de cinco (5)

minutos cada. Foram desenvolvidos um padréo de abertura e encerramento para dar
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unidade ao conjunto de tutoriais. A Figura 9 mostra a apresentacao do video referente
a aula 6, com a tematica da montagem de um circuito para manipular o LED RGB.

Figura 9 - Tela de abertura da videoaula
Aula 06

COMO LIGAR UM LED RGB
NO ARDUINO

Fonte: Autoria prépria (2020)

Posteriormente, houve a mudanca para um curso voltado para a comunidade
como um todo e com a facilidade de utilizacdo da plataforma Classroom. Como o
bolsista ja tinha familiaridade com a plataforma educacional, foi possivel desenvolver
0 curso com mais brevidade e também para avaliar as atividades propostas,
considerando o conhecimento com a utilizagcdo da plataforma Google Forms para a
criacao de formularios para teste de conhecimento dos alunos cadastrados no curso
em cada uma das aulas.

O desenvolvimento do curso contou com o apoio do bolsista do outro projeto e
também dos voluntarios e dos orientadores dos projetos.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos aspectos abordados neste projeto de extenséo, foi idealizado
em parceria com a ONG, onde o grupo de pesquisa GPETEC ja desenvolveu no ano
de 2019 um conjunto de oficinas para criancas e jovens. E neste ano, este projeto foi
planejado para a sua execucao nas instalacdes da ONG.

O projeto contemplou a elaboragéo e a producéo de videos aulas de robética
educacional. O planejamento inicial era previsto para ministrar um curso de robotica
presencial. Devido a pandemia de COVID 19, nao foi possivel a atuacao presencial

na sede da instituicdo, sendo necessario adaptar os recursos e a metodologia para a
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forma remota. Mas nao foi possivel atender a esta comunidade pela falta de
infraestrutura das familias atendidas pela ONG. Mas foi possivel desenvolver uma
oficina voltada para a comunidade em geral, atendendo possivelmente um grupo
maior de pessoas.

Os resultados obtidos por este projeto permitiram aos participantes novas
experiéncias na elaboracdo e producdo de videos aulas de robotica utilizando a
plataforma digital Tinkercad. Este aprendizado vai contribuir para ampliar as acées de
extensdo com um custo menor e atendendo um grupo maior de pessoas, pelo fato de
nao exigir a aquisicao de muitos componentes. Ficando esta aquisicdo para uma
segunda etapa, que exige a montagem fisica dos experimentos.

Desenvolver um curso online, requer além do dominio do conteddo que sera
apresentado, conhecimento em outras ferramentas tecnoldgicas necessarias para a
gravacao, edicdo e publicacdo deste conteudo.

Para a criacao de conteudo de qualidade, além da formacéo e capacitacdo do
licenciando, € necessario o investimento em equipamentos de qualidade, tais como:
computador, microfone, softwares, iluminacédo e uma boa internet.

Apesar de se tornar uma opcéo para a impossibilidade das aulas presenciais,
€ necessario que os alunos possuam 0 acesso a internet, além de um computador,
tablet e celular. Tratando-se de uma ONG que atende criancas de um bairro periférico
e carente, o seu alcance pode ser baixo, devido a falta destes recursos indispensaveis.

Um projeto de extensédo pode ser para o licenciando, uma oportunidade de
conhecer novas areas de atuacdo, novas ferramentas de trabalho, de criar relacéo e
contato com novas pessoas de diferentes areas, observar realidades diferentes e
principalmente, de colocar em pratica aquilo que vem sendo estudado nas disciplinas

do curso.
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o sentido do tato com conceitos fisicos. A partir da analise realizada, percebemos que:
as capacidades argumentativas perpassam as etapas que compdem a construcéo dos
modelos explicativos dos estudantes; as explicacdes revisitam o0s materiais e
atividades disponibilizados na plataforma do curso; e a imersédo em um contexto
interdisciplinar refletiu na construcdo de modelos contextualizados e interdisciplinares.
Com isso, a modelagem surge viabilizando a interpretacdo e representacdo dos
fenbmenos envolvidos, resultando em uma producdo coletiva aberta ao
aperfeicoamento.

Palavras- chave: modelagem, ensino de Ciéncias, formacéo online.

ABSTRACT: In this text we focus on teacher training in the Bachelor of Science course
in online modality at the Federal University of Rio Grande - FURG, and more
specifically, on one of the activities proposed to students in a forum of the
interdiscipline Phenomena da Natureza V, in which students he called for explanations
with a view to understanding phenomena relating the sense of touch with physical
concepts. From the analysis carried out, we realized that: the argumentative abilities
go through the stages that make up the construction of the explanatory models of the
students; the explanations revisit the materials and activities made available on the
course platform; and the immersion in an interdisciplinary context reflected in the
construction of contextualized and interdisciplinary models. With this, the modeling
appears enabling the interpretation and representation of the phenomena involved,
resulting in a collective production open to improvement.

Keywords: modeling, science teaching, online training.

INTRODUCAO

O curso de Licenciatura em Ciéncias na modalidade online da Universidade
Federal do Rio Grande- FURG forma professores para a docéncia nos anos finais do
Ensino Fundamental com uma organizacao curricular na area de Ciéncias, por meio
de interdisciplinas. Estas trazem uma organizacdo em que existe a possibilidade do
trabalho interdisciplinar e as disciplinas que compdem uma interdisciplina no semestre
sao trabalhadas de modo articulado, sem que o estudante receba e compreenda o
conteudo de modo fragmentado. Para isso ocorrer é necessario que os professores
das disciplinas estejam dispostos a trabalharem em conjunto.

A interdisciplina de Fendmenos da Natureza V ofertada no 5° semestre do
referido curso € composta pelas disciplinas "Ciéncias das Sensacdes” e "Movimentos
e Forcas". Estas disciplinas articuladas tém por objetivo estudar os fenbmenos do
movimento e as forcas que os envolvem relacionados as leis fisicas, assim como
compreender os sentidos pelos processos fisicos, quimicos e biologicos.

Tendo em vista a caracterizacdo do curso e as disciplinas ministradas, a

proposta da interdisciplina de Fenbmenos da Natureza V ocorreu através do
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desenvolvimento de temas da Fisica relacionados aos sentidos do corpo humano
(Audicao, Visdo, Tato, Olfato e Paladar) por meio de "tempos". Nesta discussao,
estaremos voltados ao terceiro dos quatro tempos: “Tempo de tocar: como sentimos
as forgas e as temperaturas que nos permeiam?”, que referiu-se ao sentido do tato e
0s conceitos fisicos envolvidos.

Iniciamos de forma diferenciada, sendo que os estudantes experimentaram o
sentido do tato e problematizaram as percepcbes do mesmo por meio da
experimentacdo. A fim de percebermos como se mostram os modelos explicativos
sobre os fendbmenos fisicos apresentados em um férum, nessa quinzena focalizamos
nosso olhar para as informacdes produzidas pelos estudantes.

No primeiro momento os estudantes realizaram dois experimentos adaptados
de materiais disponibilizados em sites da Internet, intitulados “Analise de Forgas” e
“Relatividade da Sensagao Térmica”. Solicitamos que nessa atividade os estudantes
se baseassem em suas concepc¢des empiricas, sem a consulta de outros materiais.
Posteriormente, a realizacdo dos experimentos, os estudantes participavam de um
férum "Minhas sensagdes e questionamentos” relatando e respondendo algumas
questdes’ e elaborando um questionamento conceitual sobre os experimentos
realizados e os conceitos fisicos envolvidos.

Além de responder as questdes, dentro da quinzena os estudantes tinham que
escolher, no minimo dois colegas, para realizar a leitura dos relatos, assim como
responder os questionamentos elencados pelos mesmos. No total, houve 26 tépicos

abertos no férum e 80 interacdes entre os estudantes.
PERCURSO METODOLOGICO

Nesse trabalho, objetivamos compreender o que é isso que se mostra dos
modelos explicativos sobre os fendmenos fisicos apresentados no forum da
interdisciplina Fendmenos da Natureza V. Como forma de analise, utilizamos a
Andlise Textual Discursiva (ATD) cunhada por Moraes e Galiazzi (2016). Esse método

de anadlise, de natureza fenomenoldgica hermenéutica, d4-se em quatro momentos

70 que vocés observaram e perceberam em relacdo aos experimentos de “Anélise de For¢as”? Como o sentido
do tato contribui para a execugdo dos experimentos? Como poderiamos alterar os resultados dos experimentos
por meio da utilizagdo do sentido do tato?

O que vocés foram observando e sentindo durante a realizacdo do experimento “Relatividade da Sensacao
Térmica”, expliguem o que aconteceu e porque aconteceu. O que o tato possibilitou a vocés?
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importantes. Primeiramente, faz-se a leitura atenta ao corpus, constituido das
producbes textuais e linguisticas que representam discursos sobre fenémenos
passiveis de leitura e interpretacdo para construcdo de sentidos. Neste trabalho o
corpus € composto pelas publicacbes em forum, no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), da interdisciplina anteriormente citada.

Logo em seguida, esse corpus fora desconstruido e unitarizado buscando
expressar os sentidos a partir da interpretacdo do pesquisador mantendo-se em
mente a pergunta que norteia o movimento. Em decorréncia deste processo, 130
unidades de sentido foram produzidas a partir da leitura profunda e interpretacao da
escrita de 26 estudantes. Cada unidade fora codificada com a letra “E” e os numeros
variando de 1 a 26.

A terceira etapa € a categorizacao, feita do agrupamento de unidades a partir
de seus sentidos. Essa etapa, originou 4 categorias emergentes “Explicagao pautada
no saber ensinado (transposicdo didatica)’; “Explicagdo pautada na
interdisciplinaridade”; “Explicagao pautada no contexto vivido”; e “Explicacéo pautada
na observacao” que organizadas resultaram em duas categorias finais “Transposi¢ao
didatica pela experimentagdo: construcdo de modelos explicativos” e “Construcéo de
modelos explicativos pela interdisciplinaridade com o contexto vivido”. A ultima etapa
consiste na construcdo do metatexto acerca das categorias finais, que é a forma de
comunicar as compreensodes a respeito do fenbmeno de modo descritivo-interpretativo
ancorando os argumentos construidos e assumindo-se como autor no ler e escrever,

reconstruindo a realidade.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS E ANALISE
Construcao de modelos explicativos pela interdisciplinaridade com o contexto
vivido

Tomando como base as categorias emergentes: “Explicacdo pautada na
Interdisciplinaridade” e “Explicagé&o pautada no contexto vivido” chegamos a categoria
final: “Construcao de modelos explicativos pela interdisciplinaridade com o contexto
vivido”. Nesta categoria discutiremos como os licenciandos do curso de Ciéncias EaD
tecem seus modelos explicativos acerca dos fenbmenos implicados nas atividades
experimentais sobre a perspectiva da argumentagcdo balizada pela

interdisciplinaridade e contextualizacgao.
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Embalados pela curiosidade em compreender os fenébmenos envolvidos nos
experimentos, é possivel identificarmos nas “falas” dos estudantes a utilizagcdo da
argumentacao, que em Justi (2015) assumimos como uma capacidade acompanhada
de inimeras habilidades. Nesse aspecto, as capacidades argumentativas incluem o
lidar com evidéncias, o elaborar argumentos, o contra-argumentar, o elaborar teorias
alternativas e o refutar.

Em meio a isso, na expressdo inferida pela estudante E6, percebemos a
presenca de algumas capacidades argumentativas direcionadas a Primeira Lei de
Newton:

No dia-dia podemos ver como a aplicacdo pratica da Inércia, pode ser
percebido quando estamos parados em um mesmo lugar, e somente iremos
nos movimentar, se uma forca agir sobre nosso corpo, como por exemplo um
empurrdo, outra aplicacdo da Inércia é quando estamos dirigindo em linha
reta e precisamos fazer uma curva, para isso teremos que atuar girando o
volante, caso nédo fosse aplicada a forga sobre o volante, o carro continuaria
em linha reta (E6).

Neste excerto, ressaltamos a presenca de evidéncias que se caracterizam por
observacdes utilizadas no intuito de dar subsidio a uma opinido. A articulacdo de
evidéncias (afirmativas) com uma justificativa nos remete a elaboracdo de
argumentos. Desse modo, “[...] um argumento cientifico pode ser definido como uma
afirmacao devidamente subsidiada por justificativa(s) de natureza empirica e tedrica”
(JUSTI, 2015, p.35).

Em continuidade a nossa analise, na “fala” da estudante E25 ressaltamos o
contra-argumento quando manifestado em oposicdo a explicacdo apresentada por
outra colega: “Gostei das tuas colocagdes, mas para mim aconteceu um pouco
diferente [...]. Essa sensacao térmica € relativa, depende de cada sensacdo e da
nossa sensibilidade individual” (E25). O contra-argumentar caracteriza-se pela
utilizacdo de evidéncias contrarias as ideias defendidas, possibilitando aceitar as
limitacdes que constituem os conhecimentos construidos.

No ambito da elaboracdo de teorias alternativas, destacamos a explanacgéo do

estudante E2:

Os receptores de temperatura sdo denominados termorreceptores detectam
calor e frio, e como resultado, é possivel afirmar que cada pessoa percebe a
mesma sensacdo de forma diferente, uma vez que, podemos ter estes
receptores mais sensiveis a certos estimulos do que a outros (E2).

De acordo com Justi (2015), o elaborar teorias alternativas implica em

considerar que qualquer situacao possa ter outras formas de ser explicada, e com
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ISS0, coexistirem teorias alternativas que seréo utilizadas a depender da adequacao
ao contexto. Ainda no referido trecho, podemos considerar o refutar de argumentos,
gue ocorre pela defesa de um sujeito a teoria por ele defendida em controvérsia a de
outro sujeito com uma teoria alternativa, quando se refere a solugcao/explicacdo para
um problema/fenédmeno.

Pautando-nos no fato de que a atividade cerne dessa discusséo possibilitou
aos estudantes a proposicao de explicacdes, a ampliacdo de teorias, a realizacédo de
inferéncias, dentre outros aspectos, significamos a modelagem nesse processo
fundamentando os conhecimentos construidos. Para Branddo, Aradjo e Veit (2008,
p.11), a modelagem é definida como “[...] um processo de criagdo de modelos com a
finalidade de compreender a realidade” e de forma geral, envolve além da producéo,
a validacao e a aplicacdo de modelos. Com isso, quatro etapas podem ser associadas
a construcdo de modelos explicativos, a saber: a producéo, que implica na busca por
informacdes sobre o que se quer modelar; a expressdo do modelo, que esta na forma
com que sera representado (texto, esquema, virtual, gestual, etc.); os testes sobre
esses modelos de modo a conferir coeréncia; e a avaliacao, que consiste em averiguar
a utilizacdo do modelo em diferentes contextos, bem como se este apresenta
limitagdes (JUSTI, 2015).

Um ensino baseado na modelagem além de favorecer a compreensao de
conceitos cientificos, também possibilita a compreensdo da propria Ciéncia e para
isso, a interacdo entre o0s sujeitos faz-se fundamental ja que € nas trocas de
experiéncias que o conhecimento é construido, conforme observamos a partir da
proposicdo da atividade experimental no forum. Visto dessa perspectiva, um ensino
fundamentado na modelagem faz-se indissociado de habilidades argumentativas,
sendo assim, estas perpassam desde a elaboracdo, a expressao, até o teste e a
avaliacado dos modelos.

Nesse segundo momento, voltamos nossa analise ao viés interdisciplinar e de
contextualizacdo que permeia os dialogos criados pelos estudantes no forum da
interdisciplina Fendmenos da Natureza V. Considerando a interdisciplinaridade um ato
de troca de saberes e experiéncias, de relacdo entre disciplinas ou areas do
conhecimento é possivel identificarmos nos argumentos dos estudantes uma
externalizacdo permeada por uma visdo holistica (FERREIRA, 2013). Ainda que
compreendamos a complexidade inerente a cada fenbmeno e com isso, facilmente

nos direcione a olhar sobre apenas um de seus aspectos, significamos que a imersao
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em um contexto em que a interdisciplinaridade é o centro das a¢fes pedagdgicas,
como no curso de Licenciatura em Ciéncias, proporcionou a cada estudante
apresentar uma pequena parte dos infinitos aspectos de um mesmo fenémeno.

Tanto a interdisciplinaridade quanto a contextualizacdo aparecem como
principios norteadores em documentos que norteiam os curriculos da educacéo. Para
Kato e Kawasaki (2011) no ensino, a contextualizacéo fez-se necessaria “[...] em um
momento da educacédo formal no qual os conteludos escolares eram apresentados de
forma fragmentada e isolada, apartados de seus contextos de producao cientifica,
educacional e social”’. Tal colocacdo nos reporta a uma preocupagdo com o ensino
cuja abordagem dos contetdos formais ndo raramente se distancia dos contextos
significativos aos estudantes. Em seus estudos Kato e Kawasaki (2011) referem-se a
contextualizacdo a partir de concepcdes que dependem nao apenas das disciplinas
formais ou do contexto ndo formal dos estudantes, mas também do contexto historico,
social e cultural destes.

Percebemos esse fato no trecho mencionado pelo estudante E2:

Dessa forma quanto mais lisas forem duas superficies, menor sera a forga de
atrito entre elas, assim como alguns calgados com solas mais lisas e outras
mais asperas, ou também pisos mais lisos ou asperos, compreendi que o
atrito pode variar dependendo das superficies que estdo em contato (E2).

E ainda: “[...] O atrito estd no nosso cotidiano de varias formas, como por
exemplo quando seguramos 0s objetos, sem o atrito os talheres e outros objetos
escapariam de nossos dedos...” vemos as relacdes estabelecidas com o cotidiano em
vista da significAncia ao contetido abordado na interdisciplina, buscando uma conexao
com o0 que se discute na mesma e com o que é observado no dia a dia. Entretanto,
ainda que esse vinculo com o cotidiano seja fundamental nos processos de ensino e
aprendizagem, precisam ser superados, de modo a sempre resgatar 0S niveis
conceituais e abstratos da aprendizagem, ascendendo sempre a uma acao e reflexao
(KATO e KAWASAKI, 2011).

Em Santomé (1998), reafirmamos a importancia da proposi¢do de atividades
gue constatem que o conhecimento é produzido em um contexto social, politico e
econdmico, que o influencia. Sendo assim, ndo é a-histérico e distante dos sujeitos.
Com a proposicao das atividades experimentais na interdisciplina de Fenémenos da
Natureza V aqui descrita e analisada, significamos a pertinéncia de espacgos que
incentivem a participacdo ativa e colaborativa dos sujeitos nos processos de

construgdo do conhecimento através da modelagem como forma de expresséo de
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significados e composicdo de acdes que conferem uma constante busca pela
compreensao dos fendmenos da natureza, na perspectiva da argumentacéo balizada

pela interdisciplinaridade e contextualizacao.

Transposicdo didatica pela experimentacdo: construcdo de modelos
explicativos

Esta categoria emerge ao aglutinarmos as categorias iniciais “Explicagcao
pautada no saber ensinado (transposi¢cao didatica)” e “Explicagdo pautada na
observacao”, as quais percebemos um movimento dos estudantes em buscarem
enunciados acerca dos fendbmenos observados durante a realizacdo das atividades
experimental, em livros, sites e, principalmente, no material didatico produzido pelos
professores e disponibilizado na plataforma Moodle.

Para tal, leis, enunciados e postulados, encontrados nessas fontes, sao
utilizadas e conduzem a reflexao acerca da diferenca existente entre o saber cientifico
produzido e o outro que é ensinado na sala de aula, seja esta presencial ou online.
Este movimento entre as formas de saber cientifica e a escolar é amplamente
discutido por Chevallard (2013) ao explorar o conceito da transposicao didatica. Em
sua teoria, 0 autor assume a existéncia de diferentes niveis de saber que estdo
diretamente ligados aos diferentes contextos sociais existentes, mas que se
relacionam em um ambiente mais amplo, intitulado noosfera.

Dentre os saberes, o saber sabio € aquele produzido pelos cientistas e
intelectuais a partir de seus entendimentos acerca dos fatos da natureza. Em sua
socializagdo, os resultados sao compartilhados em linguagem adequada aquele que
o produziu, néo refletindo o contexto o qual esse pesquisador esta inserido. Como
esse saber passa a fazer parte do acervo da humanidade? Paulo Filho (2000), nos

apresenta a resposta:

[...] o saber sébio é objeto de um processo transformador que o transfigura
em um novo saber, processo denominado de transposicao didatica. Esta
tarefa € competéncia de um novo grupo que compde outra esfera, mais ampla
gue aquela dos intelectuais, e que sob regras préprias passa a gerar um novo
saber — o saber a ensinar (p.176).

Partindo do pressuposto de que os objetivos da comunidade cientifica e da
escola sao distintos, o saber a ensinar faz-se por meio dos livros didaticos, livros
textos, manuais de ensino, que exibem o saber como forma de conteudo, tornando-

se ferramenta do professor ao preparar suas aulas, e assim, buscando meios para
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desenvolver o saber a ensinar. Essa etapa, processo transformador do saber
cientifico, transforma o saber a ensinar em saber ensinado no ambiente escolar, em
que o professor observa o que esta entorno de seus estudantes e as suas
experiéncias e assim amplifica o saber dos alunos a partir de situacbes de
contextualizacdo (ALVES FILHO, 2000; SILVA et al., 2016).

Nesse sentido, é preciso que os professores compreendam seu importante
papel na mediacdo desses saberes por intermédio dos artefatos bem como na
linguagem utilizada. O saber é transformado, reescrito, modificado e adaptado,
aspectos esses observados também no ensino a distancia e ambientes virtuais de
aprendizagem, uma vez que ‘“[...] o professor imbui 0 saber a ser ensinado com seus
aspectos particulares, subjetivos” (MATOS FILHO, 2013, p. 1193).

No presente trabalho, podemos observar dois movimentos de transposi¢ao
didatica. O primeiro, realizado pelas professoras da interdisciplina ao produzirem um
material adaptado as demandas da educacao a distancia, rico em imagens e outras
formas de linguagem, incorporando e incentivando outras atividades, como a atividade
experimental aqui analisada. Outro movimento, que podemos observar € o do discente
em formagao, que busca a partir da observacdo dos fendbmenos construir modelos
explicativos dos fendbmenos fisicos observados usando-se dos materiais
disponibilizados na sala de aula online.

Apoés realizar o experimento onde puxa uma caixa com um elastico em
diferentes superficies, E13 recorre ao saber ensinado acerca das Leis de Newton para

formular seu modelo explicativo;

Acredito que para o Experimento 1 & 2 é possivel falar sobre a 12 Lei de
Newton — Lei da Inércia, a qual diz que se ndo for aplicada alguma for¢a sobre
0 objeto, este tende a manter-se em repouso e ainda, quanto maior for a
massa do objeto maior sera sua inércia. Assim, como a bola de gude néo foi
o0 objeto atingido, continuou em repouso (E13).

Enquanto outros estudantes, formulam seus modelos pautados na observacéao,
ainda que nao deixem de fazer relagbes com os saberes que envolvam o seu contexto.
E7, fala que é possivel “[...] percebermos que o atrito com a superficie determina a
forca que vamos aplicar para que o objeto mova-se, ou a falta de atrito entre o objeto

e a forga aplicada podera gerar uma inércia” (E7). Enquanto E26, infere:

Na superficie aspera da folha de lixa poderiamos usar algo mais pesado, o
resultado seria uma dificuldade maior para mover o objeto, pois a massa do
objeto seria maior e também a resisténcia da folha aspera seria maior, assim
também com a superficie lisa de uma folha, e com relacdo ao nosso
experimento com o elastico, ao usarmos algo mais pesado nessa superficie
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irlamos exercer uma for¢a a mais para mover, comparado com o experimento
da caixa de giz que quase nao possivel exercer uma forca alguma (E26).

Acerca da educacao a distancia, esta pode ser considerada como uma forma
de modernizag&o, uma vez que novas teorias e modelos vao se constituindo & medida
em que as tecnologias séo incorporadas. Desta forma, constituem-se meios para que
o saber torne-se mais compreensivel a partir da transformacdo da linguagem
adaptada ao contexto escolar (CHEVALLARD, 2013). O estudante E17, por exemplo,
cria um modelo explicativo para o conceito de calor a partir de suas percepcdes e 0

expressa em uma linguagem simples adaptavel a sua realidade:

Segundo minhas percepcdes, acredito que sim, haveria mudanga no
resultado do experimento 3 se fosse realizado num dia com baixa
temperatura, digamos que o dia estd com temperatura de 5°c a m&o que for
na agua com temperatura de 10°c, estando a méo gelada, ndo havera uma
grande variacdo de temperaturas, porem na temperatura de 45° C sera uma
variacdo muito maior, este choque térmico dara sensacdo da temperatura
estar ainda mais elevada (E17).

A partir do que observa, E6 estabelece uma relacdo entre troca de calor e
energia térmica e afirma que “[...] ambas as méaos receberam e perderam calor, pois
em cada situacdo para a realizacdo do experimento houve uma troca de energia
térmica” (E6).

No entanto, nessa reescrita, Brockington e Pietrocola (2005) apontam que o
conhecimento cientifico escolar, criado no ambiente escolar, precisa estar
fundamentado no conhecimento produzido pelos cientistas e que € consensual na
comunidade cientifica, isto €, ideias, teorias e conceitos apresentados nas diferentes
fontes de pesquisa e nas transformacdes, adaptacoes, feitas para a sala de aula. O
estudante E19 recorre aos textos disponibilizados pelas professoras e afirma que a
“[...] primeira Lei de Newton diz que um corpo em repouso, tende a ficar em repouso
a nao ser que uma forga maior passe a atuar sobre este corpo”, saber que a motiva a
criar uma explicagao para o que observa, diz que essa lei explica “[...] o motivo pelo
qual os petelecos néo tiveram forca suficiente para movimentar o papel e a bola de
gude”. Ainda conclui que “[...] deve-se levar em conta que quanto maior a massa do
objeto, maior sera sua inércia’(E19). O contexto do estudante, 0 seu conhecimento
prévio e suas experiéncias precisam ir ao encontro dos conceitos teoricos. Chevallard
(2013, p.11) pontua que “[...]Jo ensino exige o reconhecimento social e a legitimagao
do conhecimento ensinado. Ao passar de conhecimento utilizado para o conhecimento

ensinado, relevancia da lugar a legitimidade”.
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Na proposta realizada na disciplina, os alunos foram incitados a realizarem
atividades experimentais e formularem hipoteses sobre os fendbmenos observados,
por exemplo E25 define sua interpretacdo acerca do que é a sensacao térmica e
pontua que “O fendbmeno estudado neste experimento das bacias [...] € chamado de
Sensacdo Térmica, que € quando sentimos algo quente quando a temperatura esti
maior que o corpo, e ganhamos calor” (E25).

Muitos estudantes buscam exemplificacbes e representacfes nos seus
contextos, vivéncias, valores e experiéncias pessoais, como pode-se observar nas

escritas de E23 e E4, simultaneamente, enquanto exploram o conceito de calor:

[...] acredito que em relagdo as mudangas de temperatura quente e frio,
também est4 relacionada a temperatura do ambiente, onde ao tirar a méo da
agua quente sentiremos um frescor, com mais ou menos intensidade
dependendo da temperatura do local, antes mesmo de colocar na bacia com
agua morna (E23).

O processo se inverte quando tocamos algo frio, sentimos, pois o objeto esta
menor que nossa temperatura corporal, da mesma forma nosso corpo
transfere calor para o objeto frio (E4).

Percebemos, pelo uso das palavras “acredito”, “sentimos”, “sentiremos um
frescor”, que os estudantes expressam suas crengas € experiéncias pessoais como
forma de explicar o fenbmeno que observam, como pontuado no capitulo anterior,
atrelados a explicacOes que revisitam os materiais e atividades disponibilizados na
plataforma, deste modo, construindo seu préprio modelo explicativo.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussbes tecidas, compreendemos que para que acdes
pedagdgicas ocorram de modo articulado é necessario que o corpo docente faca o
planejamento em conjunto de modo a validar os trabalhos de todos que vivenciam
esse processo. Muitas investigacfes jA& nos mostraram que a teoria referente a
interdisciplinaridade acontece em documentos organizacionais, principalmente em
curriculos de cursos de graduacdo. No entanto, a pratica realizada pelos sujeitos é
que fard& com que as atividades cheguem aos estudantes possibilitando a
interdisciplinaridade.

Buscando-se fazer desse espaco de formacao online um meio para possibilitar
o trabalho colaborativo e articulado entre os sujeitos, a modelagem surge viabilizando
a interpretacdo e representacdo dos fendmenos envolvidos, resultando em uma

producdo coletiva aberta ao aperfeicoamento. Desse modo, significamos com a
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andlise realizada que a interdisciplina e as atividades propostas possibilitaram aos
estudantes a construcdo de modelos explicativos cientificos de modo interdisciplinar

e contextualizados, por meio da experimentacao.
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Resumo

Neste artigo, objetivamos compreender os usos que a comunidade surda faz das
redes sociais para dar visibilidade as suas ideias, experiéncias e narrativas, com vistas
a sua inclusdo no cenario contemporaneo. Nesse contexto, apresentamos praticas
de empoderamento utilizadas pelos surdos na constituicdo de suas identidades. Para
tanto, bricolamos os principios da multirreferencialidade com a abordagem da
pesquisa com os cotidianos e, junto com 0s NoSsos praticantes, vivenciamos diversas
praticas e acontecimentos que potencializaram suas producdes, tanto em seus
aspectos linguisticos quanto culturais, mobilizando saberes e fomentando
aprendizagens. Desse modo, pudemos perceber uma contribuicdo significativa do
digital em rede para as linguas de sinais e as comunidades de surdos ao redor do
mundo.

Palavras-chave: Cibercultura; cotidianos; multirreferencialidade; visualidades;
empoderamento surdo.

ABSTRACT

In this article, we aim to understand the uses that the deaf community makes of social
networks to give visibility to their ideas, experiences and narratives. with a view to their
inclusion in the contemporary setting. In this context, we present the practices of
empowerment used by the deaf in the constitution of their identities, throughout the
investigative process. In order to do so, we will bricolate the principles of
multireferentiality as an approach to daily life research and, together with other
practitioners, we experience different practices and events that demonstrate their
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potential or their products and their own services. In this way, we were able to see a
significant contribution from digital networking to sign languages and deaf communities
around the world.

Keywords: Cyberculture; everyday life; multireferenciality; visualities; deaf
empowerment.

INTRODUGAO

A histéria da educacéo de surdos, em todo o mundo, em diferentes épocas, é
marcada pelas mais diversas formas de excluséo, siléncio e silenciamentos. IniUmeros
relatos mencionam mortes, torturas, segregac¢do do convivio social, entre outras
atrocidades cometidas contra as pessoas surdas. Ao longo do tempo, a educacgéo de
surdos € transversalizada por questBes clinicas, assistencialistas, sociais,
pedagogicas, religiosas e politicas, que resultam em diferentes praticas educativas
que, além de produzirem saberes que nos ajudam a olhar e compreender esses
sujeitos, também os subjetivam, na medida em que esses individuos passam a se
olhar pelas lentes de quem os estuda. Desse modo, acabam construindo suas
identidades em contextos nos quais o discurso estereotipado da normalizacéo tenta
lhes impor limitacdes, em virtude de suas perdas auditivas. Essa € a historia que os
traz até aqui. Pelo menos é a histéria que a Histoéria conta.

Mas a histéria ndo é feita somente daquilo que querem contar aqueles que
tém o poder de narra-la. Apesar dessa construcdo ser forjada, também, no aparente
siléncio daqueles que a vivenciam, cotidianamente, os surdos, munidos de esperanca,
lutaram e resistiram — cada um a sua maneira — as inUmeras tentativas sociais de
mascaramento de suas personalidades. Preservaram a lingua de sinais, nao obstante
toda pressao sofrida para seu abandono. Lutaram (e lutam ainda hoje) por espacos
de pertencimento, direitos, oportunidades, assim como pela valorizacdo de suas
identidades e culturas. Em meio a uma realidade tdo adversa, renasceram;
construiram sua propria historia.

Sobre o estar sendo surdo como autor de suas identidades, alteridades e
diferencas, Perlim (2003, p. 58) afirma:

Se nos consideramos surdos nédo significa que temos uma paranoia.
Significa que estamos sendo o0 outro com nossa alteridade. Somos o
surdo, o povo unanime reunido na autopresenca da lingua de sinais, da
linguagem que evoca uma diferenga de outros povos, da cultura visual,
do jeito de ser. Somos alteridades provadas pela experiéncia,
alteridades outras. Somos surdos!
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Toda nossa caminhada como surdo foi feita por experiéncias numa linha
diferente da linha ouvicéntrica que os “ouvintes” querem para nés.
Houve transacdes entre nds, mas prevaleceu o signo do ser surdo na
experienciagdo, uma experienciagdo que tem no diferente de ser o
aspecto visual.

Entre a proposta do “ouvinte” e a proposta do surdo surge essa
diferenca de ser, esta diferenca que é perpassada pela experiéncia
Unica e intransferivel de cada sujeito. Experiéncias vividas em cada
tempo, em cada realidade, em cada situacdo, nunca repetidas por
outros, nunca iguais. Eis as experiéncias surdas no estar sendo surdos.

Essas identidades — fluidas e plurais — séo tecidas cotidianamente, a despeito
de qualquer tentativa de imposi¢cao de modos ‘ouvintistas’ e normalizadores de vida.
Esses modos de estar sendo surdos, destacados pela autora, incluem a questao da
visualidade, que assume um papel central na formacéo do sujeito surdo, seja em suas
vivéncias nos ‘espagostempos® de aprendizado e/ou nos modos de apreensdo da
realidade.

Dar visibilidade a comunidade surda, assim como conscientizar ndo s6 as
pessoas, mas também os governos, em geral, da importancia de ter Libras acessivel
em todos os lugares; inclusive, nos 6rgaos publicos constitui atitude de respeito e
apoio a comunidade, no que se refere as suas aspiracdes, reivindicacdes,
reconhecimento de sua lingua, de sua cultura, na medida em que estimula o
sentimento de pertenca a um grupo e praticas solidarias e reciprocas, entre seus
membros.

Esse processo de se reconhecer nos remete ao conceito de empoderamento,
termo que, no Brasil, tem sido, em geral, empregado em dois sentidos: como 0
processo de mobilizacbes e praticas com vistas a promover e impulsionar
grupos/comunidades por melhores condi¢cBes de vida, aumentando sua autonomia; e
(b) referindo-se a acbBes que visam a inclusdo de pessoas carentes, dando-lhes
condi¢cdes minimas de sobrevivéncia, mediante bens elementares e servicos publicos
em sistemas geralmente precarios, cujo atendimento € realizado através de projetos

e agOes de cunho assistencial (Gohan, 2004).

8 Esse termo, e outros que aparecerdo no texto, esta grafado junto, em itélico e entre aspas simples, pois “ha muito,
percebemos que as dicotomias necessarias a criacdo das ciéncias na Modernidade tém significado limites ao que
precisamos criar na corrente de pesquisa a que pertencemos. Com isto, passamos a grafar deste modo os termos
de dicotomias herdadas: juntos, em italico e entre aspas. Estas Ultimas foram acrescentadas com vistas a deixar
claro aos revisores/as de textos que € assim que estes termos precisam aparecer” (Andrade; Caldas; Alves, 2019,
p. 19-20)
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No entanto, nosso entendimento é o de que as pessoas se autoempoderam.
Governos, profissionais ou agentes externos podem apenas catalizar agdes ou ajudar
na criacdo de espacos que favorecam e sustentem processos e lhes permitam se
transformar em sujeitos ativos, arquitetos de seu viver. Nas palavras de Lisboa (2008,
p. 7), nesse processo, “as pessoas, as organizagdes, as comunidades tomam controle
de seus préprios assuntos, de sua prépria vida, tomam consciéncia da sua habilidade
e competéncia para produzir, criar e gerir seus destinos”.

Em outras palavras, o empoderamento da sustentabilidade aos movimentos
de resisténcia politica, voltados para promocdo da autonomia e liberdade dos
individuos envolvidos, visando, sobretudo, & compreensao das causas subjacentes as
formas opressivas de vida e ao seu engajamento em acodes coletivas para transforma-
las.

Com efeito, a cibercultura, cultura contemporanea, mediada pelo digital em
rede na interacéo cidade/ciberespaco (Santos, E, 2019), por meio principalmente das
redes sociais, vem contribuindo significativamente para o fortalecimento das
identidades e, consequentemente, das diferencas. Mas, como apreender e
compreender essas manifestacbes que emergem nessas redes? Como nossa
pesquisa foi pensada epistemometodologicamente?

Inspirados nos pressupostos netnograficos (Amaral, Natal, Viana, 2008;
Polivanov, 2013), mas nao aprisionados a eles, e alinhados as abordagens da
pesquisa com os cotidianos (Certeau, 2013; Andrade, Caldas e Alves, 2019), numa
perspectiva  multirreferencial  (Ardoino,1998), mantivemo-nos abertos ao
acontecimento® (Macedo, 2016), mergulhamos com todos os sentidos, olhando,
ouvindo, cheirando, tocando, desenhando, fotografando, filmando, registrando,
narrando e escrevendo. Assim, o campo foi se revelando, mostrando-nos varias

possibilidades, pelas quais optamos durante a caminhada.

9 Na 6tica de Galeffi (2016), o acontecimento consiste num “jogo-jogante, vida-vivente, passivel de ser observado
e, com o qual se pode aprender; mas jamais ser produzido, de forma induzida. Diferentemente do jogo-jogado,
que é estabelecido pela sociedade, e no qual hd regras para serem seguidas e valores preestabelecidos pela
sociedade, o jogo-jogante, propde uma nova transformacdo no jogo jogado ou na organizac¢do social dada. Desse
modo, requer olhar atento, para aprendermos sobre e com os sentidos e significados o que emerge nos
cotidianos.
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E nesse contexto que apresentamos este artigo, inspirado em pesquisa,
realizada na Faculdade de Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
com o objetivo de compreender 0s usos que a comunidade surda faz das redes sociais
para dar visibilidade as suas acbes, com vistas a sua inclusdo no cenario

contemporaneo.

A constituicdo das identidades surdas e as relagcdes de poder entre ouvintes e
surdos

Durante muitos anos, a surdez foi vista numa perspectiva clinica, como uma
deficiéncia a ser superada. A crianca ouvinte era colocada como modelo de referéncia
a ser alcancada, e isso ndo era restrito aos livros. A escola, a familia e a prépria
sociedade, de modo geral, nutria e ainda nutre, em muitos momentos, uma
expectativa de normalizagédo do individuo diferente, na medida em que as pessoas
carregam a crenca do surdo como um ser humano inferior, incompleto e incapaz; um
individuo menor, mesmo que ndo se deem conta, ou que ndo admitam para Si
mesmas. Olham para o surdo e sé percebem a auséncia de audicédo; e, dai, ‘tudo o
mais’ ganha ares fantasticos de uma superagao mirabolante.

Na busca por comunicacdo, muitos educadores e familiares de surdos valiam-
se de gestos ‘inventados’, juntamente com a lingua falada; pratica considerada, hoje,
inadequada, pois a ndo utilizacdo de gestos-padrdo acaba restringindo o circulo de
contato, uma vez que o surdo ndo domina uma lingua compartilhada por outros
individuos, o que é fundamental para a constituicdo linguistica e cultural desses
sujeitos, e para sua formacao identitaria.

Na medida em que a identidade implica 0 processo de consciéncia de si
proprio, que se constitui por meio das relacdes intersubjetivas, de comunicacdes
linguisticas e experiéncias sociais, fortalece os movimentos em defesa dos espacos
de pertencimento dos surdos. Desse modo, a surdez € vista, na atualidade, numa
perspectiva socioantropoldgica, cujo foco esta na diferenca decorrente de um modo
cultural proprio de se relacionar com o mundo (SKLIAR, 1997).

Sob essa dtica, a formacdo identithria do sujeito surdo perpassa,
invariavelmente, a questao linguistica desse individuo, dado que a linguagem — ou a
sua auséncia — afeta o crescimento intelectual, social e emocional dos sujeitos, que

se organizam cultural e linguisticamente, de modo distinto da cultura hegemonica, o
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gue implica formas outras de constituicdo da subjetividade e identidade (CROMACK,
2004).

Estudos, iniciativas e discussdes acerca da educacdo de surdos tém se
intensificado, a partir da promulgacéo da Lei n. 10.436, de 2002, que reconhece a
Lingua Brasileira de Sinas (LIBRAS) como o0 meio de comunicacao oficial das pessoas
surdas, e o Decreto n°5.626 de 2005 (Brasil, 2005), que a sancionou, compreendendo
gue essa lingua estabelece um importante papel na organizagcéo cognitiva, emocional
e cultural desses individuos e, portanto, ndo basta ‘adaptar os métodos das
pedagogias tradicionais para atender aos surdos, mas € preciso valorizar sua
singularidade linguistica e cultural, procurar caminhos mais apropriados para o
aprendizado.

E fato que as pessoas ouvintes tecem redes de poderes camufladas sobre o
discurso da fala, da integragdo e do colonialismo, utilizando o argumento de
autoridade para disciplinar e colonizar os surdos. Como exemplo dessa pratica,
podemos citar: (a) a implementacdo da politica de inser¢cdo dos alunos surdos em
salas de aula com alunos ouvintes, no pressuposto de que todos os surdos possuem
o conhecimento da LIBRAS, o que é discutivel; (b) a escola com suas filosofias de
ensino oralista, bimodal e bilinguista, entre outras, gerando diferentes modelos de
escolarizacéo para o surdo; e, finalmente, a desinformagéo no meio familiar sobre o
surdo , visto como um doente que necessita ser curado, ou seja, uma reproducéo de
uma ideologia contra a diferenca. Todos esses mecanismos de poder reproduzem
uma ideologia contra a diferenca, passando a ideia de que a ‘fala’ e a ‘escuta’
constituem a normalidade humana. Com efeito, na dimensao cultural os sujeitos,
considerados diferentes, ficam, em relacdo as suas identidades, a mercé do
aculturamento e do que Ihes € imposto pelo mundo ‘ouvintista’.

Nessa perspectiva, a identidade surda se faz na proximidade com o outro que
lhe é igual, pela for¢ca da identificagao cultural, bem como da subjetividade que os atrai
num processo de evolugao e interacdo permanente, tendo em vista que 0s ouvintes
nao os compreendem. Desse modo, enfatizamos a necessidade de que a pratica
pedagogica seja coerente com 0os modos pelos quais os surdos aprendem. E eles
aprendem visualmente, especialmente estimulados pelas redes sociais,
‘espacostempos’ virtuais, nos quais individuos ou grupos, com diferentes propdsitos,
estabelecem relacdes, com base em processos colaborativos, mediados, em geral,

por tecnologias de informacéao, tendo em vista enviar mensagens, e consumir, produzir
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e compartilhar informacgdes e conhecimentos. Mais do que estar em rede, o importante

é fazer em rede. Essas redes constituem ambiéncias formacionais?; ou seja:

[...] situagBes de aprendizagem cocriadas nos espacostempos hibridos em
gue se articulam os ambientes fisicos e digitais (sala de aula presencial,
ambientes virtuais de aprendizagem e redes sociais)’, (...) “‘onde se
dinamizam diversas possibilidades de producao intelectual, de invencéo, de
constituicdo de rastros onde um coletivo assume, explicita e reinventa seu
processo de formagdo” (SANTOS, R., 2015, p. 43).

Na perspectiva educacional, essas redes sao configuradas na multiplicidade
de tantas outras redes, afirma Alves (2012). Como uma ‘colcha de retalhos’ sao
tecidas em suas tramas por outras menores que se entrelacam em linhas tdo ténues
gue nem sempre se percebe com clareza onde se iniciam as caracteristicas de uma,
e onde terminam as de outras.

Conjecturando saberes e fazeres, nas perspectivas familiar, do bairro, dos
afetos e desafetos, no espaco da escola, entre outros, essas redes estdo presentes
nos cotidianos dos individuos, estruturando suas formas de agir no e sobre 0 mundo.
Do ponto de vista da educacdo e formacédo humana, tém um poder transformador
sem precedentes. Contrapondo-se as midias tradicionais de massa, ndo sdo apenas
reprodutoras de identidades, mas geradoras das mesmas, como nos ensinam Soares
e Rangel (2004), por acolherem as mais diversas vozes, por mais baixinhas e
silenciosas que sejam, possibilitando o encontro de pequenos cérregos, que
individualmente talvez sejam rasos, mas podem muito em suas afluéncias. Ainda que
0s processos de globalizacdo e midiatizacdo tendam, por for¢ca do capitalismo e do
neoliberalismo, a uniformizacdo planetaria, possibilitam a emergéncia de novas
identidades, seja nas relacdes de consumo, ou mesmo em outras formas de
identidade politica e cultural, construidas na reacdo ou nas brechas abertas por esses
processos, estabelecendo outra relacdo entre saber, poder e identidade.

A esse respeito, destacamos, a seguir, um video desses virais da Internet, no
qual uma menina amputada ganha uma boneca com uma prétese: “Ela € igual a mim!”,
exclama a menina, de 10 anos, e, chorando de emocéao, abraca e beija o brinquedo,
agradecendo por ter uma boneca igual a ela (Imagem 1). Isso nos leva a pensar: sim!

Representatividade importa!

10 Optamos por usar o termo ‘formacionais’,em substituicdo a ‘formativas’, pois como enfatiza Macedo (2010),
a formagdo é um processo aberto, que se concretiza ao longo da vida dos individuos, que, em diferentes
ambiéncias, vivenciam ambivaléncias e emogdes, que os colocam em movimento e os impulsionam para a a¢ao.
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Imagem 1- “Ela é igual a mim!”

Fonte - Disponivel em; _https://noticias.terra.com.br/mundo/videos/menina-chora-com-
boneca-com-protese-ela-e-igual-a-mim,8111346.html. Acesso em: 20 jan.2021.

A surdez que nos faz ouvir: as taticas de empoderamento

Ao usarem a lingua dos sinais, que tem suas tradicdes culturais em
experiéncias visuais, os surdos demarcam suas diferencas, tendo em vista preserva-
las, e poderem viver, de forma condizente. Nessa perspectiva, constituem-se em seus
aspectos linguisticos, a partir de elementos de empoderamento, assumindo diferentes
‘espagostempos’ de aprendizagem e formacao.

Candau (2009) afirma que o empoderamento comega por ‘“liberar a
possibilidade, o poder, a poténcia que cada pessoa tem para que ela possa ser sujeito
de sua vida e ator social” (p. 7). Para a autora, ainda que ndo possamos construir e
implantar o sentido de poder no outro, podemos oferecer-lhe experiéncias que
oportunizem e favorecam essa construcdo, por meio de ambiéncias formacionais
(Macedo, 2020) mobilizadoras de mudancas. E é no ambito das redes sociais que a
comunidade surda tem defendido sua dignidade e buscado valorizar-se, socialmente,
0 que nos remete a ideia de empoderamento, no sentido freiriano (coletivo); uma viséao
de mundo alicer¢cada no dialogo critico com a realidade, tendo em vista agir sobre ela
e transforma-la, na busca de uma educacéo libertadora.

Mesmo quando vocé se sente, individualmente, mais livre, se esse
sentimento ndo é um sentimento social, se vocé ndo é capaz de usar
sua liberdade recente para ajudar os outros a se libertarem através da
transformacdo da sociedade, entdo vocé s estd exercitando uma
atitude individualista no sentido do empowerment ou da liberdade
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 135).

O empoderamento coletivo, portanto, resulta de um processo de acgéo social,

geradora de pensamento critico em relacéo a realidade; o que favorece a construgcéo
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da capacidade pessoal e social e possibilita a transformacéo de relagdes sociais de
poder (BAQUERO, 2012).

E de que modo podemos fomentar esse tipo de experiéncia?

Acreditamos que alguns aspectos potencializados pelo digital em rede, como,
por exemplo, a criagdo da TV INES, podem contribuir para criar essas ambiéncias
formacionais, sustentadas em principios, como: representatividade, protagonismo,
autoria, emancipacao e autonomia e, perpassando isso tudo, a questado linguistica e
cultural.

Gracas a parceria INES/ACERP!, a TV INES, primeira WebTV em LIBRAS
estd online, desde 2013, contando com uma grade de programacado bilingue
desenvolvida em LIBRAS, com legendas e locucédo em audio para que todos — surdos
ou ndo — possam acessar 0s conteudos, mediante multiplataformas (Smart TV,
celular, tablet, entre outros), em qualquer lugar conectado a Web. O desafio diario de
construir narrativas audiovisuais bilingues é encarado por uma equipe de profissionais
de televisdo surdos, ouvintes, tradutores intérpretes e profissionais do Instituto.

Seguindo o conceito de participacdo plena, a filosofia da WebTV tem os
surdos como protagonistas. Eles estdo ali representados e representando a
comunidade surda, mostrando um perfil que ndao é o do ‘deficiente excluido’. Ele é
autor e apresentador da programacao. Ndo esta sob as marcas ‘ouvintistas’ de criagéo
televisiva, que coloca, por exemplo, uma pequena janela de intérprete que, as vezes,
mal pode ser vista. O surdo ocupa a tela inteira. E essa ocupacao ndo so é real e

concreta, mas também simbdlica (Imagem 2).
Imagem 2 - TV INES — Jornal Primeira Mé&o (20 ago. 2020
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Fonte: Disponibilizado em: http://tvines.org.br/?p=21100. Acesso em: 20 jar? 2021

11 INES - Instituto Nacional de Educacdo de Surdos /ACERP - Associa¢do de Comunicacdo Educativa Roquette
Pinto
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E valido destacar que as possibilidades de expresséo, potencializadas pelas
redes, sao intencionalmente compartilhadas pelos surdos, para dar visibilidade.
Indicam que, de algum modo, eles estdo ndo apenas consumindo, mas produzindo
informagdes e conhecimentos. Indicam, ainda, que a maior facilidade de producéo e
veiculagdo de conteudos, possibilita novas formas de ativismo. Essa é outra marca
importante na luta por empoderamento.

Fonseca (2016, p. 2) define como ativismo “toda agao resultante de um
descontentamento contra as estruturas hegemoénicas do poder que leva as
expressodes individuais ou coletivas com o intuito de dar visibilidade a uma causa”. No
caso especifico das comunidades surdas, essa visibilidade, conquistada nas redes
sociais, tem gerado mudancas e impactado a vida cotidiana também dessas redes.
Em 2018, um video feito por uma professora e sua turma de alunos surdos, sob o
titulo “O Brasil que o Estado do Para quer para o futuro” (Imagem 3), foi veiculado no
Jornal Nacional, pela rede Globo de televisao, como parte da campanha “O Brasil que

eu quero” (Imagem 3).

Imagem 3 - Video - “O Brasil que o Estado do Para quer para o futuro”.
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Fonte — Disponivel em: https://www.facebook.com/watch/?v=786347314887209. Acesso em: 20 jan.
2021.

No video, a professora Leilane Monteiro, de Belém-PA, aparece junto com sua
turma sinalizando “nés queremos um Brasil com inclus&o. NOs queremos LIBRAS em
todas as escolas. NO0s queremos professores de LIBRAS. Nés precisamos de

legendas e intérpretes. E esse é o Brasil que queremos para o futuro”.
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Com mais de 130 reacdes — entre curtidas, coracdes e carinhas de espanto
— vérios surdos comentaram a postagem, apresentando suas opiniées sobre o video.
Alguns comentarios indicavam insatisfacdo com a escola inclusiva, em funcéo de
'nada ter aprendido’; outros inseriam um emoticon de espanto para demonstrar que
nao concordavam, e ainda, outros também comentou o post sobre o video. Para uma
internauta a experiéncia inclusiva foi positiva. Mesmo ja tendo estudado em uma
escola para surdos (o INES), ela afirma que achou a opcéo melhor do que a proposta
bilingue que vivenciou, pois aprendeu mais coisas.

As iniciativas de criagdo de sinalarios, manuarios e aplicativos tradutores em
LIBRAS, despontam, ainda, como uma conquista significativa para a comunidade
surda, e para todos os demais interessados em aprender a comunicagao gestual, a
partir dos principios colaborativos da cibercultura. O projeto “Sinalizando a Fisica”?,
disponibilizado como material de apoio para as aulas de professores e formacao de
intérpretes, como mostra a Imagem 4, adiante.

O material se refere a uma lingua viva, em constante mudancga; ou seja,
admite que os sinais podem sofrer modificagées pelo uso. Composto de trés volumes
com centenas de verbetes agrupados em grandes temas na area da fisica € dedicado
a comunidade surda, que “mesmo vivendo no século XXI, ainda é obrigada a lutar por
um direito basico presente em diversos discursos, mas carente de acdes: a Educacao”

De forma semelhante, outras instituicbes estdo produzindo materiais
tematicos, de livre acesso e contando com a colaboracédo do publico usuario. Pode
até parecer uma conquista pequena, limitada, mas quanto mais lingua e mais

comunicacdo, mais e novas formas de criar pensamentos e conhecimentos.

2 pyblicado em 2010, pela Universidade Federal do Mato Grosso, sob a licenca Creative Commons, e distribuido
gratuita e livremente em PDF pela Internet.
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Imagem 4 —Projeto “Sinalizando a Fisica”. Livro sobre Fisica

[ 1 - Vocabulario de Fisica ]

5 vezes )
= g

1.1 - Cidmcia: a cidncia ¢ compresndida
como  wma  atividade humana, em
constante ransformacies & suscetivel a
erros. Sewn objetivo se caracteriza pela
busca da ocompreensio da naEturera,
sendo gue o estude dos fendmenos na
naturera obedece a um método cientifico.

1.2 - Fisica: & uma cidncia que se dedica
s estndo & 4 explicacio dos fendmenons
do Universoe

1.2.1 = Termodindmicn: parte da fisi-
ca que esfuda os imtercimbios de calor
e de trabalho que se prodiozem entre
um SiElema e seu entormo gue origina
varisgies nh energia intema do mesmo.

Fonte - Disponivel em: https://sites.google.com/site/sinalizandoafisica/vocabularios-de-fisica. Acesso
em: 06 jan. 2021.

De modo proeminente, o horizonte que se delineia talvez traga as flores de uma
‘Primavera Surda’, & semelhanca do movimento intitulado ‘Primavera Arabe’. E ela
nao vira pela ‘mao’ do ouvinte colonizador, mas sera gerida e regada pelos milhares

e milhares de maos surdas desse mundo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Além da importancia para o empoderamento e fortalecimento da identidade
cultural surda, de elementos como representatividade, protagonismo, autoria,
emancipacao e autonomia, mencionados ao longo deste artigo, questdes linguisticas
e culturais também séo essenciais.

Pensar a lingua como parte fundamental e estruturante dos individuos ja ndo
€ novidade ha muitas décadas. E a medida que a comunidade surda conquista novos
espacos, o fazem linguisticamente também. Por exemplo, se em outro tempo histérico
a maioria dos surdos ndo chegava a cursar uma universidade — pelas inimeras formas

de exclusdo a que estavam submetidos — hoje, com 0 ingresso crescente dessa

51


https://sites.google.com/site/sinalizandoafisica/vocabularios-de-fisica

EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

populacdo nos cursos de graduacao e pos-graduacéo, cada vez mais sera necessario
que se ampliem e parametrizem os sinais referentes aos vocabularios académicos.
Nesse sentido, podemos perceber uma contribuigcdo significativa da Internet e
do digital em rede para as linguas de sinais e as comunidades de surdos ao redor do
mundo. Como exemplificamos anteriormente, € possivel acessar conteudos em lingua
de sinais dos mais diversos paises. Os inumeros videos e materiais visuais produzidos
e compartilhados em rede fortalecem o desenvolvimento linguistico das pessoas que
podem ampliar seu repertorio comunicativo. Esse € um ganho significativo, pois a
Lingua de Sinais, uma vez inserida na cultura do pais, acaba auxiliando no

fortalecimento da autoestima do surdo, constituindo-se num instrumento de poder.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar a engenharia pedagégica ou design
educacional para a modelagem das disciplinas remotas dos cursos de graduacao
presenciais do Centro Universitario de Anépolis - UniEVANGELICA. Com a pandemia
de COVID-19, o processo de ensino e aprendizagem foi alterado de forma irreversivel.
Os docentes e académicos precisaram se adequar rapidamente a nova realidade
académica, constituida por aulas sincronas e assincronas nas salas de aula virtuais
do Ambiente Virtual de Aprendizagem. O primeiro semestre do ano de 2020 foi um
momento de adaptacao urgente, que trouxe aprendizado e conhecimentos relevantes
para o planejamento e implementacédo das disciplinas do segundo semestre, quando
a modelagem apresentada neste trabalho foi adotada na Instituicdo para o periodo de
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aulas remotas ou hibridas. No planejamento das disciplinas, 0s seguintes aspectos
foram considerados: carga-horéria, divisdo do contetdo tedrico e pratico, layout ideal
para as salas virtuais, infraestrutura dentre outros aspectos. Utilizou-se como recurso
metodoldgico neste trabalho a técnica do relato de experiéncia descrito pela Pro-
Reitoria Académica da UniEVANGELICA. O estudo apresenta a engenharia
pedagdgica, bem como a modelagem das salas virtuais dos cursos de graduacéo
presenciais da Instituicdo. Todo o processo teve como principal objetivo, subsidiar
didatica e pedagogicamente os estudantes em sua aprendizagem remota ou hibrida.
PALAVRAS-CHAVE: Engenharia pedagdgica. Modelagem. Disciplinas Remotas.
Graduacao.

INTRODUCAO

O ano de 2020 alterou de forma disruptiva o0 processo de ensino e
aprendizagem no Brasil e no mundo. Com a pandemia de COVID-19, as Instituicdes
de Ensino em todo pais, desde a Educacao Basica até a P6s-Graduacdo, mudaram a
forma de entregar o conhecimento. Veio a tona, o conceito de ensino remoto, pois foi
este o termo definido pelo Ministério da Educacdo (MEC) e Ministério da Saude para
possibilitar o aprendizado de milhares de estudantes em todo o pais. As aulas
passaram a acontecer de forma sincrona ou assincrona via tecnologias digitais:
computador, tablets, smartphones. Uma evolucdo prevista para acontecer em cinco
anos aconteceu em alguns meses. A sala de aula passou a ser virtual e as tecnologias
digitais sairam dos bastidores no processo de ensino e aprendizagem e vieram para
o front.

A partir dessa realidade, o Centro Universitario de Anapolis -
UniEVANGELICA, por meio da Pro-Reitoria Académica (ProACAD), a partir da
experiéncia vivenciada no primeiro semestre de 2020, realizou um criterioso
planejamento e engenharia pedagodgica para modelar as disciplinas dos cursos de
graduacéo presenciais a serem ofertadas a partir do segundo semestre de 2020. O
termo engenharia pedagogica pode ser compreendido como o design educacional de
uma disciplina ofertada por meio de recursos tecnoldgicos. De acordo com Filatro
(2008, p. 25), é “o processo de identificar um problema de aprendizagem, projetar,
implementar e avaliar uma solugao para esse problema”.

A engenharia pedagdgica para a modelagem das disciplinas remotas da
UniEVANGELICA, parte do pressuposto que o estudante é o centro do processo. O
planejamento das salas remotas apoia-se no conceito de metodologias ativas, no

intuito de incentivar os alunos para que estes aprendam de forma autbnoma e
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participativa. Para isso, ha um detalhamento das etapas a serem seguidas no
processo de aprendizagem, de modo a tornar este 0 mais intuitivo e responsivo
possivel. Na modelagem da UNnIEVANGELICA propde-se uma diversidade de
recursos e atividades, a fim de alcancar diferentes estilos de aprendizagem, dentre
esses recursos e atividades, destaca-se: capitulos de livros, e-books, podcasts,
objetos de aprendizagem, wikis, entre outros. Acredita-se que 0s recursos midiaticos
possibilitam a exploracdo de diversos sentidos, deixando o0 ensino mais rico e
din&mico.

Outro aspecto considerado na modelagem das disciplinas foi os softwares
necessarios para viabilizar e facilitar os processos de comunicagao entre o professor
e o0 estudante. O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) utilizado na
UniEVANGELICA é o MOODLE, acrénimo de "Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment", software livre de apoio ao ensino e a aprendizagem. O AVA
Moodle possibilita 0 contato e a interagdo tanto do estudante com seus pares como
do estudante com o professor. Como a interacdo é on-line, 0 acesso ao Moodle pode
ser realizado tanto pelo computador como também pelo smartphone. Desse modo,
surge o conceito de m-learning que é uma alternativa de ensino remoto, ja que
dispositivos moveis podem ser integrados a sala de aula devido a portabilidade,
interacdo social, sensibilidade ao contexto, conectividade e individualidade (MINOVI
et al., 2008).

A interface das salas virtuais no AVA Moodle foi desenhada no sentido de
possibilitar o contato, mesmo que virtual entre os atores envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem a distancia. A engenharia pedagdgica desenvolvida pela
ProACAD se baseia nos seguintes elementos: publico alvo, relevancia, estratégias
pedagogicas e instrucionais e conteddo. Acredita-se que uma sala de aula virtual
eficiente deve considerar todos estes aspectos para assim, alcancar a aprendizagem
discente de forma relevante.

Este artigo descreve a engenharia pedagdgica para a modelagem das
disciplinas remotas dos cursos de graduacdo presenciais da UniEVANGELICA. A
partir das estratégias didatico-pedagogicas adotadas pela Instituicdo no primeiro
semestre de 2020 para o enfrentamento da suspenséo das aulas presenciais devido
a pandemia de COVID-19, elaborou-se a modelagem das disciplinas a ser

implementada a partir do segundo semestre de 2020, tendo como principio elementar
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apoiar e subsidiar os académicos da Instituicdo em seu processo de aprendizagem
remoto e/ou hibrido.

RELATO DE EXPERIENCIA

Desde meados de marco de 2020, quando a COVID-19 forgou o fechamento
das instituicbes de ensino em todo o mundo, grande parte dos estudantes e
professores migrou para uma experiéncia digital. Foi uma novidade para muitos, mas
que propiciou saberes e habilidades até entdo inexploradas. Na UniEVANGELICA, o
primeiro semestre foi um periodo de adaptacdo urgente ao ensino remoto
emergencial. Foi a partir de um rapido replanejamento das disciplinas dos cursos de
graduacédo presencial que a Instituicdo passou a oferecer todas essas no Ambiente
Virtual de Aprendizagem. Foram, ao todo, 733 salas virtuais criadas no AVA Moodle
durante este periodo.

De forma a continuar entregando um ensino de qualidade e relevante a seus
académicos, ao final de 2020/1 a ProACAD, a partir da experiéncia adquirida até este
momento, realizou uma criteriosa engenharia pedagoégica ou design educacional para
a modelagem das disciplinas a serem ofertadas a partir de 2020/2. Essa modelagem
foi planejada, considerando aspectos importantes para o formato de ensino remoto,
como por exemplo: carga horéaria da disciplina, layout intuitivo para as salas de aula
virtuais, objetos de aprendizagens relevantes para a aprendizagem e outros recursos
a serem utilizados como complemento aos conteudos.

Para Filatro (2019), o design de uma sala de aula virtual envolve o conjunto de
atividades necessarias para uma necessidade especifica de aprendizagem,
desenhando, implementando e avaliando o atendimento a esta necessidade. No caso
deste estudo a necessidade de disciplinas presenciais a serem ofertadas no formato
remoto. Ainda de acordo com a autora, o processo se da por meio de etapas, que
podem ser lineares ou ndo, sao elas: 1- compreender o problema (Analise), 2- projetar
uma solugéo (Design), 3- desenvolver a solugcdo (Desenvolvimento), implementar a
solugdo (Implementacdo) e avaliar (Avaliacdo). A figura 1 abaixo apresenta o
fluxograma de todo o processo de design das disciplinas remotas dos cursos de
graduacéo da UniEVANGELICA.
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Figura 1 - Fluxograma da Engenharia Pedagdgica UniEVANGELICA/ProACAD

e
S

A seguir, estdo descritas as etapas da engenharia pedagogica para a

Avaliacdo

Fonte: Autores

modelagem das disciplinas de graduacéo no formato remoto. A etapa de Analise é a
base para as proximas etapas no processo de engenharia pedagogica, esta pode ser
compreendida como o exame e a detalhamento do problema instrucional a ser
solucionado. A partir das teorias pedagdgicas que embasam o ensino de qualidade e
dos resultados obtidos pelas analises prévias do momento de pandemia da COVID-
19, foram realizadas diversas reunibes da ProACAD e equipe multidisciplinar da
UniEVANGELICA para definir a modelagem das salas virtuais no AVA.

A partir dessa analise, a modelagem das salas virtuais 2020/1 foi definida,
considerando dentre outros elementos: a carga-horaria da disciplina, a divisdo do
conteudo tedrico e pratico a infraestrutura disponivel, as estratégias pedagogicas,
midias instrucionais e demais recursos a serem utilizados no AVA. Importante
destacar que no processo de engenharia pedagoégica para a modelagem das salas
virtuais, o principal objetivo foi alcancar a aprendizagem eficiente do estudante. Ao
final desta etapa, a modelagem das disciplinas remotas para 2020/2 foi enviada a
equipe de EaD para a respectiva implementacdo no AVA Moodle da Institui¢ao.

Nas etapas Desenvolvimento e Implementacéo, as salas virtuais foram criadas
no AVA. Neste momento ja estavam sendo capacitados todos os docentes para a
configuracdo suas salas virtuais. As orientagbes da ProACAD incluiram desde os
requisitos minimos como a postagem da gravacdo das aulas sincrona até a
configuracéo das Verificagdes de Aprendizagem no AVA. Durante a configuragéo das

salas virtuais pelos docentes, a ProACAD realizou sistematicamente o
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acompanhamento e validacéo das disciplinas a fim de identificar possiveis lacunas e
assim soluciona-las. Todas estas validacdes associadas aos relatérios de acesso
docente ao AVA, alinhadas a missao institucional de oferecer o ensino de exceléncia,
foram fundamentais para o processo de engenharia pedagogica das salas a serem
disponibilizadas & comunidade académica a partir do segundo semestre de 2020. E
necessario ressaltar que as salas virtuais foram planejadas e desenvolvidas de modo
gue o layout, ao final, ficasse o mais interessante, responsivo e motivador; utilizando
a dinamicidade e a intuitividade como pressupostos. A figura 2 abaixo apresenta o
layout da pagina inicial das salas virtuais no AVA:

Figura 2 — Layout da pagina inicial das salas no AVA

Q Q@ ©

Fonte: Autores

Buscando proporcionar a comunicagdo e interacdo entre o estudante e o
professor, foram definidos dois Foruns: Avisos e Fale com o professor. O primeiro tem
como objetivo possibilitar a publicacdo, pelo professor, de avisos especificos da
disciplina e o segundo visa solucionar duvidas dos académicos sobre os conteddos
ou mesmo sobre o processo de ensino e aprendizagem remota.

O grid Apresentacgédo é destinado a inclusdo do Plano de Ensino da disciplina e
postagem da gravacdo da apresentacdo deste plano para os académicos. Também é
postado neste local, o link do Curriculo Lattes do docente da disciplina e o seu video
de apresentacdo. Ainda no grid Apresentacdo estdo disponiveis dois materiais
complementares de apoio ao discente: Guia comportamental no AVA - Netiqueta e um
Planner para auxiliar os académicos na organizacdo dos seus estudos. No grid
Publicacdes esta o Termo de Ciéncia e Conduta na disciplina, a ser assinado de
devolvido no AVA pelo académico. Este grid, também € utilizado para a divulgacao de
eventos institucionais e do curso.

Os proximos trés grids: Ciclo 1, Ciclo 2 e Ciclo 3 sdo destinados as etapas de

desenvolvimento da disciplina. Um destaque para as imagens de cada ciclo, estas
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foram definidas a partir da ideia de continuidade, como acontece no processo de
aprendizagem de uma disciplina. Cada ciclo contempla a quantidade de semanas
estipuladas no Calendario Académico Institucional, sendo que na ultima semana de
cada ciclo é realizada a Verificacdo de Aprendizagem no formato remoto, que séo
constituidas por questdes objetivas randomizadas, abordando todos os conteudos
trabalhados naquele ciclo.

A definicdo dos elementos a serem incluidos em cada semana de aula remota
foi embasada na teoria de aprendizagem significativa, a qual prioriza a organizacao
cognitiva dos contetdos aprendidos de forma ordenada (LAKOMY, 2008). Dessa
forma, o aprendizado dos contelidos da disciplina ocorre por meio de uma nova ideia
ou informacdo que séo incorporadas ao conhecimento de aulas anteriores e da vida
pregressa do académico.

O trabalho da equipe multidisciplinar da UniEVANGELICA, composta por
gestores, professores de diversas areas do conhecimento, profissionais de Tl e equipe
de EaD foi fundamental no processo de engenharia pedagdgica da ProACAD,
resultando em uma sala virtual interativa e dindmica. Abaixo estdo apresentados 0s
elementos que compdem cada semana dos ciclos de aprendizagem no AVA Moodle.
Faz-se necessario destacar que estes elementos estao condicionados a modelagem
especifica de cada carga horaria. Na figura 3 abaixo estdo detalhados os elementos
basicos disponiveis para todas as disciplinas, sendo que o preenchimento sera

realizado pelo docente, de acordo com a carga-horéaria de sua disciplina.
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Figura 3 — Detalhamento da engenharia
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DISCUSSAO
A UniEVANGELICA, no ano de

pedagodgica para salas virtuais no AVA

Indicagdo da semana letiva

Indicacao detalhada da referéncia bibliografica a ser estudada na
semana e demais referéncias importantes

Video do YouTube ou, videoaula de introdugdo do professor/animagao
ou, Fluxograma ou, imagem explicativa ou, infografico ou, linhas do
tempo, dentre outros.

Postar 1 Tarefa (em PDF - estudo dirigido ou mapa conceitual ou
estudo de caso (artigo cientifico/jurisprudéncia) ou laboratdrio virtual
ou planejamento) ou 1 outro recurso do AVA (wiki ou questionario...)

Postagem do link da aula sincrona e, posteriormente a gravagao. A
aula deveria conter minimamente a retomada de conteudo, o
contetdo novo e a realizagdo de 1 metodologia ativa por aula.

O tempo da aula sincrona varia de acordo com a carga horaria da
disciplina.

Apds a aula sincrona deve ser disponibilizado, obrigatoriamente, 1
questionario com 4 perguntas sobre a aula.

No caso de disciplinas com carga horaria pratica deve sempre ter
uma atividade, estudo dirigido ou mapa conceitual ou estudo de caso
(artigo cientifico/jurisprudéncia/calculo) ou planejamento (TAREFA)
ou 1 outro recurso do AVA (wiki ou questionario...).

No caso de disciplinas com carga horaria de estagio deve sempre ter
uma atividade, estudo dirigido ou mapa conceitual ou estudo de caso
(artigo cientifico/jurisprudéncia/calculo) ou planejamento (TAREFA)
ou 1 outro recurso do AVA (wiki ou questionario...).

: Autores

2020, continuou ofertando um ensino de

qualidade e diferenciado a seus académicos nas aulas remotas e/ou hibridas. Os
cursos de graduacao da InstituicAo prosseguiram neste periodo em salas virtuais
planejadas por meio de um criterioso processo de engenharia pedagdgica que
privilegia o estudante em seu processo de construcdo da aprendizagem. Apesar de
todos os aspectos negativos da pandemia, € possivel afirmar que esta trouxe novos
conhecimentos e habilidades, principalmente para os atores envolvidos no processo
educacional. Esta sendo um momento de grandes desafios, mas também de
reinvencao das praticas docentes, principalmente em relacdo as tecnologias digitais.

O ensino remoto nos cursos de graduacdo presenciais da UniEVANGELICA
esta possibilitando o desenvolvimento de competéncias docentes diferenciadas,
principalmente aquelas relacionadas aos recursos midiaticos, como os aplicativos de

software de videoconferéncia e Objetos de Aprendizagem (OAs), por exemplo. Os
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OAs sao uma opcdao verséatil, que se adapta facilmente as necessidades pedagogicas
e que ao mesmo tempo motivam e estimulam os académicos. Nikolopoulos (2012)
define os OAs como unidades de conteudo digital, autocontida e independente, a qual
estd associada com um ou mais objetivos de aprendizagem e tem como objetivo
primario a o uso e reuso em diferentes contextos educacionais.

E fato que os recursos digitais podem favorecer a aprendizagem, pois
despertam a curiosidade dos estudantes. A partir disso, a ProACAD buscou na
engenharia pedagdgica para a modelagem das salas virtuais no AVA Moodle, explorar
estes recursos a fim de despertar além da curiosidade, a motivacdo de seus
académicos. Além disso, ao utilizar recursos digitais no processo de ensino e
aprendizagem, a Instituicdo este preparando seus académicos para a cultura digital ja
vigente e que se intensificou no ultimo ano com a pandemia, quando a maioria dos
servigos ndo somente educacionais, mas também sociais como: consultas médicas,
atendimento juridico e tantos outros; passaram a acontecer de forma digital.

Os cidadéos do século XXI estédo inseridos em uma sociedade fortemente
apoiada pelas tecnologias digitais. Encarar este momento de aulas remotas e/ou
hibridas como uma oportunidade, ajudard os docentes no desenvolvimento nao
somente das hard skills (competéncias técnicas) como também das soft skills também
(comportamentais). Para o periodo pés-pandemia sera exigido um novo profissional,

aguele capaz de adaptar a um mundo que é volatil, incerto, complexo e ambiguo

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo permitiu refletir sobre a oferta dos cursos de graduacéo presenciais
no formato remoto durante o ano de 2020 no Centro Universitario de Anapolis -
UniEVANGELICA. A pandemia de COVID-19 trouxe mudancas disruptivas para o
processo de ensino e aprendizagem, transformando a atuacdo dos docentes da
Instituicdo. A engenharia pedagdgica para a modelagem das disciplinas, desenvolvida
pela ProACAD subsidiou a pratica docente, garantindo a entrega do conhecimento por
meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Nesse sentido, é possivel afirmar que as tecnologias digitais inseridas no
cotidiano educacional podem favorecer a motivacdo, 0 engajamento e
consequentemente a aprendizagem discente. De acordo com Almeida (2012), as
tecnologias propiciam a reconfiguracdo da pratica pedagogica, a abertura e

plasticidade do curriculo e o exercicio da coautoria de professores e alunos. Por meio
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das tecnologias de informagdo e comunicacdo, é possivel ir além, superando a
prescricdo de contetdos apresentados em livros fisicos.

Estamos inseridos numa cultura digital: internet, tablets, computadores,
smartphones. Ensinar no século XXI ndo € o mesmo que ensinar no século passado.
Os jovens de hoje sé&o nativos digitais, Eles estdo conectados o tempo todo. Para
esses estudantes, faz-se necessario pensar em novas formas de ensinar. A aula do
passado ndo cabe mais. A pandemia apenas acelerou a exigéncia de adaptacao das
instituicées de ensino ao perfil do estudante deste século.

As perspectivas futuras apontam para a hibridizacdo do ensino, mesclando o
que ha de melhor no modelo presencial e no modelo remoto. Acredita-se que, dessa
forma os académicos terdo uma experiéncia mais completa, estando assim inseridos

na cultura digital da contemporaneidade.
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Resumo: Com a disseminacdo da SARS-CoV-2 em escala mundial, o ambito da
educacao é uma das areas que mais enfrentam problemas no desempenho das suas
atividades, bem como a formacéo de professores, principalmente aqueles integrados
ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID); visto que a
relacédo professor-aluno, transferida do presencial para o ensino remoto n&o exerce
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0 mesmo impacto na aprendizagem dos educandos. O objetivo deste trabalho é
analisar uma pesquisa, em formato relato, as principais dificuldades vividas por
pibidianos no processo de formacéo inicial em uma instituicdo do ensino superior da
rede publica, na cidade de Ceres/GO, na utilizacdo de aulas remotas, por
necessidade de isolamento social, devido a pandemia da COVID-19. A pesquisa foi
realizada numa abordagem quanti qualitativa, utilizando um questionario semi
estruturado como instrumento de coleta de dados junto aos pibidianos do
IFGOIANO-CERES do campus do Colégio Estadual Rui Barbosa na analise de
materiais didaticos obtidos de professores para seus alunos, aulas e comentarios.
Os resultados dessas andlises detectaram trés principais dificuldades apresentadas:
a primeira relacionada as questdes psicolégicas e emocionais dos pibidianos; a
segunda se refere as condicbes socioecondmicas, e precariedade ao acesso a
internet, e a terceira, ha falta de acesso a aulas dos professores e acesso as
devolutivas das atividades dos alunos.

Palavras-chave: docéncia; formacao de professores; relato de experiéncia.

Abstract: With the dissemination of SARS-CoV-2 on a global scale, education is one
of the field that is struggling the most with problems in the performance of its activities,
as well as the training of teachers, mainly those integrated into the Institutional
Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID, in portuguese); once teacher-
student relationship, transferred from in-person to remote teaching does not have the
same impact on student learning. The objective of this work is to analyze a research,
in report format, the main difficulties experienced by pibidians in the process of initial
training in a public higher education institution, in the city of Ceres-GO, in the use of
remote classes, due to the need for isolation caused by COVID-19 pandemic. The
research was performed in a quanti-qualitative approach, using a semi-structured
guestionnaire as a data collection tool from the pibidians of the IFGOIANO-CERES at
Colégio Estadual Rui Barbosa campus on analysis of teaching materials obtained from
teachers for their students, classes and feedback.The results of these analyzes
detected three main difficulties presented: the first related to the psychological and
emotional issues of pibidians; the second refers to socioeconomic conditions, and
precarious access to the internet, and the third, there is lack of access to teachers'
classes and access to students' activities.

Keywords: teaching; teacher training; experience report.

INTRODUCAO

A disseminacdo da COVID-19 em escala mundial, tomou propor¢des de tal
forma, que acabou-se por modificar a rotina das pessoas em todos os ambitos da
sociedade. Com uma rapida proliferacéo, o virus é capaz de desenvolver sintomas
graves em grande parte dos individuos infectados, levando muitos ao obito.
Corroborando com Couto e colaboradores (2020), “o isolamento social necessario
para contencdo do virus, pode “gerar estranhamento e recusa, especialmente em
contextos soOcio histéricos em que liberdade e autonomia individuais sao valores

importantes e que estruturam o modo de ser e estar no mundo contemporaneo”
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(COUTO; BARBIERE; MATOS, 2020. p. 09).

Com inimeras adaptacfes que a sociedade enfrenta dada a pandemia, o
ambito da educacdo é uma das areas que mais enfrentam problemas no
desempenho das suas atividades, fazendo-se necessario a migracdo do ensino
presencial, para o ensino remoto, alterando praticas e metodologias de ensino.
Entretanto, essas novas praticas nao foram tdo bem recebidas pelos alunos, visto
gue a relacao professor- aluno ndo exerce 0 mesmo impacto na aprendizagem dos
educandos. Também por diversos fatores como; acesso a ferramentas digitais,
internet e realidade social dos individuos (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).

Essa nova prética ndo foi tdo bem recebida pelos alunos, visto que a relagcéo
professor-aluno, transferida do presencial para o ensino remoto, nao exerce 0 mesmo
impacto na aprendizagem dos educandos. E por diversos fatores como; acesso a
ferramentas digitais, internet e realidade social desses individuos, destacando
também o sucateamento e as fragilidades que o sistema educacional possui.

A partir disso, a formacao inicial de professores também foi seriamente
afetada, destacando aqueles que integram o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Com a pandemia, o trabalho (a¢bes, diagndstico
escolar, intervencdes na escola campi) foi produzido de forma remota e o0s
pibidianos passaram, no ano de 2020, por uma formacao tedrica: constituindo grupos
de estudos, atuando na analise e producdo de materiais e no desenvolvimento de
acles. Aqui, discorreremos sobre nossas experiéncias, aprendizados e dificuldades

encontradas enquanto Pibidianos no ensino remoto.

METODOLOGIA

Para o inicio das atividades na escola campi Rui Barbosa, foi necessario um
estudo do proprio Projeto PIBID/IF-Goiano, a fim de conhecer as suas finalidades.
Também foram realizadas leituras, reunides, discussdes em grupos atraves do
Google Meet para fundamentar teoricamente as atividades que viriam a ser
realizadas enquanto PIBID. Além disso, fizemos um diagnéstico da escola campi.

Com inumeras adaptacdes que o meio escolar enfrenta, dada a pandemia, o
ambito da educacdo € uma das éareas que mais enfrentam problemas no
desempenho das suas atividades, fazendo-se necessario a migragdo do ensino
presencial, para o ensino digital. Todavia, esta migragdo gera uma sobreposi¢céo de
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praticas e metodologias do ensino presencial para as plataformas virtuais de
aprendizagem, o chamado ensino remoto.

Devido ao estado de funcionamento do sistema de educacdo na pandemia,
nos pibidianos encontraram algumas dificuldade de aprender, através do ensino
remoto, visto que o contato fisico-aluno da escola ndo poderia acontecer. Ou seja, 0
desenvolvimento préatico ndo ocorre.

Com base nas experiéncias que nos, professores em formacéao, tivemos, do
inicio das atividades em outubro de 2020 até fevereiro de 2021, desenvolvemos um
questionario para analisar o aprendizado que pibidianos da referida escola campi
tive acesso. E, para manter o anonimato, o nome dos participantes do questionério
nao foram exibidos, e aqui serdo chamados de P1, P2, etc. As perguntas do
guestionario levaram em consideracao fatores psicoldgicos, acesso a ferramentas
digitais, acesso a internet, relagdes escola-aluno, como feedbacks e acesso a planos

de aula.

ANALISE DE DADOS

No questionario obtivemos validas respostas para nossas conclusdes e aqui
expomos algumas dessas. Por exemplo, uma pergunta que indagava se fatores
emocionais e psicoldgicos influenciavam a realizacao de atividades do PIBID (Figura
01).

@ Sim

@ Nio
M&o tenho cereza

Figura 01. Vocé acredita que fatores psicolégicos e emocionais possam ter dificultado sua
experiéncia enquanto pibidiano, dada a metodologia desenvolvida para a realizacdo das

atividades do PIBID, através do ensino remoto?

O estudante P7 respondeu que “quando se esta em casa realizar atividades
como o PIBID se torna mais dificil por que em casa geralmente as pessoas tém

outras prioridades como familia e a casa, quando o trabalho e o estudo passaram a
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se inserir no ambiente de lar mexeu um pouco com 0 psicologo, o ambiente de
descanso do nada mudou e isso causa conflitos de horarios, mais atividades a serem
realizados em um ambiente sé causa muita ansiedade e nunca da pra vocé ter
dedicagao com totalidade em apenas uma tarefa, alguma ou outra deixa a desejar”.

Outra pergunta foi sobre as devolutivas/aprendizado dos alunos da escola
campo para com as atividades propostas (Figura 02).

@ Bim
& Mo
Mao tenho cereza

Figura 02. Vocé acredita que a falta de acesso e/ou disponibilidade de videoaulas, de
feedbacks por parte dos alunos, e acesso a planos de aulas influenciou na sua coleta de

dados para desenvolvimento de a¢fes e/ou escrita do diagndéstico escolar?.

P5 respondeu: “(...) ndo ficou muito claro se o desenvolvimento dos alunos
estava fluindo bem por falta de seu feedback (atividades respondidas e provas).
Também, sem acesso frequente a planos de aulas/metodologia ficou um pouco
complicado o desenvolvimento do diagnostico e de acdes voltadas ao
aprimoramento de determinado conteddo (como por exemplo a confeccdo de
materiais de apoio, mapas mentais, etc.).” Na figura 02 é possivel observar que a
maioria (87,5%) dos pibidiano acredita que a falta de acesso a materiais, a
devolutivas e a falta de visualizagbes dos planos de aula dificultou a escrita do
diagnéstico escolar.

Ao serem questionados sobre a conexao com internet (Figura 03) é possivel
visualizar a porcentagem de estudantes do subprojeto que tiveram dificuldades
guanto ao acesso a internet e as ferramentas digitais. Nessa pergunta P1 e P3
responderam respectivamente que “(...) nem sempre a conexao a Internet para a
realizacao dessas atividades era estavel”’ e “A internet € muito ruim e meu plano de
Internet ndo é de extrema qualidade, as vezes algumas falas ou interacdes

falharam".
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@ Sim
@ Nao

Figura 03. Quanto ao acesso a internet e ferramentas digitais, vocé encontrou dificuldades
para interagir em grupos de WhatsApp, reunifes, semindrios, downloads de materiais, e

desenvolvimento de agbes?

Concluimos que, o ensino remoto estabelecido por causa da COVID-19 é
falho, uma vez que naquele momento ndo houve preparo prévio para tal
metodologia; tanto por parte dos alunos quanto pela instituicio em ensino. A falta de
uma plataforma online, por exemplo, dificultou o acesso a informacdes e
arquivamentos de atividades que poderiam ser visualizadas pelos pibidianos e
alunos. Além disso, a falha na conexdo com a internet e o0 emocional (ansiedade,
preocupacdes, medo e stress) dificultam o aprendizado.

As Tecnologias da informac&o e comunica¢ado na educacao ja sdo realidade
nas salas de aula e as instituicdes de ensino devem estar familiarizadas com essa
tendéncia. E necessario que os professores tenham dominio dessas tecnologias, a
fim de aproveitar todo o seu potencial em sala de aula, e também conquistar o
interesse dos alunos. No ensino remoto 0 engajamento é essencial para um bom
aproveitamento da aula e assimilagéo do contetdo aprendido. Momentos sincronos,
materiais de apoio, quizzes e divulgacéo de resumos do conteado ministrado (seja
via Whatsapp, Instagram, etc) sdo essenciais nesse momento.

Para isso, € necessario que o sistema educacional funcione com equidade.
Todos tém o direito a educacéo e aos meios para essa educacao, entdo ha de se
disponibilizar recursos publicos para que esses novos meios cheguem a todos de

forma igualitaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo € uma das areas que mais tem enfrentado problemas no
desempenho das suas atividades, assim como a formacdo de professores,
principalmente aqui integrado ao PIBID. A relacdo professor-aluno, transferida do
presencial para o ensino remoto, NAo exerceu 0 mesmo impacto na aprendizagem
dos educandos; foi necessario o professor ter dominio de suas ferramentas de
atuacao (plataforma online de atividades, plataforma para momentos sincronos,
youtube, etc) para que o ensino seja equivalente ao presencial. Porém, a maioria
dos docentes ndo tiveram conhecimento e acesso prévio a essas ferramentas.

Tanto os alunos quanto os professores tiveram que se adaptar a nova
realidade. Momentos sincronos foram essenciais para resolver duvidas dos alunos.
A problematica € que nem todos obtiveram acesso facil ou com uma boa internet.
Durante todos esses meses no Programa aprendemos a aprender, aprendemos a
mudar; a nos adaptar & momentos remotos; muitas ferramentas e métodos foram
ensinados e absorvidos. Compreende-se que cada um vive sua realidade e cada um
aprende de uma forma; com ou sem acesso pratico a ferramentas digitais de ensino.

A partir desse relato de experiéncia poderemos tragar metas e priorizar aquilo
que seja necessario para que informacao e aprendizado aconteca e a formacgéo dos
pibidianos seja gratificante; como por exemplo o uso de uma plataforma online,
banco de dados contendo planos de aulas e atividades respondidas, e a

continuidade de reunides semanais.
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Resumo: Pretende-se com 0 presente trabalho apresentar aspectos historicos e
estruturais que contemplam a trajetoria do Letra A — o jornal do alfabetizador. Este
periodico de relevo esta vinculado ao Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita —
Ceale da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, e tem 0 objetivo de divulgar
e socializar os resultados de pesquisas realizados por professores/pesquisadores e
estudiosos da area da educacao. As publicacdes do referido periddico voltam-se para
assuntos relacionados ao processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita,
envolvendo sobretudo os conceitos de alfabetizacdo e letramento, com a finalidade
de contribuir para a formacéo continuada e para o fortalecimento da identidade de
professores alfabetizadores, leitores do jornal. Dada a relevancia desse periddico para
a formacdo desses profissionais do ensino, optamos por conhecer sua trajetéria,
descortinando alguns aspectos histéricos e estruturais. Para tanto, examinamos
publicacdes que foram realizadas entre os anos de 2005 e 2019, recorte temporal que
abarca o ano de criacdo do referido peridédico até a atualidade. Dessa maneira,
pudemos conhecer de forma detalhada o percurso histérico e as caracteristicas do
jornal, que demonstraram o contexto de criacéo, finalidade, bem como o teor das
tematicas de suas matérias que colabora para o esclarecimento e compreensao dos
desafios existentes no cotidiano escolar — envolvendo a acéo de ensino da linguagem
escrita dos professores alfabetizadores, no interior da sala de aula.

Palavras-chave: Letra A. Alfabetizacdo. Letramento. Formagé&o de professores.

Abstract: Abstract: The objective of this work is to present the historical and structural
aspects of the Letra A — o jornal do alfabetizador trajectory. This relevant journal is
edited by the Center of Alphabetization, Reading and Writing (Ceale), at the Faculty of
Education (FaE), of the Federal University of Minas Gerais (UFMG), with the aim to
publish and socialize research results obtained by teachers and researchers from the
education area. The publications focus on subjects related to teaching and learning of
the written language, involving especially the concepts of the alphabetization and
literacy, with the purpose of contributing to the continued education and to the
strengthening of the identity of school teachers, readers of the journal. Considering the
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importance of this journal, we chose to study their trajectory, understanding some
historical and structural aspects. For that, we examined several papers that were
published between 2005 and 2019, a time frame that includes the year of creation of
journal up to the present days. In this way, we could evaluate in details the historical
trajectory and journal characteristics that exposed the context of its creation, its
purpose, and the contents of the published papers, which contributed to the
comprehension of the challenges existing in the school routine - involving the action of
teaching written language by school teachers inside the classroom.

Keywords: Letra A. Alphabetization. Literacy. Teacher training.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar aspectos histéricos e
estruturais que possibilitam conhecer a trajetéria do Letra A — o jornal do alfabetizador.
Este jornal — reconhecido como recurso informativo sobre questdes relevantes que
contemplam o processo de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita — é
vinculado ao Centro de Alfabetizac&o, Leitura e Escrita — Ceale, da Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG e tem por finalidade divulgar os resultados de
trabalhos de cunho cientifico realizados por professores/pesquisadores colaboradores
e também por outros estudiosos da area, bem como contribuir, por meio de suas

publicacdes, para a formacao de professores alfabetizadores.

No ano de 2020 o Ceale, reconhecido como um centro de referéncia nos
estudos acerca da linguagem escrita — sobretudo no que diz respeito aos processos
de alfabetizacéo e letramento — completou 30 anos de existéncia. Sua histéria iniciou-
se com base nos estudos de Magda Soares (2010, p. 10) que, no final da década de
1980, realizou um levantamento sobre: “[...] o estado do conhecimento sobre
alfabetizacdo no pais. O problema que se configurou foi saber o que o mundo
académico estava produzindo para colaborar com a alfabetizagao [...]. Esta pesquisa,
inicialmente intitulada “Alfabetizacédo no Brasil: o estado do conhecimento”, ganhou
notoriedade e repercussao no campo do ensino brasileiro, 0 que motivou a criacao do
Ceale, na década de 1990.

De acordo com Lana (2010), o fortalecimento e o progresso do Ceale
ocorreram com o passar dos anos. No que diz respeito a formacéo de professores,
Lana (2010) salienta que o Ceale foi fortalecido, ap6s 2004, quando credenciado pelo
MEC para participar da Rede de Formacao Continuada dos Professores da Educacéao

Basica, tornando-se responsavel pela coordenacdo de uma série de atividades e pela
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criagdo de programas de formagao continuada. Houve, consequentemente, aumento
significativo da producdo de materiais didaticos e de publicacbes realizadas pelo

Ceale.

Neste contexto de crescimento da socializacdo do conhecimento e de
publicacdes de trabalhos realizados pelo Ceale, houve a criagdo do Letra A — o jornal
do alfabetizador, com o objetivo de divulga-los e promover a formacéo de professores
alfabetizadores. Assim, ao considerarmos a relevancia deste instrumento para a
formacao desses profissionais do ensino, interessamo-nos em conhecer a trajetéria
deste perioddico, contemplando seus aspectos histéricos e estruturais. Para tanto,
como recurso metodolégico, optamos por realizar a analise de publicacdes realizadas
entre os anos de 2005 e 2019, recorte temporal que abarca o ano de criacdo do
referido periddico até a atualidade, pudemos conhecer, detalhadamente, a estrutura e

as caracteristicas do Letra A.

E importante esclarecer que tal estudo é parte integrante de uma pesquisa que
tem como obijetivo principal compreender a concepc¢éo dos leitores do Letra A — o
jornal do alfabetizador acerca do processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita
envolvendo os conceitos de alfabetizacdo e letramento. Para a realizacéo da referida
pesquisa optamos como referencial a Teoria Histoérico-Cultural (THC), cujo principal
representante é Vigotski (1995; 2010), e também em pesquisas realizadas por Soares
(1998; 2003; 2004a; 2004b; 2020), para compreender o processo de ensino e de
aprendizagem da linguagem escrita bem como a relacdo que deve ser estabelecido

entre a alfabetizacao e o letramento.

Para a THC (1995, p. 60), a linguagem escrita € viva e compde um sistema
complexo de signos “[...] que designam os sons e as palavras da linguagem falada, os
quais, por sua vez, sédo signos das relacGes e entidades reais'®”. Por ter esta
caracteristica, o processo de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita deve
ser significativo para a crianga, ndo podendo acontecer de forma mecanica. Por isso,

a necessidade de o professor mediar a acao de ensinar e aprender, de modo que a

13 No texto em espanhol, I&-se: “[...] que designan los sonidos y las palabras del lenguaje hablado, y que, a su vez,
son signos de relaciones y entidades reales”.

77



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

crianga possa se apropriar do contetdo que € proprio da alfabetizacdo, fazer uso
desse conhecimento em sua vida e desenvolver-se psiquicamente (VIGOTSKI, 2010).

Para Soares (2004), os processos de alfabetizacao e letramento séo distintos,
cada qual com sua especificidade. Contudo, no percurso do processo de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita, o professor deve trabalha-los de forma
indissociada, a fim de que a crianca possa se apropriar da tecnologia da escrita e ser
capaz de fazer uso dessa habilidade nas mais diversas praticas sociais. Nas palavras

da autora, essa distincdo se caracteriza da seguinte forma:

Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos
distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro € de
natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se
baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas
evidenciam que sado processos simultaneos e interdependentes. A
alfabetizagdo — a aquisicdo da tecnologia da escrita — ndo precede
nem € requisito para o letramento, ao contrario, a crianga aprende a
ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de
leitura e producao de textos reais, de praticas sociais de leitura e de
escrita (SOARES, 2020, p. 27, grifos da autora).

De posse dessa compreensédo, sublinhamos que os resultados desta pesquisa
ainda estdo em processo de elaboracdo. Desse modo, o conteudo do presente
trabalho é preliminar, podendo sofrer modificacdes a medida em que a pesquisa
avancar como um todo. Para apresentar os dados colhidos até o momento
estruturamos este trabalho em duas partes: a primeira apresenta alguns aspectos
histéricos do jornal e a segunda contempla algumas de suas caracteristicas gerais e

estruturais.

ASPECTOS HISTORICOS
Idealizado pelo professor e pesquisador Anténio Augusto Gomes Batista'4 em
conjunto com o Ceale, o Letra A - o jornal do alfabetizador foi criado em 2005, a partir

das seguintes motivacgoes:

14 Professor e pesquisador, atuou como diretor do Ceale, entre os anos de 1990 e 2006, e também como editor
pedagdgico do Letra A — o jornal do alfabetizador, entre os anos de 2005 e 2006, quando deixou de ser integrante
do Centro. Atualmente é dirigente da Coordenacao de Desenvolvimento de Pesquisas do Centro de Estudos e
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A primeira é de levar, bimestralmente, aos alfabetizadores, informacéo
de qualidade a respeito da pratica desses profissionais, de seus
desafios, de suas conquistas. A segunda motivacdo € de auxiliar os
docentes no desenvolvimento de sua formagé&o continuada, seja sobre
a pratica, seja fornecendo uma base inicial para incentivar e subsidiar
uma formacéo permanente e autbnoma. A terceira motivacao € para o
Ceale, a mais importante. Como defende Magda Soares [..] o
alfabetizador, em raz&do do que ensina para os futuros aprendizados
da crianca, € um professor que se distingue dos demais: tem uma
tarefa mais dificil (e mais gratificante); tem um modo de agir diferente;
tem uma identidade propria, singular. Contribuir para que essa
identidade fortaleca e disponha de possibilidades para se expressar e
se comunicar ao outro, este € o principal objetivo do Letra A (BATISTA,
2005, p. 2).

Com tais motivacdes e objetivos, o Letra A — o jornal do alfabetizador foi
divulgado, inicialmente, por via impressa, com periodicidade bimestral, em ambito
nacional. De acordo com Batista (2005) seu intuito inicial era estreitar a relacao entre
o conhecimento cientifico produzido na universidade e a pratica de ensino dos
professores alfabetizadores que envolve os processos de alfabetizacao e letramento,
tanto de criangas quanto de jovens e adultos. No ano de 2007, na décima edi¢do do
Letra A, a diretora do Ceale, Francisca Maciel divulgou o texto “A Rede que se tece:
dez numeros do Letra A”, no qual explicita que o referido periddico tem uma
caracteristica marcante: “[...] o didlogo com professores (as) alfabetizadores (as)
sobre temas relacionados as suas praticas pedagodgicas, sob diferentes angulos”
(MACIEL, 2007, p. 2). Além disso, Francisca Maciel assinala alteracfes previstas para
a coordenacdo do periédico, o qual até entdo era dirigido por Anténio Augusto Batista,
e passaria a ser ocupada por Isabel Cristina Frade e Maria Zélia Versani Machado,
professoras e pesquisadoras da FaE da UFMG. Esta ultima, em 2011, foi substituida
por Gilcinei Carvalho que passou a ser o editor do jornal em companhia de Isabel

Cristina Frade.

Pesquisas em Educacao, Cultura e Agdo Comunitaria (CENPEC), em S&o Paulo. Informagfes disponiveis em:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4784152P8. Acesso em: 05 fev. 2021.
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No ano de 2015, o Letra A completou dez anos de edicdo e o Ceale vinte e
cinco anos de existéncia. Assim, no editorial do periddico n° 41 foi divulgado um texto,
escrito por Frade e Carvalho (2015) com o seguinte titulo “Um jornal sobre ler e
escrever’. Nele, os autores explicitam que, ininterruptamente, de forma trimestral, o
jornal divulgou para seus leitores informacdes acerca de assuntos relacionados a
educacao, sobretudo voltados para a alfabetizacdo. Em 2017, no editorial intitulado
“‘Redes que se fortalecem”, os editores Frade e Carvalho (2017) comemoram os doze
anos do jornal, sublinhando o que fundamenta o Letra A: a informacé&o vinculada as
pesquisas que sao realizadas tanto em ambito nacional quanto Internacional e

também relacionada a prética dos professores.

Frade e Carvalho (2017, p. 2) explicitam que a partir de 2017 o Letra A passou
a ser divulgado em formato digital, com periodicidade semestral, “[...] em consonancia
com os modos de funcionamento da imprensa na atualidade [...] facilitando o acesso
a seus leitores”. No editorial de 2019, foi publicado o texto “Mudancgas tecnoldgicas e
culturais na comunicacédo: desafios para a educagao”, o qual foi redigido por Frade e
Carvalho (2019) o que nos possibilita afirmar que ambos continuam como editores do

jornal.

CARACETERISTICAS GERAIS E ESTRUTURAIS

No recorte temporal supracitado, que contempla 14 anos de publicagdes,
houveram 57 edicbes do Letra A — o jornal do alfabetizador. Desse total, 47
caracterizam-se como edi¢des regulares; cinco como edi¢cdes especiais enumeradas
e outras cinco como especiais ndo enumeradas. As capas do jornal, geralmente,
apresentam uma imagem referente ao principal tema eleito para discussdo naquele
volume. Além disso, uma e outra vez pdde ser observado a presenca de titulo na capa,
a fim de enfatizar o assunto de determinada matéria publicada. Cada uma das edi¢cfes
apresenta eixos teméticos que séo organizados em sec¢fes, das quais algumas, com
o passar dos anos, foram substituidas ou se somaram a outras. Dessa maneira, para
melhor visualizarmos tais se¢des e o tempo de duracdo em que foram publicadas,

elaboramos o Quadro 1:
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Quadro 1: Secao, eixo tematico, tempo de publicacdo de cada sec¢dao.

Sec&o Eixo tematico Periodo de
publicacdo
Presente em todos o0s exemplares.
Editorial Apresenta o texto redigido pelos editores do 2005 a 2019
jornal e as principais questdes a serem
abordadas ao longo da edicao.
Troca de Contempla a opinidao de dois estudiosos
e acerca de um mesmo tema, podendo ser 2005 a 2019
ideias :
semelhante ou divergente.
. Apresenta o0 significado de variados
Dicionario da ) . .
L conceitos relacionados ao campo do ensino 2005 a 2019
Alfabetizacao . :
da linguagem escrita.
Divulga informacfes a respeitos de eventos Nas duas

Mural desenvolvidos pelo Ceale e também sobre | primeiras edi¢cdes
formas de acesso a bens culturais. de 2005.
Aborda questdes relacionadas ao ensino e
] aprendizagem da linguagem escrita,
Otemae contemplando aspectos relacionados ao 2005 a 2019
cotidiano escolar, a formacéao de professores
e a sociedade.
_ Destaca o uso da literatura como suporte
Livro naroda | gidatico para o ensino da linguagem escrita 2005 a 2019
em diferentes niveis do ensino.
Aborda questbes amplas relacionadas a
Em destaque educacao publica brasileira. 2005 a 2019
Apresenta entrevistas realizadas pela equipe
Entrevista | dojornal com professores, pesquisadores ou 2005 a 2019
especialistas na area da educacdao,
brasileiros e de diferentes lugares do mundo.
Prop&e tematicas, instrumentos e atividades
Aulaextra | para o desenvolvimento da leitura e da 2005 a 2019
escrita.
Divulga informacBes acerca do acesso a , .
: . A partir da terceira
_ _ bens culturais que podem ser pesquisados edicio de 2005
Saibamais | para o aprofundamento do conhecimento, Gao de £
L : " até a primeira
com o intuito de enriquecer a pratica  ~
- edicao de 2014.
pedagodgica.
Apresenta trajetorias estudantil e profissional De 2005 até a
Perfil de educadores e professores de diversas | ultima edi¢cdo de

regides do Brasil.

2016 e edicéo
especial de 2018.

o Divulga  projetos  desenvolvidos  por
Classificados | professores alfabetizadores de escolas 2008 a 2019
publicas com seus alunos.
Exibe crbnicas que contemplam histérias ou
Cronica memorias do cotidiano, enfocando a 2016 a 2019

relevancia da literatura e da leitura para a
formacgao dos sujeitos.
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Multipla Abarca questdes relacionadas a educacao
inclusiva, diversidade e temas que envolvem 2017 a 2019
minorias no campo educativo.
. Compartilha relatos de experiéncias,
Em formacéo | envolvendo pesquisa e extensao, de alunos 2017 a 2019
do curso de Pedagogia.

Elaborado pelas autoras

escola

Fonte: Letra A — o jornal do alfabetizador.

A andlise das capas, das secdes e dos eixos tematicos de cada uma das
edicoes indica que o Letra A — o jornal do alfabetizador possibilita a circulacdo e a
comunicacdo, em todo territério nacional, de importantes assuntos que abrangem o
processo de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita. Além disso, suas
matérias também contemplam informacdes sobre: processo de formacdo dos
professores alfabetizadores; desafios impostos ao ensino dado o contexto histérico e
social em que a escola esta inserida; politicas publicas e normatizacbes que
regulamentam o sistema de ensino; dialogos que apresentam distintas realidades,
nacionais e em outros paises, sobre o processo de ensino e de aprendizagem da

linguagem escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a andlise realizada pudemos constatar que o Letra A — o jornal do
alfabetizador, se constitui como um meio de comunicacdo que divulga relevantes
matérias acerca do processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita,
sobretudo no que diz a alfabetizacdo e ao letramento, contribuindo para a formacao
inicial e continuada de professores. Traz informagdes variadas, em diferentes secoes,
com diversificadas opinides, por vezes, a respeito de um mesmo assunto, ofertando
ao leitor um conhecimento geral sobre possibilidades de trabalho para o
enriguecimento, fortalecimento e encaminhamento da pratica pedagdgica. Além disso,
possibilita conhecer realidades educacionais distintas por oportunizar o didlogo com
estudiosos de outros paises, 0 que permite 0 conhecimento de novas culturas e
diferentes formas de ensinar. O jornal também dialoga com importantes especialistas

do campo da educacdo, o que confere credibilidade em suas discussdes e
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publicagcdes que abarcam assuntos de relevo envolvendo o cotidiano escolar. Vale
ainda destacar que suas matérias séo redigidas em linguagem simples, de facil

compreensao, fugindo do formalismo académico.
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Resumo: Ac¢les sociais repercutem na pratica da linguagem oral e escritas, culturais
e cognitivas. Portanto, proporcionar contato com materiais escritos na infancia
interfere de forma positiva ha capacidade de ler escrever, pois desperta interesse e
curiosidade pela linguagem escrita. Assim sendo, a auséncia desses recursos
interfere no desenvolvimento infantil e prejudica a alfabetizacdo. Ressaltando que ha
muitas maneiras de se relacionar com as culturas do escrito nas sociedades
contemporaneas. Perante esta constatacdo, Galvao (2016) evidencia a dimenséo da
responsabilidade de se trabalhar com criancas de meios populares e/ou de meios
rurais. E imperioso conhecer os lugares simbélicos e materiais que o escrito ocupa na
vida dos seus alunos, de suas familias e de suas comunidades. Destacando a escrita
como invencdo humana e composta por signos, logo, ler e escrever exige reciclagem
neuronal. Portanto, requer alteracdes fisioldégicas para que de fato seja integrada ao
desenvolvimento psicossocial de cada um. Por conseguinte, valorizar e respeitar as
diversificadas formas de cultura € o trajeto que a transmissao das culturas escrita deve
trilhar para alcancar as criancas e 0s bebés. Visto que a leitura e a escrita tém que ser
propagadas como instrumentos de resisténcia na desigualdade social.
Palavras-chaves: linguagem; alfabetizacdo; familia; oral; escrita.

Abstract: Social actions affect the practice of oral and written language, cultural and
cognitive. Therefore, providing contact with written materials in childhood positively
interferes with the ability to read and write, as it arouses interest and curiosity for written
language. Therefore, the lack of resources interferes with child development and
impairs literacy. Emphasizing that there are many ways to relate to writing cultures in
contemporary societies. In view of this finding, Galvao (2016) highlights the dimension
of the responsibility of working with children from popular and/or rural environments. It
is imperative to know the symbolic and material places that the occupied occupies in
the lives of their students, their families and their communities. Highlighting writing as
a human invention and composed of signs, therefore, reading and writing requires
neuronal recycling. Therefore, it requires physiological changes so that the fact is
integrated with the psychosocial development of each one. Therefore, valuing and
respecting the diversified forms of culture is the path that the transmission of written
cultures must take to reach children and babies. Since reading and writing have to be
propagated as instruments of resistance to social inequality.

Keywords: language; literacy; family; oral; writing
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INTRODUCAO

O contato com materiais escritos na infancia interfere de forma positiva na
capacidade de ler e escrever, pois desperta interesse e curiosidade pela linguagem
escrita. Estando as culturas do escrito inseridas nas interacées e brincadeiras, por
conseguinte, as cantigas, os poemas, as brincadeiras ludicas, as interacdes e as
interlocugdes proporcionam condi¢cdes para o pleno desenvolvimento da linguagem
escrita.

Estes estudos sobre a alfabetizacdo foram embasados por intermédio de textos
sobre linguagem oral, escrita e o desenvolvimento infantil. Esta metodologia
bibliografica esta associada as analises inseridas no campo descritivo do exercicio
docente para melhor compreensao do desafio de proporcionar as criangcas um acesso

adequado para transmissao das culturas escrita.

Escritos da Infancia

Galvao (2016) ressalta que cultura escrita € diferente de letramento, porque
essas expressodes sao tidas, muitas vezes, como sindnimas, 0 que se justifica, pois
estas expressdes estao relacionadas a alfabetizacao, que na lingua inglesa usa-se o
termo literacy, que, ao ser traduzido, gera esse equivoco.

Galvao (2016), alerta que as culturas do escrito ndo podem ser consideradas
fora das relacdes de poder: “Em outras palavras, existem modos de se relacionar com
0 escrito que sdo considerados os mais adequados — e trazem, em consequéncia,
maior poder — em determinadas culturas.” No entanto, a autora, da mesma forma,
afirma que ha comunidades que desconhecem as culturas do escrito, portanto, para
essas culturas, essa forma de comunicac¢do ndo tem expressao nas hierarquizacdes
simbdlicas e sociais que as definem. Dito isso, Galvdo (2016) reforca a importancia
do reconhecer que os analfabetos e semialfabetizados também s&o produtores de
cultura — e ndo apenas consumidores.

O exercicio da linguagem oral e escritas repercute nas agdes sociais, culturais
e cognitivas. Como ha muitos modos de se relacionar com as culturas do escrito nas
sociedades contemporaneas. Galvao (2016), diante desta confrontacéo, evidencia a
dimenséo da responsabilidade de se trabalhar com criangas de meios populares e/ou
de meios rurais. Portanto, apesar da escola ter propensédo em privilegiar apenas um

deles, € imperioso conhecer os lugares simbadlicos e materiais que 0 escrito ocupa na
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vida dos seus alunos, de suas familias e de suas comunidades. Destacando que
Galvao (2016) sustenta que ndo ha uma unica cultura escrita, mas culturas escritas
ou culturas do escrito.

Por conseguinte, valorizar e respeitar as diversificadas formas de cultura é o
trajeto que a transmisséo das culturas escrita deve trilhar para alcancar as criancas e
0s bebés. Visto que a leitura e a escrita tém que ser propagadas como instrumentos
de resisténcia na desigualdade social.

Assim como, estando as culturas do escrito inseridas nas interacfes e
brincadeiras, consequentemente, as cantigas, os poemas, as brincadeiras ludicas, as
interacdes e as interlocugdes proporcionam condi¢gdes para o pleno desenvolvimento
da linguagem escrita. Por conseguinte, 0 contato com materiais escritos na infancia
interfere de forma positiva na capacidade de ler escrever, visto que desperta interesse

e curiosidade pela linguagem escrita.

Reciclagem Neuronal

Ler ndo é tirar fotografias. Ler e escrever requer reciclagem neuronal. Mas,
afinal, o que é reciclagem neuronal? Para explicar isso vou expor a necessidade de
sobrevivéncia e 0s mecanismos que 0 organismo traz para que a vida seja mantida.
O nosso cérebro esta programado para que possamos ter reagcdes rapidas e certeiras
para agir em tempo habil para preservar a vida. Por causa disso, 0 cérebro simetriza
tudo, pois, se assim ndo fosse, até o ser humano identificar o perigo, ele ja foi
consumido. Por exemplo, um homem enxerga o rabo de uma ong¢a. Automaticamente,
0 cérebro alerta que ha perigo, pois uma onca esta muito préxima dele. Ou seja, néo
foi preciso a figura inteira da onca para que esta seja identificada. Isso acontece
porque O cérebro simetriza tudo, ou seja, completa o que falta para devido
reconhecimento do meio no qual esté inserido.

Dito isso, imagine uma cadeira, essa ja tem seu significado no léxico, logo,
mesmo que Se enxergue apenas uma parte da cadeira, esta sera classificada
corretamente. Portanto, a cadeira pode estar apresentada de varias formas, ou seja,
de cabeca para baixo, quebrada, com cores diferentes ou apenas uma parte dela.
Nada disso impedird que a cadeira seja reconhecida como cadeira. O cérebro ja
definiu e a tem, muito bem representada, em seu léxico. O processo de ter a palavra

cadeira para identificar uma cadeira foi muito longo. Desde 0 nascimento da crianga,
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a cadeira é apresentada, logo, é uma palavra que ja foi trabalhada em todos os
aspectos possiveis para associar a palavra cadeira a um objeto cadeira (SCLIAR,
2012).

Significar um objeto leva tanto tempo. Entdo, como acreditar que expor palavras
inteiras permitira que a criancga signifique cada grafema e seus diversos fonemas com
simples repeticdes? Cada palavra é composta de unidades especificas. E cada
unidade insere varios fonemas, por exemplo, a palavra ‘boneca’ é pronunciada de
tantas formas diferentes e é composta por seis letras diferentes, que tém sons

diferentes em diferentes palavras (SCLIAR, 2012).

(...) alinguagem escrita da crianga n&o surge por via natural. Nos ja dissemos
gue o desenho primitivo da crian¢a é um gesto da mao armada com um l4pis;
o desenho comeca a designar por si mesmo algum objeto, os tragos
esbogados recebem seu nome correspondente. (Bissoli e Mello, p.10, 2015)

Repetir uma frase sem antes ter cada letra e seus respectivos fonemas
decodificados e automatizados torna essa repeticdo amarga e confusa para quem
esta entrando no mundo da linguagem escrita. Por exemplo, a frase “A menina viu a
bola.” Quantos grafemas e quantos fonemas estédo inseridos nessa frase? Muitos,
certo? Portanto, como integrar tantos grafemas e tantos fonemas apenas repetindo a
frase? Posto isso, a frase: “A meuina vin a bola.” Esta certo ou errado? E, por qué?
Vamos analisar; querendo que o aprendizado ocorra por meio de frases, somos
obrigados a dizer que esta certo. Acompanhe o raciocinio, em uma frase apresentada
sem as devidas decodificacbes e automatizacdo, é possivel um aprendiz simbolizar
tracos iguais como o mesmo fonema. Ou seja, (n) e (u) tem tracos iguais, entédo, €
natural considerar que sao 0os mesmos. Assim como uma garrafa sempre sera uma
garrafa, esteja em pé ou deitada na mesa (SCLIAR, 2012).

Vejamos, o (b) se for colocado invertido tem o mesmo significado? Ou seja,
ainda € o mesmo simbolo? Observe: b e d. S&o faceis diferenciar uma da outra
rapidamente? Sim se for bem trabalhada, se for bem explicada, assim como foi
associar a palavra oral cadeira a um objeto denominado cadeira. Agora, vamos
observar a letra (n) e a letra (u). Apresentam alguma diferenca? E possivel diferenciar
(n) de (u) com a mesma agilidade que se identifica uma cadeira? Assim como a

cadeira, (n) e (u) serdo reconhecidos em qualquer posi¢cao que forem colocados?
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“A crianga ndo aprende so6 a lingua, ndo aprende a falar, aprende um modo
de dizer, o bebé vai tornando proprio de si mesmo aquilo que é comum na

cultura.” A linguagem faz parte disso. Ana Luiza Bustamante Smolka.

Nesse momento, acho importante demostrar o quanto o ambiente interfere na
expressao oral de cada ser. Por isso peco que atente para as diversificadas formas
de expressao oral que uma Unica lingua adquire em seu amplo e diversificado meio
social no qual é utilizada. Por exemplo, criangas criadas em bairros afastados do
centro de uma mesma cidade, estas falardo carregando os ritmos e timbres das
pessoas com as quais coabitam. Que sdo diferentes daqueles que convivem no centro
urbano. Tanto é que essa diversidade de pronuncias logo € reconhecida e identifica
cada cidadao de uma mesma cidade.

Ouso exemplificar os conceitos acima, que exponho, com relato da minha
experiéncia pessoal: Eu, enquanto crianga, residi maior parte do meu tempo em um
bairro afastado, incrustado na Mata Atlantica. O meu povo, a minha gente, sao
pessoas muito simples e tinham um jeito personalizado de se expressarem. Assim
sendo, colocava nas palavras ditas, uma pronuncia prépria. Igreja, por exemplo, era
dita ‘ingreja’. “Problema era o maior problema, pois pronunciavam ‘probrema”. Da
mesma forma, bloco era ‘broco’. Até aqui, tudo bem, no entanto, sinto a necessidade
de expor que a gente falava broco e escutavamos “bloco” caso fossemos letrados. Ou
seja, o léxico traduzia a expressao oral de ‘probrema’ em problema. Assim sendo,
meus parentes que moravam no lado urbano da cidade sempre me corrigiam, diziam:
“nao é ‘broco’ é bloco. No que eu pensava: “Eu, hem? Eu disse bloco, por que estao
rindo de mim?” Eu ndo entendia, levei mais de quarenta anos para compreender.

Entdo, se dentro de uma cidade ja é possivel identificar diversas formas de
expressao oral, quem dird dentro de um pais com grande area territorial. Diante dessa
constatacdo ja é possivel compreender que sim, a expressdo oral é uma atividade
inata, portanto, o organismo humano saudavel nasce preparado para expressar
qualquer lingua. A linguagem oral além de ser inata € também social, visto que a
expressao oral se dara em acordo ao meio no qual cada um esté inserido. Portanto,
uma crianca criada por lobos, uivara e, caso seja resgatada muitos anos depois,
talvez, ndo sera capaz de desenvolver outro tipo de expressédo oral. Isso porque 0s

neurénios destinados a comunicacao oral se perderam pela falta do uso. No entanto,
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chamo atenc¢do para a capacidade de adaptacdo que o cérebro tem. Logo, estimular
0 cérebro, por meio de longos exercicios, redireciona neurénios para essas atividades,

devido ao incentivo fornecido.

“A crianga ndo aprende s6 a lingua, ndo aprende a falar, aprende um modo
de dizer, o bebé vai tornando proprio de si mesmo aquilo que é comum na

cultura.” A linguagem faz parte disso. Ana Luiza Bustamante Smolka.

Estrutura Cerebral

Sim, h& no cérebro diferentes areas para diferentes acdes. Portanto, estimular
a parte motora na alfabetizacédo é tdo necessario quanto estimular o aspecto visual.
Lembrando que a leitura fluida ocorre por meio da visdo. No entanto, o olho humano
enquanto |é, alcanca apenas trés caracteres a esquerda e sete & direita. Portanto, ler
e escrever exige atencao, disciplina, coordenac¢do motora e coordenacéo viso-motora.
Pois esse € o caminho para provocar reciclagem neuronal e automatizar os signos
para realizacdo da leitura e da escrita. Assim sendo, ter automatizado os grafemas e
seus respectivos fonemas séo fundamentais para que a leitura seja de fato fluida e
passivel de compreenséao e interpretacdo (SCLIAR, 2013). Embora, ler e escrever
necessite de dedicacdo e estimulos, estas ndo devem ser realizadas de forma
mecanica e separadas dos interesses psicossociais daqueles que estdo aprendendo

a ler e escrever.

A peculiaridade profunda de todo o habito motor, quando a crianca cega lé
com os dedos, se explica pelo fato de que a percepc¢dao tatil se estrutura de
um modo completamente diferente que a percepcao visual. (Bissoli e Mello,
p.27, 2015)

Alfabetizacdo e os Conceitos de Vigotski

Como estao ensinando a linguagem escrita por meio de tracar palavras, as
criangas estdo enfrentando dificuldades para aprender a ler e escrever. Alfabetizar é
um processo complexo que merece atencdo e disposicdo para compreender a
fisiologia humana.

Aos escolares ndo se ensina a linguagem escrita, mas sim a tragar as palavras
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e, por isso, a sua aprendizagem nao ultrapassa os limites da ortografia e caligrafia
tradicionais. VIGOTSKI, 1931.

Ler e escrever ndo sao atividades naturais do ser humano. Ler e escrever sédo
invencdo humana, portanto, requer alteracdes fisioldgicas para que de fato seja

integrada ao desenvolvimento psicossocial de cada um.

O ensino da lingua escrita se baseia em uma aprendizagem atrtificial que
exige enorme atencdo e esforcos por parte do professor e do aluno,
VIGOTSKI, 1931

Quando Vigotski afirma a expressao ‘aprendizagem artificial’ eu compreendo
que o conceito que o autor afirma é devido ao fato de que a escrita € uma invencao
humana. Portanto, uma invencdo humana néo traz em sua constituicdo bioldgica a
capacidade inata de ler e escrever. Assim sendo, ler e escrever requer que cada letra
seja convertida em um simbolo independente para que a linguagem seja viva. Pois
somente quando cada letra basta por si mesmo € possivel articular as ideias em forma
de texto. Assim sendo, afirmo que para significar cada grafema aos seus respectivos
fonemas sdo necessarios: atencao, disciplina, coordenacdo motora e coordenacao
viso-motora. No entanto, ndo ha nenhuma necessidade de que a atencéo, disciplina,
coordenacdo motora e coordenagdo viso motora sejam realizados por meio de
exercicios mecanicos. Nem pode e muito menos se deve desenvolver as aptidées
para linguagem escrita de forma tdo impessoal. Ler e escrever exige estimulos,
inspiracdo, ludicidade e muita alegria. Sem esses cuidados, diferenciar e aplicar

corretamente cada letra se torna um exercicio arduo, pesado, triste e limitante.

A histéria da humanidade comeca com o descobrimento do fogo, porém o
limite que separa a forma inferior de existéncia humana da superior € a

criacdo da linguagem escrita. VYGOTSKI, 1931.

Dado que, ler e escrever sdo atividades mediadas por signos, logo, ler e
escrever sdo um processo que exige decodificacdo de signo por signo. Iniciando do
mais simples até ao mais complexo. Por esse motivo, iniciar a alfabetizacdo por frases,
nas minhas observacgdes, provoca um aprendizado artificial no sentido de que néo se

efetiva de fato. Pois alfabetizar por meio de frases gera desconforto e desanimo.
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Portanto, insistir que se aprende por meio de frases € considerar que se aprende a
tocar um instrumento musical regendo uma orquestra.

Por outro lado, ler para criancas em fase de pré-alfabetizacdo € saudavel.
Portanto, mostrar frases € um excelente caminho. Nesse caso, as frases séo
apresentadas para estimular o interesse e a curiosidade pelos simbolos que
constituem a escrita e a leitura. Logo, atencéo, disciplina, coordenagdo motora e
coordenacao viso-motora ndo sado essenciais. Aqui ha aplicacédo do ludico, que motiva
e prepara a leitura e a escrita. Trata-se de uma atividade que inspira e estimula o
desejo de se apropriar da linguagem escrita. Da mesma forma que o contato com lapis
e papel, para livre expressédo da crianga, favorece e prepara para o0 processo de

alfabetizacao.

Resultados e Discusséo

Como ler e escrever séao atividades mediadas por signos, logo, ler e escrever
consiste transformar ideias em palavras, pois s6 assim se € possivel comunicar
pensamentos ou compreender 0s pensamentos e ideias registrados por meio da
escrita. Portanto, sendo a escrita dependente de signos, essa habilidade sé é
conquistada por meio da automatizacéo das letras e seus respectivos fonemas. Assim
sendo, ler significa ter condi¢cdo de reconhecer palavras compostas de silabas num
texto, visto que ler consiste em identificar as ideias que estdo representadas por
palavras que sdo compostas de grafemas e fonemas, ou seja, ideias sao
representadas por meio de palavras compostas de silabas. E silabas séo letras
grafadas com intuito de representar os sons da linguagem oral no processo do registro
escrito.

Diante destas constatacdes, podemos afirmar que ler e escrever € conquista
social, no entanto, é importante frisar que ensinar letras € um processo conectado
com a linguagem oral para significar a escrita e esta incorporado ao aspecto social.
Pois cada palavra escrita ou lida esta no Iéxico da crianga, compde o universo no qual
esté inserida. No mais, é por
meio dos tracos de cada letra e seus respectivos fonemas que se alcanca a reciclagem
neuronal, pois s6 assim se conquista a capacidade de escrever, ler e interpretar textos.
Visto que, escrever, ler e interpretar decorre da capacidade automatizada de

reconhecer e identificar corretamente os grafemas e seus respectivos fonemas. Sem
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a reciclagem neuronal é possivel até ler, mas inviabiliza a interpretacdo daquilo que
se |é e escreve.

Portanto, decifrar uma palavra, por mais simples que essa palavra seja, exige
a capacidade de interpretar signos e seus multiplos sentidos. Logo, ler e escrever
exige decodificagdo, pois insere signos e esses signos requerem serem decifrados.
Visto que, cada letra tem sua forma de ser grafada. E essa mesma letra grafada
apresenta diversas possibilidades, pois apresenta diversos fonemas. E os fonemas
nao sao fixos, pois apresentam variadas formas de prondncia, visto que, é identidade
de um povo, de uma comunidade. Portanto, os fonemas sdo multiplos, transformam-
se a cada novo espaco inserido. Cada comunidade tem sua forma de pronunciar.

Por conseguinte, a introducdo de cada letra exige um trabalho minucioso e
continuo. E para vencer a batalha dos neurbnios que simetrizam os tracos que
diferenciam as letras e os simbolos matematicos entre si é importante acionar o
maximo possivel as diversas entradas. Assim, as informacgdes sensoriais processadas
pela visdo, pela audicéo, pelo tato e pela propriocepcéo se reforcam mutuamente.

Dito isso, como aprender a ler e escrever por meio de frases? Pois, se a cada
palavra, hA em sua constituicao, letras e fonemas que se modificavam quando
expressada em contextos diversos? Voltando ao conceito cadeira. Imagina um bebé
aprendendo esse conceito cadeira olhando para uma sala de jantar. Toda vez que o
bebé esta diante da sala de jantar, falamos e apontamos, revelando que o conceito
cadeira € aguele conjunto de moveis. Esse bebé vai identificar rapidamente o que é
um objeto cadeira? Ou apresentard duvidas e confusdo? Penso que um bebé
aprendendo um conceito por meio de um conjunto de conceitos tera desafios para
compreender cada objeto e fazer rapidamente sua identificacdo. Pois, assim como a
escrita, a linguagem oral também € composta por signos e signos exigem
decodificagcdo. Portanto, ndo € apontando para um local denominando este de cidade
gue a crianga aprende 0 que séo 0s conceitos casa, edificio, comércio, etc. Antes da
compreensao do conceito cidade, requer o reconhecimento individual de cada signo
gue compde o conceito cidade.

Por esse motivo, insisto, querer ensinar ler e escrever por frases torna o
aprendizado mais desafiante, no sentido de colocar empecilhos, e produzir dividas e

confusdes que geram inseguranca e desinteresse.

Consideracgdes Finais
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Assim, destaco que aprender a ler e escrever insere complexo sistema de
signos. Portanto, ler e escrever sao sim tarefa que exige dedicacdo tanto de quem
ensina quanto de quem esta aprendendo. E isso inclui o exercicio motor de grafar e
emitir seus respectivos fonemas para automatizar o significado e a capacidade de
decodificagdo. Nao por via puramente mecéanica, mas sim, por uma via que favoreca
a automatizacéo de cada signo que comp®e a escrita e a interpretacdo de textos. E
integrado aos interesses psicossociais daqueles que estdo aprendendo a ler e
escrever.

Ressaltando que qualquer aprendizado ocorre melhor em ambientes alegres,

gue estimulam e facilitam o processo cognitivo.
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Resumo: Diante da turbuléncia em que o Brasil se encontra, em decorréncia da
pandemia causada pela COVID-19, destaca-se a busca por vacinas e a crise
financeira, contudo, os brasileiros tentam resistir a esta avassaladora pandemia que
permeia o século XXI e ainda permanecer com sanidade. A privacdo social tem
influéncia direta na sallde mental, entdo sera que algumas praticas como os hobbies
vém a contribuir para uma maior qualidade de vida neste periodo? Ou elas sé@o simples
concretizacdes que ndo possuem efeitos consideraveis na vida das pessoas? Nesse
sentido, este estudo se propde a investigar as possiveis relacdes entre os hobbies e
0s ambientes psicoldgicos e sociais dos adolescentes, e contribuir nas reflexdes sobre
as areas que podem ser afetadas beneficamente pelos hobbies. E tendo a juventude
como representante do futuro do pais, e um dos publicos mais afetados
intelectualmente e emocionalmente desde muito antes do inicio do isolamento, o
equilibrio de suas mentes se torna imprescindivel para evitar que suas relacdes
sociais e emocionais sejam influenciadas negativamente. Pois além do desanimo e
desesperanca, esses jovens também podem sofrer com sobrepeso e até de distlrbios
alimentares. Para tanto, este estudo utilizou a pesquisa de campo apoiada na revisao
literaria de artigos sobre hobbies e sobre a salde mental dos jovens em meio a
pandemia. Houve inclusive a aplicacdo de questionario a adolescentes com faixa
etaria entre 12 e 18 anos, onde uma parte se concentra no bairro Piraja — Salvador-
Bahia e outra, no Colégio da Policia Militar — Unidade | Dendezeiros. Sendo que 95%
ja praticavam algum hobby antes da pandemia. As questdes de analise dizem respeito
as reflexdes sobre a pratica antes e durante a pandemia, e sua influéncia a partir da
percepc¢éao do participante. Nesta pesquisa se busca refletir esta questao fazendo uma
analogia com o Mito da Caverna de Platdo, em que o homem vive preso em um mundo
de sombras, ignorando a realidade, mas que ele pode superar isso através do olhar
critico e racional. Entdo, seguindo o raciocinio do filosofo, considerar as praticas de
ocupacoes prazerosas inseridas na realidade atual, possibilita a visualizagao de agbes
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que trazem impactos positivos em aspectos psicossociais dos jovens. A pesquisa
sustenta a hipo6tese inicial de que essas atividades ludicas tém suficiente impacto
positivo no psicossocial do grupo selecionado, contribuindo no bem-estar pessoal
deste publico-alvo, nutrindo as literaturas existentes e alcancando as expectativas da
investigacao.

Palavras-chave: Hobbies. Saude mental. Adolescentes.

Abstract: Given the turbulence in which Brazil is, due to the pandemic caused by covid
-19, there is the search for vaccines and the financial crisis, however, brazilians try to
resist this overwhelming pandemic that permeates the twenty-first century and still
remain healthy. Social deprivation has a direct influence on mental health, so do some
practices such as hobbies contribute to a higher quality of life in this period? Or are
they simply achievements that have no significant impact on people's lives? In this
sense, this study aims to investigate the possible relationships between hobbies and
psychological and social environments of adolescents, and contribute to reflections on
the areas that can be beneficially affected by hobbies. And having the youth as a
representative of the future of the country, and one of the most affected audiences
intellectually and emotionally since long before the beginning of isolation, the balance
of their minds becomes essential to prevent their social and emotional relationships
are negatively influenced. Because in addition to discouragement and hopelessness,
these young people can also suffer from overweight and even eating disorders.
Therefore, this study used the field research supported by the literature review of
articles on hobbies and on the mental health of young people in the midst of the
pandemic. There was even the application of a questionnaire to adolescents aged
between 12 and 18 years, where one part is concentrated in Piraja neighborhood
Salvador-Bahia and another in the Colégio da Policia Militar da Bahia — Unidade |
Dendezeiros. And 95% were already practicing a hobby before the pandemic. The
questions of analysis concern reflections on the practice before and during the
pandemic, and its influence from the participant's perception. This research seeks to
reflect this issue by making an analogy with the myth of Plato's cave, in which man
lives trapped in a world of shadows, ignoring reality, but he can overcome this through
the critical and rational look. Then, following the philosopher's reasoning, consider the
practices of pleasurable occupations inserted in the current reality, enables the
visualization of actions that bring positive impacts on psychosocial aspects of young
people. The research supports the initial hypothesis that these recreational activities
have sufficient positive impact on the psychosocial of the selected group, contributing
to the personal well-being of this target audience, nurturing existing literature and
meeting the expectations of the investigation.

Keywords: Hobbies. Mental health. Teenagers.

INTRODUCAO

Com a chegada da COVID-19, o numero de divorcios teve um aumento maior
gue 50% de acordo com classificacao feita pelo Colégio Notarial do Brasil (CNB/CF),

juntamente com o desemprego, provocado pela crise econbmica e que ja
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representava a vida de 12,9 milhdes de pessoas em agosto de 2020. Dessa forma,
distrair-se e abster-se das arbitrariedades atuais se torna um alento para todos. Pois

guando o mental estd em equilibrio, o fisico sente e espelha-se.

Artistas e figuras publicas tém mostrado cada vez mais apoio nesse cenario.
Um exemplo disso foi o grupo sul-coreano BTS, que como embaixadores da
campanha Generation Unlimited (Geracdo sem limites), discursaram na 752
Assembleia Geral das Nacdes Unidas'®, em 2020, e deixou a seguinte mensagem: "A
vida continua. Vamos viver". Referindo-se as consequéncias da pandemia e a
perseveranga que se deve manter até o seu fim. Pois “Tuas forcas naturais, as que

estdo dentro de ti, serdo as que curardo suas doencas” (HIPOCRATES).

Objetivos

Para tanto, a recém-chegada investigacdo problematiza o nivel de influéncia
dos hobbies sobre os mais jovens buscando conhecer o quanto eles podem induzir
de forma positiva no desempenho e bem-estar deles, para identificar assim meios de
evitar transtornos mentais que podem ser causados pelo isolamento social e ademais
adversidades que uma pandemia pode abarcar. Vale destacar que tal enaltecimento
a pratica de um lazer ndo se veste no combate ao 6cio, pois o Ocio pode ser
considerado um hobby e a sua auséncia ndo permite a execucdo de trabalhos.
Inclusive, Platdo considerava o 6cio o principio da Filosofia, porque sé se pode

dedicar-se a ela quem dispde de tempo.

A privacdo social tem influéncia direta na saude mental, entdo, atividades
prazerosas como os hobbies poderiam se inserir naquelas forcas naturais a que
Hipocrates faz referéncia, pois eles, de certa forma, influenciam de forma positiva nos
fatores biologicos, psicoldgicos e sociais (psicossociais) dos menores de 18 no
cenario pandémico. Nesse sentido, este estudo tem como objetivo geral investigar as
possiveis relagbes entre os hobbies e os ambientes psicolégicos e sociais dos
adolescentes do bairro de Piraja, em Salvador—-BA e no CPM - Dendezeiros. E como

objetivos especificos busca-se contribuir nas reflexdes sobre a importancia dos

> Tem como principal funcéo a discussdo multilateral de todo o espectro de questbes internacionais
abrangidas pela Carta, bem como um papel significativo na definicdo de normas e codificacao do
direito internacional.
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hobbies; e identificar os principais beneficios da pratica dos hobbies pelos

adolescentes.

Justificativa
Na aquisicdo do prémio pela promocédo da fraternidade entre as nacdes, 0
diretor executivo do UNICEF, Henry Labouisse (1965) declara que “O bem-estar das

criangas de hoje esta inseparavelmente ligado a paz do mundo de amanha”.

Segundo Platdo, em O Mito da Caverna, 0 homem vive preso em um mundo
de sombras, ignorando a realidade, mas que ele pode superar isso através do olhar
critico e racional. Entdo, seguindo o raciocinio do filsofo, visualizar as praticas de
ocupacdes prazerosas inseridas na realidade atual, possibilita a visualizacdo de

solucdes de alguns dos problemas sofridos atualmente.

Por meio dessa dissipacdo da escuriddo, essa pesquisa promove a
revitalizacdo do psicossocial dos jovens, tornando-a favoravel a preservacao destes e
nutrindo sonhos e objetivos que futuramente podem se findar e gerar lucros para toda
uma geracao. Com base nos dados obtidos ao final da pesquisa, deve-se concluir que
os hobbies deveriam ser incluidos na rotina dos jovens para amenizar prejuizos ou,
contrariando a hipotese, que ndo possuem peso algum sobre determinado aspecto.
Resultando na confirmacao da hipétese, as informacdes obtidas proporcionariam mais
uma fundamentacéo para o assunto, de modo que forneceria uma validagdo a mais.
Acarretando em jovens mais psicossocialmente aptos, caso eles pusessem em prética

um oficio aprazivel.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Certa vez, Jean Paul Sartre afirmou que “N&o importa o que a vida fez de vocé,
mas o0 que vocé faz com o que a vida fez de vocé”. Saber lidar com determinada
situacao requer resiliéncia e vontade, e as ferramentas existem, somente ha de saber

usa-las. Além de que num cenario de instabilidade € comum buscar auxilio em

materiais, atividades ou pessoas.

Um estudo de psicologia (2013) investigou as possiveis relacbes entre a

satisfacdo com os hobbies, a percepcao do uso desse tempo e o bem-estar pessoal
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de 1.588 adolescentes do Rio Grande do Sul entre 12 e 16 anos. Nele conclui-se que
“Atividades que envolvem interagdo social e desenvolvimento de habilidades fisicas e
intelectuais séo preditoras de bem-estar”, porém “o mesmo néao ocorre com atividades
relacionadas a musica, internet, celular e videogames”. Considerando que essas
dltimas atividades nédo foram incluidas nos modelos analisados, a relacédo entre elas
e 0 bem-estar dos jovens se apresenta como indireta. Entretanto, a pesquisadora da
UFBA e doutora em ciéncias da saude, Adriana Saraiva (2020) explica que a imersao
proporcionada pelos jogos eletrénicos tem relagcdo com o alivio da tensdo causada
pelo isolamento social. Visto que jogar significa se transportar para dentro de um
avatar e controlad-lo numa realidade nova. Mas a sensacao de deleite depende da

idade e do tempo de exposi¢cao aos jogos.

A ONG “Sementes do Vale”, com sede em Minas Gerais, luta pela
transformacao social e fortalece os sonhos dessas criancas. Por meio de doacdbes e
projetos comunitarios, ela visa tornar cada individuo o agente transformador da prépria

realidade com aulas esportivas e de musica, apresentacdes artisticas e palestras.

METODOLOGIA

Este estudo utilizou uma pesquisa bibliografica em artigos sobre hobbies e
atividades de lazer, e também sobre a satde mental dos jovens em meio a pandemia.
A abordagem aplicada no questionario online (da plataforma Google Forms), o qual
ficou disponivel por 2 dias e meio, foi quantitativa. Foram selecionadas de forma
especifica 20 pessoas: 7 do género feminino e 13 do género masculino com faixa
etaria entre 10 e 18 anos. Seis delas residem na Rua Velha Rua Marechal Castelo
Branco, as outras 14 moram em locais distintos, porém estudam numa mesma

instituicdo: o Colégio da Policia Militar da Bahia, da unidade do Dendezeiros.

A Rua Marechal Castelo Branco situa-se no bairro de Piraja, localizado nas
margens da BR-324 e do Suburbio Ferroviario de Salvador e com acessos pela BR-
324, Estrada do DERBA, Estrada Velha de Campinas e pela Ligacédo Piraja-
Suburbana. Segundo o observatorio dos bairros de Salvador (UFBA), em 2010, Piraja
contava com uma populacéo total de 33.341 habitantes, onde 55,53% se autodeclarou
parda e 31,33% preta, sendo 52,66% do sexo feminino com faixa etaria entre 20 e 49

anos. Com relagéao aos domicilios, 9,26% dos responsaveis ndo eram alfabetizados e
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apesar de 41,2% estar na faixa de 0 a 1 salario minimo, a renda média dos
responsaveis por domicilio no bairro era de R$1.027,00. J& no que diz respeito a
infraestrutura ofertada, 95,39% dos domicilios contavam com coleta de lixo, 96,07%

com abastecimento de agua e 91,01% com esgotamento sanitario.

O Colégio da Policia Militar — Unidade | Dendezeiros tem dependéncia
estadual, oferta matriculas do Ensino Fundamental, Médio e das Séries Iniciais, e esta
situado a Avenida Dendezeiros, Baixa do Bonfim, também no municipio de Salvador,

pertencendo ao nucleo que compde a Vila Policial Militar do Bonfim.

Obteve-se os resultados através de um total de 5 perguntas fechadas e as
respostas foram expressas estatisticamente. As questdes diziam respeito ao quanto
se era praticada tal atividade e em que ela teria mais influéncia a partir da percepcao
do participante.

ANALISE DE DADOS

Gréfico 1

Vocé ja tinha algum hobby/passatempo antes da pandemia?
20 respostas

® Sim
® Nao

Somente 5% do total de entrevistados responderam negativamente a questao
proposta. A maior parte do publico (95%) ja era familiarizado com alguma pratica

aprazivel antes da COVID-19 se transformar numa pandemia.
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Grafico 2

O quanto vocé ainda pratica o seu antigo/atual hobby?

20 respostas

6
6 (30%)

5 (25%)

3 (15%) ERED)

2 (10%)

Numa escala de 0 a 5, apenas 1% né&o pratica algum hobby e 30% praticam
fielmente. O hobby adquirido antes ou durante a pandemia € praticado ao menos um

pouco pelos participantes.

Grafico 3

O quao util ele foi na sua percepgao?

20 respostas

8
8 (40%)

7 (35%)

3 (15%)

A influéncia dos hobbies praticados € colocada em questdo nesse momento, e
tem-se que 75% acredita em sua grande e consideravel utilidade. Ja os outros 25%
nao perceberam grandes ou perceberam moderadas e poucas mudangas ao

praticarem. Nenhum dos selecionados observaram nenhuma utilidade nas praticas.
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Grafico 4

Nesse periodo, esse hobby acrescentou mais em qué?
20 respostas

Psicologicamente 12 (60%)
Intelectualmente
Fisicamente

Profissionalmente

N.d.a.

0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5

O acréscimo se deu em ao menos duas areas simultaneamente, pois a questao
permitia a sele¢cdo de mais de uma alternativa: de 20 pessoas, aproximadamente 50%
desse total selecionaram ao menos duas areas e/ou nenhuma. Sendo assim, 60%
sentiu acréscimos no psicoldgico e 40% no fisico. As menores porcentagens se deram
no intelectual (25%), profissional (20%) e em N.d.a. (15%). Os hobbies referidos estao

no gréfico 5.

Gréafico 5

A qual/quais das atividades abaixo vocé se referiu anteriormente?

20 respostas

Praticar esportes
Tocar instrumentos

3 (15%)
2 (10%)

Cuidar das plantas
Colecionar objetos
3 (15%)

Jogar (virtualmente/tradicion. ..
N.d.a.
Conversar virtualmente

0,0 2,5 5,0 75 10,0 12,5

11 (65%)

O dialogo virtual foi a atividade menos escolhida pelos entrevistados (5%),
sendo que eles podiam selecionar mais de uma alternativa, enquanto 0s jogos virtuais

e tradicionais (55%) tiveram mais concorrentes do que os demais hobbies
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selecionados. Ao questionar sobre outras atividades que poderiam ser incluidas, ndo
houve a adicdo de modalidades diferentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os hobbies podem influenciar de forma positiva no psicossocial pandémico dos
menores de 18. Seu nivel de influéncia sobre os mais jovens é altamente favoravel e
distribui-se no desempenho e bem-estar deles. Seu acréscimo significativo no
psicolégico dos jovens torna possivel a sua utilizacédo para fins terapéuticos e clinicos
mantendo 0s pacientes no presente e revertendo, aos poucos, os efeitos negativos do

isolamento social.
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RESUMO

O uso das midias na educagdo é um processo histérico, pois de acordo com o
desenvolvimento tecnolégico e social vao sendo desenvolvidos artefatos tecnolégicos
que sédo incorporados na sociedade e na educacédo, assim, se deu com midias como
o livro, o radio, a televisédo e hoje encontra-se com as tecnologias da informacao e da
comunicacdo e as midias digitais. Com a inser¢cao dessas midias na educacao é
perceptivel a necessidade de ser ressignificada as formas/processos de ensinar e de
aprender. A insercdo desses artefatos na educacdo geralmente é feita por
determinacdo de O&rgdos superiores, que irdo proporcionar capacitacdo aos
profissionais envolvidos, através de programas de formacao continuada para fazerem
uso de determinada midia em sua pratica docente. Partindo da perspectiva da
importancia social e critica que as midias proporcionam, esse artigo objetiva trazer
uma reflexdo sobre o uso das midias na educacéo de forma que venham contribuir
para o desenvolvimento critico dos individuos, com intuito de mostrar que as midias
nao devem ser utilizadas apenas como suporte de ilustracdo da aula e sim utilizada
de forma critica e reflexiva que vai contribuir para a pedagogia do multiletramento. O
estudo é de carater descritivo, pois ira apresentar o fenébmeno estudado, para sua
realizacao foi feito um estudo bibliografico fundamentado em Gonnet (2004), Cope e
Kalantzis (2010), Buckingham (2010), além de textos complementares buscados no
catalogo de teses e dissertac6es da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e no portal de periédicos CAPES e buscador do Scielo, no
qual foram levantado as principais vertentes do uso das midias na educacdo. Com o
estudo foi possivel perceber que as midias poderao ser artefatos que irdo contribuir
para o desenvolvimento critico dos estudantes, desde que sejam utilizadas na
perspectiva do multiletramento.

PALAVRAS-CHAVE: Midias; Educacéo; Multiletramento

ABSTRACT

The use of media in education is a historical process, because according to
technological and social development, technological artifacts are being developed that
are incorporated into society and education, thus, it happened with media such as

16 Mestre em Educacéo; e-mail: edivanclaudino@gmail.com
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books, radio, television and today it meets with information and communication
technologies and digital media. With the insertion of these media in education, the
need to re-signify the forms / processes of teaching and learning is perceived. The
insertion of these artifacts in education is usually done by determination of higher
bodies, which will provide training to the professionals involved, through continuing
education programs to make use of certain media in their teaching practice. Starting
from the perspective of the social and critical importance that the media provide, this
essay aims to bring a reflection on the use of media in education in a way that will
contribute to the critical development of individuals, in order to show that the media
should not be used only as an illustration support for the class and used in a critical
and reflexive way that will contribute to the pedagogy of multiliteracy. The study is
descriptive, as it will present the studied phenomenon, for its accomplishment a
bibliographic study based on Gonnet (2004), Cope and Kalantzis (2010), Buckingham
(2010) was carried out, in addition to complementary texts searched in the thesis
catalog and dissertations by the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES) and on the CAPES journals portal and Scielo search engine, in
which the main aspects of the use of media in education were raised. With the study it
was possible to realize that the media may be artifacts that will contribute to the critical
development of students, as long as they are used in the perspective of multiliteracy.

KEYWORDS: Media; Education; Multiliteration.

INTRODUCAO

As midias ndo apresentam uma definicdo Unica que contemple sua amplitude
e complexidade, hoje para defini-las, nos referimos tanto as instituicdes, a géneros ou
técnicas (GONNET, 2004).

Apontado por Balle (1995, apud Gonnet 2004, p.16) as midias podem ser
consideradas como “equipamento técnico que permite aos homens comunicar a
expressdo de seu pensamento quaisquer que sejam a forma e a finalidade desta
expressao”.

Como é descrito no conceito de midia pelo autor, essas tém um principio
fundamental que é a comunicacao, sejam midias analdgicas ou digitais, o objetivo é
levar a informacgé&o/conhecimento dos fatos ao receptor. Um fato que chama atencao
€ sobre a leitura/interpretacdo que serd dada a tal informacdo que ¢é
transmitida/repassada pela midia, pois elas podem carregar um discurso social,
ideoldgico e filosofico proprio, tem um poder de alcance imenso e “se dirigem a
publicos cada vez mais definidos (visados)” Gonnet (2004, p.17).

As midias em geral, seja impressa, televisiva, radio ou as que utilizam redes

sociais possuem forte influéncia sobre o comportamento das pessoas, pois atingem
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cotidianamente as massas podendo influenciar nas diferentes escolhas (SILVA e
LINHARES, 2016).

Ao considerar essa amplitude de impacto e influéncia que o discurso da midia
pode alcancar, pode-se articular com doze pontos de impacto o uso das midias no
desenvolvimento dos fatos arrolado por Hermenlin (1993, apud Gonnet 2004, p.65):

- A informacgéo acarreta a propagacao; -A midiatizacdo acarreta uma
aceleracgédo; - As midias instrumentalizam a acao; - As midias tornam-
se ferramentas de exibicdo; - As midias revelam o oculto; - A relagéo
midia acarreta a espetacularizacdo; - As midias autocelebram sua

by

presenca; -As midias tem tendéncia a intervengdo; - As midias
acarretam movimento de participagdo “comunial’; - A midiatizag&do
acarreta uma modificacdo das representacdes; - Um evento
midiatizado faz desaparecer outros eventos e as Midias modificam a
relacdo com a historia.

Como é apontado pelo autor, o poder das midias para os diferentes fatos
perpassa a questdo da informacado e da comunicacédo, e entra em um viés ideoldgico,
no qual as relagcdes de poder atreladas com o desenvolvimento capitalista e a
globalizagdo buscam dominar a industria da informacéo; o que chama atencéo nesse
sentido, € o poder que essa forma de dominagcdo apresenta para as diversas
instancias sociais, chegando principalmente a educacao e as escolas.

Sobre esse poder das midias Bervot e Belloni (2009, p. 1083) assinalam que
as midias sao “importantes e sofisticados dispositivos técnicos de comunicagado que
atuam em muitas esferas da vida social, n&o apenas com
funcdes efetivas de controle social (politico, ideoldgico...)”. As autoras ainda afirmam
gue as midias geram novos modos de perceber a realidade, de aprender, de produzir
e difundir conhecimentos e informagdes (BERVOT e BELLONI 2009).

Indo além do que foi discutido pelas autoras acima Feilitzen (2014, p.14),
aponta ainda que as midias ainda contribuem para “construcdo do conhecimento,
sentimentos, valores e regras, identidades e vida social (de criancas e adolescentes e
adultos) e, em consequéncia, contribui também para nosso comportamento e saude”.

E exatamente a preocupacdo com essa geracdo de identidade pessoal, de
regra e valores que deve ser refletido sobre o uso dessas midias, pois serao fatores
gue poderdo determinar o carater pessoal de um individuo, levando-o para sua vida.

Na busca por trazer uma discusséo sobre o uso das midias na educagéo de
forma que venham ser integradas para contribuir para uma formacéo reflexiva e

critica, na sesséo seguinte sera discutido sobre as diferentes conceituacdes do uso
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dessas midias na educagdo, sob a luz de Bervot e Belloni (2009), Buckingham (2010),
Gonnet (2004), Feilitzen (2014), Han (2018).

MIDIAS E EDUCACAO

As midias sempre estiveram presentes na educacdo, e foram sendo
aperfeicoadas ao longo do desenvolvimento tecnoldgico da sociedade, artefatos
utilizados como material de apoio ao professor poderiam ser interpretados como

midias, sobre esses materiais Carvalho (2019, p.50) aponta:

O livro, a lousa, o giz, pincel, sua oratéria, radio, televisédo e cinema
sdo alguns exemplos que podemos abordar ao falar dos materiais de
apoio ao professor. Hoje, com a ampliacédo das possibilidades que as
tecnologias e midias digitais podem oferecer, professores e alunos
procuram cada vez mais suprir suas necessidades com o apoio destes
recursos no processo de ensino e aprendizagem.

O autor assinala que com o desenvolvimento das tecnologias e das midias
digitais, também sdo ampliadas as possibilidades de recursos de apoio para o
exercicio do ensino aprendizagem na escola.

Com as discussdes de diversos tedricos sobre a integracao e incorporacdo das
midias na educacdo, principalmente com o advento das tecnologias da informacéao e
da comunicagao, muitos termos foram incorporados a essa relagéo Feilitzen (2014, p.
14), mostra que:

h4 uma série de termos mais especificos, como alfabetizacdo
cinematografica e audiovisual, educacdo cinematogréfica,
alfabetizacdo informacional, Alfabetizacdo digital, Competéncias
digitais, alfabetizagdo em midias sociais, etc.

Todos os termos buscam contemplar a especificidade do uso das midias na
educacao, porém é perceptivel que cada termo tem uma relacao direta com o periodo
de desenvolvimento de uma midia especifica; nesse sentido Feilitzen (2014, p. 14)
aponta que conceitos como “Educacao Midiatica, Educacao para Midia ou Educacéao
para Comunicacdo, por outro, sdo mais abrangentes, e objetivam cobrir todas as
formas de midia, novas e tradicionais”.

Nesse sentido a integracdo da midia na educacdo é considerada por

Buckingham (2010) como educacdo midiatica, que apresenta como tese que O
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“objetivo ndo é inicialmente o de desenvolver habilidades técnicas, nem promover a
autoexpressdo, mas estimular uma compreensao mais sistematica de como funciona
a midia e dai promover formas mais reflexivas de usa-la” (Buckingham, 2010, p.52).

Colaborando com Feilitzen (2014) e com Buckingham (2010) Gonnet (2004,
p.23) utiliza a expressdo educacdo para as midias e mostra que deve ser apresentada
como:

Uma educacao critica para a leitura de qualquer suporte (escrito,
radiofbnico, televisivo) o objetivo é facilitar um distanciamento pela
tomada de consciéncia do funcionamento das midias, tanto de seus
contetdos como da contextualizacdo dos sistemas nos quais elas
evoluem.

Os autores pactuam das ideias que as midias na educacdo devem ser
utilizadas de forma com que o individuo estimule sua compreensdao sobre os
significados apresentados, bem como tomem consciéncia da leitura dos fendmenos,
contextualizando e interpretando-os.

Indo na mesma perspectiva dos conceitos dos autores acima, Bervot e Belloni
(2009, p.1083) utilizam o termo midia-educacéo e definem-no como:

parte essencial dos processos de socializagdo das novas geracoes,
mas ndo apenas, pois deve incluir também popula¢des adultas, numa
concepcgao de educacgdo ao longo da vida. Trata-se de um elemento
essencial dos processos de producéo, reproducéo e transmissédo da
cultura, pois as midias fazem parte da cultura contemporanea e nela
desempenham papéis cada vez mais importantes, sua apropriagdo
critica e criativa, sendo, pois, imprescindivel para o exercicio da
cidadania.

As autoras chamam atencdo ao aspecto cultural que o termo apresenta,
destacando sua apropriacdo critica e criativa, ainda € notado a importancia dessa
concepcao para a populacdo adulta, uma vez que midia-educacdo com fendmenos
digitais séo faces da cultura contemporanea.

As autoras ainda destacam que midia-educacao “é importante também porque
as defasagens, que separam muitas vezes 0s sistemas educacionais do mundo que
nos rodeia, prejudicam a formagao das novas geragdes para a vida adulta”. (Bervot e
Belloni, 2009, p. 1081). Nesse sentido, na proxima sessao serédo discutidos postulados
que contribuem para a reflexdo sobre o uso da educacéo para as midias no ambiente

educacional.

MUDANCA CULTURAL E EDUCACAO PARA AS MIDIAS

112



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

A mudanca cultural para o uso de uma educacéo para as midias ja era prevista
em 1985, quando Le Masterman (apud Gonnet 2004), aponta sete razbes essenciais
para a necessidade da educacédo para as midias, sendo tais razdes:

O consumo elevado das midias e a saturacao a qual nés chegamos;-
a importancia ideolégica das midias;- o aparecimento de uma gestao
da informacao nas empresas;-a penetracédo crescente das midias no
processo democratico;- a importancia crescente da comunicacao
visual e da informacdo em todos 0s campos;- a expectativa dos jovens
de ser formados para compreender sua época; - 0 crescimento
nacional e internacional das privatizacdes de todas as tecnologias da
informacédo. (LEN MASTERMAN, 1985 apud GONNET 2004, p. 24).

Ha mais de trés décadas o autor jA apontava necessidades para 0 uso da
educacdo para as midias, sinalizando fatores que atualmente estdo presentes na
sociedade, como a saturacdo do autoconsumo de midias. Com as midias digitais a
guantidade de informac&o em tempo real, em diversos aparatos tecnologicos podem
gerar essa saturacao.

Sobre essa perspectiva Han (2018, p. 32) destaca que o cansaco da
informacéo que € considerado como:

7

enfermidade psiquica que é causada por um excesso de
informacédo. Os afligidos reclamam do estupor crescente das
capacidades analiticas, de déficits de atencdo, de inquietude
generalizada ou de incapacidade de tomar responsabilidades.
Esse cansaco da informacéao podera levar o sujeito ao adoecimento, implicando

diretamente em sua saude mental; levando-o as estafas ou até mesmo depressao.

Um outro fator considerado de grande importancia para a necessidade de uma
educacdo para as midias que Le Masterman (1985, apud Gonnet 2004), refere-se ao
fato da importancia ideolégica das midias, especificamente por meio da publicidade,
pois a alienacdo das massas por esse meio de veiculacdo € algo cada vez mais
presentes, alienacdo de viés, social, politico e financeiro como aponta Han (2018,
p.36) que “Propagandas eleitorais se misturaram com propagandas comerciais.
Também o governar se aproxima do marketing. O questionario politico se iguala,
entdo, a uma pesquisa de mercado.”

Ainda na discusséo dos fatores de necessidade de uma educacéao para as
midias descritas por Le Masterman (1985, apud Gonnet 2004) séo tratadas questdes
como: 0 aparecimento de uma gestado da informacdo nas empresas, a penetragao
crescente das midias no processo democratico e a importdncia da comunicacao
visual; que sdo questdes que necessitam de um leitor com capacidade de reflexao e

discernimento para analisar e fazer escolhas que possam gerar grandes impactos na
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sociedade, além do conhecimento para gestdo da informacéo, e da capacidade de
leitura de imagens, cédigos e principios de programacao.

Outro elemento bastante pertinente escrito por Le Masterman (1985, apud
Gonnet 2004) que necessita da colaboracdo com uma educacédo para as midias é
sobre a expectativa dos jovens de ser formados para compreender sua €poca, pois
atualmente as criangas e 0s jovens sdo inseridas no mundo digital desde cedo; sao
os considerados nativos digitais.

Sobre essa insercdo desde cedo Feititzen (1999, p. 19), considera que
“‘as questdes de educacdo para a midia e participacdo das criancas estao
relacionadas aos direitos da crianca, ndo s6 com relacdo a midia, mas também na
sociedade — direitos que sao fundamentais para ampliar a democracia”.

E por fim, sobre a urgéncia de uma educacao para as midias tratada por Le
Masterman (1985, apud Gonnet 2004), € apontada a questao do crescimento nacional
e internacional das privatizacbes de todas as tecnologias da informacéo, essas
privatizacdes fazem com que a informacao passe a ser um produto de mercado, que
ird por vez ser comercializado com interesses politicos, ideolégicos que por muitas
vezes servird para o controle e vigilancia das massas; colaborando com esse
postulado Han (2018, p.41) afirma que :

sociedade digital de vigilancia, que tem acesso ao inconsciente-
coletivo, ao comportamento social futuro das massas, desenvolve
tracos totalitérios. Ela nos entrega a programagdo e ao controle
psicopoliticos. A era da biopolitica esta, assim, terminada. Dirigimo-
nos, hoje, a era da psicopolitica digital.

E perceptivel que as sete razdes trazidas com base do sentimento de urgéncia
para uma educacdo para as midias abordam elementos que podem contribuir para
uma mudanca na postura do uso das midias na educacéo, porém necessita de uma
acdo reflexiva e critica dos fatos, nessa perspectiva € necessario que o individuo tenha
uma leitura que mundo que perpassa midias, tempos e espacos e que sera construida

a partir dessa integracdo de midias como pode ser observado:

A educacgdo ndo deve estar apenas ligada a uma competéncia de
leitura alfabética, mas sim, a uma competéncia linguistica unida aos
sistemas simbdlicos, audiovisuais e de producdo de conteddo por
alunos e professores, expandindo as probabilidades e o pensamento
critico dentro do processo de ensino e aprendizagem nos espacos
educacionais, possibilitando uma Educacdo Midiatica (CARVALHO,
2019, pag. 50)
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Como é tratado por Carvalho (2019), a educa¢do midiatica/ Educacéo para as
midias devem expandir os processos criticos dos individuos que podera ser
desenvolvido a partir da competéncia linguistica dos significados dos simbolos; essas
competéncias poderdo ser desenvolvidas com o multiletramento.

Sobre o multiletramento autores como Cope e Kalantzis (2010, p.14) mostram
que “‘em uma pedagogia de multiletramento, todas as formas de representagao,
incluindo a linguagem, devem ser vistos como processos dinamicos de transformacéao
e nao como processos de reproducao”. O individuo deve ter a concepgao da leitura
critica dos processos em seu entorno, para assim poder ressignificd-los e nédo
simplesmente reproduzi-los.

Sob essa perspectiva Buckingham (2010, p.52) afirma que, “a crescente
convergéncia da midia atual significa que precisamos abordar as habilidades e
competéncias — os multiplos letramentos — demandadas pelo conjunto de formas
contemporaneas de comunicagao”

O autor ainda colabora trazendo que dentre esses multiplos letramentos, se
tem o letramento digital. O autor assevera que esse tipo ndo deve ser visto apenas
como uma competéncia técnica do uso da tecnologia, em seu aspecto de como
aprender a usar; o letramento digital deve ser capaz de fazer com que o individuo seja
capaz de avaliar e desenvolver de forma critica as informagfes trazidas pelas
diferentes midias digitais em seus aspectos sociais, politicos e econémicos.
(BUCKINGHAM, 2010).

Todavia, para que essas praticas de leitura de mundo, a partir de pratica
multiletramento e do letramento digital sejam de fato desenvolvidas nos espacos
educacionais como assinala Bervot e Belloni (2009, p. 1082) é necessario que 0s
profissionais tenham concepcéo de que:

ndo pode haver cidadania sem apropriacao critica e criativa, por todos

os cidadaos, das midias que o progresso técnico coloca a disposicao
da sociedade; e a prética de integrar estas midias nos processos
educacionais em todos os niveis e modalidades, sem o que a
educacdo que oferecemos as novas geracfes continuara sendo
incompleta e anacrbnica, em total dissonancia com as demandas
sociais e culturais.

O desenvolvimento dessa cidadania na formacéo profissional para o uso de

uma educacao para as midias € uma tematica complexa, pois vai além dos saberes e
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fazeres institucionais, exigira competéncias que demandem interesses ideoldgicos e
politicos.

Em suma, Gonnet (2004, p.98) conclui que o uso de uma educacdo para as
midias deve ser pensada, praticada e refletida, considerando pensar a “educagao
para as midias ao longo da vida, cada um de nos apostando na apropriacdo das
midias como um bem cultural a preservar, a desenvolver, a criticar, em uma atencao
superior a comunicagao da coletividades”.

Essa forma de pensar o uso das midias na educacdo trard elementos e
fundamentos para a construcdo de uma escola critica, libertaria que consistira no
desenvolvimento da autonomia do educando, contribuindo assim para mudancas

culturais na forma de agir e pensar em sociedade ao longo da vida.

Consideragoes Finais

A guisa de concluséo é notado que as midias foram desenvolvidas ao longo de
um percurso histérico e tecnoldgico e foram sendo inseridas nos diferentes espacos
sociais, dentre eles o educacional; midias analdgicas e digitais com intuito de
colaborar para o desenvolvimento do ensino aprendizagem em sala de aula.

Porém, um fato bastante significativo vem chamando atencéo de estudiosos da
area que é a falta de uma leitura interpretativa, reflexiva e critica sobre o uso dessas
midias.

Autores como Gonnet, Buckingham, Bervot e Belloni, dentre outros citados no
texto, trazem uma perspectiva de uma educacdo midiatica, educacdo-midia, ou
educacdo para as midias; o termo denominado em si ndo importa, 0 que traz a
pertinéncia € o fato do uso das midias como meio de identificacdo e superacado de
praticas, politicas, ideologicas opressoras e manipuladoras e que o individuo consiga
de fato identificar as relacdes de poder presente.

Em suma, o uso das midias na educacdo poderda proporcionar uma
aprendizagem significativa para os individuos, desde que seja realizada como
educacgédo para as midias, para que assim se tenha o discernimento de suas nuances

para o meio social.
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Resumo

O objetivo deste artigo é relatar as atividades e intervencbes pedagogicas
desenvolvidas por alunas do PIBID do curso de Pedagogia do IFMG (Instituto Federal
de Minas Gerais, Campus Ouro Branco) no acompanhamento de alunos de uma
escola publica municipal da cidade de Ouro Branco/MG. Buscou-se, neste sentido,
dar énfase ao comprometimento das alunas pibidianas para o processo de ensino
aprendizagem, quando de seu acompanhamento de alunos matriculados do 1° ao 5°
anos do Ensino Fundamental em uma escola municipal. Ao se discutir nos encontros
entre professora supervisora e alunas pibidianas temas referentes a alfabetizacao,
leitura, interpretacdo e participacao foi possibilitado coloca-los em pratica com as
criancas que, em processo de alfabetizacdo, vivenciam momentos diarios de aulas
online devido & pandemia da covid-19. Os resultados demonstram que, embora o
trabalho ainda esteja em andamento, mudancas positivas na aprendizagem das
criancas podem ser observadas.

Palavras-chaves: Alunas Pibidianas; Ensino remoto; Processos de interacao

Abstract

The purpose of this article is to report the activities and pedagogical interventions
developed by PIBID students from the Pedagogy course at IFMG (Federal Institute of
Minas Gerais, Campus Ouro Branco) in monitoring students from a municipal public
school in the city of Ouro Branco/MG. In this perspective, we sought to emphasize the
commitment of Pibidian students to the teaching-learning process, when monitoring
students enrolled from the 1st to the 5th years of elementary school in a municipal
school. By discussing themes related to literacy, reading, interpretation and
participation in the meetings between the supervising teacher and Pibidian students, it
was possible to put them into practice with children who, in the literacy process,
experience daily moments of online classes due to the pandemic of covid- 19. The
results demonstrate that, although the work is still in progress, positive changes in
children's learning can be observed.

Keywords: Pibidian Students; Remote teaching; interaction processes
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Introducéo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € um
programa idealizado no ambito do Ministério da Educacéo (MEC), da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Foi implementado através da Portaria
Normativa n° 38, de 12 de dezembro de 2007 (BRASIL, 2007), e regulamentado pelo
Decreto n°® 7.219, de 24 de junho de 2010 (BRASIL, 2010). Para sua consecucao o
PIBID tem por fundamento a concessado de bolsas para alunos que estejam
regularmente matriculados em cursos presenciais de licenciatura, como para
coordenadores e supervisores responsaveis e selecionados para o desenvolvimento
do projeto, com auxilio financeiro para despesas a eles vinculadas (DEIMLING,
REALI, RODRIGUES, 2020). O PIBID tem como objetivo “incentivar escolas publicas
de educacao basica, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
docentes e tornando-os protagonistas nos processos de formacdo inicial para o
magistério” (BRASIL, 2010, p. 4).

O PIBID oportuniza a estagiarios a imersdo no contexto de escolas publicas
desde a fase inicial de sua formacao universitaria, com o objetivo de antecipar o
vinculo entre os futuros professores e as salas de aula da rede publica. Com isto, 0
PIBID contibui efetivamente com a formacéo, por exceléncia, de professores que
atuardo nas primeiras séries do Ensino Fundamental, promovendo a integracao entre
educacdo superior e a educacdo béasica, bem como com a criagcdo de dialogos
possiveis acerca das teorias que embasam a pratica docente inicial em contextos de
escolas publicas. Tal proposta busca ressaltar que a “relagdo entre universidades e
redes publicas de ensino na formacdo em servico caracteriza-se como sendo uma
parceria muito importante para o desenvolvimento profissional dos professores, tanto
das universidades como dos que atuam na educagao basica” (FUSARI, 1997; p. 154).

Além do papel e atuagéo profissional de professores supervisores da educacao
bésica, que tornam o PIBID um espaco de formacgéo e realizacdo de um trabalho
colaborativo, enfatiza-se o comprometimento das alunas engajadas no programa e
sua busca pela experiéncia na educacao, sua adaptacdo e disposicdo para a
aprendizagem e desenvolvimento de propostas educacionais eficazes, neste

contexto, em aulas na modalidade remota.
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7z

O objetivo deste artigo € relatar as atividades e intervencdes pedagdgicas
desenvolvidas por alunas do PIBID do curso de Pedagogia do IFMG (Instituto Federal
de Minas Gerais, Campus Ouro Branco) no acompanhamento de alunos de uma
escola publica municipal da cidade de Ouro Branco/MG. Intentou-se, ainda, a partir de
um relato de experiéncia (DEMO, 2011), afirmar os impactos das atividades e
intervencdes desenvolvidas, e em desenvolvimento, por 8 (oito) alunas pibidianas no
processo de aprendizagem de oito alunos pertencentes aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, assistidos pelo PIBID através do ensino remoto.

N&o se pretendeu neste relato desenvolver uma discussédo completa sobre os
méritos e estratégias de uma abordagem construtivista e de aprendizagem ativa da
educacao que, eventualmente, se tornou parte das acdes desenvolvidas pelas alunas
pibidianas durante os encontros de intervencdo. Contudo, cabe destacar o processo
de interacdo social possibilitada aos alunos com uma pessoa mais competente que
tem a capacidade de impulsionar o crescimento cognitivo daqueles.

Fundamentacao tedrica

Impactos da Covid nas estratégias da educacao remota

Desde marco de 2020, o surgimento da COVID-19 e a decretacédo da pandemia
resultou no fechamento de escolas em todo o mundo. A COVID-19 forcou todos os
cursos presenciais a fazerem a transicao para a modalidade do ensino remoto em que
0 ensino é realizado remotamente e em plataformas digitais (SANTOS JUNIOR,
MONTEIRO, 2020). Isto ndo foi diferente no Ensino Fundamental oferecido tantos
pelas escolas publicas quanto privadas. Tal situacdo aumentou significativamente o
uso das tecnologias digitais na educacao e intensificaram o foco nos processos de
colaboracéo na aprendizagem online.

Evidentemente, mesmo antes da COVID-19, quer se trate de aplicativos de
linguagem, tutoria virtual, ferramentas de videoconferéncia ou software de
aprendizagem online, muitas estratégias de tecnologia digital ja vinham sendo
aplicadas a educacéo.

A transicdo para o ensino remoto, em tempos de pandemia, sem duavidas,

afetou as praticas, técnicas e estratégias de ensino e aprendizagem e, eventualmente,
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as percepcoes dos alunos sobre o processo educacional.

Contudo, deve-se ter em consideracao que a técnica de ensino que € utilizada,
eventualmente, seja a questdo menos importante no processo do que a forma como
os professores a implementam para o aprendizado do aluno, na construcdo do
conhecimento. Assim, embora haja uma troca entre diversdo e acessibilidade, os
professores podem usar técnicas para aumentar a acessibilidade de formatos

interativos e colaborativos de educacéo.

Barreiras ao ensino e aprendizagem online

Eventualmente devem ser consideradas as barreiras tecnoldgicas, como o
acesso a Internet e a tecnologia como elementos comuns e constantes tanto para
alunos como para professores, que impactam neagtivamente no processo de ensino
e aprendizagem em um ensino remoto. Para além das barreiras tecnoldgicas, é
preciso destacar que grande parte dos alunos enfrenta barreiras ao aprendizado
devido a pandemia, como distracdes, aumento da ansiedade e sensac¢do de menos
motivacdo, especialmente para aqueles alunos com menos recursos econémicos.

A exclusao digital, antes, se referia ao acesso desigual a tecnologia e, mais
atualmente, a como as pessoas se engajam de maneira diferente com 0s recursos
digitais. E fato que o acesso ao computador e a tecnologia da Internet sempre foi
estratificado, com minorias raciais e étnicas e pessoas de origens socioeconémicas
mais baixas, além de pessoas em &areas rurais, sendo menos propensas a ter um
computador e se conectar a Internet.

Nesse sentido, afirma-se que o0 acesso desigual as tecnologias digitais pode
contribuir significativamente para taxas mais baixas de alfabetizacao digital. Esta, por
seu turno, pode colocar os alunos em desvantagem em ambientes educacionais,
notadamente em tempos de ensino remoto (ALVES, 2020). As primeiras pesquisas
durante a pandemia COVID-19 mostraram que estas desvantagens emergiram meses
apos a transicdo das escolas da modalidade presencial para o ensino remoto
(ALMEIDA JUNIOR, SILVA, 2020; AVELINO, MENDES, 2020). Além disso, os
problemas de conectividade com a Internet podem tornar o envolvimento em
discussdes virtuais sincronas ainda mais desafiador, e a perda imprevista da Internet

pode ser demasiadamente perturbadora em contextos assincronos, como ao concluir
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um exame online, por exemplo.

Em tempos normais, quando os alunos tinham problemas de conectividade com
a Internet em casa podiam recorrer a biblioteca da escola, ou buscar pontos em que
a internet estaria disponivel (PEREIRA, SILVA, 2021). Contudo, esta opcdo ndo se
torna possivel quando tudo esta desligado e os espacos publicos fechados. Outro fator
a se considerar: com muitos membros de uma familia trabalhando em casa, pode-se
experimentar uma lentiddo na Internet, tornando as aulas sincronas ainda mais dificeis
para alguns alunos.

Alguns destes problemas com as barreiras de acesso as aulas remotas também
podem acontecer com os professores. O corpo de professores também pode néo ter
conectividade com a Internet ou recursos de tecnologia suficientes para trabalhar em
casa (SILUS et al, 2020).

Por fim, ainda torna-se necessario considerar as questdes em torno da
ansiedade que permeia toda a relacdo entre alunos e professores, ainda que nao
exclusivamente. Durante a pandemia da COVID-19, tanto alunos, quanto professores
estdo preocupados ndo apenas com guestdes de tecnologia, mas também com saude,
(ins)estabilidade financeira e seguranca em casa (SILVA MONTEIRO, 2020). Enfim,
os altos niveis de estresse e ansiedade que resultam dessas barreiras podem dificultar
a priorizacdo dos trabalhos escolares, especialmente para alunos de baixa renda tém

maior probabilidade de enfrentar esses desafios.

Resultados e Discusséo

Nessa parte serdo apresentadas algumas discussdes e eventuais resultados
decorrentes de experiéncias vivenciadas em um processo de intervencao de alunas
pibidianas ocorrido em uma escola da Rede Municipal de Ensino da cidade de Ouro
Branco, Minas Gerais. Cabe destacar que o PIBID e os estudos que o embasam, bem
como, as intervencdes e observacdes, estao, ainda, em desenvolvimento. Assim, 0s
resultados parciais representam os trabalhos desenvolvidos entre os meses de margo
e junho de 2021.

As alunas pibidianas, em sua pratica pedagodgica, precisaram se adaptar as
estratégias e técnicas de ensino nos moldes possibilitados pela pandemia e pelas

barreiras impostas para a necessaria conducdo de suas intervencdes. Isto foi
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conseguido com bastante dedicacdo e atencdo ao processo e as condicdes
encontradas. A coordenacao e supervisdo e o apoio do governo municipal, dos pais,
da escola e do professora regente foram essenciais na constru¢ao e desenvolvimento
de uma aprendizagem escolar online de forma eficaz, mesmo com recursos, quase
sempre da ordem tecnoldgica, escassos. Destaca-se que as aulas remotas
aconteceram, prioritariamente, através do aplicativo de mensagens instantaneas
Whatsapp, pois era o celular, neste contexto, o Unico meio para efetivar o contato e
desenvolvimento das aulas remotas com os alunos assistidos.

Antes das alunas pibidianas entrarem em contato com aqueles alunos com os
quais fariam seu trabalho, foram dedicados muitos encontros de superviséo, leitura e
reflexdo sobre varios temas caros a alfabetizac&o, desde os fundamentos tedricos da
pedagogia e pratica pedagdgica quanto, e especialmente, temas emergentes que
fundamentam as atuais praticas educacionais. Enfim, apds contado com os pais e com
os alunos que seriam assistidos pelo programa, deu-se inicio as atividades e
intervencdes programadas, em parceria com as professoras regentes destes alunos.

Buscou-se, neste contexto, elaborar e aplicar técnicas da educacao
colaborativa online dos alunos durante a pandemia de Covid-19 que permitissem aos
alunos uma aprendizagem significativa, com a construgdo de atividades de
aprendizagem ativa nos alunos. Contudo, € a préatica das alunas pibidianas que se
busca dar énfase neste momento. Mais especificamente, a forma como as estagiarias
atuaram nas intervencdes e propostas pedagogicas e que levaram a um ganho
consideravel na aprendizagem dos alunos assistidos em aulas remotas.

A colaboracgéo das alunas pibidianas com cada um dos alunos ndo se davam
como encontros respaldados unicamente em cada dupla, sendo pelas inUmeras
mencdes ao papel de sua professora e dos colegas que, também, participavam, no
seu tempo, das aulas remotas, fora do contexto do PIBID. Ao se remeter 0s alunos as
memorias construidas de um momento pré-pandemia e dos momentos em que,
remotamente, estes interagiam entre si e com a professora regente permitia que
construissem, em conjunto, as habilidades necessarias para se ter sucesso em uma
determinada matéria.

Mantinha-se, neste contexto, situacdes de interacdo importantes para a criagao
de estratégias cognitivas, como o desenvolvimento da capacidade de se envolver com

conceitos significativos durante as intervengdes. O processo de aquisicdo de
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determinadas formas de pensar se dava por meio de atividades focadas nas leituras,
interacdo verbal e na construcéo da interpretacdo dos contetdos aprendidos (SILVA,
2013). As criancgas aprendem pensando, por isso 0s alunos precisam estar ativamente
envolvidos para facilitar o processo de pensamento envolvido na aprendizagem de
novos conteudos.

Um exemplo bastante significativo pode ser considerado aqui. Como nao era
possivel para as alunas apontarem diretamente a palavra que a crianca deveria ler,
ou segquir, a forma utilizada era chamar a atencao para a palavra em si. Era, assim,
em um primeiro instante, um duplo esfor¢o para a crianca, além de ter que reconhecer
a palavra mencionada pela instrutora, a crianca deveria ler a mesma depois de
encontrada. Esta forma de interacdo com os alunos nao resolve completamente o
problema de alguns alunos ndo conseguirem responder corretamente a que palavra
era solicitada, mas a curiosidade de querer encontrar e ver naquela nuvem de palavras
emergir um determinado sentido motiva mais o aluno a responder, a aprender.

Uma forma que se descobriu funcionar bem foi perguntar ao aluno, ao
apresentar um livro de histérias infantis, de sua expectativa sobre a historia, permitindo
a este relatar suas impressdes. Isto dava ao aluno um momento de interacao,
criatividade e dialogo, abrindo-se a discusséo as ideias que surgiam. Depois de lida a
historia, era possivel refletir sobre as expectativas confirmadas, ou ndo, dos alunos e
a histéria como se apresentava. Outra atividade dali decorrente consistia em fazer
com que os alunos lessem, como conseguiam, as histérias e as contassem, com a
possibilidade de se criar novos contextos e novas narrativas, como forma de uma
conversa. Assim, as alunas pibidianas tinham acesso ndo somente a compreensao
dos alunos em torno da histéria lida, como também a sua capacidade de criacdo, de
aprendizado significativo.

A estratégia de permitir aos alunos formas de participacdo mais ativa através
das aulas remotas (MOREIRA, 2020) permitia que os alunos se envolvessem com 0s
comentarios proprios e o da estagiaria que o estava assistindo, da mesma forma que
fariam na sala de aula fisica.

E possivel que se questione se estas mesmas estratégias funcionariam melhor
em um processo fisico, em aula presencial. Certo, contudo, € que esta versédo, no
ensino remoto, nos permitiu ter nuances significativas de um processo de interacao

gue trouxe resultados importantes na aprendizagem dos alunos, como também nas
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praticas pedagogicas das alunas pibidianas envolvidas.

Consideracfes Finais

O ensino durante uma pandemia global torna ainda mais evidente a importancia
da comunicacéo e acessibilidade, bem como a necessidade de se estar ciente das
barreiras, tanto antecipadas quanto as imprevistas, que podem impactar
negativamente na aprendizagem de alunos no ensino remoto. Evidentemente, deve-
se estender esta preocupacéao a todos os contextos de ensino.

O desenvolvimento de atividades que permitiam a participagdo dos alunos
assistidos no PIBID tem como fundamental a perspectiva da eficacia, da
acessibilidade e do prazer de diversas estratégias de ensino nas possibilidades das
ferramentas digitais disponiveis. Nao era simplesmente o caso de se escolher uma
estratégia que pareca agradavel e interativa, pois isso ndo significa que
automaticamente os alunos perceberdo que essa estratégia é eficaz, acessivel ou
agradavel. E necessario, antes, que as atividades sejam tomadas por seu carater
intencional na maneira como sdo implementadas as estratégias de apoio aos seus
objetivos de aprendizagem.

O planejamento antecipado é a chave para o sucesso. Contudo, este
planejamento n&o exclui a necessidade de flexibilidade conforme as necessidades e
as circunstancias mudam. Selecionar uma ou duas técnicas e estratégias de
abordagem dos conteudos trabalhados com os alunos que se alinham aos objetivos
das aulas e emprega-las de forma eficaz pode, em ultima andlise, ter mais sucesso
do que usar muitas ou todas as estratégias possiveis. Isto se deve, mais
especificamente, ao fato de que, ao se selecionar as estratégias e técnicas de ensino,
buscava-se implementar formas mais agradaveis de se mediar o conhecimento
daqueles conteudos trabalhados.

Finalmente, mesmo considerando que os trabalhos desenvolvidos no PIBID
ainda esteja em andamento, os resultados mostraram que, para além dos niveis de
ansiedade, distracao e falta de motivagao inicial de alguns alunos assistidos no PIBID,
considerados aqueles com recursos insuficientes e com uma probabilidade
desproporcional de encontrar outras barreiras a aprendizagem, todos os alunos
apresentaram, segundo relatos das professoras regentes responsaveis, até o

momento, niveis de aprendizado e participacao significativos.
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Assim, considera-se que este estudo fornece um ponto de partida para se
refletir e analisar as praticas das alunas pibidianas junto a alunos do Ensino
Fundamental em uma escola publica e o impacto das formas como os contetudos

escolares foram abordados nas aulas remotas.
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Resumo

Este trabalho é um relato de experiéncia, articulado através de uma pesquisa
qualitativa, que tem como objetivo de mostrar a importéancia do psicopedagogo
institucional, vinculando seus conhecimentos tedricos educacionais as praticas
matematicas, mostrando a sua intervencao no problema encontrado na instituicdo de
ensino 24 de maio, em relacédo ao baixo rendimento dos conhecimentos matematicos
dos alunos de uma turma do 5° ano (E.F. I), que estavam vinculados a defasagem na
formacdo do professor (pedagogo), desta modalidade de ensino. Portanto, este
trabalho nos viabiliza uma importante reflexdo sobre o importante papel do
psicopedagogo institucional, que ndo busca atender unicamente os alunos com
dificuldades de aprendizagem, mas também como propésito ofertar toda a equipe
educacional. E dentro desta perspectiva, atingir significativos niveis de aprendizagem
dos alunos em relagcéo ao que esta sendo estudado.

Palavras-chave: Professores formacdo. Aluno. Aprendizagem. Intervencao
psicopedagdgica institucional. Projeto didatico da matematica.

Introducéo

O psicopedagogo institucional tem importancia em varias vertentes no campo
educacional, pois possui atribuicdo de “[...] trabalhar as questbes pertinentes as
relacbes vinculares professor-aluno e redefinir os procedimentos pedagdgicos,
integrando o afetivo e o cognitivo, através da aprendizagem dos conceitos e as
diferentes areas do conhecimento” (SANTOS, 2011, p. 02). Portanto, as atividades
atribuidas ao psicopedagogo institucional ndo sao limitadas apenas para os alunos,
mas atende toda a equipe educacional. Sua funcéo é alcancar a plenitude dos alunos
em relacdo a uma aprendizagem significativa do que é estudado.
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Como campo de observacao e pratica para este trabalho, as atividades foram
desenvolvidas em uma instituicdo privada denominada Colégio 24 de Maio, localizada
no bairro Mandaqui, na capital paulistana (SP), onde o problema central era a queixa
de que os alunos de uma turma do 5° ano (E.F. ), estavam com desempenho abaixo
do que seria 0 minimo para a promoc¢do dos conhecimentos necessarios em
matematica para este nivel de escolaridade. Em entrevistas com alunos, professora e
coordenadora, verificou-se algumas falhas de conhecimentos especificos desta area.

Como é recorrente nesta modalidade, a professora ndo tem formacéo em area
especifica, mas sim em Pedagogia, cuja formacdo é baseada apenas nos aspectos
tedricos, propiciando o aparecimento das dificuldades nas ciéncias especificas, como
na matematica. Nestes casos, € necessario que os professores sejam capazes de
desenvolver habilidades e competéncias ndo ofertadas na sua formacao inicial.
Competéncias estas que se referem “a aptiddo para enfrentar um conjunto de
situacdes analogas, mobilizando de uma forma correta, rapida, pertinente e criativa,
multiplos recursos cognitivos: saberes, esquemas de percepg¢ao, de avaliacdo e de
raciocinio” . (PERRENOUD e THURLER, 2002 apud MASETTO, 2003), necessarios
a acdo do professor.

Mesmo que haja lacunas nesta formacdo € preciso lembrar que, no campo das
ciéncias e matematica, ele (professor) é o responsavel pela “alfabetizacao cientifica”
do alunado, o que implica um olhar diferenciado sobre estes campos do
conhecimento, mas nao suficiente (PAIXAO & CACHAPUZ, 1999). Como mencionam
estes mesmos autores, “a pratica docente dos professores nem sempre sdo coerentes
com 0s objetivos que propostos pela formacao, particularmente o que diz respeito ao
dominio sociopedagdgico. Assim, esta falta de coeréncia parece estar intimamente
relacionada com deficiéncias existentes na formacao inicial dos professores” (PAIXAO
& CACHAPUZ, 1999, p. 70).

Estas “deficiéncias” reforcam o trabalho do psicopedagogo, uma vez que é
responsavel em orientar e atender, tanto as individualidades dos alunos, quanto a dos
seus professores e equipe. Sua fungéo é dar atencéo ao processo de aprendizagem
acompanhando-o e avaliando-o constantemente, evitando assim o aparecimento de
dificuldades e, quando ocorrem, deve ser capaz de elaborar recursos e/ou estratégias

de intervencédo para as acgdes a serem desenvolvidas.
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Com o objetivo de mostrar a importancia do psicopedagogo institucional,
vinculando seus conhecimentos tedricos educacionais as praticas matematicas, apos
o levantamento das dificuldades verificadas na instituicdo supracitada, foi proposto o
desenvolvimento de um projeto de capacitagdo em “didatica da matematica”,
envolvendo todos os professores, tanto da Educacao Infantil (E.l.) quanto do Ensino
Fundamental | (E.F.1I).

METODOLOGIA

Este trabalho tem cunho qualitativo e foi desenvolvido por meio de uma
pesquisa descritiva, que “[...] ttm como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendbmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagbes entre variaveis” (GIL, 2002, p. 42). Como
fundamentacao tedrica, utilizou-se a pesquisa bibliografica que baseia-se em
‘em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (GIL, 2002, p. 44).

Para a pratica da psicopedagogia institucional, foram realizados 10 (dez)
etapas, sendo que as primeiras serviram para levantar as defasagens em
matematica dos alunos do 5° ano, matutino (E. F. 1), do Colégio 24 de Maio, do
Bairro Mandaqui de Sao Paulo/SP. Para a coleta dos dados foram utilizados
questionarios, que sao “[...] um conjunto de questdes que sao respondidas por escrito
pelo pesquisado” e entrevistas, que refere-se a “[...] técnica que envolve duas pessoas
numa situacao "face a face" e em que uma delas formula questdes e a outra responde
(GIL, 2002, p. 114), além de anotacdes coletadas durante a observacéo das aulas.

Os demais serviram para as intervencdes com o desenvolvimento de
projeto de formagao continuada em “didatica da matematica”, que foi estendido
para os professores da Educacéo Infantil (E.l.) a pedido da Direcéo, sendo que

o ultimo foi para apresentacao do feedback da formacéo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como foi mencionado anteriormente, a instituicio campo deste trabalho foi 0

Colégio 24 de Maio. Para conhecermos mais o quadro de professores, levantamos
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sua area de formacao. Na amostra de seis professores, 100% possuem nivel superior
em Pedagogia. Quanto a especializacdes, estdo assim distribuidas: (1)
Psicopedagogia institucional, (1) Gestéo Escolar, (1) Libras/Portugués, (2) Educacéo
Especial, (2) Educacao Inclusiva e apenas uma professora esta cursando pos-
graduacéo. Nota-se que todos possuem formagdo complementar, mas nenhuma na
area das ciéncias ou mateméatica o que pode contribuir nos resultados referentes ao
ensino e aprendizagem da matematica. Sem referéncias ou procura de um curso por
parte dos professores que resgate a importancia da formagcdo de conhecimentos
l6gicos matematicos!’ para qualificacdo e consolidacdo dos seus conhecimentos e
dos seus alunos as dificuldades nesta area tendem aumentar.

Visando analisar as dificuldades dos alunos do 5° ano, matutino (E.F.I), nesta
area e relatadas pelos professores e coordenadora, foi feito um questionario para
levantar o rendimento. Reiterando o que havia sido relatado nas entrevistas com a
equipe pedagodgica, a maioria dos alunos realmente apresentaram um baixo
rendimento em matematica.

Com o intuito de verificar o que estava ocasionando estas dificuldades, foram
realizadas entrevistas com o corpo docente de todo o Ensino Fundamental | e nao
apenas com os professores do 5° ano e as mesmas reiteraram a hipotese inicial. O
principal problema na aprendizagem dos alunos esta ligada a auséncia de
conhecimentos especificos dos professores dada sua formacdo. Os préprios
professores, 06 (seis) ao todo, relataram que sentiam dificuldade nesta area devido
sua formacgdo ser em Pedagogia. Mencionaram que, pelo fato de os contetdos para
0 ensino de matematica serem teoricos, sentem muita dificuldade nos contetddos do
5° ano, por apresentarem uma matematica um pouco mais complexa. Apds este
levantamento, com autorizacdo da direcdo e coordenacdo pedagdgica, foi feita a

observacédo de quatro aulas nesta turma que possui 25 (vinte e cinco) alunos.

17 A estes conhecimentos légicos matematicos, estamos nos referindo aos conhecimentos do professor sobre o
trabalho tedrico de Piaget (1978), que se refere a agdo mental da crianga sobre 0 mundo, construido a partir de
relacBes que a crianca elabora na sua atividade de pensar o mundo e também das a¢fes sobre os objetos. Porém,
gostariamos de enfatizar que, seria extremamente belo se os professores aprendessem a real pratica em manusear
este conhecimento a seu favor, aprendendo a realizar a aplicacdo desta teoria voltadas para o conhecimento
matematico, onde aprenderdo a ndo so entender o processo légico do desenvolvimento dos contelidos matematicos
aplicados, como também justifica-los; pois muitas vezes quando indagados pelos seus alunos, dos “como” e
“porqués”, deixaria de lado a mais corriqueira expressdo “¢ uma convengdo da matematica”, tal argumento,
sugere a esta disciplina um carater de algo pronto e acabado.
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A professora (aqui denominada P1), organiza as aulas seguindo a sequéncia
das disciplinas: Portugués, Matematica, Ciéncias Humanas, Geografia e Historia. Foi
possivel notar, que em todas as disciplinas ministradas demostrava dominio e fluéncia
nas explicacdes, exceto nas aulas de matematica.

Nos conteudos abordados sobre “medidas de comprimento”, por exemplo, ja
nao demonstrava seguranca. Durante as explicacdes, um determinado aluno a
indagou sobre “o0 uso da técnica de transformacdes de medidas usando a tabela (KM,
HM,DAM,M,DM,CM,MM)” que a mesma estava ensinando - queria saber “se tinha
outra forma de fazer” (A1). A P1 respondeu que “ndo” sem explicar o motivo da
inexisténcia de outra forma. Como esta € uma regra criada pela matematica, seguindo
tal procedimento todos conseguiriam acertar as questdes de atividades sugeridas pelo
livro. Demonstrou, além da inseguranca, que as aulas eram totalmente “engessadas”;
sem discussodes ou possibilidades de se realizar outros procedimentos para realizacao
das atividades propostas. Como mencionam Carvalho & Gil-Pérez (2011), é preciso
nao apenas “saber’, mas também “saber fazer”, ou seja, € insuficiente o conhecimento
espontaneo — como se para ensinar bastasse apenas um pouco de conhecimento da
matéria e alguns conhecimentos psicopedagdgicos. O conhecimento matematico era
construido e elaborado, durante as aulas, completamente como um produto pronto e
acabado, tudo sendo reduzido a simples aplicagbes de regras que foram elaboradas
como um passe de magica. Esta simplificacdo pode distorcer os conhecimentos
matematicos, levando-a a ser apenas um “recitar de formulas” ou “mar sem sentidos”
(MATTEWS, 1994, p. 256). Dentro desta perspectiva, “[...] a forma lbégica e
emplumada através da qual o conteddo matemético € normalmente exposto ao aluno,
nao reflete 0 modo como esse conhecimento foi historicamente produzido” (MIGUEL;
MIORIN, 2011, p. 52).

O resultado obtido com os alunos e as observacdes das aulas, reitera o que foi
respondido pelos professores durante as entrevistas. Ao serem perguntados sobre a
disciplina que teriam maior dificuldade para lecionar, todos os professores disseram
ser em “matematica” e os motivos foram unanimes: “comeca simples e depois o grau
de complicagao foi se permeando nas séries seguintes”(P1, P2, P3, P4, P5 e P6). Os
mesmos também declaram que n&o aprenderam nas escolas e nem nas
universidades uma matematica que os conduzisse a indagar, a propor, a experimentar
e a criar. Como menciona Briscoe (apud CARVALHO & GIL-PEREZ, 2011),
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[...] n6s, professores [...] ndo s6 carecemos de uma formacao adequada, mas
ndo somos sequer conscientes das nossas insuficiéncias. Como
consequéncia, concebe-se a formacéo do professor como uma transmissao
de conhecimentos e destrezas que, contudo, tém demonstrado
reiteradamente suas insuficiéncias na preparacéo dos alunos e dos préprios
professores (BRISCOE, 1991 apud CARVALHO & GIL-PEREZ, 2011, p. 15).

Pensando na complementacdo da pratica dos docentes, dada suas
necessidades de aprimoramento, foi elaborado um plano de intervencéo
desenvolvendo o trabalho do psicopedagogo institucional. Foi realizado uma formacéao
continuada na area de didatica da mateméatica complementando o conhecimento de
todos os professores (E.l e E.F.I) do Colégio 24 de Maio. Os professores optaram em
encontros no proprio colégio, aos sabados, na parte da manha, no horéario das 9h as
12 h.

Durante os encontros, foram trabalhadas questdes relacionados aos contetdos
matematicos, como as quatro operagcbes com decimais, operacdes com fracéo,
porcentagem, sistema indo-arabico, problemas matematicos e suas interpretacoes,
geometria e sistemas de medidas. Além disso, a énfase foi em relacdo a didatica da
matematica a fim de ofertar um curso que atendesse as necessidades, duvidas,
dificuldades e receios que estes referentes ao ensino de matematica do Ensino
Fundamental I, em especial do 5° ano. Durante 0s encontros procurou-se enfocar

também o contexto histérico dos contelidos envolvidos.

Uma revisdo histérica dos problemas que foram surgindo na educagéo
cientifica, das tentativas da sua resolugdo e dos seus resultados, pode
contribuir para mostrar a necessidade de tratamentos cientificos mais
especificos e, em dultima instancia, questionar uma tradicdo que, ao
contemplar o ensino das ciéncias (ou de qualquer outra area de ensino) como
uma tarefa simples, bloqueia a possibilidade de uma evolugédo fundamentada
(CACHAPUZ, PRAIA, GIL-PEREZ, CARRASCOSA & MARTINEZ-
TERRADES, 2001, p. 158).

Contudo é preciso lembrar de que os dominios cientificos ndo dependem
apenas de abordar suas especificidades, origens, mas, quando a ciéncia, seja ela a
matematica ou ndo, comeca a surgir, este enfoque € de extrema necessidade e/ou
invevitaveis (CACHAPUZ, PRAIA, GIL-PEREZ, CARRASCOSA & MARTINEZ-
TERRADES, 2001), por isso, a relevancia deste enfoque na formagdo complementar
do professorado. Além disso, enquanto conhecimentos especificos, foram trabalhados
conhecimentos concretos por meio da construcdo e manipulacdo do objeto
matematico: piramides, tangaram, cubo, abaco, cone, dentre outros.

Segundo a Epistemologia Genética, de Piaget, ha dois tipos de abstracdo na

producdo de conhecimentos: uma abstragdo empirica e a outra abstracao reflexiva.
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Na primeira, as informacfes sdo retiradas de objetos do conhecimento, como por
exemplo, o tamanho, cor, aparéncia, medidas fisicas, a¢cdes sobre o objeto,
manipulacdo, experimentos. Neste caso podemos pensar sobre a maneira de agir
sobre o objeto. Na segunda, as informacdes sao retiradas a partir da analise da acéo
sobre o0 objeto. Neste processo, 0 sujeito extrai as propriedades de sua agéo sobre o
objeto e ndo do objeto em si. Produz o conhecimento “l6gico-matematico”, pois,
ultrapassa o observavel e resulta em organizagdo mental: “pensar sobre o agir”.

O grande desafio do Colégio, assim como as demais, nos dias de hoje, € tentar
saber e compreender de onde surgem as dificuldades, neste caso, a matematica. Por
isso, a atuacdo do psicopedagogo institucional que compreenda significativamente,
nao soO a necessidade da intervencdo, mas o conhecimento e aplicacao destes fatores
basicos da matematica é imprescindivel para o sucesso do ensino e a aprendizagem
desta area do conhecimento. Mesmo que, grande parte das universidades ofereca os
fundamentos da matematica nos cursos de pedagogia, no decorrer de sua pratica,
precisam ser complementados, pois essa formacéo inicial tende a desenvolver um
professor polivalente com habilidades e competéncias que nem sempre Sao
suficientes. Portanto, com apoio e conhecimento de uma equipe multidisciplinart®
(pedagogo, psicopedagogo institucional, professores de area especifico de
matematica) se pode amenizar os problemas, estabelecendo a construgéo e retencéo
significativa dos contelddos da matematica que se encontram em defasagem,
constatado nas avaliacdes respondidas no encontro final.

Foram registrados diversos discursos, principalmente de que é preciso perder
o medo e correr atrds do desconhecido e transforma-lo em conhecimentos, sendo
necessario deixar a vergonha e o medo de dizer “ndo sei fazer isso”. Segundo os
professores participantes dos encontros, esses fatores acabam atrapalhando o
progresso profissional e que apdés o trabalho desenvolvido, a tdo temida matemaética,
transformou-se em algo mais prazeroso, descomplicado e de facil acesso para suas

futuras aulas.

CONSIDERACOES FINAIS
E perceptivel uma grande crise na educacdo basica brasileira, nesta

perspectiva, é possivel enumerarmos varios fatores que impossibilitam o progresso

18 Para a organizacéo e planejamento do curso de formacgdo, foram convidados professores da area para melhor
direcionamento das atividades propostas.
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do nosso sistema de ensino como: remuneragdo dos professores extremamente
baixa, salas de aula completamente lotadas (colégios publicos &s vezes privados
também), falta do reconhecimento do trabalho deste profissional, falta da contratacéo
de alguns profissionais especializados e qualificados (pedagogos, psicopedagogos,
neuropsicopedagogos) que realize um trabalho de exceléncia nas instituicdes de
ensino, a ma formacédo dos docentes tanto em cursos de graduacdo, quanto nos
cursos de especializacao, dentre outros fatores.

Se entrarmos no mérito para discutirmos esta situacao, teriamos novamente
um outro trabalho académico, pois temos varias arestas e varios argumentos que nos
permitem transitar de forma significativa sobre fatores que impossibilitam o progresso
dos nossos estudantes em relacéo a plenitude do seu desenvolvimento intelectual.

Porém, realizamos no nosso trabalho, um pequeno recorte que se refere a ma
formacao dos docentes tanto em cursos de graduacgao (pedagogia), quanto nos cursos
de especializagéo e etc.

Mediante as conversas com o0s professores polivalentes da referida instituicéo,
ficou explicito unanimemente nas suas colocacfes, que existia uma lacuna no
desenvolvimento das suas competéncias e habilidades em desenvolver suas aulas de
matematica de forma segura, consolidada, objetiva, que atenda complemente os
anseios e as curiosidades e necessidades desses alunos, pois 0 nao comprimento
destas questdes abordadas, conduzira a uma trajetéria, a qual negara, a0 nosso
discente a capacidade de pensar, organizar, argumentar, ou seja, de construir o seu
préprio conhecimento matematico.

Sabemos que para cada situacao problemética detectada em uma sala de aula,
exige uma solucdo e medidas a serem adotadas, atualmente estamos cercados por
uma série de dificuldades que rodeiam o processo de aprendizagem, entre eles temos:
dificuldades vinculadas a problemas externos!®, como também os transtornos de
aprendizagem neurobiologicos.

No caso especifico deste trabalho, podemos perceber através do diagndstico
realizado, que o problema de dificuldade de aprendizagem dos alunos do quinto ano,

estava centralizado em um problema externo (necessidade de superar obstaculos de

19 Neste trabalho chamaremos de problemas externos, aqueles que estdo vinculados a dificuldades de aprendizado
interligadas & pratica pedagogica do professor, baixa estimulacdo do aluno em relagdo aos seus responsaveis,
alimentacdo adequada, falta de limites, compromisso com estudos e etc.
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conhecimentos especificos dos professores em relacdo aos conteddos matematicos,
para transmiti-los de forma consolidada para seus alunos), que foi detectado e
realizado uma intervencdo pelo psicopedagogo institucional, onde através de um
projeto voltado para didatica da matematica, que tinha como objetivo sanar as
dificuldades que os professores apresentavam em determinados conteddos
especificos de maior complexidade que estavam presentes na disciplina de
matematica.

Portanto, essa deteccdo e as medidas adotadas para minimizar o problema
apresentado, soO se tornou possivel devido a percepc¢éo de profissionais qualificados,
psicopedagogo institucional, pedagogo, participacdo ativa e colaborativa do corpo
docente, ou seja, uma equipe multidisciplinar que colaborou para o sucesso do projeto
aplicado, que tinha como objetivo primordial instrumentalizar globalmente o
conhecimento matematico desses professores, 0s quais por meios dos mesmos
(conhecimento), podera viabilizar ao seu aluno a assimilar de forma logica, construtiva

e significativa os conceitos matematicos estudados.
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Neurociéncia da Educacdo (FAMOSP). Pés-graduado em Educacdo Especial e
Neuropsicopedagogia Clinica (FACOL). Pés-graduacdo em Matematica Financeira
(UCAM — RJ). Pés-graduacdo em Estatistica (UCAM - RJ). Pés-graduando em
Psicopedagogia Clinica e Institucional (UCAM-SP). Licenciatura Plena em
Matematica (Superior completo) Faculdades Integradas Teresa Martim. (FATEMA)
— (2005). Licenciatura curta em Ciéncias (quimica, fisica e biologia — FATEMA — SP —
2005). Extensao Universitaria: Didatica no Ensino Superior (UFRB — BA). Extensdo
Universitaria: Gestéo (IEF-RS). Extenséo Universitaria: Gestdo em Educacao Escolar
(IEF-RS). Extensdo Universitaria: Planejamento, avaliacdo e Fundamentos EAD
(UFRB-BA). Ensino Médio e Habilitacdo Especifica para o Magistério 1999.
Colégio Cenecista de Jitauna — BA. Palestrante — Curso no Sinprosp - A didatica da
matematica alinhada a epistemologia genética de Piaget como ferramenta para uma
aprendizagem significativa (19 e 26/09/2019).(Experiéncia com formacdo de

professores com novas metodologias de ensino.

Anahy Arrieche Fazio

Doutoranda no Programa de Pods-graduacdo Educacdo em Ciéncias pela
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), Mestre em Ciéncias Fisioldgicas:
Fisiologia Animal Comparada — FURG.
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Andreia dos Santos Souza

Mestranda em Gestdo e Tecnologia Aplicadas a Educacdo-UNEB, especialista em
Histéria Social (2019), em Gestdo e Educacdo Ambiental (2011). Historiadora
graduada pela UESC (2006) e Socorrista. E professora da educacdo basica da rede
publica de ensino do Governo da Bahia, atuando no Colégio da Policia Militar, desde
2014, vem buscando implementar praticas voltadas a tecnologias e educacao
cientifica no Ensino Médio, acumulando nesta caminhada casos de sucesso, com a
orientacdo de alunos/pesquisadores e respectivas apresentacdes destes em
congressos, assim como a aplicabilidade destas pesquisas no ambiente escolar e

familiar dos alunos.

Andriely Priscila Peres Oliveira

Licenciado em Ciéncias Bioldgicas pelo Instituto Federal Goiano, Campus Ceres.

Cristiane Martins Rodrigues Bernardes

Doutora em Ciéncias da Saude pelo Programa de Ciéncias da Saude da Faculdade
de Medicina da Universidade Federal de Goias. Mestre em Ortodontia. Graduada em
Odontologia. E Pré-Reitora Académica da Universidade Evangélica da Goias -
UniEVANGELICA. E Presidente da Comissdo Técnica de Selecdo Discente da
UniEVANGELICA. Foi diretora do curso de Odontologia da UniEVANGELICA, no
periodo de 2013 & 2018. Foi coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa da
UniEVANGELICA, no periodo de 2012 a 2015, sendo atualmente, parecerista no
referido Comité. Atua como perita em causas trabalhistas e civeis na area de saude
odontolégica desde 2008. E militar da reserva ndo remunerada da Forca Aérea

Brasileira.

Cristiano Borges dos Santos
Bacharel em Ciéncias Contabeis (UFU) e em Administragdo Publica. Técnico
Administrativo em Educacao. Coordenador do Projeto de Extenséo - edital 09/2019.

E-mail: cristianoborges@iftm.edu.br.

Daniel Gongalves Mendes da Costa
Mestre em Direito pelo Centro Universitario de Brasilia - UniCEUB. Possui graduagéo

em Direito pela Universidade Federal de Goias (2005). Especialista em Direito
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Tributério pela Universidade Candido Mendes (2008) e MBA em Gestao e Business
Law pela Fundacéo Getulio Vargas (2010). Atualmente é o Diretor do Curso de Direito
da Universidade Evangélica de Goias - UniEVANGELICA. Advogado - sécio do
escritorio Costa Ribeiro Advogados Associados. Tem experiéncia na area de Direito,

com énfase em Direito Tributario e Direito Empresarial.

Dayane Mezuram Trevizoli

Mestranda em Educacéao pela Universidade Estadual de Maringa (UEM).

Edivan Claudino Soares da Silva

Doutorando em Sociedade, Tecnologias e Politicas Publicas (UNIT/AL), possui
Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal de Alagoas (2013) e
Especializacdo em Formacgao para Docéncia no Ensino Superior (CESMAC - 2012),
Especializacdo em Educacao do Campo (UFAL/ 2012), Especializacdo em Ensino de
Historia (UFAL/2020) e € graduado em Pedagogia pela Universidade Federal de
Alagoas (2009). Atualmente é Pedagogo da Universidade Federal de Alagoas,
trabalhando com Assisténcia Estudantil; ainda trabalha com tutoria no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, Tem experiéncia na area de docéncia
e coordenacdo pedagdgica na educacao basica, atuando no momento em tematicas
relacionadas aos seguintes temas: politica estudantil, assisténcia estudantil,

acompanhamento pedagdgico.

Elisa Maria Machado Lima

Professora Alfabetizadora, produtora de filmes artesanais para incentivar a leitura,
escritora infanto-juvenil, mde de uma menina e dois meninos, graduada em Farmacia
e Bioquimica na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e concluindo

Licenciatura de Pedagogia na Universidade Federal de Santa Catarina.

Elisabete Alerico Gongalves

Elisabete Alerico Gongalves — Docente na modalidade de Ensino Superior ha 17 anos.
Atuou em consultoria educacional; em cursos de especializacdo; projetos
educacionais e cursos livres de formagdo de professores. Atualmente € professora
EBTT — Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico, do IF Goiano — Instituto Federal Goiano,

Campus Urutai — GO., ministrando aulas em disciplinas da educacao, nos cursos de

143



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

Licenciatura em Quimica, Matematica e Ciéncias Bioldgicas. Também desenvolve
projetos de Ensino, Pesquisa e Extenséo, além de orienta¢des de TCCs — Trabalhos
de Conclusdo de Curso. Possui formacdo em Pedagogia; especializacdo em
Pedagogia Empresarial e é doutoranda em Epistemologia da Histéria e Filosofia da
Ciéncia (Untref — AR).

Evelin Soares de Oliveira Martins

Doutoranda em Odontologia pela Universidade Federal de Goias com area de
concentracdo em Clinicas Odontoldgicas.Mestre em Odontologia pela Universidade
Federal de Goias com éarea de concentracdo em Clinicas Odontologicas (2010).
Graduacdo em Odontologia pelo Centro Universitario de Anapolis-UniEVANGELICA
(2006). Assessora da Pro-Reitoria Académica do Centro Universitario de Anapolis-
UniEVANGELICA. Coordenadora do Nucleo de Experiéncia Docente e Discente
(NAPEDD) no Curso de Odontologia nas areas Basica e Saude Coletiva.Professora
de matérias das areas Basicas e Saude Coletiva do curso de Odontologia. Foi
coordenadora de planejamento e membro do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do
Curso de Odontologia do Centro Universitario de Anapolis-UniEVANGELICA. Foi
Cirurgia-Dentista da Prefeitura Municipal de Anapolis atuando nos servi¢cos de atencao

bésica e emergéncia.

Fernando Guimardaes Silva
Licenciando em Computacéo. Bolsista de extensao do programa de apoio a projetos
de extensdo do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo

Mineiro — Edital 09/2019. E-mail: fernando.guimaraes@estudante.iftm.edu.br

Franciele Pires Ruas

Doutoranda no Programa de Pods-graduacdo Educacdo em Ciéncias pela
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), Mestre em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude — FURG.

Juraci Alves Carneiro Junior
Licenciando em Computacéo. Bolsista de extensao do programa de apoio a projetos
de extensdo do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo

Mineiro — Edital 09/2019. Email: juraci.junior@estudante.iftm.edu.br
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Karinne Luzia Rodrigues

Arteterapeuta, Psicopedagoga, PoOs-graduada em Psicanalise e Neurociéncias
Aplicada a Educacéo. Professora do Ensino Fundamental | e Professora Supervisora
no PIBID/IFMG.

Larissa Cristina de Souza Seabra

Licenciando em Ciéncias Biologicas pelo Instituto Federal Goiano, Campus Ceres.

Luan Wesley do Nascimento Sousa

Atualmente cursando o 11° ano do Ensino Médio no Colégio da Policia Militar da Bahia
- Unidade | Dendezeiros, ex-violinista do NEOJIBA e natural de Salvador. Possui
grande amor a musica e trabalha arduamente para alcancar suas metas, de forma que
foi premiado com o 2° lugar no Campeonato Baiano de Karaté realizado em Feira de

Santana - Bahia.

Luciana Carvalho Boggian

Mestrado em Prétese Dentaria pela Sdo Leopoldo Mandic (2014). Especializacdo em
Dentistica Restauradora pela Universidade Estadual Paulista - UNESP Araraquara
(2000). Especializacdo em Programas de Saude da Familia pela Universidade de
Ribeirdo Preto - UNAERP (2002). Especializacdo em Odontologia do Trabalho pela
Séo Leopoldo Mandic (2014). Graduacao em Odontologia pela Universidade de
Ribeirdo Preto (1997). E professora das disciplinas de Clinica Integrada, Dentistica e
Odontologia do Trabalho no Curso de Odontologia do Centro Universitario
UniEVANGELICA. E coordenadora de &area das disciplinas de Dentistica do Curso de
Odontologia do Centro Universitario UniEVANGELICA. Coordenadora Pedagdgica e
membro do NDE do Curso de Odontologia do Centro Universitario de Anapolis-
UniEVANGELICA. Presta apoio pedagdgico e membro do NDE do curso de
Odontologia da Faculdade Evangélica de Goianésia - FACEG desde 2017. Desde
2018 é assessora da Pro-Reitoria Academica do Centro Universitario de Anapolis -
UniEVANGELICA - PORTARIA N° 60, DE 15 DE SETEMBRO DE 2018. Designada
membro da Comisséo Prépria de Avaliacdo (CPA) do Centro Universitario de Anépolis
- UNIEVANGELICA - portaria n°009, de 27 de setembro de 2018. Inicio do Doutorado

no Programa de Pds-Graduagédo - Ciéncias da Saude da Faculdade de Medicina da
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Universidade Federal de Goias - UFG em agosto de 2019. Tem experiéncia na area
de Dentistica Restauradora e Protese Dentéaria, atuando também em cargos

administrativos na area de odontologia.

Maria Angélica Olivo Francisco Lucas
Doutora em Educacao pela Universidade de Sao Paulo (USP/SP). Professora do

Programa de Pos-Graduacao da UEM.

Maria do Carmo Galiazzi

Professora titular aposentada na Universidade Federal do Rio Grande. Doutora em
Educacao pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (2000) com tese
sobre o educar pela pesquisa na formacao de professores de Ciéncias. graduagdo em
Licenciatura em Ciéncias - Habilitacdo Quimica pela Fundacéo Universidade Federal
do Rio Grande (1990), bacharel em Quimica pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (1979). Atuou como professora na Educacédo Basica no Ensino de Ciéncias e
no Ensino Superior na Escola de Quimica e Alimentos nas disciplinas basicas de
Quimica Geral, Quimica Organica, Estagios e Educacédo Quimica e no programas de
pés Graduacdo em Educacdo Ambiental. Coordenou o Programa Institucional de
Incentivo a Docéncia de 2008 a 2017. Atualmente professora voluntaria atua no
Programa de Pos-graduacédo de Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude
com projetos de pesquisa relativos a formacdo de professores de Ciéncias,
principalmente nos temas: educar pela pesquisa, formacao de professores, educagao
quimica, educacdo em ciéncias, experimentacao em sala de aula. A linha de pesquisa
a que pertence é formacao de professores e pesquisa a contribuicdo da pesquisa na
formacdo de professores assumindo a escrita como dispositivo fenomenoldgico-
hermenéutico da pesquisa produzida em rodas de formacéo que investigam a escola
e com isso promovem a formacao de professores e o desenvolvimento curricular na
educacgdo béasica e na universidade. Desenvolve a metodologia de Analise Textual
Discursiva com co-autoria com Prof. Roque Moraes (in memoriam). Traduz Gordon
Wells por sua contribuicdo para o ensino de Ciéncias. Na graduacao atua no curso de
Licenciatura em Ciéncias EaD. Desenvolve o projeto de extenséo Cirandar: rodas de

investigacdo desde a escola desde 2012.

146



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

Milene Débora Alves
Licenciando em Ciéncias Bioldgicas pelo Instituto Federal Goiano, Campus Ceres.

Mirian Maia do Amaral

Doutora e Mestre em Educacdo pela Universidade Estacio de S& - UNESA Pos-
doutorado em educacdo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro- UERJ.
Professora da Fundacéo Getulio Vargas, Programa FGV/Management. Pesquisadora
do Grupo de Pesquisa Docéncia e Cibercultura- UERJ e UFRRJ. Autora de livros e

artigos diversos em revistas especializadas.

Pollyana dos Reis Pereira Fanstone

Mestrado em Educacéo, Especializacdo em Redes de Computadores e Graduacéo
em Ciéncia da Computacéo pela Pontificia Universidade Catdlica de Goias(todos pela
PUC-GO). No mestrado, realizou pesquisa na tematica de Educacdo a Distancia
intitulada Novas Tecnologias da Informacéo e Comunicacado e Educacdo Online: uma
abordagem discursiva. Atua na docéncia desde 2002, ministrando disciplinas
relacionadas a Computacdo na PUC-GO. No periodo de 2009 a 2019 atuou como
docente na Educacdo a Distancia da Universidade Estadual de Goias (UEG),
destacando-se neste trabalho os seguintes segmentos: coordenacdo de curso,
planejamento e elaboracéo de disciplinas EaD, producdo de materiais didaticos para
EaD, desenho instrucional, tutoria EaD, orientacdo de estagio e trabalhos
académicos.Atualmente é docente nos cursos de Pedagogia, Engenharia de Software
e Engenharia da Computagdo na Universidade Evangélica de Goids -
UniIEVANGELICA. Assessora da Pro6- Reitoria Académica na UniEVANGELICA.

Rachel Colacique

Doutora e Mestre em Educacéo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Professora da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - UNIRIO. Vice-
coordenadora da Graduacédo em Pedagogia a distancia UNIRIO/CEDERJ. Professora
do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES. Pesquisadora do Grupo de
Pesquisa Docéncia e Cibercultura- UERJ. Autora de livros e artigos diversos em

revistas especializadas.
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Rafaele Rodrigues de Araujo

Licenciada em Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande- FURG. Mestra e
Doutora em Educacdo em Ciéncias pela FURG. Professora Adjunta do Instituto de
Matematica, Estatistica e Fisica da FURG. Integrante do grupo de pesquisa CIEFI-
Comunidade de Indagacdo em ensino de Fisica interdisciplinar. Lider do grupo de
pesquisa INTERACAO - Rede de estudos e pesquisas sobre INTERdisciplinaridade
na educaACAO. Atualmente é coordenadora do curso de Licenciatura em Fisica —
EaD da FURG. Tem como linha de pesquisa o ensino de Fisica, interdisciplinaridade

e a formacé&o de professores.

Rebeca Silva de Queiroz

Nasceu na cidade de Salvador, no estado da Bahia, com o sonho de aprender um
pouco de tudo e alcancar grandes proporcdes, ainda que de um modo introspectivo.
Sempre teve grande inclinacao e admiragdo pela musica, assim sendo, a utiliza como
ferramenta para estimular a sua criatividade. Cursa atualmente o Ensino Médio no
Colégio da Policia Militar da Bahia - Unidade | Dendezeiros, tendo concluido o seu

Ensino Fundamental h4 2 anos no Instituto Educacional de Paripe.

Renata Rolins da Silva Oliveira

Mestre em Ensino de Ciéncias pela Universidade Estadual de Goias.

Rosemary dos Santos

Doutora e Mestre em Educacéo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Professora do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao- Proped, e do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo, Cultura e Comunicacdo em Periferias Urbanas
(PPGECC). Lider do Grupo de Pesquisa Educacéao e Cibercultura - EDUCIBER/UERJ.

Autora de livros e artigos diversos em revistas especializadas.

Tullyo Henrique Lima Machado

Licenciando em Ciéncias Biologicas pelo Instituto Federal Goiano, Campus Ceres.

148



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

Valmir Heckler

Professor Titular no Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), Doutor em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida
e Saude — FURG.

Walteno Martins Parreira Junior
Doutorando em Educacdo (UFTM), Mestre em Educacdo (UFU), Graduado em
Ciéncia da Computacdo (UFU) e Pedagogia (UFOP), Professor EBTT do IFTM
Campus Uberlandia Centro. Coordenador do Projeto de Extenséo - edital 09/2019. E-
mail: waltenomartins@iftm.edu.br.

Wignei Junio Alves da Silva

Licenciando em Ciéncias Bioldgicas pelo Instituto Federal Goiano, Campus Ceres.
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Resiane Paula da Silveira

(Organizadora)

Graduada em Licenciatura em Matematica pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais - Campus Formiga, especialista em Supervisdo
Escolar pela Faculdade Batista de Minas Gerais e especialista Educagédo Especial
também pela Faculdade Batista de Minas Gerais. Cursando Licenciatura em
Pedagogia pela FAVENI. Atualmente € servidora efetiva da Prefeitura Municipal de
Formiga no cargo de Auxiliar de Educacao Especial no Centro de Educacéao Infantil

Professor José Jerénimo de Sousa.
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