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RESUMO

PRATICAS AVALIATIVAS DE HISTORIA E A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, EM ESCOLAS
MUNICIPAIS DE SAO SEPE/RS

AUTORA: Carolina Bitencourt Becker
ORIENTADOR: Jorge Luiz da Cunha

A presente pesquisa investigou como os professores da disciplina de Historia dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, que atuam nas Escolas Municipais da sede do
Municipio de Sao Sepé/RS, concebem as praticas avaliativas e a teoria da
aprendizagem significativa em suas realidades. Assim, a partir das respostas dos
educadores, buscou-se compreender a percepcdo sobre a avaliacdo e a
aprendizagem significativa, e refletir sobre as dificuldades encontradas pelos
docentes ao relacionar esses dois temas. A abordagem metodologica é qualitativa
(Flick, 2009) através de entrevista semiestruturada e questionario. A técnica utilizada
foi a Analise de Conteudo (Bardin, 2016). A base teorica fundamentou-se em David
Ausubel (1980) e Moreira (1982, 1997, 2012) para trabalhar o conceito de
Aprendizagem Significativa. Seffner (2013), Rusen (2010) e a Educacao Histérica, e
Hoffmann (2001, 2003, 2012, 2014), entre outros. No decorrer desse trabalho
evidencia-se, dentre outros fatores, que as dificuldades encontradas para o0s
professores alcangcarem aprendizagens significativas com os seus alunos comeca
pelo desconhecimento dessa teoria cognitiva. Essa expressédo acabou sendo usada
no meio educacional de forma superficial em que se torna um objetivo a ser
alcancado, mas sem a sua analise enquanto conceito. Sobre as avaliacdes, é
necessario que elas estimulem o espirito investigativo e o questionamento, usando
principalmente de fontes historicas para analise. Outro problema é a falta de
interesse e motivacdo dos alunos em aprender, além da dificuldade dos educandos
em expressarem-se por escrito e oralmente, de forma autoral. O que demonstra que
o incentivo ainda tem sido a mecanizacao da aprendizagem, sendo que os alunos
estdo acostumados a reproduzir e memorizar respostas. Constatou a necessidade
de um planejamento de aula estruturado e 0s objetivos de aprendizagem claros,
para que avaliacdo ndo seja um fim em si mesma e a expressdo aprendizagem
significativa um discurso vazio de sentido.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Saberes e praticas no espago escolar.
Cotidiano escolar e saberes historicos. Aprendizagem Significativa. Avaliagdo da
Aprendizagem.



ABSTRACT

EVALUATING HISTORY PRACTICES AND SIGNIFICANT LEARNING IN
THE FINAL YEARS OF FUNDAMENTAL EDUCATION, IN MUNICIPAL SCHOOLS
OF SAO SEPE /RS

AUTHOR: Carolina Bitencourt Becker
ADVISOR: Jorge Luiz da Cunha

This research investigated how the teachers of the discipline of History of the Final
Years of Elementary Education, who work in the Municipal Schools of the
headquarters of the Municipality of S&o Sepé / RS, conceive the evaluative practices
and the theory of learning learning in their realities. Thus, based on the educators'
responses, we sought to understand the perception of evaluation and learning
approximately, and reflect on the difficulties encountered by teachers when relating
these two themes. The methodological approach is qualitative (Flick, 2009) through
semi-structured interviews and questionnaires. The technique used for Content
Analysis (Bardin, 2016). The theoretical basis was based on David Ausubel (1980)
and Moreira (1982, 1997, 2012) to work on the concept of Meaningful Learning.
Seffner (2013), Rusen (2010) and Historical Education, and Hoffmann (2001, 2003,
2012, 2014), among others. In the course of this work, it is evident, among other
factors, that the difficulties found for teachers to achieve learning related to their
students begins with the lack of knowledge of this cognitive theory. This expression
ended up being used in the educational environment in a superficial way in which it
becomes an objective to be achieved, but without its analysis as a concept.
Regarding the evaluations, it is necessary that they stimulate the investigative spirit
and the questioning, using mainly historical sources for analysis. Another problem is
the lack of interest and motivation of students in learning, in addition to the difficulty
of students in expressing themselves in writing and orally, in an authorial way. The
demonstration that the incentive has still been mechanized in learning, and students
are used to reproducing and memorizing responses. He found the need for
structured lesson planning and clear learning objectives, so that assessment is not
an end in itself and the expression learning expresses an empty discourse of
meaning.

Keywords: History Teaching. Knowledge and practices in the school space. School
life and historical knowledge. Meaningful Learning. Learning Assessment.
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1 INTRODUCAO

E necessario que se pense sobre o papel fundamental do professor no
processo de ensino-aprendizagem e na funcdo que as avaliagdes desempenham
nesse processo. O educador precisa assumir uma postura libertadora e permitir ao
aluno ser autdbnomo na construcdo do conhecimento, ocupando a funcédo de
mediador. Incentivando a formacdo de um aluno critico e reflexivo na pratica, e ndo
somente na teoria. Com isso, as avaliacdes aplicadas precisam ser pensadas como
uma continuidade do processo de construcdo de aprendizagens significativas pelo
aluno, e ndo como uma atividade-fim em que o objetivo principal é atingir uma nota

minima para ser aprovado na disciplina.

Para isso, o professor tem que abandonar a roupagem tradicional, ligada a
uma educacdo bancaria, que segundo Paulo Freire (1996) é a pratica em que o
educador se percebe como a autoridade, o Unico detentor do conhecimento,
esperando dos alunos que acumulem informacdes e reproduzam a coépia fiel do que

ele ensinou em sala de aula.

Nesse contexto, incomoda-me o fato dos alunos, nas avaliac6es aplicadas em
sala de aula, ndo quererem pensar e construir 0 seu conhecimento de forma
autbnoma. Eles procuram respostas prontas no material didatico disponivel. Ou,
guando pesquisam na internet, apenas “copiam e colam”, sem refletir sobre o que
estdo pesquisando. Para os testes e provas a grande maioria memoriza respostas

com o objetivo de alcancgar a nota minima necessaria para passar de ano.

Na minha experiéncia profissional*, de forma geral, percebo que nas Escolas

se aplicam as avaliacdes obrigatérias, como testes e provas, e nao se reflete se de

! Minha experiéncia profissional comecou em outubro de 2011, quando fui contratada pela Rede
Estadual de Ensino para o municipio de S&do Sepé, atuando na disciplina de Histéria nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, e Histdria, Sociologia e Filosofia para o Ensino Médio EJA e Curso Normal
Magistério. Trabalhei nessa Rede até agosto de 2018. Na Rede Municipal de Ensino de Sao Sepé,
sou professora da disciplina de Histéria Anos Finais, concursada, desde maio de 2012, tendo atuado
na Coordenacédo Pedagogica de 2013 a 2016. Sendo 8 anos de experiéncia profissional. Atualmente
estou Diretora de uma Escola da Rede Municipal.
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fato os alunos aprenderam os conteudos de forma significativa ou se a forma com
gue avaliamos os nossos alunos constréi uma aprendizagem significativa. O foco é
se o aluno atingiu a nota minima necessaria para ser aprovado no trimestre. Uma
pesquisa sobre a concepcdo dos professores em relacdo as avaliacdes
desenvolvidas em sala de aula, como responsaveis por medir o conhecimento
construido pelos alunos, € de extrema relevancia, pois esta € uma ferramenta que

influencia diretamente a aprendizagem dos nossos alunos.

Inclusive, muitas vezes, marca negativamente a vida escolar do aluno, se
esse ndo consegue atingir a nota esperada na avaliacdo realizada de forma
guantitativa e mecanizada. O que acarreta em distor¢céo idade/ano e evaséao escolar,

problemas educacionais crescentes atualmente.

Nesse sentido corroboro com as ideias de Vasconcellos (2003), em que
avaliar as aprendizagens é um sério problema educacional ha muito tempo, e usar a
pratica classificatoria e excludente € motivo de grandes criticas, pois elas levam a
um alto indice de reprovacdo e evasao escolar, junto de uma baixa qualidade na
educacédo, em relacdo a aquisicdo do conhecimento ou do estimulo a uma formacao
mais critica e ativa do aluno. Por isso, as avaliacdes precisam estar em pauta para
gue se busque reverter o quadro de fracasso escolar. Para Vasconcellos (2005), a
discussdo sobre avaliacdo nao deve ser feita isolada do projeto politico-pedagdgico

e deve estar inserido em um projeto social mais amplo.

De acordo com Jussara Hoffman (2012), na Avaliacdo Mediadora, o erro &
visto como parte do processo de construcdo do conhecimento e ndo como algo
passivel de punicdo, o papel do professor diante da avaliacdo ndo seria reprovar o
aluno, e sim diagnosticar as falhas, inclusive a dele nesse processo. Nesta visédo o
professor € o mediador, e a ele cabe a tarefa de criar situagfes desafiadoras que
estimulem o aluno a investigacdo e considere a realidade sociocultural de seus
alunos. E, tracar, através do didlogo e da aproximacdo do professor com o seu
aluno, estratégias de recuperacdo das aprendizagens que ndo foram construidas

satisfatoriamente, e ndo gerando exclusdo do aluno pela classificagcdo numérica.
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Tenho refletido que esta questéo esta relacionada a forma como o professor
compreende a avaliagcdo em sala de aula e sua relacdo com a efetivagdo de uma
aprendizagem significativa. Dessa forma, busco responder minhas inquietudes em
relacdo ao meu fazer pedagogico. Diariamente me questiono se 0s meus alunos
aprendem os conteudos de Histéria de forma significativa, e qual o meu papel frente
a esta questdo. Quero melhorar a minha pratica profissional, tentando formar
realmente cidaddos criticos e reflexivos, e ndo copistas e que memorizem

conteudos, sem dar sentido ao que aprenderam.

Esta pesquisa surgiu para buscar compreender: como os docentes concebem
e vivenciam as praticas avaliativas e a aprendizagem significativa, no Ensino de
Histéria, nas Escolas Municipais da Sede do municipio de S0 Sepé/RS>? Dessa
forma, a partir das respostas dadas pelos professores na entrevista e no
questionario aplicado, a proposta € estabelecer uma analise que permita
compreender a percepc¢do dos educadores em relacdo a avaliagcdo e se estas séo
pensadas buscando a aprendizagem significativa pelo aluno, refletindo sobre as

dificuldades encontradas por esses docentes.

Os objetivos especificos séo: investigar a concep¢do dos professores que
atuam em S&ao Sepé sobre as préaticas avaliativas e a aprendizagem significativa,
relacionando-os, problematizando as principais dificuldades apontadas pelos
educadores sobre o tema avaliacdo e aprendizagem significativa no Ensino de
Histéria e propor linhas de reflexdo/acdo para as dificuldades encontradas nas

praticas pedagogicas dos docentes pesquisados.

A abordagem metodolégica é qualitativa (Flick, 2009) através de entrevistas e
questionarios, a fim de compreender como os educadores percebem o seu papel

frente & construcdo de aprendizagens significativas e a relacdo com as avaliagbes

% S50 Sepé é um municipio do Estado do Rio Grande do Sul, localizado na regigo central do Estado,
h& 265 quildbmetros de Porto Alegre. Tem cerca de 24 mil habitantes e a economia voltada para
atividades agropastoris, com forte producédo de grdos como arroz e soja, dentre outras culturas. Na
area da Educacdo, Sdo Sepé tem 18 Escolas, de acordo com o IBGE 2018. Dessas, 12 sdo da Rede
Municipal de Ensino, sendo que 7 atendem os Anos Finais do Ensino Fundamental, 3 na zona rural e
4 na zona urbana. Fonte: <http://www.saosepe.rs.gov.br/o-municipio/> e
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/sao-sepe/panorama> Acesso em: 22 jun. 2020
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gue eles desenvolvem, na construcdo continua do processo de ensino-
aprendizagem. A técnica utilizada para este estudo é a Andlise de Conteudo (Bardin,
2016). Usarei como referenciais tedrico-conceituais, prioritariamente, os trabalhos

desenvolvidos a partir da teoria da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel.

A pesquisa é realizada com os professores da disciplina de Histéria dos Anos
Finais que atuam nas Escolas Municipais da Sede do Municipio de Sdo Sepé/RS
(sede), no ano de 2019. Séao 4 professores que atuam nas 4 Escolas da Sede:
Escola Municipal de Ensino Fundamental Clemenciano Barnasque, Escola Municipal
de Ensino Fundamental Padre Théo, Escola Municipal de Ensino Fundamental Rio
Branco e Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Maria José

Valmarath.

Apoés a defesa e aprovacdo desta dissertacdo, pretende-se preparar um e-
book e divulga-lo virtualmente, através das redes sociais da Secretaria Municipal de
Ensino e nos e-mails particulares dos participantes desta pesquisa e aos demais
colegas da area, a fim de tornar mais ampla a reflexdo e o debate sobre a temética
pesquisada. Bem como, organizar um Seminario de Ensino de Histéria no Municipio,
proporcionando o didlogo dos docentes que pesquisam e trabalham na Universidade
Federal de Santa Maria e atuam no curso do ProfHist6ria, com os professores que
estdo em sala de aula no Ensino Fundamental e Médio. Essa aproximacdo é
fundamental para qualificar as atividades de pesquisa no meio académico e a prética
de Ensino de Histdria em sala de aula. Através da troca de experiéncias, conversar
sobre os desafios da préatica pedagdgica, sendo o foco questdes como: teorias da
aprendizagem, métodos e técnicas, planejamento de aula e avaliacdo da
aprendizagem. Deste modo, pretende-se estar contribuindo para a melhoria do
ensino de Histéria nas escolas da Rede Municipal de S&o Sepé, e incentivar os

demais professores a se apropriarem dessas discussoes.

Esta dissertacéo foi desenvolvida no Programa de pos-graduacao, Mestrado
Profissional em Ensino de Historia, o ProfHistoria, e esta inserida na Linha de
Pesquisa: Saberes Historicos no Espaco Escolar “que desenvolve pesquisas sobre o

processo de ensino e aprendizagem da histéria, considerando as especificidades
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dos saberes e praticas mobilizados na escola.”® Este curso busca a formacao
continuada dos professores de Histdria, qualificando os profissionais e contribuindo
para melhorar a qualidade do ensino.

Pensando a Avaliagdo e Aprendizagem Significativa no Ensino de Historia,
estruturei os capitulos da seguinte forma: apos a introducdo, o segundo capitulo,
traz os referenciais teéricos escolhidos que embasam o0 nosso estudo nos temas
Avaliacdo e Aprendizagem Significativa e o papel do professor dentro deste
conceito, relacionando a aprendizagem significativa com a aprendizagem mecanica
e o0 papel das préaticas avaliativas na construcdo de uma aprendizagem significativa.
A terceira parte da pesquisa apresenta uma Revisdo Bibliografica sobre a

Aprendizagem Significativa e as avaliacdes no Ensino de Historia.

No capitulo quatro explico a metodologia utilizada na pesquisa, como foram
construidas as categorias de andlise utilizadas na entrevista e a estruturagdo do
questionario. Na sequéncia realizo a interpretacdo dos dados dos questionarios com
reflexdes a partir da revisdo bibliografica e referenciais teéricos, e trago as
entrevistas com a sua analise dialogando com os autores utilizados na revisao
bibliografica e referencial tedrico, relacionando os critérios do questionario e
refletindo possiveis caminhos para se pensar as principais dificuldades encontradas
pelos educadores participantes. Principalmente nas questbes metodoldgicas
articuladas com os critérios de aprendizagem para se atingir uma aprendizagem
significativa no Ensino de Historia dos Anos Finais do Ensino Fundamental. E, por

fim, as consideracoes finais.

O debate sobre a avaliacdo da aprendizagem na Educacdo ja é existente e
bastante amplo. Porém, pensar avaliacdo na disciplina de Histéria e a construcéo de
aprendizagens significativas, tem sido um campo ainda em expansao e de extrema
importancia, e deve ser um debate continuo. Os professores precisam conhecer as

especificidades da sua area e manter-se em constante formacao, refletindo sobre a

3 Ver mais em: <https://profhistoria.ufri.br/sobre curso> Acesso em: 24 set. 2018.
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sua pratica pedagodgica e as teorias existentes, a fim de que o ensino e a

aprendizagem sejam um processo de qualidade.

2 REFERENCIAS TEORICO-CONCEITUAIS

2.1 APRENDIZAGEM MECANICA

Para David Paul Ausubel* (1980) quando a aprendizagem é arbitraria ela se
resume a uma memorizacéo, o que ele chama de aprendizagem mecanica, a qual
pode ser Gtil em certos casos. Contudo, o aluno tende rapidamente a esquecer, pois
nao relacionou o que aprendeu com o que ja sabia, dai a arbitrariedade, e também,
por ndo ter aprendido o conceito em sua substancia, s6 sabe reproduzi-lo da forma
que memorizou. Dessa forma ndo € capaz de aplicar aquele saber em outros

contextos,

[...] a aprendizagem significativa ndo é aquela que o aprendiz nunca
esquece. [...] Portanto, diferentemente da aprendizagem mecénica, na qual
0 esquecimento € rgpido e praticamente total, na aprendizagem significativa
0 esquecimento é residual, ou seja, o conhecimento esquecido esta “dentro”
do subsuncor. Quando ndo usamos um conhecimento por muito tempo, se a
aprendizagem foi significativa temos a sensacdo (boa, tranquilizante) de
gue, se necessario, podemos reaprender esse conhecimento sem grandes
dificuldades, em um tempo relativamente curto. [...] No inicio, a vantagem

* David Ausubel (1918-2008), pesquisador norte-americano, Médico Psiquiatra, especialista em

Psicologia Educacional. Na avaliagdo de Marco Antonio Moreira, professor da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFGRS), os conceitos do norte-americano sao compativeis com outras teorias
do século 20, como a do desenvolvimento cognitivo, de Jean Piaget e a sociointeracionista, de Lev
Vygotsky. Um dos aspectos mais importantes da vasta obra de David Ausubel foi a sua preocupacao
em construir uma teoria de ensino que pudesse ajudar os professores no seu desempenho em sala
de aula.
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da aprendizagem significativa sobre a mecanica é a compreensao, o
significado, a capacidade de transferéncia a situacdes novas. Mais tarde, a
vantagem estd na maior retencao e na possibilidade de reaprendizagem em
muito menos tempo do que a aprendizagem original. (MOREIRA, 2012, p.
17).

Para estes autores, as Escolas ainda preparam mais os alunos para
memorizar do que para pensar. Porém, o papel do aluno deve ser o de protagonista

da sua aprendizagem, interpretando e avaliando a construcdo do seu conhecimento.

Na teoria os meios educacionais almejam a aprendizagem significativa, mas

na pratica:

[...] a aprendizagem que mais ocorre na escola € outra: a aprendizagem
mecénica, aquela praticamente sem significado, puramente memoristica,
gue serve para as provas e € esquecida, apagada, logo apds. Em
linguagem coloquial, a aprendizagem mecanica é a conhecida decoreba,
tdo utilizada pelos alunos e téo incentivada na escola. (MOREIRA, 2012, p.
12).

A escola deve almejar a aprendizagem significativa, mas isso ndo pressupde
gue a mecanica tenha de ser desconsiderada. De acordo com o0 pesquisador
Ausubel, essas duas formas de conhecer ndo sao antagonicas. Ambas fazem parte
de um processo continuo. (MOREIRA, 1997). Ha ocasifes em que € preciso
memorizar algumas informacdes que sdo armazenadas de forma aleatéria, sem se
relacionar com outras ideias existentes. A passagem da aprendizagem mecanica
para a significativa ndo é automatica. “E uma ilusdo pensar que o aluno pode
inicialmente aprender de forma mecanica, pois ao final do processo a aprendizagem
acabara sendo significativa”. Isto pode ou néo ocorrer, e vai depender dos
subsuncores e da predisposicdo do aluno em aprender, além de materiais de
aprendizagens potencialmente significativos e da mediacdo do professor.
(MOREIRA, 2012, p. 12-13).

No entanto, o processo de aprendizagem ndo pode parar ai. Outras situagdes

de ensino, assim como a interacdo com 0s demais alunos, devem contribuir para
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que novas relac;c")es acontecam, para que cada um avance e construa seu

conhecimento.

Para Fernandes (2011), trazendo essa reflexdo ao tema da avaliacdo, se o

objetivo for deixar de priorizar a aprendizagem mecanica, as praticas avaliativas

7

também precisam mudar. Quando a aprendizagem é significativa, os alunos
conseguem colocar em jogo seus conhecimentos e abordar 0 mesmo tema em
situacdes diferentes. Por isso Moreira (2012) nos leva a refletir que devemos
diversificar as estratégias e os instrumentos usados para facilitar uma aprendizagem
significativa, mas alerta que dependendo de como for usado na sala de aula pode

nao promover a aprendizagem esperada:

Qualquer estratégia, instrumento, técnica ou método de ensino usado
dentro de um enfoque comportamentalista do tipo certo ou errado, sim ou
ndo, promoverd a aprendizagem mecanica. Qualquer estratégia que
implicar “copiar, memorizar e reproduzir” estimulara a aprendizagem
mecénica. (MOREIRA, 2012, p. 23).

A discussdao sobre o uso de novas metodologias e as tecnologias em sala de
aula é importante, mas o que fara a diferenca é a mudanca de postura do professor
e da Escola. Assim como agregar a reflexdo sobre as novas maneiras de avaliar a
aprendizagem dos alunos. (MOREIRA, 2012, p.23).

Porém, a escola continua incentivando a aprendizagem mecanica e o modelo

tradicional em que,

[...] o professor expbe (no quadro-de-giz ou com slides Power Point), o
aluno copia (ou recebe eletronicamente os slides), memoriza nas vésperas
das provas, nela reproduz conhecimentos memorizados sem significado, ou
os aplica mecanicamente a situacGes conhecidas, e o0s esquece
rapidamente. Essa forma de ensinar e aprender continuam sendo
predominante nas escolas e aceito por professores, pais e alunos. E ainda é
enaltecido pelas formas de ingresso nas universidades e pelos “cursinhos
preparatérios”. “Uma enorme perda de tempo. Os alunos passam anos de
sua vida estudando, segundo esse modelo, informacdes que serdo
esquecidas rapidamente”. (MOREIRA, 2012, p. 25).
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Foi buscando transformar a educacéo tradicional de sua época, que Ausubel
(1980) dedicou-se a estudar uma teoria que transformasse a forma de compreender
0 processo de aprendizagem dos alunos e que iria exigir a mudancga de postura do
professor e da comunidade escolar. Para isso estudou a mudanca da aprendizagem
mecanica em significativa, mesmo que uma ndo anule a outra. H& conhecimentos
gue sao arbitrarios, tais como conceitos e férmulas, os quais precisam ser
memorizados. Contudo, esta deve ser considerada a etapa inicial, devendo o
professor avancar para estratégias de aprendizagem continua, incluindo os
subsuncores para a construgcdo do conhecimento, tornando a aprendizagem

significativa.

2.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Foi o pesquisador norte-americano David Paul Ausubel (1918-2008), que
construiu 0 conceito de Aprendizagem Significava. Para ele a chave para a
aprendizagem significativa € o conhecimento prévio do aluno, que Ausubel chamava
de subsuncor ou ideia ancora. Ensinar sem levar em conta 0 que a crianca ja sabe,
segundo Ausubel, € um esfor¢co vao, pois 0 novo conhecimento nao tem onde se
ancorar. (AUSUBEL, 1980). E a partir deste conhecimento j4 existente serdo
ampliados e relacionados os novos contetdos, consolidando cada vez mais o seu

conhecimento.

Porém, essa teoria acabou sofrendo apropriacdo nos discursos educacionais,
levando os profissionais a ndo conhecerem a profundidade desse conceito e como

aplica-lo:

A teoria ndo é apresentada como nova, mas sim atual. Argumenta-se que
houve uma apropriagdo superficial, polissémica, do conceito de
aprendizagem significativa, de modo que qualquer estratégia de ensino
passou a ter a aprendizagem significativa como objetivo. No entanto, na
pratica a maioria dessas estratégias, ou a escola de um modo geral,
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continuam promovendo muito mais a aprendizagem mecanica, puramente
memoristica, do que a significativa. (MOREIRA, 2012, p. 1).

Por isso, é importante investigar mais a fundo sobre a aprendizagem
significativa. Nessa teoria, € preciso engajar o aprendiz no processo de
aprendizagem, motiva-lo a querer aprender. Assim, a aprendizagem significativa
somente é possivel quando um novo conhecimento se relaciona de forma
substantiva e ndo arbitraria ao conhecimento que o aluno j& possui. “Substantiva
quer dizer nao literal, ndo ao pé da letra”, entendendo o conhecimento em sua
esséncia, “e nao arbitraria significa que a interagcdo ndo € com qualquer ideia prévia,
mas sim com algum conhecimento especificamente relevante j4 existente na
estrutura cognitiva do sujeito”, sem a arbitrariedade da simples memorizagéo.

(MOREIRA, 2012, p. 2).

Progressivamente 0s conhecimentos prévios vado ganhando maior
estabilidade cognitiva e se diferenciando, diversificando seus significados, podendo

cada vez mais facilitar novas aprendizagens significativas.

Precisamos compreender que o conhecimento prévio, ou subsuncor, € “um
conhecimento dindmico, nao estatico, que pode evoluir e, inclusive, involuir.”
(MOREIRA, 2012, p. 4).

Ou seja,

Na medida em que um subsuncor ndo é frequentemente utilizado ocorre
essa inevitavel obliteragc&o, essa perda de discriminagdo entre significados.
E um processo normal do funcionamento cognitivo, € um esquecimento,
mas em se tratando de aprendizagem significativa a reaprendizagem é
possivel e relativamente rapida. [...] Portanto, aprendizagem significativa
ndo €, como se possa pensar, aquela que o individuo nunca esquece. [...]
Se o esquecimento for total, como se o individuo nunca tivesse aprendido
um certo contetdo é provavel que a aprendizagem tenha sido mecénica,
ndo significativa. (MOREIRA, 2012, p. 4).

Outra questéo importante, e esclarecida na analise feita por Moreira (2012),

gque a aprendizagem significativa nem sempre é sinbnimo de aprendizagem
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‘correta”. O conhecimento novo, se for ancorado de forma interativa aos seus
conhecimentos prévios, € significativo, independente de estes serem conceitos
cientificamente aceitos. Portanto, o conteddo a ser ensinado aos alunos, por si so,
nao trara conhecimento. Quem da significado ao que se aprende sdo as pessoas

gue participam do processo, ou seja, a interacao entre alunos e professores.

2.2.1 O papel do professor

A teoria de Ausubel foi pensada para o contexto da escola, para situacdes
didaticas de interacdo entre estudantes e docentes, e traz a reflexdo sobre a
importancia dos professores no preparo das situagcdes que levardo ao processo de
ensino-aprendizagem e que estas devem levar em conta a historia de cada sujeito
ou de cada aluno. Assim, segundo Moreira (1997, 2012), Ausubel afirma que ha
duas condi¢cdes para que a aprendizagem significativa ocorra, uma questdo é o
conteldo que serd ensinado, através do material de aprendizagem, que precisa
instigar a curiosidade do aluno e a outra questdo é o estudante que tem que estar

disposto a aprender, ndo de forma arbitréaria.

Esse material de aprendizagem, selecionado pelo professor, deve ser
“potencialmente significativo”, com significado l6gico de acesso pelo aluno e que néo
seja relacionavel de maneira arbitraria e literal. Para isso, 0 aluno tem que ter os
conhecimentos prévios relevantes para relacionar com o material de aprendizagem a
ser usado (livros, aulas, aplicativos...) e o educador precisa ter um bom diagnostico
do que seus alunos ja tém de subsuncores. Este material de aprendizagem depende
de uma contextualizacdo do aluno, da realidade da comunidade em que vive e da
escola onde estéa inserido. Esse passo é fundamental, pois ndo adianta o material ter

um bom conteldo se os estudantes ndao puderem se identificar com ele.

Entendo aqui, como material potencialmente significativo o préprio
planejamento de aula do professor, em que ele faz as escolhas didaticas e

metodoldgicas que possibilitem a aluno aprender de forma significativa.
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Dessa forma, se na aprendizagem significativa o aluno aprende a partir do
que ja sabe, “qualquer intento de facilitar a aprendizagem significativa em situagao
formal de ensino deve tomar como ponto de partida o conhecimento prévio do aluno
no campo conceitual em questdo”. A Escola mudaria muito se levasse em conta o
conhecimento prévio, porém o ensino escolar ndo € organizado levando em conta
essa questdo. (MOREIRA, 2012, p. 18).

O material de aprendizagem potencialmente significativo deve ser construido
“‘mapeando inicialmente os conceitos de modo a identificar as ideias mais gerais,
inclusivas, os conceitos estruturantes do que vai ser ensinado no conteudo
curricular”. E progressivamente diferencia-los e integra-los aos conhecimentos
prévios. E um processo dindmico de “descer e subir, varias vezes, nas hierarquias
conceituais”. (MOREIRA, 2012, p. 19).

Porém, ndo é o que ocorre nas escolas. Geralmente os conteldos s&o
apresentados de uma forma linear, sem idas e voltas, como se tudo tivesse a
mesma importancia. Para Moreira (2012), possivelmente o resultado desta
perspectiva € a aprendizagem mecanica. Assim como usualmente encontramos nos

livros didaticos, onde o conteudo

[...] é linear, muitas vezes cronoldgica, comecando com o mais simples e
terminando com o mais complexo, ou mais dificil. E uma explicac&o légica,
mas ndo psicologica. Do ponto de vista cognitivo, a aprendizagem
significativa sera facilitada se o aprendiz tiver uma viséao inicial do todo, do
que é importante, para, entdo, diferenciar e reconciliar significados, critérios,
propriedades, categorias, etc. (MOREIRA, 2012, p. 20).

Cada aluno entende o mundo externo do seu jeito, através de suas
experiéncias e crencas pessoais. Por isso, 0 educando deve assumir seu papel de
sujeito no seu processo de aprendizagem, para que possa construir um
conhecimento novo a partir de seus conhecimentos prévios. Este papel de sujeito na
construcdo do seu proprio conhecimento deve ser incentivado pelo professor. O

docente deve encorajar os alunos a explorarem possibilidades, investigarem
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solucdes alternativas, cooperar com 0s colegas, testarem hipéteses e apresentarem

a melhor solucao encontrada.

Para consolidar os conhecimentos prévios o educador deve propor exercicios,
resolucdes de situacOes-problema, clarificacdes, discriminacdes, diferenciagoes,
integracdes, antes de introduzir novos conhecimentos. Outra questdo fundamental
para que o educador facilite a aprendizagem significativa é a linguagem. A captacéo
de significados na aprendizagem significativa envolve um ‘“intercambio, uma
negociagao, de significados, que depende essencialmente da linguagem”. (Moreira,
2012, p. 21-22).

Importante entendermos que o material que os professores devem preparar
para dar as condicbes a uma aprendizagem significativa, s6 pode ser

“potencialmente significativo”, nao significativo, pois,

[...] ndo existe livro significativo, nem aula significativa, nem problema
significativo [...] pois o significado esta nas pessoas, ndo nos materiais. E o
aluno que atribui significados aos materiais de aprendizagem e o0s
significados podem ndo ser aqueles aceitos no contexto da matéria de
ensino. [...] A segunda condicéo é talvez mais dificil de ser satisfeita do que
a primeira: o aprendiz deve querer relacionar os novos conhecimentos, de
forma nao arbitraria e n&o literal, a seus conhecimentos prévios. E isso que
significa predisposicdo para aprender. (MOREIRA, 2012, p. 8).

Como Moreira (2012) nos coloca, na citacdo acima, o mais dificil para que a
aprendizagem significativa ocorra, € a predisposicao do aluno em aprender. Ele tem
gue querer relacionar os novos conhecimentos aos prévios, de forma nao arbitraria e

ndo literal. E ndo € uma questdo somente de motivacdo ou de gostar da matéria:

Por alguma razdo, o sujeito que aprende deve se predispor a relacionar
(diferenciando e integrando) interativamente 0s novos conhecimentos a sua
estrutura cognitiva prévia, modificando-a, enriquecendo-a, elaborando-a e
dando significados a esses conhecimentos. Pode ser simplesmente porque
ela ou ele sabe que sem compreensdao nao ter4 bons resultados nas
avaliagbes. Alids, muito da aprendizagem memoristica sem significado (a
chamada aprendizagem mecénica) que usualmente ocorre na escola resulta
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das avaliacbes e procedimentos de ensino que estimulam esse tipo de
aprendizagem. (MOREIRA, 2012, p. 8).

Para que essa relacdo ocorra, € preciso que exista uma predisposicdo para
aprender, e a0 mesmo tempo uma situacdo de ensino potencialmente significativa,
planejada pelo professor, que leve em conta o contexto no qual o estudante esta
inserido e o uso social do objeto a ser estudado. E é fundamental repensar as
praticas avaliativas que utilizamos em sala de aula, pois séo elas que na maioria das
vezes, dado sentido para que o aluno queira aprender, como exemplifica Moreira
(2012) na citacdo acima. E também, sdo as avaliacdes realizadas, de forma néo
significativa para o processo de construgdo do conhecimento, que na maioria das
vezes levam ao fracasso escolar do aluno, através do incentivo a aprendizagem

mecanica e nao significativa.

Por isso o papel do professor, na compreensao da sua funcéo na construcao
da aprendizagem significativa, € primordial. E ele o mediador da construcdo do
conhecimento em sala de aula. A partir dessa analise, entendo que o papel do aluno
e do professor na construcao da aprendizagem significativa € relacional, dindmico e
horizontal. A construcdo do conhecimento sO ira ocorrer com a mediacdo do
professor, entre o que o aluno ja sabe e os conteddos novos, através do material de

aprendizagem, e com a predisposi¢cao do aluno em aprender.

Motivado por uma situacdo que faca sentido, proposta pelo professor, o aluno
amplia, avalia, atualiza e reconfigura a informacgédo anterior, transformando-a em
nova (MOREIRA; MASINI, 1982). Nesse sentido é o professor que tem o papel de

preparar o processo de ensino-aprendizagem adequado ao seu contexto escolar.

No artigo escrito em 2011, Fernandes nos traz a discussao de que o fracasso
escolar tem diversas causas, e que o contexto deve ser considerado ao fazer essa
analise. Porém, muitos acreditam que o fracasso escolar se da principalmente pela
falta de disposicdo do aluno em aprender. Mas € o professor o profissional que tem
a formagdao para construir o seu planejamento com os momentos que possibilitem ao

aluno a construgdo do conhecimento, a fim de que haja uma aprendizagem
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significativa, a qual permite a apropriacao de fato do conhecimento para que o aluno

possa aplica-lo em diferentes contextos e inovar a partir do que aprendeu.

2.3 AVALIACAO

A avaliacao no contexto de uma aprendizagem significativa deveria ocorrer de
forma processual, no dia a dia da sala de aula, no momento das discussdes
coletivas, da realizacdo de tarefas em grupos ou individuais. Sdo nestes momentos
gue o professor pode perceber se os alunos estdo ou ndo se aproximado dos
conceitos e habilidades considerados importantes, localizar dificuldades e auxiliar
para que elas sejam superadas por meio de intervencbes, questionamentos,
informagdes complementares e, novos caminhos que levem a aprendizagem.
(SMOLE, 2002)

‘Pensar na construcdo de uma aprendizagem significativa exige uma
avaliacao a favor do aluno, que contribua para torna-lo consciente de seus avancos
e necessidades”, fazendo com que 0 estudante se sinta responsavel por suas
atitudes e por sua aprendizagem. O ensino do professor passa a ser regulado pela
“aprendizagem dos alunos, que nao pode ser medida através de uma escala
numerica, relativa a um periodo curto de tempo, num momento marcado para
avaliar’. Em razdo disso, a avaliagdo nunca deveria fazer referéncia a um
instrumento principal, como a prova final, nem restrita a um s6 momento, ou a uma
Unica forma. Somente utilizando mdultiplos recursos de avaliacdo poderemos
possibilitar momentos adequados para a manifestagcdo de multiplas competéncias,
fornecendo condicbes para que “o professor analise, provoque, acione, raciocine,

emocione-se e tome decisdes e providéncias junto a cada aluno.” (SMOLE, 2002).

Nesse contexto é que reflto a avaliacdo, como parte fundamental da
construcdo de uma aprendizagem significativa, dialogando, prioritariamente com as

ideias dos autores: Jussara Hoffmann, Cipriano Carlos Luckesi e Celso dos Santos
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Vasconcellos. Estes pesquisadores seguem diferentes referenciais tedricos, mas
gue podem dialogar e se complementar. Considero entdo que a avaliacdo deve ser:
emancipatéria na construgcdo de alunos criticos e reflexivos e com metodologia
participativa (VASCONCELLOS, 2003, 2005); mediadora e considerar o erro como
parte do processo de aprendizagem, percebendo o aluno em um processo continuo
de aprendizagem (HOFFMANN, 2001, 2003, 2012, 2014) e a avaliacdo como funcéo
diagnostica, abandonando a funcao classificatoria da avaliagdo escolar (LUCKESI,
2005). Com estes conceitos estaremos progredindo na constituicdo de avaliacbes

gue levem a construcéo de aprendizagens significativas aos nossos alunos.

O conhecimento deve ajudar a compreender o mundo e nele intervir sendo
gue a principal finalidade da avaliagdo no processo escolar é ajudar a garantir a
formacdo integral do aluno pela mediacdo do conhecimento e da aprendizagem por
parte de seus alunos. Esta concepg¢éo de avaliacdo exige uma mudanca de postura
do professor o qual deve investir, ndo no controle do que foi transmitido e sim na
aprendizagem dos alunos. (VASCONCELLOS, 2005).

O papel que se espera da escola € que possa colaborar com a formacédo do

cidaddo pela mediacdo do conhecimento cientifico, estético, filosdfico:

Os alunos, desde cedo, precisariam ser orientados para dar um sentido ao
estudo; [...] na triplice articulacdo entre compreender o mundo em que
vivemos, usufruir do patriménio acumulado pela humanidade e transformar
este mundo, qual seja, colocar este conhecimento a servico da constru¢ao
de um mundo melhor, mais justo e solidario. (VASCONCELLOS, 2005, p.
69).

E preciso olhar para o que cada aluno ja sabe (conhecimento prévio) e para
suas reais necessidades e, isso significa olhar para a pratica e para a teoria que
sustenta essa pratica, articulando-as com a dinamica do trabalho em sala de aula.
Superar os conteudos desvinculados da prética social dos alunos e a metodologia
passiva, uma vez que o professor, pela avaliagdo, vai acompanhar a construgao da
aprendizagem do aluno na perspectiva de superacdo do senso comum,

transformando a aprendizagem em significativa. (VASCONCELLOS, 2005).
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Monteiro (2001 apud NODA, 2005) afirma que o ensino, a aprendizagem e a
avaliacdo precisam estar em sintonia, e que a avaliacdo faz parte do processo, nao é
algo isolado, e muito menos a ultima etapa do processo. A avaliagdo serve de
subsidios para o professor verificar se esta atingindo os objetivos propostos por ele
no planejamento, e quais 0os conhecimentos que precisa articular para atingir e de
gue forma a metodologia esta auxiliando ou néo. Dessa forma a avaliacdo deve

servir como diagnéstico da situacdo de ensino e aprendizagem escolar.

De acordo com Luckesi (2005 p. 21), “os professores elaboram suas provas
para testar o contetdo trabalhado com os alunos e ndo para auxilia-los na sua
aprendizagem”. Isso possibilita diversos problemas, como ameacas, questbes
elaboradas de forma descontextualizada dos conteudos ensinados em aula ou com
nivel de complexidade maior do que os alunos estejam acostumados, ou seja, 0s
alunos ndo conseguem entender o que o professor pede no enunciado das

atividades, e mesmo assim é avaliado e geralmente reprovado.

A avaliacdo € um meio ou recurso para verificar se a aprendizagem ocorreu
ou ndo, ou seja, tem funcdo diagndstica. Ela esta a servigco da pratica pedagdgica
como um mecanismo social que busca superar as contradicfes existentes na sala

de aula, tentando dar autonomia ao aluno.

A pedagogia dos conteudos socioculturais centrada na ideia de igualdade
para todos no processo de educacdo e na compreensdo que a pratica
educacional se faz pela socializacdo do conhecimento produzido pela
humanidade, ao longo de sua histéria através da préatica social, nos traz
uma pratica de avaliacdo condizente com o novo modelo social. Prop6e a
superacao do autoritarismo exigindo a participacdo democratica de todos. A
avaliagdo educacional serve como um mecanismo de diagnostico da
situacdo visando o avanco e o crescimento e possibilita ao aluno condi¢es
de emancipacdo humana. (LUCKESI, 2005, p. 31).
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Nesse olhar, a historiadora Marisa Noda (2005) traz a reflexdo sobre a
avaliacéo diagndstica e a formativa® no ensino de Histéria. A avaliagdo diagnéstica
seria uma estratégia para atingir a construgcdo de aprendizagens significativas.
Geralmente, se realiza este tipo de avaliacdo no inicio de qualquer tipo de trabalho,
para ter uma visdo geral de como os alunos estdo frente a determinados

conhecimentos ou quais seus interesses e aptidoes.

Além de ser realizada no inicio, a avaliagdo diagnostica também pode ser
realizada no decorrer dos trabalhos, quando o aluno n&o consegue atingir 0s
objetivos. O professor precisa conhecer a origem da dificuldade vivida pelo aluno.
Entre algumas formas de avaliacdo diagnostica que podem ser utilizadas para obter
informacdes acerca da aprendizagem de conteldos e atitudes estdo: teste escrito,

trabalho em grupo ou questionamentos orais em grupo.

Quando a avaliagdo da a oportunidade de conhecer as dificuldades dos
alunos, interpretar as origens destas dificuldades e adaptar as atividades
didaticas para que os resultados obtidos sejam os mais proximos possiveis
dos objetivos propostos, pode-se considera-lo sem dulvida, como parte
integrante do processo ensino aprendizagem, e ndo um fim em si mesmo,
pois ele permite ao professor e ao aluno, como lembram SCHMIDT e
CAINELLI a obtencdo dos resultados e as causas dos insucessos na
aprendizagem (SCHMIDT, CAINELLI, 2004, p. 148 apud NODA, 2005, p.
149).

O docente analisa e reflete sobre a avaliacdo diagnéstica, que tem como
propésito a intencdo de constatar se os alunos apresentam dominio ou nao de
determinadas atividades. E nesta modalidade que o professor tem a compreens&o

de avaliar o aluno percebendo se esta apto para novos conhecimentos.

® J4 a avaliacdo formativa é utilizada quando os trabalhos ja estdo em andamento, e os objetivos e
metodologias ja foram explicitados. Sua fungdo formativa se faz por que: “parte dos objectivos
selecionados, aplica-se durante o processo de ensino aprendizagem, fornece informacgdes sobre as
estratégias escolhidas pelo professor, permite ao aluno o conhecimento do seu rendimento escolar e
serve para o aluno reforcar os seus conhecimentos e competéncias”. (MONTEIRO, 2001, p. 121 apud
NODA, 2005, p. 148).
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Jussara Hoffmann (2012) propde que se pense na Avaliagdo Mediadora como
modelo de reflexdo, em que o aluno e o professor se aproximam por meio do
dialogo, e que as préaticas de ensino sejam adaptadas de acordo com a realidade
social e cultural dos alunos. Também considera o erro como parte da construcéo do
conhecimento, e ndo como forma de punir ou mostrar autoridade através do medo.
Pela visdo mediadora o professor € o mediador, e deve construir com seus alunos o
espirito investigativo através de situacdes desafiadoras, que torne capaz a sua

reflexdo e acdo, tornando a aprendizagem mais significativa.

Avaliar é essencialmente questionar. E observar e promover experiéncias
educativas que signifiguem provocagfes significativas que estimulem o
desenvolvimento do aluno. Dessa forma, as tarefas e testes mudam
radicalmente de lugar e de importéncia no contexto escolar. Enquanto na
avaliacdo classificatéria esses instrumentos ocupam o lugar de verificar,
comprovar o alcance de um objetivo ao final de um estudo, de um
determinado tempo, na visdo mediadora, ao contrario, elas assumem o
carater permanente de mobilizacdo, de provocacdo. Professores e alunos
guestionam-se, buscam informagbes pertinentes, constroem conceitos,
resolvem problemas. Avaliar é, entdo, questionar, formular perguntas,
propor tarefas desafiadoras, disponibilizando tempo, recursos e condi¢bes
aos alunos para a construcao das respostas. Os contetdos nédo deixam de
existir, eles sdo mais importantes do que nunca, assim como uma Visao
interdisciplinar, e é compromisso do professor sugerir e disponibilizar
variadas fontes de informag&o. (HOFFMANN, 2014, p. 73).

Dessa forma, na avaliacdo mediadora o professor deve interpretar atividades
como a prova, ndo para saber o que o aluno nédo sabe, mas para pensar nas
estratégias pedagdgicas que ele devera utilizar para interagir com esse discente. Por
isso a avaliacdo é diagndstica, considerando a trajetéria de vida do aluno nas sulas
multiplas dimensdes. Em um processo de aprendizagem toda resposta do aluno é
ponto de partida para novas interrogacfes ou desafios do professor. Devem-se
ofertar aos alunos muitas oportunidades de demonstrar seu conhecimento sobre um
assunto, para ressaltar as hipéteses em construcdo, ou as que ja foram elaboradas.
Sem tais atitudes, ndo se idealiza, de fato, um processo de avaliagdo continua e
mediadora. (HOFFMANN, 2012).
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A avaliacdo apresenta uma importancia social e politica fundamental no fazer
educativo vinculando-a a ideia de qualidade. Ndo ha como evitar a necessidade de
avaliacdo de conhecimentos, muito embora se possa torna-la eficaz naquilo que se
propde: a melhora de todo o processo educativo. Avaliar qualitativamente significa
um julgamento mais global e intenso, no qual o aluno é observado como um ser
integral. Assim, o professor vai além de um somatério de notas e utiliza sua
experiéncia e competéncia avaliando as situacdes de aprendizagem dentro de um
contexto de valores, o que valoriza a sua atitude como educador. (HOFFMANN,
2012).

Do mesmo modo, como Hoffmann (2012), Vasconcellos (2005) explica que
ndo ha como abolir a avaliagdo, pois, neste caso, ndo se conheceriam as
dificuldades do aluno, por ndo haver uma avaliacdo continua do processo e 0
professor ndo teria como ajuda-los. Sua principal critica € ao uso corrente da prova
num momento sacramentado e destacado, ou seja, desvinculada do processo

ensino e aprendizagem.

Vasconcellos (2005, p. 43) faz a distingcdo entre avaliagéo e nota. A avaliacao
€ um “processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexao critica
sobre a préatica, para captar seus avancos, suas resisténcias, dificuldades e
possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar os obstaculos”. A
nota, “seja na forma de numero, conceito ou mengéo, € uma exigéncia formal do
sistema educacional’. Mesmo que, um dia, ndo haja mais nota na escola, ou
reprovacao, certamente havera necessidade de continuar existindo avaliacdo, como
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e ajuda em suas eventuais

dificuldades.

O professor ndo deve fazer uso autoritario da nota, e sim, através de novas
praticas concretas, mostrar ao aluno que, se ele aprender, a nota vira como
consequéncia. E as avaliagbes devem utilizar metodologias participativas. Dessa
forma a avaliacdo sera emancipatoria e servird para construir um aluno critico e
reflexivo. (VASCONCELLOS, 2005).
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A nota sempre gera expectativas, que na maioria das vezes, atrapalham a
relacdo entre os alunos e professores. As técnicas de aprendizagem vao além de
uma mera nota a qual se transforma sempre em termos quantitativos esquecendo
assim a qualidade que se deve ter perante o ensino. Para compreender o
pensamento de um aluno, € preciso se aproximar dele e ndo negar a histéria do
sujeito. Em relacdo as notas atribuidas aos estudantes, Hoffmann (2012) salienta
que o problema é o professor usar dos valores para mostrar a sua arbitrariedade,
trazendo a ideia de poder ao docente. Ela ndo € contra a nota, mas alerta que os

nameros ndo representam o que de fato as pessoas estdo aprendendo.

Perante esta discussdo ndo podemos mais refletir sobre avaliacdo da
aprendizagem como algo isolado, que depende somente do professor ou somente
do aluno. O docente deve perceber e dominar a sua pratica avaliativa sempre
observando e controlando a aprendizagem do educando. O aluno também tem que
estar informado do que estd sendo avaliado garantindo assim, uma relacdo

interativa.

Hoffmann (2001) explica que a contradicdo entre o discurso e a prética de
alguns educadores e sua acgdo classificatoria e autoritdria exercida, encontra
explicacdo na concepcédo de avaliacdo do educador, reflexo de sua histéria de vida
como aluno e como professor. Um aspecto dessa contradicdo comeca na
universidade, em que a disciplina avaliagdo praticamente inexiste nos cursos de
pedagogia do Brasil. Muitos professores reproduzem em sua pratica pedagogica em
sala de aula, influéncias de sua formacdo desenvolvida numa visdo tradicional e
classificatéria da avaliacdo, inclusive na sua formacéo universitaria. (HOFFMANN,
2001, p. 12).

Para Hoffmann (2012), os professores tradicionais tém as provas e notas
como “redes de seguranca” para o trabalho docente, e essa ideologia ja esta
impregnada no sistema de ensino. “Se esse paradigma de qualidade escolar a partir
de notas classificatorias ndo mudar nunca nos focaremos no verdadeiro objetivo da

escola, que é educar”. O sucesso do aluno na escola tradicional n&o representa o
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seu desenvolvimento méaximo, pois ha varias contradicdes nesse modelo de
avaliagcao, e “o maior exemplo disso € quando alunos tachados de ‘ruins’ tornam-se
excelentes profissionais, enquanto outros alunos ‘excelentes’ ndo conseguem se
encaixar na sociedade e no mercado de trabalho”. (HOFFMANN, 2012, p. 13-34).

O gue a autora pretende nos mostrar € que 0 sucesso alcangado por alguns
alunos em escolas tradicionais tem a ver com a “memorizacao” (o contrario da ideia
do que é aprendizagem significativa), estudar apenas para passar nas avaliacoes,
depois a maior parte do aprendizado acaba sendo esquecido. Essa memorizacao

ndo agrega significado algum ao longo da vida do aluno, por isso € descartada.

Na atualidade a escola encontra-se em um grande processo de
transformacdo o qual exige uma nova concepcdo para se avaliar. A avaliacdo da
aprendizagem demanda do professor uma interpretacdo que requer uma andlise

antes de atribuir ao aluno qualquer nota ou conceito.

Mediante a problematica sobre o resultado das notas dos educandos seja
mais complexa do que imaginamos chegar a uma compreensao por nota ou
conceitos, significa passar por uma andlise bem mais ampla em termos de
representacdo. Pela propria complexidade da tarefa avaliativa o uso dos
conceitos evita cicatrizes da precisdo e a injustica decorrente do uso
abusivo das notas. (HOFFMANN, 2001, p. 45).

O momento de avaliar a aprendizagem, atribuindo notas ou conceitos, ou
outra forma de interpretar a aprendizagem do aluno, ndo deve ser o ponto de
chegada, mas uma oportunidade de parar e observar se a caminhada esta
ocorrendo com a qualidade previamente estabelecida para esse processo de ensino
e aprendizagem. (LUCKESI, 2005).

‘A pratica da avaliagdo da aprendizagem em seu sentido pleno, s6 sera
possivel na medida em que se estiver efetivamente interessado na aprendizagem do
educando”, ou seja, em ambas as partes tem que haver o compromisso do ensinar e

do aprender. E no processo de aprendizagem que o professor deve analisar cada
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acao do aluno, verificando suas habilidades, e € através das mesmas que

procuramos os significados da avaliacado da aprendizagem. (LUCKESI, 2005, p. 99).

O professor deve oferecer aos alunos muitas e diversificadas oportunidades
de pensar, buscar conhecimentos, engajar-se na resolucéo de problemas, reformular
suas hipoteses, comprometendo-se com seus avancos e dificuldades. Com isso, o
carater somativo das avaliagbes tradicionais seria uma grande incoeréncia. A
avaliacdo de forma continua e cumulativa, para Hoffmann (2014), significa
acompanhar a evolugcdo do processo de construgcdo do conhecimento e exige
mudancgas qualitativas nas formas de registro e nas tomadas de decisdo sobre
aprovacao. (HOFFMANN, 2014).

Para que a intervencdo pedagogica do professor seja mais consistente e
significativa, este deve se questionar permanentemente sobre a trajetéria de cada
aluno e procurar compreendé-lo na sua individualidade, sem deixar de observar todo

0 grupo, ajustando continuamente as suas acfes educativas.

2.4 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E AS PRATICAS AVALIATIVAS

Considerando a questdo das avaliacbes na efetivacdo de aprendizagens
significativas, é preciso que se leve em conta que o foco deve estar no processo de

aprendizagem e nao nos resultados obtidos:

A aprendizagem significativa é progressiva, a constru¢cdo de um subsuncor
€ um processo de captacao, internalizacao, diferenciagao e reconciliacéo de
significados que nao é imediato. Ao contrario, € progressivo, com rupturas e

continuidades [...]. [...] um processo que envolve uma negociacdo de
significados entre discente e docente e que pode ser longo. (MOREIRA,
2012, p. 13).

Se a construcdo da aprendizagem significativa se da em um processo

continuo, as avaliagfes realizadas em sala de aula também devem ser continuas,
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sem énfase em uma avaliacdo preponderante ao final do semestre/ bimestre ou
trimestre. Nao adianta mudar as metodologias e as formas de avaliar os alunos

continuar sendo as mesmas de 30 ou 40 anos atras.

Para que essa mudanga ocorra € preciso que o0 contexto escolar como um
todo seja participativo e reflexivo frente a sociedade que ja ndo é mais a mesma de

antes:

No cotidiano escolar a avaliacdo é muito mais behaviorista do que
construtivista e determina largamente as préaticas docentes. O contexto
(administradores escolares, pais, advogados, a sociedade em geral) exige
“provas” de que o aluno “sabe ou ndo sabe”. Esse tipo de avaliagéo
baseada no sabe ou n&o sabe, no certo ou errado, no sim ou néo, &
comportamentalista e geralmente promove a aprendizagem mecanica,
pois ndo entra na questdo do significado, da compreensédo, da
transferéncia. Se o aluno sabe resolver um problema, sabe definir algo,
sabe listar as propriedades de um sistema, esta bem mesmo que nado tenha
entendido o problema, a definicdo ou o sistema. (MOREIRA, 2012, p. 23-24,
grifo nosso).

Atualmente, os discursos sobre aprendizagem na Educacdo trazem a
aprendizagem significativa como objetivo a ser alcancado, porém, na préatica a
aprendizagem continua muito mais mecéanica do que significativa. Isso se percebe
com clareza nas praticas avaliativas aplicadas aos alunos no fim de cada trimestre,

por exemplo.

As provas sdo as ferramentas avaliativas utilizadas, na sua grande maioria,
por medir o que o aluno conseguiu memorizar de cada contetdo, ao longo do ano
letivo. Se atingir o minimo de acertos esta aprovado, caso contrario reprovado. Este
tipo de mensuracao da aprendizagem nao € significativa, e sim mecanica. E o aluno

tende a esquecer rapidamente 0 que memorizou para aquela avaliagéo.

Para que a avaliacdo da aprendizagem seja significativa a abordagem deve
ser outra “porque o que se deve avaliar € a compreensao, captagao de significados,
capacidade de transferéncia do conhecimento a situa¢cdes ndo conhecidas, ndo

rotineiras”. Para Ausubel, “a melhor maneira de evitar a simulagdo da aprendizagem
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significativa € propor ao aprendiz uma situacdo nova, nao familiar, que requeira
maxima transformagcé&o do conhecimento adquirido.” (AUSUBEL apud MOREIRA,
2012, p. 24).

Porém, essa proposta de Ausubel s6 pode ser usada no momento da
avaliacdo se o aluno ja estiver acostumado a enfrentar situacbes novas. Essas
situacOes devem ser inseridas gradativamente para o aluno ir mudando sua forma
de perceber a construcdo do conhecimento. “A aprendizagem significativa é
progressiva, grande parte do processo ocorre na zona cinza, na regido do mais ou

menos, onde o erro é normal.” (Moreira, 2012, p. 24).

O “erro” é parte essencial, em que o aluno deve reconstruir significados para
ancorar o conhecimento novo. E jamais punido, como comumente se faz nas
avaliacdes da aprendizagem realizadas pelos professores. Essa punicdo geralmente
incentiva a memorizacdo de conteldos com o objetivo de realizar as avaliacdes e
ser aprovado. Uma vez que a tentativa de construcao autoral é punida, o aluno ira4
preferir memorizar os contetdos. A aprendizagem deixa de ser significativa e passa
a ser sem sentido e nem um pouco atrativa ao aluno, que deixa de entender o
porqué de estar em uma sala de aula e ter que aprender aquele curriculo. Essa

aprendizagem sem sentido € também chamada de mecénica.

Portanto, a avaliacdo da aprendizagem significativa deve ser
predominantemente formativa e recursiva. E necessario buscar evidéncias
de aprendizagem significativa, ao invés de querer determinar se ocorreu ou
ndo. E importante a recursividade, ou seja, permitir que o aprendiz refaca,
mais de uma vez se for o caso, as tarefas de aprendizagem. E importante
gue ele ou ela externalize os significados que esta captando, que explique,
justifique, suas respostas. (MOREIRA, 2012, p. 24).

A aprendizagem significativa ocorre em um processo continuo e dessa forma
0 erro nao pode ser considerado determinante para o sucesso ou o fracasso escolar.
E a partir dele que devemos ofertar aos alunos as possibilidades de refletir e refazer
as atividades, incentivando-o a observar a sua evolucdo e justificar as suas

respostas. De fato, a avaliacdo da aprendizagem significativa é mais dificil, pois
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implica uma nova postura frente a avaliacdo. Porém, € necessaria, e tem que ser
discutida e compreendida buscando as especificidades de cada componente

curricular, como no Ensino de Historia.

3 BALANCO CRITICO-BIBLIOGRAFICO

3.1 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO DE HISTORIA

A partir da tematica e do problema elencado nesta pesquisa realizei um
levantamento bibliografico de trabalhos cientificos que associam o0s seguintes
descritores: avaliacdo, aprendizagem significativa e ensino de Histéria. Sdo autores
que tem perspectivas teodricas e metodoldgicas diferentes, mas que se
complementam na busca por atingir o objetivo e o tema proposto neste trabalho.
Buscarei mostrar as ideias levantadas por essas producdes e relaciona-las ao nosso
problema de pesquisa, mostrando a producao intelectual existente nesse campo de

pesquisa.

Para Schmidt e Urban (2016), na area do ensino de Histoéria, as preocupacdes
com a aprendizagem “ancoram-se em investigagbes pioneiras” realizadas por
pesquisadores aleméaes, como Bodo von Borries e Andreas Kdber e, principalmente,
pelo grupo de pesquisadores ingleses, liderado por Peter Lee. “Na esteira destas
investigacdes, e em parceria com 0 grupo portugués, sob a coordenacdo de Isabel
Barca, a Educacdo Histoérica”, enquanto campo de pesquisa, tornou-se realidade
concreta também no Brasil. A preocupacao destes investigadores, que baseiam suas
pesquisas “na necessidade de conhecimento sistematico sobre as ideias historicas
dos estudantes”, é fornecer subsidios para que as intervengdes didaticas (entre elas
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a avaliacdo), realizadas no processo de ensino, possam “dialogar com os principios,
fontes e estratégias de ensino identificados com a epistemologia da Historia”.
(SCHMIDT, 2016, p. 13).

As pesquisas nesta &rea se preocupam na formacdo de um aluno que se
perceba sujeito da historia, com consciéncia de si e do seu papel frente a sociedade
em que vive, constituindo uma consciéncia histérica®. Para o pensador alemao Jérn
Risen, a consciéncia historica ndo € uma construcao exclusivamente escolar. Ela é
inerente ao ser humano e se faz presente fora do saber histérico obtido em sala de
aula, pois ndo se limita a ideia de conhecer as experiéncias do passado. Mais do
gue dominar os acontecimentos do passado, a consciéncia histérica articula

presente, passado e futuro.

A pesquisadora Regia Célia Alegro explora a teoria de Ausubel em sua
pesquisa, mediada pela concepcdo da narrativa histérica como uma estrutura de
pensamento que manifesta a consciéncia histodrica, utilizando as ideias de Risen
(2008, p. 17),

Sabe-se que Risen ndo concebe a consciéncia histérica como expressao
do conhecimento escolar (apenas), mas refere-se, mais genericamente, ao
modo como 0s homens concebem a passagem do tempo e nela situam-se
(CERRI, 2001). Porém, sua teoria permite inferir que as caracteristicas do
conhecimento histdrico que carregam os alunos constituem condi¢édo para a
construcdo de identidades pessoais e coletivas como também para uma
aprendizagem mais eficiente. Nesse sentido, 0 ensino na perspectiva da
didatica da Histdria favorece ndo apenas a aprendizagem de conteldos,
mas de um raciocinio histérico que organiza e explica as experiéncias no
tempo.

Porém, os professores de Historia podem interferir na consciéncia historica
presente entre seus alunos. Para tanto, é indispensavel a necessidade de dialogar

com o seu conhecimento prévio e, de tal forma, promover novas possibilidades de

® Estamos compreendendo consciéncia histérica a partir da seguinte citacdo de Rusen: “[...] quando
se entende por consciéncia histérica a suma das operacdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolugcéo temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que
possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”. (RUSEN, 2010a, p. 57).
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orientacdo para a vida a partir daquilo que ja foi vivenciado. Construindo assim

aprendizagens significativas para a vida do educando.

Para o professor Fernando Seffner (2013a), que tem suas pesquisas na area
do Ensino com base na cultura escolar e na etnografia dos espacos escolares, a
funcdo do ensino de Histéria € a possibilidade do ser humano, através do
conhecimento da histéria da humanidade, conhecer a si mesmo e aos outros, e

entender melhor a sociedade em que vive. (SEFFNER, 2012a, p. 31).

E importante entendermos que o fato dos acontecimentos histdricos
trabalhados em sala de aula se tornar ou ndo aprendizagens significativas, é uma
experiéncia particular, pois o ato de lembrar ou esquecer as historias passadas é
uma deciséo individual: sdo as memaorias que construimos. A ideia de memdéria em
Histéria também é trabalhada por Riisen’, e ela faz parte das aulas de Histéria, pois
quem torna o passado significativo também é a memdéria. E é ela que orientard o

presente e a perspectiva de futuro, dando sentido a Historia. (Rusen, 2009, p. 164).

Seffner (2013a) também nos traz a importancia da memaria na disciplina de
Historia,

E desta combinacéo entre elementos do passado e desejos de futuro que
cada um de noés costura o0 seu presente. Entretanto, oscilamos entre a
necessidade de lembrar e a vontade de esquecer as histérias passadas.
Lembrar nem sempre é tarefa agradavel. Pode ser experiéncia dolorosa,
constrangedora ou indagadora. De toda forma, a memoéria é a matéria da
aula de Histéria. (SEFFNER, 2013a, p. 31).

" Ver mais em: RUSEN, J6rn. Como dar sentido ao passado: questdes relevantes de meta-
histdria. Revista historia da historiografia. Sociedade Brasileira de Teoria e Historia da
Historiografia, Programa de Pés-Graduacdo em Histdria da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro (UNIRIO) e Programa de Pés-Graduacdo em Histéria da Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP), n° 02, p. 163-209, marcgo 2009. Disponivel em:
<https://www.historiadahistoriografia.com.br/revista/article/view/12/12>. Acesso em: 25 set. 2018.
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Nas leituras da trilogia do Jorn Rusen®, através de seu conceito de matriz
disciplinar, temos o entendimento de que a ciéncia da histéria € um processo
dindmico e que precisa de um conjunto de ac¢bes sistematizadas para ser validada
como Ciéncia. Dessa forma o Ensino também tem que ser dindmico. Nessa matriz
disciplinar é preciso articular a vida pratica e a ciéncia especializada, onde primeiro
eu tenho os interesses, que é o que define o agir dos individuos no tempo, depois as
ideias, que orientam a experiéncia sobre o passado no presente historico, e, por fim,
resulta nos métodos, que sdo as regras da pesquisa empirica. Somente assim
teremos a diferenca entre o pensamento histérico cientifico do pensamento historico
comum. A Histéria vira ciéncia, através de seus critérios sobre a analise da verdade
histérica, aliando ciéncia e vida pratica, e a narrativa histérica € importante para
trazer o sentido historico a pesquisa e principalmente para o leitor, construindo assim

0 que compreendemos por aprendizagens significativas.

A reflexdo exposta por Alegro (2008) assume como pressuposto que a teoria
de David Ausubel, sobre a Aprendizagem Significativa, admite a énfase no processo
de aprendizagem como processo de atribuicdo de significado e sentido. Enquanto
isso, a teoria de Risen salienta que essa experiéncia de atribuicdo de significado e
sentido se da de um modo particular na aprendizagem histérica, pois ndo se trata de
apenas juntar saberes e implica uma maneira de pensar e elaborar informacfes
sobre os feitos humanos no tempo e no espago que contribui para a formacéo da
consciéncia histérica. E um processo de cognicdo especifico, expresso pela
narrativa historica. “Para Risen (2001, epigrafe), a ‘aprendizagem histérica pode se
explicar como um processo de mudanga estrutural na consciéncia histérica’.”
(ALEGRO, 2008, p. 17).

Algumas categorias sdo importantes na analise no Ensino de Histdria, como é
o tempo historico. No artigo apresentado na Anpuh-Rio, de 2014, Fernando de
Araujo Penna apresenta o0 seu projeto de pesquisa, realizado na Universidade

Federal Fluminense - UFF. Este professor delimitou como objeto de pesquisa a

. A trilogia € composta pelos trés livros de teoria escritos por Riisen: Razdo Histérica, Reconstrucao
do Passado e Histéria Viva. Ver as citacbes completas nas Referéncias, p. 121.
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relacéo entre a concepcao de tempo histérico com a qual um professor trabalha nas
suas aulas e seu sucesso em propiciar uma aprendizagem significativa em historia,
usando a teoria de Ausubel. O tempo historico foi pensado através de Hoselleck
(2006) e entendido nesta pesquisa como a maneira na qual, em um determinado
presente historico, articulamos as dimensfes temporais do passado e do futuro.
Estas diferentes maneiras de articulacdo constituiriam diferentes concepcdes de
tempo historico. A metodologia proposta € a identificacdo dos professores que
conseguem tornar o ensino de Historia significativo para os alunos e a hipétese de
gue a maneira como estes professores operam com o0 tempo historico constitui um

elemento chave para tornar a aprendizagem de historia significativa.

Existe a imagem de que os historiadores s6 falam sobre o passado e,
consequentemente, os professores de historia sé tratam de coisas que ndo tem mais
pertinéncia porque ndo estdo mais presentes nas nossas vidas. Porém, segundo
Penna (2014), a historiografia contemporanea traz a ideia de que “toda historia é
histéria do presente”. Ou seja, qualquer professor que precisa explicar uma
revolucdo do passado e suas mudancas na sociedade poderd partir de uma
“discussao sobre as manifestacbes que comecaram a abalar o nosso pais em 2013
e ainda estdo em curso”. Os diferentes modos como podem ser estabelecidas no
presente, as relacdes entre o passado e o futuro, formam as multiplas concepcodes

do que seria o tempo historico. (PENNA, 2014, p. 6).

Assim como Penna (2014), as leituras feitas até entdo para esta dissertacao,
nao apropriam o conceito de aprendizagem significativa no campo do ensino de
Historia, como existem para outras areas, como Fisica. A hipotese central da
pesquisa de Penna é que a maneira como o professor trabalha o tempo histérico é

determinante no sucesso em propiciar uma aprendizagem significativa em Histéria,

Entdo mais do que usar um referencial teérico pronto sobre o que
constituiria uma aprendizagem significativa — uma discussdo que remete ao
campo da psicologia da educacdo (MOREIRA, 2006) — pretendo realizar
uma investigacdo sobre o que seria uma aprendizagem significativa no
contexto da disciplina escolar histéria. Nao encontrei uma apropriacéo deste
conceito no campo do ensino da histéria, apesar de haverem apropriacao
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na area de ensino de fisica, por exemplo (MOREIRA, 1993). (PENNA, 2014,
p. 7).

As producdes do professor Seffner (2013a, 2013b), preocupam-se com as
aprendizagens significativas no Ensino de Historia, apresentando 0s muitos
significados que possa ter “aprender Historia”. Trazem alguns critérios que permitam
tanto avaliar atividades ja realizadas para o ensino de Histdria quanto orientar a
construcdo das mesmas, no sentido de que se constituam como préaticas capazes de
gerar aprendizagens significativas para os alunos. Porém, o autor ndo define quais
os referenciais tedéricos e bibliografias que ele utiliza para definir o que € para ele o

conceito de aprendizagem significativa.

O que seria uma aprendizagem significativa em Histéria? Para Seffner
(2013a), uma aprendizagem significativa deve comecar com boas indagac¢des sobre
0 tempo presente. Para que uma proposta pedagdgica vise construir aprendizagens
significativas em Histdria, seriam necessarios dois movimentos basicos: selecionar
da realidade atual temas e questdes relevantes e buscar na histéria elementos para
melhor compreendé-los, auxiliando o aluno a entender melhor o seu presente e

“tracarem com mais lucidez suas carreiras futuras”. (SEFFNER, 2013a, p. 31-32).

Dessa forma, “os professores que seguem programas quilométricos, a partir
de livros didaticos, certamente ndo encontrardo muitos espacgos para producdo de
aprendizagens significativas”. O educador ndo pode estar preso ao livro didatico e
deve ter autonomia intelectual, tanto para elaborar as atividades, quanto para montar
0 seu programa, escolhendo os temas e frente aos interesses dos alunos se
aprofundarem com mais complexidade. E ndo correr com 0s assuntos somente para
vencer os conteudos. “Em educacdo, sempre a qualidade na abordagem dos
conteudos sera preferivel a quantidade”. (SEFFNER, 2013a, p. 32-33).

Porém, infelizmente, essa ndo € a nossa realidade nas escolas. Essa
cobranca para darmos conta de todos os conteudos acaba tirando a possibilidade
dos alunos de terem uma aprendizagem mais significativa, que exige complexidade

no ensino dos temas selecionados,
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Podemos afirmar que a aprendizagem mais significativa produzida pelo
ensino de Histéria, na escola fundamental, é fazer com que o aluno se
capacite a realizar uma reflexdo de natureza histérica acerca de si e do
mundo que o rodeia. Este conhecimento acerca do mundo, que a reflexdo
histérica produz, é fundamental para a vida do homem em sociedade e,
também, pressuposto para qualquer outro raciocinio de natureza critica e
emancipatoria. (SEFFNER, 2013a, p. 33).

Sobre a aprendizagem significativa, Alegro (2008), na sua tese, parte da
premissa que as caracteristicas dos conhecimentos prévios sdo determinantes para
novas aprendizagens. O objetivo da autora foi “analisar os conteudos substantivos
de conhecimentos prévios apresentados por estudantes do Ensino Médio, na
disciplina de Histéria”, demonstrando as variagdes de ideias dos alunos iniciantes
quando comparadas com 0s concluintes. A analise da teoria da aprendizagem
significativa feita por Alegro apoiou-se em Ausubel e colaboradores, como Moreira, e
em estudos e reflexdes sobre os conhecimentos histéricos como basicos para a
determinacdo da consciéncia histérica, usando autores como Jorn Rdsen.
(ALEGRO, 2008, p. 19).

Os resultados da pesquisa® acima indicaram “descobrimento do Brasil” como
o tema mais importante de ensino de Histéria do Brasil, e dentro dele trés conjuntos
de narrativas que os alunos associam ao tema, que sdo: o quadro descritivo do
achado de Cabral, o encontro de culturas e o inicio do processo de confronto,
ocupacdo e exploragdo que estdo na origem de desenvolvimento econdmico

brasileiro. Segundo a autora, a interpretacao dos diagramas utilizados para a coleta

°A pesquisadora Alegro (2008), com o objetivo geral de analisar os conteddos substantivos de
conhecimentos prévios apresentados por estudantes do Ensino Médio, na disciplina de Historia,
investigou atributos desses conhecimentos que 0s alunos apresentam ao iniciarem 0 curso e
descreveu as variacdes das ideias dos estudantes ingressantes quando comparadas com aquelas
dos concluintes do mesmo nivel de ensino. A coleta de dados foi realizada por meio de diagrama aos
moldes de mapa conceitual. A amostra constituiu-se de 73 diagramas elaborados por 143 estudantes
matriculados em escolas publicas, sendo 37 diagramas de ingressantes e 36 diagramas de
concluintes. A leitura interpretativa dos diagramas apontou que estudantes ingressantes e concluintes
apresentam ideias gerais incorporadoras assemelhadas, apenas com maior diferenciagdo conceitual
ao final do Ensino Médio. Indicou também que os participantes da pesquisa, no seu contexto e
condicao de estudantes da educacéo basica, produzem significado e sentido ao construir narrativas
sobre o tema. Os resultados sugerem, ainda, que 0S mapas conceituais apresentam-se como
ferramenta compativel com a narrativa histérica quando captam o essencial nas ideias dos
estudantes.
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das informacgbes, apontou que estudantes ingressantes e concluintes apresentam
ideias gerais semelhantes, apenas com uma maior diferenciacado conceitual ao final
do Ensino Médio. Indicou também que os participantes da pesquisa produzem
significado e sentido ao construir narrativas sobre o tema. Os resultados sugerem,
ainda, que “os mapas conceituais apresentam-se como ferramenta compativel com
a narrativa histérica quando captam o essencial nas ideias dos estudantes”.
(ALEGRO, 2008, p. 56).

Diversos outros trabalhos atuais, sobre como construir aprendizagens
significativas em sala de aula, também concluem que uma das melhores estratégias

para atingi-las é utilizar os mapas conceituais.

Seffner (2013a, 2013b) discute alguns critérios que, segundo ele, podem
auxiliar a pensar as praticas em sala de aula, buscando “identificar boas condi¢des

de produgéao de aprendizagens significativas em Historia”. (SEFFNER, 2013b, p.50)

Sao eles:
. reconhecer e valorizar o saber que os alunos ja possuem;
" reconhecer se a aprendizagem serve para modificar, de alguma

forma, impressdes e opinides que o individuo tem a respeito da situacao
presente;
" permanecer bastante tempo num Unico tema, estabelecendo

numerosas relacées a partir dele, inclusive com auxilio de questdes do mundo

contemporaneo;
. operar com conceitos e nomeagdes;
. entender que 0s conceitos estdo muitas vezes materializados

em instituicdes que nos governam, e que devem ser estudados, conhecidos e
visitados se possivel;

. qgquando lidamos com diversidade de fontes de leitura e
pesquisa, tanto para consulta do aluno quanto do professor;

" usar das tecnologias;

= a diversidade de atividades desenvolvidas em sala de aula;
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. utilizar as questfes do presente para extrair boas propostas de
estudo do passado, articulando o estudo do passado com o0 presente,
cuidando o anacronismo, além de dar um sentido de funcionalidade para o

ensino de Historia;

. o desenvolvimento de habilidades e competéncias;

. toda a atividade deve gerar uma producéo autoral pessoal do
aluno;

. uma situacao estudada deve ser uma situacdo complexa;

. a busca da interdisciplinaridade e do dialogo principalmente,

entre Geografia e Historia;

. os alunos precisam ter boa aceitacdo, boa receptividade as
atividades propostas, podendo sugerir topicos e apresentar os trabalhos da
forma como os agrade, negociando;

. preparar atividades de diadlogo entre alunos e professores,
estimulando a argumentacgéo e o confronto de pontos de vista;

. o professor tem que ter um bom ouvido e estabelecer sintonia
com a turma, além de buscar ser um adulto de referéncia para seus alunos,
exercendo a funcéo de professor e coordenador das atividades;

. toda a atividade deve ser estruturada sobre critérios claros para
os alunos, do que vai ser feito e critérios de avaliacdo da aprendizagem.

(grifo nosso).

Seffner (2013a, 2013b) elencou estes critérios em que ele espera que
possibilite aos professores interrogar-se de maneira critica e construtiva sobre o seu
trabalho desenvolvido em sala de aula, e tente aperfeicod-lo. Que os leitores possam
ampliar a lista de critérios para que as aulas de Histéria sejam mais produtivas e
forme alunos capazes de intervir na construcdo do mundo de forma criativa e
consciente. Porém, ndo deve ser entendida como uma receita. Os critérios indicam
apenas uma direcdo que se considera a mais adequada, mas aplica-los depende
das possibilidades dos diferentes contextos das salas de aula e do estilo pessoal de

cada professor.
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O trabalho de Livia Scheiner (2012), também traz reflexdes sobre a
Aprendizagem Significativa Critica no Ensino de Historia, através dos escritos de
Marco Antonio Moreira (2000)*°, apresentando, assim como Seffner (2013a, 2013b),
sugestdes de como preparar atividades significativas para a sala de aula, com
critérios ou principios que seriam relevantes para a construcdo de atividades
significativas em Histéria. Suas reflexdes advém de um projeto no Laboratério de

Humanidades do Colégio Pedro Il (Labhum), em Niterdi.

Scheiner (2012), utilizando os recentes trabalhos de Moreira, também elenca
alguns principios que o professor precisa utilizar para proporcionar aprendizagens

significativas, como:

. 0 principio do conhecimento prévio;
. o0 principio da interacdo social e do questionamento;
" o principio do dialogo com materiais variados e distintos,

abordando diferentes linguagens;

. o principio de que o aluno é “preceptor/ representador da
realidade”, e com isso passaria a “mobilizar ideias fundamentais a respeito de
como se aprende ou como se produz o conhecimento”; (Scheiner, 2012,
p.29).

" e 0 quinto principio, o do conhecimento como linguagem.

Utilizando esses principios para preparar atividades significativas em Historia,
Scheiner (2012) analisa que os alunos irdo desenvolver a habilidade de reconhecer,
diante dos materiais analisados, que ele € o sujeito que atribui significados ao
mundo que o cerca e que estas sao representacdes para se pensar a realidade. A
listagem de critérios trazida acima por Seffner (2013a, 2013b) e Scheiner (2012) séo
ferramentas essenciais para que o professor da disciplina de Historia pense e
repense a sua pratica didatica e metodologica, a fim de se atingir a aprendizagem

significativa.

1% ver mais em: MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa critica. 2000. Conferéncia proferida no Il
Encontro Internacional sobre aprendizagem Significativa. Lisboa (Peniche), 11 a 15 de set. 2000.
Disponivel em:< http://www.if.ufrgs.br/~moreira/ apsigcritport.pdf> Acesso em: 15 set. 2018.
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A pratica de pesquisa de Scheiner foi realizada em uma turma de 3° ano do
Ensino Médio, e tinha também o objetivo de iniciar os alunos no mundo académico e

cientifico:

Esta insercéo é fundamental para a dessacralizagdo do conhecimento, cuja
meta é a construcdo de um aluno que se vé como sujeito do mesmo,
manipulando ferramentas e linguagens socialmente reconhecidas,
acessando novas possibilidades de saber, distantes da mera repeticdo da
narrativa de outras pessoas e mais proximas da tessitura de redes de
saberes em constante reformulacdo. (SCHEINER, 2012, p. 33).

Trazer o conhecimento cientifico ao aluno é importante na construcdo de
aprendizagens significativas. Existem diferentes perspectivas tedricas e
metodoldgicas para entender a constru¢cdo do conhecimento cientifico e escolar.
Alegro (2008) compreende estes conhecimentos atraves da transposi¢do didatica,
em que o conhecimento escolar é cientifico para a histéria. Assim como Scheiner
(2012), Alegro (2008), na sua tese de doutorado, nos coloca que o conhecimento

cientifico ndo é o mesmo do escolar,

Porém, indica que a tradicdo decorrente da experiéncia cotidiana néo esta
isolada das elaboracbes de letrados. Assim como contribui para a
constituicdo da consciéncia histdrica, a experiéncia escolar pode oferecer
elementos oriundos do conhecimento cientifico para que as novas geracdes
possam criar novas tradigdes. (ALEGRO, 2008, p. 17-18).

Risen (2010) também nos estimula a buscar alternativas para a sala de aula,
aproximando o mundo cientifico do escolar. Tem que presentificar o passado, dar
um sentido histérico para a aula. Como fazer para dar sentido a cada um dos
conteudos trabalhados? A praxis envolve o fazer e o pensar, o resultado sobre a
reflexdo, acéo refletida/ reflexdo acionada. E preciso desenvolver a consciéncia, que
€ 0 conhecimento de si, para si e em relacdo aos outros, e a propedéutica como, por
exemplo, transformar nossos alunos em historiadores, aproximando o meio escolar

do académico.
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Outra forma de construcdo de aprendizagens significativas em Historia €
apresentada na dissertacdo de Mestrado da Universidade do Porto, de Maria
Madalena Marques dos Santos Pereira da Silva, 2011. Nesse trabalho, a autora
procura mostrar a relevancia do peddy paper'’ como estratégia na elaboracdo de
uma aprendizagem significativa, no ensino de Histéria, através do tema: a arte e a
mentalidade barroca. O efeito esperado desta atividade requer um processo
metodologico com trés fases distintas: o antes, o durante e o apds a realizacéo. E os
alunos precisam estar envolvidos em todas as fases. Além de avaliar a
aprendizagem dos alunos ela também enfatiza que é necessario avaliar a estratégia

do peddy paper e sua funcionalidade:

Da analise feita podemos concluir que o peddy paper proporciona um

ambiente construtivista fundamental a aprendizagem significativa por
fomentar a participacéo, por ser colaborativo, por estimular a pré-actividade
e todo ele ser pensado no sentido de mobilizar a comunidade, professores
alunos e, sempre que possivel, individuos exteriores a escola. A
aprendizagem que se desenvolve no ambito do peddy paper sera, portanto,
uma aprendizagem baseada na interac¢do social e com o meio. (SILVA, M.,
2011, p. 81).

Usando da 6tica dos indicadores de uma aprendizagem significativa,
apresentados por Seffner (2013a, 2013b), Deise Angélica Pasquali Bascheira
(2015), utiliza a interdisciplinaridade como forma de atingir uma aprendizagem
significativa. Na sua dissertacdo, investiga a contribuicdo dos projetos integrados
como alternativa para uma aprendizagem significativa em Histéria, e o ponto de
partida € a apresentacdo e analise da experiéncia de uma escola. A amostra
compreende narrativas de 88 alunos e dois professores envolvidos com o projeto
Resgate das Rela¢cdes Familiares — onde vivo e de onde vim, realizado em 2011. A

autora usou os projetos interdisciplinares e conclui que a interdisciplinaridade rompe

o) peddy-paper € uma prova pedestre de orientagdo para equipes, que consiste num percurso ao
qual estdo associadas perguntas ou tarefas correspondentes aos diferentes pontos intermédios (ou
postos) e que podem determinar a passagem a parte seguinte do percurso. E uma atividade ludica
geralmente ligada & aquisicdo de conhecimentos sobre um determinado tema ou local.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Peddy-paper Acesso em: 22 jun. 2019
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as fronteiras das disciplinas e 0os muros entre as pessoas. Para isso, € preciso

atitude e postura interdisciplinares por parte dos professores.

Em relacdo a aprendizagem significativa no ensino de Historia, Bascheira
(2015) toma por base alguns critérios defendidos por Seffner (2013a, 2013b), ou
seja, aqueles que defendem as praticas interdisciplinares, o uso de conceitos, um
trabalho que estimule o desenvolvimento de competéncias e habilidades, o uso de
diversas fontes em sala de aula, além do estimulo advindo da realizacdo de

procedimentos de pesquisa nas atividades realizadas em sala de aula.

Nesse sentido, entende-se que aprendizagem significativa em Histéria serve
para modificar de alguma forma impressdes e opinides que o individuo tem a
respeito da situacdo presente. (SEFFNER, 2013b).

3.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM HISTORIA E AS PRATICAS
AVALIATIVAS

Seffner (2013a) apresenta a questdo de que a vida profissional de um
professor é perseguida por dois assuntos pedagdgicos importantes: sera que o aluno
esta aprendendo e sera que isso vai fazer alguma diferenca na vida dele? Questdes
dificeis de responder. Para o autor, a primeira talvez fosse facil de solucionar,
bastaria fazer avaliacGes e verificar se 0 aluno sabe ou ndo o conteudo. Porém, ndo
€ o suficiente, a dlvida permanece, pois no préximo trimestre, o aluno que tirou
notas boas, ja ndo se lembra de mais nada do conteddo estudado, o que denota que
nao foi uma aprendizagem significativa. Isso reflete na falta de seguranca do
professor em se as estratégias pedagdgicas empregadas permitem alcancar

aprendizagens significativas e acarreta em um problema bem atual:

Em vista das dificuldades, muitos professores terminam abrindo méo de se
indagar acerca dessas duas grandes questdes, 0 que implica certo apego
ao programa e aos conteudos ja definidos no livro didético, levando
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adiante seu ensinamento e ndo abrindo espag¢o para questionamentos
acerca da possivel utilidade ou relevancia do que esta sendo ensinado.
Esta postura é ruim tanto para os professores que perdem a autonomia
docente e aparecem frente as classes de alunos como meros
retransmissores de um conteldo definido em outras instancias, quanto
para o alunado que passa a considerar que a escola da vida é mais
importante do que a vida na escola. A professora traz para o debate
informacdes do mundo da ciéncia, que muitas vezes efetivamente néo
fazem parte do cotidiano dos alunos, mas se estas informag¢des néo
ganham sentido na vida dos alunos, corre-se o risco de que os alunos
concluam que a escola néo é feita para eles. (SEFFNER, 2013a, p. 29-30,
grifo nosso).

Essa citacdo nos leva a perceber que pelas dificuldades encontradas, muitos
professores acabam tomando decisdes que estimulam a aprendizagem mecanica e
nao a significativa. Para Seffner (2013b), o tema das aprendizagens significativas em
Historia € muito controverso. Porém, uma das poucas questdes em que a maioria
concorda € que a pratica de memorizacdo nao constréi uma aprendizagem
significativa. Mesmo assim, segundo este autor, ainda é uma das praticas mais

encontradas nas avaliagdes realizadas pelos alunos.

Na andlise de Scheiner (2012), que utiliza as ideias de Ausubel através do
trabalho de Moreira (2000), optar pela producéo de aprendizagens significativas
criticas, é estar voltado para a superacédo da “memorizacao e das praticas como as
verdades absolutas, as respostas certas, as relacbes de causalidade simples e
identificaveis, as tradicionais dicotomias (bom/ruim; bem/mal; centro/periferia,;
pobreza/riqueza, etc.)’. (SCHEINER, 2012, p. 27). Dessa forma, superar a
aprendizagem mecanica, que ndo estimula o questionamento e somente transmite o

conhecimento:

Assim, se 0 nosso objetivo como professores de Histéria € proporcionarmos
aos alunos aprendizagens significativas, e estas de carater critico,
intentamos que o produto final do conhecimento seja ndo um mero
conjunto de informac8es sobre processos e eventos historicos, bem
como 0s consensos académicos sobre os seus resultados mais visiveis.
Buscamos como foco um sujeito que, reconhecendo-se como participante
de sua cultura, consiga, ao mesmo tempo, ver-se fora dela, analisando-a
criticamente. Ou, nas palavras de Moreira (2000, p. 07), “alguém capaz de:
[...] manejar a informacéo, criticamente, sem sentir-se impotente frente a
ela; usufruir a tecnologia sem idolatra-la; mudar sem ser dominado pela
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mudanca; viver em uma economia de mercado sem deixar que este resolva
sua vida; aceitar a globalizacdo sem aceitar suas perversidades; conviver
com a incerteza, a relatividade, a causalidade mdultipla, a construcédo
metaférica do conhecimento, a probabilidade das coisas, a nao
dicotomizacdo das diferencas, a recursividade das representacfes mentais;
rejeitar as verdades fixas, as certezas, as definicbes absolutas, as entidades
isoladas. (SCHEINER, 2012, p. 28, grifo nosso).

Pelas ideias descritas acima, as avaliacbes realizadas em sala de aula
precisam ser repensadas, a fim de que atinjam os objetivos de construgdo de
aprendizagens significativas na disciplina de Historia, que ndo seja apenas um
produto final com um conjunto de informacgdes sobre processos e eventos historicos.
A avaliacdo é elencada por Seffner (2012a, 2012b) como um dos critérios que
devemos utilizar para construir ou identificar as condicdes de aprendizagem
significativa em Historia, porém ele ndo faz uma analise profunda sobre este critério,

gue para ele mereceria uma ampla discussao.

A avaliacdo é um processo de analise de todos os sujeitos envolvidos, ndo
somente centrada no desempenho dos alunos como € comum vermos. Ela deve ser
processual e buscar antecipar as decisdes. “Ou seja, ndo deve ser feita apenas ao
final de um processo, quando jA ndo mais podemos introduzir modificacdes de rota
nele, mas ao longo das diferentes etapas”. (SEFFNER, 2013b, p. 62-63).

Para que uma atividade produza aprendizagem significativa € fundamental
gue o processo de avaliacdo seja permanente e sério, e deve deixar claro ao aluno,
desde o principio, 0 que vai ser feito em sala de aula e quais serdo 0s critérios
utilizados pelo professor para realizar a avaliagdo da aprendizagem.

Tudo o que for feito deve estar em um cronograma que deve ser cumprido o
mais adequado possivel, sem inventar critérios novos a todo o0 momento, pois iSSO
pode prejudicar a relacdo com a turma. Ou seja, é essencial que o professor tenha o
seu planejamento de aula. Muitas vezes o que o aluno vai levar para a vida ndo sera
0 conteudo e sim a forma como seu aprendizado foi organizado. Por isso, ele
também sugere que os trabalhos avaliativos devem ser recolhidos e em seguida
devolvidos. Isso ajudaria a manter um ritmo de aprendizagem. “Se nao tiver tempo

de ler, nem recolha”. E preferivel ler poucos trabalhos bem escritos, mas com
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atencdo, fazendo comentérios. (SEFFNER, 2013b, p. 42). Este feedback auxilia a

construir aprendizagens significativas.

Outra possibilidade de construir aprendizagens significativas € avaliar através
de uma producado autoral pessoal em cada atividade, feito em sala de aula, sem
consulta. Assim, a avaliacdo deve ser processual, gradual. Essa producéo pode ser
escrita, desenho, histoéria em quadrinho, musica, etc. Para Seffner (2013a), o ideal é
gue se guardem essas producdes ao longo do ano para que o aluno, ao final, tenha
a possibilidade de se autoavaliar. Estas producdes devem ter conexdo com as fontes
trabalhadas em aula. Podem ser opinativos, mas com argumentagao, dialogando
com o que foi debatido. E ndo precisa ser longo, “melhor cinco linhas autorais do que
cinquenta copiadas do livro”. (SEFFNER, 2013a, p. 39-40).

Sobre a avaliacdo no trabalho interdisciplinar e buscando uma aprendizagem
significativa, Bascheira (2015) coloca que nessa perspectiva de trabalho a avaliacado
do professor deve estar fundamentada em questdes como: Esse projeto levou o
aluno a aprendizagem? O que mudou na concepcdo de mundo do aluno? Essa
aprendizagem é significativa para ele? Em poucas palavras, para a autora, 0S
resultados devem ir muito além de uma apresentacao para agradar pais e direcdo da

escola.

Mesmo este trabalho sendo feito na perspectiva de construcdo de
aprendizagem significativa, a autora nao conseguiu, na pratica de sua pesquisa,
ressignificar o processo avaliativo de forma continua e progressiva, como exige uma
construcdo significativa. A avaliagdo deveria estar sendo feita em todos os

momentos:

Na época em que o projeto foi aplicado, a avaliagdo baseou-se apenas no
produto (tarefa prevista) que deveria ser entregue no final do processo.
Porém, as leituras realizadas reforcaram a ideia de que a avaliagdo deve
ser realizada durante o processo e em varios momentos. Pode ser discutida
com os alunos e ter critérios preestabelecidos claros. Também é importante
fazer uma auto avaliagdo, de modo que o0s alunos expressem as
expectativas que tinham antes de comecar a pesquisa, as dificuldades que
tiveram para realiza-la e a dedicacdo com que buscaram as informacdes.
Uma avaliagdo coletiva, jA que projeto é parceria, deve ser registrada e
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arquivada na escola, de maneira que possa ser usada como fonte de
consulta que ira sinalizar sucessos e/ou fragilidades a serem superadas em
outra experiéncia de projeto interdisciplinar. (BASCHEIRA, 2015, p. 106).

Nesse momento de analise, Bascheira (2015) utiliza as ideias de Selva

Guimaraes Fonseca (2010) para refletir sobre avaliacao:

Assim, concebo avaliagédo da aprendizagem como uma pratica pedagogica,
politica e cultural inerente e necesséaria ao processo educativo. Uma pratica
pedagdgica diagnéstica das situacdes de ensino e aprendizagem, pois
possibilita aos professores e alunos a reorientacdo do trabalho educativo
realizado na escola, nas diferentes areas do saber. (FONSECA™, 2010, p.
217 apud BASCHEIRA, 2015, p. 106).

Embora a autora saiba que a avaliacdo deve ser continua, ou seja, ocorrer ao
longo do processo de constru¢do das atividades, isso n&o foi possivel. “A avaliagao
aconteceu no final do trimestre, com a entrega das atividades solicitadas”. Ela coloca
que teria sido importante, em um segundo momento, criar um roteiro de
acompanhamento para que os alunos registrassem a cada semana 0s estudos que
realizaram, assim, através da observacao do professor, “poderiam ser discutidos os
problemas a serem enfrentados, 0os avancos que conseguiram realizar, as barreiras

a serem transpostas e as alternativas possiveis”. (BASCHEIRA, 2015, p. 108).

No artigo de Renata da Conceicdo Aquino da Silva (2016)** é abordado o
tema das avaliacbes realizadas no Rio de Janeiro. A autora explica como a
educacao carioca é feita “refém pela cultura da mensuragdao”, em que ha um
curriculo minimo cuja obediéncia, até entéo, era verificada pelo SAERJ (prova anual
gue acontecia no 4° bimestre e avaliava portugués e matematica, e que foi extinta a
partir de 2016 por movimentos estudantis que ocuparam as escolas estaduais e

exigiam o fim dessas provas) e pelo Saerjinho (prova bimestral, exceto pelo 4°

12 vver mais em: FONSECA, S. G. Fazer e ensinar Histéria. Belo Horizonte: Dimensao, 2010.

'3 Esta pesquisa tem como recorte 0 Ensino Médio, e traz & discussdo um problema, que segundo a
autora, “aos poucos se revela mais e mais pernicioso [no Rio De Janeiro] que é a equalizacédo entre
educacédo e aprendizagem especifica da cultura da mensuracdo”. (SILVA, R., 2016, p. 1).
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bimestre; avaliava sete disciplinas desde 2013, incluindo Historia), provas

integrantes do Sistema de Avaliacdo da Educacéo do Estado do Rio de Janeiro.

A partir destes sistemas de avaliagdes, segundo Silva R. (2016), instala-se
nas escolas, uma tensao entre avaliar e educar. Em um dos relatos de professores,
recolhidos na sua pesquisa, a autora nos traz a dificuldade do professor que busca
uma aprendizagem significativa e emancipatoria, frente a um sistema que incentiva o

ato de dar valor ou nota a cada atividade,

Como vemos no trecho acima, a professora tem que equilibrar isto com o
contexto no qual os estudantes ja estdo ha muito inseridos: tanto o habito
de sempre fazer algo por nota — onde se evidencia o carater de socializa¢éo
da educacéo, estabelecendo a ideia de que tudo pode ser quantificado —
gue ela lamenta mas que ndo consegue se desvencilhar, tanto por causa
dos estudantes, quanto por causa da orientacdo pedagogica da SEEDUC. A
professora perde a sua autonomia e consequentemente vai sendo obrigada
a favorecer uma avaliacdo que tenta formatar os/as estudantes em termos
de habilidades e competéncias relativas ao conteludo, perdendo seu espacgo
para fazer surgir uma educac¢@o emancipatéria que sujeitifique os/as jovens
que passam por aquela sala de aula. (SILVA, R., 2016, p. 6-7).

Noda (2005) discute os tipos de avaliacdo para a disciplina de Historia do
Ensino Fundamental e Médio. A avaliacdo, por ela, é entendida como parte do
processo, em que 0s alunos constroem seu préprio conhecimento histérico, a partir
de procedimentos desenvolvidos pelo professor em sala de aula. Ponto que também
foi dada atencdo € o significado do planejamento para que uma avaliacado

comprometida com a aprendizagem se realize.

Para essa autora, a avaliacdo no sistema de ensino brasileiro € tradicional, e
guase sempre representa uma obrigacdo. Acaba sendo um mecanismo que atribui
nota, mas sem valor, sem fundamentacao, pois perde sua contribuicdo, que para ela,
€ demonstrar se 0s objetivos propostos foram alcangados. E tracar objetivos,
pressupfe planejamento por parte do professor. O planejamento € o momento de
reflexdo do educador, um momento em que ele precisa ter a visdo global de todos os
agentes que interferem e influenciam o processo de conhecimento. (NODA, 2005, p.
144).
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Noda (2005) utiliza a historiadora portuguesa Maria Candida Proenca para
destacar que o professor de Historia, ao planejar, tem que levar em consideracao os
problemas sociais do nosso tempo, e, através do estudo de outras épocas, preparar
o terreno para a sensibilizacdo dos alunos aos problemas do seu tempo. Todos os
passos do planejamento sdo fundamentais para que se estabelega a “constru¢ao do
conhecimento histérico de forma sistémica e com base sélida”, a fim de proporcionar
a reflexdo, deixando espaco para a criatividade e o interesse do aluno. (PROENCA,
1992 apud NODA, 2005, p. 145).

Com relacéo aos tipos de avaliacdo que sao geralmente utilizados no ensino
de Historia, é importante saber quando e como usa-las de forma coerente com o0s
objetivos tracados no planejamento. Entendendo esses tipos de avaliagdo como
auxiliares das observacdes diarias que se faz do aluno. Noda (2005) também alerta
gue € necessario estar atento aos aspectos subjetivos, que poderiam estar
representados em uma ‘lista de verificacdo de participagdo em aula, atitude de
cooperacao na aula, no¢cdes de responsabilidade, relagcdo com o professor”. Mas a
autora sabe que diante da burocracia que o professor deve cumprir é dificil atribuir

mais uma func¢éo ao educador, de verificar uma lista a mais. (NODA, 2005, p. 146).

Embora amplamente criticada, a avaliacio no ensino de Historia tem
valorizado muito a memorizagao, levando a aprendizagem mecanica, que pressupde
também uma atribuicdo de notas e uma classificacdo. Encerrando ai o processo de
ensino e aprendizagem, exatamente no momento em que deveria comecar, ou pelo
menos prosseguir. Para terminar esta pratica tdo comum € importante estabelecer
algumas mudancas na maneira de entender a avaliacdo, como praticas diarias, que
devem estar presentes nas varias atividades propostas pelo professor e nas varias

metodologias de ensino, como algumas descritas a seguir. (NODA, 2005).

Entre as diversas metodologias possiveis no ensino de Histéria, o0 método da
investigacao é bastante propicio, pois ela ndo despreza o conhecimento trazido pelo
aluno: ao serem relevadas as concepcgdes dos alunos, os erros ndo devem ser
objetos de puni¢des, mas pontos de partida para a elaboracdo de conhecimentos
mais complexos. (SCHMIDT e GARCIA, 2003, p. 228 apud NODA, 2005).
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Ao se utilizar do método de investigacdo, o professor deve esclarecer que a
histéria que recebemos foi produzida a partir de leituras de determinadas fontes. E,
ao trabalhar com estudos de fontes em sala de aula, o professor proporciona ao
aluno aprender histoéria com 0os mesmos instrumentos com que os historiadores a
constroi. Assim proporcionando a “recuperagao da historicidade do método da
Histéria”. (NODA, 2005, p. 58).

Cada um destes passos apontados acima pelos historiadores requer praticas
avaliativas por parte do professor, sempre tendo em vista o papel ativo que o aluno
tem nesta metodologia de trabalho. E que cada passo do processo didatico requer

estar atento em como o aluno esta construindo seu saber,

O método investigativo favorece as préaticas avaliativas, na medida em que
coloca o aluno em situacdes variadas de aprendizagem, além de
desenvolver sua autonomia e criatividade critica (SCHMIDT e GARCIA,
2003, p. 227), propicia ao professor poder assisti-lo em diferentes
momentos da producdo do conhecimento e envolto em problematicas
diversificadas, sejam elas de categoria cognitivas ou atitudinais. Estes
momentos distintos, significam a possibilidade de avaliar o caminho que o
estudante percorre para modificar seu pensamento frente a determinado
conteudo historico. (NODA, 2005, p. 150).

O trabalho com o método investigativo carrega um diferencial significativo na
relacdo de poder em sala de aula, traz consigo "uma concepc¢do de ensino
aprendizagem onde o aluno tem um papel ativo e o professor a funcédo de
mediador". Isto leva a uma mudanca na perspectiva de avaliagdo, pois o0 aluno deixa
de ser o que aprende passivamente e o professor o que ensina. Nessa nova
perspectiva, a avaliagdo ndo se dara somente em cima do que o aluno aprendeu,

mas sim, em como desenvolveu, construiu seu conhecimento. (NODA, 2005, p. 150).

Noda traz ainda Schmidt e Garcia para concluir suas ideias, em que se a
consciéncia histérica, que tem como fungdo especifica ajudar a compreender a
realidade passada para compreender a realidade presente e se, ela é construida, em

grande parte dentro das aulas de Historia, o professor deve estar bem atento. Se o
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educador considerar a avaliagdo como o fim do processo de ensino e aprendizagem,
a construcdo da consciéncia histérica de cada aluno estaré prejudicada, pois “ficaria
a mercé de influéncias vindas de outros pontos, como por exemplo, os meios de
comunicacdo, que nem sempre trazem uma visao livre de preconceitos”. (NODA,
2005, p. 151).

A educadora Hoffmann (2003), no livro Praticas avaliativas e aprendizagens
significativas em diferentes areas do curriculo, escreve o capitulo: Avaliando a
avaliacdo no ensino de ciéncias, historia e geografia. Nele traz reflexdes sobre a
avaliacdo na construcdo de aprendizagens significativas na disciplina de Historia. E
alerta sobre a multidimensionalidade da tarefa de avaliar a aprendizagem. Néo se
pode mais acreditar que se possa descrever e analisar o processo de aprendizagem,
gue € complexo, a partir de registros numéricos ou conceituais vindos de um ou dois
testes ou provas realizados pelos alunos. Além da complexidade propria da
avaliacdo da aprendizagem, € preciso levar em conta as dimensdes do ensino em
cada area do conhecimento. O educador precisa ter clareza e conhecimento sobre o
que € avaliar e aprender, e o0 que representa aprender Histdria “na
contemporaneidade e em relacdo a populacdo estudantii do nosso tempo”.

(HOFFMANN, 2003, p. 46).

Para Hoffmann (2003), o desenvolvimento do processo avaliativo se da a
partir das diferentes concepcfes de aprendizagem, e precisa ser pensada em um
cenario educativo, no qual a curiosidade, a pesquisa, a expressdo propria do
estudante se faz presente. Dessa forma, as avaliagdes se desenvolverdo em um
cenario “igualmente investigativo”, que ndo leve em conta apenas as respostas, e
que seja “de respeito a diversidade de suas perguntas e respostas [...] constituido
por discussdes que extrapolam o tema [...] e se estendem para outras areas do

conhecimento e outros assuntos (interdisciplinaridade)”. (HOFFMANN, 2003, p. 49).

Hoffmann (2003) considera entdo, que um cenario educativo desafiador, no
qual os alunos deixam de serem apenas 0s que recebem as informacbOes dos
professores, fazem exercicios e € livros didaticos, precisa ser um processo

avaliativo adequado a esse novo cenario e “desafiador para o docente da disciplina”.
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A pratica avaliativa tradicional, nesse sentido, € totalmente contraditoria para
responder sobre a aprendizagem do aluno que teve “experiéncias educativas de
pesquisa, de questionamento, de experimentacdo ativa ou de desenvolvimento de
projetos”. (HOFFMANN, 2003, p. 49).

Para que se desenvolvam praticas avaliativas mediadoras em Histéria é
preciso refletir sobre o que significa promover de fato o desenvolvimento do aluno
nessa area. Para Hoffmann (2003), existem algumas dimensdes proprias de cada
area que interferem diferentemente no processo avaliativo. Sobre isso ela traz as

seguintes reflexdes, em relagdo ao ensino de Historia:

[...] diz Bergamaschi (2002) [...] mais importante que contetudos de Historia
de carater fatual, € necessério que, no Ensino Fundamental, os alunos
construam nog¢8es temporais basicas para localizarem-se e organizarem-se
no tempo histdrico, diferenciarem e relacionarem temporalidades,
identificarem referéncias e medi¢bes temporais, perceberem a existéncia de
diferentes ritmos e épocas e compreenderem que tempo é uma convengao
social. Complementa a autora que tal concepcéo do ensino de Historia
sugere o entrelacamento de historias individuais e coletivas dos alunos e ira
se valer de vérias fontes de informacéo, como jornais, livros, depoimentos,
documentos familiares, a organizacdo de linhas de tempo com
acontecimentos significativos vividos por eles em suas cidades e regibes.
Meinerz (2001) nesse mesmo sentido, desenvolve um significativo estudo
sobre a "histéria viva: a histéria que cada aluno constréi", referindo-se a
interpretacdes e constru¢es individuais de alunos do Ensino Fundamental
acerca dos fatos histéricos da humanidade.** (HOFFMANN, 2003, p. 51).

Com a concepcdo de ensino em Historia trazida pelas autoras citadas
anteriormente, percebo que o cenério avaliativo deve ser diferente da pratica
tradicional, no sentido de que as tarefas avaliativas propostas deverdo valorizar,
principalmente, “expressdes singulares de noc¢des de tempo e lugar, construidas
pelos estudantes, o ‘aprender a ser e conviver em determinado espago de

* Ver mais em: BERGAMASCHI, Maria Aparecida. O tempo histérico no ensino fundamental. In:
HICKMANN, Roseli Inés.(Org.) Estudos sociais: outros saberes e outros sabores. Porto Alegre:
Mediacéo, 2002. p.21 - 33.

MEINERZ, Carla B. Historia viva: a historia que cada aluno constréi. Porto Alegre: Mediacao, 2001.
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pertencimento’, a formacdo de identidades, da propria cidadania”. (HOFFMANN,
2003, p. 52).

O acompanhamento do aluno deve ocorrer através de tarefas que permitam a
expressao de suas ideias e de suas vivéncias, preferencialmente dissertativas, tais
como narrativas e textos. E “a analise de tais tarefas dissertativas representara uma
guestdo de abordagem multidimensional, pelo carater qualitativo e subjetivo que a
leitura de seus textos podera implicar”. (HOFFMANN, 2003, p. 52).

Cabe entédo, ao professor, ter claros os parametros de aprendizagem diante
das diversas praticas avaliativas, para que nao as utilize de forma desarticulada de
propostas de aprendizagens que visem obter aprendizagens significativas. Para
Hoffmann (2003), “testes objetivos nao permitem obter indicadores qualitativos
necessarios para o acompanhamento da evolucdo de saberes tdo diversos e

complexos construidos pelos alunos”. (HOFFMANN, 2003, p. 52).

Outra questdo trazida por ela € a relacdo da disciplina de Histéria com o
Portugués, Filosofia, Artes e outras areas de estudo. Dessa forma, as praticas
avaliativas deveriam resultar da mediacdo conjunta entre varios professores, de
forma interdisciplinar, “a partir de estratégias pedagodgicas que levem os alunos a

evoluir em suas aprendizagens de forma harmoniosa”. (HOFFMANN, 2003, p. 52).

Encerro, trazendo as conclusées de Hoffmann (2003), por também concordar
gue a pratica avaliativa mediadora, e que para a minha compreensao constréi uma
aprendizagem significativa, tem um carater multidimensional e que deve seguir

alguns principios:

1. Conceber a avaliacdo como um projeto de futuro, no sentido de
buscar garantir a todas as criangas e jovens uma aprendizagem para
toda a vida. Para tanto, é preciso acreditar que nado existe o "nao-
aprender”, mas jeitos e tempos diferentes de aprender a aprender e de
aprender sobre a vida. E preciso, sobretudo, respeitar a diversidade dos
educandos, se pretendemos formar para a cidadania, reconhecendo todos
como dignos de educacéo, atencao e respeito.

2. Entender que "valor" e/ou "qualidade" da aprendizagem sao
pardmetros sempre subjetivos e arbitrarios. E que, portanto, devem ser
sempre temas de reflexdo e consenso pelo coletivo dos educadores. Tais
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parametros precisam ser considerados mutaveis, contextuais e éticos,
condizentes com as concepcdes defendidas em cada area do
conhecimento.

3. Acreditar que toda a aprendizagem se da na relagdo de saber consigo
mesmo, com o0S outros e com o0s objetos do saber. E isso
concomitantemente. Portanto, desenvolver uma pratica avaliativa de modo a
privilegiar a expressao propria do pensamento dos alunos, a oportunizar-
Ilhes vivéncias em ambientes interativos, a tornar disponiveis multiplas e
ricas fontes de informacédo sobre os objetos do saber. E de forma a garantir
essas trés condicfes de aprendizagem, todo o tempo e harmoniosamente,
no ambiente escolar. (HOFFMANN, 2003, p. 54-55, grifo nosso).

Acredita-se que os alunos estardo sendo preparados para enfrentar o mundo
guando as avaliacBes sejam compreendidas como parte integrante de uma pratica
metodoldgica que busque significado no saber que se constroi em sala de aula,
(NODA, 2005), ou seja, que busque construir uma aprendizagem significativa.
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4 METODOLOGIA, CARACTERIZACAO DE FONTES E ANALISE DOS OBJETOS
DE ESTUDO

Para responder a questdo de investigacdo: como os docentes concebem e
vivenciam as praticas avaliativas e a aprendizagem significativa, no Ensino de
Histéria?, a metodologia utilizada sera uma pesquisa qualitativa e descritiva, que
constara de questionario com perguntas fechadas e abertas e entrevista
semiestruturada aos professores de Histéria dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, os quais atuam nas Escolas sede do Municipio de S&o Sepé. A
técnica utilizada para a analise dos dados sera a Analise de Contetdo. E os
referenciais teoricos metodolégicos estdo baseados nos autores Flick (2009) e
Bardin (2016).

Neste capitulo buscarei situar 0s sujeitos da pesquisa, 0 caminho

metodoldgico e realizar a analise dos objetos de estudo (questionarios e entrevista).

4.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Serdo entrevistados quatro (4) professores de Histéria da Rede Municipal de
Ensino da cidade de S&o Sepé/RS, que atuaram do 6° ao 92 anos, no ano letivo de
2019. No total séo sete (7) Escolas Municipais que atendem do 62 ao 92 anos, quatro
ficam na Sede do Municipio e trés sdo Escolas Rurais. Optei por entrevistar os
professores que atuam nas Escolas da Sede, uma vez que as Escolas Rurais
demandariam uma analise especifica sobre a Educa¢do no Campo e no momento
esse ndo € o nosso objetivo de pesquisa. Porém, fica uma necessidade e o desejo

de incorpora-las em estudos futuros.

Os professores entrevistados trabalham na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Clemenciano Barnasque, Escola Municipal de Ensino Fundamental
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Padre Théo, Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Maria José

Valmarath e Escola Municipal de Ensino Fundamental Rio Branco.*®

O primeiro passo para o0 contato com o0s entrevistados se deu apos a
autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacgéo para a realizagdo da pesquisa
(APENDICE A). Contatado por telefone com os diretores, conversei com 0s
professores e agendamos uma visita na Escola em que estes atuam no horéario da
Hora Atividade dos mesmos. Tive o cuidado de realizar a pesquisa no local de
trabalho de cada um, a fim de que suas reflexdes estivessem préximas as realidades

em que trabalham.

Os quatro participantes desta pesquisa autorizaram a divulgacdo dos dados
para a pesquisa (conforme modelos no APENDICE B), e ser&o identificados com um
nome ficticio (Jodo, Pedro, Ana, Clara). Essa codificacdo tem a intencdo de
resguardar a confidencialidade dos nomes verdadeiros e escolas em que trabalham
esses professores, cumprindo desta forma a ética desta pesquisa acordada no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B). Segue, nesse sentido,
um breve conhecimento do perfil de cada um dos quatro professores integrantes

desse processo de pesquisa.

Para caracterizar os entrevistados realizei um questionario com os dados

pessoais, profissionais e formagdo académica (APENDICE C).

O professor 1 (Jodo), tem 49 anos e Licenciatura Plena em Histéria pela
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), concluida no ano de 2000. Trabalha
ha 18 anos como professor, de inicio com contrato, e ha 14 anos é concursado. Na
atual Escola fazem 3 anos que atua, nas turmas de 5° ao 9° anos, mas também tem
vinculo com a Rede Estadual. Além da disciplina de Histéria também ja lecionou
Geografia. Tem carga horaria de 22 horas semanais neste Municipio.

> A Rede Municipal de Ensino tem no total 1.842 alunos matriculados, sendo 439 alunos no Ensino
Fundamental. Destes, 90 alunos estdo matriculados na EMEF Clemenciano Barnasque, 65 na EMEF
Padre Théo, 65 alunos; 199 alunos, na EMEF Prof2 Maria José Valmarath, e 85 na EMEF Rio Branco.
Fonte: dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de S&o Sepé, baseados no
CENSO-INEP 2019.
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O professor 2 (Pedro), tem 27 anos e formacédo em Licenciatura em Histéria
pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) concluida em 2014 e Mestrado
em Historia, também pela UFSM, em 2016. Atua ha 5 anos na profisséo, destes sdo
3 anos de nomeacao no Municipio e na Escola atual. Além do Municipio, também
trabalha na Rede Estadual de Ensino, com turmas do Ensino Médio, Modalidade
EJA e Coordenacdo Pedagdgica. No Municipio trabalha do 5° ao 9° anos, 22 horas
semanais e além de Historia também leciona Geografia. No total tem 60 horas
somando a Rede Municipal e Estadual.

A professora 3 (Ana), tem 49 anos e Licenciatura em Historia pela
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui),
concluida em 2015 e Especializacdo em Metodologia do Ensino de Histéria e
Geografia, pelo Instituto Pedagogico de Minas Gerais (Ipemig), concluido em 2019.
Trabalha h4 6 anos como docente e no Municipio como concursada desde agosto
de 2019, sendo 4 meses de atuacdo nesta Escola. Também trabalha na Rede
Estadual de Ensino com turmas do 6° ao 9° e Ensino Médio. Tem 22 horas semanais

no Municipio e 40 horas no Estado.

A professora 4 (Clara), tem 32 anos de idade e estd no ultimo semestre do
Curso de Licenciatura em Historia, pela Centro Universitario Internacional UNINTER.
Trabalha como contrato no Municipio desde o inicio do ano letivo de 2019, sendo 10
meses de experiéncia. Trabalha em 2 Escolas no Municipio, com turmas do 5° ao 9°

anos e tem 30 horas semanais.

Ha assim, nesse grupo de professores, perfis diversificados, tanto no tempo
de vinculo funcional, quanto espaco de formacdo académica, instituicdo formadora,
carga horaria de trabalho além das experiéncias particulares que influenciam a sua
atuacdo pedagogica. Ao mesmo tempo em que compartilham desafios comuns
presentes nos espacos escolares e no desenvolvimento da disciplina, como sera

exposto no questionario e entrevista analisados a seguir.
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4.2 INSTRUMENTOS DE ANALISE

4.2.1 Questionario: critérios relevantes para a construcao de aprendizagens

significativas em Historia

Conforme ja foi explorado na Revisdo Bibliogréfica, utilizei para o
desenvolvimento do questionario os critérios trazidos nas pesquisas dos
historiadores Seffner (2013a, 2013b) e Scheiner (2012). Para Seffner estes critérios
auxiliam a pensar as praticas em sala de aula, buscando “identificar boas condi¢des

de produgéo de aprendizagens significativas em Historia”. (SEFFNER, 2013b, p. 50).

Para isso, colocaram-se em teste estes critérios e através de um questionério
(APENDICE C) foi perguntado aos professores se eles os utilizam em aula, com que
frequéncia: (sempre, quase sempre, as vezes, raramente ou nunca utilizam) e que
justificassem sua resposta se achassem necesséario. Juntamente aos critérios ja
estabelecidos pelos pesquisadores citados acima, foram acrescentados outros que
se julgaram pertinentes de acordo com a pesquisa bibliografica e referenciais

tedricos utilizados ao longo da pesquisa.

No total foram colocados 32 critérios (C) no questiondario e, mais uma
pergunta final, com a possibilidade dos educadores acrescentarem critérios que eles
utilizam em aula e que néo tivessem sido contemplados. A ordem né&o significa grau
de importancia. A intencdo era poder manter um dialogo com esses pesquisadores e

com todas as questdes que julgo pertinentes neste tema de pesquisa.

A seguir tém-se os dados destes questionarios. A andlise destes critérios dar-
se-a através do dialogo com a bibliografia mencionada acima e, apés, sera trazida
juntamente a das entrevistas (item 4.2.3), procurando relacionar com as categorias
de analise de interpretacdo escolhida para esta pesquisa. Os resultados
provenientes dos questionarios serdo analisados simultaneamente, procurando

estabelecerem-se diferencas e semelhancas. Algumas justificativas dadas pelos
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professores serdo transcritas e aparecera em italico, sem aspas, quando for

exatamente igual ao descrito por eles.

Dos 32 critérios respondidos, 46,1% dos professores marcaram que usam
sempre, 22,6% quase sempre, 21,9% as vezes, 55% raramente e 3,9% néo
utilizam. Observou-se individualmente cada questdo e os resultados observam-se a

sequir:

C1) Reconheco e valorizo o saber que os alunos ja possuem, ou seja, 0

seu conhecimento prévio.

Dos 4 professores, 3 (Jodo, Ana, Clara) dizem que reconhecem e valorizam o
conhecimento prévio dos seus alunos sempre e 1 (Pedro) quase sempre. Visto que
0 conhecimento prévio € considerado a chave para a aprendizagem significativa
(discussao tedrica ja apresentada no item 2.2), no qual Ausubel (1980) chamava de
subsuncor ou ideia ancora, € positivo o fato da maioria dos professores terem esse

olhar para este critério.

Para que a aprendizagem se concretize de forma significativa o conhecimento
novo deve ser acrescentado ou reformulado com base no que o aluno ja sabe.
Dessa forma, Seffner (2012a) coloca que cada aula de Histéria deveria ser
planejada tendo o0 momento em que 0 aluno possa expor o que sabe ou imagina
saber sobre os conteudos, até mesmo manifestando as suas curiosidades sobre os

temas.

Com a justificativa trazida pelo professor Pedro: que por vezes a pressao do
meio leva a produzir aulas mais mecanizadas e com pouco espaco para interacao,
percebi que essa préatica pode trazer a impressdo de que se ocuparia um espago
maior da aula. Mas com aulas bem planejadas e sabedores de que este critério é
fundamental, os educadores podem se apropriar e usarem sempre ao introduzir

novos conteudos, tornando esta uma pratica habitual.
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C2) Reconheco se a aprendizagem serve para construir ou modificar, de
alguma forma, impressdes e opinides que o aluno tem a respeito da situagéo

presente.

O professor precisa proporcionar ao aluno que compreendam as suas
opinibes de forma histérica, saindo do achismo ou impressdes superficiais.
(SEFFNER, 2012a, p. 54). As fake news, tdo atuais nos ultimos anos, devem ser
analisadas, mas com o cuidado de ndo confundir a sala de aula com tribuna politica.
E preciso problematizar a verdade dos alunos, fazendo com que eles percebam que
as situagdes estudadas sdo uma construgao historica “construidas por individuos
determinados, alguns lutando a favor, outros contra, muitos indiferentes, mas

jogando um papel importante no final das contas”. (SEFFNER, 2012b, p. 55).

Junto a isso € importante que o aluno se veja como sujeito da historia, ciente
de que “0 mundo em que cada um nasce esta dado historicamente, mas pode ser
modificado pela acdo humana.” O educando se perceber como um sujeito historico é
com certeza um aprendizado significativo da aula de Historia. (SEFFNER, 2012b, p.
55).

Nesse olhar, os professores Jodo e Ana conseguem reconhecer sempre que
a aprendizagem serviu de alguma forma para modificar as impressdes e opinides
gue os alunos tém a respeito do presente. O Pedro, quase sempre e a Clara as

vezes.

C3) Permaneco bastante tempo num Uunico tema, estabelecendo
numerosas relagdes a partir dele, inclusive com auxilio de questdes do mundo

contemporéaneo.

Em relacdo a este critério, Seffner (2012a) critica a falta de autonomia de
professores que sdo obrigados a cumprir todos os conteudos listados, no qual
muitas vezes sdo abordados de forma apressada e superficial. Para ele, programas

que vao da “Histoéria do Brasil Colénia a Republica em um ano constituem trabalho
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inutil, estressante e burro.” Seria ideal que o docente pudesse se adaptar ao
interesse da turma e permanecesse mais tempo em um tema do que em outro.
(SEFFNER, 2012b, p. 56).

A professora Ana diz fazer isso sempre, mas justifica que a escolha depende
da curiosidade dos alunos. Com isso, outros conteudos acabam sendo mais
corridos. Os professores Joédo e Clara, fazem quase sempre. A Clara coloca que as
vezes opta por aprofundar alguns conteudos que ela ache mais importante. E o
Pedro diz fazer as vezes, pois depende dos temas e dos interesses dos alunos,

além de ter que dar conta dos conteudos.

Outra questdo atual que dificulta atender esse critério é a adequacao as
mudancas trazidas pela atual Base Nacional Comum Curricular/BNCC, em que as
aprendizagens devem ser trabalhadas com os alunos igualmente em todo o pais. A
fim de atingir uma aprendizagem significativa tem-se que cuidar para ndo mecanizar
aulas com o Unico objetivo de cumprir o cronograma anual, virando refém do livro

didatico.

C4) Opero com conceitos e nomeacfes nas minhas aulas.

Nas analises de Moreira (2012), a aprendizagem significativa comeca pela
preparagcao de um “material de aprendizagem potencialmente significativo” e este
deve ser construido “mapeando inicialmente os conceitos de modo a identificar as
ideias mais gerais, inclusivas, 0s conceitos estruturantes do que vai ser ensinado no
conteudo curricular.” E progressivamente diferencia-los e integra-los aos
conhecimentos prévios. E um processo dindmico de “descer e subir, vérias vezes,
nas hierarquias conceituais”. (MOREIRA, 2012, p. 19).

Este material de aprendizagem se da com o planejamento de aula, que deve
ser preparado escolhendo termos e categorias conceituais apropriados para cada
conteudo, a fim de que auxilie o aluno a desenvolver um linguajar historico. Alguns

exemplos de conceitos pesquisados por Seffner (2012b) em dicionérios historicos e
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qgue ele lista como fundamentais na compreensdo da maioria dos temas presentes
nos conteudos de Histéria: abolicionismo, absolutismo, capitalismo, democracia,
escraviddo, iluminismo, genocidio, direito, familia, etc. Para este autor uma
aprendizagem significativa esta sendo construida quando se discute com os alunos
que os conceitos surgem de um “conjunto de crengas politicas” e que tém usos
diferentes dependendo do contexto historico em que ele é usado. (SEFFNER,
2012b, p. 58). A fim de que esse critério se efetive com qualidade, seria necessério
permanecer mais tempo em um contetdo (C3) a fim de que os conceitos possam ser
compreendidos dentro de cada situacéo historica. (SEFFNER, 2012a). Neste critério
o professor Pedro afirma que trabalha com conceitos sempre. O Jodo e a Ana,

quase sempre e a Clara, as vezes.

C5) Entendo que os conceitos estdo muitas vezes materializados em
instituicbes que nos governam, e que devem ser estudados, conhecidos e

visitados se possivel.

E fundamental associar conceitos com instituicbes governamentais e
proporcionar que os alunos questionem e reflitam sobre a funcdo de cada uma delas
e a sua representatividade e compromisso social. E uma atividade que deve ser
planejada e no caso de visitas, 0os alunos previamente devem saber o0 que observar

e guestionar para um posterior debate.

O professor Pedro trabalha com este critério sempre. O Jodo, quase sempre.
A professora Ana as vezes, e as visitas sdo feitas raramente e a Clara, também as
vezes, sendo que até entdo nao fez visitas. O que se constata é que as visitas ainda
nao sdo objetos de analise de dois destes quatro professores, ndo por acharem
irrelevante, mas por nao terem refletido, até entdo, sobre a importancia de realizar

esta atividade.
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C6) Utilizo uma diversidade de fontes de leitura e pesquisa, tanto para

consulta do aluno quanto do professor.

O uso de diversos tipos de fontes valoriza o trabalho do professor e mostra
gue o mesmo tem autonomia intelectual. O livro didatico ndo pode ser o Unico
recurso de consulta para o educador e aluno. As fontes podem ser filmes,
depoimentos, documentarios, musicas, prédios histéricos, desenhos, pinturas,
charges, jornais, revistas, obras literarias, objetos antigos, materiais textuais
produzidos pelo professor, etc. (SEFFNER, 2012b, p. 58).

O professor Jodo utiliza sempre. O Pedro, apesar das dificuldades de planejar
também utiliza sempre. A professora Ana utiliza sempre e diz que as vezes se
sobrecarrega de tanto material de pesquisa. A Clara quase sempre utiliza,
considerando que para uso dela € sempre, mas para o aluno é quase sempre. As
dificuldades encontradas pelos professores pesquisados é a questdo do pouco
tempo disponivel para o planejamento de aula, que € um obstaculo para conseguir
utilizar uma diversidade de fontes no preparo das aulas e poder separar materiais
apropriados para a analise dos alunos.

C7) Uso as tecnologias.

O uso das tecnologias € importante em sala de aula. Ndo se trata de
abandonar o antigo e somente usar tecnologias novas. Os jogos de tabuleiro
continuam sendo excelentes ferramentas de aprendizagem por exemplo. Mas néo
se pode perder de vista de que os principais elementos de uma aula continuam
“sendo o debate, a argumentagao, a confrontagcdo de opinides, o registro escrito, a

pesquisa e coleta de informacgdes.” (SEFFNER, 2012a, p. 44).

Diante disso, o professor Jodo, ao ser questionado, diz usar as tecnologias
sempre, a0 mesmo tempo tem uma divergéncia em suas colocagdes, pois justifica
gue procura usar, porém os recursos da Escola sao poucos, como a televisao

disponivel que é do modelo antigo. Dessa forma nao utiliza sempre. E questiona
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como usar de fato os telefones em sala de aula de forma adequada ao processo de
ensino e aprendizagem e a realidade deles. O Pedro usa sempre, como por

exemplo, o uso do celular, internet, televisdo Smart.

As professoras Ana e Clara utilizam quase sempre. A Ana diz que procura
usar, mas esbarra em ndo ter uma sala de informatica na Escola, no entanto utiliza o
Datashow, os alunos realizam nele suas apresentacfes de trabalhos, marca o dia
para todos trazerem o celular com a finalidade de pesquisa e inclusive empresto o
meu se precisar. A Clara usa mais o telefone como meio de pesquisa para 0s
alunos, incentiva com que eles montem apresentacdes no power point, e isso ajuda

a sair da rotina um pouco, indo além do caderno e do livro.

C8) Desenvolvo em sala de aula uma diversidade de atividades,
mantendo o principio do didlogo com materiais variados e distintos,

abordando diferentes linguagens.

Os professores Jodo e Pedro desenvolvem sempre. A Ana, quase sempre, a
gente tenta, mas as vezes falta tempo, depende do andar da aula. E necessario
cuidar para que a justificativa de pouco tempo dada pelos professores ndo seja
motivo para se preparar aulas somente com a leitura do livro e responder questdes
que estejam contidas ali ou de cépia do quadro. E a Clara, as vezes, e justifica com
uma autoanalise: as vezes falta um pouco mais de mim, que eu posso melhorar,
acho que por ter pouca experiéncia. As vezes eu dou uma aula e penso depois que

poderia ter feito diferente, utilizado outros materiais.

Seffner (2012b) alerta sobre o uso em excesso de leitura e cOpia em aula.
Elas sdo atividades fundamentais, mas precisam vir acompanhadas de outros
complementos que estimulem seu estudo, como por exemplo, filmes, debates,
construgdo de desenhos, visitas a museus e locais historicos, organizacdo de
Mostras de Trabalhos, etc. Para Moreira (2012), a aprendizagem se torna
significativa quando os alunos conseguem abordar o mesmo tema em situagdes

diferentes. Por isso devem-se diversificar as estratégias e os instrumentos usados
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em sala de aula a fim de facilitar a aprendizagem. Porém, ndo adianta utilizar uma
diversidade de atividades se o enfoque continuar sendo “comportamentalista do tipo
certo ou errado, sim ou ndo”, pois promovera a aprendizagem mecanica. “Qualquer
estratégia que implicar “copiar, memorizar e reproduzir’ estimulara a aprendizagem
mecanica”’. (MOREIRA, 2012, p. 23).

C9) O principio de que o aluno é “preceptor/ representador da
realidade”, e com isso passaria a “mobilizar ideias fundamentais a respeito de
como se aprende ou como se produz o conhecimento”, através da analise dos

diferentes materiais de pesquisa e anélise.

Para Scheiner (2012), o critério 8 esta relacionado estreitamente ao critério 9:
o aluno como perceptor/representador da realidade. Este principio esta associado ao
uso de materiais variados e distintos, abordando diferentes linguagens, com a “nao

centralidade no livro-texto”,

O exame de diferentes marcas da presengca humana no tempo e no espacgo
mobiliza a reflexdo sobre quem os produziu e em que condi¢des. Isto diz
respeito a levar o aluno a perceber a realidade como uma trama de
significados atribuidos pelos sujeitos que a produziram e a conceber o
conhecimento desta a partir da producdo de representacbes sobre a
mesma. [...] ao tomarmos o aluno como perceptor e representador da
realidade, o processo ensino-aprendizagem passa a mobilizar ideias
fundamentais a respeito de como se aprende ou como se produz o
conhecimento: a importancia do erro, a incerteza do conhecimento e a sua
parcialidade, a necessidade frequente de desaprender, a possibilidade do
desvendamento da realidade, da desconstrucdo de verdades, de
reconstrucdo de saberes em outras bases e argumentos. (SCHEINER,
2012, p. 29-30).

Dessa forma o incentivo ao aluno para o conhecimento cientifico se torna
fundamental. Ele precisa compreender como se da o processo de producdo do

conhecimento histérico cientifico. De acordo com as ideias de Riisen® é necessario

° A trilogia € composta pelos trés livros de teoria escritos por Risen: Razéo Histérica, Reconstrucao
do Passado e Histéria Viva. Ver as citagées completas nas Referéncias, p. 121.
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articular a vida pratica e a ciéncia especializada, somente assim teremos a diferenca
entre o pensamento histérico cientifico do pensamento histérico comum. A narrativa
histérica é importante para trazer o sentido histérico a pesquisa e principalmente
para o leitor, construindo aprendizagens significativas. E preciso desenvolver a
consciéncia, que € o conhecimento de si, para si e em relacdo aos outros, e a
propedéutica como, por exemplo, transformar nossos alunos em historiadores,

aproximando o meio escolar do académico.

Para o professor Jodo nesse momento € dificil colocar em prética o critério 9,
nessa realidade escolar, mas utiliza quase sempre esse principio. O Pedro também
usa quase sempre, pois tem de enfrentar a limitacdo do tradicional. Segundo ele, o
aluno esta acostumado a nao fazer. A Clara diz usar quase sempre também. A
professora Ana diz utilizar as vezes, até pela realidade deles: Eles ndo querem
saber, ndo gostam de Histéria, de cada turma tira 2 ou 3 alunos. NOs é que
acabamos mudando o pensamento deles por gostarmos da nossa disciplina e
passar isso para eles, o que atrai um pouco o interesse deles. Eles acham Histéria
chato. Fico feliz, pois percebo que mudei nos alunos um pouco isso, mesmo que

pela minha idade me percebo mais tradicional.

Trazer aos alunos essas experiéncias de iniciagdo ao mundo académico e
cientifico foi um objetivo da pesquisa de Scheiner (2012). Esse processo tem o
intuito de fazer o aluno se perceber como sujeito da construcdo historica,
manipulando ferramentas e linguagens socialmente reconhecidas, acessando novas
possibilidades de saber, distantes da mera repeticdo da narrativa de outras pessoas
(SCHEINER, 2012, p. 33). Com certeza farA& com que os alunos sintam-se
participantes da construcdo histérica e deixem de considerar as aulas de Histéria
chatas e sem sentido. O que muitas vezes ocorre pelas aulas ainda serem muito

mais explanadas e copiadas do que refletivas.

Alegro (2008) coloca que apesar do conhecimento cientifico ndo ser o mesmo
do escolar, essa aproximacao € fundamental para que as experiéncias cotidianas
nao se tornem isoladas do mundo académico, contribuindo para a “constituicdo da

consciéncia histérica” em que “a experiéncia escolar pode oferecer elementos
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oriundos do conhecimento cientifico para que as novas geracfes possam criar
novas tradigdes”. (ALEGRO, 2008, p. 17-18).

C10) Utilizo as questdes do presente para extrair boas propostas de
estudo do passado, articulando o estudo do passado com o0 presente,
cuidando o anacronismo, além de dar um sentido de funcionalidade para o

ensino de Histoéria.

Para Seffner (2012a), uma aprendizagem significativa em Historia comeca por
boas indagacdes sobre o tempo presente. Nao se pode estar apenas imerso no
passado, os professores devem fazer alguma “articulagdo com o presente ou com a
identidade cultural dos alunos” e estar por dentro das “culturas juvenis que marcam
seus alunos e com as especulacdes feitas acerca do futuro, mundo onde seus irdo
viver e trabalhar.” (SEFFNER, 2012a, p. 32-36).

Dizem utilizar sempre os professores Jodo e Ana. O Pedro, quase sempre. A
Clara, as vezes e coloca que tem aulas que a relacdo ndo vem no momento e
depois que passou lembra-se de algo ou aprende uma relacdo que poderia ter
usado na aula, mas ainda néo sabia realizar. Seffner (2012a) alerta sobre o risco de
se cometer anacronismos ao fazer esta relacdo presente/passado, por isso precisa
ser realizado com conhecimento pelo professor. E as associa¢gOes realizadas,
guanto mais proximas da realidade do aluno mais tornam a aprendizagem

significativa.

C11) Considero os problemas sociais do nosso tempo para refletir e

estudar outras épocas.

A pesquisadora Noda (2005), através das ideias da historiadora Maria
Candida Proenca, destaca que o professor de Histéria, ao planejar, tem que levar
em consideragdo os problemas sociais do nosso tempo, e, através do estudo de

outras épocas, preparar o terreno para a sensibilizagdo dos alunos aos problemas
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do seu tempo. Dessa forma o conhecimento historico se constroi com reflexdo e
base sdlida. Os professores Jodo, Pedro e Ana, costumam considerar esse critério
sempre e a Clara, quase sempre.

C12) Ao propor cada conjunto de atividades, sei quais competéncias e
habilidades desejo desenvolver com mais énfase naquele momento, e isto fica

claro para o aluno.

Além de lidar com determinadas questdes e contetudos proprios da Histéria,
uma proposta de trabalho que vise aprendizagens significativas, de acordo com
Seffner (2012a), precisa buscar o desenvolvimento de competéncias e habilidades,

gue se manifestam na formac&o de um aluno que apresente:

[...] dominio da leitura e da escrita; capacidade de fazer calculos e de
resolver problemas; capacidade de analisar, sintetizar e interpretar dados,
fatos e situagbes; capacidade de compreender e atuar em seu entorno
social; competéncia para receber criticamente os meios de comunicagao;
capacidade para localizar, acessar e usar melhor a informacdo acumulada;
capacidade de planejar, trabalhar e decidir em grupo e capacidade de
aprender a aprender. (SEFFNER, 2012a, p. 61-62).

Ao propor as atividades de aula, o professor deve saber quais competéncias e
habilidades ele quer desenvolver, e isto precisa ficar claro para o aluno. Torna-se
mais facil e significativa a aprendizagem quando o educando sabe o que se espera

gue ele alcance neste processo.

O professor Jodo diz sempre saber as competéncias e habilidades que quer
desenvolver e que deixa isso claro para o aluno. A Clara, quase sempre. Os
professores Pedro e Ana, as vezes, ambos justificam que para si tem clareza, mas

nem sempre deixam claro ao aluno.

C13) Toda a atividade gera uma producao autoral pessoal do aluno.
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A fim de se alcancar uma aprendizagem significativa na disciplina de Historia
o0 professor deve estimular a producédo autoral do aluno. Nao somente producao
escrita, mas também desenho, musica, etc. Seffner (2012a) também traz a
importancia de se trabalhar com imagens, uma vez que atualmente a “sociedade é
produtora e consumidora de imagens”. (Seffner, 2012a, p. 39-40). Esta producao
autoral ndo precisa ser extensa, é preferivel 5 linhas autorais do que 30 copiadas, e
deve ter “o suficiente para explicitar suas posi¢cdes com clareza” e “operar com
conceitos e nomeagdes, € ndo apenas relatar o que leu em outras fontes”.
(SEFFNER, 2012b, p. 60).

Este autor sugere que as producdes autorais dos alunos sejam feitas em aula
e sem consulta, guardadas durante o ano e que no final os alunos analisem e
avaliem a sua propria producdo. Porém, essas atividades devem ser corrigidas e
devolvidas aos alunos com comentérios feitos pelo professor. Os textos devem ter
argumentos, ndo pode ser simplesmente uma opinido particular do aluno sem

embasamento, dialogando com o que foi discutido em sala de aula.

O professor Pedro realiza este tipo de atividade quase sempre, porém
depende da atividade. Na maioria das vezes faz debate com os alunos. Os
professores Jodo e Ana usam as vezes. A Ana coloca que ndo da tempo de fazer
sempre, e que proponho em alguns momentos que escrevam com suas palavras,
mas eles ficam retraidos, ndo querem falar. Alguns se expressam com mais
facilidade, outros séo timidos. A Clara raramente utiliza, pois os alunos tem um
problema que eles ndo sabem se expressar, ndo tem opinido, tem medo que
estejam errados, tem medo de colocar no papel a opinido deles. Muitos ndo sabiam
fazer resumo, s6 copiavam e n&o colocavam a opinido deles com medo de errar. As

vezes eu mesma tenho esse receio.

As justificativas das professoras Ana e Clara colocam em evidéncia o fato dos
alunos terem dificuldade em se expressar, principalmente com as suas palavras.
Isso geralmente ocorre por ainda ser corrigueiro nas Escolas o incentivo a
aprendizagem mecéanica em que os alunos, desde os primeiros anos de escola, sao

levados a realizar atividades que incentivam o copiar e reproduzir respostas iguais
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as do material didatico. Esta atitude muitas vezes é reflexo da inseguranca do
professor, ou querer ganhar tempo de aula para vencer todos os contetdos. Porém,
0 que é certo é que a aprendizagem significativa em Historia passa pelo atendimento

deste critério.

C14) Uma situacdo estudada € uma situacdo complexa, muito além de

nomes, datas e acontecimentos.

Toda situacdo de aprendizagem deve ser complexa, ou seja, trazer o maior
namero de elementos possiveis para reflexdo, a fim de perceber o enredo do estudo
da Histéria. Os professores Jodo e Pedro, sempre utilizam esse critério. A Ana,

quase sempre.

A professora Clara, raramente utiliza, geralmente vou pelos acontecimentos,
nomes e datas. Porém, as aulas de Historia devem ir muito além de nomes, datas e
acontecimentos. Seffner (2012a) orienta que o professor deve propiciar ao aluno a
compreensao de como se estrutura uma dada situacdo, buscando questdes do
presente para o estudo de situagcbes do passado. “Nesta medida, torna-se
importante orientar o aluno a verificar recorréncias, mudancas e permanéncias
dentro de cada situagéo estudada”. (SEFFNER, 2012a, p. 43).

C15) Busco a interdisciplinaridade e o didlogo com outras disciplinas,

principalmente entre Geografia e Historia.

Uma aprendizagem significativa consegue realizar o didlogo entre os
diferentes saberes. Para isso é preciso fazer pequenas parcerias com outros
professores, escolher algum tema que se movimente pelos diversos conhecimentos.
Para Seffner (2012a), manter dialogos entre Geografia e Histéria € muito importante,
pois “todo tempo vivido esta amarrado a um espaco. Estabelecer conexdes entre o
global, o local, o regional, as diferentes escalas, os diferentes tempos”. As atividades

pedagodgicas devem buscar estes tracos sempre que possivel. Mas essas atividades
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nao se pode fazer isso o tempo todo e nem com todos os conteudos, e 0s
professores envolvidos tém que terem interesse em realizar estas atividades.
(SEFFNER, 2012a, p. 36-40).

O professor Pedro acha fundamental e utiliza sempre. Porém, depende das
afinidades metodologicas. Para ele as disciplinas de Artes e Portugués tém mais
afinidades metodolégicas com a Historia. O trabalho de pesquisa de Bascheira
(2015) investiga a contribuicdo dos projetos integrados como alternativa para uma
aprendizagem significativa em Histéria e também traz as disciplinas de Portugués e
Artes, acrescentando a Filosofia, como facilitadoras no trabalho interdisciplinar.

O Jodo usa as vezes. Coloca que até tenta fazer, mas ndo encontra
afinidades com outros professores na Escola e também tem a dificuldade de se
encontrar com 0s colegas nos mesmos horérios de Hora Atividade. E necessario
gue a Escola busque espacos adequados para que esse tipo de trabalho aconteca,
seja para reunir alunos de diversas turmas ou mesmo 0s professores poderem se

encontrar.

A professora Ana, raramente utiliza. Para ela o mais dificil de trabalhar de
forma interdisciplinar € os conteldos ndo serem préximos, salvo o Portugués. Ja
trabalhei de forma interdisciplinar, ndo nessa Escola, mas acho que para o aluno
nao muda muito, pode até diminuir a aprendizagem, pois os alunos sabem muito
daquilo que € comum as disciplinas que estdo juntas em um projeto, mas deixam a
desejar na parte especifica. Porém, segundo Seffner (2012b), a busca da
interdisciplinaridade é considerada essencial para “a formulagao de atividades que
possibilitem a construgdo de aprendizagens significativas em Histéria”, e “o aluno
precisa perceber que a Histéria ndo explica tudo, mas ela necessita de outras
disciplinas, e pode auxiliar outras disciplinas”. Este autor também sugere o trabalho
através da pedagogia de projetos. (SEFFNER, 2012b, p. 62).

A Clara néo utiliza. Ela acha importante trabalhar, mas ainda nao utilizou.
Essa professora ndo completou um ano de docéncia, motivo pelo qual ainda néo
tenha passado por essa experiéncia, mas tem interesse: encontraria dificuldade em

trabalhar, mas tudo que é novo a gente tem medo, mas daria para tentar.
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Outra questdo levantada na dissertacdo de Bascheira (2015) é sobre a
avaliacdo no trabalho interdisciplinar, que deve estar fundamentada em questdes
como: Esse projeto levou o aluno a aprendizagem? O que mudou na concepcao de
mundo do aluno? Essa aprendizagem é significativa para ele? Para a autora, 0s
resultados devem ir muito além de uma apresentacao para agradar pais e direcdo da
escola. Mesmo este trabalho sendo feito na perspectiva de construcdo de
aprendizagem significativa, a autora ndo conseguiu, na pratica de sua pesquisa,
ressignificar o processo avaliativo de forma continua e progressiva, como exige uma
construcado significativa. “Na época em que o projeto foi aplicado, a avaliacao
baseou-se apenas no produto (tarefa prevista) que deveria ser entregue no final do
processo.” No entanto a avaliacdo deveria estar sendo feita em todos os momentos.
Também destaca ser importante fazer uma autoavaliacgdo, momento em que 0s
alunos possam refletir sobre “as expectativas que tinham antes de comecgar a
pesquisa, as dificuldades que tiveram para realiza-la e a dedicacdo com que
buscaram as informagdes”. E por envolver outras disciplinas, deveria ter o momento

de “avaliacao coletiva” entre as disciplinas envolvidas. (BASCHEIRA, 2015, p. 106).

Para Hoffmann (2003), é importante que as praticas avaliativas resultem da
mediacao conjunta entre varios professores, de forma interdisciplinar, “a partir de
estratégias pedagogicas que levem os alunos a evoluir em suas aprendizagens de
forma harmoniosa”. (HOFFMANN, 2003, p. 52).

C16) Os alunos precisam ter boa aceitacdo, boa receptividade as
atividades propostas, podendo sugerir topicos e apresentar os trabalhos da

forma como os agrade, negociando.

Todos os professores usam sempre este critério. O Pedro coloca que
estabelece alguns limites, pois sdo fundamentais para organizar o trabalho em sala
de aula. E a Clara diz que sempre da as sugestdes para eles, e as vezes tenta
acomodar de maneira que eles consigam realizar as atividades, pensando na

individualidade e limitacbes de cada aluno. De acordo com Seffner (2012a) tem-se
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que cuidar para nao “escolarizar” demais as atividades a fim de que ndo sejam
vistas como algo que s6 tem sentido dentro da escola. Ceder em alguns pontos
pode ajudar a ter deles maior aceitacdo das proximas propostas e os valoriza.
(SEFFNER, 2012a, p. 38).

C17) Realizo feedback das atividades que recolho dos meus alunos
(trabalhos, testes, provas...).

Fazem sempre, os professores Jodo e Pedro. O professor Pedro realiza os
feedbacks de forma individual e coletiva. A professora Ana faz quase sempre.
Costuma fazer os bilhetes, aponta o que eles deveriam melhorar, mas néo recolhe o
material corrigido apos o feedback. A Clara faz as vezes e costumo considerar
guando eles devolvem: eu considero muito eles. Tem que dar outra chance. E diz
nao fazer mais seguido por receio dos questionamentos dos pais, pois teve
episédios de desconforto em relacdo aos seus comentarios em avaliacdes e por isso

acabou diminuindo os comentarios.

Para Seffner (2012a) as atividades devem ser recolhidas para leitura e
devolvidas em seguida devidamente avaliado e comentado, pois isso ajuda a manter
um ritmo de aprendizagem que envolve o aluno. Se o professor ndo vai ter tempo de
ler os trabalhos, ndo recolha. Tem que deixar o aluno ciente de que ndo é pouco o
tempo para ler muitos trabalhos, que serdo um numero menor, mas “que devem ser
muito bem escritos”. (SEFFNER, 2012a, p. 42).

C18) Priorizo que os meus alunos desenvolvam atividades dissertativas.

Para Hoffmann (2003) o acompanhamento do aluno em Histéria deve ocorrer
através de tarefas que permitam a expressao de suas ideias e de suas vivéncias,
preferencialmente dissertativas, tais como narrativas e textos. E “a analise de tais

tarefas dissertativas representard uma questdo de abordagem multidimensional,
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pelo carater qualitativo e subjetivo que a leitura de seus textos podera implicar”.
(HOFFMANN, 2003, p. 52).

O professor Pedro diz fazer sempre. O Jodo, quase sempre, tento, mas 0s
seus alunos ndo tém a pratica da escrita, pois, segundo ele, sdo educados para
serem reprodutores. A professora Ana, as vezes, pois, assim como ja havia
respondido no C13, os alunos tém bastante dificuldade nas questfes dissertativas:
eu nao peco o tempo todo, mas quando peco, eles ndo gostam, tem preguica. E
guanto mais aversao, menos eles prestam atencdo. Eu sinto que nao € o que eles
gostam. A Clara, diz que raramente utiliza, pois os alunos tem problema com

atividades de escrever: eles ndo gostam, parece preguica deles, de pensar.

C19) Utilizo o livro didatico.

O professor ndo pode estar preso ao livro didatico para conseguir fazer boas
relacbes entre o presente e o passado e com questbes atuais relevantes. E
importante que o professor mostre a sua autonomia intelectual, montando e
adaptando seu material pedagdgico, expressando o seu modo de ver a Histoéria e se

adequando as diferentes realidades escolares.

Para Seffner (2012a) “Professores que seguem programas quilométricos, a
partir de livros didaticos, certamente ndo encontrardo muitos espacos para producao

de aprendizagens significativas”. (Seffner, 2012a, p. 32).

Para Moreira (2012), seguir os conteudos linearmente, “sem idas e voltas,
sem énfases, e que deve ser cumprido como se tudo fosse importante” geralmente

tem como resultado uma aprendizagem mecanica. (MOREIRA, 2012, p. 19-20).

O professor Pedro utiliza sempre o livro didatico, pois facilita o texto para nao
ter que reproduzir no quadro para copiarem: Evita perder tempo. Os professores
Jodo e Ana, quase sempre. A Ana considera que é um recurso que a gente tem e
gue é muito bom. Mas ndo é exclusivo, uso noticias atuais da internet, resumos. No

6° ano sou mais tradicional, mas fago os comparativos com a realidade, utilizo o livro
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didatico que eles sao bastante apegados, mas faco bastantes resumos pra eles. A

Clara usa as vezes, costuma utilizar mais o quadro e folhinhas.

C20) Possibilito que o aluno se interrogue sobre sua propria
historicidade, inserida ai sua estrutura familiar, a sociedade ao qual pertence,

o pais, o estado, etc.

Os professores Pedro e Ana fazem sempre. O Pedro diz usar principalmente

nos 5° e 6° anos. O Jodo, quase sempre e a Clara, as vezes.

Formar um aluno que tenha capacidade de pensar historicamente é uma das
tarefas da aula de Histéria. De acordo com Seffner (2012a) essa possibilidade de
interrogacd@o sobre a sua historicidade é fundamental, auxiliando na construcdo da
identidade historico-cultural do aluno. A aprendizagem mais significativa produzida
na disciplina de Histéria é capacitar o aluno a refletir historicamente sobre si e 0
mundo que o rodeia. “Este conhecimento acerca do mundo, que a reflexdo histoérica
produz, é fundamental para a vida do homem em sociedade e, também, pressuposto
para qualquer outro raciocinio de natureza critica e emancipatéria”. (SEFFNER,
2012a, p. 33, 2012b, p. 61).

C21) Preparo atividades de dialogo entre alunos e professores,

estimulando a argumentacéo e o confronto de pontos de vista.

Os professores Jodo e Pedro dizem sempre preparar esse tipo de atividade. A
Ana, as vezes, para 0s pequenos do 6° e 7° eu ndo consigo. E a professora Clara,

raramente utiliza.

Seffner (2012a) destaca a importancia de se desenvolver atividades
dialogadas entre alunos e professores estimulando a argumentacéo e o confronto de

pontos de vida:
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Educar-se para o dialogo e argumentacéo entre diferentes pontos de vista é
um desafio, e tem a ver com a nocdo de espaco publico. A escola € um
aprendizado de vivéncia no espacgo publico. E absolutamente importante
gue o aluno se respeite (reconheca e respeite seus proprios valores), se
sinta respeitado pelos demais (ndo seja objeto de humilhac&o por conta das
crencas que tem) e respeite os demais (ndo seja preconceituoso e nem
ofensivo aos demais colegas). Isto tudo é muito dificil de organizar em sala
de aula, mas constitui um patriménio que vincula o ensino de histéria com
os valores politicos mais amplos da sociedade em que vivemos. (SEFFNER,
2012a, p. 41-42).

Lemos (2011) considera que ainda temos uma escola que treina o aluno para
memorizar e a sua funcao é interpretar as informacdes, pensar e avaliar se concorda
com o professor e colegas. (FERNANDES, 2011). Neste sentido Seffner (2012a)
sugere dinamicas de grupo, “eis que saber trabalhar em grupo é um aprendizado
importante para a vida”. Dessa forma tem-se o incentivo ao dialogo e ponderacfes
de opinides, bem como nas apresentacbes orais de trabalhos, a oportunidade de
desenvolver a argumentacdo e o respeito a diversidade de ideias. (SEFFNER,
2012a, p. 41).

C22) Realizo atividades que geram a possibilidade de mostrar em
publico o trabalho dos alunos, seja fazendo uma exposicao, seja publicando

trabalhos em um blog, seja fazendo leitura frente a um grupo, facebook, etc.

Os professores Pedro e Clara realizam sempre. O Pedro acha importante
realizar este tipo de atividade para valorizar o aluno, mostrar boas praticas,
compatrtilhar entre colegas de Histéria. E ndo para exibicdo. O Jodo, quase sempre.
E a Ana, as vezes: faco muitos trabalhos, mas meu perfil ndo é de expor, talvez
pelas criticas que geralmente escuto em sala de professores, de que alguns estéo
se aparecendo quando divulgam. Acho que por timidez. Mas percebi que os alunos

dessa Escola gostam de expor seus trabalhos.

Os trabalhos de exposicdo para o publico como Feiras e Mostras de
Trabalhos costuma ter sucesso na comunidade escolar sepeense que acompanha,

principalmente pelo facebook, os trabalhos desenvolvidos. E para os alunos, € muito
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importante saber que ele podera apresentar e expor seu trabalho, trazendo uma

maior seriedade e responsabilidade na construcdo de seus saberes.

C23) Busco ter um bom ouvido e estabelecer sintonia com a turma, além
de procurar ser um adulto de referéncia para seus alunos, exercendo a funcéao

de professor e coordenador das atividades.

Essa sintonia € muito importante para que o educador saiba como esta o
relacionamento entre todos e possa gerenciar possiveis situacdes de conflito,
principalmente entre adolescentes. O professor precisa garantir que todos tenham

oportunidade de se expressar com respeito matuo.

Porém, Seffner (2012a) salienta que o educador ndo pode se colocar como
um “adulto metido a adolescente” que intencione ser adorado por todos, afinal nem o
professor ira gostar de todo mundo. Ser um adulto de referéncia é dar a eles
seguranca para que exponham suas opinides, argumentem sobre suas ideias,
dialoguem com o professor. “Exerga a fungéo de professor e de coordenador das
atividades deixando claro que vocé é um adulto e servidor publico, que maneja uma
politica publica”. (SEFFNER, 2012a, p. 44-45).

Todos os professores dizem que sempre tém esta postura em sala de aula. O
Pedro expde que o professor tem que ser amigo, com carinho e conselhos, mas tem
gue assumir sua postura de referéncia. A Ana coloca que o professor tem que ter as
vezes uma linguagem acessivel, mesmo que eu seja mais velha que eles. A Clara:
percebo que eles esperam muito da gente, reproduzindo certa ansiedade em relacao

a funcéo e a esta referéncia de ser professor.

C24) Toda a atividade que desenvolvo é estruturada sobre critérios
claros para os alunos, tanto do que vai ser feito, quanto dos critérios de

avaliacdo da aprendizagem.
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O trabalho do professor exige planejamento e os critérios para realizar as
atividades devem estar claros para o aluno. E possivel adaptar, sempre que
necessario, o planejamento. Porém, “inventar a toda a hora critérios novos [...] ndo
ajudam na relagao do professor com a turma” (SEFFNER, 2012a, p. 42). Os
professores Jodo, Pedro e Ana fazem sempre. A Ana explica: eu sempre retomo no
inicio da aula o que eu dei na anterior, por que eles vao esquecendo, e ai eu ja digo

0 que vou trabalhar naquele dia. A Clara, as vezes.

Uma aprendizagem significativa também precisa que o processo de avaliacdo
seja permanente e sério, e 0 aluno deve saber desde o inicio da aula o que vai ser
feito e quais serdo os critérios utilizados pelo professor para avaliar a aprendizagem.
Para Hoffmann (2001) o aluno tem que ser informado sobre o que esta sendo

avaliado garantindo uma relag&o interativa.

C25) Utilizo as praticas avaliativas para verificar o desempenho do aluno

e também o do professor.

Os professores Jodo, Pedro e Ana utilizam sempre. A Clara, as vezes. O
Pedro tem a pratica de fazer questdo extra, a autoavaliacdo e avaliacdes
diversificadas, como prova, trabalhos, cadernos, atividades extras de participagéo. A
Ana diz que faz essa verificacdo € mais para o trabalho dela do que em relacdo aos
alunos, eu me cobro muito. Procuro dar varias atividades de um mesmo conteudo, é
cansativo, mas ajuda muito eles para ndo irem mal nas avaliacdes. A Clara diz que
ainda tem dificuldade em se analisar. Percebe-se que ha uma grande dificuldade
dos professores analisarem de forma criteriosa o seu trabalho, inclusive com receio
de serem avaliados pelos alunos. Dessa forma também pouco se permite que 0s
alunos se autoavaliem, retirando deles o comprometimento e andlise de como

percebem o processo de construcao do seu conhecimento.
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C26) Utilizo o principio da interacdo social e do questionamento,
partindo do pressuposto de que a aprendizagem € um processo social que
envolve ndo somente interacdo com outros sujeitos, mas destes com o0s
contextos sociais que o determinam. Desta forma, deve partir ndo de respostas

prontas, mas de perguntas, problemas que encontram relevancia conjuntural.

O Pedro utiliza sempre. Os professores Jodo e Ana, as vezes. A Ana diz que
incentiva os alunos a questionarem: coloco sempre para os alunos que eles tém que
me questionar, questionar o que estou falando, se é verdade, e duvidar de mim. E a

Clara, raramente utiliza.

Para Scheiner (2012) e Moreira (2012) os estudos, partindo dos
conhecimentos prévios dos alunos, devem torna-los sujeitos na construcdo do seu
proprio conhecimento. Este incentivo deve vir do professor, encorajando o educando
a explorar possibilidades, investigar solu¢ces alternativas, cooperar com os colegas,
testar hipoteses e apresentar a melhor solucdo encontrada. E para consolidar os
conhecimentos prévios, o educador deve propor exercicios, resolucbes de
situagcOes-problema, clarificacdes, discriminacdes, diferenciacoes, integracdes, antes

de introduzir novos conhecimentos.

C27) Proporciono aos meus alunos a autoavaliagdo e a considero nas

minhas praticas avaliativas e nas notas.

7

Avaliar € um processo que tem funcédo diagnéstica, ou seja, serve para
verificar se a aprendizagem ocorreu e, segundo Luckesi (2005), deve estar a servico
da pratica pedagogica como um mecanismo social de superacao das contradicbes
existentes em sala de aula, tentando dar autonomia ao aluno. Para esse autor a
avaliacdo deve exigir a participacdo democratica de todos, superando o
autoritarismo. “A avaliagdo educacional serve como um mecanismo de diagnéstico
da situacao visando o avanco e o crescimento e possibilita ao aluno condi¢cbes de
emancipagao humana”. (LUCKESI, 2005, p. 31).
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Os professores Jodo e Pedro dizem utilizar sempre a autoavaliacdo com 0s
seus alunos. As professoras Ana e Clara, ndo utilizam. A Ana diz que j& pensou
sobre isso, mas ainda ndo fez. Porém, essa oportunidade geralmente é realizada em

conversa coletiva ou individual analisando o todo da disciplina.

A pesquisadora Bascheira (2015) desenvolveu seu trabalho na perspectiva da
aprendizagem significativa, porém ndo conseguiu atingir isso nas avaliacbes, que
deveriam ser continuas e progressivas. Ela destaca a importancia fazer uma
autoavaliacdo, proporcionando aos alunos que se expressem em relacdo as
expectativas que tinham antes de comecar os estudos, as dificuldades encontradas
e a dedicacdo com que buscaram o conhecimento. Dessa forma propicia ao

educando mais autonomia e reflexdo da sua formacéo estudantil.

C28) Utilizo fontes histéricas/ documentos (originais ou copias

impressas/digitais) nas aulas e nas avaliacfes, para a andlise dos alunos.

Hoffmann (2003) coloca que as avaliacbes tém que ser coerentes com o dia a
dia da sala de aula. Se o0 que se busca € um ensino com experiéncias educativas de
pesquisa, de questionamento, de experimentacdo ativa ou de desenvolvimento de
projetos, as praticas avaliativas tem que estar condizentes. Para que se
desenvolvam préticas avaliativas mediadoras em Historia € preciso refletir sobre o
gue significa promover de fato o desenvolvimento do aluno nessa area. Para essa
autora, existem algumas dimensdes proprias de cada area que devem estar
presentes no processo avaliativo, no caso de Histéria sugere o entrelacamento de
histérias individuais e coletivas dos alunos com diversas fontes/ documentos

histéricos.

O professor Pedro, sempre utiliza, como musicas e fotos. O Jodo, as vezes,
quando tem acesso as fontes, e, nas avaliagfes, as vezes. A Ana as vezes, esse
ano nas avaliagdes ndo colocou, mas eu trouxe muitos materiais para a sala de aula,
como revistas e artigos, mas ndo documentos de época. Imagens sim. A0S poucos

eu vou modificando, pois quando cheguei na Escola eles eram acostumados ao
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método bem tradicional, como cruzadinhas, complete, e pouca interpretagdo. E

muitos alunos estavam acostumados com isso. A professora Clara, ndo utiliza.

C29) Utilizo mapas conceituais.

O professor Pedro, sempre. A Clara, quase sempre e a Ana, as vezes. Mas
eles nunca pediram para os alunos fazerem mapas conceituais. A Ana coloca que o
7° ano gosta que eu faca mapas conceituais no quadro, musica para analisarem. E

o professor Jodo, ndo utiliza e nem sabe o0 que sdo mapas conceituais.

Sobre a aprendizagem significativa, Alegro (2008), na sua tese, parte da
premissa que as caracteristicas dos conhecimentos prévios sdo determinantes para
novas aprendizagens. Seu estudo indicou que o0s participantes da pesquisa
produzem significado e sentido ao construir narrativas sobre o tema. Os resultados
sugerem, ainda, que “os mapas conceituais apresentam-se como ferramenta
compativel com a narrativa histérica quando captam o essencial nas ideias dos
estudantes”. (ALEGRO, 2008, p. 56). Diversos outros trabalhos atuais, sobre como
construir aprendizagens significativas em sala de aula, também concluem que uma

das melhores estratégias para atingi-las € utilizar os mapas conceituais.

C30) Utilizo o método de investigagao.

Para a historiadora Noda (2005) ao se utilizar do método de investigacao, o
professor deve esclarecer que a histéria que recebemos foi produzida a partir de
leituras de determinadas fontes. E, ao trabalhar com estudos de fontes em sala de
aula, o professor proporciona ao aluno aprender histéria com 0S mesmos
instrumentos com que o0s historiadores a constroi. Assim proporcionando a

“recuperacao da historicidade do método da Histdéria”. (Noda, 2005, p. 58).

O professor Pedro utiliza 0 método de investigacdo sempre. As professoras

Ana e Clara, as vezes. A Ana coloca que tenho o costume de sempre comegar a
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aula introduzindo o conteudo. Tentei em uma turma a sala de aula invertida, e deu
certo. E o Jodo, raramente utiliza, propde pesquisas, mas ndo no sentido de iniciar

os alunos ao trabalho de historiador.

O trabalho com o método investigativo carrega um diferencial significativo na
relacdo de poder em sala de aula, traz concepcao de que no processo de ensino e
aprendizagem o aluno tem o papel ativo e o professor a funcdo de mediador. Isto
leva a uma mudanca na perspectiva de avaliacdo, pois o aluno deixa de ser o que
aprende passivamente e o professor o que ensina. Nessa nova perspectiva, a
avaliacdo ndo se dard somente em cima do que o aluno aprendeu, mas sim, em

como desenvolveu, construiu seu conhecimento. (NODA, 2005).

C31) Utilizo a avaliacédo de forma diagndstica.

Os professores Jodo, Pedro e Ana, usam sempre a avaliacdo de forma

diagndstica. A Clara, quase sempre.

A avaliacdo diagnostica seria uma estratégia para atingir a construcdo de
aprendizagens significativas. Para Seffner (2012b), a avaliacdo deve ser processual
e buscar antecipar decisdes. Ela € um meio ou um recurso para verificar se a
aprendizagem ocorreu ou nao, ou seja, com funcao diagnoéstica. (LUCKESI, 2005).
Para Noda (2005) a avaliacdo diagnostica e formativa no Ensino de Historia é
geralmente realizada no inicio de qualquer tipo de trabalho, para que se tenha uma
nocéo de como os alunos estédo em relacdo a determinados conhecimentos ou quais
0S seus interesses e aptidbes. Além de ser realizada no inicio, a avaliacédo
diagnéstica também pode ser realizada no decorrer dos trabalhos, quando o aluno
nao consegue atingir os objetivos, pois 0 professor precisa conhecer a origem da
dificuldade vivida pelo aluno. Algumas formas de avaliagcdo diagnéstica que podem
ser utilizadas para obter informacfes acerca da aprendizagem de conteudos e
atitudes estéo: teste escrito, trabalho em grupo ou questionamentos orais em grupo.
Bascheira (2015) sugere criar um roteiro de acompanhamento para que os alunos

registrassem a cada semana o0s estudos que realizaram, assim, através da
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observacdo do professor, “poderiam ser discutidos os problemas a serem
enfrentados, 0s avangos que conseguiram realizar, as barreiras a serem transpostas
e as alternativas possiveis”. (BASCHEIRA, 2015, p. 108).

C32) Permito que meus alunos refagcam, mais de uma vez se for o caso,

as tarefas de aprendizagem.

Os professores Pedro e Ana sempre permitem. O Pedro faz isso
principalmente em relacdo as provas e os trabalhos ocasionalmente. A Ana explica
gue se a maioria foi bem nas atividades ndo peco pra refazerem. Se alguém ficasse

com nota baixa eu proporcionaria. E os professores Jodo e Clara, quase sempre.

Para Luckesi (2005), Hoffmann (2012) e Moreira (2012), o “erro” é parte
essencial, em que o aluno deve reconstruir significados para ancorar o
conhecimento novo. E jamais punido, como comumente se faz nas avaliacbes da
aprendizagem realizadas pelos professores. Uma vez que a tentativa de construcao
autoral € punida, o aluno iréa preferir memorizar os conteudos. A aprendizagem deixa

de ser significativa e passa a ser sem sentido,

Portanto, a avaliacdo da aprendizagem significativa deve ser
predominantemente formativa e recursiva. E necessario buscar evidéncias
de aprendizagem significativa, ao invés de querer determinar se ocorreu ou
n&o. E importante a recursividade, ou seja, permitir que o aprendiz refaca,
mais de uma vez se for o caso, as tarefas de aprendizagem. E importante
que ele ou ela externalize os significados que esta captando, que explique,
justifique, suas respostas. (MOREIRA, 2012, p. 24).

Para Luckesi (2005), as pedagogias atuais valorizam uma metodologia mais
participativa onde a avaliacdo é concebida como experiéncia de vivéncia. O aluno
tera uma participacdo ativa, quando frente ao objeto de conhecimento for
incentivado a refletir e construir, sem medo de errar, assumindo o0 erro um carater

mediador do ensino e aprendizagem.
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Para Hoffmann (2012) o aparecimento de erros e duvidas dos alunos, numa
extensdo educativa é um componente altamente significativo ao desenvolvimento da
acdo educacional, pois permitira ao docente a observacao e investigacdo de como o
aluno se coloca diante da realidade ao construir suas verdades. A reflexdo do
professor sobre seus préprios posicionamentos metodoldgicos, na elaboracdo de
questdes e na andlise de respostas dos alunos deve ter sempre um carater

dinamico.

Por ultimo foi adicionado o questionamento: Vocé acrescentaria outros
critérios que ndo foram contemplados aqui e que vocé utiliza em sala de aula a

fim de tornar a aprendizagem significativa?

O professor Jodo acrescentou que realiza avaliacdo cruzada — geralmente
sao dez itens avaliados ao longo do trimestre. Ex: filme, trabalhos, autoavaliacao,
prova, teste, cadernos. E que o professor cruza todos esses instrumentos para

atribuir o valor final da nota.

A Ana finalizou fazendo uma autoandlise: Eu estou meio-termo. Ndo sou nem

tdo “modernona’”, nem tao tradicional. Mas eu gosto de aprender.

Os resultados aqui encontrados ndo sdo analisados como julgamento
profissional. Aplicar ou ndo estes critérios em aula depende muito dos diversos
contextos escolares, pensando a pratica pedagégica de cada professor, a
individualidade dos alunos e de cada turma, bem como as regras escolares de
acordo com os documentos legais que regem cada Escola e a forma de pensar da
comunidade escolar. Sabe-se que existem algumas limitagbes significativas e que

interferem nas opc¢des de trabalho dos educadores.

A lista de critérios apresentada auxilia a construir ou reconhecer atividades
com possibilidades de gerar aprendizagens significativas em Histéria e formar

alunos capazes de intervir na construgcdo do mundo de forma criativa e consciente.
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Espera-se que os docentes investigados pensem sobre esses conceitos e critérios, e
gue busquem se apropriar de melhores condi¢cdes de construir essa aprendizagem,
bem como avaliar as atividades que ja realizaram. Lembrando que muitos outros

meétodos/ estratégias/ critérios podem ser adicionados a esta lista.

4.2.2 Entrevista semiestruturada e a analise de contetido

Para a entrevista semiestruturada, selecionei cinco categorias de analise: |
Ensino de Histéria, Il Avaliacdo da Aprendizagem, Ill - Aprendizagem Significativa,
IV - Relacdo Aprendizagem Significativa X Praticas Avaliativas e V - Sobre
Planejamento e Metodologia. Nestas categorias tem um total de 30 perguntas a
serem respondidas pelos professores. Estas categorias foram escolhidas buscando
responder a questdo investigativa desta dissertacdo e levando em consideracdo a
revisdo bibliogréfica e o referencial tedrico deste trabalho. A entrevista foi gravada e
realizada individualmente e esta transcrita em forma de andlise inicial no APENDICE
C.

Neste método “as perguntas sdo normalmente especificadas, mas o

entrevistador esta mais livre para ir além das respostas”. (MAY, 2004, p. 148).

As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas,
onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto.
O pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que
achar oportuno, a discussdo para o assunto que o interessa fazendo
perguntas adicionais para elucidar questfes que n&o ficaram claras ou
ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido”
ao tema ou tenha dificuldades com ele. (BONI, QUARESMA, 2005, p. 75).

Para a investigacdo dos dados de uma pesquisa qualitativa, existem algumas

técnicas singulares utilizadas para a interpretacdo de dados. As entrevistas e 0s
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questionarios serdo analisados através da técnica de Anélise de Contetido (AC)*". A

AC, segundo Bardin (2016), pode ser definida como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacdo visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelddo
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis)
dessas mensagens. (BARDIN, 2016, p. 48).

A historiadora Nuncia Santoro de Constantino (2002) considera que a AC é
uma boa alternativa metodolégica ao historiador, entendendo que € um conjunto de
técnicas cuja aplicacdo visa produzir inferéncias, ler e interpretar o conteddo de

qualquer espécie de documento escrito.

Analise de Conteudo pode vir a ser, para o historiador, um eficiente conjunto
de técnicas de pesquisa [...] Tem como primeiro objetivo buscar sentido ou
sentidos no texto e fundamenta-se nos pressupostos da concepgao
din&mica da linguagem, entendida como construcao real de cada sociedade
e como expressdo da existéncia humana, elaborando e desenvolvendo
representacdes em todos os momentos histéricos. (CONSTANTINO, 2002,
p. 188).

Este tipo de analise € o que os historiadores sempre precisaram fazer, antes
mesmo de surgir a expressdo AC. Essas técnicas buscam a inferéncia ou a
interpretacdo mais profunda, indo além da mera descricdo dos conteudos manifestos
em mensagens e dos dados quantitativos. Constantino (2002) sugere que a técnica
mais apropriada para atingir os significados além dos manifestos € a Técnica da
Andlise de Tematica, que busca a descoberta dos nucleos de sentido que compdem

uma comunicacao.

Para uma aplicabilidade coerente do método, de acordo com 0s pressupostos
de uma interpretacdo das mensagens e dos enunciados, a AC deve ter como ponto

de partida uma organizagcédo. Nesta técnica, a estruturacéo se da em trés momentos:

" Assim como outros pesquisadores, optamos por utilizar a sigla AC para Andlise de Contetdo.
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pré-andlise, exploracdo do material e, por fim, o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagéo. (BARDIN, 2016, p.125).

A primeira etapa € a pré-analise, 0 momento de organizar o material, de
selecionar os documentos a ser analisado, formular hipoteses ou questdes
norteadoras, elaborar indicadores que fundamentam a interpretacdo final. No caso
de entrevistas, elas serdo transcritas constituindo o corpus da pesquisa, junto aos
dados dos questionarios. De acordo com Bardin (2016), inicia-se com uma leitura
flutuante do material selecionado para conhecer o texto e fazer as melhores
escolhas de andlise. Este procedimento deve seguir algumas regras: da

exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia.

A partir dos documentos transcritos inicia-se a segunda etapa da AC, a
exploracdo do material. Os textos seréo divididos em seus elementos constituintes,
denominados unidades de andlise ou de registro. Apds, passa-se a escolha de
indices ou categorias, que surgirdo das questdes norteadoras ou das hipéteses, e a
organizacdo destes em indicadores ou temas. Os temas que se repetem com muita
frequéncia sado recortados “do texto em unidades comparaveis de categorizacao
para analise temética e de modalidades de codificacdo para o registro dos dados”.
(BARDIN, 2016, p. 100).

Esse processo permite alcancar significados mais profundos, de acordo com
as hipbteses elou objetivos de investigacdo, aliado aos referenciais teoricos
utilizados na pesquisa. Esta é a etapa mais longa. E a realizacdo das decisdes
tomadas na pré-andlise. E o momento da codificacdo — em que os dados brutos s&o
transformados de forma organizada e agregados em unidades, as quais permitem

uma descrigdo das caracteristicas pertinentes do contetudo.

A categorizacdo € o0 conjunto de unidades de andlise e resulta da
fundamentacdo tedrica do projeto de pesquisa. Com a unidade de codificacdo
escolhida, o proximo passo serd a classificacdo em blocos que expressem
determinadas categorias, os quais confirmam ou modificam aquelas, presentes nas
hipoteses, e referenciais teoricos inicialmente propostos. Assim, num movimento

continuo da teoria para os dados e vice-versa, as categorias vao se tornando cada
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vez mais claras e apropriadas aos propésitos do estudo. Para Bardin (2016) um
conjunto de categorias boas deve possuir as seguintes qualidades: a exclusao
mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade e a fidelidade e produtividade. A

seguir, agrupam-se 0s temas nas categorias definidas.

Ainda de acordo com Bardin (2016), as categorias podem ser criadas a priori
ou a posteriori, isto é, a partir apenas da teoria ou apos a coleta de dados. Nesta
pesquisa escolhi as categorias a partir do referencial tedrico e objetivos, e, ja as usei

na entrevista, o que facilitou e direcionou 0 nosso estudo desde o comeco.

bY

A Ultima etapa refere-se a construcdo do texto final: o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Durante a interpretacdo dos dados, é
preciso voltar atentamente aos marcos tedéricos, pertinentes a investigacao, pois eles
dao o embasamento e as perspectivas significativas para o estudo. A relacao entre

os dados obtidos e a fundamentacéo teorica é que dara sentido a interpretagéo.

Segundo Bardin (2016, p. 137), a inferéncia na analise de conteido é um
instrumento de inducdo (roteiro de entrevistas) para se investigarem as causas
(variaveis inferidas) a partir dos efeitos (variaveis de inferéncia ou indicadores,

referéncias).

Pertencem, pois, ao dominio da analise de conteddo todas as iniciativas
que, a partir de um conjunto de técnicas parciais mas complementares,
consistam na explicitagdo e sistematizacdo do conteido das mensagens e
da expresséao deste contetdo, com o contributo de indices passiveis ou ndo
de quantificacdo, a partir de um conjunto de técnicas, que, embora parciais,
sdo complementares. Esta abordagem tem por finalidade efetuar deducgdes
l6gicas e justificadas, referentes a origem das mensagens tomadas em
consideragcdo (o emissor e 0 seu contexto, ou, eventualmente, os efeitos
dessas mensagens). O analista possui a sua disposicdo (ou cria) todo um
jogo de operagdes analiticas, mais ou menos adaptadas a natureza do
material e a questdo que procura resolver. Pode utilizar uma ou varias
operacgBes, em complementaridade, de modo a enriquecer os resultados, ou
aumentar a sua validade, aspirando assim a uma interpretacdo final
fundamental. Qualquer analise objetiva procura fundamentar impressées e
juizos intuitivos, por meio de operacBes conducentes a resultados de
confianca. (BARDIN, 2016, p. 48-49).
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As interpretacdes a que levam as inferéncias serdo sempre no sentido de
buscar o que se esconde sob a aparente realidade, o que significa verdadeiramente
o discurso enunciado, o que querem dizer, em profundidade, certas afirmagoes,

aparentemente superficiais.

4.2.3 Analise da Entrevista

Neste subitem serd realizada a interpretacdo e inferéncia do conteudo das
entrevistas nas categorias: Aprendizagem Significativa, Avaliacdo, a relacao entre
Aprendizagem Significativa e Avaliacdo e o Planejamento e Metodologias no Ensino
de Historia, dialogando com os autores utilizados na revisdo bibliografica e
referencial tedrico, trazendo na ultima categoria os critérios do questionario junto
desta andlise. Ao longo deste texto serdo apresentados possiveis caminhos para se
pensar as principais dificuldades encontradas pelos educadores participantes desta
pesquisa, principalmente nas questfes metodoldgicas articuladas com os critérios
de aprendizagem para se atingir uma aprendizagem significativa no Ensino de

Histéria dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Refletindo sobre a Aprendizagem Significativa

Ausubel (1980) comecou sua teoria na busca por compreender porgue o
ensino tradicional ndo favorece a aprendizagem significativa. Para isso, ele
investigou como os alunos aprendem através do processo cognitivo. De acordo com
suas pesquisas, a aprendizagem significativa € uma teoria da aprendizagem que
leva em consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos, colocando os mesmos
como ator principal do processo de aquisi¢do de conhecimento, no qual o professor
€ o mediador, facilitando o aprendizado. A aprendizagem sé ocorre de maneira

significativa se tem bases para se ancorar. Nesse processo ndo se pode de forma
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alguma desconsiderar o conhecimento prévio do aluno, que sdo 0s subsuncores
enraizados na estrutura cognitiva do individuo. S&o estruturas cerebrais que eles ja
possuem e a partir delas se ancoram novos conceitos, novos saberes. Dessa forma
a aprendizagem néo é s6 de conteudos escolares, mas para a vida, trazendo uma

funcao social para a aprendizagem e mais autonomia ao aluno.

Nesse processo a funcédo do professor € fundamental, pois € ele que, através
de seu planejamento educacional, fara seu trabalho pedagogico, unindo teoria e
pratica. Deve fazer avaliagbes diagndsticas para saber o que o aluno ja tem de
conhecimento e avaliar ao longo de todo o processo para que possa redefinir
estratégias sempre que necessario, bem como a avaliacdo formativa para perceber
se houve a aprendizagem significativa. Nesse processo também é importante a
relacdo afetiva e interpessoal e uma relacdo de confianca entre aluno e professor,
respeitando os limites e o tempo de aprendizagem de cada aluno, além da paixao do
professor por ensinar que levara o aluno a aprender. Para isso, o educador tem que
estar sempre se atualizando e revendo as suas praticas. Para Ausubel (1980), as
praticas pedagogicas utilizadas pelo professor é que levardo o aluno a aprender com

significados.

Trazendo essa analise, a maioria dos entrevistados nesta pesquisa nao
conhece essa teoria e nem o pesquisador David Ausubel. De forma geral, para
esses educadores, a aprendizagem significativa seria aquela que o aluno possa
levar para o seu dia a dia, que faca sentido, mas nenhum conhece essa teoria
relacionando-a com a importancia do conhecimento prévio. Dessa forma, vou ao
encontro das ideias de Moreira (2012), de que de fato houve uma apropriacao
superficial do conceito de aprendizagem significativa ao longo do tempo, sendo que
as escolas ainda promovem muito mais a aprendizagem mecéanica do que

significativa, justamente por desconhecer a teoria que esta por tras deste conceito.

Para estes educadores a aprendizagem significativa seria aquela que desse
subsidio para o aluno se tornar um cidaddo melhor, com aprendizagens que possam
levar para a sua vida e ndo apenas para passar em uma avaliacdo. Ou que, através

da troca de informagbes, aprendessem conhecimentos significativos para a vida,
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podendo gerar atitudes questionadoras, reflexivas e mudancas de comportamento.
O pesquisador Vasconcellos (2005) também compreende que o papel da escola é
colaborar para a formacéo do cidadao pela mediagdo do conhecimento, construindo
um mundo mais justo e solidario. Mesmo com essas reflexdes importantes, os
entrevistados demonstram desconhecer o processo cognitivo que gera o
fundamento da aprendizagem significativa. Apenas uma educadora compreende a
aprendizagem significativa como aquela que proporcione a eles aprender da melhor
maneira, indo além de copistas e reprodutores, colocando que a aprendizagem

significativa é o contrario da mecanica, porém sem de fato conhecer essa teoria.

Uma das reflexdes que aparecem nha entrevista € que para alcancar a
aprendizagem significativa seria preciso incentivar mais os professores, pois esses
sdo o motor do conhecimento na escola e conduzem o processo educacional em
sala de aula. Nesse sentido, um dos pontos mais importantes defendido por Ausubel
(1980) na sua teoria é a Motivacao, levando em conta que ela deve ser o ponto de
partida e de chegada de todo o processo de ensino e aprendizagem, entre alunos e
professores. Para Ausubel (1980) o professor deveria ser selecionado e avaliado por
sua “capacidade de estimular e dirigir com competéncia as atividades de
aprendizagem dos alunos”. (AUSUBEL, 1980, p. 417). E para isso ocorrer o0s
educadores tém que estarem motivados. Na teoria de Ausubel (1980) o papel do
professor € muito importante, pois € ele é que planeja as situacdes de ensino e
aprendizagem, preparando o material de aprendizagem potencialmente significativo,

instigando a curiosidade do aluno e estimulando a vontade de aprender.

O professor precisa compreender a importancia do seu trabalho na
construcdo da aprendizagem significativa. E ele o mediador da construgdo do
conhecimento em sala de aula. A partir dessa analise, entendo que o papel do aluno
e do professor na construcdo da aprendizagem significativa € relacional, dinamico e
horizontal. A construgdo do conhecimento sé ira ocorrer com a mediagdo do
professor, entre o que o aluno ja sabe e os conteidos novos, através do material de

aprendizagem, e com a predisposi¢cdo do aluno em aprender.
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Motivado por uma situacdo que faca sentido, proposta pelo professor, o aluno
amplia, avalia, atualiza e reconfigura a informacéo anterior, transformando-a em
nova (MOREIRA; MASINI, 1982). Nesse sentido é o professor que tem o papel de

preparar o processo de ensino-aprendizagem adequado ao seu contexto escolar.

Os educadores dividem-se nas opinides sobre se as suas aulas geram
aprendizagens significativas. Alguns acham que a dificuldade esta nos alunos que
se dedicam pouco nas atividades escolares, ndo entendem o porqué de estudarem
Historia e a sua fungéo social. Colocam que a tendéncia entre os alunos é simplificar
tudo e que o acesso facil aos meios de pesquisa leva a esse incentivo, dificultando a
melhor participacdo do aluno na construcdo do seu conhecimento. Nesse sentido,
falta aos alunos a predisposicdo em aprender, que segundo Ausubel (1980) é um
requisito fundamental para ocorrer a aprendizagem significativa. Outros acreditam
que ndo geram aprendizagens significativas, pois ainda planejam aulas muito

reprodutivas para seus alunos.

Os educadores que acreditam proporcionar aprendizagens significativas, é
diante da analise do processo de aprendizagem dos alunos, que demonstram
melhorar suas atitudes, comecam a questionar 0s assuntos e evoluem nas
atividades pedagogicas ao longo dos trimestres. Para eles isso é possivel quando
nao se prioriza a prova tradicional, percebendo o aluno na sua integralidade, como
nas apresentacdes orais, aprender a pesquisar, montar slides, etc., habilidades que

nao estao presentes na prova.

Um das poucas questbes em gue a maioria dos historiadores concorda é que
a pratica da memorizagdo ndo constr6i uma aprendizagem significativa. Mesmo
assim € uma das praticas mais encontradas nas avaliacbes. Os entrevistados
concordam que apenas memorizar ou “‘decorar” ndao gera uma aprendizagem
significativa. Porém, refletem que os alunos estdo acostumados a decorar as
informacgdes, ao invés de pensar, e que inclusive, alguns alunos teriam sucesso
nessa pratica, por ser a forma que eles conseguem demonstrar conhecimento.
Penso que isso decorre do fato destes alunos terem sido acostumados que aprender

€ memorizar.
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A maioria dos entrevistados compreende que é necessario uma mudanca de
postura do professor, que precisa abandonar antigos costumes de incentivar a
memorizacdo de datas e fatos histéricos isolados, e se concentrarem mais em
ensinar 0os conceitos e as conjunturas do conhecimento histérico. Também mudar a
forma de elaborar exercicios de fixacdo ou revisdo de conteudos e questdes
avaliativas, sendo que ainda se observa, desde a Educacao Infantil, o incentivo a
reproducdes de situacdes de aprendizagem, como complete, cruzadinhas ou
palavras-chave que devem ser encaixadas em paragrafos retirados tal qual de textos
do caderno ou do livro didatico. Isso acaba incentivando a pratica da memorizacao,
pois os alunos entendem que sé precisam decorar e ndo demonstrar sua

compreensao do conhecimento historico.

Também foi levantada a questdo de que alguns alunos, por ndo gostarem da
disciplina, acabam tentando decorar para ndo reprovarem, porém cabe ao professor
fazer a motivacdo e demonstrar ao aluno o sentido dessa disciplina na vida deles.
Uma educadora refletiu que muitos professores incentivam a prética da

memorizacdo por ser mais facil para o professor corrigir.

Para o historiador Seffner (2012a) até se pode considerar “que memorizar tem
importancia no momento do aprender, porém o aprender € algo mais “elevado” do
gue o memorizar” (Seffner, 2012a, p. 30). Em relacéo a esse assunto, o pesquisador
Ausubel (1980) coloca que existem ocasifes em que € preciso memorizar algumas
informacdes, que ficam armazenadas de forma aleat6ria, sem ancoragem. Porém, a
aprendizagem nao pode parar ai, e devem ser proporcionadas aos alunos acdes de
interagcdo que contribua para que novas relacdes de significado acontecam e a

construcéo do conhecimento avance.

Uma reflexdo importante, trazida por Aragao (1976) e Ausubel (1980) é que a
aprendizagem significativa é duradoura e a mecanica tem mais possibilidade de ser
esquecida ao longo do tempo, pois o que foi memorizado séo informacdes soltas,
servindo apenas para situacdes ja conhecidas, ndo sendo capaz de aplicar aquele

saber em outros contextos. Nao quer dizer que a aprendizagem significativa néao
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possa ter esquecimento, mas as informagfes permanecem como um conhecimento

residual sendo possivel resgata-la de forma mais rapida.

Para que os professores busquem uma aprendizagem significativa em sala de
aula, pensam da seguinte forma: devem incentivar continuamente o conhecimento;
repensar a questdo avaliativa usando diversos instrumentos a fim de dar a
possibilidade de desenvolver todas as habilidades e competéncia dos alunos; utilizar
diferentes métodos de ensino, indo além do quadro e aulas expositivas, mas sem
abandonar a prova; trazer para a sala de aula as tecnologias, ensinando o aluno a
usar o celular como ferramenta de pesquisa e estudo; planejar aulas com
metodologias que incentivem o aluno a expressar suas opinides com mais criticidade
em relacdo aos conhecimentos trazidos e que percam o costume de receber tudo

pronto.

Pensando a Avaliacdo da Aprendizagem

Avaliacdo ndo so verifica a aprendizagem, mas também permite construir o
conhecimento. Sobre a concepcado dos entrevistados em relacdo ao que € avaliagéo
e qual a sua fungdo no processo de ensino e aprendizagem, percebe-se que estes
compreendem a avaliacdo como um processo de construcdo continua, buscando
priorizar o qualitativo sobre o quantitativo, usando diversos instrumentos e nao
supervalorizando a prova. Considerando a busca pela aprendizagem significativa, as
avaliacdes precisam ser realizadas durante o processo de aprendizagem, de forma
continua, e ndo nos resultados obtidos. De acordo com Moreira (2012), “a
aprendizagem significativa & progressiva”, analisando que a construcdo de um
subsuncor “é progressivo, com rupturas e continuidades”, sendo um “processo que
envolve uma negociacédo de significados entre discente e docente e que pode ser
longo” (MOREIRA, 2012, p. 13). Dessa forma, se a construgdo da aprendizagem

significativa se da em um processo continuo, as avaliacdes realizadas em sala de
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aula também devem ser continuas, respeitando o tempo, a individualidade e as

limitagcGes de cada aluno.

Somente um professor enfatizou que a avaliagcdo também serve para o
professor, e isso é fundamental, pois € ela que permite revisar e repensar 0 seu
trabalho. A avaliacdo serve para verificar o andamento da aprendizagem do aluno e
ao mesmo tempo € um indicador de como estd sendo realizado o trabalho do
professor, podendo verificar em que aspectos as aulas precisam ser readequadas
para atender as individualidades dos alunos e melhorar as praticas pedagdgicas. E
um processo de construcdo continua para o educador e educando. Dessa forma
serve para o professor verificar se esta atingindo os objetivos propostos no
planejamento e tracar novos caminhos sempre que constatar que a aprendizagem

nao ocorreu.

Para os educadores entrevistados a avaliacdo é diagndstica, mesmo que
atualmente a funcdo dela seja mais classificatoria. Porém, nas suas respostas, eles
ndo explicam o que pensam por avaliagdo diagnostica. A avaliacdo € um meio ou
recurso para verificar se a aprendizagem ocorreu ou ndo, e esta a servigo da pratica
pedagdgica como um mecanismo social que busca superar as contradicdes
existentes na sala de aula, tentando dar ao aluno condicbes de emancipacao

humana, visando o seu avanco e crescimento. (LUCKESI, 2005).

Sobre a avaliacédo diagnoéstica e formativa no Ensino de Historia, Noda (2005)
traz a reflexdo de que a avaliacdo diagnostica é uma estratégia para atingir a
construcdo de aprendizagens significativas. E nesta modalidade que o professor tem
a compreensdo de avaliar o aluno percebendo se estd apto para novos
conhecimentos. Geralmente se faz no inicio de qualquer tipo de atividade, para que
0 educador tenha uma visdo geral de como os alunos estdo em relagdo ao
conhecimento que sera trazido. E também, pode ser realizada no decorrer dos
trabalhos, principalmente quando o aluno ndo esta conseguindo atingir os objetivos
de aula. Para essa autora, algumas formas de avaliacdo diagnodstica que podem ser

utilizadas sé&o: teste escrito, trabalho em grupo ou questionamentos orais.
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Acrescentaria aqui a realizacdo de mapas conceituais construidos oralmente e em

conjunto, no quadro, principalmente de contetdos j& em andamento.

Outra questdo muito importante de se refletir quando o assunto € avaliacéo, é
compreender como o professor lida com os erros dos alunos. O sentido da avaliacédo
€ emancipar o aluno e néo puni-lo. Os professores entrevistados dizem usar o erro
como uma parte do processo de aprendizagem e ndo de forma punitiva, porém nem
todos ddo a chance do aluno refazer e apos reavaliar as atividades e alterar as
notas. Dessa forma acredito que o erro continua sendo uma puni¢do ao aluno.
Percebeu-se que existe a pratica de orientar os alunos a refazerem as questdes
erradas principalmente do teste ou da prova. Podendo valer 1 ou 2 pontos a mais ha
nota daquela avaliacdo, sem o docente refletir se de fato o aluno atingiu o objetivo
de aprendizagem que até entdo ndo estava evidenciado. Um professor expressou
gue usa a estratégia de pedir que justifiguem as questfes erradas, caso a questdo ja
nao seja dissertativa, para que o aluno demonstre maior compreensao e reflexao
sobre seus erros. Ou, quando o aluno erra uma questao por ter dificuldade de se
expressar, tendo professor que prefere refazer algumas questdes, oralmente e
individual, quando se percebe que o aluno tem dificuldade na escrita ou até mesmo

preguica de escrever.

Segundo Moreira (2012), ela é “progressiva, e grande parte do processo
ocorre na zona cinza, na regidao do mais ou menos, onde o erro € normal’
(MOREIRA, 2012, p. 24). Dessa forma o “erro” é parte essencial, em que o aluno
tem a oportunidade de reconstruir significados para ancorar o conhecimento novo.
Se o erro for sempre forma de punir o0 aluno acabara incentivando a memorizacéo de
conteudos simplesmente com o objetivo de ser aprovado na avaliagcéo, tornando a

aprendizagem sem sentido e pouco atrativa ao aluno.

Por isso, a avaliacAo da aprendizagem significativa deve ser
predominantemente formativa e recursiva. E importante a recursividade, ou seja,
permitir que o aprendiz refaca, mais de uma vez se for o caso, as tarefas de
aprendizagem. E fundamental que o aluno externalize os significados que esta

captando, que explique, justifique, suas respostas. E necessario buscar evidéncias
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de aprendizagem significativa, ao invés de querer determinar se ocorreu ou nao.
(MOREIRA, 2012, p. 24).

Esse olhar também €& expresso nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (2013),

Art. 47. A avaliacdo da aprendizagem baseia-se na concepcao de educacédo
que norteia a relacdo professor-estudante-conhecimento-vida em
movimento, devendo ser um ato reflexo de reconstrucdo da pratica
pedagdgica avaliativa, premissa basica e fundamental para se questionar o
educar, transformando a mudanga em ato, acima de tudo, politico.

§ 1° A validade da avaliagdo, na sua funcdo diagnoéstica, liga-se a
aprendizagem, possibilitando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu,
criar, propor e, nesse contexto, aponta para uma avaliacao global, que vai
além do aspecto quantitativo, porque identifica o desenvolvimento da
autonomia do estudante, que é indissociavelmente ético, social, intelectual.
(DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCA(;AO BASICA,
2013, p. 76).

Nesse sentido, Hoffmann (2012) também considera o erro como parte da
construgdo do conhecimento, e ndo como forma de punir ou mostrar autoridade
através do medo. Para a realizacdo da avaliacdo ela propde que se pense em duas
guestdes fundamentais: acreditar que o aluno posa construir suas proprias verdades
e incentiva-lo a isso, valorizando as suas manifestacdes e interesses. Para ela, o
aparecimento de erros e dulvidas dos alunos, numa extensdo educativa, € um
componente altamente significativo ao desenvolvimento da acdo educacional, pois
permitira ao docente a observacédo e investigacdo de como o aluno se coloca diante

da realidade ao construir suas verdades.

Em relagdo aos instrumentos avaliativos que esses educadores utilizam em
sala de aula, encontrei muitas criticas aos colegas que usam poucos instrumentos
avaliativos e a prova ainda ser um instrumento de maior peso nas Escolas que
atuam. Na questdo respondida sobre como eram as avaliacbes na sua época de
aluno, os entrevistados fizeram muitas observacbes ao fato de terem tido

professores muito tradicionais, fazendo geralmente apenas o teste e a prova, sendo
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que a prova era o0 instrumento mais importante. E as questdes incentivavam a
reproducao do conteddo e ndo a compreensao, com pouco espaco para expressar a
opinido deles.

Diante disso, percebe-se que agora que estdo na profissdo eles procuram
fazer diferente. Utilizam instrumentos avaliativos diversificados, valorizando os
aspectos qualitativos e ndo supervalorizando a prova, porém ainda as questdes

dessas avalia¢gdes ndo priorizam o estimulo a reflexao.

Entre os relatos, os instrumentos de avaliacdo sao diversificados, buscando
dar mais possibilidades as diferentes habilidades dos alunos: testes e provas;
analise de filme, incentivando que escrevam com as suas palavras o0 que
compreenderam, sem copias da internet, e, neste caso € importante um roteiro de
andlise prévio; trabalhos de pesquisa (oral e/ou escrito) em grupo ou individual;
producdo de maquetes; participacéo diaria do aluno; avaliacdo do caderno € usado
pela maioria, sendo por uns considerado como onde esta registrado a continuidade
do processo de aprendizagem, sendo uma forma de avaliagdo continua, levando em
conta todas as atividades desenvolvidas em aula e que devem estar ali registradas

para usar em avaliacdes ao longo do ano letivo.

Os aspectos qualitativos também sao avaliados e todos valorizam muito o
qualitativo através da participagdo do aluno nas atividades ao longo de cada
trimestre. Neste aspecto se valoriza o esforco e a dedicacdo do aluno, o quanto ele
estd se doando para aquela atividade, analisam o comprometimento do aluno,
principalmente em realizar trabalhos, sendo considerado de éxito se o0s critérios
pedidos foram contemplados ou se percebe que o aluno esta construindo a sua
opinido, entendendo o que esta estudando, além de analisar se ajuda os colegas e a

organizacdo do caderno.

Importante frisar que a avaliacdo dos aspectos qualitativos ndo pode ser
considerada ganho de nota facil, sendo que o aluno pode tirar nota baixa nesta
avaliacdo. Salienta-se que se deve ter um cuidado para que a avaliagdo dos
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aspectos qualitativos ndo seja vazia de sentido ou fique préximo do gostar ou ndo

daquele aluno.

Considerando que a avaliacao implica sempre um julgamento de valor sobre
0 aproveitamento do aluno, cabe, contudo alertar que ela envolve
frequentemente juizos prévios e ndo explicitados pelo professor acerca do
gue o aluno é capaz de aprender. Esses pré-julgamentos, muitas vezes
baseados em caracteristicas que ndo sdo de ordem cognitiva e sim social,
conduzem o professor a ndo estimular devidamente certos alunos que, de
antemao, ele acredita que nado irdo corresponder as expectativas de
aprendizagem. O resultado € que, por falta de incentivo e atencao docente,
tais alunos terminam por confirmar as previsfes negativas sobre o seu
desempenho.  (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA
EDUCACAO BASICA, 2013, p. 123).

Para alguns educadores o quantitativo e o qualitativo estédo interligados, e
guanto mais quantidade e diversificagdo, maior sera a qualidade obtida nas analises
de aprendizagem. Dessa forma o aluno teria mais chance de ser avaliado na sua
integralidade, pois se ele tem dificuldade em uma habilidade ou competéncia, pode
compensar em outras atividades diferentes. Tem educador que considera injusto um
aluno que se esforga o trimestre todo reprovar por ndo ir bem a prova. Mas percebe
gue a maioria dos alunos leva mais a sério quando € marcado um dia especifico de

avaliagdo, como a prova.

Em razdo disso, concordo com Smole (2002) e Hoffmann (2012), de que a
avaliacdo nunca deveria fazer referéncia a um instrumento principal, como a prova
final, nem restrita a um s6 momento, ou a uma uUnica forma. Somente utilizando
multiplos recursos de avaliagdo poderemos possibilitar momentos adequados para a
manifestagdo de multiplas competéncias, fornecendo condicdes para que “o
professor analise, provoque, acione, raciocine, emocione-se e tome decisbes e
providéncias junto a cada aluno.” E o professor dessa forma estara oferecendo aos
alunos diversificadas oportunidades de pensar, buscar conhecimentos, engajar-se
na resolugdo de problemas, reformular suas hipéteses, comprometendo-se com

seus avancgos e dificuldades. “Tal pratica educativa ndo se adequa ao carater
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somativo (médias aritméticas) da avaliacdo tradicional, e reside ai uma das graves
incoeréncias dos regimentos escolares” (SMOLE, 2002). A avaliagdo de forma
continua e cumulativa, para Hoffmann (2014), significa acompanhar a evolucédo do
processo de construcdo do conhecimento e exige mudancas qualitativas nas formas
de registro e nas tomadas de decisdo sobre aprovacdo. E essa cultura deve ser
moldada aos poucos por cada um de nos professores, de forma que os alunos e

comunidade escolar considerassem todas as atividades realizadas importantes.

Os professores encontram algumas dificuldades em estimular os alunos a se
expressarem oralmente e por escrito, com as suas palavras, de forma mais autoral
possivel. Para os educadores falta aos alunos autoconfianca e autonomia e talvez
esse estimulo esteja faltando na base escolar, precisando refletir como exercitar
desde os Anos Iniciais. E nas avaliacdes, como um processo de continuidade da
aprendizagem, precisamos incentivar o aluno aos poucos a concretizar uma opiniao,
estimulando que eles consigam escrever com as suas palavras o que
compreenderam de cada assunto trabalhado, e ndo colocando questdes em que as
respostas sejam 6bvias e reprodutivas.

Cada aluno entende o mundo externo do seu jeito, através de suas
experiéncias e crencas pessoais. Por isso, o educando deve assumir seu papel de
sujeito no seu processo de aprendizagem para que possa construir um
conhecimento novo a partir de seus conhecimentos prévios. Este papel de sujeito na
construcdo do seu préprio conhecimento deve ser incentivado pelo professor. O
docente deve encorajar os alunos a explorarem possibilidades, investigarem
solucdes alternativas, cooperar com 0s colegas, testarem hipéteses e apresentarem

a melhor solucdo encontrada.

Porém, para os estudiosos da teoria da aprendizagem significativa, as
Escolas ainda treinam o aluno a memorizar e ndo para pensar. E o papel do
estudante ndo pode ser apenas 0 que anota e copia com a finalidade de ser
aprovado. Ele deve interpretar e analisar se concorda com as ideias que o professor
estd apresentando, questionar. Porém é uma cultura que precisaria ser construida,

mesmo com dificuldade de ser aceita.



104

Nesse sentido de mudancas, é necessario trazer a discussao outro fator
fundamental para que a aprendizagem significativa e a mudanca cultural acontecam:
a predisposicédo do aluno em aprender. Por mais que os professores preparem seu
planejamento com material potencialmente significativo, se o aluno nado quiser
relacionar os conhecimentos novos, de forma néo arbitraria e néo literal, aos seus
conhecimentos prévios, acabara tendo uma aprendizagem mecanica. E ndo é uma

guestdo somente de motivacdo ou de gostar da matéria. (MOREIRA, 2012).

Para que isso ocorra € fundamental repensar as préaticas avaliativas que
utilizamos em sala de aula, pois sédo elas que na maioria das vezes, dao sentido
para que o aluno queira aprender. E também, sdo as avaliacbes realizadas, de
forma n&o significativa para o processo de construgcdo do conhecimento, que
geralmente levam ao fracasso escolar do aluno, através do incentivo a

aprendizagem mecanica e nao significativa. (MOREIRA, 2012).

Em relacdo a prova os entrevistados dizem ndo usé-la como o instrumento
mais importante de cada trimestre. Tem professor que ndo da a ela peso maior do
gue os demais instrumentos a fim de que o aluno nao fique refém dela para passar
ou ndo de ano, mas percebe-se que de forma geral ainda tem esse peso nas
escolas. Alguns educadores buscam tirar do aluno o medo que eles tém da prova e
da reprovacdo a partir dela, uma vez que geralmente sdo realizadas em uma
semana especifica de avaliacdes nas Escolas Municipais de Sdo Sepé. Essa
pressao incentiva o aluno a somente estudar para passar na prova e muitos acabam
decorando o contetdo. A maioria considera que a prova € um instrumento
importante, até mesmo de estimulo a realizar uma atividade que exige concentracdo
e siléncio, mas deveria ter outro foco, buscando desenvolver a dissertacéo do aluno
e a resolugéo de problemas. E ela ndo deve tirar do aluno a possibilidade de evoluir
no processo de ensino e aprendizagem por ndo ter ido tdo bem, devendo ter
oportunidade de analisar seus erros, refazé-los e as questdes devem incentivar a

aprendizagem significativa e ndo apenas a mecanica.

A prova nas Escolas dos entrevistados vale entre 40 e até 60% da nota.

Percebe-se ainda uma falta de apropriacdo dos educadores sobre a razao de existir
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este instrumento e como utilizad-lo da melhor forma, sendo que alguns nao refletem a
importancia dela e aplicam por se sentirem obrigados a fazer, pela hierarquia, sendo
que na verdade os documentos da Escola como o Projeto Pedagdgico e o
Regimento Escolar é que definem a realizacdo da mesma, e eles sdo construidos
pela comunidade. Alguns educadores entendem que a prova € uma forma de cobrar

do professor resultado.

A importancia que ainda se da a prova nas Escolas é considerada pelos
entrevistados como uma questéo cultural. A comunidade escolar ainda compreende
gue ela é o instrumento mais importante, pois foram educados neste sistema. Os
pais dificilmente entendem quando a prova ndo tem um peso maior, sendo que as
familias sdo consideradas por alguns educadores como entraves as mudancas do
sistema educacional. Nesse sentido € pertinente trazer as orientacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais, que de acordo com as Leis Educacionais vigentes e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, o processo avaliativo deve ser transparente e
assegurar a discussao dos resultados por todos, alunos, pais, professores, Escola e

instancias superiores a escola,

A avaliacdo proporciona ainda oportunidade aos alunos de melhor se
situarem em vista de seus progressos e dificuldades, e aos pais, de serem
informados sobre o desenvolvimento escolar de seus filhos, representando
também uma prestacdo de contas que a escola faz a comunidade que
atende. Esse espaco de didlogo com os proprios alunos — e com as suas
familias, no caso do Ensino Fundamental regular — sobre o processo de
aprendizagem e o rendimento escolar que tem consequéncia importante na
trajetéria de estudos de cada um, precisa ser cultivado pelos educadores e
€ muito importante na criagdo de um ambiente propicio & aprendizagem.
Além disso, a transparéncia dos processos avaliativos assegura a
possibilidade de discussdo dos referidos resultados por parte de pais e
alunos, inclusive junto a instancias superiores a escola, no sentido de
preservar os direitos destes, tal como determina o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. (DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO
BASICA, 2013, p. 124).



106

A participacao da familia nas Escolas é uma cultura que precisa ser criada de
forma positiva, a fim de que uma educacdo democratica e participativa de fato
ocorra.

Outra discusséao trazida através da analise da importancia da prova, € que
tem muitos professores que ndo conseguem se desapegar desta sistematica. E para
gue a mudanca ocorra todos os envolvidos com Educacdo escolar precisam ser

participativos e reflexivos frente a uma sociedade que ja ndo é a mesma de antes.

O contexto (administradores escolares, pais, advogados, a sociedade em
geral) exige “provas” de que o aluno “sabe ou ndo sabe”. Esse tipo de
avaliacdo baseada no sabe ou ndo sabe, no certo ou errado, no sim ou néo,
€ comportamentalista e geralmente promove a aprendizagem mecanica,
pois ndo entra na questdo do significado, da compreenséo, da transferéncia.
Se o0 aluno sabe resolver um problema, sabe definir algo, sabe listar as
propriedades de um sistema, esta bem mesmo que n&o tenha entendido o
problema, a definicho ou o sistema. (MOREIRA, 2012, p. 23-24, grifo
NossO0).

Para que a avaliacdo da aprendizagem seja significativa a abordagem deve
ser outra “porque o que se deve avaliar € a compreensao, captagao de significados,
capacidade de transferéncia do conhecimento a situa¢cdes ndo conhecidas, nao
rotineiras”. Para Ausubel, “a melhor maneira de evitar a simulagcdo da aprendizagem
significativa é propor ao aprendiz uma situacdo nova, nao familiar, que requeira
maxima transformacao do conhecimento adquirido” (MOREIRA, 2012, p. 24). Porém,
essa proposta de Ausubel s6 pode ser usada no momento da avaliacao se o aluno ja
estiver acostumado a enfrentar situacfes novas. Essas situacbes devem ser
inseridas gradativamente para o aluno ir mudando sua forma de perceber a

construcéo do conhecimento.

Em relacdo aos professores, Luckesi (2005) reflete que eles elaboram as
provas apenas para testar o conteudo trabalhado em aula e ndo para auxiliar os
alunos a efetivar a aprendizagem ainda ndo construida adequadamente. Para ele,

as novas pedagogias valorizam as metodologias mais participativas, ou como a
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Base Nacional Comum Curricular/BNCC traz: ativas, em que percebe a avaliacao
como uma experiéncia de vivéncia, onde o aluno tenha uma participagdo ativa diante
do objeto de conhecimento, fazendo e refletindo, sem medo de errar. Assim, a

avaliacao nédo se reduz a apenas atribuir notas.

Todos os entrevistados acreditam que as provas e as notas acabam sendo
uma rede de seguranca para o professor. Porém, a qualidade do ensino s6 acontece
quando o foco ndo estiver mais nas notas classificatorias e sim em educar. Segundo
Vasconcellos (2005) e Hoffmann (2012), o professor ndo deve fazer uso autoritario
da nota, visto que a nota sempre gera expectativas, que na maioria das vezes,
atrapalham a relacdo entre os alunos e professores. Para Vasconcellos (2005), o
que se deve fazer é, através de novas praticas concretas, mostrar ao aluno que, se
ele aprender, a nota virA como consequéncia. E as avaliacdes devem utilizar
metodologias participativas. Dessa forma a avaliagcdo serd emancipatéria e servira

para construir um aluno critico e reflexivo.

Para Hoffmann (2014), as técnicas de aprendizagem vao além de uma mera
nota a qual se transforma sempre em termos quantitativos esquecendo assim a
qualidade que se deve ter perante o ensino. Para compreender o pensamento de um
aluno, é preciso se aproximar dele e ndo negar a histéria do sujeito. Em relacéo as
notas atribuidas aos estudantes, a autora salienta que o maior problema em realizar
uma andlise quantitativa € a arbitrariedade e o poder que esse processo acaba
dando ao professor. Ela ndo é contra a nota, mas salienta que nimeros néo falam

de pessoas e nem representam o que elas estdo aprendendo de fato.

Em relacdo a possibilidade de sair da sistematica de notas, os educadores
dividem-se em opinides: uns acham que € possivel, mas para iSSO seria preciso
mudar a cabeca dos professores, pois ainda estdo presos aos processos que
passaram ao longo do tempo, sendo que a nota é uma seguranga para manterem a

autoridade sobre os alunos.

Alguns educadores justificam que a dificuldade de mudar o foco da nota é que

0s aspectos qualitativos ou descritivos sdo muito subjetivos, sendo mais dificil do pai
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entender como esta o desenvolvimento do seu filho do que tendo a nota e a prova,
onde eles possam ver os acertos e erros. A avaliacdo qualitativa seria um pouco

mais complexa.

Outros educadores refletem sobre a possibilidade de sair da sistematica de
notas, e acreditam ser inviavel, pois a nota ainda € um mecanismo para se ter um
controle, uma referéncia sobre a aprendizagem. Uma alternativa para a nota seria o
parecer descritivo, porém também pensam que diante das muitas turmas que o0s
professores de Anos Finais tém, seria complicado realizar com qualidade cada

parecer.

Seguindo essa discussdo da necessidade de se avaliar e atribuir notas,
Hoffmann (2012) nos traz que a avaliacdo apresenta uma importancia social e
politica fundamental no fazer educativo vinculando-a a ideia de qualidade. Mas os
aspectos qualitativos deveriam ter mais importancia. Ndo ha como evitar a
necessidade de avaliacdo de conhecimentos, muito embora se possa torna-la eficaz
naquilo que se propde: a melhora de todo o processo educativo. Avaliar
gualitativamente significa um julgamento mais global e intenso, no qual o aluno é
observado como um ser integral. Nesse momento, o professor deixa de apenas
acumular elementos quantificaveis e utiliza sua experiéncia e competéncia
analisando os fatos dentro de um contexto de valores, que legitimam sua atitude

como educador.

Assim, como Hoffmann (2012), Vasconcellos (2005) explica que ndo ha como
abolir a avaliacdo, pois, neste caso, ndo se conheceriam as dificuldades do aluno,
por ndo haver uma avaliagdo continua do processo e o professor ndo teria como
ajuda-los. Sua principal critica € ao uso recorrente da prova num momento
sacramentado e destacado, ou seja, desvinculada do processo ensino e

aprendizagem.

Vasconcellos (2005) faz a distingdo entre avaliagdo e nota. A avaliacdo é um
“processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexao critica sobre

a prética, para captar seus avangos, suas resisténcias, dificuldades e possibilitar
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uma tomada de deciséo sobre o que fazer para superar os obstaculos”. A nota, “seja
na forma de numero, conceito ou mencgdo, € uma exigéncia formal do sistema
educacional”. Mesmo que, um dia, ndo haja mais nota na escola, ou reprovacgao,
certamente havera necessidade de continuar existindo a avaliagdo, como
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e ajuda em suas eventuais
dificuldades. (VASCONCELLOS, 2005, p. 43)

O momento de avaliar a aprendizagem, atribuindo notas ou conceitos, ou
outra forma de interpretar a aprendizagem do aluno, ndo deve ser o ponto de
chegada, mas uma oportunidade de parar e observar se a caminhada esta
ocorrendo com a qualidade previamente estabelecida para esse processo de ensino
e aprendizagem. (LUCKESI, 2005).

De alguma forma todos consideram que existe uma tensdo na relacéo
professor/aluno/avaliacdo e a maioria dos educadores acredita que € justamente
esta relacdo de tensdo que faz os alunos se preparar melhor para as avaliacdes.
Segundo os entrevistados, alguns alunos consideram que o sistema de avaliacdo é
autoritario, outros se sentem injusticados. Ou ndo se dedicam as atividades, mas
guerem bons resultados mesmo assim, e tanto o aluno quanto os pais acabam

culpando o professor por ele ndo atingir os objetivos de aprendizagem.

Sobre se os professores analisam e refletem a respeito das praticas
avaliativas aplicadas em sala de aula, e se realizam autoavaliacdo, alguns
professores dizem refletir e analisar as avaliacbes com os seus alunos em sala de
aula, oralmente e informalmente. Dificiimente pedem para os alunos avaliarem o
trabalho do educador, bem como ndo tem o hébito em autoavaliar-se. Alguns
acreditam que os alunos ndo tenham maturidade para fazer isso. Um dos
entrevistados diz sempre colocar alguma questdo no trimestre para o aluno se

autoavaliar.

Todos acreditam que suas praticas avaliativas estdo auxiliando a construir
alunos criticos e reflexivos. Alguns acham que podem melhorar neste quesito.

Destacam que procuram trazer questdes de formulagao de textos para proporcionar
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com que os alunos se posicionem e debatam os assuntos. Geralmente 0 sucesso é
maior em trabalhos de pesquisa e apresentagcdes orais, pois 0s alunos parecem ter

medo e inseguranca de escreverem suas opinides quando sédo solicitados a fazé-lo.

As maiores dificuldades encontradas pelos educadores para que as praticas
avaliativas sejam um reflexo de uma boa aprendizagem escolar é a falta de
comprometimento dos alunos com o processo de ensino e aprendizagem, a falta de
respeito com a disciplina de Histéria por ndo compreenderem a funcionalidade dela
na vida deles, uma comunidade escolar apegada aos métodos tradicionais de
ensino, incentivando mais o estudo para a prova do que o processo todo; a cobranca
do aluno pela nota, sendo que eles s6 querem realizar as atividades se valer nota e
guerem que seja dito o valor antes, dessa forma se preocupando mais com a nota
do que com a aprendizagem; e o costume do aluno esperar tudo pronto, sem serem

criticos e autbnomos.

Sobre a relacéo entre aprendizagem significativa e avaliagdo da aprendizagem

Os entrevistados dizem que ao prepararem suas avaliacdes pensam se elas
irdo colaborar para efetivar uma aprendizagem significativa. Os que justificaram
dizem que trazem fontes, reflexdes baseadas em andlise de musicas e incentivam
os alunos a analisarem e se posicionarem nas respostas aos questionamentos. Uma
educadora acredita que busca incentivar a aprendizagem significativa nas
avaliacdes incentivando os alunos a terem paixdo pelo que estdo estudando e
pesquisando. Percebo que ainda é prematura essa reflexdo dos professores, pois,
muitos seguem retirando exercicios iguais aos dados em aula e o reproduzem nas
avaliacOes. E, segundo as premissas da teoria que ja foi apresentado no inicio das
analises, para efetivar uma aprendizagem significativa o conhecimento deve ser

testado em situagdes e contextos diferentes do corriqueiro.
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Para Smole (2002), “Pensar na construgdo de uma aprendizagem significativa
exige uma avaliacdo a favor do aluno, que contribua para torna-lo consciente de
seus avangos e necessidades”, fazendo com que o estudante se sinta responsavel
por suas atitudes e por sua aprendizagem. Sob tal perspectiva, a avaliacdo deve

permitir o foco no aluno, seus avanc¢os e necessidades. (SMOLE, 2002).

Refletindo em como devem ser as praticas avaliativas em HistOria para que
torne a aprendizagem significativa, de forma geral os professores acreditam que 0s
instrumentos devem ser os mais diversificados possiveis, incluindo a prova, porém
tirando dela o rotulo de avaliacdo mais importante. O que percebemos, através da
leitura tedrica para esta pesquisa, € que para atingir a aprendizagem significativa no
Ensino de Historia, as atividades avaliativas devem ser diversificadas e incentivar o
espirito investigativo e o questionamento, em que a funcdo do professor é mediar o

processo de construcdo da aprendizagem.

Para Dalposso (2007) o professor deve preparar para os alunos situacoes
desafiadoras, que estimulem a reflexdo e a agéo, tornando a aprendizagem mais
significativa. Concordo com Hoffmann (2003, 2012) que traz o questionamento como
a esséncia da avaliacdo. Na disciplina de Histdria isso é fundamental, pois em um
processo de aprendizagem toda resposta do aluno € ponto de partida para novas
interrogagbes ou desafios do professor. Devem-se ofertar aos alunos muitas
oportunidades de demonstrar seu conhecimento sobre um assunto, para ressaltar as
hipéteses em construcdo, ou as que ja foram elaboradas. Sem tais atitudes, nédo se

idealiza, de fato, um processo de avaliacdo continua e mediadora.

Planejamento e metodologias no Ensino de Historia

O planejamento de aula tem um significado importante para que a avaliagao
comprometida com a aprendizagem se realize. Na nossa pesquisa sobre

aprendizagem significativa, entendo aqui como material potencialmente significativo
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0 proprio planejamento de aula do professor, em que ele faz as escolhas didaticas e
metodoldgicas que possibilitem ao aluno aprender de forma significativa. E, nesse
planejamento, se o professor quiser facilitar a aprendizagem significativa, segundo
Moreira (2012), deve tomar como ponto de partida o conhecimento prévio do aluno
no campo conceitual em questdo. Se o conhecimento prévio do aluno fosse levado

em conta, a educacdo mudaria.

Sobre a organizacdo do planejamento pelos entrevistados, percebo que 50%
€ organizado com suas tarefas e planeja o que vai trabalhar em cada dia de aula,
tendo esse material estruturado em um caderno ou diario de planejamento de aula.
Os demais ndo fazem planejamento para cada dia de aula, sendo semanal ou
mensal, com ideias gerais (tema, mapas conceituais, palavras, frases) sobre o que
pretendem trabalhar em aula e ndo possuem um local especifico para colocar e
acompanhar o seu planejamento, podendo ser num documento no Word, folhas

avulsas ou em um caderno.

Todos os professores dizem que ao elaborar suas avaliagbes sempre
retornam ao seu planejamento de aula e aos objetivos de aprendizagem para cada
conteudo. Porém, percebo uma incoeréncia nas respostas, pois a metade dos
educadores colocou que ndo tem um lugar especifico para fazer seu planejamento,
logo, fica dificil de retornar nele para elaborar suas avaliacbes. E nenhum deles
relatou sobre colocar no seu planejamento de aula, de forma clara, os objetivos de

aprendizagem.

Mesmo gue o planejamento seja flexivel, precisa de uma organizacao, pois é
ele que orienta tanto o processo de ensino e aprendizagem. Consiste em organizar
tudo que seréa trabalhado em uma aula, com a sequéncia de atividades que serao
desenvolvidas pela interagcéo entre o professor e o aluno e que ndo pode ocorrer no
improviso. O ato de planejar, de forma continua e sistémica, da um ritmo a acao
pedagogica e proporciona ao professor a possibilidade de organizar seu tempo e
otimizar seu trabalho, seguindo uma rotina mais harménica e contribuindo, inclusive,

para minimizar os problemas de indisciplina em sala de aula.
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Considero fundamental o professor ter sempre o seu planejamento atualizado
e oS objetivos de aprendizagem claros, tanto para si quanto para os alunos, que
deveriam saber desde o inicio da aula o que se espera que eles alcancem em cada
conteudo. Além das avaliacbes serem pensadas com o intuito de verificar se 0s
objetivos de aprendizagem foram alcancados. A maioria dos entrevistados diz que
deixam claro aos alunos os objetivos de aprendizagem que esperam que eles
alcancem, mas dizem fazer isso de forma mais geral, ndo deixam isso explicito ou
escrito para os alunos em algum lugar. Porém, acredito que se o professor néo tiver
um local especifico para armazenar o planejamento e ndo coloca nele os objetivos
de aprendizagem, com certeza ndo deixara claro ao aluno, pois de fato nem para ele
mesmo estd. E assim, dificiimente as avaliagcbes poderdo verificar se ocorreu a

aprendizagem dos objetivos que ndo estao claramente definidos.

A partir dessas reflexdes sobre planejamento, trago a seguir os 32 critérios
respondidos no questionario e que deveriam ser utilizados em sala de aula a fim de
se atingir aprendizagens significativas nas aulas de Histéria, e o0 resultado da
frequéncia com que sao utilizados pelos professores entrevistados. No geral percebo
gue os educadores precisam se apropriar mais da metodologia adequada para essa

finalidade no Ensino de Histéria.

Dos 32 critérios, apenas 7 séo trabalhados em sala de aula sempre ou
guase sempre por todos os entrevistados, mas com algumas limitacbes. Considero
pouco, sendo que muito ainda temos que refletir e aperfeicoar a prética

metodoldgica. Sao eles:

Cl. Reconheco e valorizo o saber que os alunos ja possuem, ou seja, 0
seu conhecimento prévio. O que justifica usar as vezes explica que nao faz isso
sempre devido a presséo do dia a dia que leva as aulas a serem mais mecanizadas,

tendo pouco tempo para a interagao.

C6. Utilizo uma diversidade de fontes de leitura e pesquisa, tanto para

consulta do aluno quanto do professor. Mesmo que o tempo de planejamento
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seja considerado pouco, ainda assim eles utilizam diversos materiais para consulta

pedagdgica.

C7. Uso as tecnologias. Procuram usar sempre que podem, mas as vezes a
Escola ndo oferece 0s recursos necessarios, como sala de informatica,

computadores ou uma internet rapida.

C11. Considero os problemas sociais do nosso tempo para refletir e

estudar outras épocas;

C23. Busco ter um bom ouvido e estabelecer sintonia com a turma, além
de procurar ser um adulto de referéncia para seus alunos, exercendo a funcéo

de professor e coordenador das atividades;
C31. Utilizo a avaliacéo de forma diagnostica;

C32. Permito que meus alunos refagam, mais de uma vez se for o caso,
as tarefas de aprendizagem. Mesmo que apareca como feito sempre ou quase
sempre, nos comentarios do questionario e na entrevista, percebe-se que isso
ocorre de forma limitada. Alguns professores permitem que refacam atividades, mas
ndo reconsideram no valor da nota. Dessa forma o erro é considerado uma puni¢céo
ao aluno. Outros permitem que os alunos refacam apenas as questbes erradas da
prova ou dos testes, valendo 1 ou 2 pontos a mais na nota, sem refletir se de fato os

alunos aprenderam o conteudo.

Em relagcdo aos critérios marcados com utilizo as vezes, o deixei separado
por avaliar que essas praticas metodoldgicas estdo sendo consideradas, mas ainda
nao é relevante. Por isso deveriam ser estudadas e utilizadas com mais frequéncia
pelos educadores a fim de que possamos alcancar uma aprendizagem significativa.

Sao eles:

C2. Reconhego se a aprendizagem serve para modificar, de alguma
forma, impressdes e opinides que o aluno tem arespeito da situacao presente.

Um professor considera que tem conteudos dificeis de relacionar com o presente.
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C3. Permaneco bastante tempo num Uunico tema, estabelecendo
numerosas relagdes a partir dele, inclusive com auxilio de questdes do mundo
contemporéneo. Depende do tema e do interesse dos alunos. Nem sempre é

possivel, pois é preciso dar conta de todos os conteudos do plano de trabalho.
C4. Opero com conceitos e nomeacdes nas minhas aulas.

C5. Entendo que os conceitos estdo muitas vezes materializados em
instituicdes que nos governam, e que devem ser estudados, conhecidos e

visitados se possivel. Raramente fazem visitas aos espacos governamentais.

C8. Desenvolvo em sala de aula uma diversidade de atividades,
mantendo o principio do didlogo com materiais variados e distintos,
abordando diferentes linguagens. As vezes falta tempo de aula ou experiéncia na
profissao.

7

C9. O principio de que o aluno é “preceptor/ representador da realidade”,
e com isso passaria a “mobilizar ideias fundamentais a respeito de como se
aprende ou como se produz o conhecimento”, através da analise dos
diferentes materiais de pesquisa e analise. Dificuldades de atingir com os alunos:
Falta de interesse, costume ao modo de ensinar e aprender mais tradicional ou o

aluno ndo gosta da disciplina de Histéria.

C10. Utilizo as questbes do presente para extrair boas propostas de
estudo do passado, articulando o estudo do passado com o0 presente,
cuidando o anacronismo, além de dar um sentido de funcionalidade para o
ensino de Histdria. As vezes ndo vem durante a aula a conexdo apropriada, entre

passado e presente.

C12. Ao propor cada conjunto de atividades, sei quais competéncias e
habilidades desejo desenvolver com mais énfase naquele momento, e isto fica
claro para o aluno; e C24. Toda a atividade que desenvolvo é estruturada sobre
critérios claros para os alunos, tanto do que vai ser feito, quanto dos critérios

de avaliacdo da aprendizagem. Os professores tém clareza para si, mas néo
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deixam claro aos alunos, como também é evidenciado na resposta a pergunta 30 da
entrevista. Apenas um educador marcou talvez, os demais marcaram que fazem

sempre. Outra incoeréncia em relagéo a resposta dada na entrevista.

C17. Realizo feedback das atividades que recolho dos meus alunos
(trabalhos, testes, provas...). Relatam ter receio da opinido dos pais ao ler o
feedback. Apdés dar o feedback aos alunos ndo costumam recolher o material

novamente.

C19. Utilizo o livro didatico. Geralmente, ndo usam com exclusividade. Mas

0s textos ajudam a nao perder tempo copiando.

C20. Possibilito que o aluno se interrogue sobre sua propria
historicidade, inserida ai sua estrutura familiar, a sociedade ao qual pertence,

o pais, o estado, etc.

C22. Realizo atividades que geram a possibilidade de mostrar em
publico o trabalho dos alunos, seja fazendo uma exposicao, seja publicando
trabalhos em um blog, seja fazendo leitura frente a um grupo, facebook, etc.
N&o realizam mais por inseguranca ou medo da exposicao e avaliacdo dos colegas.

z

C24. Toda a atividade que desenvolvo € estruturada sobre critérios
claros para os alunos, tanto do que vai ser feito, quanto dos critérios de
avaliacdo da aprendizagem. Apenas um educador marcou talvez, os demais
marcaram que fazem sempre. Outra incoeréncia em relagdo a resposta dada na

entrevista.

C25. Utilizo as préaticas avaliativas para verificar o desempenho do aluno
e também o do professor. Uns professores tém dificuldade de se autoavaliar,

estimulando a autoavaliacdo mais do aluno.

Dos 32, 10 critérios séo respondidos por alguns educadores como raramente

usados ou até mesmo ndo usados no planejamento de aula. Estes precisam ser
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mais bem compreendidos pelos professores para serem pratica metodologica

aplicadas em sala de aula.

C13. Toda a atividade gera uma producao autoral pessoal do aluno e
C18. Priorizo que os meus alunos desenvolvam atividades dissertativas. Os
professores dizem que depende da atividade e que 0s maiores problemas em
executar seriam o pouco tempo de aula para fazer este tipo de atividade, os alunos
serem muito timidos ou inseguros e terem receio de se expressar oralmente ou
preguica para escrever. Também o comodismo da metodologia mecanizada. Os
educandos tém muita dificuldade em escrever, por terem sido acostumados, desde

0s Anos Iniciais a serem mais copistas do que reflexivos.

C14. Uma situacao estudada é uma situacdo complexa, muito além de
nomes, datas e acontecimentos. Ainda tém professores que valorizam os
acontecimentos, nomes e data de forma isolada, sem incentivo a compreensao do

contexto historico.

C15. Busco a interdisciplinaridade e o didlogo com outras disciplinas,
principalmente entre Geografia e Histéria. E um critério com dificuldade de ser
adotado. Entre os motivos € a falta de afinidade com colegas de outras disciplinas,
as Horas Atividades serem em horarios diferentes o que néo facilita os encontros
para planejamento, os conteidos ndao serem proximos. Poucos momentos tiveram

de troca de ideias e interdisciplinaridade.

C21. Preparo atividades de didlogo entre alunos e professores,
estimulando a argumentacédo e o confronto de pontos de vista. A imaturidade de

alguns alunos dificultaria este tipo de atividade.

C26. Utilizo o principio da interacdo social e do questionamento,
partindo do pressuposto de que a aprendizagem é um processo social que
envolve ndao somente interacdo com outros sujeitos, mas destes com o0s
contextos sociais que o determinam. Desta forma, deve partir ndo de respostas
prontas, mas de perguntas, problemas que encontram relevancia conjuntural.

Desafiar os alunos a pensar e questionar é fundamental.
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C27. Proporciono aos meus alunos a autoavaliacdo e a considero nas
minhas préaticas avaliativas e nas notas. Metade dos professores diz fazer e a

outra metade nao faz

C28. Utilizo fontes historicas/ documentos (originais ou copias
impressas/digitais) nas aulas e nas avaliacfes, para a analise dos alunos. A
maioria ndo usa documentos nas avaliacdes dos alunos. Por vezes, trazem para a

analise em aula algumas musicas, fotos ou revistas.

C29. Utilizo mapas conceituais. Quando usam sao feitos pelo professor.

Nunca foi solicitado aos alunos que produzissem esse tipo de atividade.

C30. Utilizo o método de investigacdo. Os professores estdo buscando se

apropriar das metodologias ativas e desenvolver esse tipo de atividade.

Através destes critérios analisados percebo que a nossa pratica ainda esta
em transformacdo, mesmo que muitas mudancas ja tenham ocorrido. Todos 0s
professores conhecem a importancia de procurar desenvolver atividades que tornem
o0 aluno protagonista do seu saber, mas ainda precisam dominar melhor as técnicas

de aprendizagem e as especificidades da disciplina de Histéria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A realidade educacional brasileira € desafiadora, e exige dos educadores
estudo e andlise constante da sua pratica. Muitas das questfes levantadas nesta
pesquisa ndao tém uma férmula magica para resolvé-las. Somente o tempo vai
colocando luz sobre as situacdes que forem se apresentando no nosso fazer
pedagdgico. O que estou apresentando aqui serve de reflexdo, mas deve ser

ponderada dentro do contexto profissional em que o professor esteja inserido.

Analisando o0 questionario e as entrevistas, as dificuldades encontradas para
que os professores alcancem aprendizagens significativas com 0s seus alunos
comeca pelo desconhecimento dessa teoria cognitiva. Percebo que essa expressao
acabou sendo usada no meio educacional de forma superficial em que se torna um
objetivo a ser alcancado, mas sem a sua analise enquanto um conceito. Dessa
forma seu discurso acaba ficando vazio, pois o sentido dessa teoria ndo é obtido.
Para sermos bons educadores ndo basta conhecer métodos, mas também buscar
informacBes de como se da o processo de aquisicdo cognitiva do conhecimento,

como o explicado por David Ausubel nessa teoria.

Em relacéo a concepcao de avaliacdo, os educadores a percebem como um
processo de construcdo continua, diagnéstica, levando em consideracdo o
qualitativo sobre o quantitativo, utilizando diversos instrumentos e nao
supervalorizando a prova. Para que as praticas avaliativas sirvam a fim de construir
aprendizagens significativas elas precisam ser continuas, respeitando a
individualidade de cada aluno. Outros pontos importantes sobre a avaliacdo € que
ela deve servir tanto para o aluno quanto para o professor e sdo raros 0s momentos

que esse olhar aparece nos discursos, bem como a préatica da autoavaliagéo.

Percebo que os entrevistados acreditam que preparam suas avaliacdes
pensando em gerar aprendizagens significativas. Porém é ainda incipiente a reflexao
feita por eles, sendo que alguns relatam retirar questdes iguais as do caderno e

colocar nas provas, e isso ndo auxilia a formar aprendizagem significativa. Mas



120

acreditam que para estimular essa aprendizagem devem usar instrumentos
diversificados, porém é necessario que coloquem em pratica avaliacbes que
estimulem o espirito investigativo e 0 questionamento, usando principalmente de

fontes historicas para analise.

Em relacdo a alcancarem melhorias na aprendizagem, os problemas mais
apontados pelos entrevistados € a falta de interesse e motivacdo dos alunos em
aprender, além da dificuldade dos educandos em expressarem-se por escrito e
oralmente, de forma autoral. O que demonstra que o incentivo ainda tem sido a
mecanizacdo da aprendizagem, sendo que os alunos estdo acostumados a

reproduzir e memorizar respostas desde 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Apesar de em alguns momentos ainda praticarem, os entrevistados entendem
gue precisam mudar a sua postura e abandonar antigos costumes que incentivam a
memorizacdo de datas e fatos histéricos e se concentrar mais na compreensao de
conceitos e conjunturas. Entre estes costumes esta o uso do erro como puni¢ao do
aluno, pois mesmo dando oportunidades de refazer as questbes erradas ou 0s
trabalhos de pesquisa, ndo reconsideram a nota final daquela avaliagdo. Essa
pratica ndo estimula a aprendizagem significativa, pois aprender torna-se sem
sentido quando ndo se permite a recursividade. O erro faz parte do processo de

construcéo do conhecimento.

Outro ponto bem importante € o uso da prova como principal instrumento
avaliativo. Mesmo que os entrevistados ndo deem a ela esse rétulo, as Escolas em
gue trabalham ainda a utilizam como a avaliacdo de peso maior. As familias também
estdo acostumadas a ver na prova o momento de saber se o aluno esta ou nao
aprendendo. Porém, essa cultura deve ser aos poucos mudada, pois em um
processo continuo a aprendizagem significativa é construida em todos os momentos
e tipos de avaliagBes, sendo que a nota € uma representacdo da aprendizagem. A
énfase ndo deveria ser a nota e sim a verificacdo da aprendizagem alcancada e as

formas de reconduzir o que ainda néo foi atingido.
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Observou-se que o0s educadores deveriam lancar mais atividades
desafiadoras, que estimulem a reflexdo e o questionamento. Além do fato de
demonstrar ao aluno a importancia que o estudo da disciplina de Histéria tem na
nossa sociedade, dando um sentido ao estudo do passado, pois muitos alunos néo
compreendem 0 motivo de precisarem estudar o que ja passou, sendo muito

imediatistas, 0 que também leva ao desinteresse pela disciplina.

De forma geral, além das dificuldades apresentadas pelos entrevistados,
analisou-se que existe certa inseguranca entre os professores para aplicar as
estratégias das metodologias ativas, colocando o aluno como protagonista da
aprendizagem. Alguns por ainda ndo abandonarem métodos da sua época de aluno
e terem acOes mais tradicionais, outros para nédo perder a autoridade de sua
catedra, por falta de reflexdo e conhecimento tedrico das particularidades da sua
disciplina no Ensino Fundamental, ou ainda pela falta de planejamento de aula

apropriado.

Constata-se que a falta de planejamento adequado, com todos 0sS passos a
serem seguidos em aula, faz toda a diferenca. Sem ele a reflexdo sobre se a
aprendizagem esta sendo alcancada e de forma significativa fica inviavel.
Enfatizando que para atingir a aprendizagem significativa o planejamento deve
prever partir dos conhecimentos prévios dos alunos. Percebe-se que ndo ha como
atingir qualidade de ensino e aprendizagem sem organizacao didatica e pedagogica
do professor. O planejamento de aula é base para o trabalho docente, e precisamos
ter essa sequéncia organizada e 0s objetivos claros para que possamos avaliar a

construcéo da aprendizagem diariamente.

Quando se fala em planejamento de aula é importante refletir sobre a hora
atividade e o excesso de trabalho que o professor acumula. Porém, nas respostas
dadas nao foi colocado abertamente o fato de terem pouco tempo para planejar
adequadamente suas aulas. Ou até mesmo o fato de terem pouco tempo para
corrigir tarefas dissertativas quando se tem muitas turmas ao mesmo tempo.
Principalmente quando temos professores com 60 horas/aula, por exemplo.

Sabemos que em uma entrevista ou questionario, os educadores possam ter algum
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receio em dar respostas que venham causar desconforto institucional. Mas, fica aqui
0 nosso registro de que uma aula de qualidade também passa pela garantia da hora
atividade e condicbes de trabalho adequadas. Com certeza essas questdes

influenciam no processo avaliativo do ensino e da aprendizagem.

Em relacdo a andlise do questionario constatou-se a necessidade de que
cada profissional se aproprie das especificidades do seu componente curricular e
decida quais as estratégias ou “critérios” sdo os melhores para que atinjam os
objetivos de aprendizagem, habilidades e competéncias necesséarias. Quanto mais
diversificados, mais qualidade alcancaremos. As metodologias a serem utilizadas
devem estimular o protagonismo do aluno, a investigacdo historica e analises

complexas, relacionando contextos histéricos e situa¢des novas de aprendizagem.

Levando-se em conta o que foi observado acima se entende que alcangamos
0S NO0ssos objetivos de pesquisa. Muito ainda precisa ser refletido e pesquisado
sobre o tema da avaliacdo da aprendizagem, teorias de aprendizagem e o Ensino de
Historia. Porém, a nossa analise nos leva a acreditar que ndo podemos discutir
avaliacdo da aprendizagem e a qualidade do que estd sendo ensinado e aprendido
em sala de aula, se o professor ndo perceber que ele é o profissional da Educacéo,
e como tal deve se apropriar do estudo da sua area e ter o planejamento de suas
atividades sempre organizado. Sem planejamento de aula estruturado e os objetivos
de aprendizagem claros, a avaliacdo acabara sendo um fim em si mesma e a

expressao aprendizagem significativa um discurso vazio de sentido.

A continuidade desta pesquisa exige que essas questbes sejam levadas em
consideracao, assim como a andlise das avaliacdes aplicadas em sala de aula e a
percepcdo do aluno sobre o processo de avaliar e se a aprendizagem esta se
tornando significativa para eles. Além do fato de testar os critérios apresentados no
questionéario a fim de verificar se auxiliam na constru¢cdo de aprendizagens

significativas no Ensino de Historia.

Como contribuigédo para a melhoria do Ensino de Historia do Municipio de S&o

Sepé este trabalho sera disponibilizado aos professores da Rede Municipal de
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Ensino, em formato e-book, através das redes sociais da Secretaria Municipal de
Educacao e diretamente aos e-mails particulares dos professores desta Rede. O
objetivo é divulgar a teoria da Aprendizagem Significativa, proporcionar a leitura e
reflexdo sobre a pratica docente avaliativa e o incentivo a apropriacdo de métodos e

técnicas especificas da nossa area.

Apoés a defesa e aprovacdo desta dissertacdo, organizaremos um Seminario
de Ensino de Histdria no Municipio, para os professores que atuam na disciplina de
Historia das Redes de Ensino Municipal, Estadual e Privada desta cidade e regido. A
finalidade é proporcionar o didlogo dos docentes que pesquisam e trabalham na
Universidade Federal de Santa Maria e atuam no curso do ProfHistéria, com os
professores que estdo em sala de aula no Ensino Fundamental e Médio. Essa
aproximacdo é fundamental para qualificar as atividades de pesquisa no meio
académico e a prética de Ensino de Histéria em sala de aula. Dessa forma, atraves
da troca de experiéncias, conversar sobre os desafios da pratica pedagdgica, sendo
o foco questdes como: teorias da aprendizagem, métodos e técnicas, planejamento

de aula e avaliagédo da aprendizagem.

Entre os muitos desafios encontrados pelos professores na atualidade, as
praticas avaliativas e a construcdo de aprendizagens significativas se apresentam
como uma tematica que deve ser constantemente analisada e problematizada entre
os mais diferentes componentes curriculares. Deste modo, através das diversas
experiéncias dos docentes, é possivel colaborar para a reflexdo e a busca da
melhoria na qualidade do Ensino de Historia. Cada professor tem a sua caminhada e
um lugar de fala. As questdes levantadas nesta pesquisa representam uma
realidade educacional, e ndo se pretende generalizar os discursos. Somente 0
docente podera reconstruir seus conceitos e a sua pratica, a partir de uma vontade
prépria pela busca do saber, sendo um professor pesquisador, refletindo sobre as

suas acoes e reorganizando constantemente o seu fazer pedagogico.
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APENDICE A — MODELO DE AUTORIZACAO DA PESQUISA PELA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo

Mestrado Profissional em Ensino de Historia

TERMO DE AUTORIZACAO

Titulo do Projeto: Praticas avaliativas de Histéria e a Aprendizagem Significativa nos Anos

Finais do Ensino Fundamental, em Escolas Municipais de S&o Sepé/RS.

Pesquisadora: Carolina Bitencourt Becker

Orientador responsével: Professor Dr. Jorge Luiz da Cunha

Instituic&o / Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Centro de Educagé&o

Local de coleta de dados: Escolas Publicas da Rede Municipal da sede na cidade de S&o
Sepé

Os pesquisadores solicitam autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio
de Sdo Sepé para o desenvolvimento deste projeto nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental
Valmarath, Rio Branco, Clemenciano Barnasque e Padre Théo.

Serd aplicado um questionario e uma entrevista semiestruturada aos professores de Histoéria
dos Anos Finais, com o objetivo de perceber como os docentes concebem e vivenciam as praticas
avaliativas e a aprendizagem significativa. A pesquisa ira originar como produto final um e-book para
auxiliar os educadores a refletir sobre as dificuldades detectadas através das entrevistas realizadas,

aliando o tema: aprendizagem significativa e avaliacdo da aprendizagem no Ensino de Historia.

Sao Sepé, de de 2019.

Paula Vicentina Ferreira Machado

Secretaria de Educagédo de Sdo Sepé
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APENCICE B — MODELOS DA AUTORIZACAO DOS PROFESSORES
PARA A EXECUCAO DA PESQUISA E USO DOS DADOS

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de P4s-Graduacdo em Educacao

Mestrado Profissional em Ensino de Histéria

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: PRATICAS AVALIATIVAS DE HISTORIA E A APRENDIZAGEM

SIGNIFICATIVA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, EM ESCOLAS

MUNICIPAIS DE SAO SEPE/RS

Pesquisadora: Carolina Bitencourt Becker

Orientador responsével: Professor Dr. Jorge Luiz da Cunha

Instituicdo / Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Centro de Educagéo

Local de coleta de dados: Escolas Publicas da Rede Municipal na sede da cidade de S&o

Sepé

Os pesquisadores do presente Projeto de Dissertagdo se comprometem a preservar a
privacidade dos participantes desta pesquisa, cujos dados serdo coletados por meio de entrevista
semiestruturada e aplicacdo de um questionario com os professores de Histéria das Escolas Publicas
Municipais que ficam na sede da cidade de S&o Sepé. Informam, ainda, que estas informacdes serdao
utilizadas, Gnica e exclusivamente, para execug¢do do presente Projeto. As informacdes s6 poderdo
ser divulgadas de forma anbnima e serdo mantidas por trés anos na sala 1204, no prédio 67, sob a
responsabilidade do professor pesquisador Jorge Luiz da Cunha. Ap0s este periodo os dados serao
destruidos.

Sao Sepé, de de 2019.

Pesquisador (a) - Cl

Pesquisador Responséavel / Carolina Bitencourt Becker
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Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacédo — CE/UFSM
Programa de Pés-Graduacédo em Educacao

Mestrado Profissional em Ensino de Histéria

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Estudo: PRATICAS AVALIATIVAS DE HISTORIA E A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, EM ESCOLAS
MUNICIPAIS DE SAO SEPE/RS

Pesquisadores responséveis: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha e Prof. Mestranda Carolina
Bitencourt Becker

Instituic&o / Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Centro de Educagé&o
Telefone para contato:

Local da coleta de dados: Escolas Publicas da Rede Municipal na sede da cidade de Sao
Sepé

Prezado (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa de forma voluntaria. Antes
de concordar com a sua participagdo, € muito importante que compreenda as informacdes contidas
neste documento. Os pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes da sua deciséo
de participar. Vocé tem o direito de desistir de participar em qualquer momento, sem nenhuma
penalidade ou prejuizo a seus direitos.

Objetivo do estudo: como os docentes concebem e vivenciam as praticas avaliativas
e a aprendizagem significativa, no Ensino de Histéria? Apds a pesquisa o produto que sera
desenvolvido um e-book para auxiliar na reflexdo sobre as dificuldades detectadas através das
entrevistas realizadas, aliando o tema: aprendizagem significativa e avaliagdo da aprendizagem no

Ensino de Historia.

Procedimentos: Sua participagdo sera através de um questionario e uma entrevista

semiestruturada, que sera posteriormente dialogado, problematizado e analisado.
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Riscos: A sua participacdo nesta pesquisa ndo representara nenhum risco para vocé,
nem de ordem fisica e nem psicolégica. De qualquer modo vocé tera a total liberdade de optar por
nao participar ou de responder 0s questionamentos se assim desejar.

Beneficios: Acredita-se que com os resultados que vierem a ser obtidos com essa
pesquisa sera possivel uma reflexdo dos professores e a sua forma de conceber as praticas
avaliativas e a aprendizagem significativa no Ensino de Histdria, auxiliando os mesmos a pensar
sobre as dificuldades encontradas neste tema de pesquisa e as possibilidades de melhora.

Sigilo: As informac@es fornecidas por vocé terdo privacidade garantida, sendo que os
sujeitos da pesquisa ndo serao identificados em nenhum momento. Nomes ficticios serdo utilizados
ao longo do texto para que sua identidade seja preservada, mesmo nos momentos quando 0s
resultados da pesquisa forem divulgados.

Ciente e de acordo com o] que foi anteriormente exposto, eu
estou de acordo em participar desta pesquisa

assinando este Consentimento.

Sao0 Sepé, de 2019.

Assinatura

Responsaveis pela pesquisa

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo

Mestrado Profissional em Ensino de Histéria

ABERTURA DO QUESTIONARIO PARA A PESQUISA COM OS PROFESSORES
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Pesquisadora: Carolina Bitencourt Becker
Contatos: E-mail: carolina.bitencourtbecker@gmail.com
Telefone: 55 999171895

Pesquisador/orientador responsavel: Prof. Dr. Jorge Luiz da Cunha

Instituicdo / Departamento: Departamento de Administracdo Escolar/Centro de
Educacao/Universidade Federal de Santa Maria
Local de coleta de dados: Universidade Federal de Santa Maria

Questionario: PRATICAS AVALIATIVAS DE HISTORIA E A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE
SAO SEPE/RS

Data: [

N° Questionério

(uso do entrevistador)

Centro:

Graduacéo:

Responsavel:




134

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: PRATICAS
AVALIATIVAS DE HISTORIA E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE SAO
SEPE/RS.

Gostariamos de contar com sua colaboracdo na coleta das informacdes. Para
tanto, vocé precisa responder as perguntas deste questionario.

O questionario ndo tem identificacdo pessoal e é inteiramente confidencial, sendo
garantido o sigilo de suas respostas no decorrer da andlise dos dados desta
pesquisa.
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APENDICE C - MODELO DO QUESTIONARIO PREENCHIDO COM AS
RESPOSTAS DADAS PELOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Na minha pratica SEMPRE | QUASE | AS RARAMENTE | NAO JUSTIFIQUE A

pedagdgica utilizo SEMPRE | VEZES. | UTILIZO. UTILIZO | OPCAO

0s seguintes MARCADA.:

critérios:

1. Reconhego e Jodo Pedro Pedro: por vezes

valorizo o saber a pressao do

que os alunos ja Ana meio leva a

possuem, ou seja, 0 | Clara produzir aulas

seu conhecimento mais

prévio; mecanizadas e
com pouco
espago para
interacao.

2. Reconhego se a | Jodo Pedro Clara Pedro: tem

aprendizagem certos contelidos

serve para Ana que é dificil

modificar, de relacionar com o

alguma forma, presente.

impressoes e

opiniBes que o

aluno tem a

respeito da situagéo

presente;

3. Permaneco Ana Joao Pedro Pedro: depende

bastante tempo dos temas e dos

Clara

num udnico tema,
estabelecendo
numerosas
relacdes a partir
dele, inclusive com
auxilio de questdes

do mundo

interesses dos
alunos. Tem que
dar conta dos

conteudos.

Ana: depende da

curiosidade.
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contemporéneo;

Outros é corrido.

Clara: as vezes
eu opto por
aprofundar
alguns

contetdos que

ache mais
importante.

4. Opero com Pedro Jodo Clara

conceitos e

n Ana

nomeacdes nas

minhas aulas;

5. Entendo que os Pedro Joao Ana Ana: as visitas

conceitos estao raramente

. Clara
muitas vezes
L Clara: até entao

materializados em

L nao fiz visitas

instituicbes que nos

governam, e que

devem ser

estudados,

conhecidos e

visitados se

possivel;

6. Utilizo uma Jodo Clara Pedro: apesar

diversidade de das dificuldades

. Pedro .
fontes de leitura e de planejar
pesquisa, tanto Ana (tempo)

para consulta do
aluno quanto do

professor;

Ana: as vezes
me sobrecarrego
de material de

pesquisa

Clara: uso
sempre, mas

para o aluno
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quase sempre

7. Uso as

tecnologias;

Joao

Pedro

Ana

Clara

Jodéo: Procuro
usar, mas 0s
recursos sao
poucos.
Televisao nao
tem. E questiono
como usar de
fato os telefones

em sala de aula?

Pedro: uso
celular, internet,
TV Smart.

Ana: aqui a
gente esbarra
em nao ter uma
sala de
informatica, mas
eu uso
Datashow, os
alunos
apresentam
trabalhos, marco
o dia para todos
trazerem o
celular, empresto
0 meu se
precisar. Procuro

usar.

Clara: uso mais
o telefone para
eles
pesquisarem, 0s
alunos montarem

apresentacoes
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no power point, e
isso ajuda a sair
da rotina um
pouco, indo além

do caderno e do

livro.

8. Desenvolvo em Jodo Ana Clara Ana: a gente

sala de aula uma tenta, mas as

diversidade de Pedro vezes falta

atividades, tempo, depende

mantendo o do andar da

principio do dialogo aula.

com materiais

variados e distintos, Clara: as vezes

abordando eu sinto que falta

diferentes Hm potico mais

linguagens: de mim, que eu
posso melhorar,
acho eu por ter
pouca
experiéncia. As
vezes eu dei
uma aula e
penso depois
gue poderia ter
feito diferente,
utilizado outros
materiais.

9. O principio de Jodo Ana Jodo: No

gue o aluno é momento é dificil

“preceptor/ Pedro nessa realidade.

representador da Clara

realidade”, e com
iSso passaria a
“‘mobilizar ideias
fundamentais a

respeito de como

Pedro: tem que
enfrentar a
limitacdo do
tradicional, pois

o aluno esta
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se aprende ou
como se produz o
conhecimento”,
através da analise
dos diferentes
materiais de

pesquisa e analise;

acostumado a

nao fazer.

Ana: um pouco,
até pela
realidade deles.
Eles ndo querem
saber, ndo
gostam de
Historia, de cada
turmatira 2 ou 3
alunos. Nos é
gue acabamos
mudando o
pensamento
deles por
gostarmos da
nossa disciplina
€ passar isso
para eles, o que
atrai um pouco o
interesse deles.
Eles acham
Histdria chato.
Fico feliz pois
percebo que
mudei nos
alunos um pouco
iSso, mesmo que
pela minha idade
me percebo mais

tradicional.

10. Utilizo as
questdes do
presente para
extrair boas

propostas de

Joao

Ana

Pedro

Clara

Clara: as vezes
nao vem na aula
e depois eu
lembro de algo

ou aprendo uma
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estudo do passado,
articulando o
estudo do passado
com o presente,
cuidando o
anacronismo, além
de dar um sentido
de funcionalidade

para o ensino de

relacdo, que na
hora da aula ndo
veio ou eu ainda

nao sabia.

Historia,
11. Considero os Joédo Clara
problemas sociais
Pedro
do nosso tempo
para refletir e Ana
estudar outras
épocas;
12. Ao propor cada | Jodo Clara Pedro Pedro: para si
conjunto de tem clareza, mas
. . Ana ~ .
atividades, sei nao deixa para o
gquais competéncias aluno.
e habilidades
_ Ana: tenho
desejo desenvolver
o clareza, mas
com mais énfase
nem sempre
naquele momento,
. . deixo claro ao
e isto fica claro para
aluno.
o aluno;
13. Toda a Pedro Jodo Clara Pedro: depende
atividade gera uma da atividade. Na
Ana

producéo autoral

pessoal do aluno;

maioria das

vezes (debate...)

Ana: ndo da
tempo de fazer
sempre.
Proponho em

alguns
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momentos que
escrevam com
suas palavras,
mas eles ficam
retraidos, nédo
querem falar.
Alguns se
expressam com
mais facilidade,
outros sao

timidos.

Clara: os alunos
tem um
problema que
eles ndo sabem
Se expressatr,
nao tem opinido,
tem medo que
estejam errados,
tem medo de
colocar no papel
a opinido deles.
Muitos néao
sabiam fazer
resumo, sé
copiavam e ndo
colocavam a
opinido deles
com medo de
errar. As vezes

eu mesma tenho

esse receio.
14. Uma situacéo Joao Ana Clara Clara:
estudada é uma geralmente vou
Pedro

situacdo complexa,

muito além de

pelos

acontecimentos,
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nomes, datas e

acontecimentos;

nomes e datas.

15. Busco a
interdisciplinaridade
e o didlogo com
outras disciplinas,
principalmente
entre Geografia e

Historia;

Pedro

Joao

Ana

Clara

Jodo: tento fazer,
mas nao
encontro
afinidades com
outros profs na
Escola e também
tem a dificuldade
de se encontrar
com os profs na
Escola, nos
mesmos horarios
de Hora
Atividade.

Pedro: Acho
fundamental.
Depende das
afinidades
metodoldgicas.
Artes e
Portugués tém
mais afinidades

metodoldgicas.

Ana: o mais
dificil de
trabalhar de
forma
interdisciplinar é
0s contelidos
nao serem
proximos, salvo
o Portugués. Ja
trabalhei de
forma

interdisciplinar,
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nao nessa
Escola, mas
acho que para o
aluno ndo muda
muito, pode até
diminuir a
aprendizagem,
pois os alunos
sabem muito
daquilo que é
comum as
disciplinas que
estdo juntas em
um projeto, mas
deixam a desejar
na parte

especifica.

Clara: acho
importante
trabalhar, mas
néo utilizei ainda.
Encontraria
dificuldade em
trabalhar, mas
tudo que é novo
a gente tem
medo mas daria

para tentar.

16. Os alunos
precisam ter boa
aceitacao, boa
receptividade as
atividades
propostas, podendo
sugerir topicos e

apresentar os

Joao

Pedro

Ana

Clara

Pedro: alguns
limites sao
fundamentais

para organizar.

Clara: eu sempre
dou as
sugestdes para

eles, e as vezes




144

trabalhos da forma
como os agrade,

negociando;

eu tento
acomodar da
maneira que eles

conseguem.

17. Realizo
feedback das
atividades que
recolho dos meus
alunos (trabalhos,

testes, provas...);

Joao

Pedro

Ana

Clara

Pedro: individual

e coletivo

Ana: fago os
bilhetes, mas
néo recolho de
volta. Aponto o
eu eles deveriam
melhorar, mas
nao recolho o
material corrigido

apos o feedback.

Clara: As vezes
faco e costumo
considerar
guando eles
devolvem. Eu
considero muito
eles. Tem que
dar outra
chance. Nao faz
mais seguido por
receio dos
guestionamentos
dos pais, por
ex., acabei
deixando de

fazer seguido.

18. Priorizo que os
meus alunos
desenvolvam

atividades

Pedro

Joao

Ana

Clara

Jodo: tento, mas
os alunos nao
tem a prética da

escrita, pois sao




145

dissertativas;

educados para
serem

reprodutores.

Ana: os alunos
tem bastante
dificuldade nas
questdes
dissertativas. Eu
nao peco o
tempo todo, mas
quando peco
eles ndo gostam,
tem preguica. E
gquanto mais
aversdo, menos
eles prestam
atencdo. Eu sinto
que ndo é o que

eles gostam.

Clara: os alunos
tem problema
com atividades
de escrever, eles
nao gostam,
parece preguica

deles, de pensar.

19. Utilizo o livro

didatico;

Pedro

Jodo

Ana

Clara

Pedro: facilita o
texto para ndo
ter que
reproduzir no
quadro para
copiarem. Evita

perder tempo.

Ana: considero

que é um
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recurso que a
gente tem e que
€ muito bom.
Mas nao é
exclusivo, uso
noticias atuais
da internet,

resumaos.

Clara: uso mais

0 quadro,
folhinhas.
20. Possibilito que o | Pedro Jodo Clara Pedro: 5° e 6°
aluno se interrogue anos
sobre sua propria Ana principalmente.
historicidade,
inserida ai sua
estrutura familiar, a
sociedade ao qual
pertence, o pais, o
estado, etc.
21. Preparo Joéo Ana Clara Ana: para os
atividades de pequenos do 6°
dialogo entre Pedro e 7° eu ndo
alunos e consigo.
professores,
estimulando a
argumentacéo e o
confronto de pontos
de vista;
22. Realizo Pedro Joéo Ana Pedro: para
atividades que valorizar o aluno,
Clara

geram a
possibilidade de
mostrar em publico

o trabalho dos

mostrar boas
praticas,
compartilhar

entre colegas de
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alunos, seja
fazendo uma
exposicao, seja
publicando
trabalhos em um
blog, seja fazendo
leitura frente a um
grupo, facebook,

etc.

Historia. E ndo

para exibicéo.

Ana: fago muitos
trabalhos, mas
meu perfil ndo é
de expor, talvez
pelas criticas eu
geralmente
escuto em sala
de professores,
de que alguns
estdo se
aparecendo
quando
divulgam. Acho
que por timidez.
Mas percebi que
0s alunos dessa
Escola gostam

de expor seus

trabalhos.

23. Busco ter um Jodo Pedro: o
bom ouvido e professor amigo,

. .| Pedro .
estabelecer sintonia com carinho e
com aturma, além | apa conselhos. Mas
de procurar ser um o professor tem

Clara

adulto de referéncia
para seus alunos,
exercendo a fungéo
de professor e
coordenador das

atividades;

que assumir sua
postura de

referéncia.

Ana: tem que ter
as vezes uma
linguagem
acessivel,
mesmo que eu

seja mais velha
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que eles.

Clara: percebo
que eles

esperam muito

da gente.
24, Toda a Jodo Clara Ana: eu sempre
atividade que retomo no inicio
desenvolvo é Pedro da aula o que eu
estruturada sobre Ana dei na anterior,
critérios claros para por que eles vao
os alunos, tanto do esquecendo, e ai
que vai ser feito, eu ja digo o que
guanto dos critérios vou trabalhar
de avaliacdo da naquele dia.
aprendizagem;
25. Utilizo as Joao Clara Pedro: questao
praticas avaliativas extra.
para verificar o Pedro Autoavaliagéo.
desempenho do Ana Avaliagéo

aluno e também o

do professor;

diversificada
(prova,
trabalhos,
cadernos,
atividades extras

de participacdo).

Ana: as vezes
mais meu do que
dos alunos, eu
me cobro muito.
Procuro dar
varias atividades
de um mesmo
conteldo, é
cansativo, mas

ajuda muito eles
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para nao irem
mal nas

avaliagOes.

Clara: ainda
tenho dificuldade

em me analisar.

26. Utilizo o Pedro Jodo Clara Ana: coloco

principio da sempre para 0s

interacdo social e Ana alunos que eles

do questionamento, tém que me

partindo do questionar,

pressuposto de que questionar o que

a aprendizagem é estou falando, se

um processo social é verdade, e

que envolve ndo duvidar de mim.

somente interacao

com outros sujeitos,

mas destes com 0s

contextos sociais

que o determinam.

Desta forma, deve

partir ndo de

respostas prontas,

mas de perguntas,

problemas que

encontram

relevancia

conjuntural;

27. Proporciono aos | Jodo Ana Ana: ja pensei

meus alunos a sobre isso, mas
Pedro Clara

autoavaliacdo e a
considero nas
minhas préticas
avaliativas e nas

notas;

ainda nao fiz.
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28. Utilizo fontes
historicas/
documentos
(originais ou copias
impressas/digitais)
nas aulas e nas
avaliacdes, para a

analise dos alunos;

Pedro

Joéao

Ana

Clara

Jodo: quando
tem acesso as
fontes. Nas

avaliagfes, as

vezes.

Pedro: musicas,

fotos

Ana: esse ano,
nas avaliacdes
eu ndo coloquei.
Mas eu trouxe
muitos materiais
para a sala de
aula, como
revistas e
artigos, mas néo
documentos de
época. Imagens
sim. A0S poucos
eu vou
modificando,
pois quando
cheguei na
Escola eles eram
acostumados ao
método bem
tradicional, como
cruzadinhas,
complete, e
pouca
interpretacdo. E
muitos alunos
estavam
acostumados

com isso.
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29. Utilizo mapas

conceituais;

Pedro

Clara

Ana

Joéo

Pedro: produzido
pelo professor e

nao pelo aluno.

Ana: quando
usei foi eu quem
fiz, ndo os

alunos.

Clara: eu que
fago, nunca pedi
para eles

fazerem.

30. Utilizo o método

de investigacao;

Pedro

Ana

Clara

Joao

Jo&o: proponho
pesquisas, mas
nao no sentido

de historiadores.

Ana: nas aulas
tenho o costume
de sempre
comecar a aula
introduzindo o
contelido. Tentei
em uma turma a
sala de aula
invertida, e deu

certo.

31. Utilizo a
avaliacdo de forma

diagnostica;

Joao

Pedro

Ana

Clara

32. Permito que
meus alunos
refacam, mais de

uma vez se for o

Pedro

Ana

Joao

Clara

Pedro:
especialmente
as provas e

trabalhos
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caso, as tarefas de

aprendizagem;

ocasionalmente.

Ana: se a
maioria foi bem
nas atividades
nao peco pra
refazerem. Se
alguém ficasse
com nota baixa
eu

proporcionaria.
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APENDICE D — QUESTOES DA ENTREVISTA E ANALISE INICIAL DAS
RESPOSTAS POR CATEGORIA

| CATEGORIA DE ANALISE - ENSINO DE HISTORIA:

Para pensar na avaliacdo em Histéria, é preciso refletir sobre a formacao dos educadores e
sobre as funcdes do proprio Ensino de Histéria. Ter claro para que serve este ensino permite
direcionar o qué deve ser avaliado na disciplina de Historia. Esta categoria foi escolhida a fim de
perceber qual a influéncia dos professores de Histéria dos entrevistados na pratica profissional deles;
como foi estudado o tema das avaliagbes nas suas graduacdes; qual a visdo dos educadores sobre o
objetivo da disciplina de Histéria nos Anos Finais do Ensino Fundamental e quais os sujeitos que
pretendem formar para a sociedade.

1) Como eram os seus professores de Histéria, como eram ministradas as aulas de
Histéria da sua época de aluno dos Anos Finais do Ensino Fundamental e como eram as

avaliacbes?

Todos lembram que os métodos tradicionais de ensino eram pratica prioritaria entre os seus
educadores. O Jodo destaca que os seus professores eram formais, muito autoritarios, tu sentia
medo até de perguntar. Sempre haviam os questionarios com 40 ou mais questdes para responder e
muitas vezes eram copiados textos do quadro no caderno. O Pedro também teve textos frequentes
para copiar do quadro e tinham muitos questiondrios e poucos instrumentos avaliativos. A Ana lembra
que do ensino fundamental ao ensino médio o professor chegava na aula e orientava os alunos que
abrissem o livro, determinava as paginas, que fizessem a leitura e respondesse 10 ou 20 questdes, e
s6, nem explicavam pra gente. [...] Nem um desenhinho assim, no quadro que fosse, para dar risada,
nada. Em meio ao siléncio total, absoluto. A Clara recorda que a professora falava bastante e era
muita coisa que eu copiava, algumas vezes tinha folhinha e poucos trabalhos.

Em relagéo as avaliagdes o Jodo ressalta que o processo era muito autoritario e ndo trazia a
possibilidade de pensar, sendo avaliagbes muito mais reprodutivas. O Pedro relata que as avaliagbes
eram no estilo bem tradicional, com testes e provas, sendo poucos 0s instrumentos avaliativos. A Ana
lembra que as avaliagdes eram uma prova e um teste, nunca nenhum filme, nenhum documentario,

nada, nada. A Clara também colocou que as avaliagGes eram testes e provas.

Dos quatro educadores, apenas o Pedro se refere de forma positiva aos professores de
Histdria que teve nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ele acredita que teve bons professores de
Histdria e que isso o motivou a escolher a profissdo. O que ele achava bastante positivo é que as

aulas tinham bastante dialogo, se gerava discusséo e debate e isso 0 cativou muito a gostar dessa
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disciplina. Para ele, seus professores foram sempre profissionais que eu tive uma grande admiracéo

e que eu me inspirei bastante.

2) Na sua formacdo inicial e nas continuadas vocé teve oportunidades de refletir

sobre as praticas avaliativas utilizadas em sala de aula?

Todos os cursos de licenciatura ofereceram alguma disciplina com oportunidades de refletir
sobre as avaliagfes da aprendizagem. Porém ndo se percebe muita importancia dada pelos
entrevistados, o que demonstra que nao ficaram lembrancas pertinentes desse assunto. Apenas o
Pedro fez consideracBes sobre esse questionamento. Para esse professor o curso de Licenciatura
em Histéria da UFSM trabalha muito pouco os assuntos de pratica pedagdgica, umas das minhas
grandes criticas ao curso de histéria da UFSM, € que eu acho que ele prepara muito mais pessoas
como pesquisadoras e pouco como licenciadas. E a esmagadora maioria das pessoas que saem dali
vao trabalhar com licenciadas. O que deu a ele a aproximacao com o fazer pedagdgico foi os projetos
de extensd@o que participou. Destaca que o0 que tem tido mais impacto é a sua busca pessoal por
formacao continuada, atualiza¢des, novos métodos, praticas e possibilidades para a sala de aula. E,
mesmo que a Mantenedora ofereca as formagdes continuadas, que sdo muito boas, muitas vezes
sdo desconexas com a realidade local. Sua critica é sobre a necessidade de situagfes que sejam

mais reais e mais aplicaveis a realidade.

3) Para vocé, para que serve/qual o objetivo do Ensino de Histéria no Ensino
Fundamental?

Os entrevistados, de forma geral, ligam a disciplina de Histéria como uma conexdo entre
presente e passado, com objetivo de tornar os alunos mais criticos e reflexivos sobre a sociedade em
que vive. Nas particularidades, o Jodo ressalta que a gente tem que fazer uma ponte com o
conhecimento deles adquirido, tendo base nas relagces com o meio, com a sociedade que a gente
vive e tentar entender os pressupostos que deram origem ao modo que a gente pensa, reflete, como

a gente quer construir nosso futuro.

Para o Pedro todas as disciplinas escolares deveriam ter como objetivo formar o aluno um
cidadéo, e isso eu falo num sentido muito amplo de cidadania, no sentido em que ele tem que saber
se portar em sociedade, tem que saber o sentido das leis, tem que saber o que que € bom que que é
ruim dentro daquilo que ele entende por moral, ele tem que saber dar a contribuicdo dele para a
sociedade, saber ler, escrever, fazer conta e tem que ser um sujeito que va trazer uma adicdo para a
sociedade. Nesse sentido a disciplina de Histéria seria a que mais se aproxima desse objetivo do
ponto de vista social, politico e cultural. Ressalta que é fundamental manter uma educagéo conectada
com questbes do presente, mesmo que alguns interpretem como estar matando aula ou saindo do

contelido programatico, mas sdo competéncias e habilidades importantes ser desenvolvidas.




155

A Ana acredita que o objetivo da disciplina de Histéria é fazer os alunos entrarem na
sociedade de forma que consigam fazer comparativos e analises, comeca a saber que ele existe no
mundo. Para a Clara é fundamental proporcionar ao aluno o resgate do passado e destaca o fato de
gue eles precisam compreender de que a gente ta sempre fazendo Histéria. Cita o exemplo da
escraviddo negra no Brasil como exemplo de importancia de se resgatar o passado, a fim de que os
educandos aprendam a néo fazer diferenca entre as pessoas, os tornando um cidadao melhor, assim

como também defende o Pedro.
4) Que sujeitos pretendem formar para a sociedade?

Assim como na questdo 3, a maioria dos professores pretende formar para a sociedade
alunos criticos. Além disso, o Jodo acrescenta o desejo de que seus educandos fossem autdbnomos e
com condic¢des de transformar a sua realidade. O Pedro novamente ressalta a importancia de que os
jovens saibam se portar em sociedade como cidadaos, e saibam realizar debates pensando por si. A
Ana, assim como o Pedro, salienta a relevancia do aluno ser questionador, duvidando e sabendo
diferenciar situacdes e discursos, formando a sua opinido. E a Clara pretende formar para a

sociedade pessoas do bem.
Il CATEGORIA DE ANALISE — AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:
Avaliacao ndo so verifica a aprendizagem, mas também permite construir o conhecimento.

5) Para vocé, o que é avaliagdo e qual a sua funcdo no processo de ensino e

aprendizagem?

Todos os professores percebem a avaliagdo como um processo de constru¢do continua,

considerando o qualitativo sobre o quantitativo e ndo supervalorizando a prova.

O Jodo diz ndo enfatizar a nota. Para ele uma nota baixa ndo quer dizer que tu ndo tenhas
assimilado o contetdo. Ele utiliza uma dindmica que chama de avaliacdo cruzada, a avaliagao
cruzada que eu faco ela pega todos os aspectos do conhecimento em ensino de histdria, no meu
modo de ver, e contempla de certa forma uma visdo mais equanime do processo de ensino e
aprendizagem da disciplina. [...] ela néo leva em quest&o s6 a prova em si. Tanto que a nota da prova
€ sempre menor que as outras notas. Por que tira um pouco da evidéncia e da capacidade da prova
em si de mudar o valor quantitativo do processo. Para o Jodo, a avaliacdo tem que servir para

emancipar e nao para punir, que é o grande sentido da avaliacéo.

O Pedro foi 0 Unico que manifestou compreender a avaliagdo como um instrumento que serve
tanto para o aluno quanto para o professor. Para ele, a avaliagdo € um diagnoéstico do nosso trabalho,

da nossa prética, de como o aluno esta. [...] Entdo ela tem que servir para a gente pensar enquanto
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professor o nosso trabalho, no sentido de evolugdo. Ressalta a importancia de ndo se perder no
discurso de novos métodos e deixar de cobrar do aluno a sua responsabilidade, pois sédo as
avaliagGes que trazem a resposta do que o aluno esta fazendo. O educando tem que compreender
gue ele tem suas obrigacBes escolares e que precisa se esforcar e dar um retorno da sua
aprendizagem. Este professor também ressalta os aspectos qualitativos em que também deve ser
medido o esforco do aluno, a dedicacdo dele, o quanto ele t4 se doando para aquilo, muito mais que
as vezes um mero acerto ou um erro em uma prova. As avaliagbes podem ser um instrumento para

escola evoluir ou simplesmente para medir algo decorado do aluno

A Ana diz que a avaliagcao é importante, mas que nédo pode ser aos moldes de como foi a sua
educacéo escolar, conforme j& relatou na questédo 01 desta entrevista, em gque era apenas uma prova
e um teste e nada mais. Ela, ao contrario, acredita que a avaliagdo € a construgéo, passo a passo do
conhecimento para que o aluno concretize uma opinido. Sendo assim, apenas a prova e o teste ndo é
o suficiente, precisa usar varios recursos avaliativos. Também explica que ndo d4 uma énfase a
prova de forma que deixe eles com medo, principalmente da reprovagdo. Busca incentivar seus
alunos a se expressarem usando as suas palavras, mostrando o que entenderam. Deu o exemplo de
atividades como o filme, em que busca que eles escrevam na sala de aula o que compreenderam,
evitando cépias da internet. Pode ser simples, 3 ou 4 linhas, eu ndo té pedindo uma redacgéo, eu digo,
mas o que tu entendeu. Por isso que digo, eles vao construindo. Considerando, assim, a avaliagédo de

forma continua.

Da mesma forma que os demais professores a Clara também avalia seus alunos de vérias
formas, ndo s6 prova e testes, por que eu acho que é muita pressdo em cima deles. Essa pressao,
para ela € o que acaba incentivando os alunos a somente estudar para passar na prova, e acabam
decorando o conteudo. Para essa educadora o processo avaliativo também é continuo e ela procura
respeitar a individualidade e limitacdes dos alunos. Cada um aprende de um jeito e com o seu tempo,
tem aluno que vai aprender mais rapido e tem aluno que vai aprender mais devagar, vai ser mais

lento, mas eu tenho que avaliar ele pelo que ele me apresentou.

6) Quais sao os instrumentos avaliativos que vocé utiliza em sala de aula e quais

0S mais importantes?

Em linhas gerais todos aplicam provas, testes, trabalhos de pesquisa (oral e/ou escrito),

avaliam o caderno e a participacao diaria do aluno.

O Jodo destaca que nos trabalhos de pesquisa ainda ndo conseguiu desenvolver a
comunicacao oral. Para ele Falta um pouco de autoconfianca deles. Eu gostaria de desenvolver isso,
a oralidade deles e apresentacdes de trabalho para que se tornem autbnomos. Mas tem a ver

diretamente com a capacidade que eles tém de assimilar conhecimento que é muito fragmentada e
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ela é muito insuficiente. Entdo é uma questédo de base para resolver. Esse ponto levantado por ele é
de extrema relevancia, principalmente quando estamos falando de uma realidade escolar carente e
com indices altos de repeténcia escolar. Outra questdo importante de analisar € que o Jodo nao
considera a prova a nota mais importante, o que, segundo ele, esta contrario ao estabelecido no

Regimento Escolar.

O Pedro desenvolve quatro métodos avaliativos que, ha sua opiniao, conseguem abarcar
uma amplitude muito grande das habilidades dos alunos: a prova, o caderno, a participacdo e um
trabalho de pesquisa. A prova, que é mais tradicional no sentido que ja era aplicado antes, mas que
ele utiliza buscando desenvolver a dissertacdo do aluno, a disciplina em realizar uma atividade que
exige concentragdo e siléncio e a resolucdo de problemas. A avaliacdo do caderno tem sido para
esse professor, uma das mais importantes. Justifica dizendo que ela permite a avaliagdo de forma
continua, a cada aula eu costumo dar uma pergunta, uma atividade ou um exercicio para eles, entédo
no final do trimestre eu sempre olho quantas daquelas atividades eles realizaram no trimestre. Entao
€ uma forma de avaliar ao longo do trimestre e ndo somente um dia. A participacdo € avaliada para
saber se o aluno esta se esfor¢cando, se doando e realizando de fato as atividades da Escola. Essa é
uma nota que vale bastante porque perpassa todo o trimestre e abarca muitos quesitos ligado ao
gualitativo, como até mesmo a producdo de um teatro ou de um cartaz. O Pedro ressalta que a
participacdo € avaliada ndo no sentido de dar ponto para o aluno, inclusive o aluno pode tirar zero
nesta avaliagdo. E por fim, o trabalho de pesquisa, que envolve vérias etapas, podendo ser com
apresentacdes de slides, desenvolver textos explicativos para os colegas, producdo de videos, teatro,
etc. Normalmente tem uma coisa mais grande que é um trabalho do trimestre. E que fica para o

encerramento de cada etapa.

A Ana todas desenvolve uma variedade de atividades avaliativas. Apresentacao de trabalhos,
producdo de maquetes, andlise de um filme, de um texto, questdes, tudo é nota pra mim. Participagcéo
deles, tudo é nota. Entre todos os instrumentos, essa professora valoriza bastante a participagéo,
principalmente quando ela percebe que eles estdo construindo sua opinido, entenderam o que estdo
estudando, estd se esforcando e ajudando os outros colegas. Todos esses pontos ela leva em
consideragdo na hora de encerrar as notas, mesmo que na prova, teste ou trabalhos os alunos néo

tenham ido tdo bem.

Assim como a Ana, a Clara usa varios instrumentos e considera todos eles importantes. Tudo
0 que eu faco com eles, que eu avalio, é importante igual. Eu gosto muito de fazer os trabalhos de
construcdo porque sai da rotina, os trabalhos de pesquisa, 0s de grupo, e depois vem 0s testes e a

prova.

7 Na sua escola qual aimporténcia da prova?
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Em todas as Escolas a prova € o instrumento avaliativo de mais peso. O Joao diz procurar as
lacunas para superar o fato da prova ser 50% da nota, pois ele discorda desse peso téao significativo.
Na Escola do Pedro a diregdo tem buscado um olhar mais sensivel, pensando em uma escola mais
nova, mais do Século 21. Porém a importancia da prova é bem grande ainda. O Pedro acredita que
0s obstaculos para as mudancas ocorrerem € que a gente esta muito apegado em métodos antigos, a
gente esta muito viciado em métodos antigos, daquela coisa, tem a semana de provas, a prova vale
bastante. E uma coisa que est4 meio que no inconsciente da gente, entdo a gente vai meio que no
automatico. Nas suas avaliacdes a prova ja ndo é mais a metade da nota do trimestre, é 40%, mas
ele coloca que ainda tem disciplinas em que a nota da prova é 60% da nota. A Ana percebe que na
sua Escola a prova também é importante. Essa professora acredita que essa atividade é exigida pela
SMEC, porém cada Escola elabora seu PP e Regimento Escolar, podendo decidir junto a sua
comunidade escolar a forma avaliativa, de acordo com a legislagdo educacional. Quando questionada
sobre o motivo de aplicarem provas, Eu acho que é uma forma de avaliar se o professor esta
trabalhando, se os alunos estédo trabalhando, se foi feita alguma coisa ou néo. Vai se saber o que
acontece. No seu olhar, a familia fica na expectativa da prova e querem alguma avaliacdo que
apareca a nota, sendo que a prova jA € uma questado cultural em que todos aguardam a data
marcada. Para ela os alunos estudam pra passar na prova, 0 que deixa de lado o aprendizado

significativo.
8) Qual o papel da memorizagcdo nas suas avaliagdes?

Todos concordam que apenas decorar ndo gera uma aprendizagem significativa. Tré
professores colocam que os alunos estdo acostumados a decorar informacdes . O Jodo diz que tem
alguns alunos que tem sucesso nisso. E a forma como eles conseguem reproduzir. E o Pedro alerta
gue a memorizacdo de forma decorada leva ao esquecimento e no ano seguinte o aluno néo lembra
dos contetdos decorados. Para a Ana 0o mais importante é saber se o0 aluno entendeu o contetido e
nao as respostas decoradas do livro ou dos resumos do caderno. A Clara diz que muitas vezes ela
mesma acabou estimulando ag8es que levassem a simples memorizacdo por medo de aprofundar

mais ou fazer com que eles pensassem mais, mas que isso pode ser mudado e que vai ser mudado.
9) Como vocé interpreta a relacdo professor/aluno/avaliagdo?

De alguma forma todos consideram que existe uma tenséo no relacionamento com os alunos
guando o assunto é avaliacdo. Para o0 Jodo os alunos consideram autoritario o sistema de avaliacéo.

Porém, percebe que é essa tensdo que faz eles se prepararem para as avaliagdes.

O Pedro levanta outra questdo quanto a esta relacdo. Para ele as pessoas, atualmente,
sabem lidar muito pouco com os fracassos e culpam o professor quando a nota ndo esta muito boa e

isso prejudica na questao da avaliagdo. Ele coloca que se o aluno é comprometido e esfor¢ado, ndo
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reprovard, mesmo que ndo tenha tirado a nota maxima nas outras avaliacdes, pois 0 caderno e a

participacdo valem muito na sua avaliacao.

Para a Ana, na sua Escola os alunos ja estdo acostumados com as avaliagcbes e ndo tem
conflito. Como eu disse, aqui eles gostam. Mas eu uso varios recursos. E com eles, bem tranquilo.
Ela também considera que os alunos rendem mais quando sabem que serdo avaliados, que vale
nota. A Clara acredita que os alunos tém um certo medo quando o professor fala em avaliacdo e o
nivel de tensdo aumenta, e isso tras a sensacao de que os educandos respeitam mais o professor,

dai parece que a gente ja botou um pouco de respeito assim, aquele medinho.

10) Como vocé percebe que as mudancas trazidas pela BNCC impactam no seu fazer

pedagdgico e no processo de avaliacdo?

O assunto BNCC trouxe algumas reac¢des de preocupac¢do. O Jodo acredita que para a
disciplina de Histéria vai mudar para pior com a implantacdo da BNCC, pois vamos estar achatados,
alguns anos com um problema sério, existe um problema de lacunas que véo ter e que a gente nao

vai poder sanar. Em relagcéo a avaliacdo a BNCC deve impactar de alguma forma.

O Pedro coloca que para ele vai mudar pouca coisa, pois a sua pratica ja é alinhada ao que
vem sendo orientado pela BNCC, inclusive a sisteméatica de avaliacdo. Ele entende que a BNCC é
importante porque obriga alguns professores que ndo queriam mudar, a se adaptar a essas
mudancas, isso nos d4 mais espaco dentro dessa escola e em outras. A Ana vem de encontro as
ideias do Pedro, pois ela diz que tornar o que esta na BNCC ja é pratica metodoldgica existente e
tornar o aluno protagonista é um olhar que, segundo ela, vem desde a década de 90 discussdes
tedricas em relacdo a isso. Assim, a BNCC estaria colocando em outras palavras o que ja existe na
Educacdo: E que, o papel aceita tudo também né, e as vezes fala diferente uma coisa que a gente ja
esta fazendo. Eu acho que o aluno ja é protagonista a muito tempo. Eu acho que da década de 90
pra ca ja vem melhorando isso. E o meu olhar. Porém, essa énfase no aluno ser protagonista
preocupa a Ana, me parece um protagonismo maior deles trazerem as coisas, dizer, eles fazerem,
pesquisarem apresentarem. Mas isso me preocupa, pode ser muito cansativo para eles também. [...]
outra coisa pode ser pra eles assim 6, que eu ja ouvi algumas pessoas, maes e pais falando que os
professores ndo querem mais trabalhar. Tem que ir com muito cuidado com tudo isso. Porque daqui a
pouquinho muda e tu colocou todo mundo contra os professores de novo. Alerta para a importancia
de se colocar 0 aluno como protagonista, porém sem perder este vinculo professor € o professor
sabe. A gente tem que valorizar muito a nossa funcdo. De organizar eles, as ideias deles. A

professora tem muitas expectativas para ver de fato como serd as mudancas na pratica.

A Clara também est4d com receio de como serdo essas mudangcas na pratica do seu

planejamento de aula, eu fico com medo de como que eu vou trabalhar, como vou me preparar, ainda
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ndo estou pronta pra trabalhar com essas habilidades e competéncias. Mas acredita que de alguma
forma ja estd no caminho com o uso das metodologias de atividades de construgéo pelo aluno, como

as magquetes e trabalhos de pesquisa/apresentacao.

11) Vocé ja definiu a funcao do Ensino de Historia. Vocé acha que as suas praticas

avaliativas estdo de acordo com o objetivo do Ensino de Histéria no Ensino Fundamental?

Nesta questdo observa-se uma desconexdo com o sentido da pergunta. O Joao diz ser dificil
fazer com que as avaliacBes realizadas estejam de acordo com a finalidade da disciplina de Histéria
no Ensino Fundamental. O que dificulta seria 0 meio que eles vivem e as estruturas governamentais

gue enquadram.

O Pedro acredita que consegue alcancar, na medida em que busca fazer o aluno desenvolver
habilidades e competéncias como, saber se portar em publico em atividades como as apresentacfes
de trabalho oral; saber dominar a tecnologia desenvolvendo slides e fazendo a pesquisa na internet
pelo seu celular; o aluno tem que saber se portar para realizar uma prova, por exemplo, para um
concurso, para o Enem, para uma prova do futuro. Ele esta aprendendo isso em uma prova mais
tradicional. Com esses exemplos o Pedro acredita que tem conseguido alcancar o objetivo através

das suas metodologias e planejamento.

A Ana acredita que depende da turma. Tem umas que tu ainda esti carregando pela
maozinha. Eu digo que 6° ano e 7° ano a gente pega eles pela mdo e 8° ano e 9° ano a gente meio
gue da autonomia e liberdade. E a Clara acredita que consegue aliar a avaliagdo ao objetivo da

disciplina.

12) Como vocé analisa e reflete sobre as praticas avaliativas aplicadas em sala de

aula? Vocé faz uma autoavaliacdo?

O Joéo e o Pedro dizem refletir e analisar as avaliagbes com os alunos. O Pedro sempre
coloca nas suas avaliacdes uma questdo de autoavaliacdo para o aluno. E no fim de cada trimestre
costuma fazer um balan¢o daquilo que deu certo, aquilo que pode ser trazido de novo ano que vem,
aquilo que talvez tem que ser abandonado, tem que ser aperfeicoado, sempre adaptando ao perfil de
cada turma. Do seu trabalho ndo tem o costume de fazer, talvez eu esteja errado, mas eu acho que
os alunos talvez ndo tenham maturidade para fazer uma avaliacdo do professor nesse sentido. [...] eu
me preocupo um pouco assim de ter um feedback muito limitado. Por isso ele prefere fazer avaliagdo
das atividades através de um debate com os alunos apés a atividade de avaliacao, refletindo o que
funcionou ou nao, dai é olho no olho né, eles vao falar claramente assim algo que ndo deu certo e

ndo pra um papel.




161

A Ana coloca que é bem preocupada em refletir sobre o seu trabalho e que é bem critica
consigo mesma. A Clara diz nunca ter feito autoavaliacdo dos seus alunos e nem eles do seu
trabalho. Mas ela se questiona sobre o seu trabalho, as vezes eu paro e penso podia ter trabalhado

isso e as vezes modifico.
13) Como vocé analisa os aspectos quantitativos e qualitativos da avaliacdo?

Para o Jodo o qualitativo seria analisar o comprometimento do aluno, principalmente em
realizar trabalhos, sendo considerado de éxito se os critérios pedidos foram contemplados. Ja o
Pedro analisa que o quantitativo e o qualitativo estdo interligados, e quanto mais quantidade de
avaliagéo tiver, tera uma qualidade melhor na avaliagdo. Dessa forma o aluno teria mais chance de
ser avaliado na sua integralidade, pois o aluno ndo tem uma habilidade, mas compensa em outras
quatro ou cinco habilidades que sdo contempladas nas avaliagdes. Para ele seria injusto um aluno

que se esforca o trimestre todo reprovar por ndo ir bem na prova.

A Ana diz ter um olhar além do quantitativo, usando o qualitativo para auxiliar o aluno, e que
ela acredita ser uma peculiaridade dos professores que atuam no Ensino Fundamental. Para ela o
gualitativo é a analise da individualidade do aluno, eu analiso desde a familia, se eu conheco, toda a
vida desse serzinho que vem pra ca. E a Clara avalia no qualitativo o que o aluno produz em sala de

aula, se ele é participativo e também analisa o caderno.

14) Vocé acredita que as provas e as notas sdo uma rede de seguranca para o

professor? E possivel sair da sistematica de notas?

Todos os entrevistados acreditam que as provas e as notas sdo uma rede de seguranca para
o professor. O Jodo diz que para ele ndo € assim, mas para a maioria dos professores sim. Para o
Pedro a dificuldade de mudar é que os aspectos qualitativos ou descritivos sdo muito subjetivos,
sendo mais dificil do pai entender como esta o desenvolvimento do seu filho do que tendo a nota e a
prova, onde eles possam ver os acertos e erros. A avaliagdo qualitativa seria um pouco mais
complexa. A Clara ndo usa a nota para colocar medo nos alunos, mas percebe que a maioria estuda
s6 para passar e se contenta e tirar o minimo desde que seja aprovado. Entdo ndo séo preocupados
em tirar uma boa nota e sim em ndo serem reprovados. Ela questiona o motivo da prova ter que valer

mais do que um trabalho, por exemplo.

Em relacéo a possibilidade de sair da sistemética de notas, o Jodo acha que é possivel, mas
para isso seria preciso mudar a cabeca dos professores. Os professores se resguardaram de todos
0S processos que eles passaram no decorrer do tempo, a nota ficou como a seguranca deles
manterem a sua catedra, sua autoridade. T4 errado isso. Para o Pedro também é possivel sair da
sistematica de notas, mas preocupa-se com algumas limitagdes impostas, como € o caso das Escolas

de Nivel Médio do Estado do Rio Grande do Sul, que estipularam trés conceitos. Isso acaba
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colocando um aluno que esta com 60% de aproveitamento e outro com 100% de aproveitamento no
mesmo saco. E, para ele, estaria desmerecendo o esfor¢o do aluno. A Ana acha que ndo deveria sair
da sistematica de notas, mesmo que seja usando varios recursos para dar uma nota. A nota ainda é
importante para se ter um controle, uma referéncia. Em relacdo a ndo usar a nota, a Clara lembra do
parecer descritivo, que seria uma alternativa, porém para os professores dos Anos Finais seria mais

complicado de construir devido ao nimero de alunos atendidos por cada professor.

O Ana trouxe também a reflexdo sobre meritocracia, ndo no sentido daquele mérito de ser o
vencedor ou o perdedor, mas no sentido de valorizar aquele aluno que ta dando um resultado, esta
se esforcando, é preciso mostrar. Reitera a importancia de se divulgar nas redes sociais os alunos
destaques para serem reconhecidos e valorizados por seu mérito, como incentivo e ndo humilhagéo

aos demais colegas.

15) A avaliacéo é processual e busca antecipar decisdes, e ndo é realizada apenas ao
final de um processo, quando j4 ndo podemos mais introduzir modificagdes de rota nele. Sua
avaliagdo é continua ou vocé usa momentos especificos marcados antecipadamente para

avaliar a aprendizagem dos alunos?

Os professores realizam as suas avaliagdes de forma continua, mas também marcam

algumas antecipadamente como provas e datas para apresentacdo de trabalhos.

O Pedro analisa o caderno que concentra uma série de pequenas avaliagbes, como se fosse
um portfdlio; a participacéo diaria do aluno, anotando pontos ganhos ou perdidos. Mas percebe que a
maioria dos alunos levam mais a sério quando € marcado um dia especifico de avaliacdo, como a

7

prova. Ele reitera a importancia que a prova tem na sua comunidade escolar, € um vicio da
comunidade eu acho, é um costume social que ainda esta muito impregnado. Por isso sera dificil
inserir esses novos métodos e diminuir a importancia da prova, pois os pais ndo compreendem. Eu
tenho uma posi¢do um pouco polémica. Acho que as vezes a gente coloca...ai, mas a familia tem que
ajudar a escola, ndo sei que l4...mas hoje a familia é muito mais um entrave para a escola do que
qualquer coisa. Nem todas vao entender que a falta de comprometimento daquele aluno vem de
casa, por exemplo. Ele ndo tem uma dindmica de comprometimento em casa, responsabilidade, nao
tem figuras pra se guiar de exemplo. [...] O Pedro coloca que os alunos ndo sabem lidar quando é
chamado a sua atencdo e muitos se comportam como crianca e prejudicam o processo de ensino e
aprendizagem. Me preocupa muito nas avaliagdes isso, da gente tentar coisas diferentes, porque a

gente é muito julgado negativamente pelas comunidades por tentar o diferente.

16) Vocé acredita que suas praticas avaliativas estdo auxiliando a construir alunos

criticos e reflexivos?
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Todos acreditam que sim. O Joéo avalia que ainda pode mudar algumas coisas para alcancar
cada vez mais esse objetivo, como buscar com que eles desenvolvam seu préprio caminho e seu
raciocinio de maneira bem incisiva. O Pedro, procura trazer aos alunos questdes de formulacdo de
textos, para eles saberem se posicionar e debater. A Clara diz conseguir alcancar mais com o0s
trabalhos de pesquisa e apresentagfes orais Ela ja colocou em uma avaliagdo uma questao que eles
podiam se expressar e parece que eles ficaram com medo de colocarem a opinido deles, parece que

ficam inseguros.

17) Vocé usa o erro do aluno como parte do processo de aprendizagem, ou de forma

punitiva?

Os professores dizem usar 0 erro como uma parte do processo e ndo de forma punitiva,
porém nem todos dao a chance de refazer e reavaliar. O Pedro tem costume de fazer eles refazerem
as questdes que erraram na prova, pra que ele consiga olhar aquele erro e procurar qual é o acerto,
ganhando mais pontos por isso. Mas os alunos precisam além de marcar a questéo certa, justificar o
porqué de ser a correta, se ela ja ndo for uma questdo dissertativa. Para ele, alguns alunos vao

procurar errar menos para nao ter que justificar as questdes erradas depois.

A Ana diz ndo destacar o erro e diminuir o aluno. Geralmente ela usa o erro para explicar
novamente. Se precisar ela da a chance ao aluno refazer o que errou e percebe que as vezes o aluno
ndo responde corretamente por preguica ou ndo saberem se expressar. Por isso, senta ao lado de
determinados alunos e pede para eles explicarem para ela oralmente e depois ela incentiva eles a

escreverem no papel. Ja a Clara as vezes da a oportunidade dos alunos refazerem.

18) Para vocé a avaliagdo € diagndstica da aprendizagem ou a sua funcédo é mais

classificatéria?

Para os educadores a avaliacdo é diagnostica. O Pedro coloca que para ele serve para
entender o aluno dentro do contetdo. E a Ana, apesar de no sia dia a dia usar a avalia¢cdo de forma

diagnéstica, atualmente a fungdo dela é mais classificar o aluno.

19) Quais as maiores dificuldades encontradas por vocé para que as praticas

avaliativas seja um reflexo de uma boa aprendizagem escolar?

Para o Jodo a maior dificuldade € o comprometimento dos alunos e o respeito em relagdo a
disciplina, principalmente a de Histdria, compreendendo a funcionalidade dessa disciplina na vida

deles.

O Pedro coloca que o principal problema é uma comunidade (incluindo a Escola),, alunos e

pais viciados em métodos tradicionais, terem sé aquela visdo muito tradicional de avaliacdo. Assim os
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pais cobram que os alunos se preparem mais para a prova e parece que o restante das avaliacdes
ndo sdo importantes. E o receio, 0 medo da mudanca, é o olhar torto para as coisas novas. Ele
acredita que € um processo e que daqui uns 10 ou 15 anos estaremos habituados a fazer o diferente

e isso sera considerado normal.

Para a Ana, a maior dificuldade encontrada é a cobranca do aluno pelo valor da nota, se eu
disser em sala de aula que comportamento, participacdo, valem nota, mas eles querem saber quanto.
Parecem se preocupar mais com a nota do que se estao aprendendo o contetido. E a Clara considera
gue os alunos precisam se tornar mais criticos e ndo esperar somente pelo professor e se coloca

diante da dificuldade que ela mesma encontra em fazer eles serem mais criticos.
Il - APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA:
20) Para vocé, o que é uma aprendizagem significativa?

Para a maioria a aprendizagem significativa seria aquela que o aluno possa levar para o seu
dia a dia, que faca sentido. O Jodo acredita que para chegar nessa aprendizagem é preciso incentivar
mais os professores que sdo o motor do conhecimento na escola para que eles reproduzam isso
dentro da sala de aula. O Pedro acrescenta que a aprendizagem significativa é a que traga elementos
gue vao formar ele melhor enquanto cidadéo, formar ele melhor pra sua vida, e ndo somente estudar
para passar na prova. A Escola precisa ser um lugar que torne as pessoas melhores. Se a Escola é

um lugar que torne as pessoas piores, ela ndo tem porque existir, na minha opinido.

Para a Ana é a troca de informagbes, que eles levem para a vida, podendo acontecer
mudancas de comportamento, de reflexdo. Desenvolvendo a capacidade de questionar. E a Clara
percebe a aprendizagem significativa como aquela que proporcione eles a aprender da melhor

maneira, indo além de copistas e reprodutores.
21) Vocé acredita que as suas aulas geram uma aprendizagem significativa? Por qué?

Nesta questéo as opinides se dividiram. O Jodo acredita que as suas aulas ainda ndo geram
uma aprendizagem significativa, pois ainda falta seus alunos entenderem a importancia da disciplina,
do comportamento adequado em relacdo ao conhecimento dentro de sala de aula. Se dedicarem
mais aos estudos. Para ele, nds estamos na sociedade da simplificagdo em que tudo se resolve pelo
google e isso simplifica tudo, dificultando a melhor participagdo do aluno na construcdo do seu
conhecimento. A Clara acredita que n&o gera aprendizagens significativas porque ainda tem muita

coisa copiada nas minhas aulas.

O Pedro acredita que proporciona aos seus alunos aprendizagens significativas. Ele percebe

isso diante da transformagdo de muitos alunos ao longo das aulas. O maior problema é que para ele
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nao é possivel alcancar esse objetivo priorizando a prova tradicional, é preciso ir além, e perceber a
evolucdo do aluno ao longo do ano de uma forma integral, e que muitos aspectos nao é possivel
perceber através da prova: muitos alunos estdo evoluindo muito nas apresentagfes orais, saber
pesquisar, montar slides coisas, sdo coisas que elas estdo evoluindo e que eu nao consigo medir
numa prova. E na parte diversificada que eu consigo notar isso. A Ana também considera que suas
aulas geram aprendizagem significativa, pois sua aulas fazem eles melhorar (em) muitas vezes as

atitudes e questionar (em).

22) O que vocé precisa fazer em sala de aula para buscar uma aprendizagem

significativa?

O Joédo pensa gque tem que estar sempre incentivando o conhecimento. Para o Pedro, a
questdo da avaliacdo é super importante, e ele procura realizar no minimo 4 instrumentos avaliativos
e tentar trazer assim métodos diferenciados em aula [...] e ndo se resumir apenas expositiva, ou ao
quadro, ou também nado s6 a pesquisa e eles ndo fazem uma prova. A Ana acredita que é essencial
trazer para a sala de aula as tecnologias de forma educativa, ensinando os alunos a usarem o celular
e 0s instrumentos de pesquisa. Eu uso tudo que eu posso para ajudar. Depende deles também
colaborarem. E a Clara diz que precisa mudar seu método de ensino, fazendo com que eles se
expressem mais, que tenham uma visdo mais critica, que ndo esperem de mim o pronto, que eles

tentem se expressar.

23) Um das poucas questdes em que a maioria dos historiadores concorda é que a
pratica da memorizacdo ndo constréi uma aprendizagem significativa. Mesmo assim é uma das

praticas mais encontradas nas avaliagdes. Como vocé percebe essa relagdo?

O historiador Seffer (2012a) diz que até se pode considerar “que memorizar tem importancia
no momento do aprender, porém o aprender é algo mais “elevado” do que o memorizar.” (Seffner,
p.30)

O Jodo percebe que seus colegas fazem atividades de avaliacdo ou exercicios deslocados de
gualquer tipo de interagdo com o processo do conhecimento historico, que ele ndo é linear, como
usar palavras-chave e pedir para encaixar em um paragrafo de um texto, incentivando que o aluno
tenha memorizado aquele paragrafo. E ai estd um erro enorme que vem de base desde a educacao

infantil, das reprodug¢fes. E como superar isso. Tem que mudar.

O Pedro ressalta que nao adianta discutir sobre métodos novos de educacéo se a forma de
avaliar continuar a mesma e para isso, o professor de Histéria tem que abandonar um pouco daquela
memorizacao no sentido de memorizar apenas datas e passar a se concentrar mais em conceitos, em
conjunturas ... que o aluno saiba explicar mais e menos apenas reproduzir um texto do caderno ou

alguma coisa do tipo.
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A Ana respondeu pensando nos alunos. Para ela os educandos acabam memorizando mais
pois ndo gostam tanto de histéria e acabam tentando decorar pra fazerem as coisas. Se o professor
estimular o tradicional os alunos véo querer decorar o conteddo e quando tu comeca a trazer de outra

forma, fazendo perguntas, ai vai mudando um pouquinho essa relacéo.

Para a Clara a continuidade em incentivar essa préatica nas avaliagdes € porque parece ser

mais facil para o professor, ir ali e pegar aquilo pronto, dar o certo.
IV - RELACAO APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA X PRATICAS AVALIATIVAS

24) Ao pensar as suas praticas avaliativas, vocé reflete em como elas irdo colaborar

para efetivar uma aprendizagem significativa?

Todos dizem pensar as suas avaliacdes buscando uma aprendizagem significativa. O Pedro
traz para as provas fontes, e reflexdes baseadas em andlise de musicas, por exemplo, para eles
fazerem a andlise deles, eles tém que entdo se posicionar, refletir para colocar a resposta naquela
questdo. E a Ana procura que eles tenham esse olhar diferenciado, apaixonado, pelas coisas que

eles estdo pesquisando, estudando.

25) Como devem ser as praticas avaliativas em Histéria para que torne a aprendizagem

significativa?

Abandonar a prova é algo dificil de acontecer, segundo o Jodo, porque a sociedade inteira e
a educacdo esta imbuida deste espirito. O que nés fizemos é um jogo de cintura pra tornar ela menos
importante. O que ele acha que deveria fazer como atividade avaliativa e ndo desenvolve por falta de
habilidade pessoal, é o teatro: € uma coisa que pra mim seria um método avaliativo muito importante
fazer com que eles desenvolvam isso, representem a realidade de forma figurada, bonita, tranquila,
como eles gostam de fazer. Quando questionado sobre quais as praticas que ele usa e considera de
mais sucesso na sua Escola, a resposta é o dialogo, a capacidade deles de interagirem comigo, de
ndo ficar uma via de mao Unica, o dialogo sempre. O Pedro acredita que as avaliagdes tenham que
ter uma diversidade de materiais proporcionando diversas explicacbes. A Ana diz néo ter ideia de
como deveria ser as avaliagdes. Na sua pratica ela tenta fazer atividades que ela gostaria que
tivessem feito com ela na Escola e procura sempre dar varias oportunidades aos alunos. A Clara
acredita que ja faz avaliagbes que buscam aprendizagens significativas quando propde a construcao
de trabalhos em que eles tém a oportunidade aprender mais pois tem que pesquisar e nesta pesquisa
eles vao estar estudando. Geralmente os alunos ndo gostam do professor de Historia e aquela aula
era s6 aquela coisa falada, e eu vejo que os alunos trabalham mais se tiver uma coisa diferente, que

vai chamar a atencao.

V - SOBRE PLANEJAMENTO E METODOLOGIA:
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O planejamento tem um significado para que a avaliacdo comprometida com a aprendizagem

se realize.
26) Como vocé faz o seu planejamento de aula?

O Jodo considera o planejamento importante e faz mensal, ndo de maneira estanque, de
maneira genérica, na medida em que tem situacdes que eu ndo consigo colocar em pratica. Dessa
forma o professor ndo divide o que vai trabalhar em cada dia ou semana de aula, costuma ter um

tema e nao faz o planejamento com registro em um lugar especifico, como caderno de planejamento.

O planejamento do Pedro é semanal, fodo o domingo eu tiro pra planejar a semana (...)
pessoalmente eu ndo consigo planejar aula na escola, de jeito maneira, porque é muito fluxo de
gente, ou as vezes a prépria escola precisa da tua ajuda pra carregar alguma coisa ou algo mais,
entdo pra mim o domingo funciona mais. Geralmente eu me dedico 1 hora para cada turma. Por
vezes € necessario adaptar seu planejamento quando falta um professor ou tem algum evento
escolar. Por isso as vezes deixa um plano B pronto. O seu planejamento geralmente é feito no
notebook em um documento de word no qual ele abre em sala de aula através do whatsapp,
normalmente sdo mapas conceituais e a partir dali vai estruturando a sua aula. Eu entrego para a
minha coordenadora um plano quinzenal com uma ideia, mas eu digo pra ela, eu tenho um método
muito especifico das minhas aulas, eu tenho uma folha, um caderno normalmente ou um word que eu
vou estruturando conceitos, palavras, frases pra eu me organizar e dentro disso eu me entendo. E
meio uma desorganizacdo organizada rsrs Eu me entendo naquilo pra conseguir passar para 0s

alunos.

A Ana faz seu planejamento semanal e usa diversos recursos, tendo um caderno de
planejamento em que é possivel acompanhar o desenvolvimento do seu trabalho. E a Clara faz o

planejamento diario e também tem o registro em um caderno de planejamento.

27) Vocé elabora suas avaliacbes de acordo com o seu planejamento de aula e os

objetivos de aprendizagem?

O Jodo diz que sim. O Pedro coloca que sempre volta no seu planejamento para fazer as
avaliacbes. Ele faz uma consideracdo em relacdo ao seu planejamento anual, pois com as

adaptacdes o logo do ano nunca é como apresentado no inicio. Por isso ele considera o

planejamento de aula mais importante do que o anual.

A Ana também utiliza o planejamento na hora de preparar as avaliagbes, bem como passa
aos alunos no inicio do trimestre a ordem dos contelidos que serdo trabalhados. A Clara diz que as

vezes copia a questdo como esta no seu planejamento e coloca na avaliacéo.
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28) Quais sdo as metodologias utilizadas por vocé em sala de aula? (metodologias

ativas/participativa?)

O Jodo utiliza aula expositiva, mas que ndo domina toda a aula e ela serve para introduzir o
assunto. Geralmente ndo tem a metodologia definida de inicio, € mais genérico, e ele adapta de
acordo com o andamento da aula: Pode ser um tema gerador, pode ser um texto de um jornal que a
gente problematize a aula e se desenvolva a aula a partir dali. Em cima do assunto que estava
previamente planejado. Geralmente % da aula é o professor falando. Sobre usar as metodologias
ativas o Jodo diz ndo entender nada sobre isso. Quando o entrevistador explica que é uma
metodologia que busca uma maior participacéo do aluno na construcdo do conhecimento, ele diz que

isso ndo esta sendo aplicado no Municipio.

Nesta questdo o Pedro trouxe a ideia de Educacdo Popular, de Paulo Freire, por achar
importante questdes como a busca da Escola pela felicidade e a afetividade, e que sdo conceitos que
ele busca colocar em prética, valorizando o conhecimento dos alunos. E sempre que pode busca
neste autor referéncias para motivar sua pratica pedagégica, mesmo que ele tenha escrito ha tantos
anos. Assim como busca se atualizar com 0os métodos novos como as metodologias ativas. Acha que
algumas atividades ainda estdo fora da realidade da Escola, como a aprendizagem por pares, que
segundo ele, funcionaria melhor na universidade. Mas muitas outras técnicas podem ser utilizadas na
realidade da sua Escola. Outro pensador que ele trouxe na sua fala foi o Edgar Moran e sua ideia de
interdisciplinaridade, porém tem a dificuldade que ele ja colocou no questionario, sobre a falta de
afinidades com os professores para realizar esse trabalho ou o descompasso dos contetdos de
Histéria e Geografia, que dificultam o trabalho. Por isso as disciplinas de Portugués e Artes, que nao
em um contetdo tao fixo, seja mais facil adaptar o curriculo, mas a Geografia também nao tem uma

linearidade como a Histdria e poderia se adaptar se tivesse interesse em trabalhar em conjunto.

A Ana diz trabalhar tanto com as metodologias ativas quanto as tradicionais: trabalhos em
grupo, apresentacao oral, carta, slides, documentarios, filmes, resumos e no oitavo ano aplicou a
metodologia da sala de aula invertida, langando um tema de pesquisa e na proxima aula comecgar a
discusséo por eles. Nos sextos anos costuma ser mais tradicional pois acha que eles ainda ndo tem
maturidade e sdo mais agitados. A professora ressalta que sempre apds essas aulas ela faz a
finalizac@o explicando e tirando duvidas, principalmente por achar que eles sdo ainda muito imaturos

e inseguros, e deixa um resumo escrito para eles.

E a Clara usa véarias metodologias, usa o telefone, data show, fez uma vez a sala de aula
invertida e teve sucesso. Também proporciona aulas no patio, acho importante sair e nao ficar s6

preso na sala de aula, porque eles cansam né, até a gente cansa, eles também.

29) As avaliacdes estdo condizentes com a sua metodologia?
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Todos colocam que sim.

30) Vocé deixa claro ao seu aluno quais sdo os objetivos de aprendizagem que espera
gue ele alcance em cada conteddo? Vocé analisa se alcangou com 0s seus alunos através da

avaliagédo?

A maioria diz ndo deixar claro ao aluno o objetivo de aprendizagem que espera que ele
alcance em cada contelido. Para o Jodo isso ocorre nas suas aulas de forma genérica. Ndo se tem
esta pratica. Isso as vezes estd implicito. Também ndo é em cada aula que avalia se atingiu os
objetivos de aula. O feedback da aula é dada na préxima porque eu estou avaliando o processo
ainda. Eu vou cometer alguns erros, eu acho né, se eu fizer na mesma aula. Porque o conhecimento
€ mediado pela relacdo que tu estabelece em sala de aula, mas ele também n&o termina, ele

continua, € um processo.

A Ana diz fazer isso no geral. Quando termina o contetddo e algum aluno ndo entendeu ela
explica novamente, quantas vezes forem necessarias. Ela busca mostrar ao educando que a hora de
errar é na aula, pois ninguém sabe tudo. E a Clara faz uma autocritica, pois analisa que no comeco
da sua carreira se sentia muito perdida, e com o tempo foi pesquisando outras maneiras de ensinar.
Pesquisava muito em videos do youtube para saber como um professor de Histéria dava aulas e foi

criando o seu jeito. Dessa forma foi percebendo que tinha que mudar alguma pratica.

O Pedro acredita que tem o costume de explicar ao aluno o0 que espera que ele aprenda de

cada conteudo.




