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EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

APRESENTACAO

Em tempos em que as crises societarias se mostram evidentes e mani-
festam-se em suas multiplas interfaces em ritmos acelerados, torna-se ful-
cral fomentar e ampliar os debates em torno da Educagdo Ambiental, que,
como uma dimensao da educacgao, é reconhecida em sua essencialidade. To-
davia, pensar e fazer Educagao Ambiental em um cendrio de degradacgao da
vida e de um contexto de desmontes e retrocessos nos ambitos ambiental e
educacional néo se constitui em uma tarefa facil.

Movidos e motivados por uma corrente de esperanca, este e-book repre-
senta uma das agoes que materializa o trabalho desenvolvido pela equipe do
Centro de Educagdo Ambiental e Preservagao do Patriménio (CEAPP) - par-
ceria celebrada entre a Universidade Federal do Parana (UFPR) e o Instituto
do Patriménio Histdérico e Artistico Nacional (IPHAN), em colaboragdo com
a Editora Didlogos. A obra tem como objetivo apresentar aos leitores uma di-
versidade de didlogos em torno da Educagao Ambiental sob diferentes pers-
pectivas, concepgoes, espagos, metodologias e desafios.

Dar voz aos que atuam neste campo de resisténcia e contracultura per-
mite ao CEAPP e a Editora Didlogos cumprir seu papel social de alicergar
cientifica e pedagogicamente diferentes perspectivas tedrico-praticas, para
que juntos seja possivel fortalecer uma Educagdo Ambiental comprometida
com os desafios planetarios que emergem na contemporaneidade. As tema-
ticas apresentadas neste trabalho coletivo permeiam diferentes perspectivas
e se integram na busca de alternativas a um cenario complexo e de multiplas
crises.

No capitulo 1, "Reflex6es sobre a questdo ambiental em uma sociedade em
crise", o autor Jorge Sobral da Silva Maia discute a problematica ambiental no
contexto da crise civilizacional atual. O autor focaliza a relevancia da Educa-
¢ao Ambiental critica no processo de construgao da emancipagao humana no
ambito de uma sociedade em crise.

No capitulo 2, "A constituigdo histérica da Educagdo Ambiental e a conso-
lidagdo no ensino formal: reflexGes necessdrias em tempos de retrocessos', as au-
toras Danielle Monteiro Behrend, Claudia da Silva Cousin e Maria do Carmo
Galiazzi situam os leitores, a partir de um estudo tedrico sobre a composigao
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histérica da Educagao Ambiental, apresentam problematizagdes acerca do
seu fortalecimento como politica publica no ensino formal. Didlogos perti-
nentes em tempos de desmontes e retrocessos no campo educativo, sobretu-
do ambiental.

No capitulo 3, "A formacgdo de professores para a educagdo ambiental:
desafios e reflexdes para a contemporaneidade”, os autores Aline de Gregorio
e Alvaro Lorencini Jinior abordam a Educacio Ambiental a partir de uma
perspectiva transformadora, que perpassa o campo da formacgao de professo-
res. O ensaio de cunho tedrico apresenta reflexoes feitas com base nos dados
oriundos de um levantamento acerca das tendéncias tedrico-metodoldgicas
gue balizaram a formagao docente inicial e continuada.

No capitulo 4, "Educagdo Ambiental ante ao contexto Neoliberal: reflexdes
sobre experiéncias do Brasil, Portugal e Costa Rica", os autores Adriana Massaé
Kataoka, Manuela Morais, Ariel Robles Barrantes e Anderson de Souza Moser
oportunizam aos leitores, com base no contexto do Brasil, Portugal e Costa
Rica, reflexoes sobre o modelo neoliberal e destacam a Educagao Ambiental
Critica como possibilidade para o enfrentamento desta légica de desenvolvi-
mento.

No capitulo 5, "Educagdo Ambiental: um panorama da trajetdria, conceitos
e abordagens desta vertente educacional", os autores Tania do Carmo, Neide
Maria Michellan Kiouranis e Carlos Alberto de Oliveira Magalhaes Junior ex-
pdem no texto um percurso histérico e alguns conceitos sobre a Educagao
Ambiental, apresentando aos leitores as principais diferencgas entre a abor-
dagem convencional ou conservadora da Educacdo Ambiental e a Educagao
Ambiental na perspectiva critico-transformadora.

No Capitulo 6, "A formagdo dos professores de Ensino Religioso como desafio
para a transversalizagdo curricular da Educagdo Ambiental", as autoras Claudia
Lourengo Gomes e Marilia Andrade Torales Campos relatam os depoimentos
de um grupo de professoras de Ensino Religioso que atuam na Rede Munici-
pal de Ensino de Curitiba (PR) a respeito dos desafios e possibilidades para a
transversalizagado curricular da Educagao Ambiental. As autoras evidenciam
as lacunas da formacao dos professores no que se refere ao desafio para que
a EA seja inserida nas praticas pedagdgicas no contexto do Ensino Religioso.

No capitulo 7, "A Educag¢do Ambiental no ensino formal: caminhos e perspec-
tivas para a agdo docente”, as autoras Marcelize Niviadonski Brites Albertini e
Soraya Correa Domingues debatem perspectivas sobre a Educagao Ambiental
no ensino formal, considerando seus pressupostos tedricos e metodolégicos
e sugerem possibilidades para pensar o fazer pedagdgico no ambito escolar.
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No capitulo 8, “Educagdo Ambiental e Sustentabilidade: Prdticas educa-
tivas nos anos iniciais do Ensino Fundamental para um futuro sustentdvel”, os
autores Julia Ferreira Brito, Cinthia Leticia de Carvalho Roversi Genovese e
Michell Pedruzzi Mendes Araujo trazem contribuigdes aos didlogos, a partir
da analise de estudos que focalizam praticas educativas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, destacando este trabalho junto aos estudantes para a
construcao da sustentabilidade.]

No capitulo 9, "Provocagées sobre a cultura climdtica na escola: a Educa-
¢do Ambiental em foco”, Anderson de Souza Moser e Marilia Andrade Torales
Campos convidam o leitor a refletir sobre o papel que a crise climatica ocupa
(ou deveria ocupar) na cultura escolar. Os autores langam maéao de provoca-
¢Oes pertinentes ao campo da Educagao Ambiental, sobretudo a respeito da
problematizagao da Emergéncia Climatica no contexto escolar.

No capitulo 10, “O potencial da articulagdo entre zoolégicos e escolas para a
transformagdo da realidade socioambiental”, os autores Bruno Henrique Aran-
da, Caio Henrique de Araujo-Bissa, Katia Gisele de Oliveira Rancura e Rafael
Henrique de Souza Zanetti discorrem a respeito do potencial de articulagao
entre espagos formais de ensino, em especial, zoolégicos e aqudrios, para a
formacao critica e participativa dos sujeitos ante a realidade socioambiental.
As experiéncias compartilhadas focalizam processos de formagao continua-
da com professoras/es da educagao basica na Fundagao Parque Zoolégico de
S&o Paulo a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No capitulo 11, “Interfaces entre o Ensino Religioso e a Educagdo Ambien-
tal: reflexGes sobre o caso da Umbanda”, os autores Claudia Lourengo Gomes,
Rhuann Carlo Viero Taques e Anderson de Souza Moser abordam a diversi-
dade cultural religiosa, mais especificamente tratam das religioes afro-bra-
sileiras no contexto escolar. O manuscrito enfoca o Ensino Religioso como
um componente curricular em que a discussao sobre o tema emerge e pode
potencializar a abordagem interdisciplinar e transversal das praticas educa-
tivas em Educagao Ambiental.

No capitulo 12, “Educagdo Ambiental com comunidades — A experiéncia da
Fundagdo Parque Zoolégico de Sdo Paulo no entorno do Parque Estadual das Fon-
tes do Ipiranga’, Katia Gisele de Oliveira Rancura, Agatha Barbosa Amorim,
Joice Rodrigues Cerqueira e Nathalia Formenton da Silva apresentam algu-
mas experiéncias da Fundagdo Parque Zooldgico de Sao Paulo (FPZSP). As
agoes envolveram a populagao do entorno da area protegida onde a institui-
¢do estd inserida e foram desenvolvidas com vistas a contribuir com a cons-
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trucado de conhecimentos sorte a Unidade de Conservacao, visando a partici-
pagao critica e ativa da populagado ante ao engajamento de sua conservagao.

No capitulo 13, “Caminhos das Ferrovias, Natureza e Cultura: andlise de uma
experiéncia pedagdgica interdisciplinar”, as autoras Gabriela Loureiro Martins
Ricetto e Marilia Andrade Torales Campos socializam com os leitores uma
experiéncia pedagdgica interdisciplinar. O texto indica que a articulagao dos
professores em projetos interdisciplinares constitui-se como uma alterna-
tiva didatico-pedagdgica para o desenvolvimento da Educagao Ambiental e
Preservagao do Patrimoénio na escola.

No capitulo 14, "RIMAS QUE EDUCAM: Literatura de Cordel no ensino de
Educagdo Ambiental em turmas da Educagdo de Jovens e Adultos de uma escola
publica em Jodo Cadmara/RN", os autores Marcio Pereira Barreto e Tito Matias-
-Ferreira Junior tratam da utilizagdo da literatura de cordel como possivel
ferramenta para a Educagao Ambiental. Mais especificamente, as reflexdes
tomam como l6cus uma escola publica que atende estudantes da Educagao de
Jovens e Adultos no municipio de Jodo Camara/RN.

No capitulo 15, “"Educag¢do ambiental escolar em Curitiba", as autoras Na-
tacha Souza das Neves Prosdocimo e Maria Arlete Rosa tratam das praticas
pedagdgicas e a Educagdao Ambiental nos Anos Iniciais em Escolas Munici-
pais de Ensino Fundamental no municipio de Curitiba. Abordam as politicas
publicas nacionais, estaduais e municipais que orientam as agdes no campo
da Educagdo Ambiental, enfocando as relacionadas ao sistema de ensino.

Os organizadores desse e-book desejam que o esforgco somado neste
trabalho possibilite aos caros leitores e leitoras uma leitura que desperte ain-
da mais o interesse pela construgado de respostas convergentes com a tran-
sicao ecossocial planetaria, essencial para o presente século. Nesse sentido
almeja-se contribuir com a difusdo de conhecimentos capazes de potenciali-
zar por via do processo educativo a construgao de um mundo melhor, social-
mente justo e sustentavel para todos e todas.

Claudia Lourenco Gomes
Anderson de Souza Moser
Marilia Andrade Torales Campos
Organizadores
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CAPITULO 1

REFLEXOES SOBRE A QUESTAO
AMBIENTAL EM UMA SOCIEDADE
EM CRISE

Jorge Sobral da Silva Maia

Introducao

O mundo natural nao é o mundo da liberdade, mas o mundo da necessi-
dade. Pode-se ver isso ao estudarmos os animais. Eles nao sao livres. Pegue-
mos o exemplo dos passaros. As pessoas dizem que gostariam de ser livres
como um passaro, principalmente ao vé-los voando. O poeta, mesmo em sua
licenga poética, metaforicamente coloca que os que estdo atravancando ca-
minho passarao, e ele passarinho.!

Antes de prosseguirmos € preciso destacar, todavia, a arte como com-
ponente fundamental na e para a formagao humana, entretanto podemos nos
perguntar por que os passaros voam? Evidente que ndao vamos detalhar as
inimeras adaptagOes anatomicas e fisiolégicas que permitem aos passaros
voar. Podemos nos perguntar: por que os passaros voam? Duas respostas
pragmaticas podem ser dadas: porque elas precisam ou, ainda, porque nao
sabem fazer diferente. Outro exemplo: experimente alimentar uma onga fa-
minta com magas, ela provavelmente morrera de fome, porque nao consegue
comer vegetais. Esta presa em seus limites bioldgicos.

E nés, seres humanos, porque somos diferentes? E o que no processo
evolutivo nos diferenciou? Evidente que a base biofisica, o corpo e sistema

1 QUINTANA, Mario. Eu passarinho. Sdo Paulo: Editora Atica, 2019.
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nervoso altamente desenvolvido sao causa e consequéncia desse processo.
(Mas eu conto esta histéria em outra oportunidade).

Entretanto é oportuno frisar que a natureza humana nao é dada ao ser
humano, nés precisamos produzi-la sobre nossa base biolégica. Nés a produ-
zimos através de nossa atividade vital (trabalho).

Ocuparei-me da psique humana em alguma medida. Entendam que o
ser humano, ao longo de sua histdéria evolutiva, adquiriu a capacidade de pro-
cessar imagens em forma de signos mentais, instrumentos psicolégicos pro-
duzidos por nés mesmos, que modificam nossas agoes e as agdes de outros
individuos e, dessa forma, transformamos o mundo.

Esses signos sao evidenciados no mundo por meio da linguagem falada,
escrita, da arte, sao as mediagoes culturais entre os seres humanos e o mun-
do.

N6s conseguimos olhar o mundo, entendé-lo e explica-lo para as outras
pessoas, mas também conseguimos criar novas formas, por meio de ideias
que processamos. Diferentes dos outros seres vivos, nds visualizamos na
mente o que pretendemos realizar, em outras palavras, o que queremos ma-
terializar no mundo.

Vocés ja viram um Joao de Barro produzir uma casinha com espago
gourmet, piscina, lavabo etc? Acho que néo. E saibam que o Jodo de Barro
vem produzindo o mesmo tipo de moradia faz muito tempo.

Agora temos uma questao importante: o pensamento, o elemento cha-
ve para nos diferenciar dos animais e avangarmos no mundo da necessida-
de para a conquista histérica da liberdade (que ndo é nada mirabolante, mas
simplesmente a humanizagao — nos tornarmos humanos).

Quero considerar aqui duas formas de pensamento: o pensamento em-
pirico e o pensamento tedrico

1. Pensamento empirico - forma primaria de pensar: captura dos feno-

menos do mundo de forma imediata — importante na elaboragao do co-

nhecimento sobre a realidade, mas insuficiente para sua compreensao
profunda;

2. Pensamento tedrico - se expressa no estabelecimento de conexoes en-

tre os fendmenos da realidade e entre suas propriedades e caracteristi-

cas. Opera por meio de ideias que extrai do fenémeno sua dimensao nao
revelada imediatamente.

Tanto o pensamento empirico como o tedrico geram a condigdo para
nos humanizarmos, levando-nos a configuragao de vontades coletivamente

13
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organizadas, que podemos chamar de sociedade, em que um dos constituin-
tes é o Estado, o qual corresponderia a emanacao da vontade popular que
confere poder aos governos.

Uma série de normas e regras para vivermos em sociedade é elabora-
da com vistas a permitir o convivio harménico entre as pessoas. Entretanto,
na sociedade contemporanea, verifica-se a imensa complexidade de fungdes
atribuidas aos governos e infindaveis demandas lhes sdo impostas e os es-
cassos recursos precisam ser alocados de forma a atender essas demandas
populares.

O problema estd nas demandas que chegam, pois recebem forte influ-
éncia de grupos com interesses diversos e que por varios caminhos impoem
medidas que, uma vez adotadas pelos governos, nao atendem as demandas da
maioria. Esses grupos normalmente sdo dotados de grande poder econémico
e tém a grande midia como aliada.

A expropriagao e exploragado das riquezas geram problemas de toda or-
dem, elevam a violéncia e desarmonizam o tecido social. Os expropriados, os
pobres e os trabalhadores sofrem em demasia por conta dessas imposigoes.
Agravando os conflitos entre as classes sociais.

O pensamento primdrio vé como resposta para conter o problema da
violéncia uma forte agdo do brago armado do Estado. A concepgao hegemé-
nica imposta reafirma a punicao como a forma ideal de combate a violéncia.

Esse processo todo leva a uma crescente desumanizagao, tornando a so-
ciedade cada vez mais distante da ideia de produzir a humanidade nos seres
humanos. Mudar essa situagao e a concepgao hegemonica vigente implica
considerar a pratica social como foco principal de atuagao para elevar sua
qualidade, impondo-nos a urgente tarefa de enfrentar os fatores histéricos
gue nos oprimem e nos impedem de chegar ao mundo da liberdade.

O mundo da liberdade impoe a necessidade de seres humanos emanci-
pados e, para isso, € urgente uma nova forma de se produzir a vida em socie-
dade. Além da liberdade como causa da busca por outra organizagao social,
ha também um motivo urgente para rever esta expressdo societaria atual:
vivemos em uma sociedade em crise.

A crise, na maioria das vezes é apresentada como uma crise econdmica,
dissociada principalmente da politica, cisdao, que, em nosso entendimento, é
sustentada exatamente para que a populagdo em geral ndo compreenda a
globalidade da problematica determinante da crise. Em ultima instancia, é
a subserviéncia da politica a légica expansiva, acumulativa e destrutiva do
capital o fator preponderante do desastre societario vigente.

14
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Essa logica expansiva, acumulativa e destrutiva tem influéncia em todos
os niveis da atividade humana neste momento histérico e traz infindaveis
danos de ordem psiquica, moral, de saude, inexoraveis processos destruti-
vos nas forgas produtivas e nas relagdes de producgao, nas instituigcoes, no
ambiente. Isto para apenas considerarmos alguns fatores que sofrem esses
impactos. Evidente que esses problemas suscitam respostas ou tentativas
de enfrentamentos da crise civilizacional pela qual estamos passando. Aqui
nos ocuparemos de uma dessas tentativas que é a educagao ambiental critica.

A educagao ambiental critica objetiva elaborar elementos tedricos e pra-
ticos para atuar sobre a crise societaria, que também é ambiental. Funda-
menta-se em uma perspectiva histérica e concreta da relagao que se estabe-
lece entre a sociedade e a natureza. Entretanto, sobre a égide de critica, varias
concepgoes de diferentes ideologias e de modelos de sociedade sao agrupa-
das e, na maioria, buscam articular as possiveis solugoes para a citada crise
perpetuando sua causa primeira, isto €, o modo capitalista de produgao.

A afirmacgéao implica que se entende a educagdo ambiental critica como
aquela que busca enfrentar, com vistas a superar o modelo civilizatério con-
temporaneo e, nesse sentido, cristaliza-se por meio dos processos e estra-
tégias educativas que ampliem a condigdo humana para que os homens e
mulheres consigam sua emancipagao por meio da transformacgao social. Dai,
podemos deduzir que a educagao ambientale além de critica é emancipatéria
e transformadora.

Verifica-se uma especificidade que precisa de esclarecimento, a saber:
qual o sentido e significado de emancipagdo. Esse termo foi usado por Marx
(2010) que a discute em seu sentido politico, entendendo-a como muito im-
portante, mas como uma etapa para a emancipacao humana. Cabe entao per-
guntar se é neste sentido que os estudiosos que compdem o campo tedrico
da educagao ambiental a compreendem e, em que medida, aproximam-se da
referéncia original proposta por Marx em sua obra.

Além do exposto, é relevante considerar as implicagbes para outras are-
as da atividade humana em sociedade direta ou indiretamente associadas a
educagao ambiental, que se propdoem criticas, como a politica, a economia, a
educacgao, entre outras, necessarias para uma compreensao, ainda que mini-
ma, da crise ja citada e como supera-la.

Parece 6bvio que nao é possivel uma educagdo ambiental critica numa
perspectiva reducionista, ja que se instituiu historicamente um campo tedri-

co repleto de polémicas e tensoes diversas, inclusive de carater epistemolé-
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gico, dada a complexidade das questdes socioambientais (LOUREIRO, 2007).
Nessa dinamica de constituigao do campo tedrico com as diversas categorias
elaboradas e os sélidos fundamentos, ja poderiamos ter resultados mais efeti-
vos do ponto de vista da ampliagdo das consciéncias dos fenémenos humanos
e de suas consequéncias, entretanto os varios retrocessos na cartilha socio-
ambiental brasileira nos levam a uma diversidade de questoes relacionadas
as categorias e os fundamentos da educagao ambiental critica presentes em
seu campo tedrico produzido no Brasil e a formacgao da consciéncia filoséfica
socioambiental para o enfrentamento da sociedade de classes, da desvalori-
zagao do trabalho como agente humanizador e emancipatério e da dilapida-
¢ao do patrimonio ambiental no pais. Trataremos dessa tematica neste texto.

Objetivo

Discutir a problematica ambiental no contexto da crise civilizacional
evidenciando, em linhas gerais, o papel da educagao ambiental critica no pro-
cesso de emancipagdo humana no &mbito da sociedade contemporanea.

Metodologia

Compreendemos a metodologia como um conjunto de conhecimentos
que permitem uma leitura critica da produgao do conhecimento cientifico
identificando seus limites e suas possibilidades, considerando-a, portanto
como a forma de fazer ciéncia (DEMO, 1989; MARTINS, 2004). Nessa abor-
dagem metodolégica, busca-se a obtengao de dados descritivos por meio do
contato direto com o objeto ou sujeito do estudo.

Diversas podem ser as fontes primarias nos estudos qualitativos, os
guais se constituem a partir de cortes espago-temporais realizados pelo pes-
quisador (NEVES, 1996). Neste estudo, realizamos uma pesquisa tedrica para
formular quadros de referéncias, estudar as teorias e aprimorar conceitos
relacionados & educacdo em geral, e a educagdo ambiental, em particular. E
relevante frisar que a concepgao de realidade nesta proposta é a dialética, isso
por que:
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Consideramos a dialética a metodologia mais conveniente para a realidade so-
cial, ao ponto de a tomarmos como postura metodoldgica especifica para essa
realidade no sentido em que néo se aplica a realidade natural, porque esta é
destituida do fenémeno histérico subjetivo. Nem por isso deixara de conviver
com estruturas da légica, pelo que faz sentido falarmos de légica dialética.
Diziamos que entre as realidades natural e social ha diferenga suficiente, nao
estanque. Entretanto, para além das condigdes subjetivas, a realidade social é
movida igualmente por condigdes subjetivas, que nio sdo maiores nem meno-
res. (DEMO, 1995, p. 88).

Esta concepgao leva-nos a compreender que a formacgao social é repleta
de contradigoes e estd sempre em movimento, uma vez que sua constituigao
€ histdrica e somente compreendendo a histéria dos processos humanos é
possivel, em alguma medida, desvendar a sociedade. Entender o exposto é
considerar que o ser humano, ao transformar o mundo a sua volta, também
se modifica por meio da sua atividade social, criando novos valores e novas
necessidades.

A partir desses pressupostos, valemo-nos da andlise documental e bus-
camos, por meio dela, apreciar documentos oficiais, diretrizes nacionais e
textos dos autores em educagao ambiental no Brasil, em busca de materiais
tedricos que nos permitam aprofundar as tendéncias e desvendar as ideolo-
gias que podem existir nos dispositivos, legais e nas principais elaboragoes
do campo tedrico educagao ambiental critica.

A problematica ambiental

A questdao ambiental, desde seu inicio, mostrou-se complexa e multi-
facetada. Podemos identificar interpretagdes distintas em que as posigoes
atendem perspectivas éticas fundamentadas na natureza ou nas sociedades
humanas.

O primeiro grupo, o que tem a natureza como ponto de partida ético,
pode ser denominado de ecocéntrico, e entende a sociedade humana como
um bloco contra a natureza. Segundo Faladori (2000), as raizes filoséficas do
ecocentrismo estao no pensamento romantico dos séculos XVII e XVIII que se
apresentou como uma critica ao capitalismo que surgia e uma reivindicagao

da natureza selvagem. Havia uma intengédo, um fundo religioso, uma crenga
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na igualdade entre as criaturas de Deus. Dessa forma atribui ao ser humano
uma responsabilidade moral e contribui com a visao sistémica da natureza
(pp. 24-25). A tese de Malthus sobre o crescimento populacional reforga essa
visdo do ambiente.

As concepgdes com fundamento ético que partem da sociedade humana
caracterizam-se antropocéntricas e sdo basicamente duas, as tecnocentris-
tas e as de fundo materialista histérico e dialética.

As concepgoes tecnocentristas tém suas raizes na revolugao cientifica
do século XVII e na confianga nas ciéncias e na tecnologia para resolver os
problemas de ordem ambiental (FALADORYI, op. cit.). Entendem os adeptos
dessa concepgao que a gestao eficiente do ambiente e os usos da tecnologia
podem resolver os prejuizos das atividades humanas sobre o ambiente.

Tanto as abordagens ecocéntricas como as tecnocéntricas se valem do
conhecimento cientifico para justificar suas posigdes, todavia seguem suas
proprias agendas para obterem os resultados que esperam. Os tecnocéntri-
cos buscam apoiar o dominio dos humanos sobre a natureza, enquanto os
ecocéntricos pretendem a harmonia com o meio, por meio dos principios da
ecologia e das leis da fisica.

A concepgao Materialista histérico dialética fundamenta-se nas obras
de Karl Marx e parte do principio de que a sociedade esta dividida em classes,
de que a natureza € vista como uma integragdo entre humanos e o mundo
natural numa concepgao histérica. Marx (2010a, p. 84) esclarece que:

Praticamente, a universalidade do homem aparece precisamente na universa-
lidade que faz da natureza inteira o seu corpo inorgénico, tanto na medida em
que ela é 1) um meio de vida imediato, quanto na medida em que ela é o objeto/
matéria e o instrumento de sua atividade vital. A natureza é o corpo inorganico
do homem, a saber, a natureza enquanto ela mesma néo é o humano. O homem
vive da natureza significa: a natureza é o seu corpo, com o qual ele tem que ficar
num processo continuo para nao morrer. Que a vida fisica e mental do homem
esta interconectada com a natureza nio tem outro sentido se ndo que a nature-
za esta interconectada consigo mesma, pois o homem é uma parte da natureza.

Essa perspectiva dialética entre homem e natureza exposta por Marx
implica que as concepgoes tecnocéntricas e biocéntricas parecem nao dar
conta da solugao dos problemas de ordem socioambientais, pois ignoram que
sdo o modo como os seres humanos se relacionam entre si e com ambiente
em fungao do modo de produgao em cada fase do desenvolvimento humano e,
em sua relagcdo com a natureza, suas contradigoes e interesses de classe que
sao os geradores da atual crise contemporanea.
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Essa concepgao articula-se com os objetivos desse estudo, uma vez que
€ preciso desvendar as relagoes que se estabelecem no cendrio nacional para
compreender o sentido e as possiveis formas de superagao das condigdes que
vem degradando o patriménio socioambiental no Brasil. Dessa forma, buscar
um olhar critico sobre a realidade social, fundamentados no materialismo
histérico dialético e, a partir desse, elaborar teoricamente a andlise das pro-
ducoes em educacgao ambiental neste contexto.

Apesar dos objetivos expostos no sentido do avango tedrico que nos pro-
pomos, ndo perdemos de vista a praxis em sua dimensao transformadora,
que concebemos como a pratica eivada pela teoria. E ainda:

A questao do saber se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva nao é
uma questao teérica, mas pratica. E na préaxis que o homem deve demonstrar a
verdade, isto &, a realidade e o poder, o carater terreno do pensamento [...] néo
basta interpretar, o que importa é transformar (MARX, 1996, p.12).

A préaxis é o caminho para que, ao elaborar os instrumentos de pesqui-
sa, possamos dialogar e apontar as fragilidades que, no momento atual, con-
vertem-se em panacéia, mas ignoram ou nao questionam a aplicabilidade na
realidade de suas reflexdes, como verificamos nas concepgoes pés-modernas
da ideologia neoliberal em educagdo ambiental. Segundo Rodriguez (2014),

As teorias pés-modernas do discurso, linguagem e da sociologia divulgadas
pela midia tornaram hegemonico o ideario e o imagindrio coletivo da sociedade
capitalista e que estas concepgdes penetraram na educagdo durantes os anos
de 1990 e 2000, mediante a implantagdo de modelos pedagdgicos com bases
nas competéncias individuais e incorporadas nos curriculos escolares (p. 131).

Essas formas de pensar os processos de organizagido da sociedade con-
temporanea possibilitaram a concentragao do capital financeiro, a explora-
¢ao do trabalho e a degradagao ambiental. Nesse momento da histéria dos
homens e mulheres no planeta, a ideologia neoliberal tornou-se hegemoéni-
ca e sua defesa intransigente, realizada pelos donos dos meios de produgao,
associada aos meios de comunicacdo de massa, conduziu a uma alienagao
social e interferiu decisivamente nas proposigoes politicas e de formacgao dos
profissionais da educagao, que passaram a ver o neoliberalismo como a Uni-
ca forma de enfrentar as contradigdes socioambientais, econdémicas e poli-
ticas. Esses fatores levaram os governos a propor agendas conservadoras,
gue geram ainda maiores contradigoes, elevando o nivel de insatisfagao po-
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pular por conta dos retrocessos nos avango sociais entre outros, inclusive os
ambientais. Entretanto, a alienagao gera a busca por respostas imediatas e
simplistas, as quais negam a luta entre as classes, propria desse modelo sob
o dominio do capital. Assim, passa a ser relevante verificar os efeitos dessas
contradigoes e entender as estrondosas e rapidas mudancgas da economia, da
politica e da sociedade.

Compreendermos que o materialismo histérico-dialético como referen-
cial analitico permite explicar essa realidade, a vida e a natureza de forma
integrada na totalidade que lhe é peculiar.

A importancia da totalidade na explicagao dos fendmenos permite vi-
sualizar e compreender a processualidade que € inerente a cada fenémeno,
possibilitando estabelecer as relagdes de causa e efeito, bem como sua a es-
séncia. Como exemplo, podemos analisar, em linhas gerais, um dos elementos
da crise societdaria que € a crise climatica.

A crise climatica relaciona-se a elevagao da temperatura planetaria, fru-
to de desequilibrios de ordem quimica na atmosfera. Os desequilibrios rela-
cionam-se a excessiva concentragéo de gases como o CO_, 0 CH , 0 N O, além
do Ozdbnio, vapor de dgua e os gases fluorados. A concentragao elevada € atri-
buida, em grande medida, as atividades antrépicas.

Ainda, essas emissoes continuam aumentando gerando intimeros de-
sequilibrios como o aquecimento intenso dos oceanos, ondas de calor em di-
versas partes do Globo, tempestades, enchentes, derretimento de geleiras,
elevagao do nivel dos oceanos, secas, incéndios. Também, problemas como a
disputa pela dgua, a fome, refugiados do clima, desmatamento, drastica redu-
¢ao da produgao de alimentos, entre outros.

Discutir cada um dos problemas anteriormente citados torna-se urgen-
te, mas é preciso ter claro que sao consequéncias do modo como produzimos
a vida em sociedade. Entender como cada um se origina e como se relacio-
nam implica produzir uma visdo de processo dos fendmenos para além da
sua simples aparéncia. Necessita-se desvendar a sua esséncia, os elementos
causais e explicitar com vistas a sua mitigagao e, se possivel, sua eliminagao.

Parece evidente que a comunidade cientifica e debrugas obre essa pro-
blematica e como resposta propoe a redugao da emissdo dos gases relaciona-
dos ao aquecimento global. Inimeras tentativas foram apresentadas, contu-
do sempre procurando conservar o sistema que determina a crise.

E possivel citar aqui as grandes conferéncias globais promovidas pelas
Nagoes Unidas, conceitos e concepgoes como o Desenvolvimento sustenta-
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vel, agenda 21 e a economia verde. Essa ultima foi apresentada no encontro
que ficou conhecido como Rio+20, e seu intuito propalado foi de, no contexto
do desenvolvimento sustentavel, erradicar a pobreza, porque resultaria em
melhoria do bem-estar da humanidade e igualdade social, e ainda reduzir os
riscos ambientais e a escassez ecoldgica.

Esse modelo de economia estaria pautado em trés eixos: manutengao do
crescimento econémico com aplicagdo de tecnologia, valorizagao e aplicagao
da propriedade privada sobre bens comuns, e aplicagdo da propriedade sobre
essa base tecnoldgica.

O que é notdério nessa proposicao é que a base da economia verde reside
na aplicagao de Direitos de propriedade privada, tanto sobre os bens comuns
da natureza quanto sobre processos e produtos tecnoldgicos. Nesse sentido,
sao propostas solugdes apresentadas pelos mesmos agentes da degradacgao,
porque mantém as bases, em escala e intensidade, do modo de produgao e
consumo que produz o dano socioambiental. Verifica-se que nao questiona
ou modifica a estrutura béasica da economia capitalista global. Evidente fica
que a Economia Verde seria um novo ciclo do capitalismo, ja que transforma
bens comuns (como a 4gua, a atmosfera, as florestas, os oceanos e mesmo os
seres vivos) em mercadorias propicias a apropriagao privada, acumulagao e
especulacgao.

Ainda é possivel verificar o movimento dos agentes do grande capital
e sua aparente preocupagao com esta tematica. Vemos isso nas instituigoes
financeiras exigindo padroes ambientais e sociais, grandes fundos de investi-
mentos mundiais sinalizando preocupagdo com projetos com muita emissao
de CO, e até a bolsa brasileira, que criou um novo indice sustentéavel com a
S&P Dow Jones, ou ainda a Uniao Européia propondo chegar a neutralidade
de Carbono até 2030.

Nota-se que as mudancas climaticas sem precedentes, de origem an-
tropocéntrica, sao, de fato, a principal questao de nosso tempo. A evidente
preocupacao do sistema capitalista apontada anteriormente serve de alerta,
pois os grandes responsaveis pelos danos socioambientais vém demonstran-
do que é preciso agir, ainda que dentro do sistema, para mitigar, de alguma
forma, os impactos negativos das agdes do capital sobre os ecossistemas e
sobre a degradacao da qualidade de vida das populagdes humanas.

Ainda que o quadro se mostre grave no Brasil, parece haver um gran-
de descompromisso com essa questao, afirmagao que pode ser verificada ao
analisarmos, por exemplo, o projeto de lei n° 2.633/2020, que trata da regu-
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lamentacéo fundiaria de iméveis em terras da Unido. E um projeto que pode
permitir que areas de florestas publicas ocupadas e desmatadas ilegalmente
a qualquer tempo sejam regularizadas por meio de licitagdo (BRITO, 2020). A
autora afirma que

O Projeto de Lei (PL) n.° 2.633/2020 visa alterar as normas de regularizagao
fundiaria em terras da Unido, especialmente a Lei n.° 11.952/2009. O texto des-
se PL mantém uma parte do conteiido da Medida Proviséria n.° 910/2019, a
qual perdeu a validade no dia 19 de maio de 2020. Essa medida proviséria trazia
dispositivos que estimulavam a continuidade da ocupagéo de terras publicas
e desmatamento. Estimamos que esse tipo de mudancga nas regras fundiarias
ameagaria pelo menos 19,6 milhdes de hectares de areas federais néo destina-
das na Amazdnia, os quais podem ser ocupados e desmatados na expectativa de
regularizagdo (BRITO, 2020, p. 1).

O que se verifica é que agOes que possam potencializar a destinagéo de
areas publicas para reduzir os desmatamento e elevar areas de cobertura ve-
getal, com vista a minimizar problemas climaticos, sdo negligenciadas para
favorecer agbes que estimulam a apropriagao de terras publicas indevida-
mente.

A autora ainda destaca que muitas sao as consequéncias das alteragoes
da lei, que precisam maior discussao no Projeto de Lei e na versao do texto
publicada pelo relator em 19 de maio de 2020, em que podem ser destacados
os seguintes problemas:

Aumenta o risco de titulagio de areas sob conflito e contraria uma decisao do
Supremo Tribunal Federal (STF), pois amplia para iméveis de seis médulos fis-
cais a isengdo de vistoria prévia a titulagao, sem reforgar as medidas de fisca-
lizagdo remota a partir de bancos de dados ja disponiveis; permite titular areas
desmatadas ilegalmente sem exigir assinatura prévia de instrumento de regu-
larizagdo de passivo ambiental nos casos em que nao houve autuagdo ambien-
tal antes do pedido de titulagao; fragiliza o cumprimento da lei ambiental apds
a titulagao, pois abre brecha para que o titulado mantenha o imével, mesmo
que pratique desmatamento ilegal em até dez anos apés receber o titulo; am-
plia pela terceira vez o prazo de renegociagao aos titulados que descumpriram
regras. Essa extensao de prazos estimula a inadimpléncia, uma vez que cria a
expectativa de que as obrigagdes nunca serdo cobradas; pode estimular a ocu-
pacdo de novas areas visando obtencao de terra via licitagio, pois nao define
critérios minimos para evitar a legalizagdo, por processo licitatério, de areas
invadidas recentemente ou até futuramente; traz medidas limitadas para su-
prir a baixa capacidade de recursos humanos do Incra, ao propor parcerias com
6rgaos que possuem limitagdes similares; ndo inova no combate a grilagem,
pois apenas replica artigo previsto no Cédigo Penal, que ja é aplicavel a casos de
falsificagao de informagdes a qualquer érgéo publico; nio traz elementos que
aumentem a transparéncia da regularizagdo fundiaria, pois apenas reafirma
dispositivo ja existente na lei (BRITO, 2020, pp. 1-2).
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A aprovagao desse projeto de lei pode potencializar os problemas am-
bientais ja existentes e trazer outros, além de possiveis perdas econémicas.

Outra situagao grave presente no pais € a do licenciamento ambiental,
discutida muito rapidamente na Camara Federal, e que pode trazer sérias
consequéncias aos biomas brasileiros. O Projeto de lei 2.159/2021, que tra-
ta dessa tematica, traz um enorme retrocesso, pois favorece uma concepgao
de desenvolvimento ultrapassada e descomprometida com a atual crise so-
cioambiental. Ele afeta de muitas maneiras as populagoes autoctones, além
de causar possiveis prejuizos para a agricultura familiar principalmente. Um
comentario relevante sobre este projeto de lei é realizado pela Associagdo Na-
cional dos Procuradores da Republica:

O Projeto de Lei n°® 3.729/2004, aprovado em maio deste ano na Camara dos De-
putados, foi remetido ao Senado Federal, onde se converteu no PL. n° 2.159/2021.
Por meio desta nota técnica, a Associagdo Nacional dos Procuradores da Re-
publica pretende demonstrar que a conversdo do projeto em lei representaria
o aumento de riscos socioambientais e uma significativa inseguranga juridi-
ca aos setores publico e privado, com prejuizo ao controle social e ao devido
planejamento integrado, descentralizado e participativo. Eventual aprovagao
mostra-se ainda mais preocupante no atual contexto, marcado pelos efeitos da
pandemia de Covid-19, pois ha grave prejuizo a participagao social nos debates
legislativos. Deixar de colocar esse tema em discussdo com diversos setores
da sociedade brasileira, sobretudo aqueles mais vulneraveis, enfraquece uma
discusséo efetivamente plural sobre a matéria. (ANPR, 2021, pp. 1-2).

Soma-se a esses retrocessos o Projeto de Lei 490/2007, que se refere
a demarcagao de terras dos povos originarios, colocando como limite a po-
pulagao indigena apenas terras que estavam em posse delas no advento da
Constituicao Federal de 1988. Segundo a Articulagao dos Povos Indigenas do
Brasil (APIB), as mudangas vao em sentido contrario ao que esta disposto e
assegurado como clausula pétrea na Carta Constitucional de 1988 em relagao
ao que dispoe a lei em relagdo aos povos indigenas. Ainda segundo a APIB, o
PL objetiva

Inviabilizar as demarcagdes das terras indigenas através da incorporagdo em
lei da tese do marco temporal (Teoria do fato indigena) como um dos requisitos
taxativos a ser observado para o reconhecimento de areas tradicionalmente
ocupadas (Art. 4°, §2° ao §4°). O projeto ainda propde mudangas quanto ao
procedimento de demarcagdo que atualmente é regulamentado pelo Decreto
1.775/1996 (Art. 4° §5° ao Art. 15); incorpora a condicionante de n° 17 do acér-
ddo da Pet. 3.388/RR julgado pelo STF, no sentido de que pretende-se vedar
a ampliagdo de terras indigenas ja demarcadas (Art. 13); e objetiva revisar e
adequar todos os procedimentos de demarcagido em curso, e tornar nulas as
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demarcagdes ja feitas que estiverem em desacordo com os pardmetros da lei
proposta (Art. 14 e art.15); Possibilitar & Unido a retomada de areas reservadas
aos indigenas quando verificada a "alteragédo dos tragos culturais da comunida-
de ou por outros fatores ocasionados pelo decurso do tempo” (art.16, §4°, I e II),
ou seja, pretende-se reinserir na ordem juridica, critérios integracionistas para
negar e/ou restringir direitos territoriais aos povos indigenas; Retirar a prote-
¢ao das terras indigenas adquiridas por meio de compra e venda e doagéo. Pre-
tende-se aplicar as terras indigenas que sdo adquiridas mediante algumas das
formas previstas na legislagao civil, o regime juridico da propriedade privada
(Art. 18, §1°). Como consequéncia imediata disso, entendemos que podera haver
a utilizagao desta categoria de terra indigena como critério discriminatério ou
limitador, para a ndo implementagao de politicas publicas por parte da Uniéao,
por exemplo; Limitar o usufruto e a gestdo das terras perante os indigenas ao
elencar como néo abrangente ao usufruto exclusivo dos indigenas o aprovei-
tamento de recursos hidricos e potenciais energéticos, a pesquisa e lavra das
riquezas minerais, a garimpagem e a faiscagdo, condicionando a permissao
para tais praticas a autorizagao do Congresso Nacional. Restringe-se ainda o
usufruto dos indigenas em relagdo as areas cuja ocupagio "atenda a relevan-
te interesse publico da Unido” (Art. 20); Violar o direito de consulta aos povos
indigenas, utilizando-se como justificativa, além do “relevante interesse puibli-
co", o interesse da politica de defesa e soberania nacional (art.21 e Art. 22); visa
ainda, abrir as terras indigenas para a instalagao de equipamentos, redes de
comunicagao, estradas e vias de transporte, além das construgdes necessarias
a prestacgao de servigos publicos, especialmente os de satide e educagéo (art.23);
Flexibilizar e desrespeitar a politica indigenista do ndo contato com os povos
indigenas isolados. O PL 490 traz previsao que permite o contato com povos in-
digenas isolados para "prestar auxilio médico ou para intermediar agao estatal
de utilidade publica” (art.29). Além de expor em risco a vida e a autonomia dos
povos isolados, ao mesmo tempo esse dispositivo desconsidera toda a politica
indigenista consolidada nos ultimos 33 anos, em que a atuagédo do Estado sem-
pre esteve pautada na politica do ndo contato como um dos fatores primordiais
para o respeito e a protegdo aos povos isolados (APIB, 2021, pp. 2-3, grigos do
autor).

Concluem que o texto substitutivo do PL 490, apresentado pelo relator
na CCJC, nao atende aos objetivos que se propde em relagdo a paz social e
seguranca juridica, na medida em que tais objetivos ndo contemplam os inte-
resses dos mais afetados com tais mudancas legislativas: os povos indigenas.
(APIB, 2021).

E possivel notar o enorme retrocesso vigente na pauta ambiental brasi-
leira, mesmo diante da séria crise socioambiental apontada, inclusive pelos
agentes do grande capital que, em geral, sdo determinantes na elaboragao de
politicas publicas no pais.

O descaso com a questdo ambiental precisa ser enfrentado elevando o
grau de compreensao dessa realidade pela populagao, de forma a gerar agoes,
nao somente no dmbito da ciéncia e dos pesquisadores que vém alertando
sobre essa situagado, mas do papel das politicas no controle e mitigagao do
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dano ambiental. Um elemento chave nesse processo, ainda que nao o Unico, é
a educacao ambiental critica.

A educacao ambiental critica no contexto da crise
contemporanea

Como comentamos anteriormente, a educagao ambiental critica objeti-
va elaborar elementos tedricos e praticos para atuar sobre a crise societaria,
que também é ambiental. Ela se fundamenta em uma perspectiva histérica
e concreta da relagao que se estabelece entre a sociedade e a natureza. En-
tretanto, sobre a égide de critica, varias concepgoes de diferentes ideologias
e de modelos de sociedade sdo agrupadas e, na maioria, buscam articular as
possiveis solugdes para a citada crise perpetuando sua causa primeira, isto é,
o modo capitalista de produgao.

Esta afirmacgao implica que a questao central do ato educativo na so-
ciedade contemporanea, em nosso entendimento, esta em considerar que a
légica do capital é incompativel com a ideia de humanizacgao, isto é, formar o
ser humano emancipado.

Ora se refletirmos que o papel da educagéo é formar a humanidade nos seres
humanos, verifica-se o corolario que o capital e sua esséncia incompatibilizam
com a educagao e seus processos. Isto porque a esséncia do capital e de seu
sistema € a desumanizagdo. Entretanto como € um sistema em constante con-
tradicao, ele precisa de pessoas com um nivel de educagao para atender a suas
demandas. Mesmo antagonizando a Educacgao e seus processos, o sistema dela
necessita (MAIA. 2020, p. 135).

Nessa perspectiva, duas consideragoes sobre a educacao ambiental po-
dem ser apresentadas. A primeira é que a educagao ambiental pode servir ao
sistema destrutivo do capital produzindo individuos que buscam atrelar os
elementos do neoliberalismo na economia, o pragmatismo na politica e a pds-
-modernidade na cultura e na educagdo (MAIA, 2015) a educagdo ambiental.
Associados a essa perspectiva, chamemos de educagao ambiental nao critica,
sdo agregados os fundamentos da economia verde atinentes a tentativa de
um capitalismo que atue em prol da natureza, algo nunca visto efetivamente.

E possivel argumentar que essas agdes podem minorar o risco de um
colapso civilizacional, todavia nao o evitara, ja que nao é possivel reverter a
tendéncia ao colapso socioambiental nos mantendo no sistema do capital.

25



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

A segunda consideragao é a educagdo ambiental que confronta o sis-
tema capitalista, ndo somente apontando o problema ambiental em si, mas
buscando uma visao de totalidade processual que avanga para temas relacio-
nados as politicas, a economia e as dinamicas sociais, cuja problematizagao
€ necessaria em nivel formal e informal para ampliar o potencial critico e
analitico da sociedade, de modo a tornar posssivel que se estabelega as bases
para a implementagao de um novo ciclo de ecodesenvolvimento, que reverta
os desequilibrios antropogénicos do planeta.

Para isso, parece-nos necessario que os educadores ambientais progres-
sistas busquem uma representatividade socioambiental, com vista a conser-
vagao ambiental, o abandono dos combustiveis fésseis e a elaboragao de um
processo administrativo ecossocialista para conquistar a agao coletiva e par-
ticipagao politica, atuando na vanguarda da democracia participativa.

Este posicionamento, fundamental para educadores ambientais criti-
cos, € uma posicao de ruptura com a alta tecnocracia das corporagoes e a
submissao dos Estados a elas, tirando desses poderosos a elevada concen-
tragao de poder econdémico e politico, rumo a outra governanga humanizada,
equilibrada na relagao sociedade e natureza.

A partir do exposto, nos parece relevante assumir esta postura critica e
emancipatéria no debate contemporaneo de grave crise metabdlica do modo
de produzir a vida em sociedade que se expressa no ambito econdémico, poli-
tico, social, ambiental e cultural.

Comentarios a guisa da conclusao

Neste estudo consideramos a questdao ambiental como uma tematica
urgente nas pautas das relagoes nacionais e internacionais e que clama pela
emergéncia de um enfrentamento radical (no sentido de ir a raiz do problema),
j& que a situacao atual é de uma grave crise, que coloca em xeque as condigoes
ambientais de manutencao da vida planetaria. Essa condigao exige cada vez
mais comprometimento de professores, pesquisadores e do publico em geral
com a causa socioambiental. Nesse sentido é preciso ir além da discussao
ecoldgica e tecnicista como forma de enfrentamento dessa ordem mundial
que, em si, caracteriza o avango do capital sobre a qualidade socioambiental,
desestruturando a légica ecossistémica que mantém a vida no planeta, como
explica Guimaraes (2015. p. 9):
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Nao é um simples destrinchar dos problemas ambientais e suas consequéncias
ecoldgicas que se busca refletir aqui [...], mas sobre as causas que levaram a
essa grave situagao por todos nés compartilhada e a responsabilidade de um
modo de organizagéo social globalizado hoje em escala planetaria. Uma socie-
dade que, em seu "progresso’, implantou um padrao relacional de dominagao
e exploragao para consolidar um modo de produgédo e consumo, que tem de
fato, como resultado histérico, a intensificagdo de uma situagdo de degradagao
socioambiental. Situagao essa jamais experimentada nesta dimenséo, em toda
a curta presenga da humanidade sobre a superficie do planeta.

Assim, a busca por desvendar as causas que levaram a esta crise com-
partilhada por toda a humanidade, no sentido nao somente da responsabili-
zagao, mas de sua compreensao e apropriagao para sua superagao integra o
papel do educador ambiental critico e comprometido com uma agenda pro-
gressista do ponto de vista politico e econémico.

Nesse caso o processo educativo é urgente, e com a especificidade que
se apresenta, verifica-se a importancia de evidenciar o papel da educagao am-
biental critica, como educagao que tematiza o ambiente e seus elementos so-
ciais, econdmicos e politicos no processo de emancipagao humana, no ambito
da sociedade contemporanea, como uma forma de enfrentar essa crise incon-
tornavel do sistema capitalista.
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CAPITULO 2

A CONSTITUICAO HISTORICA DA EDUCACAO
AMBIENTAL E A CONSOLIDACAO NO ENSINO
FORMAL: REFLEXOES NECESSARIAS EM
TEMPOS DE RETROCESSOS

Danielle Monteiro Behrend
Claudia da Silva Cousin
Maria do Carmo Galiazzi

Consideracoes iniciais

Este texto apresenta um estudo tedrico sobre a constituigao histérica
da Educagado Ambiental (EA) com problematizagdes acerca da sua consoli-
dagao como politica publica no ensino formal. O estudo integra uma tese de
Doutorado?, que investigou a Ambientalizagdo das relagoes sociais nos Esta-
gios Curriculares Supervisionados (ECS) no contexto das escolas de Educa-
¢ao Basica. A pesquisa articula dois campos tedricos, a saber: a formacao de
professores e a Educagao Ambiental. Esta inserido no campo da Educacgao
Ambiental, por entendermos que o ECS é indispensavel a formacao docente,
pois potencializa a fusdo de horizontes entre as vivéncias e os conhecimentos
construidos no contexto das escolas de Educagao Basica com os conhecimen-
tos adquiridos nas Institui¢goes de Ensino Superior (IES).

1 Tese intitulada: Ambientalizagdo das relagdes sociais entre escola e universidade nos Estagios Curriculares
Supervisionados: Compreensodes para a formagao de professores a partir da Educagdo Ambiental, defendida
no ano de 2020, no Programa de Pds-graduagao em Educagdo Ambiental/PPGEA da Universidade Federal do
Rio Grande-FURG. Disponivel em: https:/ppgea.furg.br/dissertacoes-e-teses/56-publicacoes-de-2020/468-
12637tese-danielle-monteiro-behrend.
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Assim, ao propor uma pesquisa em Educagao Ambiental, entendemos
ser pertinente apresentar as compreensdes construidas acerca desse cam-
po do conhecimento, abordando a trajetéria da Educagao Ambiental a partir
de documentos nacionais e internacionais, referencial literario e as politicas
publicas que tém contribuido para o seu processo de constituigao. O reconhe-
cimento da trajetdria histérica da Educagao Ambiental é emergente diante
da desvalorizagao e do desmonte das politicas ambientais da atualidade, pois
estamos vivenciando o desmantelamento de politicas publicas, com efeitos
cada vez mais destrutivos ao meio ambiente.

No atual contexto pandémico, oriundo da Covid-19, deparamo-nos com
impactos socioambientais cotidianamente. Destacamos a Educagao Ambien-
tal como alvo de retrocessos, conflitos sociais e politicos, que impulsionam a
sociedade civil, os movimentos sociais e as instituigcoes de ensino a assumi-
rem posturas de resisténcia e de fortalecimento no enfrentamento do cena-
rio de desmonte das politicas de Educagao Ambiental. Acreditamos que re-
visitar os caminhos das lutas, das conquistas e dos retrocessos da Educagao
Ambiental se faz ainda mais necessario.

Os estudos que apresentamos estao embasados em referenciais tedri-
cos que problematizam a histéria da Educagao Ambiental no Brasil?, com os
seus fundamentos e percursos que contribuiram para consolidagdo do cam-
po. Esta escrita estd embasada nos estudos de Guimaréaes (1995), Griin (1996),
Dias (2004), Gongalves (2006), Loureiro (2006), Reigota (2009), Carvalho (2012).
A revisao bibliografica acerca da histéria da Educagdo Ambiental é marcada
por reuniodes internacionais que produziram documentos que consolidaram a
Educacao Ambiental no Brasil e no mundo. Muitas foram as conferéncias mun-
diais que legitimaram as politicas publicas em Educagao Ambiental. Assim, na
proxima segao apresentamos um panorama dos caminhos constitutivos da
EA, tragando sua consolidagao no ensino formal.® Consideramos necessario
a demarcacgao histdérica da trajetéria da Educagao Ambiental, especialmente,
por causa do desmonte que esta vem sofrendo, como forma de garantir a sua
legitimidade e implementagado de forma interdisciplinar e/ou transversal nos
curriculos da Educacao Basica e Superior.

2 Sobre os processos histéricos da Educagdo Ambiental, recomenda-se o livro organizado pelo Ministério
da Educagédo: A implantagdo da Educagdo Ambiental no Brasil, disponivel online no site do Ministério do Meio
Ambiente.

3 Texto extraido da tese ja citada na introdugéo com alteragoes.
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A trajetéria histoérica da Educacao Ambiental

Ao pesquisar a trajetéria histérica da Educagdo Ambiental, embasamo
-nos em estudos de Dias (2004), pois ele e dedicou ao estudo de elementos
histéricos da Educagao Ambiental. O autor aponta que a primeira catastrofe
ambiental ocorreu em Londres, em 1952, quando o ar intensamente poluido
vitimou fatalmente 1.600 pessoas. A catastrofe tornou-se um marco da so-
ciedade organizada, desencadeando o processo de conscientizagao a respeito
da qualidade ambiental na Inglaterra, culminando com a aprovagao da Lei do
Ar Puro, em 1956. Também nesse periodo, mesmo que de forma reducionista,
a tematica ambiental comegou a ser abordada no Ensino de Ciéncias, com a
producgao de materiais de ensino. "A promogao da percepgao dos efeitos glo-
bais, resultantes da acado local das atividades humanas, ainda era incipien-
te e ficava reduzida a algumas adverténcias praticadas no meio académico”
(DIAS, 2004, p. 77).

Diante da preocupacgéao por parte da sociedade com a qualidade de vida,
emergiu, na década de 60, o movimento ambientalista. Importa esclarecer
que, nas discussbes concernentes ao movimento ambientalista, encontra-
mos referenciais como Gongalves (2006) e Carvalho (2012), que o denominam
como movimento ecoldgico, enquanto Dias (2004) e Loureiro (2006) o abordam
como movimento ambientalista. Sobre essa discussao, Griin (1996) colabora ao
afirmar que, ao menos até 1973, ndo podemos falar propriamente em “movi-
mento ecolégico”. O autor afirma que “com a crise do Petréleo em 1973, varios
paises intensificaram a corrida em direcdo a energia nuclear” (GRUN, 1996,
pp.16-17). Gongalves (2006) aponta reflexdes sobre o movimento ecolégico
com problematizagdes do contexto histérico e cultural. Segundo o autor, a
década de 60 é marcada pelo crescimento de uma série de movimentos so-
ciais, cujas criticas questionam os valores da sociedade capitalista, as con-
digbes atuais da vida, as situagdes cotidianas dos jovens, das mulheres e das
"minorias”, exigindo mudancga de condigdes.

Diante de tais acontecimentos que ampliavam a discussao sobre a pro-
blematica ambiental, contamos com a publicagao do livro Primavera Silencio-
sa, da bidloga Rachel Carson, que tornou-se um classico na histéria do movi-
mento ambientalista, alertando a sociedade civil sobre a perda da qualidade
de vida, devido ao uso de produtos quimicos e dos seus efeitos sobre os recur-
sos ambientais, causando o desaparecimento de espécies.
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No que tange aos aspectos discorridos sobre os movimentos na déca-
da de 60, compreendemos, assim como Carvalho (2012), que a Educagao Am-
biental é parte do movimento ecolégico, sendo uma das alternativas para
construgao de novas possibilidades e maneiras do ser humano se relacionar
com o meio ambiente, embora nas primeiras décadas a Educagao Ambiental
estivesse relacionada com a protegao e a conservagao das espécies, voltada
para ecologia biolégica, sem se preocupar com os problemas sociais e politi-
cos (REIGOTA, 20009).

Ainda que a histéria da Educagao Ambiental destaque sua emergéncia,
importa apresentar que foi em 1965, na Conferéncia em Educagao, na Univer-
sidade de Keele, no Reino Unido, que surgia o termo Environmental Education
(Educagdo Ambiental) (DIAS, 2004; LOUREIRO, 2006). Logo, a partir dai, a
Educagao Ambiental tornar-se-ia parte essencial da educagao de todos os ci-
dadaos, sendo essencialmente conservagao ou ecologia aplicada.

Diante do exposto, a Educagao Ambiental, no primeiro momento, é com-
preendida como possibilidade de conscientizagao, despertando para praticas
ambientais conservacionistas. As agoes em Educacdao Ambiental vinculadas
ao campo educacional, com propostas educativas, sé ocorre em um segundo
momento, que, posteriormente, serao apresentadas nesta escrita. Ao refletir
acerca da relevancia das conferéncias mundiais, dos relatérios e das declara-
¢Oes produzidas em nivel mundial para a constitui¢cao da Educagao Ambiental,
cabe destacar o evento mundial Clube de Roma, o qual promoveu a discussao
da crise atual e futura da humanidade, com destaque para o consumo, para
as reservas de recursos naturais nao renovaveis e para o crescimento da po-
pulagdo mundial até o século XXI (DIAS, 2004; REIGOTA, 2009). O resultado
do evento foi a publicagao do livro Os limites do crescimento. O documento de-
nunciava problemas ambientais mundiais. Afirma-se que hoje o documento é
um classico da literatura na histéria do movimento ambientalista mundial e,
em consequéncia, influenciou a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) a pro-
mover em 1972, em Estocolmo, na Suécia, a Primeira Conferéncia Mundial de
Meio Ambiente Humano, também conhecida como Conferéncia de Estocolmo.

A Conferéncia de Estocolmo foi a primeira conferéncia global sobre o
meio ambiente a chamar atencao do mundo para os problemas ambientais.
Com objetivo de reunir principios comuns de orientagao a humanidade para
melhoria do ambiente humano. Decorrente da conferéncia produziu-se a De-
claragao sobre o Ambiente Humano, estabeleceu-se o Plano de Agao Mundial
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e recomendou-se que deveria ser estabelecido um Programa Internacional
de Educacdo Ambiental. Na recomendagao n° 96 da conferéncia, a Educacao
Ambiental ficou reconhecida como elemento critico para o combate a crise
ambiental (DIAS, 2004).

Reigota (2009, p. 24) chama atengédo para uma das resolugdes da con-
feréncia, a qual indica que "[...] se deve educar o cidadao e a cidada para a
solucdo dos problemas ambientais”. Ele afirma que, a partir dai, surge o que,
hoje, chamamos de Educagao Ambiental. Dessa forma, percebe-se que a Edu-
cagao Ambiental vai se constituindo na década de 70, mas é em resposta as
recomendacgoes da Conferéncia de Estocolmo que a Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), juntamente como
o Programa das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), que se da a
elaboragdo do Programa Internacional de Educagdo Ambiental (PIEA), res-
ponsavel pela promogao de encontros regionais e nacionais, o que acabou
difundindo a Educagdo Ambiental (LOUREIRO, 2006). Portanto, foi no En-
contro Internacional de Educagao Ambiental, em Belgrado, ex-Iugoslavia, em
1975, que formularam principios e orientagdes para o PIEA, gerando nesse
encontro a Carta de Belgrado. Esse documento expressa proposigoes de se
promover a Educagao Ambiental nos diferentes niveis educacionais e comu-
nidades, por meio de novas atitudes, conforme o excerto a seguir:

A reforma dos processos e sistemas educativos é essencial para a elaboragio
desta nova ética do desenvolvimento e da ordem econémica mundial. Os go-
vernos e formuladores de politicas podem ordenar mudangas e novos enfoques
para o desenvolvimento, podem comecar a melhorar as condigdes de convivio
no mundo, mas tudo isso nao deixa de ser solugédo de curto prazo, a menos que
a juventude mundial receba um novo tipo de educagio. Isso vai requerer a ins-
tauragdo de novas e produtivas relagdes entre estudantes e professores, entre
escolas e comunidades, e ainda entre o sistema educativo e a sociedade em
geral (CARTA DE BELGRADO, 1975, p. 3).

A carta aponta a importancia da educagao para a consolidagdo da relagao
homem natureza, apostando em uma nova ética global que garanta qualidade
de vida, erradicagdo da dominacéao e da exploragao humana. Nos setores com-
petentes da Educacao no Brasil, ndo se percebia possibilidades de apoio a Edu-
cagdo Ambiental (DIAS, 2004). A disciplina de Ciéncias Ambientais passaria a
ser obrigatéria nos cursos de Engenharia e seriam criados, nas universidades
brasileiras, outros cursos voltados a area ambiental, porém o assunto era igno-
rado em muitas Faculdades de Educagéao, como continua sendo até hoje (Ibid.).
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Dois anos apés o Encontro Internacional de Educagao Ambiental, em
Belgrado, ocorreu o evento mais importante para a consolidagao da Educagao
Ambiental no mundo, a Conferéncia Intergovernamental realizada em Thili-
si, na Gedrgia, ex-URSS, em 1977. Essa foi a segunda conferéncia organizada
pela UNESCO em colaboragdao com o Programa das Nagdes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA). A Conferéncia de Thilisi, como ficou reconhecida,
reuniu representantes de varios paises, tendo como um dos objetivos fazer
um chamamento aos Estados para que incluissem, em suas politicas de edu-
cagao, conteudos, diretrizes e atividades ambientais. O evento convidou as
autoridades de educagao a intensificarem seus trabalhos de reflexao, pesqui-
sa e inovagao referente a Educagao Ambiental. Foi solicitada a formagao para
os docentes, bem como a socializagdo de experiéncias, pesquisas, documen-
tos e materiais sobre Educacao Ambiental (DIAS, 2004).

Importa destacar que, nessa conferéncia, foi reafirmada a necessidade
de inclusado da tematica da Educacdo Ambiental nas politicas publicas de Es-
tado, com abrangéncia na educagao formal e nao formal. Logo, a Educagao
Ambiental comegou a ser compreendida com o meio educativo, com articu-
lagcdo da dimensao ambiental e social. Um notavel avango, visto que antes
consideravam-se apenas os aspectos fisicos e biolégicos. Foi recomendado
gue se considerassem "“os aspectos que compode a questao ambiental, ou seja,
os aspectos politicos, sociais, econdmicos, cientificos, tecnolégicos, culturais,
ecoldgicos e éticos” (DIAS, 2004, pp.82-83). Assim, a Educagdo Ambiental de-
veria ser o resultado da articulagao das disciplinas e das experiéncias educa-
tivas (Ibid.).

Diante desse entendimento, é possivel perceber, também, que essa foi
a primeira declaragao a recomendar a insercao da dimensao ambiental nas
universidades. Até entdo, néo se falava em Ambientalizagdo Curricular do En-
sino Superior, mas na recomendacao n° 13, destacava-se que:

[...] as universidades, na qualidade de centros de pesquisa, de ensino e de for-

macao do pessoal qualificado no pais devem dar importéncia cada vez maior a

pesquisa sobre Educagéo Ambiental e a formagéao de especialistas em educagao
formal e nédo formal (DECLARACAO DE TBILIS], 1977, p. 13).

Ressaltava-se, ainda, que as universidades deveriam proporcionar aos
estudantes conhecimentos basicos sobre Educacao Ambiental, diferencian-
do-se da educagao tradicional, para que as atividades dos futuros profissio-
nais contribuissem para beneficiar o meio ambiente. Conforme aponta a reco-
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mendagao aqui exposta. Percebe-se referéncia as universidades, ressaltando
estratégias de formacéao de especialistas na area ambiental e pesquisa nesse
campo, ja que as universidades exercem um papel ativo na propagacao e na
producgao de conhecimentos. Aos Estados, a conferéncia recomenda que "exa-
minem o potencial efetivo das universidades para o desenvolvimento de pes-
quisa; fundamental no que se refere 2 Educacido Ambiental” (DECLARACAO
DE TBILISI, 1977, p. 13). Logo, diante do que se pode observar, a Conferéncia
de Thilisi representou um marco importante para a construgao de propostas
educativas em Educagao Ambiental, ficando a cargo dos paises, a partir das
suas especificidades, desenvolverem suas agoes através dos sistemas educa-
cionais e ambientais.

No Brasil, no inicio da década de oitenta, vivia-se na Ditadura Militar.
O entao presidente da Republica, Joao Figueiredo, sancionou a Lei 6.938, de
31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA), consolidando a politica ambiental no Brasil. A partir de entéo, sur-
gem as tentativas de desenvolvimento da Educagdo Ambiental no pais. Da
unido de esforgos de 6rgaos publicos e do PNUMA, inaugura-se o primeiro
curso de Especializagdo em Educagao Ambiental, na Universidade Federal de
Brasilia, com objetivo de formar profissionais capacitados para implementa-
¢ao de programas em diferentes regides do pais.

Na mesma década, em nivel mundial, a preocupagao com a crise am-
biental amplia-se, relacionada com as desigualdades sociais. Griin (1996) cha-
ma atencao para a assembleia geral da ONU, em 1983, espago em que se cria
a Comissdao Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento. A comissao
inicia suas pesquisas em nivel mundial sobre os problemas ambientais e suas
implicagdes. Como resultado do trabalho, a comissdo proclama o "Relatério
de Brundtland,” também conhecido como: O Nosso futuro Comum. O docu-
mento apresenta a incompatibilidade entre o desenvolvimento sustentavel
e os modelos de produgédo dos paises industrializados. Esse foi o primeiro
documento oficial a apresentar o conceito de desenvolvimento sustentdvel ao
debate publico e politico.

No ano de 1988, por empenho dos ambientalistas, o Brasil firma seu
compromisso com as questoes ambientais ao menciona-las na Constituigao
Federal Brasileira como um componente essencial para a qualidade de vida
ambiental. Estabeleceu, no Capitulo VI, Art. n°225, em seu paragrafo I, inci-
so VI, que a Educagdo Ambiental deve ser promovida em todos os niveis de
ensino com conscientizagdo publica para a preservacdao do meio ambiente
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(BRASIL, 1988). Assim, evidenciou-se o direito constitucional dos cidad&os
brasileiros terem acesso a Educagao Ambiental.

Apresentamos na proxima segdo os avangos e os retrocessos na elabo-
ragao de documentos e no desenvolvimento de propostas em Educagdo Am-
biental nos espagos formais de educagao.

Avancos e retrocessos da Educacao Ambiental no ensino formal

A década de 90 trouxe muitas contribuigoes para a insergao da dimen-
sdo ambiental nas politicas educacionais. Dias (2004) explana que a Portaria
n° 678/91, do Ministério da Educagédo (MEC), de 14 de maio de 1991, determi-
na que os sistemas de ensino, em todas as instancias, niveis e modalidades
contemplem, nos seus curriculos, a Educagao Ambiental, investindo na ca-
pacitagdo de professores. A Portaria n° 2.421/91, do MEC, de 21 de junho de
1991, institui, em carater permanente, um Grupo de Trabalho de Educagao
Ambiental para definir com as Secretarias Estaduais de Educagéo as metas
e as estratégias para a implantacdo da Educagao Ambiental no Brasil, elabo-
rar propostas de atuagao do MEC na area da educagéo formal e ndo formal
para conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Ibid.).
Seguindo, na década de 90, dez anos apds a Conferéncia de Estocolmo, rea-
liza-se, em 1992, no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Rio-92. Essa foi a primei-
ra conferéncia em que a sociedade civil do Brasil e de outros paises puderam
participar. Nesse evento elaborou-se a Agenda-21, um Plano de Agao para o
século XXI. A Agenda 21 prevé estratégias de agao em 40 capitulos, sendo
que o capitulo 36 apresenta a importancia da Educagdo Ambiental em todos
os niveis de ensino, por meio de agoes interdisciplinares, com participagao
da comunidade, salientando que os paises podem apoiar as universidades no
desenvolvimento da Educagao Ambiental. Paralelamente a Rio-92, ocorreu o
Férum Global, um evento nao governamental, ocasido em que as Organiza-
¢Oes Nao-Governamentais (ONGs) e os movimentos sociais de todo o mundo
formularam o Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis.

O referido Tratado, enquanto processo continuo de construgéao e refle-
xa0, chama atengao para novas posturas. Entre os seus principios, enfatiza
que a Educagao Ambiental valoriza as diferentes formas de conhecimento.
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Esse é diversificado, acumulado e produzido socialmente, ndo devendo ser
patenteado ou monopolizado. O documento destina-se para varios grupos lo-
cais, nacionais, entre outros, além de profissionais da educagao interessados
em implantar programas voltados a questao ambiental, tanto nas redes for-
mais de ensino como em outros espagos educacionais.

No ano de 1994, foi aprovada, pela Presidéncia da Republica, a primeira
edigdo do Programa Nacional de Educagao Ambiental (PRONEA), tendo como
objetivo, na sua primeira linha de agao intitulada Educag¢éo Ambiental no en-
sino formal, capacitar o sistema de educagado formal, visando a formagao da
consciéncia, tomada de atitudes e propagacao de conhecimentos tedricos e
praticos voltados para a protegao do meio ambiente e conservagao dos recur-
sos naturais. O ProNEA teve grande participagao social na sua construgao e
trouxe elementos importantes a serem debatidos, como o aperfeicoamento
e o fortalecimento dos sistemas de ensino. Sobre a formacgao de educadores
ambientais, o programa aposta na realizagdo de parcerias entre escolas pu-
blicas e universidades, facilitando o acesso dos professores da rede publica de
ensino basico aos cursos de pds-graduagao lato sensu e stricto sensu em Edu-
cacdo Ambiental (BRASIL, 2014). A atualizagdo do ProNEA/2017 foi uma agéo
em nivel nacional vinculada ao IX Férum Brasileiro de Educagao Ambiental-
IX FBEA e o IV Encontro Catarinense de Educagcao Ambiental-IV ECEA, que
ocorreu em Balneario Camborit/Santa Catarina (SC). Diante de tal iniciativa,
tivemos a oportunidade de contribuir na atualizagao do ProNEA no grupo de
pesquisa CIPEA?, (re)visitando as linhas de agdo, bem como as diretrizes, os
principios e os objetivos.

Nao poderiamos deixar de ressaltar que, no ano de 1994, o MEC aprovou
a criagdo do Programa de Pds-Graduagao em Educagdo Ambiental (PPGEA),
na Universidade Federal do Rio Grande-FURG. Até a presente data, o progra-
ma € o Unico no Brasil a oferecer cursos de Mestrado e Doutorado em Educa-
¢do Ambiental. O programa iniciou oferecendo o curso de Mestrado com area
de concentragao em Educagao Ambiental, tendo como objetivo a formagao de
docentes pesquisadores ambientais, capazes de contribuir para a produgao
e a transformagao do campo da Educagdo Ambiental em suas multiplas di-
mensoes. No ano de 2006, foi criado o curso de Doutorado. As linhas de pes-
quisa sao: Fundamentos da Educagdo Ambiental (FEA); Educagdo Ambiental:

4 Ciranda Interdisciplinar de Pesquisa em Educagdo e Ambiente- Grupo de pesquisa coordenado pela Profa.
Dra. Claudia da Silva Cousin.
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Ensino e Formacg&o de Educadores (as) (EAEFE); e Educagdo Ambiental Néo
Formal (EANF) (PROJETO PEDAGOGICO PPGEA-FURG, s/d).

No que tange a década de 90, importa ressaltar, também, que muitas
foram as contribuigdes para insergao da dimensado ambiental no ensino for-
mal. Para tanto, cabe salientar que a "EA apresenta-se como uma dimensao
do processo educativo voltada para a participagao de seus atores, educandos
e educadores [...]" (GUIMARAES, 1995, p. 14). Esse autor destaca, ainda, que,
nessa perspectiva de participagao, fomento de valores e reflexdo critica da
realidade vivenciada, a dimensao ambiental na educagao apresenta-se como
poténcia para transformagao de conhecimentos e atitudes, na construgao de
uma nova realidade a ser construida.

Essas compreensoes se notavam nos Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCN), ao apresentar o Meio Ambiente como tema transversal. Nos PCN,
consta a importancia da reflexao das relagdes socioecondémicas e ambientais,
discussao que vai além dos aspectos fisicos e biolégicos, apontando a emer-
géncia em compreendermos a Educagdao Ambiental por meio das relagoes
sociais, econdmicas e culturais (BRASIL, 1998). Cabe ao professor, dentro da
especificidade da sua area de atuagao, trabalhar de forma transversal, bus-
cando a “transformacao dos conceitos, a explicitacao de valores e a inclusao
de procedimentos, sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de
modo que obtenha cidaddos mais participantes” (BRASIL, 1998, p. 193). Ao tra-
tar do Meio Ambiente como tema transversal, os PCN apontam a relevancia
da relagao entre a comunidade e a escola, destacando a poténcia do trabalho
desenvolvido pelas universidades como parceiras na execugao de agdes con-
juntas.

Diante dos documentos e declaragdes que regem a Educagao Ambiental
no ensino formal, cabe destacar a Lei n° 9.795/99 que institui a Politica Na-
cional de Educagdo Ambiental (PNEA) e indica que a Educagdo Ambiental na
educacgao escolar deve ser desenvolvida no ambito dos curriculos e das ins-
tituicdes de ensino publico e privado. A PNEA consolida o que ja se pretende
em se tratando de promover a Educagao Ambiental no ensino formal. No Art.
9°, esclarece que a Educagdao Ambiental na educagao escolar devera ocorrer
em todos os niveis da Educagao Basica, assim como na Educagado Superior,
educagao especial, profissional e na educagado de jovens e adultos. Além de
constar o ambito do desenvolvimento da Educagao Ambiental no ensino for-
mal, no que segue o Art. 10, aponta que a Educagao Ambiental sera desen-
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volvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades do ensino formal.

Entretanto, nao basta constar nos documentos, é preciso avangar em
praticas participativas desde o inicio da formacgao de professores, problema-
tizando a integragao entre ser humano e o meio ambiente, na construgao de
um novo paradigma que rompa com a postura antropocéntrica, “em que o ser
humano esta colocado como centro e todas as outras partes que compodem o
ambiente estdao a seu dispor, sem se aperceber das relagoes de interdepen-
déncia entre os elementos existentes no meio ambiente” (GUIMARAES, 1995,
p- 13).

Retomando as conferéncias internacionais, cabe destacar que, apds 10
anos da Eco-92, no ano de 2002, em Joanesburgo, na Africa do Sul, aconteceu
a Rio +10. A intencao era discutir possibilidades de colocar em pratica as re-
comendacgoes da Agenda 21. No entanto, os resultados da Rio+10 ndo foram
muito significativos. “Para muitos analistas, a Rio+10 foi um fracasso por nao
ter possibilitado o avancgo efetivo das diretrizes e promessas apresentadas no
Rio de Janeiro” (REIGOTA, 2009, p. 26)

No ano de 2012 foi realizada, no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Na-
¢Oes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel-RIO + 20. A conferéncia foi
o momento em que os paises “renovaram seus compromissos com o desen-
volvimento sustentéavel”, e comprometeram-se em “promover um futuro eco-
ndémico, social e ambientalmente sustentavel para o nosso planeta e para as
geracgoes do presente e do futuro” (DECLARACAO RIO+20, 2012). A conferén-
cia revelou avancgos e retrocessos, sendo o resultado oficial a construgao do
documento final intitulado: O futuro que queremos. O documento nao faz alu-
sao as discussodes no campo da Educagdo Ambiental, mas no que se refere a
educacao, apresenta, no capitulo V, o compromisso com o direito a educagao
relacionada a sustentabilidade.

A importancia de apoiar as instituigoes de Ensino Superior para o de-
senvolvimento sustentavel é ressaltada. O documento destaca ainda, que a
educacao de qualidade em todos os niveis é uma “condigao essencial para al-
cancar o desenvolvimento sustentavel, a erradicagao da pobreza, a igualdade
de género” e outros (DECLARACAO RIO+20, 2012, p. 46). A declaragio aponta,
no item 230, que é necessario melhorar a qualidade e o acesso a educagao,
apostando na formagao de professores, no desenvolvimento de curriculos em
torno da sustentabilidade; no desenvolvimento de programas escolares que
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abordem as questoes ligadas a sustentabilidade; em programas de formacgao
que preparem os estudantes para carreiras em areas relacionadas com a sus-
tentabilidade; e de uma utilizagao eficaz de tecnologias de informacéao e co-
municagado para melhorar os resultados da aprendizagem.

Em se tratando do reconhecimento e da obrigatoriedade da Educagao
Ambiental na Educagao Basica e no Ensino Superior, no ano de 2012, median-
te a publicagao da Resolugao n° 2, de 15 de junho de 2012, em conformidade
com a 2% LDB (BRASIL, 1996) e com a PNEA (BRASIL, 1999), tivemos um con-
sideravel avango nas politicas publicas em Educagdo Ambiental, pois foram
estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambien-
tal. De acordo com Teixeira e Torales (2014, p. 128), “as Diretrizes reafirmam a
presenca da educagao ambiental em todos os niveis de ensino, ja presente na
PNEA e na prépria Constituigao Federal brasileira”. Desde entao, a Educagao
Ambiental estd norteada no contexto escolar pelas DCNEA, sendo subsidio
para insergao da tematica ambiental nos curriculos do ensino formal com
direcionamentos para que as instituigdes de ensino do pais reconhecam a
relevancia e a obrigatoriedade da Educagao Ambiental.

A leitura critica das DCNEA ¢é indispensavel ao refletirmos sobre os
avancgos da Educacdo Ambiental no ensino formal, a sua defini¢éo e a obriga-
toriedade no ensino formal, a partir da inser¢cdo de conhecimentos concer-
nentes a Educagdao Ambiental no curriculo, para o desenvolvimento de prati-
cas educativas interdisciplinares; bem como aspectos que possam contribuir
para a formacgao de professores; além da articulagdo entre as instituigoes de
ensino para o desenvolvimento de agoes em Educacao Ambiental. Na DCNEA,
encontra-se a seguinte definigao de Educagdo Ambiental, em seu Art.2:

A Educagido Ambiental é uma dimenséao da educagio, é atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pra-
tica social e de ética ambiental (BRASIL, 2012, p. 2)

O conceito de Educagao Ambiental destaca o desenvolvimento indivi-
dual dos sujeitos, mas vale ressaltar a relevancia de avangar nessa compre-
ensao, entendendo que a formagao individual também é coletiva, por meio
da relagao critica com a sociedade, intervindo nos processos sociais em dife-
rentes contextos de atuacao, entre eles nas instituigoes de ensino. No Art. 7,
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observa-se que "a Educagdo Ambiental é componente integrante, essencial e
permanente da Educagao Nacional, devendo estar presente de forma articu-
lada, nos niveis e modalidades da Educagao Basica e da Educagao Superior”
(BRASIL, 2012, p. 3).

Entendemos que os conhecimentos acerca da Educacdo Ambiental de-
vem ser inseridos na Educacdo Basica e na Educagdo Superior pela trans-
versalidade, conforme consta no Art.16, "mediante temas relacionados com
o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2012, p.5).
A transversalidade refere-se a “(...) possibilidade de se estabelecer, na prati-
ca educativa, uma relagao entre aprender na realidade e da realidade de co-
nhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as
questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade)” (BRASIL, 2000,
p. 40). Dessa forma, a transversalidade oportuniza a construgao de saberes
para além dos conteudos conceituais, na medida em que abrange pontos em
comuns das diferentes areas do conhecimento, problematizando o contexto
social em que a instituicao educativa estd inserida.

As DCNEAvisam ainda que a Educacao Ambiental deve ser desenvolvida
como uma pratica integrada e interdisciplinar, continua em todas as etapas,
niveis e modalidades da Educagao Basica e da Educagao Superior, devendo as
instituicoes de ensino promové-la integradamente nos seus projetos institu-
cionais e pedagdgicos. Assim, como ressalva as DCNEA, compreendemos a
importancia da efetivagao de praticas interdisciplinares no contexto educa-
tivo, fomentando a aproximacao entre as diferentes areas do conhecimento
em prol do desenvolvimento de agdes coletivas em Educagao Ambiental, sem
desconsiderar as especificidades de cada uma das disciplinas envolvidas nes-
se processo e sua contribuicdo para tornar mais complexo o debate sobre a
Educacao Ambiental.

No que tange as Institui¢coes de Ensino Superior, consta, no Art.10 das
DCNEA, que essas "devem promover sua gestado e suas agoes de ensino, pes-
quisa e extensao orientadas pelos principios e objetivos da Educagao Am-
biental” (BRASIL, 2012, p. 3). Cabe ser destacado, nesta escrita, que as DCNEA
apontam preocupagido com a formagao de professores, destacando que a di-
mensao socioambiental deve fazer parte dos curriculos de formacgao inicial e
continuada dos profissionais da educagao. Afirma, ainda em paragrafo tinico
que: "os professores em atividade devem receber formacdo complementar
em suas areas de atuagao, com o propodsito de atender de forma pertinente
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ao cumprimento dos principios e objetivos da Educagdo Ambiental” (BRASIL,
2012, p. 3). Consta, no Art.19, que os 6rgdos executivos dos sistemas de ensino
devem articular-se entre si, com as universidades e demais instituigoes for-
madoras de profissionais da educagao, para que os cursos de formagao inicial
e continuada de professores que atuam na Educagdo Basica e na Educagao
Superior capacitem para o desenvolvimento didatico-pedagdgico da dimen-
sao da Educagao Ambiental na sua atuacgao escolar e académica. Em se tra-
tando da dimensdo ambiental nas IES, cabe lembrar que a PNEA consolida
a Educagao Ambiental em todos os niveis de ensino, fomentando na virada
do século o interesse de estudiosos a investigar a incorporagao das questoes
ambientais no &mbito das universidades.

Segundo Rink (2014), as iniciativas de pesquisas em rede ganham forga
no ano 2000 e a nogdo de Ambientalizagdo e Ambientalizagdo Curricular (AC)
comecam a ser difundidas com a finalidade de avaliar o grau de incorpora-
¢ao da tematica ambiental nas universidades, surge a Rede de Ambientaliza-
¢ao Curricular no Ensino Superior (Rede ACES). Sdo onze universidades que
compdem a Rede ACES, sendo cinco latino-americanas e seis europeias. Os
pesquisadores da Rede ACES elaboraram dez caracteristicas de um curricu-
lo ambientalizados, entre elas destacamos a geragdo de espacos de reflexao,
participagdo democratica e o compromisso com a transformacéo das rela-
¢Oes sociedade natureza (ACES, 2000).

Diante da trajetoria de lutas e avangos da Educagdo Ambiental, é lamen-
tavel que a recente Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresente um
retrocesso em relagao as politicas publicas em Educagcdo Ambiental. Essa
constatagao deu-se a partir de uma busca pela palavra "Ambiental” na BNCC
para a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental, e na BNCC para o Ensino
Médios. Nos documentos investigados, a palavra "Ambiental” faz referéncia
aos termos “sustentabilidade ambiental”, “"diversidade ambiental”, "degrada-
¢ao ambiental” e "conservagao ambiental”, resultado semelhante na pesquisa
realizada por Santinelo, Royer e Zanatta (2016), ao concluirem que as ques-
toes ambientais sdo abordadas de forma superficial com predominio da visao
ecoldgica, especificamente na area de Ciéncias da Natureza.

5 A pesquisa culminou com a elaboragao do artigo: Base Nacional Comum Curricular: O que se mostra de referencia
a Educagdo Ambiental? Autoria de Danielle Monteiro Behrend; Claudia da Silva Cousin e Maria do Carmo
Galiazzi. Disponivel em: https:/periodicos.furg.br/ambeduc/article/view/8425.
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A recente pesquisa realizada por Silva e Loureiro (2020), coaduna com
as reflexdes aqui apresentadas sobre a superficialidade e a auséncia de abor-
dagens criticas no ambito da Educagdo Ambiental na BNCC, "o que reforga o
argumento de que o documento legitima e fortalece uma formagao que ne-
gligencia os problemas socioambientais e desqualifica a formagao de pessoas
atuantes em prol de justica e igualdade socioambientais” (SILVA; LOUREIRO,
2020, p. 13).

Em relagdo a auséncia da Educagcao Ambiental na BNCC, Sorrentino e
Portugal (2015) sugerem que a BNCC estabelega um tema integrador compro-
metido com a Educagao Ambiental, o qual considere os principios, objetivos e
as diretrizes da Educagao Ambiental ja anunciados em documentos apresen-
tados nesta escrita, como o Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, ProNEA, PNEA e nas DCNEA.

As pesquisas que problematizam a auséncia da Educagao Ambiental na
BNCC, reforgam o nosso posicionamento contrario a BNCC, pois questio-
namos se precisamos de uma BNCC que "negligencie as politicas publicas
que asseguram a presenga da Educagdo Ambiental nas escolas”. (BEHREND,
COUSIN, GALIAZZI, 2008, p.85).

Consideracoes finais

Considerando a constituigao histérica da Educagao Ambiental, reafir-
marmos a importancia da Educagdo Ambiental nas escolas de Educagao Ba-
sica e no Ensino Superior, sobretudo no atual contexto politico e pandémico
que assola especialmente o territério brasileiro, devido a ma gestao da crise
sanitdria gerada pela Covid-19, que ceifou prematuramente, até entdo, 615
mil vidas humanas. O panorama histérico que apresentamos demonstra a
Educagao Ambiental como um campo de conhecimento em constante cons-
trucdo e também de disputas e de conquistas, o qual vem se consolidando
nas politicas publicas nacionais e internacionais, contando com o apoio dos
movimentos sociais, das produgoes académicas e da sociedade civil como um
todo. Logo, compreendemos que registrar essa trajetdria, possibilita enten-
der os desafios que a Educagao Ambiental tem enfrentado, por lutar por um

mundo socioambientalmente mais justo e equilibrado.
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Nao poderiamos deixar de ressaltar que a Educagao Ambiental vem sen-
do alvo de muitos ataques, devido o seu carater critico e o seu compromisso
politico e social. Assim, ao retomarmos os estudos da trajetéria histérica da
Educagao Ambiental, compreendemos que o silenciamento do campo tem
sido intencional, devido a sua dimenséao critica e transformadora, que pro-
blematiza as relagdes de poder em diferentes esferas. Identificamos que ha
interesses sociais, politicos, econdémicos e religiosos ao negligenciar os pro-
blemas socioambientais. Diante de tais entendimentos, ressaltamos que se
faz necessario praticas coletivas e de resisténcia para superagao das relagoes
de dominacao e exclusao social. E, as escolas de Educagao Basica, bem como
as instituicoes de Ensino Superior, tem papel importante nesse processo, por
promover a formacgao de professores que podem trazer para o seu campo de
atuagao profissional, a discussao necessaria, passivel de promover a transfor-
magao social e a emancipagdao humana.
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CAPITULO 3

A FORMACAO DE PROFESSORES
PARA A EDUCACAO AMBIENTAL:
DESAFIOS E REFLEXOES PARA A

CONTEMPORANEIDADE

Aline de Gregorio
Alvaro Lorencini Janior

Contextualizacao inicial

O agravamento das problematicas socioambientais requer a construgao
de processos educativos capazes de problematizar criticamente e questionar
os padroes estabelecidos a medida em que (re)afirmam seu compromisso com
a emancipacgao dos individuos para a efetivacao de transformacoes sociais.

A crise pela qual estamos passando é complexa, multifacetada e mul-
tidimensional. Dada tamanha complexidade, abordagens modernas que se
fundamentam, sobretudo, na compartimentagao e na linearidade buscando
solugdes exclusivamente no bojo dos conhecimentos cientificos e tecnolé-
gicos nao sao capazes de suprir as demandas provenientes dos problemas
ambientais (LEFF, 2009), ou seja, 0s mecanismos para a compreensao e miti-
gacgao da crise se sobrepoem ao escopo da Ciéncia e da razao. De igual modo,
a busca por mudangas individuais diante da continua degradacgao dos recur-
sos naturais em um processo centrado no pragmatismo, isto €, dissociado de
profundas reflexdes e questionamentos, é insuficiente ante a crise planetaria
em curso.

O enfrentamento da crise reivindica multiplos saberes. Dito de outra
forma, reconhece-se as contribui¢oes dos conhecimentos advindos da Cién-
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cia e da Tecnologia, no entanto, € preciso, também, buscar em nivel coletivo
a compreensao dos diferentes fatores imbricados as problematicas socioam-
bientais, o desenvolvimento de valores e a efetivagao de atitudes e comporta-
mentos em prol de modificagdes da realidade instaurada.

Nessa perspectiva, Cosenza et al. (2020) alertam para a necessidade de
instigar agoes e comportamentos fundamentados em prol de esforgos efeti-
vos por educagao, saude e protegao ambiental, dado que, sem tal empenho,
estaremos destinados a nos submeter ao rapido aprofundamento do colapso
socioambiental, acarretando sérios danos ao planeta Terra, pondo em risco a
sobrevivéncia e a continuidade de todas as formas de vida.

Concebe-se que a educagao se apresenta como via de acesso para a com-
preensao do mundo e a emancipagao dos individuos sendo, portanto, ponto
fulcral no processo de mitigagdo da crise. Maia (2015) destaca que as relagoes
estabelecidas entre a humanidade e a natureza sempre foram intermediadas
pela educacgao, logo, torna-se pertinente uma reflexdo acerca das intenciona-
lidades, interesses e das mediagdes que permeiam a efetivagao dos processos
educativos.

Ao reputarmos que a educagao emancipa para o mundo, corroboramos
com Tozoni-Reis (2007) no sentido de que:

[...] se a educagao é mediadora na atividade humana, articulando teoria e prati-
ca, a educagido ambiental é mediadora da apropriagio, pelos sujeitos, das qua-
lidades e capacidades necessarias a agdo transformadora responsavel
diante do ambiente em que vivem. Podemos dizer que a génese do processo
educativo ambiental € o movimento de fazer-se plenamente humano pela apro-
priagdo/transmissao critica e transformadora da totalidade histérica e concre-
ta da vida dos homens no ambiente (TOZONI-REIS, 2007, p. 218).

Desse modo, a EA é fundamental para que os individuos construam co-
nhecimentos, desenvolvam habilidades, competéncias e os valores requeridos
para uma pratica social ativa, responsavel e transformadora. Assim sendo, é
imprescindivel que esse campo do conhecimento esteja presente no percurso
formativo de todos os individuos. Tal necessidade € reconhecida formalmen-
te mediante a promulgagao de diferentes politicas publicas (BRASIL, 1999,
2005, 2012), que preconizam a obrigatoriedade da EA nos processos educati-
vos dos estudantes em todos os niveis e modalidades de ensino, implementa-
da de forma interdisciplinar e norteada por um viés critico e integrador.

49



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

A implementacao de uma EA transformadora obrigatoriamente perpas-
sa pelo campo da formagao de professores, ja que € incumbido a esses atores
sociais a fungdo de organizar e proporcionar aos estudantes situagoes pe-
dagdgicas de ensino e aprendizagem em sala de aula. Evidencia-se, entao, a
relevancia desse campo para a efetivagdo de uma EA que seja, de fato, capaz
de fornecer ferramentas para a compreensao e o enfrentamento das proble-
maticas socioambientais.

Direcionar reflexdes aos modelos de formagao de professores ganha no-
toriedade, uma vez que os pressupostos subjacentes a tais modelos esculpem
o docente a ser formado. Quer dizer, nos processos, nas perspectivas e nas
énfases atribuidas a formagao docente, estdo implicadas as concepgoes de
ensino, de aprendizagem e o papel a ser desempenhado pelo professor em
sala de aula, ou seja, as multiplas formas de compreender a pratica educativa,
posto que, em tese, espera-se que o professor formado seja capaz de suprir
as demandas reverberadas pelo modelo formativo elegido (LORENCINI JU-
NIOR, 2009).

Dessa forma, este ensaio de cunho tedrico é parte de inquietagdes mais
amplas que impulsionam a pesquisa de doutorado da primeira autora e tem
como proposta apresentar reflexdes no que se refere a formacgao de profes-
sores para a EA. As discussoes travadas no decorrer deste manuscrito deri-
vam-se de um levantamento bibliografico ja publicado (GREGORIO; PASSOS;
LORENCINI JUNIOR, 2021), o qual empreendeu investigacdes acerca das
tendéncias tedrico-metodoldgicas que balizaram a formacgao de professores
em ambito inicial e continuado, e por completude interpretativa, desvelou
lacunas formativas ao campo da formacao de professores em EA no Estado
do Parand, mediante busca e analise das pesquisas socializadas no Encontro
Paranaense de Educagdo Ambiental (EPEA), no periodo compreendido entre
os anos de 2009 a 2019.

Entre as resultantes da investigagao supramencionada, focalizaremos,
neste estudo, as lacunas a formagao docente. Em ambito inicial, os maiores
entraves revelados referem-se a supressao dos temas ambientais nos docu-
mentos norteadores dos cursos de licenciatura e a compreensao inadequada

1 GREGORIO, Aline de; PASSOS; Marinez Meneghello; LORENCINI JUNIOR, Alvaro. Encontro Paranaense de
Educacao Ambiental: tendéncias e perspectivas para a formagao de professores em educagdo ambiental. REMEA
- Revista Eletrénica do Mestrado em Educagdo Ambiental, [S. 1], v. 38, n. 1, p. 290—314, 2021. Disponivel em: https:/
periodicos.furg.br/remea/article/view/12308.
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da EA por parte dos professores formadores, estendendo-se aos licenciandos.
Ja no ambito continuado, os movimentos analiticos revelaram, principalmen-
te, a dificuldade dos professores no desenvolvimento de processos educativos
interdisciplinares.

Fundamentados em tais resultados, trazemos uma discussao tedrica so-
bre os caminhos e as perspectivas que possam contribuir ao avango do cam-
po de formagao de professores em EA. Para tanto, primeiramente, apresenta-
mos uma breve sumula acerca da constituigao do campo da EA em interface
a formacao de professores, posteriormente, as lacunas formativas sao postas
como objeto de reflexdes tedricas e, por fim, apresentamos algumas conside-
ragoes relacionadas ao encaminhamento de processos educativos socioam-
bientais congruentes as demandas da contemporaneidade.

A constituicao EA em interface a formacao de professores

A EA tem seu ponto de partida na década de 1960 com o livro Primavera
Silenciosa de Rachel Carson. A partir das dentuncias apresentadas pela obra,
sucederam-se diversas movimentagoes entre estudiosos, culminando na or-
ganizagao de grandes eventos e conferéncias nas quais, por meio do estabele-
cimento de metas, objetivos e direcionamentos, deu-se a estruturacgao da EA
como campo do conhecimento.

Entre os diversos eventos realizados, especialmente na Conferéncia de
Thilisi, ficou acordada a constituicdo da EA como interdisciplinar. Ademais,
afirmou-se a necessidade de sua presenga em todos os niveis e modalidades
de ensino que compoem a formacgao educacional dos estudantes.

Sem a intencgao de discorrer acerca do histérico da EA em ambito mun-
dial, interessa-nos, neste momento, focalizar os principais marcos institucio-
nais da EA no contexto brasileiro. A partir do processo de redemocratizagao
do pais, a EA, por se caracterizar como um movimento social emancipatdrio,
fortalece-se paulatinamente, ao passo que adquire um cunho cada vez mais
critico. Em resposta ao seu fortalecimento, importantes medidas sinalizaram
o inicio do seu processo de institucionalizagao (REIGOTA, 2012).

No ano de 1994, foi criado pela Presidéncia da Republica o Programa
Nacional de Educagido Ambiental — PRONEA (BRASIL, 2005), no qual clari-
ficou-se os componentes fundamentais e as linhas de agao que respaldam a
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efetivagao da EA. No ano de 1999, foi sancionada a Lei 9795/99, que institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA (BRASIL, 1999), apresentan-
do a defini¢cdo do campo de conhecimento da EA e declarando-o como compo-
nente obrigatoério nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Em continuidade, no ano de 2012, ocorre a publicagao da resolugao n°
2 de 15 de junho que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacado Ambiental —- DCNEA (BRASIL, 2012). As diretrizes reforgcam o cara-
ter compulsério da insergdo da EA no contexto escolar em todos os niveis e
modalidades de ensino. Ademais, determina que o seu desenvolvimento nos
espagos escolares seja permeado por um viés critico e integrador, que pro-
picie o descortinamento das inter-relagoes existentes entre a realidade so-
cioambiental e as assimetrias sociais. Por meio dessa politica publica, a EA
passa a integrar os documentos educacionais e se estende, também, como
componente dos processos de formacgao de professores, tanto em ambito ini-
cial como continuado:

Art. 11. A dimensdo socicambiental deve constar dos curriculos de formagéo
inicial e continuada dos profissionais da educagao, considerando a consciéncia
e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais. Paragrafo unico.
Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas
areas de atuagdo, com o propésito de atender de forma pertinente ao cumpri-
mento dos principios e objetivos da Educagdo Ambiental (BRASIL, 2012).

Desse modo, os professores devem receber uma formagao que subsidie
o desenvolvimento e a implementacao desse campo do conhecimento nos es-
pacgos educativos de forma condizente aos pressupostos norteadores da EA.
No entanto, efetivar esta formacao estd longe de ser uma tarefa trivial, haja
vista os diversos entraves a formacgao de professores como educadores am-
bientais aptos a desenvolver agdes educativas de EA em suas praticas peda-
gobgicas.

Tais reveses, tendo em voga os resultados da presente pesquisa (GREGO-
RIO; PASSOS; LORENCINI JUNIOR, 2021), apresentam-se como a fragilidade
da dimensao ambiental nos documentos balizadores dos cursos de licenciatu-
ras e as compreensoes simplistas acerca da EA tanto por parte dos professo-
res formadores, estendendo-se, também, aos estudantes em formagao. Ja no
ambito continuado, predominou a dificuldade dos professores em desenvolver
processos educativos sob a perspectiva interdisciplinar. A seguir, apresenta-
mos reflexoes e discussoes tedricas acerca desses obstaculos formativos.
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A formacao inicial de professores para a EA

No contexto da formagao inicial, uma das preocupagdes mais recor-
rentes dos pesquisadores se refere a presencga e a articulagdo da EA nos do-
cumentos oficiais que regem as licenciaturas. De modo geral, as pesquisas
evidenciaram inserg¢des pontuais e desarticuladas da EA nos curriculos, difi-
cultando uma formacao plena de professores como educadores ambientais.
Somado a isso, também foram constatadas compreensoes inadequadas de EA
tanto por parte dos professores formadores como dos licenciandos.

O negligenciamento dos temas ambientais se apresenta como uma pre-
ocupagao compartilhada por diversos pesquisadores da EA e culminou na
criagdo da Rede de Ambientalizagao Curricular do Ensino Superior (ACES)?
que tem desenvolvido multiplos estudos com o intuito de ambientalizar os
curriculos, isto é, inserir conhecimentos, critérios, valores sociais, éticos, es-
téticos e ambientais nos documentos norteadores dos cursos de graduagao
(GUERRA,; FIGUEIREDO, 2014).

E consenso o fato de que os temas ambientais devem se fazer presentes
nos curriculos. Contudo, é preciso estar ciente de que néo se trata de uma
panaceia, ou seja, esta insercdo nao soluciona integralmente os problemas,
dado que:

[...] sem que haja uma compreenséo das questdes ambientais em seus aspectos
politicos, ideoldgicos, sociais e econémicos, buscando a construgéo de valores e
atitudes, as agbes tendem a se tornar descaracterizadas como alternativas para
a renovagao da pratica pedagdgica (TORALES, 2013, p.9).

Em outras palavras, mesmo com a dimensao socioambiental fortemente
inserida no curriculo, sem o devido preparo, os professores poderao conti-
nuar perpetuando processos educativos de EA desconectados da realidade
socioambiental. Assim, é igualmente importante direcionar atengao aos pro-
fessores formadores, as suas compreensoes e aos encaminhamentos pedagoé-
gicos atribuidos as abordagens educativas que desenvolvem, visando superar

2 Este projeto foi constituido da em 2002 envolvendo onze universidades, sendo cinco europeias e seis latino-
americanas, das quais trés sio brasileiras: UNESP — Universidade Estadual Paulista, UNICAMP — Universidade
Estadual de Campinas e UFSCar — Universidade Federal de Sao Carlos. O projeto centra-se na elaboragao de
metodologias analiticas para avaliar o nivel de ambientalizagao curricular dos Estudos Superiores na América
Latina e Europa (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014).
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praticas pontuais e fragmentadas, pouco significativas para uma formagao
docente plena em EA.

Em continuidade, a predominancia de compreensoes ingénuas de EA
tanto por parte dos professores formadores como dos estudantes dos cursos
de licenciatura emergiu nas pesquisas analisadas como entrave a formacao.
Essas resultantes denunciam a fragilidade dos aspectos que balizam a efeti-
vagao da EA no nivel superior.

Considerando este nivel de ensino, a pesquisa de Silva (2013) elucida
que a EA se faz presente nos cursos superiores, incluindo as licenciaturas,
associada as tradicionais disciplinas ligadas as Ciéncias Naturais e atrelada,
principalmente, as perspectivas ecoldgicas. Ademais, sua efetivagdo enfrenta
a rigidez caracteristica do meio académico, a caréncia de recursos e a insufi-
ciéncia de profissionais preparados para o desenvolvimento deste campo do
conhecimento. Esses entraves contribuem para a insuficiéncia dos processos
de formagao no que se refere a viabilizagdo de entendimentos coerentes a
complexidade das problematicas ambientais.

Consequentemente, os novos professores encerram a etapa de formagéo
inicial despreparados para desenvolver a EA no contexto escolar. Em fungéo
desse despreparo, acabam por limitar-se a efetivagdo de propostas prontas
advindas de materiais didaticos, dando vazao a agoes educativas que nao dia-
logam e tampouco problematizam a realidade socioambiental vigente. Nessa
perspectiva, o docente apoia o seu fazer educativo em fontes e orientagoes
externas se tornando um profissional a margem do seu préprio trabalho, por-
tanto, perdendo sua autonomia (NEVES & TOZONI-REIS, 2014).

Os encaminhamentos futuros para o campo apontam para o desenvol-
vimento de agdes amplas e conjuntas que direcionem esforgos no sentido de
potencializar (TORALES, 2013) a dimensao ambiental nos documentos oficiais,
concentrar esforgos investigativos nos fazeres e nas praticas dos professores
formadores, abarcando suas compreensoes, intencionalidades e representa-
¢Oes. Esses esforgos, nada simples, demandam pesquisas, discussoes e refle-
x0es coletivas que envolvam professores, pesquisadores, alunos e a comuni-
dade académica como um todo.

Assinalamos a necessidade de pesquisas que investiguem os modos
como a EA tem se feito presente nas licenciaturas, as suas contribuigdes e
influéncias sobre os professores que estdo sendo formados. Admitimos o
professor como um profissional de desenvolvimento permanente, logo, sua
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formacao nao se esgota no curso de licenciatura. No entanto, isso nédo isenta
a formagcao inicial de proporcionar, da melhor forma possivel, os subsidios
necessarios para um fazer pedagdgico condizente as demandas educativas
vigentes, bem como para a continuidade do desenvolvimento profissional do
professor recém-formado.

A formacao continuada de professores para a EA

No que se refere a formacao continuada de professores para a EA, as
preocupagOes incidiram-se, principalmente, nos enfoques interdisciplinares.
Esta tendéncia resultou dos desdobramentos relacionados as dificuldades
dos professores em desenvolver agoes educativas de EA sob a perspectiva in-
terdisciplinar.

O recorrente desenvolvimento de agoes estanques, pontuais e esporadi-
cas relativas a EA emergiu como constante preocupagao nas pesquisas ana-
lisadas. Identificou-se que agdes com tais caracteristicas se perpetuavam até
mesmo quando os professores apresentavam compreensoes adequadas de
EA, o que corrobora com as caracteristicas da armadilha paradigmatica des-
crita por Guimaraes (2016). Essas constatagdes indicam que a EA implemen-
tada nas instituigoes escolares muito pouco se assemelha a uma EA transfor-
madora, evidenciando que ainda ha muitos avangos a serem conquistados no
campo da formacao de professores.

O desenvolvimento de agoes educativas de EA articuladas e significati-
vas para os estudantes repousam nas compreensoes dos professores acerca
dos conteidos que desenvolvem, da prépria compreensao de EA, das inter-
pretacgoes que fazem acerca da realidade em que vivem e de como concebem o
seu papel a ser desenvolvido enquanto educadores. Isto €, o sujeito professor,
seus valores, compreensoes e intencionalidades integram a génese do pro-
cesso educativo.

Desse modo, os processos formativos, ofertados aos professores em
exercicio, devem considerar o docente, suas vivéncias, dificuldades e o con-
texto no qual ele estd inserido. Logo, agdes de formagao, essencialmente te-
oricas e regidas por um carater prescritivo, pouco contribuem para a efeti-
vacao de mudangas nos encaminhamentos das situagoes educativas em EA.
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Isso posto, ao escolhermos uma alternativa pedagdgica para as agoes
formativas apontamos, assim como Guimaraes et al. (2010), para a dialogici-
dade, a qual propicia abertura para a ressignificagdo de conceitos, partilha de
bagagens experienciais, espagos e valorizagao dos saberes advindos das mi-
croestruturas e grupos sociais locais. Isto €, processos formativos que opor-
tunizem a exposi¢ado de ideias, apresentagao das dificuldades enfrentadas no
contexto de trabalho e o compartilhamento das vivéncias docentes, em um
processo que torne o desenvolvimento profissional dos educadores menos
solitario.

E fundamental que as agbes formativas direcionadas aos professores em
exercicio proporcionem fundamentos tedricos e metodoldgicos para o fazer
educativo em EA, isto é, que sejam possibilitadas compreensoes mais amplas
das problematicas socioambientais e, simultaneamente, o suporte tedérico e
metodoldgico para a efetivagdo das agbes educativas. Esses aportes podem
subsidiar a transposicao dos entendimentos e interpretagoes ambientais
para as praticas pedagdgicas na construgao de caminhos para a superagao de
possiveis armadilhas paradigmaticas.

E importante ressaltar que, assim como Gonzales Gaudiano (2000), con-
sideramos importante direcionar atengao ao fato de que a formacgao de pro-
fessores para implementar a EA se torna um grande desafio, dado que recai
sobre o professor a incumbéncia de desenvolver praticas que modifiquem o
modo como o ensino se encontra organizado, ou seja, estabelecer ligagoes
entre as diferentes areas do conhecimento e entrelagar interpretagoes da re-
alidade local ao seu fazer educativo.

No mesmo viés, Carvalho (2004) afirma que efetivar abordagens inter-
disciplinares esta distante da trivialidade, uma vez que exige dos professores
a elaboragao de uma nova forma de conceber o conhecimento, por meio de
uma lente interdisciplinar, em contraposi¢ao as condicionantes histdricas
pelas quais a grande maioria dos profissionais do ensino foram e continuam
sendo formados.

Ao considerar a génese formativa das instituigdes de ensino superior,
transcender as limitagoes disciplinares se apresenta como um desafio pa-
radigmatico, uma vez que esses espagos de ensino foram tradicionalmente
fundados sob profundas fragmentacgoes, clivando-a em centros de pesquisas,
departamentos e areas do saber. Esse afunilamento acarreta uma progressi-
va desconexdo do todo, preconiza formagoes profundamente especializadas
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em direcionar olhares interpretativos unicamente aos fendmenos incluidos
em seu rol de estudos e perpetuam o aprisionamento dos conhecimentos em
disciplinas (SORNBERGER & LORENCINI JUNIOR, 2020).

Os hiatos inerentes ao campo da formagao continuada sdo desafiadores.
Os encaminhamentos diante desses reveses estao pautados nas preocupa-
¢Oes de professores, pesquisadores e de gestores publicos, ambos produzem
conhecimentos potencialmente contributivos ao enfrentamento dos dilemas
formativos para a EA. Sendo assim, uma maior aproximagao entre esses ato-
res sociais, no intuito de empreender coletivamente esforgos convergentes
ao fortalecimento de agoes significativas de EA nos diferentes espagos educa-
tivos, pode contribuir fortemente ao desenvolvimento do campo.

Acreditamos que a consideragdao dos aspectos brevemente discutidos
nessa segao pode contribuir ao campo da formagao continuada em EA, visan-
do a construgao de uma pratica docente ancorada na compreensao e proble-
matizacao da realidade, constituindo-se como propulsora de uma educagao
comprometida com a transformacao dos padroes socioambientais assimétri-
cos em detrimento da sua reprodugao.

O processo educativo socioambiental e
as demandas contemporaneas

Nesta secdo, apresentamos um breve compéndio acerca dos modelos
de formagao dos professores, posteriormente, os relacionamos as demandas
educativas contemporaneas para um fazer educativo comprometido com o
enfrentamento das injustigas socioambientais em curso.

A medida em que a crise planetdria se agrava, as demandas formativas
para uma pratica social cidada se tornam mais complexas e urgentes tradu-
zindo-se na constituicdo de novos desafios epistemoldgicos. Consideramos
que a formacdo de professores, como educadores ambientais preparados
para a construgao de praticas e fazeres educativos capazes de conduzir os es-
tudantes a compreensao das problematicas socioambientais, seja um ponto
crucial diante dos diversos desafios da contemporaneidade.

Especialmente no ambito brasileiro, corroboramos com Layrargues
(2020) no que se refere a necessidade de transi¢goes na EA a fim de enfrentar

o aprofundamento das agoes governamentais ecocidas, cunhadas com maior
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énfase a partir do ano de 2016 e reforgadas pelo atual governo. O autor defen-
de uma transmutacgao do sujeito ecoldgico proposto por Carvalho (2004) para
um cidaddo ecopolitico:

O que fica evidente com as observagdes de Carvalho (2004), que cunhou o con-
ceito de 'sujeito ecolégico’ em um momento histérico que era inimaginavel que
quinze anos mais tarde a comunidade ambiental brasileira tivesse que enfren-
tar o sistematico desmonte ambiental por dentro do préprio governo federal,
é que o perfil do sujeito ecoldgico idealizado abarcaria em seu repertério iden-
titario, também a agdo politica, buscando a superagio da visdo hegemoénica
que eternamente responsabiliza o individuo atomizado pelas respostas a crise
ambiental. E agora, diante desse cenario dominado pelo retrocesso ambiental
como programa de governo, acrescido pelo colapso climatico, torna-se impera-
tivo a Educagao Ambiental concentrar esforgos na formagao do sujeito ecopoli-
tico (LAYRARGUES, 2020, p. 22).

Na perspectiva apresentada, a EA ambiciona, para além das mudangas
comportamentais e do desenvolvimento de valores, habilidades e conheci-
mentos para a sustentabilidade, mudancas politicas que contraponham o
desmonte ambiental em suas multiplas facetas, apresentando-se como um
caminho ético e também politico, posto que “[..] ndo basta formar sujeitos
ecologicamente conscientes se eles também nao forem politicamente atuan-
tes” (LAYRARGUES, 2020, p. 20).

Reconhecendo a complexidade de tal transigao, emerge uma interro-
gante que nos inquieta profundamente: como formar professores educado-
res ambientais preparados para encaminhar situagoes pedagdgicas a for-
magao de um cidaddo ecopolitico? Distante de obtermos uma resposta a essa
questao, apresentamos alguns apontamentos que podem instigar reflexdes e
novos direcionamentos a esse intrincado caminho.

Em primeiro lugar, precisamos compreender os modelos pelos quais
os professores tém sido formados, dado que, tal entendimento permite que
possamos adotar alternativas formativas mais apropriadas aos compromis-
sos educativos da EA. Diante da pluralidade de modelos citados na literatura,
consideramos, neste estudo, as perspectivas analisadas por Lorencini Junior
(2009), 0 qual destaca trés modelos balizadores da formagao docente: a pers-
pectiva académica; a perspectiva técnica; e a perspectiva prdtica.

A perspectiva académica centra-se na concepgao de ensino como um pro-
cesso de transmissao de conteuido. O conhecimento dos conteudos disciplina-
res e das técnicas didaticas que potencializam a transmissdo de conhecimen-
tos se configura como as competéncias centrais a serem desenvolvidas pelo
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docente, ou seja, o professor deve adquirir habilidades e dominar estratégias
que viabilizem uma transmissao de saberes/conhecimentos cada vez mais
eficiente. Por outro lado, o conhecimento da pratica, bem como o desenvolvi-
mento profissional docente sdo negligenciados (LORENCINI JUNIOR, 20009).

Na perspectiva técnica, atribui-se ao fazer docente um carater técnico-
-instrumental, isto é, o docente assume o papel de um técnico que deve do-
minar e mobilizar os conhecimentos elaborados por especialistas na reso-
lugdo de problemas e conflitos no seu contexto de trabalho. Nesse modelo
formativo, ignoram-se a heterogeneidade e a pluralidade que caracterizam o
ambiente educativo. No entanto, as situagdes de ensino implicam tomadas de
decisao, valores e posicionamentos por parte do professor, logo, sao unicas,
contraditdrias e ambiguas, sendo incompativeis com solugoes prescritas a
priori (LORENCINI JUNIOR, 2009).

Em suma, basear a formacao do professor em um aporte tecnicista, atri-
buindo-lhe o papel de implementador de curriculos acarreta o cerceamento
de espacgos e meios para a reflexdo sobre a sua pratica. Além disso, inviabiliza
o entrelacamento das interpretagoes da realidade ao fazer pedagdgico, ne-
gligenciando o poder transformador das praticas educativas. Em outras pa-
lavras, a adogao tanto da perspectiva académica quanto da técnica, as quais
prezam a transmissividade para o fazer educativo, nao supre a demanda
reverberada pela crise contemporanea, em fungao de tolherem o potencial
transformador dos processos de ensino e aprendizagem e, consequentemen-
te, ndo proporcionarem condigoes para instigar os estudantes ao desenvol-
vimento de processos critico-reflexivos acerca das questoes socioambientais
vigentes, tampouco de questionar seus porqués.

Ja a perspectiva prdtica atribui ao professor o papel de agente de trans-
formacgoes, considera a complexidade do processo de ensinar, bem como as
peculiaridades que podem emergir nas situagdes de ensino e aprendizagem.
A formacao do professor centra-se na aprendizagem da pratica, para a pra-
tica e a partir da propria pratica. Esse modelo de formagao ganha relevancia
dado que:

E com base nesse enfoque que encontraremos uma perspectiva para a forma-
¢do do professor que leve em conta a concepgédo do ensino como pratica social,
desenvolvendo a capacidade reflexiva mediante um processo de investigagao
sobre a propria pratica e as condigdes sociais que permeiam a sua intervengao.
Esse processo de reflexdo sobre sua pratica fornece resultados para melhorar a
qualidade de sua proépria pratica, tornando o professor um profissional trans-
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formador da realidade. A realidade educativa transformada nessa agdo deman-
da novas interagoes e condigdes sociais, produzindo novos conflitos e contra-
digbes que emergem da cultura da sala de aula. A agdo transformadora nio se
limita somente a sala de aula, mas também influencia a escola como instituigéo,
pois permite ampliar o &mbito educativo no sentido de um ensino como pratica
social contextualizada (LORENCINI JUNIOR, 2009, pp. 39-40).

Concebemos que o fazer educativo socioambiental requer uma diversa
gama de conhecimentos: o conhecimento do contetido disciplinar; o conheci-
mento pedagdgico; e os saberes construidos a partir da prépria atuagao, isto
é, os saberes subjacentes a pratica planeados mediante processos reflexivos.
Ao admitir a complexidade da pratica educativa e o ensinar como ato politico,
abrem-se espagos para que as leituras e compreensdes que o professor tém
da realidade sejam articuladas ao seu fazer pedagdgico. Portanto, compreen-
de-se que os modelos formativos para a docéncia devem transcender tendén-
cias prescritivas e homogeneizantes dos ambientes educativos.

Guimaraes et al. (2010, p.18), ao refletirem acerca dos processos forma-
tivos em EA e suas reverberagdes nas praticas pedagodgicas desenvolvidas na
escola, defendem processos de formagdo que rompam com a ldgica cienti-
ficista, em um processo permeado pelo didlogo de modo que o processo de
formacao nao se restrinja a dimensao informativa de conhecimentos histo-
ricamente produzidos, mas que "[...]se constitua num conhecimento que nos
forme e nos transforme conjuntamente como sujeitos em formagao no cole-
tivo".

Nessa perspectiva, é imprescindivel a efetivacao de uma pedagogia que
transcenda a linha transmissiva centrada no fluxo unidirecional professor-
-aluno. A dimensao conceitual da formacgao ao estabelecer didlogos e estar
articulada a realidade socioambiental local torna possivel formar conceitu-
almente os estudantes a medida em que subsidia a realizagdo de leituras e
interpretagdes criticas da realidade. Tais entendimentos, mais tarde, serao
amalgamados ao fazer pedagdgico, dando vazao a construgao de uma pratica
docente intencionada a transformacgao das condigoes e dos mecanismos que
nutrem o status quo.

Posto tais apontamentos acerca da formacao de professores, apresenta-
mos a seguir algumas consideragoes que julgamos contributivas ao campo de
conhecimento da EA na contemporaneidade.

Atrajetdria histérica e o desenvolvimento da EA sdo marcados por tran-
si¢coes epistemoldgicas, isto é, diferentes preocupacgoes e enfoques balizaram
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os direcionamentos atribuidos ao campo. Tais movimentagoes culminaram
em uma diversidade de tendéncias/vertentes que, de forma recorrente, ainda
sdo postas em oposi¢do uma a outra. Ao compreendermos a complexidade de
fatores que integram a realidade socioambiental, reconhecemos que aborda-
gens clivadas em nada contribuem para as desafiadoras demandas da atuali-
dade. Acerca dos novos desafios da EA, concordamos com as proposigoes de
Carvalho (2020) na diregéo de que:

[...] seria interessante aprofundar o questionamento de algumas pautas his-
toricas que, atualmente, tendem a se tornar, cada vez mais, extemporaneas.
Uma delas € a oposigdo que construimos historicamente, para distinguir uma
educagdo ambiental direcionada a mudancga social em contraponto a outra,
supostamente voltada apenas para a preservagio da natureza. Ainda que essa
oposigdo possa ter tido um sentido nos anos 1970, na afirmagao de uma EA cri-
tica, considero que faz algum tempo essa oposigdo deixou de trazer qualquer
produtividade para a EA (CARVALHO, 2020, p. 9).

Desse modo, evidencia-se a relevancia de que as clivagens epistemolé-
gicas da EA que marcaram fortemente esse campo do conhecimento deem
lugar a abordagens mais amplas. Corroboramos com Antonio, Kataoka e
Neumann (2020), no sentido de que as agdes educativas pautadas nas multi-
plas compreensdes da EA podem contribuir para a constituigao de situagoes
pedagdgicas adequadas as diferentes dimensodes do individuo: o emocional e
afetivo no caso de uma EA mais préxima da perspectiva conservadora; a rapi-
dez e praticidade das agdes e resultados no caso da perspectiva pragmatica;
e a compreensao multidimensional da realidade social, proporcionada pelas
agoes educativas fundamentadas na tendéncia critica.

A efetivacao de abordagens que integrem tragos relevantes de cada uma
das tendéncias pode, de fato, culminar na construgio de fazeres educativos
suficientemente robustos para cumprir seu papel de se tornar ferramenta
para a instrumentalizagao do enfrentamento da devastagao cientifica, am-
biental, social e humana que tem se agravado exponencialmente no Brasil. Os
desafios atuais demandam uma postura firme de enfrentamento e questiona-
mento dos padrdes societarios desiguais e injustos, mas, também, requerem a
sensibilizagao e o desenvolvimento de valores para com a dignidade humana
e de todas as espécies viventes no planeta. Portanto, abordagens complexas
parecem ser condizentes as demandas educativas socioambientais contem-
poraneas.

61



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

Consideracoes finais

Intencionamos, neste estudo, discutir mais profundamente as lacunas
constatadas na formacao de professores para a EA a partir dos movimentos
analiticos empreendidos sobre as pesquisas socializadas no Encontro Para-
naense de Educagdo Ambiental (EPEA), no periodo compreendido entre os
anos de 2009 a 2019.

A partir das lacunas evidenciadas, consideramos que aspectos como
a organizacao do conhecimento, as compreensoes de EA, as concepgoes de
ensino e aprendizagem e do papel do professor nos processos educativos se
apresentam como pontos fulcrais ao pensarmos a formagao docente para a
EA. Portanto, tais aspectos emergem como dimensoées proficuas ao desen-
volvimento de novas investigagoes e reflexdes que desvelem caminhos para a
superagao dos obstaculos para a formacao de professores como educadores
ambientais capazes de atuarem como intelectuais que agregam ao seu fazer
educativo as interpretagdes da realidade socioambiental vigente, efetivando
uma pedagogia transformadora.

Diante da multicausalidade da crise socioambiental, aponta-se a neces-
sidade de superar as clivagens que tém marcado o campo de conhecimento
da EA em favor de abordagens que integrem aspectos significativos subja-
centes aos diferentes modos de compreender e fazer a EA. Somado a isso,
sinalizamos a necessaria aproximacgao da EA a dimensao politica em favor
do fortalecimento de uma educagado para o compromisso ecoldgico, ético e
politico.

Ressaltamos que as ponderagoes apresentadas ao longo deste manus-
crito encontram-se distantes de um escrutinio total acerca dos entraves
formativos, tampouco dos desafios epistemolégicos da EA para a contem-
poraneidade. Contudo, intencionamos que as breves discussoes e reflexdes
apresentadas instiguem novos debates para a construgao de uma educagao
ecopolitica.
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CAPITULO 4

EDUCACAO AMBIENTAL ANTE AO
CONTEXTO NEOLIBERAL: REFLEXOES
SOBRE EXPERIENCIAS DO BRASIL,
PORTUGAL E COSTA RICA

Adriana Massaé Kataoka
Manuela Morais

Ariel Robles Barrantes
Anderson de Souza Moser

Dialogo inicial

O neoliberalismo é um modelo politico e econdémico que se expandiu
pelo mundo, consolidando a ideia capitalista da sociedade. Seus efeitos po-
dem ser percebidos desde mudancgas econémicas que impactam diretamente
o ambiente, até politicas reformistas baseadas em interesses comerciais. No
seu conjunto, o neoliberalismo vai progressivamente deteriorando e alteran-
do as funcgoes das instituigoes publicas, reduzindo a participagao do Estado
em areas como educacao, saide e meio ambiente. E a partir desse cenario que
o presente capitulo promove uma reflexao apoiada na Educagao Ambiental
Critica, abrangendo trés contextos distintos: do Brasil, de Portugal e da Costa
Rica.

No caso do Brasil, a reflexao é conduzida por entender que o neolibera-
lismo pode ser considerado como um dos elementos principais que contri-
bui de forma contundente com o agravamento da crise socioambiental. Por
entendermos que a Educagao Ambiental é uma das principais alternativas
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para o enfrentamento desse quadro, e que por isso ela vem sendo atacada por
esse sistema, relatamos uma experiéncia em Educagao Ambiental no ambito
escolar, que propoe, como alternativa, o enfrentamento da 16gica neoliberal
por meio de uma intervengao pautada na Educagao Ambiental, apoiada nos
principios freirianos.

No contexto de Portugal, focalizamos no esforgo que o pais tem realiza-
do para a conservagao dos ambientes naturais, mas que, contudo, mostra-se
insuficiente no que se refere ao raso engajamento portugués no investimen-
to de praticas pedagdgicas atreladas aos pressupostos criticos da Educagao
Ambiental. Nesse sentido, o que se observa sdo agdes demasiadamente foca-
das no carater competitivo da formagao cidada dos estudantes, ou seja, com
vistas a prepara-los para a reproducgao da sociedade neoliberal.

Na Costa Rica, retratamos uma realidade em que a légica da redugao do
estado impactou toda a estrutura publica indistintamente. Todavia, a resis-
téncia ao modelo neoliberal tende a se expandir nas instituigoes de ensino
superior costariquenhas via agoes de extensao universitaria.

Diante do exposto, o presente capitulo foi organizado em dois momen-
tos. No primeiro, pincelamos consideragoes tedricas a respeito do modelo
neoliberal. No segundo, dedicamos a ateng¢éo nas possibilidades de enfrenta-
mento dessa realidade por meio do desenvolvimento da Educagao Ambiental
Critica no contexto brasileiro, portugués e costarriquenho.

Consideracoes teéricas

O neoliberalismo é um modelo politico e econémico dirigido pelas elites
econdmicas para que, a partir da légica do mercado, a grande maioria das ati-
vidades sociais seja dominada em termos de enriquecimento econdémico. Se-
gundo Fair (2008), esse modelo conquistou espago por meio da privatizagao
de servigos e da concentragao de riqueza de alguns grupos de poder. Desse
modo, prevaleceu em diferentes regidoes do mundo, causando grandes impac-
tos nos ambitos nacionais, regionais, locais e comunitarios.

Nessa tessitura, torna-se fulcral se contrapor aos impactos de um mode-
lo econdmico que influencia e determina os estilos de vida insustentaveis da
sociedade mundial, em especial, por meio de uma perspectiva que transcende
o imediatismo, haja vista que, para analisar efetivamente o escopo dessa es-

66



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

trutura de poder, é necessario entender que o neoliberalismo é um processo
de magnitudes planetarias que limita historicamente as fung¢oes sistemati-
cas dos Estados (AMAT et al., 2002).

Os efeitos do neoliberalismo podem ser percebidos diante de mudancgas
econdmicas que, por conseguinte, interferem diretamente no agravamento
da crise socioambiental, pois suas implicagbes reformistas baseadas em inte-
resses comerciais, corroem as instituigoes publicas, reduzindo a participagao
do Estado em areas essenciais como a educagao, a satide e o meio ambiente.

O que expomos se trata de uma realidade inegavel, em que os recursos
naturais e os direitos humanos sao delegados a gama de bens que podem ser
adquiridos através de uma avaliagdo baseada na légica econémica capitalista.
Nesse caminho, tudo o que pode gerar lucro deve ir e vir em oferta e demanda.
Assim, essas atividades também sao reguladas em termos de lucros e eficién-
cias e, portanto, os Estados nao devem investir naquilo que nao gera lucros.

Do ponto de vista ambiental, o avango excessivo na predacao dos am-
bientes naturais e a falta de preocupacgao das industrias com seus mecanis-
mos de poluicao sao duas das principais influéncias antropogénicas na crise
ambiental em que a humanidade se insere, tendo como pano de fundo a légi-
ca capitalista. Como exemplo, poderiamos citar a 4gua, pois diante da pers-
pectiva neoliberal nos acostumamos com a ideia de que esse recurso pode ser
vendido e comprado como qualquer outro bem, ao invés de garantirmos a sua
protegao e gerenciamento responsavel (MUNDACA, 2019).

Essa mesma realidade é encarada por servigos essenciais, como a educa-
¢ao, entendida por esse modelo econdmico como uma atividade que também
pode ser comercializada. Independentemente de seu nivel, do ensino basico
ao ensino superior, poderia ser usada como um servigo vendido a quem tem
acesso para pagar por ele (ROBLES, 2017). Diante disso, em muitas regides a
educacao de qualidade deixou de ser amplamente publica e passou a ser um
servico privado e restrito.

Assim, compreender a realidade estrutural da politica e economia inter-
nacional, implica, também, entender as particularidades locais de cada pais e
regido. Isso ocorre, porque, apesar do neoliberalismo responder ao interesse
do capital - principalmente transnacional, sua aplicagao e impacto variam de
acordo com as circunstancias de cada pais, regidao e até comunidade. Desse
modo, uma analise desse fendmeno global sem perder de vista o local, pode
ajudar a identificar mais claramente seu comportamento e os possiveis efei-

tos que podem ocorrer em um pais ou regiao em particular.
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Por esse motivo, € de vital importancia compartilhar as diferentes ex-
periéncias vividas, além dos limites geograficos que definem as fronteiras e,
também, refletir sobre as coincidéncias enfrentadas pelas comunidades de
diferentes partes do mundo. Acreditamos que isso pode contribuir significa-
tivamente para o trabalho realizado localmente com vistas a preservagao dos
ambientes naturais, servigos essenciais e, acima de tudo, da possibilidade de
uma vida digna para todos e todas (humanos e ndo humanos).

Diante do supracitado, essa reflexdo convida a repensar alternativas no
espectro da Educagao Ambiental ante ao avango neoliberal, em especial, no
que tange aos esforgos conjuntos de diferentes atores sociais, institucionais
e coletivos no contexto do Brasil, de Portugal e da Costa Rica.

O neoliberalismo no contexto brasileiro: uma experiéncia em
Educacao Ambiental Critica na escola publica

Focalizamos, aqui, como forma de enfrentamento ao modelo Neolibe-
ral, uma experiéncia realizada no contexto da escola publica brasileira sob
enfoque da Educagao Ambiental em sua vertente critica. Cabe ressaltar que,
particularmente nos ultimos dois anos, tanto a educagao como o meio am-
biente tém sido alvo de desrespeito e desmonte no Brasil, como nunca havia
ocorrido em tal dimensao e intensidade.

Convém esclarecer que, antes de tudo, a Educagdo Ambiental é uma di-
mensao da Educagado que tematiza o ambiente. Ao trazer o ambiente para as
discussoes de cunho educacional ela agrega algumas premissas, que trans-
cendem o enfoque conservador que reduz o ambiente a sua dimensao natural
e 0 ensino a transmissao de conteudos disciplinares. Mais especificamente, a
Educacgao Ambiental, em sua vertente critica, entende o ambiente como so-
cioambiental e, portanto, agrega as dimensoes relacionadas ao humano, sen-
do elas de ordem social, politica, cultural, ética em interface com o ambiente
natural, ou seja, fisico e bioldgico.

Outro aspecto importante a se considerar é que a tematica ambiental
apresenta o diferencial de agregar especialistas de diferentes areas do conhe-
cimento em torno de uma preocupagao comum, potencializando e ampliando
a compreensao da complexidade das consequéncias nefastas, impostas pelo
modelo Neoliberal a sociedade, ao ambiente, ao contexto escolar, enfim a cada
segmento individualmente ou coletivamente construido.
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Sabe-se que a Educagao Ambiental possui um histérico de avangos
consideraveis no contexto brasileiro, além de possuir legislagao prépria como
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) de 1999 e a Diretriz Cur-
ricular Nacional de Educagdo Ambiental (DCNEA) de 2012. No dmbito acadé-
mico, a Educagao Ambiental tem se ampliado e consolidado como campo de
pesquisa. Notadamente, em contraposicao a esses avangos, nos ultimos anos,
em funcgao da intensificacdo do modelo Neoliberal, seus avangos tém sido
substituidos por retrocessos, conjuntamente com as politicas ambientais e
educacionais. A recente reforma na Educagao brasileira, que inclui a BNCC,
embora mencione a Educagdao Ambiental como um tema contemporaneo e
transversal, esta aparece uma unica vez no documento. Para Behrend, Cou-
sin e Galiazzi (2018), esse silenciamento da Educacdo Ambiental, sobretudo
em sua vertente critica e transformadora, possivelmente se deve a expansao
da politica neoliberal no Brasil.

A despeito dos ataques e retrocessos a que vém sendo submetidas tan-
to a Educagao quanto a Educagao Ambiental, concordamos com Arrais e Bi-
zerril (2020), que apontam para a importancia da efetivagdo de uma Educagao
Ambiental em seu viés politico. Atualmente, mais do que nunca, a Educacgao
Ambiental deve adotar como principios a criticidade, a emancipagao das pes-
soas e a transformacao da sociedade. Tais premissas assumem uma atitude
de enfrentamento e resisténcia a todo o retrocesso em vigéncia. Defendemos,
também, uma Educagao Ambiental Critica articulada com os principios frei-
rianos de didlogo, de educagao problematizadora e libertaria, de conscienti-
zagao, agao e reflexdo que convirjam com a construgdo de um pensamento
complexo — segundo Edgar Morin, sobre os problemas socioambientais con-
temporaneos.

Dito isto, descrevemos a seguir uma experiéncia em Educagdao Ambien-
tal realizada em um municipio localizado na regidao Centro-Oeste do estado
do Parani (PR), no &mbito de um Projeto de extensao Universitdria, por con-
siderar que tal agao traz um potencial de enfrentamento ao modelo Neolibe-
ral. O referido projeto de extensao universitaria priorizou a instrumentaliza-
¢ao dos educandos para fazer frente a realidade socioambiental, com vistas a
compreensao critica e complexa do contexto em que estavam inseridos, bem
como a aquisigao de subsidios tedricos e praticos para a sua transformacgao.
Sendo assim, dividimos a descrigdo em trés momentos, sendo elas: (a) contex-
to em que se insere a escola e o reflexo do contexto na pratica do professor;
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(b) intervengao por meio de um curso de formagao e (c) produgéo de materiais
didaticos.

A Interdependéncia entre a pratica educativa
e o contexto da escola

Por adotarmos a perspectiva critica da EA e um olhar complexo no re-
ferido projeto de extensao, entendemos como condigdo essencial conhecer o
contexto em que se insere o projeto e, mais especificamente, as escolas envol-
vidas. Para tanto, foi fundamental promover uma aproximagao entre a uni-
versidade e a comunidade escolar e, empreendermos um diadlogo, priorizando
a escuta.

Verificamos que o contexto do municipio, reflete um cenério tipico de
consequéncias do modelo neoliberal, mais especificamente de pds exploragao
da madeira como um recurso natural, sobretudo por uma pequena parcela
da populagao da cidade. Esse restrito grupo de pessoas explorou esse recur-
so até o seu limite, ou seja, até onde a legislagao permitiu. A interrupgao da
possibilidade da continuidade da exploragao trouxe uma crise no municipio,
quer dizer, evidenciou que tudo girava em torno de uma Unica atividade, fra-
gilizando todo o sistema local. Assim, quando se findou o recurso, o que res-
tou para a populagao foi a estagnacao da economia, falta de empregos e de
perspectivas de crescimento para os jovens.

Desse modo, notamos que o contexto supracitado ainda afeta o muni-
cipio como um todo, bem como a percepcgao da populagao sobre o ambiente.
Sobre tal aspecto, destacamos que da aproximacao realizada por meio do dia-
logo com os participantes, fez-se emergir profundas contradiges entre con-
servar e/ou explorar os recursos, além da percepgao de injusticas ambientais
e sentimento de impoténcia da comunidade perante esse cenario complexo.

Ademais, entendemos nao ser possivel pensar e concretizar um projeto
extensionista em Educagao Ambiental sem considerar esse contexto, visto
que verificamos que o cendrio descrito impacta diretamente na pratica do
professor, em especial, no trabalho com a Educagao Ambiental.

Nesse sentido, cabe destacar que no inicio da aproximagao com as es-
colas, os diretores revelaram resisténcia para o trabalho com a tematica am-

biental. Essa resisténcia foi elucidada a partir do conhecimento que muitos
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dos agentes do poder publico, diretores e professores sdo pequenos proprie-
tarios de terra, assim como muitos estudantes. Sobre isso, alguns profes-
sores relataram que trabalham na escola em um periodo e no outro atuam
como agricultores, sendo que essa situagao gera conflitos de ordem pessoal
e profissional. Como pequenos agricultores, esses professores revelam um
sentimento de insatisfacdo com a legislagdo ambiental que, segundo eles, res-
tringem-nos sobremaneira na obtengao de renda na propriedade. Também
denunciaram que a mesma legislagdo nao incide da mesma forma sobre os
grandes agricultores, além dos mesmos nao a respeitarem e, pior, encontra-
rem estratégias para ndo serem punidos.

De posse dessas informagoes, entendemos a complexidade - que, se-
gundo Morin (2015), pode ser entendida como um tecido de acontecimentos,
agoes, interagoes, retroagoes, determinagodes, acasos, que constituem o mun-
do fenoménico - em que estava envolvido o projeto. Desvelar essa comple-
xidade em conjunto com os professores do municipio se tornou imperativo
para o sucesso do projeto. Nesse caso, adotar uma perspectiva critica e um
olhar complexo foi essencial para o encaminhamento das agdes do projeto.

Intervencao por meio de um curso de formacao

Por evidenciarmos que o projeto de extensdo deveria continuar ocor-
rendo a partir da participagao e, essencialmente, por meio do didlogo entre
os participantes, a intervengao consistiu em um curso de formagao em Edu-
cagdo Ambiental para os professores da rede municipal, que foi planejado em
conjunto com a direcdo de cinco escolas. Com base no didlogo, foi possivel
contemplar as necessidades apresentadas pelos diretores em relagdo aos te-
mas e conteudo a serem abordados, como a legislagao ambiental, alternativas
frente a exploragao do ambiente feita pelas pequenas propriedades e, ao mes-
mo tempo, integrar e transpor os fundamentos teéricos da Educagdao Am-
biental discutidos no ambito académico, priorizando uma formagao critica
dos professores. Ademais, os diretores também contribuiram com o aspec-
to organizacional do curso, assumindo certa responsabilidade em relagao ao
mesmo, ou seja, de articular as suas respectivas escolas no acompanhamento
do curso, execugao de atividades e comunicagdo com a equipe executora. Essa
articulagao foi fundamental, uma vez que o curso foi realizado de modo virtu-
al em funcgao da distancia do municipio em relagdo a universidade.
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A partir da avaliagdo do projeto junto com os professores, verificamos
gue houve avangos em relagao ao desvelamento da realidade, como a incorpo-
ragao da interdependéncia entre natureza e sociedade, a tomada de conscién-
cia de que os problemas que os afligem sao fruto de um modelo de desenvol-
vimento que tanto explora a natureza como as pessoas em prol do capital, e
gue a conservacao da natureza nao se opoe as pessoas, mas sim a forma como
a sociedade esta organizada, pautada na coisificagdo, exploragao e exclusao
dos seres vivos marginalizados (humanos e ndo humanos).

Por outro lado, manifestaram-se fragilidades relacionadas em como fa-
zer a transposicao dessa nova percepgao para a pratica escolar. Tais ques-
tionamentos foram alvo de duas dissertagdes de mestrado profissional do
Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica
(PPGEN) da UNICENTRO, os quais resultaram em dois produtos educacio-
nais.

Producao de material educativo

A aproximagao com a comunidade e o didlogo permanente durante todo
o projeto permitiu que emergissem algumas demandas dos professores rela-
cionadas a necessidade de material de apoio didatico/pedagdgico para leva-
rem as reflexoes sobre o ambiente em uma perspectiva critica para o contex-
to escolar. Consideramos essas necessidades como tema geradores, trazendo
maior significado dos contetidos.

Um dos materiais didatico/pedagdgico focalizou atividades pedagdgi-
cas para a compreensdo dos conflitos socioambientais (ALVES; KATAOKA,
2020). O outro priorizou um material de apoio para organizar projetos, agoes
em EA que centralizasse a perspectiva critica (MAZUREK; KATAOKA, 2020).
Entendemos que os dois materiais produzidos podem contribuir para a con-
tinuidade do trabalho com a Educagao Ambiental pelas escolas envolvidas no
projeto, uma vez que emergiram da realidade social dos individuos envolvi-
dos, além disso, ambos sao carregados de conteudos sociais e politicos con-
forme defende Tozoni-Reis (2006).

72



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

Refletindo a acao

Acrescenta-se que a intervengao por meio do curso de formagao e a ela-
boragao de materiais didaticos/pedagdgicos, tendo como premissa a partici-
pacgao de representantes da comunidade, foi fundamental para potencializar
o avango de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica, uma vez
gue propiciou a relagao teoria e pratica, experiéncia empirica e reflexao, cor-
roborando o que defende Tozoni-Reis (2006) e Freire (1980).

Destaca-se que a estagnagdo do municipio, relatada pela comunidade,
em especial, pelos professores, demonstra um conformismo diante da situ-
agdo, ao mesmo tempo em que reforgca uma das consequéncias da ideologia
Neoliberal. E o que Freire (2019) chama de ideologia fatalista e imobilizante,
gue nos convence de que nada podemos fazer contra a realidade social, his-
térica e cultural, passando a virar quase natural. Portanto, acreditamos que a
experiéncia acima descrita, contribui para desconstruir essa percepgao, além
de instrumentalizar a comunidade por meio das escolas com vistas a eman-
cipagao e, sendo assim, para a transformacao do cendrio injusto fruto de po-
liticas neoliberais.

Perspectiva historica das questoes ambientais em Portugal

Indubitavelmente, s6 apds a Revolugao de 25 de Abril de 1974, o ambiente
passou a fazer parte das preocupagoes dos portugueses. No entanto, em 1948,
foi criada a Liga para a Protegdo da Natureza (LPN), uma das mais antigas as-
sociagoes de defesa do ambiente a nivel mundial (TAVARES, 2013). De forma
tenaz e corajosa, a LPN sempre se atentou aos principios da conservagao da
natureza e da protecdao do ambiental em Portugal, atuando por vezes sozi-
nha, sob vigilancia do poder central, preocupando-se com atos de rebeldia,
gue pusessem em voga um sistema repressivo e autoritario. Nesse periodo,
as preocupagoOes ambientais se restringiam aos recursos cinegéticos e aos
recursos hidricos (TAVARES, 2013), numa dimensao que progressivamente se
desfazia, devido a migragao da populagdo para o litoral ou para o estrangeiro,
e dos jovens para a guerra nas ex-colonias a partir de 1961.
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Ressalta-se, ainda, que a década de 1940 se caracterizou pela constru-
¢ao massiva de barragens para producdo de energia. Em 1971, um sistema
politico prestes a definhar, anuncia o projeto Complexo Industrial de Sines, um
mega investimento, cujos efeitos devastadores sobre o ambiente ainda hoje
se fazem sentir (TAVARES, 2013).

Durante todo o periodo que marcou o estado novo, as grandes cidades,
nomeadamente Lisboa e Porto, desenvolveram-se com uma total auséncia de
ordenamento, o que culminou em 1967 nas enormes cheias na zona metro-
politana de Lisboa, causando a morte a centenas de pessoas - obviamente as
mais vulneraveis e desprotegidas, que habitavam, muitas vezes de forma ile-
gal as margens do rio Tejo e afluentes (BRUNO, 2012). Essa catastrofe marcou
o ponto de viragem, ou seja, que faria o pais se preocupar com as questoes
ambientais (SOROMENHO-MARQUES, 1998).

Alguns anos depois, a revolugdo de abril de 1974, constitui-se em um
marco decisivo para o progresso das politicas ambientais em Portugal. A
constituicao da Republica Portuguesa, em 1976, torna-se uma das constitui-
¢Oes mais progressistas no que se refere a pauta ambiental, consagrando, no
seu artigo 66°, os direitos ao ambiente. Posteriormente, em 1997, a 4° revisao
da Constituicao da Republica Portuguesa passa a atribuir ao Estado, em cola-
boragado com as autarquias e com a participacgao dos cidadaos, a responsabili-
dade de promover a Educagdo Ambiental e o Respeito pelos valores do ambiente.

Acrescenta-se que a entrada de Portugal na Comunidade Econémica
Europeia, em 1986, representa outro marco decisivo na histéria das politi-
cas ambientais do pais. As linhas de financiamento comunitério disponiveis a
partir de entao, permitiram a construgao de redes de abastecimento de agua
e de saneamento, de vias de comunicacgao e de aterros sanitarios. Toda essa
dindmica de modernizagao das infraestruturas de base impulsionou a orga-
nizagao dos primeiros encontros e conferéncias na area global do ambiente.
Assim, mais precisamente em abril de 1986, a expressao Educagdo Ambiental
foi referida pela primeira vez num debate parlamentar na Assembleia da Re-
publica portuguesa. Nesse mesmo ano, com a publicagao da Lei de Bases do
Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro), a Educagdo Ambiental foi
reconhecida como um dos grandes objetivos de formacao dos alunos, abran-
gendo todos os niveis de ensino.

Anos depois, em 1990, como consequéncia da importancia que o am-
biente passa a ter a nivel politico-governamental, é criado o Ministério do
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Ambiente e dos Recursos Naturais. Nesse mesmo ano, surge a Associagao
Portuguesa de Educagdo Ambiental (ASPEA), que tem como objetivo o desen-
volvimento da Educagao Ambiental nos sistemas de educagao formal e nao
formal. Simultaneamente, preconiza-se entre outras atividades: a realizagao
de seminarios e cursos de formagao continua de professores e de monitores
de ambiente; a criagao de redes de escolas, fomentando a cooperagao nacional
e internacional; o desenvolvimento de recursos pedagdgicos; a organizagao
de saidas de campo e programas de verao para criangas/jovens; a cooperagao
com as autarquias; a divulgagao das suas atividades e da educagdo ambien-
tal em revistas da especialidade e através de apresentagao de comunicagao e
participacdo em conferéncias nacionais e internacionais.

Cronologicamente, em 1993, o Instituto Nacional de Estatistica se dedica
as primeiras estatisticas sobre o ambiente e o Instituto Nacional do Ambiente
passa a ser designado por Instituto de Promogao Ambiental, presentemente,
Agéncia Portuguesa do Ambiente (APA). Essa entidade fica responsavel pela
implementagao das politicas ambientais em Portugal e tem como objetivo
contribuir para um elevado nivel de protecao e valorizagao do ambiente atra-
vés da prestagao de servigos de qualidade aos cidadaos. Ademais, tem como
responsabilidade a promocgao de agdes de formagao, informagao e apoio as
associagdes interessadas na defesa do ambiente, em consonéncia com a pers-
pectiva internacional, em especial, no contexto dos Objetivos do Desenvolvi-
mento Sustentavel (ODS).

Nesse sentido, Portugal criou a Estratégia Nacional de Educagdao Am-
biental (ENEA), sob tutela do Ministério do Ambiente e do Ministério da Edu-
cagao. A ENEA pretende desenvolver um processo de debate e participagao
publica sobre temas que promovam 0s compromissos, nacionais e interna-
cionais, no dominio da sustentabilidade, especificamente: descarbonizar a
sociedade; tornar a economia circular e valorizar o territério. Esse instru-
mento prevé medidas enquadradas por trés objetivos estratégicos: Educagao
Ambiental Transversal; Educacao Ambiental Aberta e Educacao Ambiental
Participativa.

Portanto, é exatamente no dominio do objetivo estratégico Educagao
Ambiental Aberta, que a ENEA pretende potencializar a abordagem das ques-
toes ambientais nos curriculos, entretanto, unicamente no dmbito das uni-
versidades. Fica consequentemente de fora uma estratégia que penetre nas
estruturas curriculares da educagao basica, por exemplo.
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Apesar de Portugal ter feito um esforgo na implementagao das politi-
cas Europeias e do seu cumprimento, sobretudo quanto a Diretiva-Quadro
Agua (2000/60 /CE); a Diretiva de Cheias (2007/60/EC); & Diretiva Habitats
naturais e da fauna e flora selvagem (92/43/EEC); a Estratégia Europeia para
a Biodiversidade (2015); e, mais recentemente, ao Pacto Ecolégico Europeu,
os projetos de Educagdao Ambiental sdo implementados de modo avulso nos
diferentes graus de ensino, dependendo da intengdo e motivagdo dos pro-
fessores sobre o tema. Assim, a abordagem da questao ambiental raramente
contextualiza as problematicas locais e envolve a comunidade. Ademais, as
parcerias surgem com pouca expressividade e, quando presentes, se concre-
tizam no ambito de praticas conservadoras e/ou direcionadas a administra-
cao local e central, nao envolvendo as familias, nem os atores sociais. Sobre
isso, o estudo realizado por Schmidt e Guerra (2013, pp. 207-209) aponta que:

[...] temas cruciais como a Saude, o Consumo, ou a Solidariedade Social, tei-
mam, no entanto, em ficar de fora [...]. A esmagadora maioria dos projetos tem,
com efeito, um dmbito local que dificilmente alastra para o nivel regional ou na-
cional e, menos ainda, para o nivel internacional [...] com enfoque predominan-
te e esmagador em temas especificos e, de algum modo, tradicionais: politica
dos 3Rs, fauna e flora. A questio dos residuos e da politica dos 3Rs relaciona-se
com a necessidade de, tanto ao nivel local como nacional, se cumprirem metas,
e existirem diretrizes europeias explicitas para se investir em projetos de EA.
Dai a promogao desta area tematica por parte de entidades publicas e por em-
presas de residuos, patrocinadas também pela Administragdo Local e Central.
[...]. O peso dos estudantes e dos grupos mais jovens é ainda esmagador, apesar
de alguns sinais de crescimento entre as escolas de niveis mais elevados. Tal
aponta para uma espécie de "infantilizagdo” constante da EA e para uma ten-
déncia especialmente recreativa e lidica que tem caracterizado o panorama
destas atividades em Portugal. A prépria dificuldade de penetragiao da EA nos
curricula é sintoma desta situagao que resulta duma desarticulagio institucio-
nal persistente entre os varios ministérios envolvidos, [..] caracteristica, que
decorre das anteriores, prende-se com a propria “insustentabilidade” da EA/
EDS, o que se constata através das dificuldades em dar continuidade as agdes
desenvolvidas.

Ressalta-se que a situagao descrita nao destoa do que atualmente é pra-
ticado pelos professores. Todavia, quando esses saem de sua zona de confor-
to, arriscam uma atitude diferenciada, contribuindo para uma mudanca de
paradigma.
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Desafios e oportunidades para uma
Educacao Ambiental critica em Portugal

Para se realizar uma Educagao Ambiental que discuta os problemas e os
conflitos socioambientais que na perspectiva freiriana (FREIRE, 1987), cor-
respondem aos conflitos na esfera social que originam impactos ambientais
sobre a biodiversidade — mas que também contemple os servigos ecossisté-
micos, € necessario a capacidade de interagir com o mundo extraescolar e
envolver os atores sociais. Dessa forma, poder-se-ia integrar diferentes per-
cepcodes e desafios no que tangem ao ambiente, em especial, para dar sentido
e coeréncia aos projetos de Educacao Ambiental em uma perspectiva critica.

Nesse cendrio, abordar os conflitos em diferentes escalas da socieda-
de se torna pertinente, como exemplo, problematizar com os estudantes os
desafios relacionados a respeito da conservagao da qualidade dos corpos de
agua em interface com a expanséao e intensificagdo da exploragao do ambien-
te para o cultivo de monoculturas. Nesse caso, segundo Lyytimaki e Sipila
(2009), o conflito estabelecido entre a sociedade e o ambiente implica no des-
servigo das fungbes dos ecossistemas, ou seja, o impacto sobre a qualidade da
agua oriunda de praticas agricolas insustentaveis danifica a qualidade dos
ambientes aquaticos, essenciais para o bem-estar dos seres vivos. Nessa tes-
situra, poderiamos complementar outros desservigos causados por perturba-
¢Oes antropogénicas como as cheias e enxurradas.

Ademais, torna-se necessario discutir o papel que a biodiversidade de-
sempenha aos servigos de ecossistémicos, em especial, aqueles servigos rela-
cionados com os processos biolégicos - por exemplo a depuragao da agua e
em sinergia, devido aos servigos culturais de interesse e bem-estar para o ser
humano. Em complemento, é imprescindivel mostrar que a perda de biodi-
versidade compromete a resiliéncia dos ecossistemas e, consequentemente,
a capacidade de proporcionar outros servigos ecossistémicos de forma sus-
tentavel.

Soma-se aos fatores elencados, que todo e qualquer projeto de Educagao
Ambiental deve centralizar os problemas locais que os estudantes e profes-
sores estejam inseridos, de modo a conduzir uma percepgdo mais assertiva
da realidade socioambiental, desde suas causas, consequéncias e alternativas
condizentes com a mudanga de comportamento dos estilos de vida insusten-
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taveis, com vistas a construirem atitudes criticas, transformadoras e eman-
cipatérias para a vida em sociedade. Nas palavras de Saito e Marques (2010,
p. 110):

A problematizagao € potencializadora para gerar e sustentar o processo edu-
cacional, através do reconhecimento do problema local, o interesse, o debate
e a busca de sua solugdo, de forma conjunta, compreendendo o que existe de
regular, comum.

Desse modo, a problematizagado das questoes socioambientais pode po-
tencializar a construgao de conhecimentos e posterior transposicao desses
saberes para o contexto de vida dos sujeitos de forma individual e coletiva.
Nesse sentido, inferimos que Portugal necessita investir cada vez mais em
politicas publicas convergentes a uma Educagao Ambiental critica, sobretu-
do na regiao sul do pais, tendo em vista que os portugueses se encontram
condicionados aos interesses do capital, em especial, a superintensificagao de
praticas de irrigagéo (zona do Alqueva na regido Alentejo) e de areas de inten-
sificagdo de estufas (Odemira, na regido Alentejo), que ameagam os ambientes
naturais e a biodiversidade local.

Soma-se a essarealidade a inércia dos governantes, incapazes de regula-
rizar os sistemas agricolas. Ao contrario, assistem passivamente a aquisigao
de extensas propriedades agricolas por grandes grupos econémicos, a pregos
inflacionados que tém inviabilizado a agricultura convencional. Nesses casos,
as elites econdmicas de Portugal implementam megaprojetos turisticos, ba-
seados na especulagdo imobilidria, adotando, sem nenhuma regulamentacao,
um novo modelo de agricultura, baseada essencialmente na irrigagao inten-
siva para dar suporte a monocultura do olival. A¢gdes como essas se demons-
tram absolutamente insustentaveis a curto, médio e longo prazo e, por essa
razao, deveriam ser inaceitaveis, graves e ilegais, especialmente porque dete-
rioram os valores naturais de bem comum a populacao.

Diante do exposto, emerge a seguinte interrogagao: o interesse do ca-
pital representado pelos grandes grupos econémicos portugueses, inviabi-
lizara o didlogo e a criagao de sinergias, ou seja, ird se sobrepor as politicas
europeias e nacionais que promovem a preservacao dos ambientes naturais
e os ODS?

Adiantamos que, para fazer frente aos interesses neoliberais, Portugal
necessita de uma Educagao Ambiental critica, transformadora e emancipa-
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téria que adentre nos curriculos escolares para que no decorrer deste sécu-
lo, a populagdo possa intervir de forma mais assertiva, salvaguardando os
ambientes naturais e a sua biodiversidade que, hoje, estdo a mercé dos inte-
resses econdmicos das elites locais e nacionais, bem como dos impactos da
crise climatica conforme é referido no Pacto Ecolégico Europeu da Comissao
Europeia (2019, p. 2):

A cada ano que passa, a atmosfera fica mais quente e o clima muda um pouco
mais. Dos oito milhdes de espécies que habitam o planeta, um milhao corre o
risco de extingao. As florestas e os oceanos estao a ser poluidos e destruidos. ...
O pacto pretende igualmente proteger, conservar e reforgar o capital natural
da UE e proteger a satide e o bem-estar dos cidadaos contra riscos e impactos
relacionados com o ambiente. Ao mesmo tempo, esta transigdo deve ser equi-
tativa e inclusiva. Deve dar prioridade as pessoas e prestar atengao as regioes,
as industrias e aos trabalhadores que enfrentardo os maiores desafios. Tendo
em conta as mudangas substanciais que acarretar, esta transigio deve contar
com a participagdo ativa e a confianga do publico, fatores fundamentais para
o éxito e a aceitacdo das politicas. E necessario um novo pacto que reina os
cidadéos, em toda a sua diversidade, com as autoridades nacionais, regionais e
locais, a sociedade civil e a industria, trabalhando em estreita colaboragao com
as instituigcdes e os érgaos consultivos da UE.

Neoliberalismo na Costa Rica e a Educacao Ambiental
como contraproposta

A Costa Rica é um pequeno pais com cerca de cinco milhoes de habitan-
tes, localizado na América Central. Esse pais tem conquistado reconhecimen-
to internacional pela sua biodiversidade e por se considerar para o mundo
um pais ecologicamente equilibrado. Em termos politicos, é considerada uma
das democracias mais longevas do continente americano.

A partir de uma alianga entre o partido governante, a Igreja Catdlica e o
comunismo costarriquenho, desde 1940, a Costa Rica foi estabelecida como um
Estado cujos pilares se baseiam em garantias sociais e democraticas. Em 1949,
extinguiu o exército e, desde entao, parte importante de seus esforgos tem sido
destinada a educacgao publica e a um sistema de saude solidario em que esta-
dos, empregadores e trabalhadores contribuem para atingir que estes servigos
atendam a mais de 90% da populagao costarriquenha. Sem duvida, esse siste-
ma de saude tem permitido que esse pequeno pais tenha a maior expectativa
de vida da América Latina (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2016).
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E necessario fazer esta breve introducio para compreender a realidade
em que o neoliberalismo vem penetrando em um Estado como o costarrique-
nho, dado o seu contexto de contracorrente aos anseios da politica e econo-
mia neoliberal. Todavia, esse pequeno estado nao tem conseguido escapar
das estratégias econdmicas promovidas em favor de quem possui as maiores
riquezas.

Na Costa Rica, a expansao dessa tendéncia politico-econémica comega
na década de 1970, quando surgiram os Programas de Ajustamento Estrutu-
ral (PAES) e as ideias reverberadas pelos politicos nacionais influenciados e
comprados pelos interesses do capital. Tais programas, modificaram a estru-
tura do Estado para adequar o pais aos requisitos do modelo. Assim, uma mu-
danca gradual foi impulsionada pela aprovagao de diversos tratados inter-
nacionais negociados de acordo com os interesses de grandes corporagoes.
Como resultado de sua aplicagao, o fosso econémico vem aumentando entre
diferentes setores da sociedade costarriquenha.

Nesse contexto, os ricos ficam mais ricos e os pobres ficam mais pobres.
A empregabilidade ndao aumentou de acordo com as expectativas, atingindo
as maiores taxas de desemprego de sua histéria. Os setores produtivos mer-
gulharam na pobreza devido a incapacidade de competir com os pregos inter-
nacionais alcangados pelas importagoes excessivas. Soma-se a isso a conso-
lidagao e expansao de empresas transnacionais produtoras de monoculturas
como abacaxi e banana, cujos impactos ambientais podem ser incalculaveis.
Contudo, esses sdo apenas alguns dos exemplos de aplicagao das propostas
econdmicas neoliberais, pois o maior impacto se deu no enfraquecimento das
instituigoes publicas e na exploragao intensiva dos ambientes naturais.

Sem duvida, o funcionamento do pais assenta nas diversas institui¢oes
publicas que funcionam como pilares do Estado para garantir as pessoas o
acesso aos servigos basicos e uma possivel qualidade de vida para além das
suas diferencas econémicas. E por isso que, apesar do enfraquecimento ins-
titucional das ultimas trés décadas, um sistema publico de satde, servigos
de luz e 4gua, alguns bancos e educagao sao mantidos. Embora seja eviden-
te uma pressao constante, que se intensificou nos ultimos anos, devido ao
enfraquecimento e posterior privatizagdo desses servigos e instituigoes. No
caso da educagao publica, nao tem sido excegao os ataques e ameagas, espe-
cialmente ao ensino superior publico que é subsidiado pelo Estado e deve
negociar seu orgamento a cada cinco anos.
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No campo do ensino superior, existem cinco universidades publicas: a
Universidade da Costa Rica, a Universidade Nacional da Costa Rica, a Uni-
versidade Tecnolégica da Costa Rica, a Universidade Estadual a Distancia e a
Universidade Técnica Nacional. As universidades publicas sdao entidades au-
tbnomas que recebem um orgamento de cinco anos por mandato constitu-
cional, que é negociado entre representantes do Governo e das universidades.
No pais, também é possivel ter ensino fundamental, médio e superior publico
e privado.

Apesar de ter um longo histérico de validade e suporte, os modelos edu-
cacionais vém sofrendo fenémenos que ameagam seu aprimoramento quali-
tativo. Isso principalmente devido ao direcionamento das medidas politicas
e econdmicas neoliberais, principalmente porque se entende que o papel da
educagao é responder as demandas do mercado (ROBLES, 2017), ou seja, a
educacgao deve formar as pessoas para ser uma forga de trabalho que pode ser
utilizada em empresas e corporagoes, muitas delas transnacionais. Isso pode
ser percebido na tendéncia de fortalecimento da educagéo técnica, onde séo
priorizados pelos perfis de pessoas que podem ter alto conhecimento em suas
funcgodes, mas que se qualificam a baixos saldrios que nao excedem o que uma
empresa esta disposta a pagar. Ademais, a incorporacao de modelos como a
dualidade educacional, no caso da Costa Rica, se propde como mecanismo
pelo qual as empresas adquirem trabalho estudantil sem a necessidade de
vinculo empregaticio ou para o cumprimento dos direitos minimos que uma
pessoa trabalhadora deve tem (ASAMBLEA LEGISLATIVA DA COSTA RICA,
2019).

Dessa forma, deixa-se de lado o fortalecimento de um pensamento cri-
tico transformador nos alunos, que contribua com a realidade de suas comu-
nidades e espagos. Parece que a educacao costarriquenha esta voltada para a
busca de um pensamento que responda aos mesmos parametros estabeleci-
dos por organismos internacionais como o Fundo Monetéario Internacional
ou o Banco Mundial. Um pensamento despolitizado, que nao pretende reali-
zar transformacoes, nem atentar contra o status quo. Nunca, o pensamento
critico baseado na transformacgao social e vinculado as mudangas que bus-
cam reivindicar direitos ou alcangar medidas de justiga social.

Nessa perspectiva, a Educagao Ambiental em sua abordagem critica
se constitui como uma alternativa para o posicionamento de uma proposta
que aborda as atividades humanas e suas implicagdes com o meio ambiente
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sob uma 6tica contra hegemonica, dentro da estrutura educacional da Costa
Rica. No pais, a Educagao Ambiental tem sido historicamente abordada pela
educacgao formal de forma transversal. Nesse caso, assim como no Brasil, ndo
existe uma proposta direta de Educagao Ambiental como uma disciplina es-
pecifica do curriculo. Desde entao, a Educagao Ambiental critica vem sendo
adotada por modelos de educagao popular trabalhados por movimentos so-
ciais ou universidades publicas.

As experiéncias de Educagao Ambiental critica tém sido desenvolvidas
no nivel comunitario como forma de combater os efeitos do modelo neolibe-
ral sobre o meio ambiente, ndo apenas a partir de uma verborragia estéril,
mas como defende Freire (1987), como uma necessidade de transformar a re-
alidade que esta sendo vivida. Um exemplo de educacgao critica na Educagao
Ambiental tem sido sua abordagem em comunidades vistas como exemplo
de luta ambiental, dentre as quais citamos as comunidades de Pérez Zeledén
contra o Projeto Hidrelétrico San Rafael (PH San Rafael).

O conflito causado por PH San Rafael surge de alguns elementos de uma
realidade politica que incentiva esse tipo de projeto de pequena escala e ca-
pital privado na Costa Rica. Ressalta-se que a abordagem do Sistema de In-
terconexao Elétrica dos Paises da América Central (SIEPAC) surge em 1987,
uma iniciativa que teve relacdo direta com a promocgao na Costa Rica da Lei
7.200 que Autoriza a Geragao Autonoma ou Paralela de Eletricidade, nasceu
em 1990 sob a Administracgdo de Arias Sanchez (ASAMBLEA DE COSTA RICA,
1995a). O SIEPAC incentiva a promogao da geragdo de energia privada e que a
Lei 7.200 juntamente com a Lei 7.508 estabelecida em 1995 sob o governo de
Figueres Olsen garantem que 15% da energia do pais seria gerada por proje-
tos privados e que o estado através do Instituto Costarriquenho de Eletrici-
dade deveria comprar a energia gerada por esses projetos obrigatoriamente
(ASAMBLEA DE COSTA RICA, 1995b). Essas leis incentivaram os interesses
privados em detrimento das comunidades locais para iniciar seus projetos.
Nesses casos, eles tentaram represar rios afetando significativamente o meio
ambiente.

Um exemplo desses conflitos pode ser visto na comunidade de San Pe-
dro, Pérez Zeledén, onde, através da Comissao Pré-Resgate do Rio San Ra-
fael, enfrentaram a ameaga de um possivel projeto hidrelétrico privado da
empresa H. Solis desde 2013. Esse projeto teve sérias implicagdes ambien-
tais. No entanto, a resisténcia das comunidades ndo permitiu que a empresa
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multibiliondaria atingisse seu objetivo. Como eles fizeram isso? O Movimento
Rios Vivos e diversas organizagoes sociais colocaram em pratica a Educagao
Ambiental por meio de abordagens participativas, a fim de contribuir para
a geragao de uma consciéncia critica em torno do problema. Entendida a si-
tuagdo, formou-se a organizagao comunitaria com a criagdo da Comissao de
Resgate do Rio San Rafael. A partir dai as comunidades enfrentaram o proje-
to, impedindo que sua construgao fosse concluida.

O exemplo supracitado demonstrou a possibilidade de concretizagao da
Educagao Ambiental em sua vertente critica, emancipatéria e transformado-
ra da realidade social e politica: critica, por situar historicamente os sujeitos
no contexto das comunidades e de cada relagao social e econdémica inerentes
a comunidade de San Pedro como premissas para a possibilidade de contra-
posigao das condi¢oes hegemonicas existentes; emancipatodria, por almejar a
autonomia e libertagao dos atores sociais por meio de movimentos participa-
tivos e dialdgicos diante dos problemas que emergiram na comunidade de-
vido a interferéncia do modelo Neoliberal; e transformadora das relagoes de
dominagao ou opressao dos moradores e do ambiente natural, por buscar a
mudanca radical dos estilos de vida capitalista para se atingir novos modelos
de relagdo entre sociedade e a natureza (LOUREIRO, 2012; 2018).

Consideracoes finais

A adocgao da Educagao Ambiental critica, articulando o pensamento frei-
riano e complexo (no caso brasileiro), permitiu-nos compreender a comple-
xidade de trés contextos distintos, mas que ao, mesmo tempo, possuem em
comum a influéncia direta do modelo Neoliberal. Contextos esses em que as
injusticas prevalecem, pois grupos sociais historicamente marginalizados
passam a se fragilizar paulatinamente. Tudo isso, reverbera no cenario edu-
cacional e, em especial, na pratica do professor que, na maioria das vezes, ndo
possui uma formagao inicial e continuada condizente com a problematizagao
da realidade socioambiental global, mas sem perder de vista a dimensao local
em que estao inseridos.

Desse modo, acreditamos que a Educacdo Ambiental, em sua perspecti-
va critica, ou seja, problematizadora da realidade de vida dos sujeitos, assume

um papel importante de enfrentamento e resisténcia ao modelo econémi-
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co vigente. Para tanto, é fundamental que reflexdes como as apresentadas
neste capitulo instiguem o desenvolvimento de outras experiéncias, de modo
a priorizar a aproximacgao da escola ou universidades com as comunidades,
pautando-se no didlogo e na escuta, sem desconsiderar o contexto histérico
de exploragao do ser humano pelo préprio ser humano e do ambiente pelo ser
humano em detrimento do capital.
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CAPITULO 5

EDUCACAO AMBIENTAL: UM PANORAMA
DA TRAJETORIA, CONCEITOS E
ABORDAGENS DESTA VERTENTE
EDUCACIONAL
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Consideracoes iniciais

"A raiz do dilema ambiental estd na forma como aprende-
mos a pensar o mundo: dividindo-o em pedagos.”
-Noel Melnnis

Neste capitulo serdo abordados alguns aspectos considerados impor-

tantes para a compreensao dos objetivos da Educagdo Ambiental (EA), per-

passando por sua trajetéria de conferéncias, conceitos e abordagens.

A principio, sera realizada uma breve sintese do histérico da EA, que

permite a compreensao dos principais eventos ocorridos para a discussao

e o desenvolvimento dessa vertente educacional em termos de alguns pres-

supostos que indicam suas possibilidades, intencionalidades e dificuldades

a serem superadas. Foram também discutidos alguns conceitos de autores

que tratam da EA, com énfase em consideracgoes acerca de seus principios

norteadores para a necessaria sensibilizagao e tomada de consciéncia do que

pode significar EA. Por fim, serdo apresentadas as duas abordagens da EA:
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a convencional ou conservadora e a critico-transformadora, apresentando
suas principais diferengas e o que cada uma delas concebe como "“verdade”,
como possibilidade para uma efetiva instauragao dessa vertente em todas as
areas de ensino.

Uma sintese dos caminhos ja percorridos pela
Educacao Ambiental

Nao faremos uma descrigdo completa de todo o percurso histérico da
EA, serao evidenciados os mais importantes eventos ocorridos no Brasil e em
nivel internacional que levaram a discussoes e a elaboracdao de documentos
importantes para a EA e sua pratica em todos os campos.

A histéria da EA nao pode ser vista e entendida de forma linear, com
demarcagao de inicio e fim, pois muito antes de existir essa denominagao,
grupos de pessoas envolvidas com o assunto realizavam agoes educativas e
pedagdgicas para defender o que entédo hoje conhecemos como EA.

Nesse sentido, iniciaremos este resgate histérico na segunda metade do
século XX, tendo como parametro a década de 1960, marcada pela projegao
de grandes conflitos politicos e sociais, nacionais e internacionais, como a
guerra fria, a corrida espacial, a ditadura militar no Brasil, entre outros acon-
tecimentos.

Nesse periodo, foi publicado o livro que se tornou um classico na histé-
ria do movimento ambientalista, intitulado "Primavera Silenciosa", langado
pela bidloga Rachel Carson, em 1962, como uma forma de alerta e dentncia
ao agravamento dos problemas ambientais que o mundo estava enfrentando,
devido ao incentivo de utilizagao de agrotéxicos por parte do governo e de
grupos minoritarios detentores da producgao destes compostos quimicos.

Nessa perspectiva, o primeiro encontro realizado para colocar o proble-
ma ambiental em nivel planetario foi preparado pela Organizagao das Nagoes
Unidas (ONU), no ano de 1972, em Estocolmo na Suécia, com a Primeira Con-
feréncia Mundial de Meio Ambiente Humano, tendo como tema principal a
"Poluicdo”, ocasionada, principalmente, pelas industrias. O Brasil e a India,
gue viviam na época “milagres econémicos”, defenderam a ideia de que "a po-
luigdo é o prego que se paga pelo progresso” (REIGOTA, 2009, p. 23). O "mila-
gre econémico” brasileiro (1968-1973) ocorreu durante o Regime Militar, épo-
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ca conhecida na histéria como sendo de grande crescimento econdémico. Ja
a China ingressa nessa época no Conselho de Seguranga da ONU, formando
alianga com os Estados Unidos, estabelecendo, assim, relagoes com a maioria
dos paises.

O resultado satisfatério dessa conferéncia foi o pensamento unanime de
que a educagao é a fonte principal para o mundo despertar, refletir e entrar
em agao na resolugao dos problemas ambientais. Como consequéncia, foi es-
tabelecida uma série de principios que contribuiram para o planejamento de
um Semindrio Internacional sobre EA, realizado em Belgrado (Iugoslavia) em
1975.

Segundo Tozoni-Reis (2004, p. 4), o Seminario Internacional sobre EA
ressaltava a necessidade da criagdo de uma politica ambiental internacional
e nao apenas regional. Esse evento deu origem a Carta de Belgrado, que "de-
fine a estrutura e os principios basicos da Educagao Ambiental, identificando
o crescimento econdmico com controle ambiental como o contetdo da nova
ética global”.

Outro acontecimento da histéria da EA que merece destaque foi a Con-
feréncia Intergovernamental realizada no ano de 1977 em Thilisi, a qual mar-
cou o inicio dos debates sobre o meio ambiente. De acordo com Rufino e Cris-

pim (2015, p. 4),

Suas estratégias deram continuidade aos ideais da Conferéncia de Estocolmo e
desenvolveu a 1% fase do Programa Internacional de Educagdo Ambiental, cria-
do em Belgrado. Deliberaram-se os objetivos e caracteristicas da EA, as estra-
tégias a serem tomadas pelo programa e um chamamento para os paises mem-
bros para inclui-la na educagéo escolar.

A década de 1980 foi marcada pelo reconhecimento da importancia das
relacoes existentes entre natureza e sociedade, dando origem a vertente so-
cioambiental da EA. Em 1983, foi criada uma comissao de avaliagcdo dos dez
anos de realizagao da Conferéncia de Estocolmo, que tinha como objetivo
avaliar as discussoes que haviam sido realizadas em todo o mundo, nesse pe-
riodo. Essa comissao elaborou um documento que foi apresentado em 1987,
conhecido como "Nosso Futuro Comum"” ou “Relatério de Brundtland”, cuja
principal intencao era apontar para a incompatibilidade entre o desenvol-
vimento sustentdavel e os padroes de produgao e de consumo instalados na
sociedade como um todo.
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No ano de 1988, em Buenos Aires, no Seminario Latino-Americano de
EA, algumas recomendagoes foram estabelecidas para o continente america-
no, que refletiu na Constituigao Federal de 1988. O artigo 225 se destaca como
o Unico que trata do meio ambiente e da EA, e o inciso VI faz referéncia direta
ao assunto:

Art. 225 — todos tém direito ao meio ambiente ecolégico/equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para a atual e futuras
geragoes.

§ 1° - Para assegurar a efetividade desse direito, incube ao Poder Publico:
VI — promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscien-
tizagdo publica para a preservagio do meio ambiente (BRASIL, 2012, p. 128).

Em 1992, no Rio de Janeiro, foi realizada a Conferéncia das Nagoes Uni-
das para o Meio Ambiente, que ficou conhecida como Rio-92 ou ECO 92. Essa
conferéncia foi de grande expressividade, devido ao numero de pessoas que
dela participaram. Estavam presentes 179 paises e, com tamanha repercus-
sao, a EA comecou a ficar conhecida por pessoas que ja se interessavam pelos
seus principios, mas nao os conheciam. Assim, ela ja nao era praticada apenas
por pequenos grupos de militantes (REIGOTA, 2009).

A partir da ECO 92, varios documentos foram elaborados, um deles de
grande relevancia no cenario da EA: a "Agenda 21", que traz uma série de in-
dicagoes aos governos, enfatizando que

reconhece-se a insustentabilidade do modelo de “desenvolvimento” entéo vi-
gente. Nomeia-se a Agenda 21 como um Plano de Agéo para a sustentabilidade
humana. Reconhece-se a Educagdo Ambiental como o processo de promogao
estratégico desse novo modelo de desenvolvimento (DIAS, 2013, p. 50).

Em 1994, foi criado o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRO-
NEA), que organizou seus objetivos em trés componentes: a capacitagado de
gestores e educadores, o desenvolvimento de agoes educativas, o desenvolvi-
mento de instrumentos e metodologias (BRASIL, 2005).

Na Grécia, na cidade de Thessaloniki, de 8 a 12 de dezembro de 1997,
organizada pela UNESCO e o governo grego, ocorreu a “Conferéncia Inter-
nacional sobre o Meio Ambiente e Sociedade: educagao e consciéncia publica
para a sustentabilidade”. O evento teve como objetivo avaliar os 20 anos da
Conferéncia de Thilisi e promover a discussdo em torno de agoes de EA, com
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base nos conceitos de ética e sustentabilidade, identidade cultural e diversi-
dade, mobilizagao e participagao, além de praticas interdisciplinares. No do-
cumento, afirma-se:

Algumas recomendagdes foram feitas pelos representantes dos 83 paises par-
ticipantes: mudanga dos curriculos escolares para as premissas basicas que
norteiam uma educagédo em prol da sustentabilidade, bem como reforgar a mo-
tivagdo ética, dar énfase em agdes cooperativas e as novas concepgdes de enfo-
ques diversificados (BRASIL, 2008, p. 17).

Dez anos mais tarde, em 2002, foi realizada na cidade de Johannesbur-
go na Africa do Sul, a 3* conferéncia denominada “Conferéncia das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel”, ficando conhecida como Rio+10.
Segundo Reigota (2009, p. 26), seu principal objetivo era

Avaliar as aplicagdes e progressos das diretrizes estipuladas na Rio-92, devido
ao momento histérico pelo qual o mundo estava passando naquele momento,
pois a mesma ocorreu logo apés o atentado de 11 de setembro aos Estados Uni-
dos e pouco antes da invasdo americana no Iraque, ha divergéncias de opinides
no que diz respeito a credibilidade do evento, considerado um fracasso por uns
e uma oportunidade de encontro, debates e elaboragao de estratégias de outros.

Na cidade do Rio de Janeiro, ocorreu, entre os dias 13 e 22 de junho de
2012 ,a "Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Desenvolvimento sustentavel
(CNUDS)", ou “Rio+20" cujo principal objetivo era discutir sobre a renovagao
do compromisso politico com o desenvolvimento sustentavel. Apds dias de
discussoes, foi assinado o documento intitulado “"O Futuro que Nés Quere-
mos", assinado pelos 190 chefes de estados que estavam presentes no evento
e que propuseram as mudangas (IWASSO, 2012).

A ultima conferéncia ocorreu em Paris na Franga no ano de 2015, sob
o titulo de Conferéncia das Partes — COP 21, dela resultou o acordo de Paris,
que entrou em vigor em 2016, um compromisso internacional discutido e fir-
mado entre 195 paises, com o objetivo de reduzir a emissdo de gases de efeito
estufa, minimizando assim o aquecimento global (OLIVEIRA, 2017).

O Brasil, que em 2015 participou da conferéncia como um dos protago-
nistas, comprometendo-se a diminuir a poluigao e recuperar 12 milhdes de
florestas, nao tem cumprido com o acordo, tanto que em 2020 ficou fora da
lista das nagdes que integram a Cupula da Ambicgao Climatica 2020. O motivo
da exclusdo foi a nova meta apresentada pelo governo brasileiro em que per-
mitirad ao pais chegar em 2030 emitindo 430 milhdes de toneladas a mais de
gases do efeito estufa (BARBOSA, 2020).
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Destacamos alguns dos principais acontecimentos, com o objetivo de
demonstrar um pouco da trajetéria da EA. No préximo item, discutiremos os
conceitos e as perspectivas estudados e construidos ao longo do tempo sobre
a EA.

Bases Legais de Educacao Ambiental no
processo de escolarizacao

As discussoes acerca dos problemas ambientais, provenientes da dina-
mica do modelo de desenvolvimento capitalista sobre o meio ambiente, co-
mecaram chamar a atengao dos governantes em meados da década de 1970,
com a realizagao da Conferéncia de Estocolmo, como supramencionado.

Neste cendrio de realizagdo de conferéncias, a EA ao longo do tempo
apresenta uma evolugao em relagao a definigao do termo:

Educagao Ambiental € um vocabulo composto por um substantivo e um adjeti-
vo, que envolvem, respectivamente, o campo da Educagao e o campo Ambiental.
Enquanto o substantivo Educagao confere a esséncia do vocabulo "Educagao
Ambiental”, definindo os préprios fazeres pedagdgicos necessarios a esta prati-
ca educativa, o adjetivo Ambiental anuncia o contexto desta pratica educativa,
ou seja, 0 enquadramento motivador da agio pedagdgica (BRASIL, 2004, p. 7).

Nesse mesmo documento, é encontrada uma série de caracteristicas
que qualifica essa pratica educativa, em meio a crise ambiental instaurada.
Uma dessas caracteristicas € o reconhecimento de que a educagao ja ndao dava
mais conta de discutir os problemas sociais vigentes naquela época, havendo
a necessidade de uma reformulagao. Assim, a EA ficou historicamente conhe-
cida como sendo a que permite a definicdo de uma classe de caracteristicas
e o reconhecimento de sua identidade perante uma educagao que antes nao
era ambiental (BRASIL, 2004). A EA trouxe para o ensino discussdes acerca
dos problemas ambientais existentes e que, até entdo, nao eram discutidos.
Sua insergao contribuiu para reflexdes que vao além dos problemas na esfera
biolégica, sendo discutida em todos os niveis sociais.

De acordo com a Constituicao Federal de 1988, em seu Capitulo VI, que
trata do Meio Ambiente, Art. 225 § 1°, paragrafo VI, é dever do poder publico:
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Art. 225. Todos tém direito ao ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geragdes.

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incube ao poder publico:
VI — promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscien-

tizagdo publica para a preservagao do meio ambiente;

De acordo com a Politica Nacional do Meio Ambiente, lei n° 6938, de
31 de agosto de 1981, Art. 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por
objetivo a preservacao, melhoria e recuperacado da qualidade ambiental pro-
picia a vida, visando assegurar, no Pais, condigdes ao desenvolvimento socio-
econdmico, aos interesses da segurancga nacional e a protegao da dignidade
da vida humana. No décimo e ultimo paragrafo, encontra-se: ” X - educagao
ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagao da comunidade,
objetivando capacita-la para participagao ativa na defesa do ambiente”.

Ainda de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de
1996, em seu Capitulo II § 7°, tem-se que: os curriculos do ensino fundamen-
tal e médio devem incluir os principios da protecao e defesa civil e a educagao
ambiental de forma integrada aos conteudos obrigatdrios.

Alei 9795 de 27 de abril de 1999, em seu Art. 1°, afirma que: Entende-se
por educagao ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a co-
letividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso co-
mum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. No
Art. 2° - a educagao ambiental € um componente essencial e permanente da
educagao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal.

Também na Resolugdo n. 2, de 30 de janeiro de 2012, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e em seu Art. 10 também ressal-
ta a obrigatoriedade em decorréncia da legislagao especifica da insercgao da
EA na organizagao curricular.

H4 uma discussao acerca da EA como disciplina ou sua inser¢cdao em um
dos componentes curriculares, este assunto tem sido motivo de amplo de-
bate junto a comunidade cientifica. O que se espera desses debates é que, de
alguma forma, a EA seja trabalhada e compreendida por professores em suas
praticas pedagdgicas, contribuindo para a integragao entre os diversos con-
teidos a serem ensinados e, assim, proporcionar respostas mais racionais
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aos problemas socioambientais que surgem ao longo da histéria. Conforme
recomenda o documento final da Conferéncia de Thilisi, espera-se

[...] o resultado de uma reorientagéo e articulagédo das diversas disciplinas e
experiéncias educativas que facilitam a percepgéo integrada do meio ambiente
fazendo possivel uma agdo mais racional e capaz de responder as necessidades
sociais (IBAMA, 1977, p. 106).

Conforme ja foi discutido, ha uma necessidade emergencial de uma re-
orientacado em relacdo ao tratamento do meio ambiente no ensino para que
as articulagoes sejam ampliadas nos diversos dominios da educagao bésica e
superior.

Assim, desde 15 de junho 2012, estdo em vigéncia as Diretrizes Ambien-
tais Curriculares para a Educagao Ambiental, que, em seu artigo 24, diz que
0s cursos precisam atendé-las para fins de reconhecimento e recredencia-
mento, ou seja, tornou-se obrigatdria sua introdugédo nos curriculos escola-
res, caso a instituigao de ensino queira continuar oferecendo os cursos.

Art. 24. O Ministério da Educagao (MEC) e os correspondentes 6rgéos estadu-
ais, distrital e municipal devem incluir o atendimento destas Diretrizes nas
avaliagOes para fins de credenciamento e recredenciamento, de autorizagao e
renovagao de autorizagao, e de reconhecimento de institui¢cdes educacionais e
de cursos (BRASIL, 2012, p. 7).

A EA aborda as questdes socioambientais que devem ser tratadas junta-
mente com a complexidade do meio ambiente e do conhecimento cientifico.
Para isso, sdo necessarias associagoes entre os problemas ambientais exis-
tentes e os contetidos especificos, podendo contribuir para a desmitificagao
do ensino voltado apenas ao estudo determinado e especifico da Ciéncia. E
necessario ter cuidado para que o distanciamento entre a realidade e o co-
nhecimento cientifico ndo tome conta do processo de ensino, conforme res-
saltam Watanabe-Caramello e Kawamura (2012, p. 1):

O distanciamento entre o conhecimento especifico e as discussdes mais abran-
gentes sobre a tematica socioambiental ocorre porque ha uma tentativa de
tratar as questoes complexas, presentes na nossa realidade, por meio de uma
linguagem da ciéncia inadequada, restrita ao determinismo, a simplificagao e
ao reducionismo. Em outras palavras, considerando a abordagem fisica, pare-
ce néao ser suficiente apenas analisar as questdes socioambientais do ponto de
vista de fluxos de massa e energia; trata-se de procurar introduzir nessa abor-
dagem uma visdo de ciéncia mais contemporanea, que € a da complexidade.
Em linhas gerais, significa substituir a visdo simplificadora por outra que con-
temple as dindmicas, inter-relagoes, probabilidades, complexidade do sistema.
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A aprendizagem de conteudos cientificos desligados das suas aplicagoes
tecnoldgicas e das suas implicagdes econdmicas e socioculturais, ainda que
estudadas pelos alunos, pouco contribuem para a promogao de uma educa-
¢ao voltada para o desenvolvimento sustentavel. Ha necessidade de apropria-
¢ao do conhecimento para a pratica, contribuindo no seu significado teori-
co-pratico por parte dos alunos, ou seja, um processo que permita passar de
conhecimentos que lhes sao anteriores e externos para conhecimentos que
internalizaram (CESAR, 2003). Os problemas relacionados ao meio ambiente
também possuem carater cientifico, mas de forma mais abrangente, dialégica
e dialética, e ndo uma Ciéncia "dura” de verdades consagradas e indiscutiveis.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), a escola
deve oferecer aos alunos condigdes e recursos que levem a discussao das for-
mas de utilizagao critica da participagao social e politica na preservagao do
meio ambiente, sendo o tema meio ambiente considerado um tema transver-
sal', ou seja, deve ser trabalhado de modo a perpassar os diferentes compo-
nentes da estrutura curricular.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que regula-
menta quais sdo as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas
brasileiras publicas e particulares, em todos os niveis de escolarizagao, abor-
da o termo Educagao Ambiental apenas uma vez em seu texto, apenas quando
recomenda os conhecimentos que a serem trabalhados “preferencialmente,
de maneira transversal e integradora” (BNCC, 2017, p. 19).

Em trabalho realizado por Barbosa e Oliveira (2020), em que realiza-
ram uma andlise critica da presencga do termo EA na BNCC, observaram que
o referido termo néo é compreendido como um dos principios necessarios
que integram o ensino fundamental, excluindo-o do documento apresentan-
do apenas alguns termos, como: consciéncia socioambiental, consumo res-
ponsavel, conservagdo ambiental, degradagao ambiental entre outros. Nao
ha uma abordagem de como os professores podem desenvolvé-la em sala de
aula, deixando, assim, a EA a mercé do conhecimento que alguns professores
talvez tenham a respeito dela.

1 Visando consolidar um caminho para a implementagio da interdisciplinaridade no curriculo fundamental
como um todo, articulada a perspectiva de insergido de assuntos atuais e socialmente relevantes, a proposta
curricular do MEC, de 1997, introduziu os chamados temas transversais, comuns a todas as matérias da
Educacao Fundamental. Além de Meio Ambiente, outros cinco temas foram apresentados: Satide; Orientagao
Sexual; Pluralidade Cultural; Etica; Consumo e Trabalho — todos unificados pela ideia geral de Convivio Social
e Etica.
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O que nao foi abordado na BNCC vai na contramao do que Freire (2001)
defendia a respeito do papel fundamental que a instituicao de ensino basico
tem de instigar os alunos no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
levem a reflexao-agao-reflexdo, mas, para isso, sdo necessarios materiais e
estratégias que contribuam para o desenvolvimento dessas agoes, como por
exemplo, a utilizagdo de livros didaticos que permitam e orientam para a
abordagem contextualizada dos conteudos cientificos.

Nessa perspectiva, Barbosa e Oliveira (2020, p. 11), trazem uma impor-
tante reflexao:

[..] inserir a EducagdoAmbiental na escola, como tematica transversal, por si
s6, ndo atende a necessaria complexidade que as discussoes e os estudos exi-
gem no tratamento dos contetidos. Precisariamos tratar determinadas ques-
toes interligando-as, e ndo separando-as em &areas ou graus de importancia.
Ante a complexidade desta area de conhecimento, é fundamental que a Edu-
cagdo Ambiental esteja prevista no Projeto Politico-Pedagdgico da escola e
que integre os processos de formagéo continuada e de planejamento docente.

Morin (2003) afirma que a compreensdo parcial e fragmentada, a qual
denomina compartimentalizagdo dos saberes, e a incapacidade de articula-
¢ao entre eles encontram-se entre os problemas mais graves do ensino.

Nessa via de pensamento, refletir sobre o efetivo desenvolvimento da
EA na escola é um processo de demanda muito mais que a simples mencgao
de termos que possam estar ligados a ela, é preciso realmente conhecer, com-
preender, estudar, refletir e colocar em agao.

Conceituacoes e perspectivas de Educacao Ambiental

Desde seu reconhecimento como "Educagao Ambiental”, varias foram as
denominagoes e classificagdes que mencionaram as concepgoes, preenchen-
do de sentido as praticas pedagdgicas relacionadas a questdo do meio am-
biente. As discussoOes sobre as agdes pedagdgicas permearam a educagao am-
biental formal? nao formal3 e informal*. Também puderam ser encontradas

2 [...] desenvolvida no &mbito dos curriculos das instituigdes de ensino publicas e privada” (BRASIL, 1999).

3 "[...] agdes e praticas educativas voltadas a sensibilizagéo da coletividade sobre as questdes ambientais e & sua
organizagéo e participagéo na defesa da qualidade do meio ambiente” (BRASIL, 1999).

4 "[...] alingua materna, tarefas domésticas, normas de comportamento, rezar, cagar, pescar, cantar e dangar —
sobreviver, enfim. E, para tanto, sempre existiu, também desde muito cedo, uma educagdo informal, a escola da
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discussoes sobre as modalidades da Educacao Conservacionista, ao Ar Livre e
Ecoldgica e, ainda Educaga,o “para”, "sobre 0" e "no” ambiente (BRASIL, 2004).

Nos primeiros registros das discussoes sobre EA, fica claro que o con-
ceito existente estava associado a ecologia, em um espago marcado por uma
tradicao naturalista, na qual nao ha transversalidade entre natureza e so-
ciedade. Segundo Loureiro (2004), Lima (2005) e Layrargues e Lima (2011), o
movimento conservacionista pauta-se na perspectiva da conscientizagao das
pessoas sobre os problemas ambientais, no sentido de proteger os recursos
naturais, principalmente, das agoes predatorias. A énfase dada a este movi-
mento é o carater informativo, comportamental, biolégico e ecoldgico, des-
vinculados dos aspectos politicos, sociais, econdmicos, culturais.

Carvalho (2012) adverte que as imagens que estdo sendo compartilhadas
da natureza nao retratam a realidade, mas traduzem um ambiente objetivo
e neutro, uma visdo que possui implicagoes nas formas de conceber o am-
biente. Essa visao retrata o meio natural apenas como o mundo da ordem
bioldgica, pacificada, equilibrada, estavel em suas interagdes com o mundo
cultural humano e quando a presenca humana surge, é compreendida como
um problema. Ainda de acordo com a autora, é como se houvsse algo entre
nossa visao e 0 meio que vivemos.

Nessa perspectiva, ao “trocar as lentes", como diz Carvalho, seremos ca-
pazes de compreender a natureza como ambiente, ou seja, lugar das inte-
ragOes entre a base fisica e cultural da vida neste planeta. Nessa transigao,
sairemos do mundo estritamente bioldgico para a humanidade em si e dos
movimentos sociais, bem mais complexos e abrangentes. Essa transigao é
bastante intensa, pois além das ideias que ja se tem, atinge também os con-
ceitos estabelecidos.

Reigota (2009), Layrargues e Lima e Dias (2013) consideram que a EA
deve ter como foco instigar e favorecer a formagao de uma alianga entre a
natureza e os seres humanos, em que todos possam viver juntos de forma
digna. Extrair da natureza o que é necessario, de forma consciente, e de modo
a minimizar os impactos ambientais e aos seres vivos, respeitando o limite e
a necessidade de cada espécie e seu meio.

Lima (2009), Loureiro (2004, 2007) e Loureiro e Layrargues (2013) afir-
mam que as questodes ecoldgicas que ajudam na preservagao e conservagao

vida, de mil milénios de existéncia” (GASPAR, 2002, p. 172-173).
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do meio ambiente ndo deixam de ter sua importancia, mas que as questoes
sociais e politicas também sao necessarias para novas discussoes e, assim,
define EA como educagao politica.

Até pouco tempo, os problemas sociais e politicos nao entravam em ne-
nhum momento nas pautas de discussoes sobre o assunto. A Ciéncia era tida
pela sociedade como detentora da verdade. Acreditava-se que ela teria que
explicar toda e qualquer adversidade que pudesse ocorrer na sociedade.

De acordo com Tozoni-Reis (2008), o meio ambiente e a inclusdo da EA
sdo preocupagodes que a sociedade ja possui ha algumas décadas, na perspec-
tiva de construir sociedades que possuam responsabilidades sobre o meio
ambiente. O que se percebe na busca de tais sociedades é que, varios concei-
tos podem ser encontrados de acordo com as caracteristicas daqueles que
a praticam, desta forma surgem diferentes conceituagoes e abordagens no
meio educacional. Podendo ser citadas:

disciplinatdéria-moralista, que orienta sua pratica para "mudancgas de compor-
tamentos” ambientalmente inadequados, identificada também como "adestra-
mento ambiental”;

ingénua-imobilista, que se pauta fundamentalmente pela “contemplagio” da na-
tureza, centrando o processo educativo na sensibilizagdo ambiental;

ativista-imediatista, que supervaloriza a agdo imediata sobre o ambiente, subs-
tituindo o processo de agado-reflexdo-agao pelo ativismo ambientalista;

conteudista-racionalista, que orienta o processo educativo para a transmissao
de conhecimentos técnicos cientificos sobre o ambiente, considerando que
essa transmissao/assimilagdo tem como conseqiiéncia uma relagdo mais ade-
quada dos sujeitos com o ambiente;

critica-transformadora, que concebe a educagdo ambiental como um processo
politico de apropriagdo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores
e comportamentos que tém como objetivo a construgio de uma sociedade sus-
tentavel nas dimensdes ambiental e social (TOZONI-REIS, 2008, p. 157).

Em meio a essa transigao de conceitos, faz-se necessario pensar em uma
natureza socializada, ou seja, natureza e sociedade precisam dialogar, pois o
sincronismo entre as duas € necessario, quando se deseja um meio ambiente
que possa proporcionar condigdes de vida aos seres que nele vivem. Em con-
trapartida, a sociedade precisa compreender e aprender a manter, preservar,
para assim continuar usufruindo o que a natureza lhe proporciona.
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Na perspectiva de uma educagao organizada na inter-relagdo homem x
meio e da crescente atividade humana e do desenvolvimento tecnolégico, a
EA convencional e a critico-transformadora sao definidas no préximo item,
como forma de contribuir para o entendimento dessas duas abordagens da
EA.

Principais abordagens de Educacao Ambiental:
Educacao Ambiental Convencional versus Educacao Ambiental
Critico-Transformadora

Apds uma breve andlise de alguns conceitos de EA, pode-se perceber que
nao ha uma unica definigdo que responda a todas as questdes que surgem
guando colocada em duvida para o que ela realmente serve e quais seus ob-
jetivos dentro da sociedade civil. A EA néo € algo que possui defini¢des pron-
tas para serem aplicadas como uma receita, seu desenvolvimento dependera
das condigoes de vida, da cultura, da politica; enfim, dos varios aspectos que
fazem parte do ambiente. Sendo assim, varios adjetivos que colaboram para
a sua definigdo sdo apresentados, e isso pode ser explicado devido as varias
visOes de mundo que cada individuo ou grupo de individuos compartilha.

Caracterizar a EA nao é tarefa facil, pois envolve questdes sociais, as
quais sao dependentes da percepgao de mundo que cada pais e regiao con-
serva em sua formagao. Mas existem duas abordagens que consideramos in-
dependentes, devido as suas percepgoes e atuagoes, sao elas: EA convencional
ou conservadora e a EA critica e transformadora.

Em documento oficial, sdo encontradas algumas caracteristicas da EA
convencional também partilhadas por autores como Reigota (2009) e Dias
(2013): a dimensao individual é o objetivo principal da educagao, a sensibi-
lizagao € considerada como fator importante nesse processo, ja as relagoes

sociais nao sao o foco dessa vertente.

As mudangas individuais do ser sdo vistas como extremamente importantes
para a pratica educativa, a coletividade nao € tida como sendo reflexo das agdes
comportamentais do ser;

Educagao como ato comportamental pouco articulado a agdo coletiva e a pro-

blematizagio e transformagio da realidade de vida, despolitizando a praxis
educativa.
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Abiologizagao, nao leva em conta as relagoes existentes na sociedade, como por
exemplo, o capitalismo, que traz alguns aspectos como a poluigéo, a economia
desenfreada, onde tudo pode ser feito para alcangar o objeto almejado. Desta
forma, esta caracteristica acaba colocando os problemas ambientais como fora
de todo o contexto social, deixando-os sem contextualizacido e até mesmo sem
uma fundamentagdo do porqué de suas ocorréncias, como se a culpa caisse
apenas no ser humano que nao sabe cuidar do meio ambiente onde vive, dei-
xando sem efeito pratico as mudangas das relagdes sociais do atual modo de ser
e agir com a natureza (BRASIL, 2004).

A Educagao Ambiental Critica e transformadora (LOUREIRO, 2007;
LIMA, 2009; LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013; GUIMARAES, 2016), também
conhecida como emancipatéria, popular, dialégica e ecopedagdgica, € aquela
em que a sociedade estd engajada em resolver problemas ou dar apontamen-
tos de resolugoes com agoes que envolvam todas as esferas que compoem o
meio social. Esse tipo de educagao nao leva em conta somente o aspecto eco-
légico, busca na esséncia conhecer os problemas e suas causas, contribuindo
com respostas junto aos setores econdmicos, politicos e sociais; reflete de
forma racional e sugere discussdes para um melhor consenso a tomada de
decisao. Em documento oficial, encontramos algumas caracteristicas da EA
critica:

[...] Educagdo Ambiental Critica ndo comporta separacgdes entre cultura-nature-
za, fazendo critica ao padrao de sociedade vigente, ao modus operandis da edu-
cacgao formal, a ciéncia e a filosofia dominante, a mesma deve ser efetivamente
autocritica. Critica sem autocritica é problematizar o movimento da vida que-
rendo ficar de fora, sem “colocar a méo na massa’, algo inaceitavel para uma
perspectiva na qual ndo pode haver oposigao entre teoria e pratica. Assim, nao
basta apontar os limites e contradigdes existentes e fazer denuncias. E preciso
assumir com tranquilidade que vivemos em sociedade e que, portanto, mes-
mo quando buscamos ir além da realidade na qual estamos imersos, acabamos
muitas vezes repetindo aquilo que queremos superar (BRASIL, 2007, p. 3).

A perspectiva critico-transformadora parte do principio de que a pra-
tica social é estabelecida pelas relagdes sociais que exigem um tratamento
mais acessivel e funcional dos conhecimentos, os quais devem ser construi-
dos e apropriados de forma dinamica, coletiva, cooperativa, continua, inter-
disciplinar, democratica e participativa. Dessa forma, pode contribuir para
o processo de conscientizagdo dos sujeitos para uma pratica social emanci-
patoria, a qual da condigdes para a construcao de sociedades sustentaveis
(TOZONI-REIS, 2006).
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A EA critica e transformadora preconiza atividades educativas com po-
tencial para intervir nos problemas socioambientais, proporcionando me-
todologias educacionais para o exercicio da cidadania ativa, para que a crise
socioambiental vigente possa ser transformada pelo fortalecimento de alu-
nos e professores, superando as formas de dominacgéao capitalistas e compre-
endendo o mundo em sua totalidade (BRASIL, 2004). Educar para a cidadania
é dar condigbes ao aluno de saber refletir, criticar e apontar solugoes para os
problemas do meio fisico e social. Dessa forma, entendemos que

para que cidadania seja uma categoria estratégica para a construcgdo de um
novo modelo de sociedade ambientalmente sustentavel, dentro de uma pers-
pectiva mais critica para um projeto educacional, € preciso superar a compre-
ensdo dominante no senso comum, e propositiva pela visdo de mundo (libe-
ral) hegemoénica, de que cidadéao é o individuo passivo que respeita e pratica os
direitos e deveres estabelecidos por esta sociedade, refletido nestes direitos e
deveres as relagoes sociais desiguais. Ou ainda a de cidadao-consumidor, em
que apenas a esses o sistema "escuta’, excluindo a maior parte da populagao
brasileira, que mal possui recursos para a sobrevivéncia do dia seguinte (GUI-
MARAES, 2016, pp. 19-20).

Defende-se que "[...| a EA transformadora enfatiza a educagéo enquan-
to processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida" (BRASIL, 2004, p. 81). Sob essa perspectiva
de EA, a sociedade deve agir, buscando respostas conjuntas sob uma mesma
otica de exercicio da cidadania, levando em conta aspectos como o contexto
histérico de determinado local e, assim, transformar a realidade social em
que vive. Ainda de acordo com o documento, a EA Transformadora pode ser
apresentada em trés eixos explicativos:

Na EA transformadora ndo ha uma definigido que possa separar teoria ou prati-
ca, subjetividade e objetividade, simbdlico e material, cultura popular e ciéncia,
natural e cultural, sociedade e ambiente.

A democratizagao nesta vertente se baseia na participagao do cidadao e cidad3,
por meio de agdes ativas na sociedade de forma que as relagdes sejam vistas e
entendidas como sustentaveis em cada parte da histéria.

A educagdo deve ser um instrumento para que mudangas necessarias acon-
tecam, deve servir para transformar, o que significa romper com as praticas
sociais contrarias ao bem estar publico, & equidade e & solidariedade (BRASIL,
2004, pp. 81-82).
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A tendéncia critica e transformadora é contraditéria a EA conservadora
ou convencional. Isso pode ser explicado, por exemplo, porque nao faz criticas
as suas origens histéricas e coloca o individuo no centro da discussao; assim,
a interagdo homem-natureza é idealizada como algo que possa ser tragado,
sem intervengodes externas e por intermédio da anuéncia da ordem social vi-
gente e aceita como verdade, sem fazer qualquer tipo de objegao.

A diferenca entre as duas vertentes de EA abordadas mostra como as
relagoes entre sujeito e natureza pode variar, dependendo da concepgao que
se tem de EA. Isso depende da formagao de cada grupo social com influéncias
por meio de sua histéria relacionada a cultura, economia e posicionamento
politico.

Nessa perspectiva, acreditamos que a EA critica e transformadora pode
ser a base para a inser¢do da EA no ensino, sendo o elo entre os mais diversos
conteudos das disciplinas ofertadas. Essa integragao pode favorecer o dialo-
go entre os conhecimentos construidos e, assim, propiciar a percepgao por
parte dos alunos de que nada ocorre no mundo individualmente, nenhum
fenémeno se explica por si sé, sem precisar de conceitos aprendidos em ou-
tras disciplinas. E esta inter-relagido que buscamos quando nos referimos a
EA critica e transformadora. Com base nesse posicionamento, podemos dizer
que ocorre uma maturidade da EA.

A maturidade da educagdo EA como campo de pesquisa e agdo educativa, tem
permitido superar a tendéncia de trata-la como disciplina ou programa vincu-
lado ao ensino de ciéncias, biologia ou areas afins, para coloca-la num contexto
mais extenso da educagéo (TOZONI-REIS, 2006, p. 3).

Para que a vertente critico e transformadora seja tratada como possivel
método de EA no ensino, é fundamental que o sujeito se insira no processo de
discussao, buscando novas elaboragoes e reflexdes a medida que outras for-
mas de trabalhar com a natureza e a sociedade surgem e, para isso, € preciso
estar atento aos conceitos de relagao existentes entre determinada sociedade
e o ambiente.
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Consideracoes finais

Abordar a trajetoria, os conceitos e as abordagens da EA, mesmo que de
forma lacdnica, como foi o objetivo deste capitulo, favorece para compreen-
dermos o quanto a EA dispde de caminhos percorridos, propdsitos alcanga-
dos e o que ainda pode contribuir por meio de sua atuagao na sociedade.

Pensar e desenvolver a EA sao agbes que por vezes se findam no meio
ambiente, na natureza, em um ambiente intocavel em que a presenca do ho-
mem nao é bem-vinda. No entanto, pensar em solugoes para os problemas
ambientais sem a presenca humana é tentar responder a pergunta: "Quem
nasceu primeiro: o ovo ou a galinha”, ou seja, nao se chega a nenhuma respos-
ta, ao contrario desta tao famosa expressao, é indispensavel encontrarmos
respostas para os problemas ambientais e, dessa forma, é fundamental en-
trarmos em agao, como parte do meio que somos.

Essavisao de EA esta ligada a importancia de aborda-la de forma critica,
racional, atenta aos problemas e as necessidades, sociais, politicas, economi-
ca e educacional. E nesse sentido que se faz necessario o desenvolvimento e
a efetiva presenca do ser humano, com agdes de desenvolvimento de uma EA
critica e transformadora.
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CAPITULO 6

A FORMACAO DOS PROFESSORES DE
ENSINO RELIGIOSO COMO DESAFIO PARA
A TRANSVERSALIZACAO CURRICULAR DA

EDUCACAO AMBIENTAL

Claudia Lourenco Gomes
Marilia Andrade Torales Campos

Introducao

A Educagao Ambiental se constitui como uma dimensao do campo da
educagao. Ela é valorizada como uma educacgao radical (CARVALHO, 2012) que
dispoe de alta potencialidade para operar mudangas significativas na estru-
tura social, politica, cultural e econdémica, podendo, portanto, contribuir na
construgao de alternativas a crise ambiental. No contexto brasileiro, as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental - DCNEA (BRASIL,
2012) orientam as redes e sistemas de ensino sobre a insergéo curricular da
EA pela perspectiva didatico-pedagdgica da transversalidade' e/ou da inter-
disciplinaridade, cabendo as escolas e aos docentes elaborarem estratégias
didaticas para a efetivacao de praticas educativas coerentes com essa abor-
dagem.

Alguns estudos - como de Torales (2013), Lopes (2016) e Vieira e Faria
(2019) - indicam que a Educagao Ambiental estd presente nas escolas, mas

1 "A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas
e eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, ds dreas ditas convencionais de forma a estarem presentes em
todas elas (BRASIL 2013, p. 29).
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tende a ser desenvolvida em ag¢oes pontuais, fragmentadas, descontextuali-
zadas e mais: muitas vezes fica restrita e ao encargo das areas de Ciéncias
Naturais. No entanto, essas abordagens nao condizem com as orientagoes
previstas nas DCNEA e, sobretudo, ndo atendem as demandas e emergéncias
sociais ante a crise socioambiental planetaria que a humanidade enfrenta.

Desde a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), em
1997, que trataram da insercdo da Educagdo Ambiental por meio dos temas
transversais, até a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
em 2017, mantém-se o entendimento que a Educagao Ambiental, como tema
social relevante, deve ser abordada em todas as areas de conhecimento e
componentes curriculares, de forma a estar presente em todas elas. Essa
orientacao se justifica pela necessidade de promover a insergao da Educagao
Ambiental com vistas a ampliar a compreensao da realidade socioambiental
por meio de diferentes abordagens interdisciplinares.

Contudo, se por um lado existem estudos que indicam que existem difi-
culdades em efetivar a transversalidade da Educagao Ambiental nas interven-
¢Oes pedagdgicas desenvolvidas no interior das salas de aula, como asseve-
ram Vieira e Faria (2019, p. 189), ao afirmar que "o grande desafio é o educador
compreender como possibilidades e formas de transversalizar a Educagao
Ambiental no curriculo”, por outro, revela-se a necessidade de mudancas na
formacao inicial e continuada dos professores que atuam em diferentes dis-
ciplinas ou areas de conhecimento. Dentre os componentes curriculares, a
disciplina de Ensino Religioso é tomada neste estudo como ponto de especial
atencgao para a insercgao curricular da Educagao Ambiental.

Nesse sentido, na pesquisa ora apresentada, ouviu-se um grupo de pro-
fessoras de Ensino Religioso que atuam na Rede Municipal de Ensino de Curi-
tiba (PR). Os relatos, obtidos por meio da realizagao de entrevistas semiestru-
turadas, apontam que esses professores percebem que ha uma relagdo entre
os conteudos da disciplina que ministram e a Educagdo Ambiental. Segundo
as professoras participantes da pesquisa, € possivel identificar que os conte-
udos curriculares podem abrir portas para a abordagem de diferentes tema-
ticas, integrando-as ao curriculo da disciplina por meio da transversalidade.
Todavia, as professoras também afirmaram que dentre outros condicionan-
tes, o maior desafio para que a Educagao Ambiental seja inserida nas praticas
pedagdgicas € a insuficiéncia dos processos de formacgao de professores.
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Dessa forma, compreendemos que o Ensino Religioso, disciplina de ofer-
ta obrigatodria para o Ensino Fundamental, possui forte potencial para a in-
sercao da Educagdo Ambiental no contexto escolar. No entanto, esse processo
esbarra na formacao dos professores, pois esses profissionais ndo se sentem
preparados para abordar, de forma intencional e critica, a tematica ambiental
em suas aulas. Sendo assim, este trabalho procura analisar o papel da forma-
¢ao dos professores de Ensino Religioso em relagdo a Educagao Ambiental,
para contribuir na construgado de respostas sociais a crise socioambiental
(TREVISOL, 2003) que se manifesta de maneira cada vez mais evidente.

A Educacao Ambiental na escola e o desafio da
transversalidade curricular

Impulsionada pelos movimentos ambientalistas, originarios em meados
dos anos de 1960 e 1970, a Educagao Ambiental passou a ser discutida no am-
bito social e politico como uma resposta educativa que permitiria uma atu-
agao concreta, com vista a compreensao e ao enfrentamento dos problemas
socioambientais postos a todas as sociedades. A partir daquele periodo, o
tema ganhou espago na pauta dos debates internacionais e os resultados des-
tas discussdes reverberaram nas politicas publicas de diferentes paises. No
bojo desses movimentos, a escola foi reconhecida como espago fundamental
para a insercgao das tematicas ambientais, tendo em vista que € uma institui-
¢ao social legitimada para a socializagao de saberes construidos historica-
mente, que desenvolve agoes planejadas e intencionais, orientadas a forma-
¢ao integral da cidadania.

No Brasil, para orientar o trabalho pedagdgico realizado nas escolas e
a organizagao das propostas curriculares das redes de ensino, foram elabo-
rados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Esses documentos se
constituiram em um importante instrumento para repensar a abordagem
da tematica ambiental para além dos conteidos escolares de determinadas
disciplinas. Os PCN, publicados no ano de 1997, apresentaram alguns temas
transversais a serem inseridos em todos os niveis e modalidades de ensino.
Dentre esses temas, o Meio Ambiente foi apontado como relevante para a
educacgao escolar e, por conseguinte, para a formagao dos professores. Esses

parametros, que tiveram por objetivo orientar as redes de ensino no que se
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refere aos conteudos escolares, dedicou um de seus volumes para tratar dos
temas transversais, sendo a Educagao Ambiental contemplada na discussao
do tema Meio Ambiente, reconhecido como problema social urgente a ser
incorporado no processo educativo.

Ja em seu tempo, os Parametros Curriculares Nacionais destacaram a
importancia da articulagdo de intervengoes pedagdgicas capazes de romper
com a ideia de um curriculo prescritivo e fragmentado, que desconsidera a
autonomia dos professores e sua capacidade de desenvolver agoes integra-
das e interdisciplinares. Dessa forma, o documento indicou “a necessidade do
tratamento transversal de tematicas sociais na escola, como forma de con-
templa-las em sua complexidade, sem restringi-las a abordagem de uma tni-
ca area” (BRASIL, 1997, p. 45).

A Educagao Ambiental desenvolvida no ambito da educagao escolar, a
partir dos PCN, ganhou outra configuragao, tendo em vista que passou a ser
reconhecida na estrutura curricular e nas orientagoes das politicas publicas
educacionais. Além disso, nesse documento é possivel encontrar elementos
esclarecedores, mesmo que ainda de dificil compreenséao pratica, sobre a pro-
posigao de trabalho com os temas transversais, ou seja, o documento aponta
que tais temas,

Nao se constituem novas areas, mas antes um conjunto de temas que aparecem
transversalizados nas areas definidas, isto €, permeando a concepgéo, os obje-
tivos, os contetdos e as orientagoes didaticas de cada area, no decorrer de toda
escolaridade obrigatéria (BRASIL, 1997, p. 45).

A partir do que apontavam os Parametros Curriculares Nacionais, ou-
tros documentos seguiram a mesma inspiragao. Em especial, a perspectiva
da transversalidade curricular foi adotada na elaboragao da legislagao sobre
a Educagao Ambiental. Dessa forma, a Lei n.° 9. 795, denominada de Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), sancionada no ano de 1999, tam-
bém caracterizou a tematica ambiental como um tema transversal a ser tra-
balhado por meio da Educagao Ambiental. O documento descreve a Educacgao
Ambiental como uma pratica educativa que se realiza a partir dos contetidos
curriculares indicados pelos sistemas de ensino, mas nao se caracteriza como
uma disciplina especifica. Destaca que a “educagao ambiental sera desenvol-
vida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em to-
dos os niveis e modalidades de ensino formal” (BRASIL, 1999, p. 1).

Mais adiante, no ano de 2010, o Conselho Nacional de Educagao (CNE)
retomou os debates sobre os temas transversais e definiu, a partir da Reso-
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lugao n.° 7, de 14 de dezembro de 2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de nove anos. Este documento deliberou que
Art. 16: Os componentes curriculares e as areas do conhecimento devem arti-
cular em seus contetudos, a partir das possibilidades abertas pelos seus refe-
renciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que afetam a

vida humana em escala global, regional e local, bem como a esfera individual
(BRASIL, 2010, p. 5).

Dentre os temas citados pela resolugao, compreende-se que a tematica
ambiental se reafirma dentre as que tratam da vida humana em escala global,
regional e local. Desta forma, na sequéncia, o Ministério da Educacgao e Cul-
tura (MEC) homologou a Resolugao n.° 2, de 15 de julho de 2012, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagido Ambiental (DCNEA), que
além de reconhecer a relevancia da Educacdao Ambiental e estabelecer a sua
obrigatoriedade, também reafirmou a perspectiva da transversalidade. Esse
documento enfatiza que cabe aos sistemas e redes de ensino promoverem a
Educagao Ambiental de forma articulada as intervengoes pedagdgicas, apon-

tando o seguinte direcionamento:

Art. 8° A Educagao Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e mo-
dalidades, nao devendo como regra, ser implantada como disciplina ou compo-
nente curricular especifico (BRASIL, 2012, p. 3).

Nao obstante, o MEC, a partir da homologagao da BNCC no ano de 2017,
também assumiu a orientagao de que cabe aos sistemas e redes de ensino de
todo pais inserir a Educagao Ambiental nos curriculos escolares, conforme
as orientacoes presentes no PNEA e na DCNEA. Sendo assim, tal orientagao
valoriza que as praticas educativas desenvolvidas nos sistemas de ensino in-
corporem a responsabilidade de aproximar os temas contemporaneos que
afetam a vida humana em todas as escalas, de forma transversal e integrada,
ao processo de formagéao escolar (BRASIL, 2017).

Ao considerar que a educagao e o processo de socializagdo que ocorre
no contexto dos espagos escolares devem estar alinhados as demandas da
sociedade contemporanea, é vital reconhecer a importancia de um fazer pe-
dagdgico que supere a fragmentagao dos saberes disciplinares, a partir da
articulagao dos contetidos escolares com uma realidade complexa e multifa-
cetada vivida no cotidiano das sociedades, em prol de uma formagao integral
dos sujeitos, para o exercicio pleno da cidadania.
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Do ponto de vista das politicas publicas, a Educagdo Ambiental se cons-
titui como uma alternativa fundamental para a potencializagdo dos debates
sobre a tematica ambiental nas escolas. No entanto, nao se trata de uma tare-
fa simples, pois envolve diferentes aspectos a serem considerados de maneira
integrada. Dizer que um tema complexo, como se caracterizam as questoes
relacionadas ao meio ambiental, precisa ser integrado a uma estrutura for-
mativa tdo ampla, com tantos atores envolvidos, com tantos balizadores de
tempos, espagos etc., constitui-se na descrigdo de um desafio evidente. Tal
demanda exige atravessamento e didlogo entre as areas de conhecimento e
os componentes curriculares, mas, sobretudo, exige formacado e autonomia
dos professores, pois eles sdo pegas-chave no processo de ensino.

O Ensino Religioso e o desafio da transversalidade

Ao buscar compreender o Ensino Religioso no contexto da educagao
brasileira, foi possivel perceber que, mesmo num processo continuo de trans-
formacgoes de tendéncias pedagdgicas que se delinearam em diferentes con-
textos, ele sempre esteve presente nas propostas curriculares. Inicialmente,
teve como ponto de partida uma educagao religiosa baseada na doutrina e
na imposigao de ideologias colonialistas, referenciadas em valores cristéos.
Posteriormente, a partir do reconhecimento da concepgao de Estado Laico,
as proposigoes passaram a se desvincular da interferéncia da igreja nas agoes
pedagdgicas escolares. Nesse cendario, Brito e Chagas (2016, p. 74) afirmam
que "a histéria do Ensino Religioso (ER) no Brasil é uma histéria marcada por
intensos debates e controvérsias”, tendo em vista que ocorre em uma arena
de dissimeis interesses e disputas. Borin (2018) corrobora tal afirmagéao, ao
apontar que a trajetéria do Ensino Religioso no Brasil percorreu um caminho
de muitos debates para superar uma forte tendéncia proselitista, que per-
meou determinados discursos.

Nao se pretende, aqui, dissertar sobre a histéria do Ensino Religioso no
Brasil, mas é pertinente enfatizar que, diante das novas aspiragdes sociais
originarias dos movimentos de transformacoes da sociedade brasileira, o
Ensino Religioso, a partir da Constituigcdo Federativa Brasil (BRASIL, 1988),
alcangou o status de disciplina a ser desenvolvida pela escola e ndo mais a
encargo das igrejas e organizagoes religiosas. Esse processo representou um
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avancgo para os sistemas e redes de ensino, pois assegura o respeito ao princi-
pio de laicidade do Estado.

Com o propésito de atender as mudangas que decorreram do texto
constitucional promulgado em 1988, foi homologada a Lei n.® 9.394, em 20 de
dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN),
que se mantém vigente na atualidade e regula o funcionamento da educagao
escolar em todo territério nacional, nos dmbitos publicos e privados. A partir
da promulgacado da LDBEN, a compreensao sobre o Ensino Religioso ficou
mais evidente, pois houve um reconhecimento de seu papel como parte inte-
grante da formacao basica das pessoas, para o exercicio da cidadania, cons-
tituindo-se como uma disciplina de oferta obrigatéria para o Ensino Funda-
mental, a ser desenvolvida nos horarios regulares das escolas, pautando-se
no respeito a diversidade cultural e religiosa do pais. O documento orienta os
sistemas e redes de ensino sobre a definigao do curriculo da disciplina, que
deve ocorrer em didlogo com as diferentes organizagdes religiosas, vedando-
-se qualquer manifestacao de carater proselitista (BRASIL, 1996).

Ao dar um salto para o ano de 2013, com a homologagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Basica, o Ensino Religioso assegurou
seu espago na base comum como componente curricular de oferta obrigaté-
ria. Nos anos subsequentes, periodo entre os anos de 2015 e 2017, foram rea-
lizados os debates que marcaram o percurso da construcao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC, como o mais atual documento nortea-
dor dos sistemas de ensino do Brasil, impactou na composigao curricular da
disciplina de Ensino Religioso, ao estabelecer o conjunto de conhecimentos
considerados fundamentais aos estudantes da educagao basica em todo ter-
ritério nacional.

A BNCC reconhece o conhecimento religioso como objeto da disciplina
do Ensino Religioso. Outrossim, afirma que, por meio do estudo destes conhe-
cimentos e das filosofias seculares de vida, oportuniza “um espago de aprendi-
zagens, experiéncias pedagdgicas, intercambios e didlogos permanentes, que
visam o acolhimento das identidades culturais, religiosas ou néao, na perspec-
tiva da interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz” (BRASIL, 2017,
p.- 435). Além disso, enfatiza que tais conhecimentos devem ser conduzidos
a partir de pressupostos éticos e cientificos e contemplar todas as culturas
e tradigoes religiosas, sem privilégio a nenhuma crencga ou convicgao. Bem
como, observa a necessidade de combater a intolerancia, a discriminacgao e a

exclusdo (BRASIL, 2017) motivada por preconceitos religiosos.
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Dessa forma, contextualizados os aspectos que consideramos impor-
tante sobre a institucionalizagdo do Ensino Religioso, importa refletir que di-
versos autores, como Schlogl (2009), Baptista (2015), Junqueira (2015), Brito
e Chagas (2016) e Brasil (2017) reconhecem o potencial formativo que esse
componente curricular possui, destacando que o valor da disciplina esta para
além de dissertar sobre as questoes em torno da diversidade religiosa, mas
que essa, por intermédio dos seus conteudos, pode oportunizar aprendiza-
gens significativas, que permitem contribuir para a construgao de uma nova
ética planetdria, a partir da formagao de uma cidadania consciente e partici-
pativa.

De acordo com Schlégl (2009, p. 20) “a escola oferece por meio do Ensino
Religioso, o desafio de compreender esse universo complexo, ajustando-se a
ele a fim de favorecer sua insercao social e o exercicio consciente da cidada-
nia”. Para esta autora, mediado pelos contetidos, o Ensino Religioso oferece
aos estudantes condigdes de compreender e respeitar o outro e a si mesmo.
A autora também destaca que "o Ensino Religioso propoe um didlogo perma-
nente dos aspectos do viver compartilhado”, permitindo, a partir da compre-
ensao e do respeito a diversidade, o estabelecimento de novas relagoes, mais
soliddrias, fraternas e pacificas.

Brito e Chagas (2016) afirmam que a potencialidade do Ensino Religioso
transcende uma educagao escolar pautada nos estudos dos fenémenos reli-
giosos. Para os autores, a disciplina precisa estar ligada aos desafios da vida
social e, assim, promover uma aprendizagem significativa, que privilegie a
experiéncia de vida comunitdria, alinhada a melhoria da qualidade de vida e
rumo ao bem viver. Corrobora Baptista (2015), ao enfatizar que o Ensino Re-
ligioso ocupa um espago importante na escola e na formagao dos estudantes.
Segundo o autor, além de garantir o respeito a diversidade religiosa, essa dis-
ciplina pode evidenciar a necessidade de construir um projeto de vida digno
para todos, o que inclui o cuidado com todas as espécies da nossa casa co-
mum, a Terra.

Nesse viés, Sauvé (2016) destaca a potencialidade que a Educagao Am-
biental possui para desenvolver a ética do cuidado, da solidariedade, do
aprender a viver juntos, com todas as formas de vida que compartilham e
compoem o nosso meio ambiente, ja que a Educagao Ambiental se ocupa de
fazer conexoOes entre saberes e valores sociais e as relagoes com o meio am-
biente. Essas possiveis conexdes precisao se integrar a educagao escolar, pois
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tomam significado no préprio sentido social da escola, que precisa estar for-
temente atrelado a realidade contemporanea.

Se a educacgao é um veiculo de compreensao para a transformacgao social,
bem como o Ensino Religioso é estabelecido como um componente funda-
mental para a formagao cidada, concordamos com Borin (2018, p. 41) quando
este afirma que "levar a sério o saber que a disciplina oferece é uma respon-
sabilidade de todos nés", o que implica pensar a disciplina para além do tra-
tamento fragmentado dos seus conteudos. Nesse contexto, é preciso reque-
rer o reconhecimento das diferentes culturas religiosas e filosofias seculares
de vida, como forma de assumir o compromisso de promover uma educagao
comprometida com a vida e o destino planetario.

A formacao dos professores do Ensino Religioso como desafio
para a Educacao Ambiental

Em consequéncia dos processos de transformagao da sociedade e do
meio ambiente, a escola constantemente é pressionada e precisa elaborar es-
tratégias capazes de responder a tais demandas. Dessa forma, a formacgao dos
professores tem sido discutida ha décadas, visto que os docentes ocupam a
posicao de protagonistas do processo educativo e deles depende a implemen-
tacdo das mudangas nas politicas publicas. Sendo assim, esses profissionais
precisam construir sua autonomia para pensar, planejar e executar a pratica
educativa sob diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas no campo da
Educagdo Ambiental. A esse respeito, Teixeira e Torales (2014, p. 128) desta-
cam que este “distanciamento dos professores da Educagao Ambiental tem
como justificativa desde as condigoes de trabalho que dificultam inovagoes e
mais esforgos, até a constatagdo de que nao estdo preparados para trabalhar
com a Educagao Ambiental”.

Considerando esses aspectos que poderiam limitar a atuagao dos pro-
fessores em relagdao a Educagdo Ambiental, debrugamo-nos sobre os desa-
fios que existem em relagao aos processos de formagéo dos professores, mais
especificamente, no que diz respeito a formacgao dos professores que atuam
na disciplina de Ensino Religioso. Sendo assim, por meio de uma pesquisa
de base qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com um grupo de 6 professoras que atuam na Rede Mu-
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nicipal de Ensino de Curitiba (PR) com este componente curricular. Com os
resultados obtidos, buscamos compreender como elas relacionam seus pro-
cessos de formagao profissional a necessidade de transversalizagdo curricu-
lar da Educagao Ambiental na disciplina de Ensino Religioso.

Nos relatos das participantes, foi possivel perceber que o maior desafio
estd vinculado a falta de formagdo no campo da Educagdo Ambiental, o que
dificulta a compreensao das questoes ambientais e néo favorece a elaboragao
de um planejamento que contemple a possibilidade de inserir transversal-
mente essa tematica na disciplina de Ensino Religioso. Essa dificuldade ficou
evidenciada nos relatos das professoras, identificadas como P1, P2, P3, P4, P5
e Pé:

Eu pensei que falta uma formagdo ampla, né, que aborde os temas transversais
com o uso do ER. Se talvez 14, quando eu iniciei nesse percurso com o ER, tives-
se tido essa ideia, alguém falado “Olha, seria legal trabalhar dessa forma”, talvez
essa pratica teria se tornado diferente. O trabalho na pratica com os estudan-
tes teria sido focado nisso. Acredito que uma dificuldade é a falta de formagéo

[...] (P1).

Para mim falta conhecimento docente. Na medida que o professor realmen-
te se apropriar do que exige cada um dos componentes e consegue fazer um
planejamento, com base nesse conhecimento, numa seguranca que ele tenha
com essas duas dreas, ndo hd nenhum impedimento. [...] Se ele ndo conhecer
essa possibilidade, se ele ndo conhecer os documentos que orientam, se ele nao
conseguir fazer um planejamento que contemple, a transversalidade nao vai
acontecer. O que eu vejo que acontece comigo agora, com o Ensino Religioso e
a Educagdo Ambiental, é que eu ndo tenho essa base; eu néo tenho essa condi-
¢do de estar confortavel com a EA a ponto de que nas minhas aulas de ER possa
abordar esses temas que sejam comuns (P2).

Eu tenho conhecimento da disciplina de Ensino Religioso, me falta conheci-
mento sobre a Educagdo Ambiental. Eu ndo tenho conhecimento sobre EA, me
falta formagéo (P3).

Eu acho que os cursos que a gente tem e as informagdes que a gente recebe da
Secretaria acabam sendo focados nas religides mesmo. Assim fica muito fecha-
do, essa parte da Educagido Ambiental fica focada mesmo na area de Ciéncias

(Pa).

Bom, eu acredito que nédo haja dificuldades para que a gente possa fazer este
trabalho. O que falta, na verdade, é mais discussio a respeito do assunto; é de-
senvolver algum tipo de material, de fazer reunides, formages mais especificas
para que a gente possa incluir de maneira bem correta no nosso curriculo e
nos nossos planejamentos. [...| Normalmente sé se vincula a questdo ambiental
a area de Ciéncias, Geografia, talvez Histéria, mas no Ensino Religioso real-
mente néo é dado este espaco. [...] Eu acredito que falta material a respeito do
assunto, formagdes para que a gente possa fazer um trabalho de maneira mais
consciente, [...] para ter uma coisa mais efetiva. Eu acredito que precisa ser me-
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lhor estudado, para que seja efetivamente colocado em pratica. Mas, para isso
a gente precisa de formagao, precisa de discusséo. [...] Eu mesma nunca vi nada
a respeito. Entéo, eu acredito que a partir disso a gente pode criar grupo de
estudos, de formagéo, para que a gente possa fazer um trabalho que realmente
se efetive, vinculando o Ensino Religioso com as questdes ambientais. Acho que
é isso, que falta material, falta estudos, falta planejamento, falta uma formagao
mais especifica para este trabalho mesmo (P5).

Bom, eu acho que para ter essa transversalidade, teria que ter uma conversa,
uma adequagao. Eu acho que os contetdos sao pontuais, mas talvez se a gente
sentar, discutir com calma, pesquisar, a gente consiga fazer essa transversali-
dade entre temas (P6).

Os relatos apontam a insuficiéncia de processos formativos capazes de
promover o desenvolvimento profissional dos professores de Ensino Religio-
so no campo da Educagao Ambiental. Sendo assim, para que os professores
alcancem determinados niveis de compreensao sobre as especificidades des-
ta dimensao do processo educativo escolar, seria preciso ampliar as experién-
cias formativas relacionadas ao debate sobre as questdes ambientais (VIANA;
OLIVEIRA, 2006; TORALES, 2013; CARVALHO, 2019).

De acordo com o relato da participante P1, as demandas contempora-
neas nem sempre sao evidenciadas nos processos formativos ofertados aos
professores da disciplina de Ensino Religioso. Essa fala poderia indicar que
na trajetoria dessa professora houve auséncia ou insuficiéncia de formagoes
nas quais ela pudesse se apropriar de conhecimentos relacionados aos temas
transversais contemporaneos. A realidade descrita pela participante nao é
uma percepegao isolada, o que nos leva a sopesar que, sendo os professores
pecas-chave na integracgao das questdes que emergem das demandas socio-
ambientais na sociedade (TORALES, 2013), € preciso que eles estejam aptos a
compreender, refletir e buscar caminhos para modificar sua pratica educati-
va; ou seja, € fundamental que se sintam preparados para discutir temas que
estao para além dos conteudos escolares, mas que sdo vitais para a compre-
ensao da realidade social.

Para a professora P2, com a auséncia de um aporte de conhecimentos
no ambito legal e cientifico, nao ha possibilidade de inserir transversalmente
a Educagao Ambiental. Segundo a participante, nao é possivel o docente de
Ensino Religioso planejar e desenvolver a EA nas suas praticas cotidianas se
ele desconhecer os aspectos que a fundamentam. Este relato evidencia a im-
portancia da oferta de processos formativos voltados especificamente para a
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Educagao Ambiental, abordando aspectos tedricos e metodoldgicos que en-
volvem os temas transversais.

A esse respeito, Torales (2013), ao pesquisar sobre a insergao da Educa-
¢do Ambiental nos curriculos escolares e o papel dos professores nesse pro-
cesso, assevera que, para que essa transversalidade acontega, os professores
precisam conhecer o tema e a linguagem ambientalista, para que possam ar-
ticular estas tematicas em sua atividade educativa. Nesse viés, a autora des-
taca que "a formacgao dos professores, junto com outros elementos que atuam
no contexto escolar, é parte do processo de incorporagao do tema no ambito
curricular” (TORALES, 2013, p. 9). Na mesma linha, Carvalho (2019) enfatiza
que, a partir dos processos formativos em EA, seria possivel aproximar os
professores desse campo do saber e, consequentemente, alcangar um melhor
dominio para pensar, elaborar e executar as praticas ambientais.

No relato da professora P3, é possivel perceber que ela sente dificuldade
para inserir a Educagdo Ambiental na disciplina em que atua. Essas dificul-
dades poderiam estar relacionadas a caréncia de formagdes que subsidiem
a sua pratica, o que reforga a constatacao de que ha uma auséncia ou escas-
sez de formacgao em EA, limitando sua abordagem como tema transversal ou
mesmo, como uma agao interdisciplinar.

Importa refletir que a participante afirma possuir conhecimentos sobre
a disciplina em que atua, mas lhe faltam aportes que subsidiem seu trabalho
para o desenvolvimento da Educagao Ambiental e, portanto, a transversali-
dade néo acontece. A esse respeito, recorremos a Torales (2013, p. 15), ao as-
severar que “a agao dos professores é imperativa para a insergao da educagao
ambiental no &mbito escolar”. Contudo, a autora destaca que a inovagao pe-
dagdgica adaptada as demandas da dindmica social depende do investimento
na reorientacgdo da formagao dos professores nos diversos niveis da educagao
bésica, bem como de condigdes objetivas para o desenvolvimento de sua ati-
vidade profissional.

Na medida em que a crise socioambiental se intensifica, aumenta a res-
ponsabilidade do campo educativo de promover agdes capazes de contribuir
na transformacgao da sociedade, seja por meio da Educagdo Ambiental ou de
outras formas de atuagao. No caso especifico da escola, ao ser orientada a
desenvolver propostas didaticas fundamentadas na perspectiva da transver-
salidade, é imperioso que receba apoio didatico, pedagdgico e administrativo,
aliado a oferta de estratégias formativas que correspondam as necessidades
dos seus profissionais.
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As falas das professoras P3 e P4 evidenciam que é urgente um maior
empenho por parte das instituigdes formadoras para apoiar a realizagdo de
um trabalho pedagdgico mais coerente com as dindmicas socioambientais
nas escolas. Essa demanda esta fixada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Ambiental, ndo deixando duvidas de que “os professores em
atividade devem receber formagao complementar em suas areas de atuagao,
com propésito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos princi-
pios e objetivos da Educagdo Ambiental” (BRASIL, 2012, p. 3).

No mesmo viés, a professora P5 salienta a auséncia de formagoes que
relacionem as questdes ambientais a disciplina de Ensino Religioso e afir-
ma que a Educagao Ambiental ainda ndo ocupa um espago neste componen-
te curricular. Nao obstante, afirma que néo haveria dificuldades de realizar
a transversalidade da Educagao Ambiental a partir do curriculo do Ensino
Religioso, se fossem disponibilizados momentos formativos especificos para
que esse trabalho se corporificasse nas intervengoes pedagdgicas adequada-
mente. A fala da professora evidencia que a formagao dos professores é um
elemento fulcral para a reflexdo e agcdo docente. Se nao houver este espago de
discussoes, a Educacao Ambiental nao sera incluida no curriculo, no planeja-
mento e tampouco efetivada na pratica.

A esse respeito, encontramos em Garcia (1999) que a formagéao de pro-
fessores é um movimento que permite experiéncias de aprendizagem, atra-
vés das quais os professores adquirem ou melhoram seus conhecimentos,
competéncias e disposi¢oes, sendo um processo que possibilita que os do-
centes adotem uma intervencgao profissional no desenvolvimento do ensino,
do curriculo e da escola. Esse processo contribui para a melhoria da qualida-
de do ensino de maneira global e permite uma atuagao intencionada para a
mudanca da realidade por meio das agdes que se materializam nas praticas
escolares. Sendo assim, se 0 meio ambiente € um tema transversal e precisa
ser desenvolvido em todos os componentes curriculares, concordamos com o
posicionamento de Assis e Chaves (2015, p. 195) quando afirmam que "o siste-
ma de ensino precisa formar professores que consigam inserir a problemati-
ca ambiental nas aulas”.

O relato da professora P6 também indica a importancia de um olhar
sensivel para a transversalidade da Educagao Ambiental, que requer momen-
tos de didlogo e pesquisa para que os docentes do Ensino Religioso possam
incluir em seus planejamentos intervencoes pedagdégicas que integrem as te-
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maticas ambientais e qualifiquem suas atividades desenvolvidas na sala de
aula.

De acordo com Garcia (1999), a formagao de professores é a oportuni-
dade de criar a ponte entre a teoria e a pratica. Sendo a formagdo um dos
elementos fundamentais para a emancipagao e a autonomia dos docentes, é
preciso promover constantemente oportunidades de agao reflexiva e critica
sobre sua pratica, para problematizar e reinventar as propostas pedagdgicas
que realizam. Assim, para que os professores se sintam capacitados a desen-
volver um trabalho inovador, que torne o processo de ensinar e aprender mais
significativo, entendemos que é indispensavel repensar os processos formati-
vos. Essa necessidade também pode ser entendida como um reconhecimento
a importancia do trabalho realizado pelos professores, “ja que estes represen-
tam importante componente para o desenvolvimento de praticas pedagdgi-
cas contextualizadas, reflexivas e norteadas pelas dimensoes que envolvem
os trabalhos relacionados a tematica ambiental” (CAMPOS; CAVALARI, 2017,
p. 93).

Ao nos debrugarmos sobre os dados desta pesquisa, percebemos, em to-
dos os depoimentos, que os professores sentem a necessidade de uma maior
oferta de formagodes que tratem dos temas relacionados a crise socioambien-
tal. Ao longo do didlogo, eles apontam que existe uma caréncia em relagao
a formacao dos professores do Ensino Religioso para atender as demandas
sociais contemporaneas que afetam a vida humana em diferentes dimensoes;
ou seja, a Educagao Ambiental, ainda que de extrema relevancia, nao encon-
trou espago na pauta dos processos formativos de responsabilidade das redes
de ensino.

Nesse contexto de insuficiéncia de um processo formativo organizado,
sistematico e intencional, é crucial debater e chamar a atengao para a neces-
sidade de promover agoes que capacitem os professores em diferentes di-
mensoes, favorecendo a insergdo dos temas transversais propostos desde a
década de 1990. Se essencial é desenvolver as dimensoes socioambientais no
processo educativo formal a partir dos referenciais curriculares, indispensa-
vel se torna o desenvolvimento profissional dos professores nas mais diver-
sas areas de conhecimentos e componentes curriculares para enfrentar tal
demanda.

Por outro lado, se reconhecido é que os professores “sdo agentes fun-
damentais na construgao da sociedade e também formadores de condigoes
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precisas para transforma-la rumo a justiga social, a emancipagao politica e
humana” (MAIA, 2018, p.15) e que para que haja mudangas e inovagdes no
ensino, no curriculo e na pratica, é necessario oportunizar aquisi¢gdo ou en-
riquecimento da competéncia profissional dos docentes (GARCIA, 1999), os
sistemas de ensino precisam viabilizar condigdes para que seus profissionais
estejam habilitados para abordar as tematicas socioambientais em qualquer
componente curricular.

Assim, ndo sé os professores, mas também os estudantes, ambos terao
assegurado o direito de aprender, a partir de uma educagao com olhares mul-
tifacetados sobre a realidade e compreender melhor diferentes problemas,
dentre eles, os que estado relacionados as questdes ambientais e envolvem
toda cadeia ecolégica fundamental para a manutengao da vida na Terra. Pen-
sar na formagao dos professores das diferentes areas curriculares é um com-
promisso com a melhoria das praticas pedagdgicas que ocorrem nas salas de
aula, mas também é um compromisso social, uma forma de luta e resisténcia,
uma manifestagdo de preocupagao com o equilibrio social e ambiental neces-
sario para a manutencao e melhoria da qualidade de vida no planeta.

Consideracoes finais

A Educagao Ambiental, como campo tedrico consolidado nacional e in-
ternacionalmente, precisa ser reivindicada como uma dimensao das politicas
publicas e das praticas pedagdgicas escolares. Por isso, é impreterivel que seja
reconhecida e legitimada no sistema educativo formal, ndo somente como
uma escolha pedagdgica, mas como forma de assumir um posicionamento
politico e ideolégico ante a realidade social. Assim, é imprescindivel que ela
seja incorporada nas intervengoes pedagdgicas de todas as areas de conheci-
mento e componentes curriculares por meio de um processo heuristico, mas
gue também considere a organizagao didatico-pedagdgica da transversalida-
de. Logo, a disciplina de Ensino Religioso, como componente essencial para a
formacao basica cidad3, requer assumir compromisso social e elaborar estra-
tégias educativas capazes de contribuir no enfrentamento dos desafios e das
incertezas impostas pela crise ambiental.

Por meio desta pesquisa, foi possivel perceber que a disciplina de Ensino
Religioso apresenta conexdes com os fundamentos da Educagao Ambiental
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e que as professoras elencaram diferentes possibilidades que demonstram a
necessidade de formacao e flexibilizagao curricular para que os temas socio-
ambientais sejam integrados as praticas educativas. Mas, em contrapartida,
as docentes reconhecem seus limites para efetivar a transversalidade da Edu-
cacdo Ambiental no Ensino Religioso, dada sua falta de experiéncia e conheci-
mentos sobre as questoes ambientais. Neste sentido, valeria sublinhar que a
problematica ambiental é um tema de grande importancia a nivel planetario,
e que, portanto, é preciso investir sistematicamente na capacitagdo dos pro-
fessores para que estes adquiram as habilidades e competéncias profissionais
necessarias para contribuir na formacao relacionada a estes temas.

Consideramos que nao € possivel que os sistemas de ensino permane-
¢am incélumes aos problemas que preocupam o conjunto das sociedades. Por
isso, trouxemos ao debate a importancia de se efetivar uma maior oferta de
formacgoes aos professores da disciplina de Ensino Religioso, com vista a re-
crudescer a abordagem dos temas transversais nas escolas. Por outro lado,
nao poderiamos deixar de reconhecer que os professores tenham autonomia
para buscar caminhos que lhe oferecam subsidios para sua atuagao profissio-
nal, e que a formacgao de professores tenha dupla perspectiva — individual e
coletiva (GARCIA, 1999); também é preciso que eles assumam seu papel poli-
tico, ja que nenhum processo formativo sera suficiente sem o compromisso
dos que dele participam (TORALES, 2013).

Diante do que foi tecido no didlogo entre empiria e teoria, compreende-
mos que formar os professores para que orientem suas praticas em coeréncia
com a realidade social é tarefa fulcral para que as escolas possam exercer
seu papel no conjunto das mudancgas que permitem o avancgo das sociedades
e no enfrentamento dos problemas que sdo comuns a todos. Neste sentido,
entendemos que as redes de ensino, as institui¢gdes formadoras, e também os
professores, precisam encontrar caminhos para investir intencional, siste-
matica e permanentemente em momentos de formagao profissional. Nao so-
mente os professores de Ensino Religioso que aqui destacamos, mas também
os profissionais que atuam nas demais disciplinas, para que sejam capazes de
atuar na perspectiva da Educagao Ambiental. Por fim, repisamos que capaci-
tar professores poderia ser considerado um ato de resisténcia e tensdo rumo
as "transformacoes sociais necessarias a vida em sua pujanca e diversidade”
(LOUREIRO, 2019, p. 94) e ao enfrentamento das multiplas crises que a huma-
nidade esta desafiada a enfrentar.
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CAPITULO 7

A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO
FORMAL: CAMINHOS E PERSPECTIVAS
PARA A ACAO DOCENTE

Marcelize Niviadonski Brites Albertini
Soraya Correa Domingues

Introducao

A atual crise socioambiental enfrentada pela humanidade tem atraido a
atencao de diversos setores e atores da sociedade, uma vez que seus reflexos
tém se tornado frequentes e notdveis na realidade mundial. Assim, a necessi-
dade de mudancas no estilo de vida da populagao, tendo em vista a manuten-
¢ao da vida no planeta, tornou-se urgente e emergente.

Segundo Guimardes (2007), nas sociedades atuais, o ser huma-
no afastou-se da natureza resultando em uma postura antropocén-
trica na qual o ser humano é o centro do universo e tudo estd ao seu
dispor. Essa concepgao consagrou o dominio humano sobre a natu-
reza, tornando imperceptiveis as agoes de equilibrio entre ambos, re-
sultando em diversos problemas socioambientais (GONCALVES,
2008).

Partindo dessas reflexdes, a problematica ambiental é evidente e deman-
da a necessidade de uma proposta educativa voltada para o resgate respon-
savel da relagao do ser humano com a natureza. Nesse contexto, a Educagao
Ambiental se torna fundamental, pois possibilita a retomada dessa relagao,
como salienta Sauvé (2005a, p. 317):
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A educagédo ambiental néo é, portanto, uma "forma” de educagéo (uma "edu-
cagdo para..”) entre inimeras outras; nio é simplesmente uma “ferramenta”
para a resolugdo de problemas ou gestdo do meio ambiente. Trata-se de uma
dimenséao essencial da educagao fundamental que diz respeito a uma esfera de
interagdes que estd na base do desenvolvimento pessoal e social: a da relagao
com o meio em que vivemos, com essa "casa de vida" compartilhada (...). Mais do
gue uma educagio "a respeito do, para o, no, pelo ou em prol do” meio ambiente,
o objeto da educacéo é de fato, fundamentalmente, nossa relagdo com o meio
ambiente (...)

Diante dessas consideragoes, a insergao da Educacao Ambiental no es-
pago escolar torna-se urgente e necessaria, pois a escola é um local privile-
giado para a sua realizagdo, uma vez que possibilita discussoes, aprendizados
e reflexOes sobre temas urgentes e atuais, contribuindo para a formacao dos
cidadaos (REIGOTA, 1998).

No contexto nacional e internacional, a Educagao Ambiental tem adqui-
rido visibilidade, a medida que diversos documentos oficiais surgiram, valo-
rizando e reconhecendo a necessidade da insergao desse campo nos ambitos
formal e informal, visto o panorama da atual crise socioambiental (TEIXEIRA
et al. 2011). Assim, essa tematica tem chegado a diversos setores da sociedade,
os quais tém realizado agdes educativas neste sentido.

Frente as consideragoes expostas, este artigo tem por objetivo apresen-
tar reflexdes e perspectivas sobre a Educagao Ambiental no ensino formal,
considerando seus pressupostos tedricos e metodoldgicos, bem como cami-
nhos e possibilidades para a agdo docente no contexto escolar.

Essas reflexoes constituem parte do corpo tedrico de pesquisa produ-
zida em nivel de Mestrado em Educacgao, realizado na Universidade Federal
do Parand (UFPR), a qual teve por objetivo conhecer e analisar praticas de
Educagao Ambiental realizadas em escolas publicas municipais na cidade de
Curitiba-PR.

A multiplicidade da Educacao Ambiental: reflexdes sobre um
campo plural

Atualmente, as problematicas socioambientais fazem parte das inquie-
tacoes de diversos setores da sociedade. Diante dessa crise complexa e abran-
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gente que o planeta Terra vivencia, tornou-se urgente e necessario um pro-
cesso educativo que aborde as questoes socioambientais.

As inquietagdes com a relagao ser humano-ambiente e educagao-am-
biente ndo sao novas, pois ja estavam presentes nas ideias de pensadores
como: Coménio, Rousseau, Espinosa, Pestalozi, entre outros (TOZONI-REIS,
2004). Ao longo do tempo, as ideias desses e de outros pensadores, atreladas
aos debates e discussoes a favor da melhoria da qualidade ambiental, contri-
buiram com o processo de construgao dos referenciais teéricos da Educagao
Ambiental. Entretanto, a apropriagao desse novo campo por sujeitos porta-
dores de discursos e conceitos diversos trouxe uma multiplicidade de formas
de se conceber e praticar agdes de Educagdao Ambiental (TEIXEIRA et al., 2011).
Em decorréncia desse processo, uma diversidade de classificagoes e aborda-
gens foi atribuida a esse campo, tornando sua “conceitualizagao ampla, re-
cente, complexa e diversa” (TORALES, 2006, p.23).

De acordo com Dias (2000), as diferentes formas de conceber a Educacgao
Ambiental estao diretamente relacionadas a compreensao do conceito de am-
biente, ou seja, a maneira como ele € aceito e percebido pelos sujeitos. Nesse
sentido, através de pesquisas, varios autores buscaram identificar e adjetivar
estas compreensoes contribuindo para a ampliagao das discussoes em torno
da Educagao Ambiental. Sob esta perspectiva, pode-se destacar Sauvé (2005a)
que, em um de seus estudos, categorizou estas multiplas e complementares
formas de se apreender o ambiente, como mostra o quadro a seguir:
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Para a autora, o objetivo fundamental da Educagdo Ambiental é o desen-
volvimento da relacdo respeitosa dos sujeitos com o ambiente, implicando a
maneira como compreendem e interagem nesta relagao. Dessa forma, salien-
ta que outras concepgdes podem ser identificadas, pois a relagéo sujeito-am-
biente é "eminentemente contextual e culturalmente determinada” (SAUVE,
200543, p.319) o que indica diferentes modos de se relacionar e conceituar o
ambiente. Nesse sentido, a autora acentua a necessidade de os educadores
conhecerem e considerarem as compreensodes dos estudantes envolvidos no
processo educativo ambiental, a fim de que se possa realizar intervengoes
mais adequadas nos cendrios em que a Educagao Ambiental for inserida.

Paralelamente as ideias apresentadas, outros autores buscaram con-
ceituar e adjetivar o entendimento de ambiente. Assim, podemos destacar
Marcos Reigota (2002) que também apontou perspectivas neste sentido. Para
o autor, a Educagao Ambiental estd estreitamente relacionada a conceitua-
¢ao de ambiente, ou seja, 0 modo como as pessoas compreendem o ambiente.
Dessa forma, propdem que o “ponto de partida” (REIGOTA, 2002, p. 26) para
a realizacdo de praticas educativas neste campo, seja a identificagao das con-
cepgoes dos estudantes envolvidos neste processo educativo. Assim, em um
de seus estudos!, adjetivou estes diferentes modos de pensar classificando-os
em: concepgao naturalista; concepgao antropocéntrica e concepgao globali-
zante. De acordo com o autor, a concepgao naturalista ressalta os aspectos
naturais do ambiente; a concepgao antropocéntrica evidencia os recursos
naturais a servigo do ser humano; e, por sua vez, a concepgao globalizante
destaca a reciprocidade entre natureza e sociedade.

Todavia, é importante ressaltar que, na comunidade cientifica, também
nao ha um consenso sobre o conceito de ambiente. Dessa forma, diversas de-
fini¢goes sdo apresentadas, fator que corrobora para essa pluralidade de con-
cepgoes.

No que tange a essa ampla conceitualizagdo, Sato (2003) e Sauvé (2005b)
salientam que as diferentes concepgdes podem direcionar as praticas e agoes
de Educagao Ambiental, uma vez que cada individuo tende a praticar sua
prépria visdo ou concepgao de ambiente. Nesse sentido, Sauvé (2005a) argu-
menta que essa pluralidade de concepgoes, atrelada as praticas pedagdgicas
realizadas em diferentes contextos, possibilitou o desenvolvimento de uma

1 Para uma maior compreenséo verificar a obra de Marcos Reigota “Meio Ambiente e representagéo social. 5°
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
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"rica diversidade de proposigdes tedricas, de modelos e de estratégias, capaz
de estimular a discussao e de servir de inspiragao para os que trabalham na
pratica” (p. 319). A autora destaca, ainda, que as andlises dessas proposigoes
permitiram identificar uma diversidade de correntes e praticas referentes
aos modos de se apreender o meio ambiente. Em um estudo mais aprofunda-
do, as “correntes” 2 foram definidas como linhas de pensamento e atuagao em
Educagao Ambiental, as quais foram sistematizadas de acordo com as cate-
gorias: concepgao dominante de meio ambiente; intengao central da Educa-
¢ao ambiental; enfoques privilegiados e estratégias ou modelos que ilustrem
a corrente” (Sauvé, 2005b). Assim, foram identificadas 15 “correntes”, as quais
foram distribuidas em dois grupos: o primeiro, referente as tradi¢goes mais
antigas (entre 1970 e 1980); e 0 segundo, correspondente as inquietagdes mais
recentes. Desse modo a autora adjetivou as correntes mais antigas em: na-
turalista, recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista e moral/éti-
ca. Por sua vez, as correntes mais recentes foram classificadas em: holistica,
biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, da ecoeducagao e da
sustentabilidade.

Cada uma dessas concepgodes carrega discursos e referenciais tedricos
marcados pela “[...| complexidade nas relagdes entre diferentes areas do co-
nhecimento” (TORALES, 2006, p. 27) ,que se incorporaram aos estudos am-
bientais e, também, as questdes ligadas a Educagao Ambiental, conduzindo a
uma "[...] multiplicidade das educagdes ambientais” (CARVALHO, 2004, p.14).
Essas multiplas denominag¢oes mostram quao grandioso é esse campo, im-
possibilitando uma definigao tinica de Educagao Ambiental. Entretanto, faz-se
oportuno salientar que, além das diferentes concepgoes de meio ambiente, as
correntes de Educagdo Ambiental carregam diferentes filosofias de vida, di-
versas ideologias e distintas pedagogias (BRANDAO, 2007), aspectos peculia-
res que contribuem para a constituigao destas diversas formas de conceber e
praticar a Educagdo Ambiental. Por sua vez, diante desse panorama, duvidas
quanto a delimitagao de quais correntes e concepgodes eleger como norte para
as agbes educativas nesse campo podem surgir, assim cabera ao educador(a):

[...] definir seu "nicho” educacional na educagdo ambiental, em fungéo do con-
texto particular de sua intervencgéao, do grupo alvo a que se dirige e dos recursos
de que dispoe: trata-se de escolher objetivos e estratégias de modo oportuno

2 De acordo com a autora “corrente” se refere “a uma maneira geral de conceber e de praticar a educagao
ambiental” (SAUVE, 2005b, p. 17).
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e realista, sem esquecer, contudo, do conjunto de outros objetivos e estraté-
gias possiveis. E importante encarar cada intervengao especifica como com-
plementar e de preferéncia integrada aos do conjunto do sistema dos atores da
educacao ambiental, e também as demais dimensoes associadas da educagao
fundamental [...] (SAUVE, 2005a, p. 319).

Sob esse ponto de vista, cada educador(a) devera escolher quais trilhas
e caminhos percorrer, tendo o cuidado para ndo sedimentar uma tnica con-
cepcao de Educagao Ambiental, visto as varias abordagens e possibilidades
deste campo educativo. Vale salientar, ainda, que, apesar de toda a pluralida-
de, essas concepgoes sdo complementares entre si, pois a Educagdao Ambien-
tal é um cenario de convergéncia entre varios campos “de saber, de sentido e
de acao” (BRANDAO, 2007, p. 12). Nessa perspectiva, o didlogo entre as dife-
rentes abordagens e concepgodes configura-se como um elemento fundamen-
tal para a melhoria dos debates e reflexdes em torno deste campo educativo
(CARVALHO, 2004).

A Educacao Ambiental no contexto escolar:
reflexdes necessarias

Como ja fora apresentado neste estudo, a medida que o ser humano foi
se distanciando da natureza e passou a explora-la de forma insustentavel,
diversos problemas socioambientais surgiram, configurando um cenario de
intensa degradacgao e exploragao ambiental. Nesse sentido, a proeminéncia
da crise socioambiental demandou a urgéncia de uma proposta educativa, ca-
paz de reintegrar a relagdo do ser humano com a natureza (DUVOISIN, 2002).
Por conseguinte, nesse contexto marcado pelas diversas problematicas am-
bientais, a Educagao Ambiental foi incorporada ao campo educacional, como
aponta Carvalho:

Evidentemente que a EA, ao constituir-se enquanto pratica educativa adentra
o campo da educagio e é da confluéncia entre o campo ambiental e algumas
tradigoes educativas que vao surgindo orientagdes especificas dentro da EA.
[...] A educagado — um campo social tipicamente aplicado, multidisciplinar e, por-
tanto altamente sensivel as novas demandas e tematicas sociais — incorpora a
preocupacao ambiental em seu universo propriamente educacional, transfor-
mando-a em objeto da teoria e pratica educativa (CARVALHO, 2002, p. 88).
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Sob este ponto de vista, Reigota (2014) acentua que a Educagdo Ambien-
tal, enquanto perspectiva educativam pode e deve ser realizada no espago
escolar, pois esse é um local privilegiado para sua realizagdo, uma vez que
a escola "tem sido, historicamente, o espago indicado para a discussao e o
aprendizado de varios temas urgentes e de atualidade, como resultado de sua
importancia na formagéo dos cidadaos” (REIGOTA, 1998, p. 47).

Sendo assim, frente as demandas oriundas da crise ambiental, a presen-
ca da Educagao Ambiental no ambito escolar tornou-se fundamental, dado
que essa pode proporcionar mudancas significativas, como salienta Guima-
raes (2007, p. 15):

[...] a EA tem o importante papel de fomentar a percepcao da necessaria inte-
gragdo do ser humano com o meio ambiente. Uma relagdo harmoniosa, cons-
ciente do equilibrio dindmico na natureza, possibilitando, por meio de novos
conhecimentos, valores e atitudes, a insergdo do educando e do educador como
cidadaos no processo de transformacgio do atual quadro ambiental do nosso
planeta.

Esse aspecto transformador salientado pelo autor visa a compreensao
das relagdes sociedade-natureza, de maneira que os alunos sejam capazes de
“identificar, problematizar e agir’ (CARVALHO, 2004, p. 19), frente as ques-
toes socioambientais da sua realidade local ou planetaria. Contudo, vale res-
saltar que compreender e agir frente a essas questdes demanda nao apenas
a compreensdo das problematicas ambientais, mas envolve compreensoes
mais amplas, capazes de integrar as “configuragdes sociais, biofisicas, poli-
ticas, filoséficas e culturais” (REIGOTA, 2002, p.76) do ambiente e da socie-
dade contemporanea. Nesse sentido, juntamente com uma visao holistica e
sistémica, ou seja, uma visao global, que possibilita a integragado entre sabe-
res e conhecimentos (DUVOISIN, 2002), os alunos na condigédo de cidad&os,
poderao ser sujeitos histéricos transformando a realidade-ambiente em prol
de seus lugares de vivéncia, contribuindo assim, ndo apenas com a realidade
local, mas com a sociedade em seu todo.

A importancia da visao sistémica na Educacao Ambiental:
rompendo com as fronteiras disciplinares

De acordo com Diaz (2002), a compreensao da atual crise ambiental de-
manda uma nova visao de mundo capaz de superar a visdo mecanicista que
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fraciona e compartimentabiliza o conhecimento. Para o autor, somente uma
visao complexa e sistémica pode permitir a interpretacdo das relagoes que
perpassam a realidade e possibilitam o rompimento com essa visao fragmen-
tada que, segundo Guimaraes (2007), € "“um dos pressupostos da crise am-
biental das sociedades modernas” (p. 44). Logo, pensar de maneira sistémica é
compreender o mundo como um sistema inteiro, amplo e interligado. Assim:

Um sistema é um conjunto interconectado de elementos organizados de forma
coerente em torno de algum objetivo. Existem trés coisas que caracterizam um
sistema: elementos, interconexdes e um objetivo. Os sistemas sdo mais do que
a soma de suas partes; eles sdo dominados por suas inter-relagdes e seus obje-
tivos (CADERNOS DE EDUCAGAO AMBIENTAL apud DUVOISIN, 2002, p. 94).

Ainda sobre essa perspectiva, Diaz (2002) reforga a necessidade da in-
sergao da visao holistica e sistémica na educagao e argumenta "“se pretende-
mos que a escola forme individuos com capacidade de intervencgao na realida-
de global e complexa [...]. Teremos de promover uma educagao que responda,
precisamente, a esta realidade” (p. 35). Assim, esta nova visdo de mundo pre-
cisa adentrar os muros da escola e ser a base dos processos educativos.

Sobre este ponto de vista, Leff (2001) propde a insergdo de uma pedago-
gia da complexidade na educagao formal, ou seja, uma pedagogia que entenda
o mundo como um sistema complexo. Nessa perspectiva, os conhecimentos
e saberes sao compreendidos de maneira integrada e interconectada, nao ha-
vendo separagao entre o todo e as partes. Assim, "o conhecimento das partes
s6 é possivel pelo conhecimento do todo, que sé é possivel ser conhecido pelo
conhecimento das partes” (MORIN apud TOZONI-REIS, 2004, p. 123). Esta
visdo sistémica possibilita a compreensao integrada dos conhecimentos, de
maneira que os alunos possam ligar e relacionar os saberes, a fim de atribuir
sentido aos conhecimentos apreendidos. Logo, uma Educagdo Ambiental que
compreenda esse novo paradigma, juntamente com o estimulo a investigagao,
interrogacgao, curiosidade, argumentacao, discussao etc, podera ser capaz de
responder as demandas socioambientais da atualidade (DIAZ, 2002; DUVOI-
SIN, 2002). Partindo dessa perspectiva, compreendemos que a integragao en-
tre a Educagao Ambiental Critica e o pensamento sistémico apresentam-se
como uma possibilidade educativa para a superagao das praticas pedagdgi-
cas conservadoras, pois a visao sistémica torna possivel o estabelecimento
de relagdes e conexdes entre os conhecimentos e saberes, visando superar
sua compartimentabilizagdo e fragmentagao (LEFF, 2002; MORAES, 2004).
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Entretanto, faz-se oportuno salientar a necessidade de este novo paradigma
adentrar e permear o processo educativo, bem como reconhecer a faléncia
do velho paradigma educacional. Assim, novos caminhos e alternativas pe-
dagdgicas poderao ser construidos na busca por uma educagao integradora,
capaz de superar as barreiras disciplinares e as formas tradicionais de ensino
(GUIMARAES apud TOZONI-REIS, 2004).

Nesta 6tica, ao chamar a atengao para o rompimento com as formas
tradicionais de ensino, Duvoisin (2002) propde o desenvolvimento de meto-
dologias pedagdgicas que compreendam o papel dos alunos, como agentes
"da construgéo do conhecimento” (p. 97). Dessa maneira, atividades pautadas
nessa concepgao valorizam a curiosidade, os questionamentos, os desafios, as
investigagoes etc, proporcionando a integragao entre os conhecimentos, a fim
de que os alunos possam conecta-los para construir novas ideias. Essa pers-
pectiva, de carater interdisciplinar, pode possibilitar a superagao das barrei-
ras disciplinares, visando a construgao de um conhecimento globalizante, ne-
cessario para a compreensio das questdes socioambientais (GADOTTI, 1999).

E importante destacar que a aproximacao entre a Educagdo Ambien-
tal e a abordagem Interdisciplinar é muito presente nesse campo, visto que
varios documentos?® nacionais e internacionais orientam a necessidade des-
ta abordagem para desenvolvimento da Educagdao Ambiental. Neste sentido,
podemos destacar a Politica Nacional de Educagao Ambiental, através da Lei
n° 9795/99, que reafirma a necessidade de uma abordagem interdisciplinar
e transversal neste campo, e recomenda que a Educagao Ambiental nao seja
abordada como uma disciplina especifica, mas de maneira integrada, conti-
nua e permanente em todo o ensino formal. Sendo assim, diante das aproxi-
magcoes entre Educagdao Ambiental e Interdisciplinaridade, torna-se necessa-
rio compreendermos os significados desse conceito no campo educativo.

De acordo com Japiassu (1976) e Fazenda (2008), o conceito de inter-
disciplinaridade encontra-se intimamente ligado ao conceito de disciplina.
Deste modo, interdisciplinaridade corresponde a um conjunto de relagdes in-
tencionais entre disciplinas, as quais "estabelecem nexos e vinculos entre si
para alcangar um conhecimento mais abrangente, ao mesmo tempo diversi-
ficado e unificado” (COIMBRA, 2000, p. 58). Esta perspectiva refere-se a uma
maneira integrada e complexa de produzir conhecimentos, visando a supe-

3 Documentos como a declaragdo de Thilize (1977), Agenda 21 (1992), Declaragédo de Tessalénica (1997) entre
outros.
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ragao da visdo fragmentada e compartimentalizada, organizada por meio das
disciplinas (CARVALHO, 1998; JAPIASSU, 1976; BRASIL, 2001a). Assim, numa
abordagem interdisciplinar, cada disciplina deve manter sua identidade, con-
servando as metodologias e caracteristicas de seu respectivo campo (COIM-
BRA, 2000; SUERO apud YARED, 2008).

Vale reforcar que as “disciplinas” sdo oriundas de uma visao mecani-
cista de mundo que fragmentou e especializou o conhecimento, separando-
-os em blocos (DIAZ, 2002). Essa concepgao perdura até os dias de hoje, de
modo que podemos verificar, na literatura contemporanea, que "disciplina”
(no contexto educacional) diz respeito a um conjunto estruturado e organiza-
do de conhecimentos referentes a uma ciéncia ou area do conhecimento, os
quais devem ser transmitidos na educacéo escolar (JAPIASSU, 1976; SAVIANI,
2003). Com efeito, essa visdo compartimentalizada, dificulta a compreensao
do todo, do global, fragmentando o conhecimento em areas do saber. Posto
isso, a presenca da interdisciplinaridade no processo educativo é de extrema
relevancia, uma vez que esta pode recuperar e religar a unidade que foi que-
brada pela especializagéo e fragmentagao do conhecimento (ANTISERI apud
YARED, 2008; JAPIASSU, 1976). E importante esclarecer que a interdiscipli-
naridade nao objetiva findar com a perspectiva disciplinar, mas superar suas
fronteiras, através do didlogo e planejamento cooperativo, em um movimen-
to constante entre as disciplinas (SAHEB, 2008; YARED, 2008).

Ainda sobre a questao disciplinar, constatamos, na literatura, aborda-
gens distintas que envolvem este conceito. Assim, falar em disciplinas envol-
ve também compreender conceitos como: transdisciplinaridade, multidisci-
plinaridade e pluridisciplinaridade.

Segundo Japiassu (1976) e Fazenda (2008), a transdisciplinaridade en-
volve o rompimento com as fronteiras disciplinares, de modo a ultrapassa-
-las, rumo a unificagdo do conhecimento. Nessa concepgao, os conhecimentos
estao constantemente ligados e conectados como uma rede de interagoes, a
qual nao possui comego nem fim. Desse modo, a transdisciplinaridade busca
autenticar o didlogo entre os diferentes campos do saber, na perspectiva de
uni-los, ao invés de fragmenta-los (RODRIGUES, 2000).

Por sua vez, a multidisciplinaridade é o agrupamento desconectado en-
tre disciplinas, no qual ndo ha relagao entre elas. Nesse sentido, “recorre-se
a informacgoes de varias matérias para estudar um determinado elemento,
sem a preocupagao de interligar as disciplinas entre si” (SAHEB, 2008, p. 29).
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J4 a abordagem da pluridisciplinaridade, corresponde ao agrupamento de
disciplinas no qual é possivel o estabelecimento de relagoes entre as mesmas
(JAPIASSU, 1976).

Diante dessas consideragoes, é perceptivel que mesmo com suas par-
ticularidades, estas abordagens "mostram-se como tentativas na superagao
do paradigma da fragmentagao” (SAHEB, loc.cit). Todavia, diante das especi-
ficidades das areas do conhecimento, compreendemos que a abordagem in-
terdisciplinar, é relevante para o contexto da Educagao Ambiental, pois pos-
sibilita a integragao constante entre as disciplinas, abrindo caminhos para a
descoberta, construgao e apropriagao de conhecimentos e saberes.

Outra abordagem relevante para a Educacdo Ambiental formal é a pro-
posta da transversalidade. Nessa abordagem, as tematicas compreendidas
como transversais, podem atravessar as diversas areas do saber, a fim de se-
rem abordadas de diferentes maneiras por todos os campos do conhecimento
(SAHEB, 2008; REIGOTA, 2014). Nesse sentido, os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2001) indicam como temas transversais as tematicas que
envolvem a Educagao Ambiental, Orientacdo Sexual e Saude. De acordo com
os PCN, o trabalho com os temas transversais deve ser desenvolvido de forma
continua e integrado nas diferentes areas do saber, estando relacionado a re-
alidade dos alunos e de acordo com questodes sociais e contemporaneas. Sobre
estas perspectivas o documento acentua:

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relagio entre aprender na realidade e da realidade de conheci-
mentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes
da vida real (aprender na realidade e da realidade) [...]. A transversalidade pro-
move uma compreensio abrangente dos diferentes objetos de conhecimento,
bem como a percepgao da implicagdo do sujeito sobre o conhecimento na sua
produgao, superando a dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a transver-
salidade abre espago para a inclusédo de saberes extracurriculares, possibilitan-
do a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos alunos
(BRASIL, 2001, p. 31).

Saheb (2008) aponta que o trabalho com os temas transversais seja pla-
nejado e organizado com e entre as areas do conhecimento, uma vez que estas
possuem orientagdes especificas quanto aos objetivos, contetdos, avaliagao
etc. Dessa forma, cada professor devera planejar de maneira intencional suas
agoes, devendo, também, estar aberto e disposto para abordar as questdes
vindas da realidade dos estudantes. Sem embargo, a autora salienta, ainda,
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que apesar das diversas possibilidades de trabalho com estes temas, por se
tratarem de tematicas que nao estao ligadas diretamente as disciplinas esco-
lares, o desenvolvimento das mesmas pode ser compreendido e abordado de
maneira equivocada, dando espago para agdes pontuais e esporadicas. Sobre
essa 6tica, percebemos que, apesar dos grandes avangos, a questao da trans-
versalidade ainda gera muitas davidas e equivocos, sendo considerada de "di-
ficil concretizagao e aplicagdo nas praticas escolares” (TORALES, 2013, p. 8).
Todavia, concordamos que, mesmo diante destes dilemas, a insercgao dos te-
mas transversais, principalmente no que se refere a Educagao Ambiental, foi
uma conquista significativa para a efetivagdo do campo educativo ambiental
no contexto escolar.

De maneira geral, as consideragoes apresentadas até aqui demonstram
a necessidade das diferentes abordagens para o desenvolvimento da Educa-
¢ao Ambiental, visto que esse € um campo de conhecimento hibrido que en-
volve o didlogo entre as diferentes areas do saber, na busca para encontrar
alternativas e solugdes para os problemas ambientais contemporaneos (REI-
GOTA, 2014).

No contexto educativo, essas abordagens devem ser consideradas e co-
nhecidas pelos docentes, pois a Educagao Ambiental ndao deve ser abordada
como uma disciplina ou apenas nas datas comemorativas e momentos espe-
cificos da escola, mas deve ser um componente essencial e permanente da
educagao (BRASIL, 1999). Nesse sentido, salientamos a existéncia de diversas
possibilidades metodoldgicas para o trabalho com a Educagao Ambiental, as
quais, quando aliadas a criatividade do professor e pautadas em abordagens
como a interdisciplinaridade e a transversalidade, podem possibilitar o rom-
pimento com os paradigmas tradicionais da educagao.

Alternativas e possibilidades: caminhos metodolégicos
para a acao docente

Durante todo o ano letivo escolar, alunos e alunas realizam diversas ati-
vidades educativas dentro ou fora de sala de aula, as quais sdo planejadas e
desenvolvidas pelos professores. Das praticas tradicionais as inovadoras, dia-
riamente alunos e professores estao inseridos no processo educativo, aspecto
que ressalta o importante papel da escola e dos professores na formacgao dos
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estudantes. Assim, cotidianamente o professor esta diante de uma grande
responsabilidade, uma vez que sua agao pode “excluir ou incluir seus alunos,
provendo-os de conhecimentos necessarios ou supérfluos a participacao efe-
tiva na escola e na sociedade” (GIESTAS apud TORALES, loc.cit).

Diante dessas consideragoes e compreendendo a necessidade de posi-
cionamento do professor, tendo em vista que esse posicionamento influi dire-
tamente em sua pratica educativa, verificamos que os principios provenien-
tes da pedagogia critica permitem a apropriacao de conhecimentos, valores e
atitudes que possibilitam a “emancipagao dos sujeitos” (TOZONI-REIS, 2007,
p. 4). Assim, uma Educagdo Ambiental pautada em uma pedagogia critica,
vincula as questdoes ambientais as questoes sociais, buscando compreender e
intervir nos problemas e conflitos socioambientais (LOUREIRO, 2007; CAR-
VALHO, 2004), sendo esta uma abordagem significativa no contexto formal.

Em seus aspectos tedrico-metodoldgicos a Educagao Ambiental Critica
envolve processos de construgao e reconstrugao do conhecimento, a fim de
superar as praticas tradicionais que apenas transmitem informagoes, muitas
vezes desconectadas das realidades dos alunos, assim, esta perspectiva se ca-
racteriza pela coragem e ousadia para inovar e romper com os paradigmas
tradicionais da educacao.

Por sua vez, considerando os principios da Educagao Ambiental critica e
reconhecendo o importante papel dos docentes no processo de efetivagao da
Educagdo Ambiental escolar, encontramos em Reigota (2014) algumas orien-
tacoes metodolégicas para o trabalho pedagdgico neste campo. Nesse senti-
do, o autor recomenda que os docentes desenvolvam metodologias préprias
(criativas e auténomas) em consonéncia com as caracteristicas e realidades
de seus alunos e, de acordo com as possibilidades e desafios de seu cotidiano.
Nesta perspectiva ainda reforga:

Educagdo Ambiental que visa a participagio do cidaddo na solugdo dos pro-
blemas estd mais préxima de metodologias que permitem questionar dados e
ideias sobre um tema especifico, propor solugdes e apresenta-las publicamente.
Com metodologias que permitem e convidam a participagao, o aluno ou aluna
constrdi e desenvolve progressivamente o seu conhecimento e o seu compor-
tamento em relagdo ao tema junto com os colegas, as colegas, os professores,
as professoras e seus familiares, de acordo com a idade e a capacidade de assi-
milagéo e de intervengéo naquele momento de sua vida (REIGOTA, 2014, p. 67).

Diante destas consideracoes, propor praticas educativas embasadas em

principios criticos e emancipatdrios é proporcionar aos alunos uma Educa-
¢ao Ambiental capaz de problematizar a realidade, superando a concepgao
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tradicional centrada na transmissao de conhecimentos e no ensino de atitu-
des "“corretas” e adestradoras®. As possibilidades para o trabalho educativo
sao variadas e permitem o desenvolvimento de atividades que promovam a
integragao, a cooperagao, a reflexdo, a fim de que os alunos relacionem o co-
nhecimento com suas vidas, suas realidades, extrapolando os muros da esco-
la. Assim, com a criatividade e a ousadia do professor é possivel superar os
limites e desafios que poderao surgir e, prosseguir rumo a emancipagao.

Com base nas reflexdes apresentadas e compreendendo o importante
papel dos docentes, visto que esses sao os responsaveis por realizar e condu-
zir as praticas educativas, algumas possibilidades metodolégicas serao apre-
sentadas para o trabalho com a Educagdo Ambiental numa perspectiva criti-
ca. Desse modo, discorreremos, ainda que de maneira breve, sobre as praticas
pedagdgicas conhecidas como: Oficinas de ensino, Pedagogia de projetos e
Complexos tematicos.

- Oficinas de ensino: uma oficina corresponde a uma estratégia meto-
doldégica que articula teoria e pratica, a fim de promover o didlogo entre di-
versos saberes e conhecimentos (CANDAU, 1995). E uma forma de vivenciar
situagoes concretas e significativas que ultrapassem o método tradicional de
ensino, a fim de favorecer processos de “apropriagao, construgao e produ-
¢ao de conhecimentos tedricos e praticos de forma ativa e reflexiva” (PAVINI;
FONTANA, 2009, 78)

Vieira e Volquind (2002) em seu livro “Oficinas de Ensino: O qué? Por
qué? Com?" acentuam que as oficinas nao sao locais apenas para “aprender
a fazer, fazendo", realizar experiéncias, “colocar a mao na massa’, mas locais
que devem proporcionar “o pensar, o sentir, o intercambio de ideias, a proble-
matizagao, o jogo, a investigagao, a descoberta e a cooperagdo” (p. 12), possi-
bilitando a troca reciproca entre o sentir, pensar e agir, bases desta proposta
educativa. Nessa perspectiva, o professor devera promover espagos de dis-
cussao, debates, reflexoes, a fim de construir e reconstruir os conhecimentos
em um movimento de constante aprendizagem e interagao. No que se refere
aos processos avaliativos, as autoras salientam que uma oficina deve pautar-
-se no acompanhamento didrio do desenvolvimento dos alunos, evitando-se
assim, classificagoes e comparagdes. Por sua vez, é importante destacar que
as oficinas, assim como toda a pratica educativa, exigem planejamento, en-

4 Para uma melhor compreenséio ver: BRUGGER (1999).
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tretanto, devido a sua flexibilidade, essas podem ser ajustadas “as situagoes
apresentadas pelos participantes, a partir de seus contextos reais” (PAVINI;
FONTANA, 2009, p. 79).

- Pedagogia de Projetos: € uma metodologia que visa ao envolvimento de
toda a escola, no estudo de um tema especifico, por meio da articulagao e
integragdo dos conhecimentos das diversas areas do saber. E uma proposta
gque promove a participagao ativa dos alunos em todas as etapas de seu de-
senvolvimento, valorizando os conhecimentos individuais e coletivos na bus-
ca por alternativas para a resolugao de problemas, oriundos das realidades e
interesses dos estudantes (REIGOTA, 2014). Sobre essa perspectiva, Nogueira
(2005) destaca que a proposta de projetos compreende uma construgéo cole-
tiva que valoriza a opinido e os saberes dos professores e alunos, através do
didlogo e da cooperagao mutua, colaborando assim, para o desenvolvimento
da "autonomia e, por conseqiiéncia, uma independéncia libertadora, a qual
permitira o pensar e o agir” (p. 48) sobre as agdes realizadas. Desse modo, o
aluno aprenderad através de investigagoes, questionamentos, produgoes, cria-
¢Oes entre outras estratégias que possibilitem a constante busca e descober-
ta de conhecimentos e, a percepgao de que o conhecimento nao é exclusivo de
uma Unica disciplina, superando assim as fronteiras disciplinares (HERNAN-
DEZ; VENTURA, 1998).

- Complexos temdticos: correspondem a uma forma de organizagédo do
ensino com base em complexos tematicos, ou seja, temas e subtemas, oriun-
dos da realidade concreta que tenham valor social para os estudantes. De ma-
neira geral, o objetivo dessa proposta consiste em ajudar o aluno a compreen-
der a realidade que nao € estatica, mas estd em constante movimento. Assim,
nao basta apenas escolher temas para o complexo, mas buscar relaciona-los a
categorias mais amplas da vida em sociedade, a fim de proporcionar uma atu-
agao na mesma. Vale salientar que essa proposta envolve a colaboragao entre
as diversas disciplinas escolares, bem como a participagao e envolvimento
dos alunos com o tema e as propostas de trabalho (PISTRAK, 2000).

Em sintese, as propostas apresentadas aqui, demonstram alguns cami-
nhos para o desenvolvimento da Educagao Ambiental com base em uma pers-
pectiva critica e emancipatdria, buscando romper com os principios da edu-
cagao tradicional que visa apenas a transmissdo do conhecimento. Todavia,
salientamos que estas sdao apenas algumas sugestoes, uma vez que, existem
outras possibilidades e experiéncias pedagdgicas neste campo educativo.
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Consideracoes finais

A institucionalizagao da Educagao Ambiental no ensino formal é uma
realidade garantida por diversos documentos em nivel nacional e interna-
cional. Sendo assim, o trabalho com esse campo educativo e com as temati-
cas que dele emergem, torna-se urgente frente as demandas socioambientais
contemporaneas.

No contexto formal, a presencga da Educagao Ambiental ja pode ser per-
cebida em diversas institui¢des da educagao basica ao ensino superior, o que
demonstra a consisténcia desse campo do conhecimento. Dessa forma, refle-
tir sobre os pressupostos tedricos e metodoldgicos deste campo, bem como
sobre as possibilidades pedagdgicas que dele emergem configura-se como
um importante elemento nos processos de agao-reflexdo-agao, como também
nos diadlogos e debates em torno da Educagdao Ambiental, seja por parte dos
pesquisadores, estudantes ou dos préprios docentes que estao envolvidos
efetivamente com as praticas pedagdgicas no contexto escolar.
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EDUCACAO AMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE: PRATICAS
EDUCATIVAS NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL PARA UM
FUTURO SUSTENTAVEL
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Cinthia Leticia de Carvalho Roversi Genovese
Michell Pedruzzi Mendes Araudjo

Consideracoes iniciais

Atualmente, muito se tem pensado em praticas mais ambientalistas e
sustentaveis. A populagao humana esta cada vez mais consumista e a natu-
reza, consequentemente, vem se desgastando de forma alarmante, o que nos
provoca um olhar mais atento e preocupado em diregao ao presente, ao futu-
ro e de que maneiras podemos amenizar os transtornos ja aparentes. A par-
tir de tal constatagao, o presente trabalho visa englobar no cotidiano escolar
desde os anos iniciais do ensino fundamental praticas que envolvam a educa-
¢ao ambiental e sustentabilidade, de modo que a primeira, conforme veremos
em artigos que serao analisados mais a frente, nao é devidamente trabalhada
nas escolas, devido a ma implementacgao das politicas publicas educacionais,
mesmo com o conteldo sobre educagdao ambiental sendo abordado nos docu-
mentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL,
1997) e a atual Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), entre
outros.

144



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

A educagao ambiental surge, majoritariamente, devido a tais preocupa-
¢Oes com o meio e o futuro do planeta, visando a sensibilizagdo das pessoas
e buscando, de certa forma, reformas entre os individuos, de modo que se
atentem aos problemas ambientais globais que envolvem a todos nds e reco-
nhegam suas responsabilidades perante seus atos, promovendo um didlogo
democratico, tendo em vista a busca por novos caminhos socioambientais.

Nesse contexto, as criangas ja entram na escola trazendo suas préprias
vivéncias, com curiosidades e duvidas a sanar, com interesses por diversos
assuntos e, a partir disso, elas tém a oportunidade de aprender umas com as
outras, além do professor. E uma grande troca de experiéncias que resulta em
processos de ensino e aprendizagem significativos. Tendo isso em vista, essa
pesquisa visa contribuir principalmente para a educagao de alunos nos anos
iniciais do ensino fundamental, de modo a proporcionar aos educadores, dis-
cussoes a partir de andlises de praticas de ensino ambiental e sustentabilida-
de, levando em conta que uma sensibilizagao e agao nesse &mbito sao, desde
ja, de suma importancia para nés e nosso planeta.

Sendo assim, o ensino de Ciéncias passa de um mero ensino tradicio-
nal, em que somente o professor transmite as informagoes aos alunos e os
mesmos mal conseguem compreendé-las, para um “[...] ensino baseado em
modalidades nas quais os alunos sao solicitados a participar, a expor suas
ideias, discuti-las e revé-las, quando necessario” (BENETTI, 2011, p. 3). Desse
modo, abrem-se possibilidades para o ensino ambiental, em que os alunos se
envolvem em todo o processo do conhecimento, de modo que ha autonomia
e a construcgdo de uma consciéncia critica para com essas criangas, promo-
vendo a interagao e um aprendizado continuo entre os individuos envolvidos.

Ante o exposto, o presente trabalho tem a seguinte pergunta de pes-
quisa: Como sdo desenvolvidas prdticas educativas nos anos iniciais do ensino
fundamental para um futuro sustentdvel? Assim sendo, foram desenvolvidas
trés segOes para abordar o tema proposto: primeiramente, foi apresentado
todo um referencial tedrico acerca do tema a ser trabalhado, contando com
fundamentos da educagao ambiental e sustentabilidade, além de todo o con-
texto a sua volta; como a educagdo ambiental se apresenta nos documentos
educacionais oficiais brasileiros e como deve ser trabalhada dentro da sala de
aula; e a autonomia da crianga como ferramenta de ensino e aprendizagem
significativos, de acordo com os estudos de Montessori.
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Além disso, na segunda segao, é apresentada a metodologia de pesqui-
sa, com fundamentos e procedimentos nos quais o presente trabalho foi de-
senvolvido e as formas de obtengao dos dados das analises. De tal forma, na
terceira segao, foram desenvolvidas as andlises dos artigos escolhidos que
abordaram a tematica da educagao ambiental trabalhada nos anos iniciais do
ensino fundamental, com base nas trés categorias escolhidas: 1. Ensino criti-
co voltado para o conceito de educagdo ambiental, 2. Conscientizagdo acerca
das questoes ambientais, sociais, politicas e afins, e 3. A autonomia da criancga
perante um aprendizado significativo.

Nesse interim, cabe ressaltar a importancia do ensino da educagao am-
biental dentro e fora da sala de aula, tendo em vista as constantes vivéncias
dos alunos e professores, além de que essa educagao nao engloba apenas o
meio ambiente, mas tudo a sua volta, sendo questdes socioambientais, poli-
ticas, culturais, econdmicas, entre outras, ou seja, ndo € uma questao isolada
ao mundo verde, diz respeito a cada um dos seres vivos do Planeta Terra, €
mais profundo e complexo do que s6 falar sobre lixo, reciclagem ou Dia da
Agua, é sobre olhar para dentro de si e buscar solugées para uma vida mais
sustentavel, pois "a Terra é um sistema vivo" (LOVELOCK, 1992), nossa casa,
e devemos cuidar dela, em todos os ambitos possiveis.

Educacao Ambiental: reflexdes, presenca nos documentos
nacionais e contribuicdes ao desenvolvimento das criancas

Esta segdo visa apresentar algumas reflexdes acerca da educagdao am-
biental, como ela se constitui como um tema transversal e como deve ser
trabalhada de forma interdisciplinar no meio escolar e fora dele, de modo
que é constituida por segmentos ndo sé ambientais, mas politicos, sociais,
culturais, entre outros. Além disso, contemplara acerca da educagao ambien-
tal nos documentos educacionais oficiais brasileiros, como a BNCC e PCN, e
abordard a autonomia da crianga como ferramenta para processos de ensino
e aprendizagem mais significativos, tendo em vista sua independéncia ao fa-
zer suas proprias escolhas.

1 Aqui nos referimos a Hipétese - atualmente teoria - de Gaia (LOVELOCK, 1992), segundo a qual o planeta Terra
é considerado um organismo vivo e complexo em si mesmo. Portanto, nosso planeta é constituido por biosfera,
atmosfera, oceanos e terra, que se retroalimentam objetivando entorno fisico e quimico favoréaveis a vida. Se
houver desequilibrio em alguma porgéo do sistema, isso acarretara desequilibrios em outros e a vida estard em
risco.
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Reflexdes acerca da Educacao Ambiental

A educagdo ambiental apresenta-se como um movimento transforma-
dor no ambito educacional, cujo presente trabalho sera voltado, devido aos
seus principios inovadores, criativos, questionadores e, acima de tudo, éticos
e criticos, sucedendo ao ato de que o ser humano volta-se para si mesmo em
busca de resolugoes dos questionamentos que o cercam e a seu meio, do qual
faz parte.

A educagao ambiental nao se reduz apenas ao ambito do meio ambiente,
mas se amplia para uma questao politica, em que engloba as relagdes entre a
humanidade e a natureza, de modo que

[...] a educagdo ambiental como educagédo politica estd comprometida com a
ampliagdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervengao direta dos
cidadaos e das cidadas na busca de solugdes e alternativas que permitem a con-
vivéncia digna e voltada para o bem comum. (REIGOTA, 2009, p. 13).

De tal forma, essa educagdo do meio é de suma importancia para que
as pessoas possam compreender o meio ambiente global, os problemas a ele
interligados e a responsabilidade que cada individuo, como ser humano cons-
ciente e critico. Assim sendo,

[...] a educagdo ambiental nédo transmite sé o conhecimento cientifico, mas en-
fatiza e provoca a necessidade de didlogo entre todo tipo de conhecimento,
inclusive com a arte, que permita ao cidaddo e a cidada uma melhor atuagao
e intervencdo cotidiana na busca de solugdes e alternativas socioambientais.
(REIGOTA, 2009, pp- 54-55).

Tendo isso em vista, a educagao ambiental vem como uma forma de mu-
dar comportamentos, de provocar a cada um pensamentos acerca de tudo a
sua volta. A agao se inicia no individuo e evolui para o coletivo. Acompanha-
-se o processo, identificando os problemas, estudando possiveis solugdes e
trabalhando, dialogando uns com os outros de modo a buscar alternativas e
elaborar meios de intervencgao aos problemas cotidianos, além de estimular a
democracia, conduzindo-os a seus direitos e deveres como cidadaos. A partir
disso, Reigota (2009) nos direciona a reflexdes importantes, mencionadas a
seguir.
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O claro posicionamento politico de nossas atividades pedagdgicas e de inter-
vengdo cidada precisam estar pautadas na difusdo de nogdes de bem comum,
responsabilidade, autonomia, liberdade, participagao, solidariedade, ética e ci-
dadania. Essas nogbes nao podem ser apenas palavras bonitas e “politicamente
corretas”. Elas precisam impregnar nosso cotidiano, nossas agoes, nosso corpo,
nossas praticas sociais e pedagdgicas cotidianas. (REIGOTA, 2009, p. 86).

Isto posto, um dos principais desafios da educagao ambiental para a sus-
tentabilidade é desenvolver solugbes para determinados problemas expostos
que, antes de mais nada, devem ser pensados em conjunto e ndo como casos
isolados. Logo, ao abranger o assunto proposto, deve-se levar em conta que
seu conceito é muito mais amplo, englobando, de forma destacada, aspec-
tos sociais e politicos. Além disso, ha uma estreita linha entre educacao am-
biental e sustentabilidade, no entanto, para muitos autores, a segunda surge
de maneira negativa, evidenciando a situagao emergencial atual do planeta,
que oferece riscos iminentes ao futuro de sua populagao. (VILCHES; PEREZ;
PRAIA, 2011). Todavia, de acordo com os autores mencionados anteriormente,
educacao ambiental e sustentabilidade sdo duas linhas consonantes, com ob-
jetivos e métodos semelhantes, visando um bem maior, um futuro inovador,
equilibrado e sustentavel para todos nés, tendo como centro a educagao.

Portanto, a educagao ambiental como forma de ensino oportuniza a in-
terdependéncia entre areas do saber, permitindo que haja um didlogo entre
elas, de modo a ser direcionada para uma transformacao social, critica e ino-
vadora. De tal forma, para Jacobi (2003), o docente tem papel fundamental. “"O
educador tem a fungao de mediador na construgao de referenciais ambien-
tais e deve saber usa-los como instrumentos para o desenvolvimento de uma
pratica social centrada no conceito da natureza” (JACOBI, 2003, p. 193). Dito
isso, a educagao ambiental estd inteiramente ligada a uma educagao para a
cidadania, em que busca o sujeito em si.

Constata-se que a escola tem papel fundamental nesse ensino ambien-
tal, que abrange um aprendizado social, tendo por base o didlogo e a interagao
dos envolvidos, levando em consideragao as vivéncias dentro e fora da sala
de aula. Além disso, € a partir desse meio que o aluno tem a oportunidade
de entrelagar seus conhecimentos, compreendendo a natureza que o cerca
como “[..] uma realidade mais complexa e multifacetada" (JACOBI, 2003, p.
198). Assim sendo, tal assunto abarca tantas possibilidades e diferentes for-
mas de aprendizado, no entanto, no ambito escolar atual sao tratados como
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meros assuntos triviais, ja de conhecimento da maioria, consequentemente,
restringindo o ensino-aprendizado dos alunos. Contudo, a educagao ambien-
tal deve ser trabalhada com toda sua diversidade e interdisciplinaridade, de
modo que, por meio dela, buscam-se praticas centradas na sustentabilidade.

Educacao Ambiental nos documentos educacionais
oficiais brasileiros

A educagao ambiental, em sua totalidade, deve ser aprimorada conti-
nuamente, de forma integrada e abrangente, sistémica, que engloba o todo,
que néo seja uma disciplina separada, especifica. Desse modo, "[...] seu papel
nao se reduz ao meio ambiente, mas seu leque se amplia para a economia,
a justica, a qualidade de vida, a cidadania e a igualdade" (BRANCO; ROYER;
BRANCO, 2018, p. 186). Assim sendo, ao analisarmos os documentos nacio-
nais, com enfoque nos PCN publicados em 1998, os mesmos abordam essa
transversalidade e interdisciplinaridade dos temas, que abrangem aspectos
politicos e outras diversas frentes.

Com isso, a escola tem papel fundamental e indispensavel no que diz
respeito ao estudo acerca do curriculo, pois é nesse ambiente que os diversos
assuntos estdo em relagdo constante. Além disso, o préprio docente deve ana-
lisar seu curriculo com propriedade, sem correr o risco de reduzir a educagao
ambiental a mero senso comum, com ideias diminutas que acarretem uma
perda da verdadeira significancia do tema. Para tanto, € preciso aprofundar
os conhecimentos, investigar e refletir acerca das interligagoes de questoes
sociais, politicas e ideolégicas, frentes que interferem de formas variadas em
nosso contexto diariamente.

Destarte, a educagao ambiental, devido a sua ligagao em diferentes fren-
tes, é carregada de diversidade e passa a ser

[...] campo de agdo pedagdgica, adquirindo relevancia e vigéncias internacio-

nais, sendo tratada como educacgao interdisciplinar, na perspectiva de que de-

veria contribuir na formacgao de um cidadao consciente do seu papel e de sua
relagédo com o ambiente em que vive. (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018, p. 186).

Consequentemente, manifesta-se como uma politica publica, sujeita a in-
terpretagoes e agoes diversas, mas com um objetivo alavancado de conduzir o
cidadao a consciéncia do seu préprio meio, tendo em vista sua interagao com

ele de forma positiva e transformadora.
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A vista disso, a educagdo ambiental apresenta-se como direito,

[...] embora néo se restrinja ao ensino formal, a Educagdo Ambiental é indispen-
savel para formar o cidadao consciente de seus direitos e deveres no meio em
que esta inserido, ndo apenas para a preservagio e manutencio da vida, mas
pela participagdo efetiva, para tomar decisdes que sio coletivas e responsabili-
zar-se por questdes que envolvem a qualidade de vida e a prépria subsisténcia.
(BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018, p. 192).

Por conseguinte, a educagdo ambiental tem um papel fundamental de
fortalecer a responsabilidade social, tendo em vista sua perspectiva de educa-
¢ao cidada, integrando as pessoas ao ambiente em que adentram. Entretanto,
nao é evidenciado em nenhum documento nacional que ela deva constituir
disciplina especifica. A orientagao é que seja trabalhada nas propostas pe-
dagdgicas de maneira transversal, levando em consideracgao a integracao de
temas contemporaneos, acarretando uma teia de conhecimentos multiplos.

Logo, a partir desses documentos busca-se uma educagdao ambiental
que visa fazer o cidaddo pensar e repensar, instigando-o a fomentar novas
praticas, enaltecendo a conexao homem-natureza e trazendo a tona o didlogo
acerca da sustentabilidade que, atualmente, muito se tem falado em nosso
sistema capitalista, no que diz respeito a empresas que buscam seus clientes
a partir de um aparato sustentavel e inovador, acobertando, muitas vezes,
danos irreparaveis para o meio ambiente. Contudo, essa é uma discussao que
nao abordaremos no presente trabalho.

Para mais, é de suma importancia tratar a educagdo ambiental de forma
correta nos documentos nacionais, pois sendo arrisca-se ocorrer o efeito con-
trario de seu verdadeiro intuito. Sem os devidos cuidados, estudos, andlises e
formas de se trabalhar corretos, pode-se causar alienagao tanto dos docentes
quanto dos discentes, com interpretagdes e conclusdes erréneas, limitando a
educacgao ambiental a meros ensinos de "como reduzir o consumo da dgua” ou
“como plantar uma arvore" e afins. De modo algum que esses assuntos sejam
inoportunos, mas deve-se enfatizar (novamente) que a educagdo ambiental é
imensamente maior do que isso, que engloba todo um contexto transversal
e interdisciplinar que visa reestruturar a sociedade de forma mais consis-
tente e consciente. Para isso, nada melhor e mais 16gico do que comecgar essa
mudancga por meio de nossas criangas, que sao presente e futuro na equagao,
conscientizando-as a transformarem seu meio de maneira responsavel, agu-
¢ando seu despertar para uma nova realidade de forma guiada e certeira.
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A autonomia da crianca como potencializadora dos processos
de ensino e aprendizagem

Partindo-se do pressuposto de buscar praticas educativas que objeti-
vam um aprendizado significativo para o discente, podemos citar o método
de Maria Montessori, que estimula a autonomia e a proatividade da crianga,
de modo que, para a autora, toda crianga nasce com essa vitalidade, com a
vontade de explorar e aprender, tendo em vista suas proprias experiéncias e
vivéncias. De tal forma, “[...] A crianga néo é um estranho que o adulto possa
considerar apenas exteriormente, com critérios objetivos. A infancia cons-
titui o elemento mais importante da vida do adulto: o elemento construtor.”
(MONTESSORYI, 1936, p. 10).

Nessa compreensao, é importante que se dé espaco e incentivos neces-
sarios para que a crianga desenvolva uma aprendizagem mais significativa,
com um pensamento independente e critico, se direcionando a partir de co-
mandos interiores. Tendo isso em vista, todo o material sensorial, o adulto
responsavel e preparado/docente e a organizacgao da sala de aula devem es-
tar direcionados a autonomia do aluno. Atentando-se para isso, tal conceito
metodoldgico de autonomia visa oferecer um ambiente mais liberto para o
desenvolvimento da crianga, de modo que seja todo organizado, objetivan-
do uma maior exploragao e autonomia na aprendizagem com a agao infantil.
Com isso, de acordo com Montessori € fundamental

[...] um ambiente que facilite a expansao do ser em via de desenvolvimento, na
medida em que os obstaculos sejam reduzidos ao minimo possivel: € o ambiente
que capta as energias, porque oferece os meios necessarios ao desenvolvimen-
to da atividade que delas resulta. Ora, o adulto também faz parte do ambiente e
deve adaptar-se as necessidades da crianga, bem como torna-la independente,
a fim de nao servir-lhe de obstaculo e de nao substitui-la nas atividades através

das quais se efetua o seu amadurecimento. (MONTESSORI, 1936, p. 124).

Além disso, é deveras significativo utilizar materiais estimulantes a cria-
tividade e imaginagao, pois é imprescindivel propiciar a crianga objetos que
cativam e instigue sua curiosidade e, consequentemente, sua aprendizagem.
Assim, de acordo com Montessori,

[...] preparando-se um ambiente aberto, adequado ao momento vital, deve sur-
gir espontaneamente a manifestagio psiquica natural e, portanto, a revelagao
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do segredo da crianga. Sem este principio, é evidente que todos os esforgos da
educagao poderdo perder-se num labirinto sem saida. (MONTESSORI, 1936, p.

124).

Outrossim, ao incentivar a autonomia da crianga, busca-se sensibiliza-la
acerca da vida, de sua rotina, de sua casa, dos cuidados consigo mesma, com
seu corpo e mente, além da sua relagdo com o meio ambiente que a cerca.
Com isso, a autonomia consiste em respeitar o tempo de aprendizado de cada
criancga e valorizar suas iniciativas para tal, ou seja, é dar confianga para que
ela se desenvolva e seja capaz de resolver seus problemas e superar os desa-
fios, de modo que seja capaz de tomar decisdes e lidar com as consequéncias
de suas proéprias escolhas.

Para mais, ser auténomo nao diz respeito a desobediéncia e indisciplina,
mas que a crianga tenha uma percepgao de seu proprio valor e um direciona-
mento interno, de modo que ela tenha uma conscientizagao tanto de si mes-
ma quanto do mundo a sua volta. Sendo assim, a crianga que € incentivada e
valorizada em seus proprios atos é mais equilibrada tanto emocional quanto
cognitivamente.

Portanto, o método Montessori diz respeito, em suma, a autonomia,
independéncia e liberdade. Apesar de sua pratica propor alguns planos de
desenvolvimento para diferentes idades, nao se deve desconsiderar a indi-
vidualidade e especificidade de cada aluno. De tal forma, a crianga deve ser
colocada no centro de sua prépria evolugao.

Percurso metodolégico

Com a finalidade de desenvolver praticas educativas nos anos iniciais
do ensino fundamental voltadas a uma educagao ambiental, para um futu-
ro sustentavel, o presente trabalho abordara uma metodologia de pesquisa
qualitativa, na qual a investigagdo se desenvolvera com base em anadlise de
dados que ocorrera de forma descritiva, tendo em vista artigos especificos,
que abordam a tematica ja citada, que serdo analisados, tendo como método
a pesquisa bibliografica. As praticas educativas analisadas nos artigos escolhi-
dos foram voltadas aos educadores que tém seus alunos nos anos iniciais do en-
sino fundamental, de modo que, a partir dessa idade, ja tenham um certo grau
de conhecimento, compreensao, critica e andlise acerca do mundo a sua volta.
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Desta forma, ao proceder com a pesquisa qualitativa, a mesma diz respei-
to a um recolhimento de dados descritivos, tendo uma abordagem minuciosa
do mundo a sua volta. O processo tende a ser mais importante do que o resul-
tado em si, cada detalhe é levado em consideragao, de modo a constituir uma
visdo mais geral e completa do objeto de estudo.(BOGDAN; BIKLEN, 2010).
Sendo assim, a andlise de dados ocorre de maneira indutiva, pois consiste
em observar fatos individuais e, com base no estudo dos mesmos, construir
fundamentos generalizados para uma conclusao adequada, sem modificar as
conclusoOes anteriores derivadas do mesmo tema. Com isso, presume-se que
nao ha possibilidade de estagnagdo em uma tnica teoria e que sempre ha
mais a ser aprendido.

Para mais, a pesquisa qualitativa visa trabalhar com descrigdes, com-
paragoes e interpretagdes, de modo a buscar compreender um fenémeno ou
fato especifico em sua profundidade, permitindo assimilar a complexidade e
os pormenores das informacgoes obtidas com o estudo. De tal maneira, cada
detalhe tem um significado no d&mbito geral, cada ponto abordado tem uma
diferente perspectiva que deve ser levada em conta, sem que uma se sobrepu-
ja a outra e o registro dos mesmos tem de ser o mais completo possivel.

Como mencionado anteriormente, o método de obtencao de dados esco-
lhido para o presente trabalho foi a pesquisa bibliogréafica, a qual “[...] possibi-
lita um amplo alcance de informagoes, além de permitir a utilizagao de dados
dispersos em inumeras publicagdes, auxiliando também na construgao, ou
na melhor definigao do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo pro-
posto.” (GIL, 1994 apud LIMA; MIOTO, 2007). A vista disso, a principal técnica
deste tipo de pesquisa € a leitura que, por meio dela, podem-se identificar
informacdes e obter os dados dos artigos ja selecionados com a tematica es-
pecifica, além de relaciona-los e, consequentemente, analisar suas compati-
bilidades, suas coeréncias, ou seja, apds a leitura, ocorre o reconhecimento
do tema, de modo a analisa-lo a frente. Portanto, na pesquisa bibliografica
analisam-se os artigos a luz do referencial tedrico do trabalho.

Tendo isso em vista, o presente trabalho buscou analisar trés artigos,
sao eles: "Estudo sobre possibilidades didaticas para o ensino de ciéncias e
educacgdao ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental”, de Bernadete
Benetti; “"Percepgao sobre meio ambiente por alunos das séries iniciais do En-
sino Fundamental: consideragoes a luz de Marx e de Paulo Freire", de Luciana
dos Santos Garrido e Rosane Moreira Silva de Meirelles; e "A Importancia da
educacao ambiental na escola nas séries iniciais”, de Aurélia B. de Medeiros,
Maria José da S. L. Mendonga, Glaucia L. de Sousa e Itamar P. de Oliveira.
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Portanto, os trés artigos estao diretamente ligados a tematica do presente
trabalho, que visa analisar as praticas educativas no &mbito da educagao am-
biental.

Assim sendo, os critérios utilizados para tal analise foram conceitos de
educagao ambiental ou meio ambiente e seu modo de execugao/trabalho no
ambito da educagéo nos anos iniciais do ensino fundamental. A partir disso, a
escolha de especificamente trés artigos deveu-se ao pequeno periodo de tem-
po de execugao do trabalho de conclusao do curso. De tal forma, a pesquisa
foi realizada a partir do site Google Académico, em que digitei educagdo am-
biental em séries iniciais, com a linguagem em portugués e, primordialmen-
te, fiz uma leitura exploratodria, posteriormente seletiva. Com isso, as princi-
pais fontes encontradas foram artigos académicos, teses, dissertagoes, que
tinham o objeto de estudo voltado para educagao ambiental nos anos iniciais.
Deste modo, analisei alguns artigos e selecionei, conjuntamente com minha
orientadora, até chegar aos trés, ja citados, que serao analisados na préxima
segao.

Ademais, ndo houve um recorte temporal, pois os artigos escolhidos fo-
ram escritos a partir de 2010 adiante, ou seja, aproximadamente 10 anos de
praticas educativas. Deste modo, ao analisar os temas e conceitos relevantes
para a compreensao do objeto de estudo (praticas de educagao ambiental nos
anos iniciais) desses trés artigos, foram escolhidas trés categorias de analise
a partir do referencial tedrico utilizado, sao elas: 1. Ensino critico voltado para
o conceito de educagao ambiental, 2. Conscientizagao acerca das questoes
ambientais, sociais, politicas e afins, e 3. A autonomia da crianga perante um

aprendizado significativo.

Conhecendo praticas educativas calcadas na educacao
ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental por meio de
uma pesquisa bibliografica

Considerando o contexto de educagao ambiental j& apresentado e a bus-
ca de como ocorrem essas praticas educativas nos anos iniciais do ensino
fundamental, visando um futuro mais sustentavel, partimos para a analise
de trés artigos, sao eles: "Estudo sobre possibilidades didaticas para o ensino
de ciéncias e educagao ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental,
de Bernadete Benetti; "Percepgao sobre meio ambiente por alunos das séries
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iniciais do Ensino Fundamental: consideragées a luz de Marx e de Paulo Frei-
re", de Luciana dos Santos Garrido e Rosane Moreira Silva de Meirelles; e "A
Importancia da educagao ambiental na escola nas séries iniciais”, de Aurélia
B. de Medeiros, Maria José da S. L. Mendoncgca, Glaucia L. de Sousa e Itamar P.
de Oliveira.

Os trés artigos foram escolhidos porque tém em comum a abordagem
do tema do presente trabalho, acerca da educagao ambiental e o desenvolvi-
mento de diferentes praticas dentro da sala de aula, para que esse ensino se
aplique de forma mais significativa e eficaz para o estudante dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Sendo assim, a andalise ocorreu a partir da definigao
de trés categorias, definidas a partir do referencial tedrico, quais sejam: 1. En-
sino critico voltado para o conceito de educagdao ambiental, 2. Conscientiza-
¢do acerca das questoes ambientais, sociais, politicas e afins, e 3. A autonomia
da crianga perante um aprendizado significativo. Com isso, a partir da leitura
dos artigos pode-se analisar se neles havia presente ou ndo cada uma dessas
categorias e como foram apresentadas e trabalhadas pelos respectivos auto-
res.

Ensino critico direcionado para o conceito de
educacao ambiental

O artigo de Benetti (2011) aborda o trabalho dos docentes nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, suas possibilidades e dificuldades dentro da
sala de aula no que diz respeito ao ensino de ciéncias e das questoes ambien-
tais. No que diz respeito a tais questoes ambientais, essa tematica é complexa
e seu trabalho ocorre majoritariamente de forma interdisciplinar. Com base
nisso, aborda conceitos acerca da escola e de como esta € um espago de cons-
tante transformacao de conhecimento, de modo que os constréi e reconstréi,
a partir das trocas de diferentes experiéncias e vivéncias entre professores e
alunos.

De tal forma, muitas vezes o ensino tradicional presente em muitas
escolas nao permite que os alunos discutam, dialoguem sobre os assuntos
propostos, ou seja, 0 ensino nao é auténomo, muito menos critico. Portanto,
se nao tomarmos iniciativas mais eficazes, buscando novas experiéncias e

vivéncias para os alunos, estes vao automaticamente perdendo o interesse e
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o encanto pelas aulas. Nao ha mais prazer no que faz, mas tédio e desanimo.
O professor precisa sair de sua zona de conforto e empenhar-se em novas
alternativas, de modo a envolver o aluno, trabalhando sua atencao de forma
a buscar uma participagao mais ativa e, consequentemente, critica e signifi-
cativa do aluno.

Outrossim, ao nos dirigirmos ao mediador entre os alunos e o conheci-
mento, o professor, este deriva seus conhecimentos de saberes diversos, de
sua pratica educacional, de vivéncias dentro e fora da sala de aula. Destarte,
o conhecimento vai se acumulando e o professor (e os alunos) estda em cons-
tante aprendizagem, baseando-se em sua bagagem de conhecimentos; desse
modo, tudo se mistura e se interliga. Assim, o ensino deve ser trabalhado "[...]
como uma atividade interativa, de aprendizado continuo por parte do profes-
sor.” (BENETTI, 2011, p. 4), pois é por meio da prépria docéncia que o profes-
sor constréi seu conhecimento docente.

Ademais, os conhecimentos tedricos e praticos estar indissociados e é
fundamental a participagao ativa e compromissada do aluno. Contudo, um
dos maiores desafios sdo os professores sem nenhuma formacgao (e infor-
magao) na area de educagao ambiental, o que gera uma maior dificuldade ao
abordarem os assuntos com os alunos. A maioria dos temas trabalhados sao
tradicionais, de senso comum, como poluigao, reciclagem, lixo, desmatamen-
to, aquecimento global, agua, entre outros. Nao que esses temas nao sejam
importantes, mas devem ser melhor abordados.

Para mais, os docentes utilizam de leituras, discussoes, escritas, entre
outros métodos para se trabalhar com as tematicas, além de utilizarem de
datas comemorativas para isso (0 que é pouco eficaz). Ainda assim, ha muita
interdisciplinaridade envolvida nesse ambito da educagao ambiental, porém
ha uma falta de atividades praticas, que envolvam os alunos e os fagam parti-
cipar ativamente, desenvolvendo conhecimentos significativos.

Tendo em vista a leitura de Garrido e Meirelles (2014), as autoras abor-
dam a educagao ambiental como uma forma de resgatar valores a cidadania,
integrando a relagao entre os seres humanos e tudo a sua volta, incluindo eles
mesmos e a natureza. Com isso, se apropriam bastante de Reigota (2009), ao
afirmarem que a educagao ambiental deve ser trabalhada em todos os niveis
da educacgao formal, além de ser um assunto interdisciplinar, sendo interli-
gada a todas as disciplinas. De tal forma, ao pensar em um ensino critico que
diz respeito a educagao ambiental, € de suma importancia conhecer as per-
cepgoes e compreensoes sobre meio ambiente de cada aluno.
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Além disso, o artigo de Garrido e Meirelles (2014) baseia-se na teoria
de Paulo Freire, no que diz respeito a formacéao critica do sujeito e a trans-
formacao social que isso acarreta. Assim sendo, para que ocorra um ensino
critico, deve-se haver uma pratica social, de modo que as questoes ambientais
estejam diretamente ligadas aos processos sociais, ou seja, a constituicdo da
relacdo do ser humano com a natureza ao longo de todo um processo histo-
rico. Com isso, podemos novamente alavancar os apontamentos de Reigota
(2009) quanto a uma educagao ambiental voltada para uma educacgao politica,
a partir dos preceitos de busca da cidadania, tendo em vista uma liberdade
e autonomia para que o aluno possa ter a compreensao necessaria para se
tomar decisoes, fazer escolhas, intervir e/ou transformar a realidade que o
cerca, buscando a democracia em uma sociedade igualitaria e justa.

Medeiros et al. (2011) sugerem um ensino mais critico, tendo em vista a
relagao docente-discente, em que devem trabalhar juntos em busca de infor-
magcoes e formas de desenvolver os conhecimentos, principalmente no que
diz respeito as questoes ambientais e a realidade na qual vivemos. Com isso,
é importante que haja um contetido trabalhado de forma interdisciplinar e
concreta, de modo que haja processos de ensino e aprendizagem significa-
tivos para todos os envolvidos, ou seja, que prepare o aluno para o meio so-
cioambiental e cultural no qual estd inserido. Portanto, "[..] trata-se de um
processo que envolve transformacoes no sujeito que aprende e incide sobre
sua identidade e posturas diante do mundo.” (MEDEIROS et al., 2011, p. 16).
Assim, nos remetemos a Reigota (2009), que aborda esse aspecto politico da
educacao ambiental, em que o individuo se vé como um cidaddo com respon-
sabilidades globais com o meio ambiente e com a sociedade na qual esta in-
serido. Além disso, Jacobi (2003) também aborda a importancia do professor
ao mediar o conhecimento e os alunos, de modo que essa relagao se constitui
na busca de um sujeito que se aposse de sua cidadania e a utilize em prol do
bem de todos.

Sensibilizacao acerca das questoes ambientais, sociais, politicas
e afins

Ao fazer a leitura de Benetti (2011), a autora apresenta algumas alterna-
tivas de ensino, para que o mesmo ocorra de forma mais consciente. Assim
sendo, apresenta “[...] um ensino baseado em modalidades nas quais os alunos
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sao solicitados a participar, a expor suas ideias, discuti-las e revé-las, quando
necessario.” (BENETTI, 2011, p. 3). Tendo isso em vista, tais agdes contribuem
para um envolvimento do aluno na linha cientifica, de modo que haja um tra-
balho de conscientizagao das coisas, da sociedade que o cerca, situando-o e
colocando-o como um cidadao critico, participativo com as questoes ambien-
tais, sociais, politicas, entre outros. Com isso, a ciéncia apresenta-se como um
mecanismo construtivo da formagao humana.

Ademais, a escola, muitas vezes, ja tem seus pré-conceitos estabeleci-
dos, segue um padrao, ndo busca trabalhar com o real interesse das criangas.
Entretanto, ao relancear os ensinamentos de Reigota (2009), o conhecimento
deve ser construido de maneira coletiva e colaborativa, por isso o ensino de
ciéncias é de suma importancia, pois € a partir dele que desponta-se a sensi-
bilizagdo dos alunos no que diz respeito a educagao ambiental, tendo em vista
um futuro sustentavel.

Garrido e Meirelles (2014) estabelecem uma linha entre a teoria de Pau-
lo Freire e de Karl Marx quanto as formas de sensibilizagao dos individuos,
no nosso caso, os alunos. Com base nisso, é importante a interagao por meio
do dialogo, pois o ser humano esta diretamente ligado a natureza, de modo
que devemos considera-lo em sua dimensao social, cultural, politica, entre
outros. Tendo isso em vista, é a partir da educagéo que o individuo (aluno) vai
tomar consciéncia de si mesmo e do meio que o cerca, compreendendo sua
realidade concreta e histérica, por isso a importancia da coletividade, na qual
hé a construgao conjunta de solugdes de problemas apresentados no ambito
ambiental e afins, de modo a superar a individualidade e enfrentar mudancas
nas formas de pensamento, levando em consideragao o todo e de modo cons-
ciente, acerca das consequéncias de cada ato.

Ao realizarem sua pesquisa, Garrido e Meirelles (2014) constataram
gue a maioria dos desenhos feitos pelos alunos tinha por base uma percepgao
naturalista do meio ambiente, ou seja, ndo englobaram o ser humano nesse
contexto e, muito menos, os aspectos sociais, culturais, politicos e afins. No
entanto, ao apresentarem imagens com questdes da atualidade, como lixo,
desperdicio de 4gua, entre outros, os alunos tiveram uma maior oportunida-
de de compreensao da realidade, dos problemas que o meio ambiente enfren-
ta e que o ser humano pode intervir. De tal forma, as autoras propuseram que
os alunos apresentassem solugdes para os problemas apontados, tendo em
vista a conscientizagao de educagao ambiental trabalhada com eles e, assim,
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expressaram um maior discernimento acerca da realidade complexa do am-
biente que os cerca.

Medeiros et al. (2011) abordam no artigo a importancia da educagao
ambiental nas escolas, principalmente nas séries iniciais, pois € muito mais
facil sensibilizar as criangas sobre essas questoes ambientais do que os adul-
tos. Assim, ao ocorrer uma formagao consciente, os alunos se tornam aptos
a tomarem parte nas questoes socioambientais e, até mesmo, influenciar os
adultos a sua volta. Com base no exposto, a consciéncia do meio ambiente
deve partir da individualidade rumo ao coletivo, pois somos um todo. De tal
forma, é por meio de uma educagao interdisciplinar que o docente vai conse-
guir sensibilizar o aluno, para que ele tenha consciéncia acerca dos proble-
mas atuais e ir em busca de solugdes rumo a um futuro mais sustentavel.

A autonomia da crianca e a busca de um
aprendizado significativo

O artigo de Garrido e Meirelles (2014) permite-nos apontamentos quan-
to ao universo infantil, no que tange a percepgao das criangas quanto a fatos
concernentes ao seu meio, a sua familia, a sua casa e, ainda assim, as suas
vivéncias e experiéncias. Apoiado nisso, ao conceder autonomia acerca de as-
suntos pertinentes a sua realidade, como, no estudo, questdes ambientais,
sociais e politicas, essas criangas tém plena capacidade de pensar e expor
solugodes, além de interferir e até mesmo agir para a melhoria de todos.

Portanto, ao proporem que os alunos buscassem solugdes para os pro-
blemas ambientais trabalhados na pesquisa, as autoras deram liberdade de
pensamento e agao para esses alunos, de modo que, a partir dessa autonomia,
aflorasse uma vontade de contribuir para a construgao de uma sociedade me-
lhor para se viver.

Medeiros et al. (2011) suscitam que nas escolas possam ser trabalhadas
atividades mais ludicas, de toque, em que as criangas possam manusear e
transformar os objetos, de modo que tenham mais autonomia e, consequen-
temente, mais prazer na aprendizagem, além de se envolverem muito mais e
adquirirem conhecimentos a partir da interagao, do incentivo a participacgao.
Ainda, é importante levar em conta toda a bagagem de vivéncias e experi-
éncias da crianga antes da chegada a escola e, a partir disso, investir em um
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ensino que provoque esse aluno a pensar e refletir, sobretudo, constituindo
seu processo de aquisi¢do de conhecimentos.

Ademais, tais fatos nos remetem aos ensinamentos de Montessori
(1936), no qual, para que haja realmente uma aprendizagem significativa, o
adulto (docente) deve dispor a crianga (aluno) essa liberdade e independéncia
para que ela busque e desenvolva seus préprios conhecimentos, tendo em
vista uma intervengao apenas quando for realmente necessario. Além de bus-
car formas de envolver a crianga de diferentes formas em seu processo de
aprendizagem, utilizando-se do que mais lhe chame atencao, do que mais lhe
desperta prazer e interesse.

Algumas consideracoes

O presente trabalho esteve alicergado teoricamente em Reigota (2009),
sobre educagao ambiental e seus contextos socioculturais, politicos, econd-
micos, entre outros. Tendo em vista tais reflexdes, foi apresentado como a
educagao ambiental é abordada nos documentos educacionais oficiais bra-
sileiros, além de englobar como uma forma diferente e eficaz de ensino, o
conceito de autonomia de Montessori, evidenciando uma aprendizagem mais
significativa.

Com base na metodologia de pesquisa utilizada, foram analisados trés
artigos tendo em vista trés categorias: 1. Ensino critico voltado para o concei-
to de educagao ambiental, 2. Conscientizagao acerca das questoes ambientais,
sociais, politicas e afins, e 3. A autonomia da crianga perante um aprendizado
significativo. Assim sendo, no artigo de Benetti (2011) foram identificadas as
duas primeiras categorias (acerca da educagao critica e da conscientizagao),
de forma bastante clara e concisa, porém nao foi encontrada nenhuma evi-
déncia que se remetesse a terceira categoria (sobre a autonomia da crianga
perante seu aprendizado). Ja nos artigos de Garrido e Meirelles (2014) e Me-
deiros et al. (2011) foi possivel identificar e analisar as trés categorias escolhi-
das, embasando-se no referencial teérico do presente trabalho.

Ademais, para que possamos realmente desenvolver praticas educativas
nos anos iniciais do ensino fundamental para um futuro sustentavel, o traba-
lho deve ocorrer de forma cooperativa e interdisciplinar, de modo a construir
possibilidades de maneira colaborativa, pois é de suma importancia a partici-
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pagao ativa do estudante em seu processo de ensino para uma aprendizagem
significativa.

Com isso, a escola deve se propor a trabalhar com agdes mais concretas
e contextualizadas, sair apenas do ambito tedrico e se encaminhar para as
praticas, considerando a formacao de valores, ou seja, que o aluno tenha a
oportunidade de se sensibilizar com a educagao ambiental e, assim, se cons-
cientizar e espalhar isso para as pessoas a sua volta. De tal forma, é indispen-
savel que a escola utilize seu espago para dar continuidade ao processo de
socializagdo entre os individuos, estimulando-os a terem comportamentos
ambientais corretos ao longo de toda vida escolar, iniciando-se pela educa-
¢do infantil, abordando esses aspectos de maneira contextualizada com sua
realidade, com questodes de seu cotidiano, a partir das vivéncias dos alunos e
do que ocorre a sua volta, de modo que o individuo dé continuidade a esses
aprendizados e, consequentemente, coloque-os em pratica.

Portanto, ao ser implementada a educagao ambiental ja na infancia, é
possivel despertar na crianga uma conscientizagao sobre a preservagao am-
biental e a cidadania, como um ser ativo, participativo, politico e sociocultu-
ral. Assim sendo, a crianga compreende desde cedo que € preciso cuidar, ter
equilibrio entre homem e natureza, sair da individualidade e pensar como um
todo, pois s6 assim construiremos um futuro sustentdvel e acessivel a todos.
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CAPITULO 9

PROVOCACOES SOBRE A
CULTURA CLIMATICA NA ESCOLA:
A EDUCACAO AMBIENTAL EM FOCO

Anderson de Souza Moser
Marilia Andrade Torales Campos

Notas introdutorias

Qual a possivel relagao entre a emergéncia social da mudanca climatica
global e a cultura escolar? Quais potencialidades o campo da Educagdao Am-
biental (EA) apresenta para a abordagem da crise climatica na escola? Com
base nessas interrogantes, este manuscrito é um convite a refletir sobre o
espago que a mudanca climatica ocupa no curriculo escolar, considerando o
emaranhado de relagdes que envolve a cultura e suas diferentes manifesta-
¢Oes presentes na escola. Nessa perspectiva, a modo de prélogo, reprisamos
o entendimento de que a EA pode favorecer a construgao de saberes fulcrais
para a compreensao e atuagdo ante a um problema ecossocial emergente,
como é o caso da crise climatica.

Nesse sentido, sistematizamos nossa reflexao teérica em dois polos cen-
trais. No primeiro, situamos o leitor sobre o conceito de cultura atribuido a
este trabalho e, em seguida, transpomos a nogao de cultura para o contex-
to escolar, considerando a escola como um dos principais instrumentos de
incorporagao de uma cultura dominante e eficaz. Sendo assim, pincelamos a
compreensao de que o curriculo escolar carrega consigo uma tradigao seleti-
va de saberes hegemonicos, dentre eles, aqueles que direta ou indiretamente
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estao correlacionados com a pauta ambiental e, em especial, com a mudancga
climatica que afeta globalmente a humanidade.

No segundo, discorremos a respeito da perspectiva tedrica e metodolo-
gica atribuida a questao ambiental e climatica no contexto escolar. Contudo,
em relagdo a estes aspectos, valeria avangar que abordagens reducionistas
sobre o assunto se mostram como insuficientes e ndo favorecem a compre-
ensao critica e complexa das causas, consequéncias e das alternativas de res-
postas frente ao fenémeno. Ainda, nao desconsideramos os elementos que
dificultam o desejo de uma abordagem inter e transdisciplinar sobre a emer-
géncia climatica, em especial, as especificidades da cultura escolar e a expan-
sao de politicas neoliberais no contexto mundial.

Consideracoes teéricas

De que modo podemos compreender a cultura? E inegavel que possam
coexistir inimeras respostas para essa pergunta, mas vamos nos ater a uma
de suas possibilidades, ou seja, a compreensao de cultura na obra de Ray-
mond Williams. Raymond Williams nasceu em 1921, em Gales, neto de agri-
cultores e de pai trabalhador ferroviario. Quando jovem, tornou-se bolsista
da Universidade de Cambridge, lugar onde anos depois atuou como profes-
sor. Foi membro e fundador da New Left, movimento esquerdista constituido
por intelectuais britanicos. Dedicou sua obra aos estudos sobre a cultura e
literatura com base no materialismo cultural. Williams faleceu em 1988.

O autor desenvolveu diversos conceitos relacionados a sua compreen-
sao de cultura. Entretanto, destacamos a nogao de “praticas culturais inter-
ligadas”, que, na nossa visao, proporciona um didlogo oportuno ao campo da
educacgao. Nao obstante, refutamos a inteng¢édo de apresentar um estudo de-
talhado sobre a obra de Williams, pois interessa-nos um recorte de sua obra,
na qual é possivel situar a nogao de cultura e suas possiveis ramificagoes para
compreender a cultura na escola e a selegao cultural presente no curriculo ao
que se refere a emergéncia da crise climatica.

Williams (2007) compreende a riqueza de sobreposicao de sentidos atri-
buidos historicamente a concepgao de cultura e considera que coexistem de
forma ampla e ativa trés categorias de uso para o termo: (i) como um proces-
so de desenvolvimento intelectual, espiritual e estético; (ii) como um modo
particular de vida e (iii) como obras e praticas da atividade intelectual e ar-
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tistica. Para o mesmo autor o que é representativo é que [...| o complexo de
significados indica uma argumentagdo complexa sobre as relagdes entre de-
senvolvimento humano geral e um modo especifico de vida, e entre ambos e
as obras e praticas da arte e da inteligéncia (WILLIAMS, 2007, p. 122).

Conforme a definigao supramencionada, o que € interessante na obra de
Williams, é o esforgo de ndo desconsiderar nenhuma das significagoes atribu-
idas historicamente ao termo o cultura. O autor adota o entendimento de que
a cultura representa tanto a prdtica social como a “produgao cultural” de uma
sociedade, sendo que em ambos os casos acontece a produgao de significados
pela humanidade (ARAUJO, 2004). Sob tal aspecto, é importante recordar que
a obra de Williams esta pautada na teoria marxista, o que reverbera em uma
visao dialética sobre a cultura, intimamente conectada com a sua compre-
ensao de base e de superestrutura. Mas, por que esse entendimento pode ser
importante para compreender a cultura na escola?

Primeiramente, de acordo com Williams (2011), coexistem duas visdes, a
ideia de que a base determina a superestrutura e a nogao de que o ser social de-
termina a consciéncia. No entanto, a visao mais difundida é apontar a superes-
trutura como um reflexo quase que direto das caracteristicas da base, ou seja, uma
visdo mecanicista e pouco dialética de determinagao entre essas duas dimen-
soes (Figura 1-A). Todavia, para que possamos alcangar um entendimento dia-
légico sobre a cultura, Williams considera a relevancia de reavaliar essa com-
preensao. Quer dizer, considerar um entendimento de superestrutura como
prdticas culturais interligadas, em que a superestrutura nao deve ser atribuida
como mero reflexo dependente das atividades da base (Figura 1-B).

Figura 1. Nogoes de determinagao entre base e superestrutura.
(A) mecanicista e (B) dialética.

Fonte: Interpretagio nossa a partir de Williams (2011).
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Também, deve-se reinventar a percepgao de base, distanciando-se de
uma compreensao tecnoecondmica estatica, assumindo que, nesse universo,
estdo presentes forgas produtivas humanas que englobam relagdes socioeco-
ndmicas, inerentes a alteragdes e contradigoes essenciais em um processo
dindmico cultural.

Assim, Williams consideraria que a cultura compreende toda e qualquer
pratica cultural, que pode estar presente tanto na base quanto na superes-
trutura, sendo em ambas as dimensoes, carregada de significados, mas nao
necessariamente, ambivalentes entre si. Nesse sentido, o conceito de cultura
admitiria que "[...] tanto as vidas ordindrias, quanto a produgéo artistica, li-
terdria e poética sdo culturais porque carregam em si significados e valores
formulados no coletivo, nas interacées humanas” (ARAUJO, 2004, p. 4). Ainda
segundo essa mesma autora, a cultura é ordindria porque ela é comum, esta
presente em toda a parte, e sendo assim, ndo é mérito nem privilégio de ne-
nhuma classe social ou grupo de seres humanos em especial.

Embora Williams estivesse interessado na andlise da literatura com
base na perspectiva marxista, seu esforgo pioneiro atribuido ao entendimen-
to da nogao de cultura pode se aproximar do campo da educagao. Partindo-se
do pressuposto de que a base corresponde as forgas produtivas humanas e
que existem processos dindmicos que nao se restringem apenas aos meios
materiais econémicos de produgao, podemos considerar que até mesmo na
base existem praticas culturais interligadas, ou seja, aqui temos uma questao
relevante para a Educagao Ambiental, mas que ao nosso olhar tem sido pouco
explorada no contexto escolar: a produgao de cultura também esta presente
na base e, desse modo, a classe trabalhadora é capaz de produzir conheci-
mento, bem como reavaliar as questoes hegemonicas de exploragao entre ser
humano - ser humano e ser humano — ambiente.

Williams (2011) apoiado em Gramsci, pressupde que a hegemonia trata
daquilo que é realmente total, experienciado de forma profunda e que satu-
ra a sociedade. O conceito d4 énfase aos processos complexos de dominagao
existentes em qualquer formagao social, os quais devem ser constantemente
renovados, recriados e, por vezes, redefinidos. O autor complementa que em
qualquer sociedade e periodo especifico, existe um sistema central de prati-
cas, significados e valores chamado de dominante e eficaz que molda a realida-
de da maioria dos individuos, mas que de modo algum é um sistema estatico.
Nessa perspectiva, a escola pode ser compreendida como um dos principais
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instrumentos de incorporagao de uma cultura dominante, com efeitos so-
ciais, econdémicos e culturais importantes para a manutengao do atual mode-
lo econémico de produgéo e consumo capitalista (WILLIAMS, 2011).

Segundo Forquin (1992) e Williams (2011), ha na escola uma tradigao se-
letiva, pautada em pressupostos da cultura dominante que legitima, por meio
de uma tradigdo, que certos saberes do passado e do presente, sejam inseridos
ou excluidos dos processos educativos. Nesse caso, podemos citar a cultura
climatica, que passa por um processo de selegao ao longo da histéria e é in-
corporada no cotidiano escolar por meio de um curriculo majoritariamente
convencional, predominante pautados em légicas ligadas a modelos cientifi-
cos cartesianos, tdo comuns na modernidade.

Dados do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA)
mostram resultados preocupantes, visto que 55% dos estudantes brasileiros
com 15 anos de idade nado possuem o nivel basico de conhecimento na area
que fundamenta os conceitos mais relacionados a mudanga climatica (cién-
cias naturais). Tais conhecimentos sdo importantes para uma vida social e
econOmica plena, tanto no ambito pessoal como profissional, em contextos
local, nacional e global, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Anisio Teixeira (INEP, 2019). Esses dados ndo apresentam avangos sig-
nificativos desde o ano de 2009, o que denota uma realidade preocupante. To-
davia, € importante notar que, mesmo os jovens de paises que participam do
PISA e que apresentam melhores resultados em relagdao aos conhecimentos
sobre as questoes ambientais, ou seja, sdo capazes de transpor seus saberes e
aplica-los no contexto escolar e na sociedade em geral, ndo necessariamente
se sentem responsaveis sobre eles (GONZALEZ-GAUDIANO, 2012).

As informacoes da avaliagao PISA sao apenas alguns dos exemplos que
manifestam que a abordagem da cultura ambiental e climatica acontece por
meio de um curriculo tradicional, frequentemente pautado em pressupostos
de ensino e de aprendizagem no ambiente das Ciéncias Naturais (alfabetiza-
cao cientifica, climatica e energética). Tal modo de olhar para a pauta climati-
ca se aproxima muito de pressupostos conservadores, que marcam o campo
da EA desde o seu surgimento, mas que nao a subjugam. Contudo, na con-
temporaneidade, é importante sobrepujar que tais tendéncias de abordagem
se mostram insuficientes para responder com rapidez e eficdcia a magnitude
e complexidade que envolve os problemas socioambientais que emergem no
Capitaloceno™.

1 Para Moore (2017), vivemos na era denominada de Capitaloceno, porque o sistema econdémico capitalista
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No Brasil, a abordagem das tematicas ambientais no contexto escolar e,
dentre elas, as mudancgas climaticas, estd vinculada a um campo de conheci-
mento marcado por lutas politicas e reivindicante de transformagoes sociais
profundas, denominado de Educagao Ambiental. Dentre a multiplicidade de
definigbes que coexistem dentro desse campo polifénico e multicultural, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA) en-
tende que:

Art. 2° A Educagao Ambiental é uma dimenséo da educagao, ¢é atividade inten-
cional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos,
visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena
de pratica social e de ética ambiental (BRASIL, 2012).

Afim de potencializar a dimensao ambiental na educagao, diferentes po-
liticas publicas foram produzidas e atuam como eixos norteadores do curri-
culo escolar brasileiro. De acordo com Reiguel-Vieira, Morais e Torales-Cam-
pos (2020), as discussdes em nivel internacional a respeito da preocupagao
com os problemas ambientais salientadas a partir das décadas de setenta e
oitenta do século passado foram primordiais para impulsionar a discussao e
o estabelecimento de uma legislagao nacional sobre o tema.

Importantes politicas publicas com textos voltados a Educagao Ambien-
tal foram constituidas e encontram-se em vigéncia no pais, das quais se des-
tacam a Politica Nacional de Educagdo Ambiental - PNEA (BRASIL, 1999) e as
Diretrizes Nacionais para Educagdo Ambiental - DCNEA (BRASIL, 2012). Caso
particular do estado do Parand, desponta a Politica Estadual de Educagao
Ambiental por meio da Lei n° 17505 de 11 de janeiro de 2013 e regulamentada
pelo Decreto 9958 de 23 de janeiro de 2014 (PARANA, 2013). E, em particular
ao tema das mudancgas climaticas, se destaca a Politica Nacional Sobre Mu-
danca do Clima - PNMC (BRASIL, 2009).

Apesar disso, tais orientagdes legais intermediadas por politicas publi-
cas nao se convertem diretamente em praticas de Educagdo Ambiental criti-
cas e inovadoras no contexto escolar, conforme aponta Stevenson (2007), mas
permitem e orientam legal e institucionalmente que as abordagens de tema-

atua de modo contundente como um modelo de poder, lucro e de (re)produgéo, situado historicamente e
geograficamente na teia da vida da populagdo mundial. No contexto do Capitaloceno, a problematizagao da
cultura climatica no contexto escolar desponta como um desafio fulcral, pois implica e potencializa efeitos
ambientais e socioenémicos extremos, sobretudo para grupos sociais mais vulneraveis (criangas, mulheres e
idosos).
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ticas ambientais sejam potencializadas na escola (TORALES-CAMPOS, 2015).
Para a mesma autora, tais normativas incentivam, legitimam e impulsionam
a elaboracgao de novos projetos, programas, materiais didaticos e promovem
a necessidade de formacéao inicial e continuada de professores, além de ou-
tras que operam para o fortalecimento do campo da EA. Mas, sendo assim,
quais seriam motivos que fazem com que tais mudancgas nao se concretiza-
rem na escola?

Como hipétese, poderia-se pensar, com base em Williams (2011) e ou-
tros, que existe uma cultura escolar® responsavel por interagir com determi-
nadas reformas educacionais. Para Julia (2001), tal cultura escolar permeia
relagdes de conflito ou pacificas estabelecidas em cada periodo histérico, por
conseguinte, poderia ser compreendida como um “[...] conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorpo-
ragdo desses comportamentos” (p. 10).

Vifiao-Frago (2000) auxilia nesse entendimento, destacando trés aspec-
tos: (i) a teoria, (ii) a legalidade e (iii) as praticas. Quer dizer, a teoria se refere
ao que os autores do campo da Educagdao Ambiental dizem: a legalidade vol-
ta-se para as leis que se encarregam de implementa-las, ou seja, dependem de
processos politicos envoltos por disputa de poder, e as praticas representam
como essa reforma sera incorporada (ou nao) na escola, principalmente por
meio das agdes dos professores. Desse modo, percebemos que tais politicas
ambientais ndo sdo meros reflexos da teoria ou da legalidade, mas que existe
uma vida dentro da escola, isto é, uma cultura escolar responsavel por inte-
ragir e possibilitar que reformas sejam ou ndo implementadas no contexto
escolar.

Ademais, a politica sofre modificagoes ao longo da sua atuagado na di-
mensao pratica, além de ser susceptivel as disputas de interesse e de poder
permeadas pela estratégia politica em vigéncia (REIGUEL-VIEIRA; MORAIS;
TORALES-CAMPOS, 2020). Nesse caso, podemos exemplificar que o Brasil

2 Este trabalho adota a nogéo de cultura escolar como um conjunto de "normas” e “praticas” conforme Vindo
Frago (2000) e Julia (2001). No entanto, sabe-se da coexisténcia da definigido de Forquin (1992), o qual separa esta
nogédo em duas: cultura escolar (saberes curriculares) e cultura da escola (organizagao, funcionamento, normas
etc.). Ressalta-se que tal nogéo de cultura escolar adotada neste trabalho possui aproximagdes com a nogéo de
cultura de Williams (2011) apresentada na Figura 1-B, pois considera a relagdo dialética entre as reformas e as
praticas dos professores sobre a EA para as mudangas climaticas. Soma-se a isso o fato de que os estudantes,
futura classe trabalhadora, serdo capazes de produzir cultura até mesmo na base.
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passa por um acelerado processo de desmonte das politicas ambientais, de
negacionismo climatico e de mercantilizagao da educagao, orquestrados sem
discrigao e com maior intensidade pelo governo federal desde a tltima elei-
¢ao presidencial. Também vital seria inferir que a abordagem das mudancas
climaticas no contexto escolar tende a seguir uma orientagao ideoldgica con-
servadora de ambiente e educagao, pois o sistema de praticas e valores he-
gemonicos em curso potencializam uma tradigao seletiva de conhecimentos
que compactuam com a ldgica neoliberal, adentrando as politicas publicas
ambientais, ressoando no curriculo e nas praticas escolares dos professores
e estudantes.

Portanto, resulta importante para as investigagoes em EA direcionar
seus esforgos para a construgao de um curriculo de resposta a atual cultura
climatica na escola, para que se criem elementos reveladores sobre como po-
demos avangar no tema se nosso processo educativo continuar sendo orien-
tado por um curriculo pautado pela cultura dominante.

Consideracoes finais

Ao apresentarmos uma reflexdo sobre as possiveis interfaces entre cul-
tura, mudancgas climaticas e escola, consideramos que esta triade € repre-
sentada no contexto educativo por meio de uma perspectiva conservadora.
Quando presente, as praticas de Educagao Ambiental voltadas a crise climati-
ca sao orientadas por um curriculo convencional, fragmentado e reducionista
perante a complexidade cientifica e social que emerge no Capitaloceno. Nao
nos esquegamos que a escola atua de modo contundente como uma estrutura
que reproduz e, ao mesmo tempo, problematiza a cultura dominante. Sendo
assim, contribui (ou precisaria contribuir), em maior ou menor medida, para
a compreensao da crise climatica, sob uma perspectiva critica, complexa e
formativa, em coeréncia com os principios que orientam as lutas pela cons-
trucao de sociedades mais sustentaveis.

Defendemos que uma abordagem dialégica sobre o fenémeno, permeada
pela Educagdo Ambiental, apresenta melhores condigoes de abordar a cultura
escolar de modo dialético, aproximando-se da nogao de cultura apresentada
por Williams (2011). Esse distanciando de praticas ingénuas, fragmentadas
e utdpicas da realidade socioambiental recrudesce um necessario pacto de
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engajamento com os processos de transformacao social (transigdo ecoldgica)
em contextos mais emancipatorios. Nesse sentido, e inspirados nas indaga-
¢Oes apresentadas por Araudjo (2004), consideramos, a modo de epilogo, mas
sem pretensoes de encerrar este campo de reflexao, nos ocorrem as seguin-
tes provocagoes:

Que lugar tem a cultura climdtica no curriculo de nossas escolas? Que espa-
¢o efetivamente ocupa a dimensdo ambiental, que a rigor produz cultura, nos cur-
riculos das escolas brasileiras? De que modo esses assuntos sdo relacionados com
a crise climdtica? Qual a compreensdo que estudantes e professores possuem so-
bre a emergéncia climdtica global, considerando seus valores e praticas culturais?

Diante de tais indagagoes, cremos que as discussdes propostas nao se
esgotam neste momento, mas instigam a realizagao de novos estudos que
centralizem o papel que a cultura climatica ocupa — ou deve ocupar — no con-
texto das escolas e de seus respectivos sistemas de ensino.
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CAPITULO 10

O POTENCIAL DA ARTICULACAO
ENTRE ZOOLOGICOS E ESCOLAS PARA
A TRANSFORMACAO DA REALIDADE
SOCIOAMBIENTAL

Bruno Henrique Aranda

Caio Henrique de Araljo-Bissa
Katia Gisele de Oliveira Rancura
Rafael Henrique de Souza Zanetti

Introducao

Os problemas socioambientais que vivenciamos hoje tém origem em um
processo histérico onde nossa sociedade progressivamente foi se colocando
em uma posigao isolada do todo, distanciando-se cada vez mais da percepgao
de ser parte integrante da natureza. A postura individualista e antropocéntri-
ca que adotamos, refletida em nosso modelo de desenvolvimento econdémico,
acabou gerando tanto impactos sociais quanto ao meio natural.

A mudanca dessa realidade passa pela mudanga no nosso modelo de so-
ciedade e dos paradigmas que nos impulsionam a manter essa mesma es-
trutura de pensamento e atitudes que nos trouxeram até o momento atu-
al (GUIMARAES, 2007). Romper com esses paradigmas é essencial para que
possamos compreender o meio ambiente em sua complexidade e para bus-
carmos um caminho que nos leve a um (re)encontro com a natureza. Dessa
forma, poderemos estabelecer uma relacao mais equilibrada com o meio no
qual estamos inseridos.
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Para isso, é essencial que as pessoas sejam capazes de analisar critica-
mente o modo de vida e as visoes de mundo consolidadas em nossa socie-
dade. Também é fundamental que saibam como atuar, em nivel individual e
coletivo, em favor da transformagao da realidade socioambiental atual. Tais
mudangcas vao ao encontro dos pressupostos da educagao ambiental, em es-
pecial, de sua vertente Critica.

A educacao ambiental critica pode contribuir:

para uma mudanga de valores e atitudes [...] para a formagéo de individuos e
grupos sociais capazes de problematizar, identificar e agir em relagdo a ques-
toes socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada com a justi-
ca ambiental (CARVALHO, 2004, p. 18).

Ainda, segundo a mesma autora, dentre os principios da educagao am-
biental critica, estd sua atuagao tanto no contexto escolar quanto no nao-es-
colar, promovendo situagoes de aprendizagem. Tal fato corrobora com o que
esta previsto na Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) (BRASIL,
1999), a qual define que: "A educagdo ambiental é um componente essencial
e permanente da educagao nacional, devendo estar presente, de forma arti-
culada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e nao formal”.

Outros mecanismos politico-governamentais também destacam a im-
portancia da educagao ambiental tanto no ambito do ensino formal como do
ensino nao formal, buscando garantir a sensibilizagao e a participagao das
pessoas na conservagao do meio ambiente. Dentre eles, podemos citar o Pro-
grama Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA),
entre outros. Esses documentos reforgam a ideia de que as praticas de edu-
cagao ambiental devem se valer de todos os meios e espagos possiveis para
promover processos educativos integrados e continuos, sendo a educagao
formal, apenas um deles, ja que essa é apenas uma das multiplas fontes de
aprendizado do ser humano.

Portanto, a educagdo ambiental desenvolvida no ambito formal do en-
sino, somada aquela realizada em espagos nao formais, mostra-se como uma
estratégia promissora para a formagao de individuos capazes de reconhe-
cer o papel deles no mundo e na sociedade. Nesse contexto, apresentam-se
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como espagos de educagao nao formal aqueles onde ha uma intengao educa-
tiva programada, porém trabalhada de forma mais livre do que no ambiente
escolar, dirigida a pessoas com interesses semelhantes, mas que podem ter
diferentes faixas etarias e/ou niveis de desenvolvimento cognitivo (MENE-
GAZZI, 2003). Assim a educagdo nido formal é aquela que ocorre, por exemplo,
em locais como unidades de conservagao, parques, jardins botanicos e zoolé-
gicos. Nesses espacgos, geralmente, existe uma intengao pedagdgica direcio-
nada para atuar, principalmente, sobre o conhecimento e a experiéncia dos
visitantes no que diz respeito as questoes ambientais.

Os zooldgicos e aquarios, quando comprometidos em promover experi-
éncias e praticas educativas criticas, contextualizadas e formativas, podem
contribuir para uma melhor compreensao sobre o meio ambiente e o papel
de cada um na conservagao, cumprindo com uma fungado importante na so-
ciedade atual. Essa fungao pode ser ainda mais potencializada se a proposta
educativa institucional estiver integrada as estruturas curriculares locais e
nacionais e alinhada as lacunas identificadas no trabalho com educagao am-
biental no ensino formal. Desse modo, com atividades planejadas e articula-
das as necessidades destas instituigoes, os espagos de educagao formal e nao
formal podem auxiliar uns aos outros no processo de educar ambientalmente
os individuos, ampliando e fortalecendo a rede de trabalho em favor da con-
servagao ambiental e da transformagéo social (WAZA, 2005).

Ademais, os zoolégicos, juntamente com jardins botanicos, parques e
unidades de conservacao, além de espacgos educativos e dedicados a conser-
vagao da biodiversidade, sdo importantes por promoverem oportunidades de
interagao e (re)conexdo das pessoas com a natureza. Tal aspecto é especial-
mente relevante para aquelas pessoas que vivem em grandes centros urba-
nos, uma vez que tais espagos podem contribuir para a compreensao e para
a construcgao de valores e atitudes em relagao a diversidade bioldgica e a sua
conservagao (MORGAN; HODGKINSON, 1999; BIZERRIL, 2000; WHATELY et
al., 2008; IARED; DI TULLIO; OLIVEIRA, 2012; ARAUJO-BISSA, 2016).

Diante desse contexto, esse capitulo visa apresentar o potencial da ar-
ticulagao entre espagos formais e nao formais de ensino (em especial zoolé-
gicos e aquadrios) para a formagado de pessoas mais criticas e participativas
frente arealidade socioambiental. A reflexdo sera pautada em experiéncias da
Fundagao Parque Zooldgico de Sao Paulo com formagao continuada de pro-
fessoras/es e em uma analise realizada das visitas monitoradas promovidas
pela instituigéo a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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O potencial educativo dos zoolégicos

Apesar da histéria dos zoolégicos se misturar a histéria das civilizagoes
antigas, a abertura desses espagos para a visitagao publica remonta a tempos
mais modernos de uma Europa do século XVIII (HOAGE; DEISS, 1996; MER-
GULHAO; VAZAKI, 1998). A partir desse periodo, os zooldgicos passam a atu-
ar como locais de entretenimento, ao mesmo tempo que, paralelamente a in-
tensificagdo da ciéncia ao longo do século XIX, ddo maior espago aos estudos
de histéria natural (HOAGE; DEISS, 1996). Esse perfil, com foco mais taxond-
mico, perdura nos zooldgicos até a metade do século XX, quando despertam
as primeiras preocupagodes quanto a vida selvagem ameagada e o bem estar
animal. Entram em cena, entao, os estudos voltados a ecologia, etologia, entre
outras areas, dando inicio a uma atuagdo mais conservacionista dessas ins-
tituigdes (WEMMER; TEARE; PICKETT, 1991; AURICCHIO, 1999; KNOWLES,
2003).

No Brasil, os zooldgicos surgem ja em meio ao processo de transfor-
magao de conceitos desses espagos, proximo ao final do século XIX (COSTA,
2004), pouco tempo antes da educagdo comegar a se consolidar como um
pilar institucional nos zooldgicos internacionais, em meados do século XX
(SCHWAMMER, 2001). Tal fato sé viria a ocorrer no Brasil no final da década
de 1970, alavancado pelo trabalho pioneiro do Parque Zoolégico Municipal
Quinzinho de Barros, no interior de Sdo Paulo (MERGULHAO; VAZAKI, 1998;
AURICCHIO, 1999).

Atualmente, a Associagdo Mundial de Zooldgicos e Aquérios (WAZA) de-
fine os zooldgicos e aquarios como centros de conservagao da fauna. Os tra-
balhos desenvolvidos nessas institui¢coes sao direcionados para a educagao,
a pesquisa cientifica, o bem-estar animal e a conservagao, nao se excluindo
o papel de lazer (KNOWLES, 2003; WAZA, 2005; BARONGI et al., 2015). No
aspecto educativo, os zoolégicos sao considerados espagos com grande po-
tencial para o desenvolvimento da educagao ambiental, sobretudo, no que diz
respeito a promocgao de atividades voltadas ao ensino formal.

Ainda, segundo a WAZA, anualmente cerca de 700 milhdes de pessoas
visitam essas instituigdes ao redor do mundo, tornando esses espagos ideais
para sensibilizar e mobilizar um grande nimero de pessoas em favor do meio
ambiente e da vida selvagem (BARONGI et al., 2015). Esse aspecto se torna
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ainda mais relevante ao se considerar a heterogeneidade desse publico, que
apresenta diferentes faixas etdarias, niveis socioeconémicos e de escolarida-
de, nacionalidades, interesses, etc. Entretanto, é importante ressaltar que, ao
menos no que diz respeito aos zooldgicos brasileiros, um dos principais pu-
blicos que os frequenta é o escolar (AURICCHIO, 1999). Tal fato é observado
na Fundagao Parque Zooldgico de Sao Paulo (FPZSP), na qual estudantes de
diferentes faixas etdrias, professoras/es e outras/os profissionais ligadas/os
as instituigdes de ensino representam cerca de 40% do publico anual médio
da instituigdo, que recebe aproximadamente um milhdo de pessoas (FPZSP,
2020).

Ainda em relagao ao ensino formal, Marandino et al. (2007) aponta que,
apesar do potencial educativo desses espagos, o publico escolar que visita os
zooldgicos geralmente nao explora contetudos relativos a outros aspectos
da instituigao, ou seja, aspectos como a fungao socioambiental desses espa-
¢os, por exemplo, sdo pouco trabalhados, enquanto os contetidos biolégicos
(evolugao, morfologia, etologia, etc) relacionados aos animais sdo os assuntos
mais explorados. Nesse sentido, é importante que as atividades educativas
em zooldgicos abordem questoes que extrapolem os conhecimentos cienti-
ficos. Essas atividades devem estimular discussoes sobre a biodiversidade e
buscar sensibilizar a/o visitante a ter empatia e atitudes positivas em relagao
a natureza (BAZZARA, 1994). Tais pontos corroboram com Menegazzi (2000),
o qual indica que os zoolégicos permitem que o publico compartilhe conheci-
mentos, vivéncias, emocgoes e sentimentos, concomitantemente a construgao
de saberes.

Nesse contexto, para que o potencial educativo e de sensibilizagdo des-
sas instituigdes seja explorado em todas as suas dimensoes, os programas
de educagao ambiental desenvolvidos pelos zooldgicos devem ser cuidado-
samente planejados. Tais programas devem se valer de diferentes formas de
mediagao, recursos e estratégias para contemplar a diversidade de publicos
que os frequentam. Ao mesmo tempo, devem oferecer experiéncias signifi-
cativas que contribuam para que as pessoas se (re)conectem de uma forma
mais positiva e respeitosa com os animais e a natureza. Além disso, os setores
educativos dessas institui¢coes devem dar atencgao especial as necessidades,
caracteristicas e oportunidades para o trabalho com o publico escolar. Isso
pode ser alcangado ao auxiliarem professoras/es a aproveitarem melhor o po-
tencial das atividades desenvolvidas nesses espagos, enquanto, em contra-
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partida, apropriam-se da realidade do processo de ensino/aprendizagem na
escola.

O planejamento de praticas educativas deve ser realizado por essas ins-
tituicdes com base na diversidade dos publicos que recebem, contextos em
que se situam e em principios, diretrizes e recursos disponiveis para o tra-
balho com educagao ambiental em zooldgicos. Diversas/os autoras/es desta-
cam, ainda, a importancia desses espagos avaliarem constantemente os pro-
gramas educativos que desenvolvem, a fim de compreenderem o impacto das
atividades no publico participante (incluindo o escolar), subsidiando o apri-
moramento continuo dessas agdes (FIELD & LIVERMORE, 2014; MARTINS,
2019). Segundo Sauvé (2010), a investigagao faz parte do processo de educagéo
ambiental, possibilitando a reflexao sobre os fundamentos e praticas educati-
vas desenvolvidas, trazendo maior pertinéncia e legitimidade para as agoes.

Recentemente, a Associagdo Internacional de Educadores de Zoolégicos
e Aquarios (IZE) e a WAZA publicaram a Estratégia Mundial de Educagéao para
Conservagao de Zooldgicos e Aquarios (THOMAS, 2020). Esse plano estraté-
gico traz uma série de recomendagoes para que as praticas educativas de-
senvolvidas por essas institui¢goes contribuam de fato para a transformacgao
social necessaria ao enfrentamento dos problemas socioambientais da atua-
lidade, em especial os que dizem respeito a conservagao da biodiversidade. O
documento também traz a representacdo dos objetivos dessa estratégia em
diversos estudos de casos de atividades promovidas por zooldgicos e aqua-
rios do mundo todo, muitas das quais desenvolvidas em conjunto com es-
colas. Isso demonstra novamente que a articulagdo com o publico escolar é
reconhecida por essas instituigdes como uma estratégia importante para a
construgao de novos valores e atitudes ambientais em nossa sociedade.

A articulacao entre zoolégicos e escolas

Uma das formas mais tradicionais de articulagado entre as escolas e os
zooldgicos se da pela realizagao dos estudos do meio. Essas atividades bus-
cam levar as/os estudantes para além dos muros da escola, proporcionando-
-lhes a oportunidade de aprender em contato direto com o mundo social. Tal
metodologia envolve vivéncias em diferentes espagos, realidades e paisagens,

que favorecem a construgao, mais natural e prazerosa, de novos olhares,

178



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

conhecimentos e habilidades, de modo complementar ao que é desenvolvi-
do em sala de aula. Segundo Chapani e Cavassan (1997), os estudos do meio
permitem: atender as necessidades pedagdgicas e curriculares por meio de
processos mais ativos, criativos e estimulantes, que tornam a aprendizagem
mais significativa; promover a reflexdo sobre diversas questoes, auxiliando
na compreensao e no desenvolvimento de atitudes relativas ao meio em que
se vive; além de possibilitar o trabalho junto com os diferentes componentes
curriculares, estimulando a interdisciplinaridade.

Em se tratando especificamente de estudos do meio realizados em zoo-
légicos, Menegazzi (2003) indica que, para as/os professoras/es, essa pratica
tem duas principais fungoes: a pedagdgica, voltada para o complemento dos
tépicos aprendidos em sala de aula; e a socializagdo. Para Barreto, Guimaraes
e Oliveira (2009) a visita ao zooldgico, além de ser uma maneira de sair da mo-
notonia da sala de aula, traz a possibilidade das/os estudantes construirem
um conhecimento dindmico a partir de suas préprias observagoes. Outro
ponto positivo que pode ser destacado no trabalho pedagdgico no zooldgico
é a possibilidade da integragdo de diferentes areas do saber, possibilitando
o trabalho interdisciplinar e também o transdisciplinar (SCRENCI-RIBEIRO;
CASTRO, 2010).

Muitas vezes, as atividades oferecidas pelos zoolégicos aos visitantes
espontaneos e ao publico escolar sao conduzidas por mediadoras/es da ins-
tituicao, dentre elas, podemos citar as visitas monitoradas, que represen-
tam, ha bastante tempo, uma das atividades mais frequentes dos programas
de educagao ambiental dos zooldégicos (AURICCHIO, 1999; COSTA, 2004). A
funcao das/os mediadoras/es no zooldgico esta relacionada a conectar as/
os visitantes as questdes ambientais de maneira a estimular o olhar para a
conservagao da natureza (GARCIA; MARANDINO, 2008). Isso explicita a ne-
cessidade de formagao dessas/es profissionais, uma vez que estao envolvidas/
os diretamente no processo de aprendizagem, o que contribui também para
que o discurso delas/es esteja alinhado com a misséo institucional (GARCIA;
MARANDINO, 2008; GARCIA, 2009). Esse movimento voltado a formacgao das
equipes de mediadoras/es ja pode ser observado em algumas institui¢oes
(ARAUJO-BISSA; OLIVEIRA, 2019).

Para que os objetivos pedagdgicos da visita ao zoolégico possam ser
devidamente alcancgados, é ressaltada também a importancia da preparagao
prévia das/os professoras/es (MENEGAZZI, 2003; COSTA, 2004; FERREIRA,
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2011). Ferreira (2011) sugere que o planejamento desse tipo de visita pelas/os
professoras/es deve envolver o conhecimento da instituigao e suas estrutu-
ras, especialmente das atividades educativas que ali sdo desenvolvidas. Caso
a visita seja monitorada, é interessante que as/os professoras/es expliquem
previamente a equipe educativa do zooldgico quais sdo os objetivos pedagéd-
gicos para a realizacdo da visita, de maneira que o discurso das/os mediado-
ras/es atenda os interesses e expectativas da escola (NUNES; CARVALHO,
2001, FERREIRA, 2011). Para Menegazzi (2003), dar as/aos professoras/es a
oportunidade de manifestarem suas opinides pedagogicas deve ser algo bus-
cado pelos zooldgicos, uma vez que ha uma pluralidade de estratégias que
podem ser utilizadas e devem ser consideradas. Podemos acrescentar a essas
recomendacgoes o didlogo entre as/os diferentes professoras/es e a equipe pe-
dagdgica da escola, pois isso torna possivel novos olhares para os zoolégicos,
indo além da abordagem de temas relacionados ao ensino de Ciéncias e Bio-
logia, possibilitando o trabalho interdisciplinar.

Assim, é possivel perceber que para que os zoolégicos possam realmente
ter um carater educativo funcional as escolas, ha a necessidade de um esforgo
de aproximacao de ambos os lados. As escolas precisam ter clareza em como
utilizarao os recursos que os zooldgicos lhes oferecem e os zoolégicos devem
manter uma relagado positiva e préxima com as escolas, considerando sua re-
alidade, os conhecimentos prévios e as necessidades das/os professoras/es e
estudantes que os visitam.

O Zoolégico de Sao Paulo diante da
Base Nacional Comum Curricular

Desde sua inauguracgao, em 1958, a FPZSP vem evoluindo e se adequan-
do aos novos conceitos dos zoolégicos modernos. De um espago voltado para
o lazer, tornou-se um importante centro de conservagao de espécies amea-
¢adas, onde a educagao ambiental ganhou um papel de destaque como um de
seus pilares (FPZSP, 2018; RANCURA; MARTINS; CRUZ, 2019). A instituigdo
estd localizada em uma Unidade de Conservagao urbana, o Parque Estadual
das Fontes do Ipiranga (PEFI), considerado o terceiro maior fragmento re-
manescente de Mata Atlantica na cidade de Sao Paulo. Essa condigao reforga
ainda mais o papel educativo da FPZSP, criando oportunidades para a abor-
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dagem de tematicas relacionadas a conservagao da fauna e do meio ambiente
de forma ainda mais contextualizada (FORMENTON, 2018; ARAUJO-BISSA;
OLIVEIRA, 2019; RANCURA; MARTINS; CRUZ, 2019).

Mesmo antes da existéncia de um Programa de Educagao Ambiental
(PEA), ja havia na instituigdo a preocupagdo com um publico bastante presen-
te em seu cotidiano: o escolar. Naquele momento, apesar de ainda nao haver
uma equipe direcionada para desenvolver atividades estruturadas de educa-
¢ao ambiental, ja ocorriam algumas agdes pontuais voltadas para as escolas,
de acordo com as oportunidades que surgiam (FPZSP, 2018).

Apos a criagdo do PEA, em 2000, uma série de atividades e projetos pas-
saram a compor o Programa, sendo uma das primeiras um curso de curta
duracgao voltado para preparar professoras/es para a visita ao zoolégico com
suas/seus alunas/os, chamado "O uso do zoolégico como recurso didatico”. Ao
longo dos anos, impulsionados pela crescente valorizagao do papel da educa-
¢do ambiental na conservagao e também dentro da prépria FPZSP, o PEA foi
ampliando significativamente sua area de atuagao, diversificando as ativida-
des realizadas, os publicos-participantes e as estratégias empregadas.

Atualmente, o Programa conta com diversas atividades educativas vol-
tadas as/aos visitantes do Zooldgico, além de projetos de inclusao social de di-
ferentes grupos (idosas/os, pessoas com deficiéncia, criangas em tratamento
de cancer) e agdes educativas junto a comunidades (do entorno do PEFI e de
outras regides). Dentre as ja consolidadas atividades para o publico escolar,
estdo os cursos de formacgao para professoras/es e as visitas monitoradas.

Atualmente, compoem o PEA diferentes modalidades de visitas monito-
radas. Dirigida a Educacgao Infantil, a visita “Cadé o Lobo?" busca apresentar
o lobo-guara e desmistificar o grupo ao qual pertence essa espécie utilizan-
do estratégias lidicas como o uso de fantoches e contagao de histérias. Para
estudantes do Ensino Fundamental ao Médio, ha varias opgoes de visitas: a
modalidade "Bastidores do Zooldgico", visa apresentar o papel e o funciona-
mento dessas instituigoes, em particular do Zoolégico de Sao Paulo; a visita
“Conhecer para Conservar”, aborda diferentes aspectos relativos a conserva-
¢ao da Mata Atlantica; a modalidade “Plantando o Futuro” busca desenvolver
conceitos e dialogar sobre praticas relacionadas a sustentabilidade a partir
das experiéncias da FPZSP; e a visita "Resgatando Nossa Histéria", tem como
objetivo estimular a valorizagdo dos povos indigenas, apresentando diversos
aspectos dessas culturas. Ja para estudantes de cursos técnicos e superiores,
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existem as modalidades de "Visitas Técnicas”, com enfoque nas areas de Bio-
logia, Medicina Veterindaria, Gestao Ambiental e Educacao Ambiental. Além
disso, as modalidades de "Visitas Especiais” sao direcionadas para idosas/os e
pessoas com deficiéncia ou outras necessidades especiais, buscando promo-
ver a incluséo e acesso a informacéao e cultura (FPZSP, 2018).

Diante do crescimento do PEA, como forma de fortalecer as praticas por
ele desenvolvidas e articula-las com a pesquisa na area de educagao ambien-
tal, foi criado em 2014 o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Am-
biental em Zoolégicos (GEPEAZ), composto pela equipe educativa da FPZSP
e colaboradoras/es externas/os. A proposta de formagao do Grupo foi impul-
sionada pela aproximagao das/os educadoras/es do PEA com pesquisadoras/
es da drea académica, apds a criagao do Programa de Pés-Graduagao em Con-
servagao da Fauna (PPGCFau) na modalidade de mestrado profissional, fruto
de uma parceria entre a FPZSP e a Universidade Federal de Sao Carlos (UFS-
Car) (RANCURA et al.,, 2017). O grupo ja realizou diversas anélises e avaliagdes
das atividades educativas do PEA, tendo como resultados o aprimoramento
das atividades, além da produgao e compartilhamento de conhecimento na
area, por meio de publicagoes de artigos em revistas cientificas e apresenta-
¢ao de trabalhos em eventos nacionais e internacionais.

Em meados de 2020, surge para o GEPEAZ a necessidade de compre-
ender como poderia ser ainda mais potencializada a articulagao entre os zo-
oldgicos, em especial a FPZSP, e as escolas, visando contribuir para tornar o
processo de aprendizagem, a partir da visita a esses espagos, mais significa-
tiva para as/os estudantes. Assim, um aspecto da atual realidade escolar se
mostrou como um importante ponto de partida para essa investigagao do
Grupo: as transformagoes desencadeadas pela homologagdo da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC).

A BNCC é um documento normativo que indica quais sao as aprendi-
zagens essenciais a serem desenvolvidas na escola em cada uma das etapas
do ensino basico (BRASIL, 2018). Para cada componente curricular e etapa, a
BNCC indica quais sao os objetivos especificos, os objetos de conhecimento e
as habilidades que devem ser desenvolvidas. Homologada em sua totalidade
para a educagao basica em 2018, as mudancas propostas pela BNCC ja estao
sendo postas em pratica nas escolas e, inclusive, refletindo diretamente em
novas edigoes de livros didaticos.
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Com relagao a abordagem da BNCC quanto a educagao ambiental, na
versao final do documento, o termo “educagao ambiental” aparece apenas
uma vez no texto, quando é indicada a necessidade da incorporagao de te-
mas contemporaneos aos curriculos e propostas pedagdgicas. No entanto, a
educacgao ambiental estd presente na BNCC em determinadas habilidades ou
aprendizagens essenciais, com o enfoque em sustentabilidade, meio ambien-
te, consciéncia socioemocional, consumo responsavel e recursos naturais,
mas sem o destaque para o termo em si (BRANCO; ROYER & BRANCO, 2018;
BARBOSA; OLIVEIRA, 2020).

De todo modo, a BNCC tem papel importante na realidade da educagao
bésica brasileira, tornando-se um documento relevante para ser considerado
pelos zooldgicos no planejamento e desenvolvimento de atividades educati-
vas para o publico escolar. Tal aspecto é ainda mais relevante ao se considerar
que muitas das visitas a essas instituigdes tém carater unicamente comple-
mentar ao que € estudado em sala de aula. Dessa forma, o GEPEAZ buscou
analisar as diferentes modalidades de visitas monitoradas que compoem o
PEA da FPZSP a luz da BNCC.

Para a andlise, foram consideradas apenas as visitas direcionadas a Edu-
cacao Infantil e ao Ensino Fundamental. Primeiramente, foi analisado o ro-
teiro de cada modalidade e levantados os principais tépicos abordados pelas/
os mediadoras/es, baseados nos objetivos de cada uma delas. Em seguida, foi
feita a andlise da BNCC em sua totalidade, buscando conexdes com os temas
atualmente explorados nas visitas.

De maneira geral, foi possivel perceber um alinhamento dos tépicos
abordados com a BNCC nas diferentes modalidades analisadas. A visita mo-
nitorada “Cadé o Lobo?”, indicada para a Educagao Infantil, por exemplo, pro-
porciona um trabalho dentro dos campos de experiéncias envolvendo varios
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento como "“manifestar interesse e
o respeito por diferentes culturas e modos de vida” do Campo “O eu, o outro
e o n6s" (BRASIL, 2018).

Dentre as visitas voltadas para o Ensino Fundamental, trés delas tém
maior conexao com o componente curricular de Ciéncias, o que ja era espera-
do, sdo elas: "Bastidores do Zooldgico”, "Plantando o Futuro” e “Conhecer para
Conservar”. Assim, estdo ligadas a diferentes objetos do conhecimento nas
unidades tematicas "Vida e evolugao”, "Matéria e energia” e "Terra e universo”,
sendo a primeira e a segunda unidades as mais abordadas.
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No entanto, foi possivel perceber que a visita monitorada “"Resgatando
Nossa Historia", estd mais intimamente ligada aos componentes curriculares
de Histoéria e Geografia. Essa visita proporciona um trabalho em diferentes
unidades tematicas para cada ano do Ensino Fundamental. Contudo, de ma-
neira geral, ela esta relacionada ao estudo humano, as modificages antrdpi-
cas no ambiente, a organizagao de poder, o papel do sujeito no mundo, entre
outros.

A partir dessa anadlise, a equipe do PEA conseguiu ter um melhor enten-
dimento sobre os pontos de conexao ja existentes entre essa atividade e o
curriculo das escolas, o que permitiu a elaboragao de um catdlogo detalhado
relacionando as visitas monitoradas com a BNCC. A produgao desse material
de divulgacgao e orientagao € importante para promover um melhor direcio-
namento dessa atividade de acordo com as propostas das/os professoras/es
ao buscarem a instituigao.

Além disso, com essa analise foi possivel identificar novas oportunida-
des para abarcar nos roteiros das visitas monitoradas tépicos de outros com-
ponentes curriculares além das Ciéncias. Isso possibilita ampliar as possibi-
lidades de temas a serem explorados pelas escolas ao visitarem o zoolégico.

Assim, ao estimularem novas abordagens, os zooldgicos dao mais um
passo em busca de contribuirem para uma educacgao interdisciplinar, inte-
gral, significativa, e que possa formar cidadas/aos conscientes em nossa so-
ciedade. No entanto, para promover esse tipo de mudancga, é necessario es-
timular, cada vez mais, as/os professoras/es a terem olhares diferentes para
essas instituigoes, sendo uma estratégia para tal, a formagao continuada des-
ses profissionais, como relataremos a seguir.

Zoolagicos e a formacao continuada de professoras/es

A educagao ambiental, presente nas grades curriculares de cursos de
formacao inicial de professoras/es, como as licenciaturas e a Pedagogia, ainda
se mostra insuficiente (ROSALEM; BAROLLI, 2010). Essa lacuna curricular
ocasiona uma busca por processos educativos continuados, que aprofundem
o olhar sobre a tematica ambiental e ampliem a compreensao destas/es pro-
fissionais que ja atuam na docéncia, quanto as bases epistemoldgicas e meto-
doldgicas da educagao ambiental.
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No ambito legal, a formagao continuada de professoras/es no Brasil é
relativamente recente, sendo evidenciada a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional (LDB), em 1996 (BRASIL, 1996), e institucionalizada em
2004, com a criagao da Rede Nacional de Formagao Continuada de Professo-
res (BRASIL, 2004). No entanto, ha tempos ela é tida como uma questao de
extrema relevancia e complexidade, isso porque se trata de um processo de
formacao permanente, que parte do principio do inacabamento dos seres hu-
manos, o qual considera estes como seres situados historicamente no mundo
e que, logo, devem incidir na busca por transformagoes (FREIRE, 1991).

No que diz respeito especificamente ao campo da formagao continua-
da de professoras/es em educagao ambiental, diversas/os autoras/es afirmam
que agoes pontuais nao tém sido suficientes para trazer reflexoes e didlogos
mais aprofundados sobre a complexidade das questdes socioambientais. Des-
ta forma, segundo essas/es autoras/es, se faz necessario desenvolver proces-
sos de médio e longo prazo, visando superar os modelos tradicionais e prag-
maticos da educagdo ambiental (SATO, 1997; GUERRA, 2001; GUIMARAES,
2004; LOUREIRO, 2004; TRISTAO, 2004; TAGLIEBER, 2007).

Névoa (1995) e Schon (1995) ressaltam ainda que o processo de formagéo
docente deve ir além de capacitar as/os professoras/es em relagdo a alguma
tematica ou pratica. Para superar a complexidade das questoes socioambien-
tais, é preciso que haja a formagao critica e reflexiva destas/es profissionais,
por meio de processos que possibilitem o desenvolvimento de conhecimen-
tos, valores, habilidades e maneiras de atuar em determinada realidade (TA-
GLIEBER, 2004).

Nesse contexto, Martins (2019) destaca a relevancia de espagos de edu-
cagao nao formal, como os museus, zooldgicos e jardins botanicos, no desen-
volvimento de processos formativos para a educagado continuada de profes-
soras/es, ja que o publico predominante nessas instituigoes € o escolar. Além
disso, a autora destaca que a promogao de agoes formativas para professoras/
es pode consistir em uma estratégia importante para que esses espagos se-
jam mais bem explorados diante dos reais propédsitos educativos institucio-
nais, que vao muito além do lazer ou da mera complementacéao a sala de aula.

Segundo Auricchio (1999) as instituigdes zooldgicas brasileiras contri-
buem na difusdo de tematicas relacionadas a conservagao da fauna, especial-
mente para grupos escolares. Adicionalmente a isso, o autor menciona que
os zooldgicos buscam articular tais tematicas de forma multidisciplinar e fo-
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mentar discussoes, visando estimular uma relagcdo mais harmoniosa entre
ser humano e natureza. Martins (2019) afirma que os zooldgicos e outros es-
pacgos de educagao nao formal possuem interfaces importantes com as prati-
cas pedagdgicas escolares. O aspecto de nao formalidade proporciona maior
liberdade na organizacao e escolha de metodologias, permitindo a insergao
da interdisciplinaridade, além de aumentar a contextualizagao do saber cien-
tifico, contribuindo para enriquecer a abordagem de conteidos do ensino for-
mal (VIEIRA; BIANCONTI; DIAS, 2005; GUIMARAES; VASCONCELLOS, 2006).

Apesar do potencial dessas instituigdes para a promocgado de praticas
educativas contextualizadas e problematizadoras, que contribuam para a
formacao critica de professoras/es e estudantes diante da realidade socioam-
biental, Martins (2019) aponta que ainda existem poucos programas e proces-
sos de formagao continuada de professoras/es desenvolvidos por zooldgicos,
especialmente no Brasil. Além disso, a autora traz algumas das problematicas
que professoras/es e formadoras/es encontram nos cursos de formagao rea-
lizados por zoolégicos. Alguns exemplos sdo a falta de apoio da coordenagao
escolar, uma maior inserc¢ao na discussao da realidade socioambiental esco-
lar ou ainda a falta de participacdo das/os professoras/es na elaboragao das
propostas dos cursos.

Considerando esse cendrio, apresentaremos uma experiéncia bem con-
solidada da FPZSP com formagao continuada de professoras/es em educagao
ambiental, resultante da busca da instituigao por ampliar a articulagao com
espacos formais de educacgao.

Programa ZooEscola: O Zooldgico de Sao Paulo na formacao
continuada de professoras/es

Ao longo de sua trajetéria, o PEA da FPZSP teve diversas experiéncias
com cursos de formagao de professoras/es. Somou-se ao aprendizado adqui-
rido nos cursos de curta duragao, ja desenvolvidos desde a criagao do Progra-
ma, a experiéncia de projetos pontuais de formacgao continuada. O primeiro
desses projetos ocorreu no ano de 2009, quando a FPZSP obteve financia-
mento do Fundo Nacional de Meio Ambiente (FNMA-MMA) para a realizagao
do curso. Na sequéncia, em 2010, houve uma nova iniciativa em parceria com

uma consultora especialista na area de formacao continuada e com a Secre-
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taria Municipal de Educagao de Sao Paulo (SME-SP) (VIARO, ROBERTTI; BRES-
SAN, 2011). Assim, a partir da experiéncia adquirida durante esses projetos,
o PEA criou, em 2011, o Programa "“ZooEscola: a Mata Atlantica como instru-
mento de ensino”, para o qual contou com uma nova parceria estabelecida
com a SME-SP.

O Programa ZooEscola tem como objetivo contribuir para a formagao
critica de professoras/es, aproximando o zoolégico de sua pratica pedagdgica
e potencializando o desenvolvimento da educagao ambiental nas unidades de
ensino. Pautado na perspectiva critica da educagao ambiental, o Programa,
que tem como tematica central o Bioma Mata Atlantica, relaciona a teoriae a
pratica, oferecendo subsidios para que professoras/es ampliem as discussoes
sobre assuntos complexos com as/os alunas/os (a exemplo da conservagao
da biodiversidade), de forma multidisciplinar e contextualizada. Tais aborda-
gens sao potencializadas ao se explorar os recursos oferecidos pelo zooldgi-
co (e por outros espagos de educagao nao formal) para tornar o processo de
aprendizado muito mais dindmico e significativo, favorecendo o desenvolvi-
mento intelectual e a formacgao cidada e ambiental das/os estudantes (RAN-
CURA et al., 2015).

Realizado ao longo de um ano, o Programa ZooEscola consiste basica-
mente em dois momentos, sendo eles:

1°- Encontros de formacgao tedrica e pratica das/os professoras/es: rea-
lizados nas dependéncias da FPZSP, tém como objetivo dialogar sobre temas
relacionados a conservagao da Mata Atlantica, a biodiversidade, a educacao
ambiental, ao potencial educativo dos zoolégicos e ao desenvolvimento de
projetos ambientais no &mbito escolar;

2°- Desenvolvimento de projetos nas escolas: dividido em quatro fases -
a) elaboracao e implementacgao de projetos ambientais nas escolas, que devem
dialogar com a tematica do curso e com a realidade da comunidade escolar;
b) monitoramento dos projetos durante encontros com a equipe de forma-
doras/es; c) visita monitorada ao Zoolégico de Sao Paulo com énfase na Mata
Atlantica destinada a grupos de estudantes que integrem os projetos (fase
opcional); e d) encontro final entre professoras/es e formadoras/es, para com-
partilhar os resultados dos trabalhos desenvolvidos e os principais desafios
e conquistas ao longo do processo (RANCURA et al., 2015, MARTINS, 2019).

Durante a parceria estabelecida com a SME-SP, que se estendeu de 2011
até 2018, o Programa ZooEscola alcangou importantes resultados. Dentre
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eles podemos citar a formagao de mais de 350 professoras/es da rede mu-
nicipal; o atendimento a quase 9000 estudantes em visitas monitoradas ao
Zoolégico de Sao Paulo; e a contribuigdo para a realizagao de mais de 140 pro-
jetos nas escolas envolvendo a tematica ambiental. Em 2019, com a meta de
abranger outros municipios do estado de Sao Paulo, o Programa ZooEscola
foi direcionado para professoras/es das cidades localizadas préximas ao PEF]I,
inicialmente Santo André, Sao Bernardo, Sao Caetano e Diadema. Essa opor-
tunidade também foi estendida a educadoras/es de algumas escolas publicas
de Sao Paulo, as quais foram convidadas por estarem localizadas em bairros
do entorno da Unidade de Conservagao. Nessa ocasiao o Programa contri-
buiu para a formacgao de mais 28 professoras/es e para o desenvolvimento de
15 projetos nas escolas. Em 2020 e 2021, devido a pandemia de COVID-19 e as
alteracgoes que esse cendrio promoveu nas institui¢cdes de educagao formal e
néo formal, bem como na rotina das pessoas envolvidas (profissionais e publi-
cos atendidos), optou-se por suspender temporariamente o Programa.

O Programa Zooescola é um dos pioneiros no Brasil em relagao a cursos
de formacéao continuada de professoras/es desenvolvidos de forma articula-
da entre zoolégicos e érgaos publicos de educagao. Além disso, por ser um
processo formativo ja bem consolidado, de quase uma década, pode servir de
inspiragdo para que outras institui¢goes de educagao ndo formal ampliem sua
articulagao com as escolas.

Consideracoes finais

Diante das possibilidades expostas neste capitulo, ficam evidentes as
oportunidades e potencialidades de uma maior articulagdo entre espacgos de
educacao formal e nédo formal. Educadoras/es de zooldégicos podem e devem
buscar mecanismos que aproximem essas institui¢goes da comunidade escolar
e lhes permitam articular entre os interesses da escola, os objetivos da edu-
cagao ambiental critica e os principios dos zoolégicos modernos. Por outro
lado, as escolas devem superar a visao dos zooldgicos como simples espagos
de lazer ou para complementagao de contetidos convencionais desenvolvi-
dos em sala de aula, especialmente nas disciplinas de Ciéncias e Biologia. Ha
muito a se explorar, com inumeras possibilidades de didlogos e aprendizados
oferecidos por espagos nao formais, seja para as/os estudantes ou para as/os
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professoras/es. Fortalecer a articulagao entre zoolégicos e escolas é um cami-
nho promissor para ampliar a contribuigao atual que ambas as instituigoes
podem oferecer a sociedade, favorecendo a transformacgao social necessaria
para o enfrentamento das problematicas socioambientais contemporaneas.
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CAPITULO 11

INTERFACES ENTRE O ENSINO RELIGIOSO
E A EDUCACAO AMBIENTAL: REFLEXOES
SOBRE O CASO DA UMBANDA

Claudia Lourenco Gomes
Rhuann Carlo Viero Taques
Anderson de Souza Moser

Consideracoes Iniciais

Discussoes relativas a diversidade cultural religiosa, no tocante as reli-
gides afro-brasileiras no contexto escolar, ainda sdo controversas. Esse fato
é apontado pelos estudos de Oliveira (2014), Queiroz (2015), Rosseto (2016),
Neto (2017), Rocha (2018), Guindani, Soares e K. Guindani (2020), ao indicarem
que o estudo sobre as religides afro-brasileiras no contexto escolar ainda é
permeado pela intolerancia e preconceito.

Os debates acerca da Histoéria e Cultura Afro-brasileira vém se inten-
sificando desde a homologagao da Lei n. 10.369, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece como obrigatdrios esses didlogos nos curriculos dos sistemas de
ensino. Além disso, também existe a Resolugao n. 1, de 17 de junho de 2004,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Rela-
¢oes Etnicos Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Entretanto, a especificidade dos estudos das religides afro-brasilei-
ras ja é orientada desde a promulgacgao da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBN).
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O artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBN)
destaca a importancia de assegurar o respeito a diversidade religiosa no Bra-
sil. Além disso, também propoe combater o proselitismo e indica a necessida-
de dos sistemas de ensino em escutar as diferentes organizagoes religiosas
na composic¢ao do curriculo da disciplina (BRASIL, 1996). Dessa forma, consi-
deramos que, no componente curricular de Ensino Religioso (ER), os debates
sobre as religides afro-brasileiras ganham forga, ou, ao menos, deveriam ser
amplamente discutidas.

Este manuscrito ndo pretende debater os conflitos proprios relaciona-
dos a insergao das religides afro-brasileiras no contexto escolar e os dilemas
que permeiam a propria disciplina do ER, mas instiga um salto, que se move
na expectativa de refletir se esse componente curricular, por meio dos estu-
dos sobre as religides afro-brasileiras, em especial, a Umbanda, pode poten-
cializar a abordagem interdisciplinar e transversal das praticas educativas
em Educagdo Ambiental (EA), conforme orientam importantes politicas pu-
blicas norteadoras do curriculo no contexto brasileiro (BRASIL, 1997; 1999;
2012; 2017; 2019).

Diante do exposto, movimentamos este didlogo tedrico a partir da se-
guinte interrogante: os estudos sobre a Umbanda, vinculados a disciplina de
Ensino Religioso, podem contribuir com o desenvolvimento interdisciplinar
e transversal da EA no contexto escolar? A partir dessa questao-problema,
acreditamos ser possivel evidenciar outras indagagdes secunddrias: quais sao
as interfaces entre a Umbanda e a questao ambiental que podem ser proble-
matizadas pelos professores e estudantes, sob a éptica da EA na disciplina de
ER? Quais materiais podem ampliar os horizontes teéricos e metodolégicos
dos docentes, na abordagem da Umbanda no ER, sob a luz da Educagao am-
biental na Escola?

Na intengdo de construir reflexdes ante aos questionamentos supra-
citados, as subjetividades, objetivos e reflexdes expostas neste manuscrito
convergem aos pressupostos da pesquisa qualitativa. Segundo Stake (2011),
no universo da ciéncia qualitativa, o raciocinio do pesquisador esta centrado
fortemente na percepgao e na compreensao humana. Nesse caso, as experi-
éncias individuais, coletivas e as intencionalidades do pesquisador e pesqui-
sados trabalham em conjunto para contribuir com a construgao do conheci-
mento sobre o objeto estudado.
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Nesse sentido, o presente estudo foi organizado em trés momentos cen-
trais. No primeiro, apresentamos o espago que o Ensino Religioso ocupa no
contexto escolar, focalizando a tematizagao das religides afro-brasileiras. No
segundo, mostramos as possiveis aproximagoes entre a Umbanda e a Questao
Ambiental. No terceiro, identificamos alguns materiais capazes de ampliar os
horizontes tedricos e metodoldgicos no que tange a Umbanda na disciplina
Ensino Religioso sob a 6tica da EA.

O Ensino Religioso e o espaco das religioes
afro-brasileiras na escola

Podemos considerar que a religiosidade estd intimamente ligada a exis-
téncia humana, visto que os mitos religiosos sempre estiveram presentes em
todo o desenvolvimento histérico dos diferentes povos no mundo. Para Quei-
roz (2015, p. 10), "a religido integra a vida humana colaborando na sua estru-
turagao, exercendo fungdes culturais, sociais e psicolégicas”. Gomes (2020)
também destaca o papel da religiosidade na estruturacgao dos sujeitos e, por
conseguinte, na formagao das sociedades. Para a autora:

As instituigdes religiosas, como formadoras de opinides, exercem influéncias
sobre as percepgodes de vida e de morte, de criagao de mundo e destino do uni-
verso. Elas sdo capazes de forjar a identidade dos seres humanos, estabelecen-
do valores sociais que se manifestam em atitudes. Neste sentido, ocupam um
papel importante na sociedade e no processo educativo (GOMES, 2020, p. 12).

Portanto, se as religies e filosofias seculares de vida impactam na vida
das pessoas, elas ocupam um lugar importante no processo formativo dos
individuos, que reverberam na composi¢ao das sociedades. Assim, o estudo
das diversas culturas e tradigoes religiosas assume um espago relevante no
curriculo escolar. No caso brasileiro, o conhecimento religioso é desenvolvi-
do, na escola, a partir da disciplina de Ensino Religioso.

Nesse trabalho, ndo temos a pretensao de discutir a dimensao histérica
do Ensino Religioso no Brasil, visto que tais debates ja sao realizados em ou-
tros estudos. Todavia, é importante sublinhar que tal disciplina esta atrelada
a propria histéria do pais, que se constituiu a partir de um contexto marcado
por uma heranga crist4, fruto do colonialismo e, também, por disputas politi-
cas e ideoldgicas, conforme indicam os estudos de D. Sepulveda, A. S. Sepul-
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veda e Fernandes (2015) e Freitas (2018), sendo que estas caracteristicas se
mantém perceptiveis na atualidade.

Sabe-se que o que conhecemos como escola brasileira foi constituida
com base do referencial etnocéntrico europeu, que mantém fortemente as-
pectos de uma percepgao de homogeneizagao cultural. Sendo assim, as prati-
cas educativas nao se apresentam neutras; em especial, quando observamos
a predominancia de festividades cristds no interior dos espagos escolares,
contribuindo para a manutencgao e reprodugao das desigualdades. A escola,
também se mantém como um territério de disputas por identidades cultu-
rais divergentes, que recrudescem as problematicas enraizadas historica-
mente em torno dos saberes religiosos.

Nao obstante, este ensaio parte na contraméo dos conflitos postos a
disciplina e ao estudo das religides afro-brasileiras, ao considerar que novas
configuragdes foram postas na escola. Dessa maneira, configura-se por uma
proposta que considera as diferentes bagagens histéricas e culturas religio-
sas que se entrelagcam no contexto escolar. Portanto, entendemos e valoriza-
mos este espago educativo como um ambiente para ressignificar e transfor-
mar culturas, corroborando que:

Em vez de preservar uma tradigdo monocultural, a escola esta sendo chama-
da a lidar com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos so-
cioculturais presentes em seu contexto, abrir espagos para a manifestagio e
valorizagio das diferencas. E essa, a nosso ver, a questdo hoje posta. A escola
sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenga. Tende a si-
lencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizagao
e a padronizagao. No entanto, abrir espagos para a diversidade, a diferenca, e
para o cruzamento de culturas constitui o grande desafio que esta chamada a
enfrentar (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).

Nesse viés, embora na dimensao pratica coexistam barreiras coloniais
que exacerbam a cultura conservadora sobre o conhecimento religioso, e sen-
do essa uma tarefa dificil de ser superada, identificamos que, nos documen-
tos legais, na escola, por intermédio da disciplina de Ensino Religioso, deve se
promover uma orientagdo multicultural imersa na diversidade religiosa do
Brasil. De acordo com o artigo 33 da Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN):

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
bésica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas pu-
blicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural re-
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ligiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. § 1.° Os sistemas
de ensino regulamentardo os procedimentos para a definigdo dos contetdos
do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagao e admissao
dos professores. § 2.° Os sistemas de ensino ouvirao entidade civil, constituida
pelas diferentes denominagdes religiosas, para a definigdo dos conteidos do
ensino religioso (BRASIL, 1996).

Conforme exposto na LDBEN, ainda que o Ensino Religioso seja um
componente curricular formativo em que os estudantes do Ensino Funda-
mental - respaldados por seus responsaveis - possam optar por participar das
aprendizagens promovidas por esta disciplina, admite-se que ela atua como
uma dimensao fulcral para a formagao cidada dos sujeitos, sendo este um dos
principais objetivos da educagao escolar (BRASIL, 1996). Ademais, ao ser defi-
nido um espago no curriculo para o tema religioso, almeja-se que os debates
e avangos sobre o assunto acontegam por meio de uma construgao dialégi-
ca que contemple as diversas culturas religiosas. Logo, deve reunir conteu-
dos que tratem das caracteristicas proeminentes na identidade das religices
afro-brasileiras, pois, ao vedar as possibilidades de proselitismo, concorda-
mos com a afirmativa de Oliveira, Almirante e Santos (2013, p. 272) de que
uma proposta como esta “implica conhecer a formagao cultural e social do
Brasil”.

Contudo, ainda que o estudo das religides afro-brasileiras tenha sido le-
gitimado desde a LDBEN de 1996, os debates sobre a insergao da tematica no
curriculo despontam com maior notoriedade a partir da homologagao da Lei
n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que altera a LDBEN de 1996 e regulamenta
a obrigatoriedade de incluir os temas relacionados a Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira em todo o curriculo escolar (BRASIL, 2003).

Na lei n.° 10.639/03 encontramos que:

Art. 26. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e parti-
culares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cul-
tura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando
a contribuigao do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Historia do Brasil (BRASIL, 2003).

Desse modo, e considerando que as religides afro-brasileiras sdo fruto da
manutencgao e da recriagao dos valores presentes na identidade dos africanos
no territério brasileiro, sendo esse um processo de resisténcia que permitiu
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a conservagao da cosmovisdo dos povos africanos, os quais conseguiram re-
criar, no Brasil, as experiéncias religiosas de sua terra de origem (QUEIROZ,
2015), a lei supramencionada clarifica que a histéria e cultura afro-brasileira
precisam estar presentes em todo o curriculo escolar. Nesse sentido, “falar da
cultura africana e afro-brasileira implica abordar a dimenséo religiosa que
ela traz consigo” (NETO, 2017, p. 152) e transcender o debate para as multi-
dimensionalidades inerentes ao ser humano e ao espago que ele vive. Assim,
compete ao ER, como componente curricular, ndo sé viabilizar os estudos das
religides afro-brasileiras de modo a considerar uma “alfabetizagéo religiosa”,
mas realgar a possibilidade de atuar como um meio potencializador de dis-
cussdes contra-hegemonicas, sob a perspectiva interdisciplinar e transver-
sal, no que tange a dimensao religiosa.

Ainda que permeado de controvérsias, o Ensino Religioso se manteve
na base comum como disciplina de oferta obrigatéria para o Ensino Fun-
damental, conforme homologagado da tltima versado das Diretrizes Curricu-
lares Nacionais da Educacao Basica em 2013. Tal diretriz salienta que a es-
cola brasileira é um espacgo privilegiado de convivio coletivo, de trocas que
oportunizam a valorizagao da diversidade das raizes culturais. Além disso, o
documento ressalta que se trata de uma instituicao capaz de ressignificar e
recriar as culturas herdadas e, também, de valorizar as identidades culturais
(BRASIL, 2013).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Béasica:

A educagdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de sabe-
res, a socializagao e o confronto do conhecimento, segundo diferentes aborda-
gens, exercidas por pessoas de diferentes condigoes fisicas, sensoriais, intelec-
tuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias, géneros, origens, contextos
socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias. Por isso, é preciso fazer da
escola a instituigao acolhedora, inclusiva, pois € uma opgéo “transgressora’,
que rompe com a ilusdo de homogeneidade [...] (BRASIL, 2013, p. 25).

Na mesma perspectiva do reconhecimento do multiculturalismo pre-
sente na sociedade brasileira, do acolhimento e valorizacdo da pluralidade
de identidades culturais e religiosas, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), atual documento normativo que propde configurar os conjuntos de
conhecimentos necessarios a ser oportunizados aos estudantes da educagao
basica do Brasil e, portanto, orientar a elaboragao dos curriculos dos sistemas
de ensino e, por conseguinte, a pratica educativa, encontramos que o Ensino
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Religioso se constitui como "um espago de aprendizagens permanentes, que
visam o acolhimento das identidades culturais, religiosas ou nao, na perspec-
tiva da interculturalidade [...]" (BRASIL, 2017, p. 435).

Tais pressupostos reafirmam que a educagao escolar é convocada a ser
uma educagao para todos e todas, inclusiva e acolhedora, nao sé teoricamen-
te, mas também na pratica, ou seja, que as agoes pedagdgicas considerem as
diversas pluralidades identitarias presentes dentro e fora das instituigoes de
ensino. Dessa forma, é necessario estimular e dar voz ao espago que as reli-
gioes afro-brasileiras ja ocupam no curriculo escolar, a fim de potencializar
estes didlogos.

Acrescenta-se que a BNCC apresenta as competéncias especificas a se-
rem desenvolvidas no Ensino Fundamental a partir da disciplina de Ensino
Religioso, das quais destacamos trés delas:

Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto ex-
pressao de valor da vida. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos,
convicgdes, modos de ser e viver. Analisar as relagdes entre tradigdes religiosas
e os campos da cultura, da politica, da economia, da satde, da ciéncia, da tecno-
logia e do meio ambiente (BRASIL, 2017, p. 435).

Em face da presencga do Ensino Religioso na escola, do reconhecimento
de que as religides afro-brasileiras ocupam um lugar no curriculo escolar e
dos argumentos apresentados anteriormente, corroboramos com Junqueira
(2009), quando afirma que o Ensino Religioso deve ser desenvolvido a partir
de uma pratica pedagodgica que nao seja restrita as aprendizagens formais
dos conteudos, mas por meio de uma abordagem holistica e flexivel que esti-
mule a construgao dos saberes pelos estudantes, evocando um pensamento
complexo sobre um mundo em constante metamorfose. Dessa forma, o mes-
mo autor considera que o ER podera transcender o ensino bancario e propi-
ciar aos atores envolvidos nos processos educativos um espago de discussao e
reflexdo sobre as questoes fundamentais da existéncia humana, favorecendo
a problematizacao de pautas emergentes em uma sociedade complexa.

Diante do exposto, atribuimos que, ainda sob a luz de enormes desafios,
o estudo das religides afro-brasileiras, por meio do Ensino Religioso escolar,
pode ser pensado para além do universo simbdlico das culturas religiosas
afro-brasileiras, mas como um ponto de partida para potencializar os princi-
pios da Educagdo Ambiental no contexto escolar, conforme elencamos a se-
guir.
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Aproximacoes entre a Umbanda e a Educacao Ambiental

A experiéncia mistica permite um respiro na existéncia e o rompimento da légica
dominante para o acolhimento de novas l6gicas
(CASTOR, 2018, p. 17).

Muito se discute nas comunidades umbandistas' e cientificas acerca
do surgimento da Umbanda, pois é emergente a tentativa de contextualizar
historicamente a fundagao do movimento umbandista, enquanto religido no
Brasil, com o fim de torna-la socialmente representativa diante das represa-
lias sofridas pelos praticantes de tradigdes judaico-cristas. Face do expos-
to, muitos adeptos da Umbanda, na diligéncia de legitima-la social e cultu-
ralmente como culto religioso, buscam seus vetores naquilo que é chamado
popularmente como O Mito de Fundagdo da Umbanda. Entretanto, antes de
abordar essa tematica, fazem-se necessarias algumas consideragoes que re-
montam a época da colonizagao portuguesa nas Ameéricas.

De acordo com a histdria, a violéncia da escravizagao de negros e povos
indigenas no Brasil desorganizou e reorganizou elementos pertencentes a
culturas religiosas de origem africana — como as Macumbas, predominan-
temente dos povos Bantus, e os Candomblés dos Nagds, Angolanos e Ioru-
bés — associados a resquicios de praticas indigenas brasileiras como o Xama-
nismo, por exemplo. Estes povos, apds serem arrancados de sua terra natal,
procuraram confluir e fortalecer suas religiosidades como forma de refagio
ao martirio que estavam sofrendo na terra de Pindorama. Para isso, era co-
mum a criagao de pontos de encontro de negros e indigenas nos patios, nas
cozinhas, nas senzalas e em esconderijos nas florestas, tentando reconstituir,
como podiam, os liames sociais que o trafico negreiro destruiu. Assim, pre-
servar as tradigoes africanas e indigenas -e até mesmo criar novas praticas
culturais a partir da confluéncia das duas - era uma questao de sobrevivéncia
e resisténcia.

Entretanto, durante o periodo da escravidao, os negros e indigenas fo-
ram obrigados a balizar seus encontros e praticas religiosas, que ja eram as
escondidas, a partir de valores morais e éticos catdlicos, que eram engendra-

1 Existem diversas maneiras de praticar a Umbanda ritualisticamente. Alguns terreiros possuem maiores
influéncias ancestrais africanas em seus cultos. Outros valorizam mais as herangas indigenas brasileiras. Outros,
ainda, possuem como trago mais forte em seus rituais a valorizagdo de santos catdlicos. Assim, “comunidades
umbandistas” no plural, explicita a beleza que reside no fato de que existe uma Umbanda diferente para cada
terreiro.
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dos pelos portugueses. Dessa forma, pelo racismo em sua variante brasileira,
muitos cultos de origem preta - como a devogao aos Orixas - e de origem in-
digena - como as medicinas da floresta - tiveram que passar por um processo
de "embranquecimento”, ou seja, de negagao de sua origem e de reformulagao
no anseio de atender aos interesses catequistas do Brasil-colonia. Um grande
exemplo € o sincretismo religioso, comum até os dias atuais, entre os Orixas
e os santos catdlicos: Iansa, Orixa guerreira, associada aos ventos e tempesta-
des, passa a ser Santa Barbara, e Oxdssi, Orixa cagador, associado as florestas
e animais passa a ser Sao Sebastiao ou Sao Jorge.

Apesar disso, ao longo da histéria, os ritos e cultos de matrizes afro-
-indigenas resistiram bravamente a interferéncias e violéncias de doutrinas
europeias como o catolicismo, acompanhando quase que paralelamente o de-
senvolvimento do Brasil por seus periodos colonial, imperial e republicano.
Todavia, mesmo apds a aboligdo da escravatura, em 1888, os espagos (comu-
mente chamados de quilombos e terreiros) e comunidades que cultuavam
seus antepassados negros e indigenas, além dos Orixas, Inquices, Voduns e
seres da floresta, ainda eram alvo de represalias do Estado.

Neste periodo, comegou a ganhar espago no Brasil a doutrina religiosa
e filoséfica espirita, codificada pelo pedagogo francés Hippolyte Léon Deni-
zard Rivail, que usava o pseudénimo Allan Kardec. Nas sessoes kardecistas,
muitos espiritos de negros e indigenas que viveram no periodo escravocrata
brasileiro, e que ja se manifestavam nos cultos afro-indigenas quilombolas,
eram impedidos de proferir a palavra. Isto porque, mais uma vez pelo racismo
em sua variante brasileira, eram considerados espiritos de ordens inferiores,
nao evoluidos e indignos de livre espago nas mesas brancas. O silenciamen-
to da expressao destes espiritos dentro da doutrina espirita perdurou até a
noite de 15 de novembro de 1908, de onde remonta o ja comentado Mito de
Fundagdo da Umbanda.

Em linhas gerais, podemos dizer que este mito remete a Zélio Fernan-
dino de Moraes, morador do Municipio de Sao Gongalo, Rio de Janeiro, que
na noite explicitada, durante a sessao de um centro kardecista de sua cidade,
deu voz ao espirito do Caboclo das Sete Encruzilhadas. Este espirito identi-
ficou-se como um indigena escravizado na época da colonizagao portuguesa
no Brasil. Na ocasiao, o Caboclo proferiu um discurso de defesa em prol de
espiritos de negros e indigenas escravizados, que eram impedidos de se ma-
nifestar nos centros espiritas kardecistas por serem considerados atrasados
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cultural e espiritualmente. De acordo com o estudo de Barbosa-Junior (2016,
p. 20), algumas das palavras do Caboclo foram:

Deus, em sua infinita bondade, estabeleceu na morte o grande nivelador uni-
versal, rico ou pobre, poderoso ou humilde, todos se tornariam iguais na morte,
mas vocés, homens preconceituosos, ndo contentes em estabelecer diferencas
entre os vivos, procuram levar essas mesmas diferengas até mesmo além da
barreira da morte.

O indigena manifestado em Zélio declarou ser incumbido da missédo de
fundar uma nova religido, livre para dar voz a estes espiritos silenciados, onde
a pratica da caridade seria o fundamento primeiro, simbolizando a igualdade
que deve existir entre todos os irmaos, encarnados e desencarnados. Para en-
cerrar, o Caboclo explicitou que na noite posterior, aos fundos da residéncia
de Zélio, no bairro Neves, daria inicio ao primeiro culto daquilo que denomi-
nou Umbanda. Em um primeiro momento, esta declaragao nao preocupou os
integrantes da mesa branca do centro espirita, ja que estes mal acreditavam
na manifestagdo de um espirito indigena. No entanto, ao amanhecer do dia 16
de novembro de 1908, a casa de Zélio ja contava com a presencga de dezenas de
pessoas buscando auxilio espiritual. Ao anoitecer, o Caboclo das Sete Encru-
zilhadas manifestou-se, dando inicio a primeira gira> de Umbanda na Tenda
Espirita Nossa Senhora da Piedade, na qual os espiritos de velhos escravos,
gue nao encontravam campo de atuagdo em outros cultos africanistas e/ou
kardecistas, bem como de indigenas nativos do Brasil, trabalhariam em prol
dos irmaos encarnados, independentemente de cor, raga, condigdo social e
credo.

Os acontecimentos supramencionados sao chamados de O Mito de Fun-
dagdo da Umbanda, porque nao existem evidéncias concretas de suas ocor-
réncias. Essa histéria foi contada por Zélio e seus familiares até ser difundida
por todo o Brasil. Esse fato nao diminui a importancia social e espiritual de
Zélio e do Caboclo das Sete Encruzilhadas para a Umbanda. O mito é bas-
tante importante, pois estabelece e situa a Umbanda dentro de um periodo
histérico determinado. Dessa maneira, é possivel estabelecer com precisao
consideravel as fronteiras espaciais e temporais, fisicas e simbédlicas, do que
constitui efetivamente esta religido (ROHDE, 2011).

2 As giras (no idioma quimbundo, nijra, caminho) na Umbanda € o termo utilizado para se referir as reunides,
cultos e cerimoénias nos terreiros. Geralmente, ocorrem a partir da incorporagao de espiritos como Caboclos,
Preto-Velhos, Exus e Pomba-Giras.
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No entanto, O Mito da Fundagdo da Umbanda nao pode cegar o longo e
complexo processo do surgimento da Umbanda que ascende desde a colo-
nizagao portuguesa nas Américas. O surgimento deste movimento religioso
se deu historicamente a partir da conservagado de algumas tradigoes afro-
-brasileiras e indigenas, com a reinterpretagao e codificagao de outras tra-
digbes pelo catolicismo e kardecismo. O fato é que a partir da “fundagao” da
Umbanda por Zélio, as comunidades pretas, indigenas ou de qualquer outra
ordem, e também os espiritos destes povos que viveram no Brasil, ndo seriam
mais desprezados, como a priori, e sim cultuados, integrados e valorizados. E
bastante comum observar nos terreiros, até hoje, a presencga de espiritos de
Caboclos (indigenas) e Pretos Velhos (africanos ou afrodescendentes) a partir
do culto aos Orixas e as forgas da floresta. No entanto, € também corriqueiro
observar influéncias catdlicas e kardecistas por meio da presenga de imagens
de santos, como Sao Jorge e Santa Barbara, nos congés® e da crenga na reen-
carnagao do espirito, por exemplo.

Diante disso, é consideravel refletir que a Umbanda, pelo éthos de 1ogi-
cas de matrizes africanas e indigenas, perpassa um movimento religioso e se
configura como um movimento popular de resisténcia e embate as légicas
racistas e nacionalistas que dominaram e dominam no Brasil. Os terreiros de
Umbanda, mesmo quando eram reservados a quilombos e periferias, sempre
foram espacos alternativos aqueles sujeitos pertencentes a grupos sociais si-
lenciados, excluidos, abnegados da sociedade e do convivio social, como os
negros, indigenas, mulheres, LGBTQIA+. E um fato que préticas culturais e
religiosas de matrizes afro-indigenas foram historicamente negadas a partir
de discursos hegemoénicos racistas, patriarcais e burgueses (CUMINO, 2015).
Porventura, na Umbanda, estas encontraram espago para se constituir como
lugares de celebracgao e resisténcia.

Dentro desse contexto, torna-se possivel o tecer de algumas confluén-
cias entre a Umbanda e a Educagdo Ambiental. Neste campo formativo, é co-
mum a reflexdo de que problematicas ambientais como os desmatamentos
e a emergéncia climatica, por exemplo, sdo "a ponta do iceberg” onde rever-
beram problematicas sociais como o racismo e o silenciamento de grupos
sociais marginalizados, como os citados acima. Ao trabalhar com a inclusao
social presente no repertério umbandista, a EA pode fomentar sensibilidades

3 A palavra “conga” é de origem Bantu e é utilizada no ritual de umbanda para denominar o “altar sagrado” do
terreiro.
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e narrativas com o propédsito de problematizar as relagdes que os seres hu-
manos vém estabelecendo entre si e para com o ambiente em que vivem, po-
dendo contextualizar um processo educativo a partir de processos histéricos
e sociais do Brasil, desde sua colonizagao até os dias atuais.

Castor (2018) reflete que a EA busca zonas de contato, enfrentamento e
de resisténcia ao desestabilizar modos de pensamento que sejam engendra-
dos pela légica hegemonica do sistema capitalista de pensar e produzir a vida
em sociedade. Nesse sentido, a Umbanda, como uma religidao que busca a in-
tegracgao de culturas e povos em suas giras, também atua contra a hegemonia
do sistema por favorecer o intercambio de saberes, praticas e modos de vir a
ser que possam ser aliados a sustentabilidade ambiental e a equidade social.
Os terreiros articulam discursos e narrativas inconformadas e invisibiliza-
das pelas légicas comunitarias que encarnam um modo de viver proprio dos
povos de terreiro, atentos as vozes invisiveis que resistem historicamente ao
preconceito, atentos aos itans (mitos) ancestrais africanos, a pratica da ca-
ridade, as ligbes dos guias espirituais, ao respeito a todas as formas de vida.
Tudo isso, assim como os principios da EA, parece abjurar-se as narrativas
veiculadas pelas racionalidades modeladoras do Ocidente, que trabalham na
tentativa de estabelecer monoculturas das - e nas - mentes.

Diante de sua polissemia, é bastante dificil definir a EA. Conquanto,
Maia (2015) parte do principio de que ela &, sobretudo, um campo capaz de
resgatar valores morais e éticos perdidos historicamente na relagao do ser
humano com a natureza. Pode-se dizer que a Umbanda é consonante com
este objetivo, j& que parte de pontos de vista que interconectam sociedade,
cultura e natureza. A concepg¢ao mais difundida acerca dos Orixas, cultuados
quase que na totalidade dos terreiros, é a de que representam, justamente,
forgas existentes no ambiente natural. A Orixa Oxum, por exemplo, € a forga
gue vive nas aguas doces e nas cachoeiras. Iansa representa os ventos e tem-
pestades. Obaluaié é o proéprio brilho e calor do sol. Além das comunidades
umbandistas trazerem intrinsecamente em seu seio o respeito pelos grupos
sociais abjetos das sociedades ocidentais modernas, também refletem, de
dentro de si, a devogao e zelo pela natureza.

Diante disso, tanto para a EA quanto para a Umbanda, a natureza nao
€ apartada do ser humano, assim como preza a via das ideias racionais que a
concebem como objeto de manipulagao, opressao e recurso. Ambas concebem
o ser humano como um ser constituido da natureza e de tudo que nela existe
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— inclusive os Orixas. Assim, as dimensoes do ser humano e da natureza nao
estao dissociadas, mas visceralmente ligadas. O ser humano esta na natureza
assim como a natureza estad no ser humano. Ambos ndo podem ser reduzidos
apenas aos aspectos considerados desenvolvimentistas, do ponto de vista de
um grupo hegemoénico, ou, no caso de nossa sociedade ocidental, configura-
do por aspectos predominantemente mercadoldgicos, que produzem efeitos
diferentes, socialmente injustos e ambientalmente suicidas (CASTOR, 2018).
Apesar de a Constituicao brasileira preconizar o respeito a crencgas de
origens africanas e indigenas, as relagdes injustas e desiguais produzidas na
dindmica social capitalista silenciaram discussoes, como as propostas neste
manuscrito, nos curriculos da educacgao formal. Foi recentemente, em 2008,
que a Lei Federal Lei n.° 11.645 tornou obrigatdrio o ensino da histéria e da
cultura africana, afrodescendente e indigena nos ensinos Fundamental e Mé-
dio. Este fato, apesar de tardio, é de grande valia, pois assim como a EA e a
Umbanda, a escola também se caracteriza como um ambiente de resisténcia,
discussoes e (trans) formagodes sociais. Dialogar nestes espagos - em que o0s
modos de ser e existir das comunidades umbandistas (frutos das ancestrali-
dades africanas e indigenas) estdo na culinéria, linguagem, dangas, musicas,
arquiteturas, medicinas e, também, na organizagao das sociedades contem-
poraneas - é imprescindivel para formagao de sujeitos capazes de estabelecer
relagbes harmonicas e respeitosas para com povos e culturas que diferem
daqueles valorizados pelo sistema mercantilista. Todas essas referéncias po-
dem ser trabalhadas transversalmente em grande parte das disciplinas do
ensino formal, tendo no Ensino Religioso, um papel central de articulagdes.
Discutir os contextos histdéricos, politicos e econémicos do Brasil, que
estiveram intimamente articulados com a génese dos rituais afro-indigenas e
posteriormente deram origem a Umbanda, sem sombra de duvidas faz parte
do espectro de atuagao da EA. Isto porque os movimentos de tensodes, confli-
tos, enfrentamentos e contradigoes surtidas das relagoes sociais, ambientais,
culturais, politicas e econémicas das praticas e das légicas das comunidades
Umbandistas, ao passo que desestabilizam os canones modernos da légica
fria e fechada, produziram novas légicas de rebeldia, resisténcia e luta em
favor do ser humano e da natureza. Estas discussbes podem partir da disci-
plina de Ensino Religioso e se estender, perpassando as disciplinas de Histé-
ria, Lingua Portuguesa, Geografia, Ciéncias, Artes, Sociologia, dentre outras.
Desta forma, podem se caracterizar como uma EA, ou seja, como um processo

206



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

educativo que tematiza o ambiente, pois sensibilizam os sujeitos para causas
socioambientais a partir de um fenémeno sécio-cultural-espiritual - a Um-
banda.

Neste enquadramento, € valido dizer que em uma sociedade capitalista
tudo é uma mercadoria. Valores e relacionamentos adquirem as caracteris-
ticas do mercado como norma dominante nas relagoes e praticas socioam-
bientais. A padronizagao cultural e a banalizagdo da vida pelo paradigma do
capital sao mediocres. Existe um desejo de consumo, produgao e acumulagao
como nunca visto. A visdo de mercado promove o individualismo, rompe a
solidariedade, a participagao coletiva, e antropomorfiza tudo o que ha na na-
tureza. No entanto, ndo existe um modo de vida absoluto. Isso é bastante evi-
dente para as comunidades umbandistas e, também, para a EA.

Nesse sentido, principios de civilizagdo que valem nas comunidades
umbandistas, pautados por alguns modos de viver ancestrais afro-indigenas,
disseminados pelos terreiros, diferem dos valores do objetivismo e do indi-
vidualismo do mundo ocidental. A Umbanda nao se pratica apenas dentro
dos terreiros, mas vive-se diariamente. De que maneira? Oras, respeitando
os seres humanos, animais e plantas, compartilhando palavras de acalento
e incentivo a boas agoes, exercitando a tolerancia, combatendo preconceitos
contra as minorias sociais, apoiando pequenos produtores rurais e organiza-
¢Oes sindicais associativas de trabalhadores/as e, até mesmo, exercendo seu
direito a voto em candidatos politicos que sejam favoraveis a pautas como
estas.

O modo de produgao da objetividade capitalista busca a homogeneizagao
da existéncia, enquanto as légicas da Umbanda, desde sua construgao histé-
rica e, também, da EA, fortalecem a comunicagao, a diversidade, o respeito
e a valorizagdo do outro. Ambas procuram reflorescer a equilibrada relagao
ser humano/natureza que era comum nas comunidades ancestrais de afro-
-amerindios, fazendo com que a solidariedade transborde, seja nos espagos
educacionais ou durante as giras nos terreiros. Ambas se reconhecem como
espacos de luta e resisténcia em suas ideias e ideais. As duas compartilham
caminhos e horizontes com seus adeptos que tém apostado e construido, no
dia a dia, em nivel local e global, do individual para o social, experiéncias vin-
culadas a ecologia, a justiga socioambiental, a descolonizagao e, como diria
Maria Bethania, ao amor, a festa e a devogao®.

4 Amor, Festa e Devogdo, é o nome de uma turné de Maria Bethania que emocionou o Brasil e a Europa ao longo
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Horizontes teéricos e metodolégicos para se (re)pensar
o Ensino Religioso da Umbanda a luz da Educacao Ambiental

Por ser uma educagao que tematiza o ambiente, a EA ndo poderia ser
um processo formativo neutro que desconsidere as multiplas culturas, ra-
gas, orientagoes sexuais, religioes, dentre outras multiculturalidades que
compartilham do planeta Terra. Ao focalizar a Umbanda a luz da EA, pode-
mos considerar tal intencionalidade como um ato de resisténcia, em especial
no Brasil, onde avangam inescrupulosamente politicas repressoras de tudo
aquilo que diverge da nogao hegemonica de cultura e sociedade.

Conforme exposto nos tépicos anteriores, a Umbanda ocupa - ou deve-
ria ocupar - no contexto do Ensino Religioso nas escolas, uma tematizagao
legalizada por lei, assim como a EA, que, conforme orientam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental — DCNEA (BRASIL, 2012),
deve ser realizada de modo a favorecer a formagao humana das pessoas que
convivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e sociocultural,
sem se esquecer das especificidades fisicas, emocionais, cognitivas e cultu-
rais que permeiam as relagoes entre os humanos e o ambiente.

Para tanto, a formagao inicial e o desenvolvimento profissional dos edu-
cadores se configuram como elementos fulcrais para a articulagao dos sa-
beres entre o Ensino Religioso, a Umbanda e a EA. Formacao que, segundo
Torales-Campos (2015), conquistou e tem conquistado avangos significativos
nos ultimos anos, em especial, no que se refere a potencialidade de insergao
da tematica no Ensino Superior, como uma dimensao essencial na formagao
de novos profissionais. De acordo com a mesma autora, tal processo forma-
tivo é primordial para impulsionar uma renovagao dos atores da EA, ou seja,
de liderancas que fortalegcam o emergir de ideias e perspectivas condizentes
para (re)pensar a transigdo ecossocial, fundamental para o presente século.

Visando contribuir com a formacao de educadores ambientais, com-
plementamos os elementos tedricos deste capitulo com algumas sugestoes
que corroboram o ensino da Umbanda a luz da EA no ER. Identificamos al-
guns materiais sobre a Umbanda (documentarios, filmes e livros) que podem

de 2010 e ganhou registro em um CD duplo. Maria Bethéania dedicou esse trabalho a Dona Cané. Sobre o titulo
do trabalho, afirmou a artista: “Sdo palavras que me dao norte e que tém como subtexto a fé, a esperanca e a
caridade, caracteristicas fortes em minha mae".
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ser utilizados pelos professores em suas praticas de Ensino Religioso. Longe
de ser um modelo pronto e acabado, ressaltamos que, a partir dos materiais
identificados no Quadro 1, é possivel que o professor crie estratégias de en-
sino capazes de potencializar a aproximacgao entre o Ensino Religioso, a Um-
banda e a EA no contexto escolar.

Quadro 1 - Materiais sobre a Umbanda que podem ser utilizados pelos professores em
suas aulas de Ensino Religioso, sob a perspectiva da EA.

Materiais Descrigao

Santo Forte (1997): Santo Forte é um documentério do diretor Eduar-
do Coutinho. A produgao narra a religiosidade de moradores simples
de uma favela do Rio de Janeiro. O documentario visa "dar voz" a uma
miscelanea de fé e crengas experienciadas pelos participantes do en-
redo, desde catdlicos e umbandistas a evangélicos.

Pierre Fatumbi Verger: O Mensageiro Entre Dois Mundos (1998): Essa
produgao narra a vida e obra do fotégrafo e etnégrafo francés Pierre
Verger. A trama € apresentada por Gilberto Gil e dirigida por Lula
Buarque de Hollanda. Pierre Verger viajou ao redor do mundo e rati-
ficou-se em Salvador em 1946, onde dedicou-se a se aprofundar nos
Documentarios | conhecimentos sobre as mesclas culturais entre Brasil e Africa, com
especial aprofundamento nos estudos sobre as entidades espirituais
da Umbanda e Candomblé.

Avante, filhos de fé - Umbanda em Guarapuava-PR (2016): Essa produgao
foi desenvolvida por académicas do curso de Jornalismo da Univer-
sidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), em Guarapuava-PR.
Refere-se a uma iniciativa com o objetivo de desconstruir preconcei-
tos enraizados na cultura comum, em especial, na concepgao daque-
les que nao conhecem sobre as sabedorias das religioes de matrizes
afro-brasileiras e indigenas. O documentério focaliza a Umbanda e as
especificidades da cidade e do terreiro escolhido.
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Filmes

Cafundé (2005): Cafundé é mais uma produgéo brasileira que retra-
ta a espiritualidade afro-brasileira. Este filme é protagonizado por
Jodo Camargo (Lazaro Ramos), um religioso brasileiro que viveu nas
senzalas no século XIX. Apds deixar de ser escravo, espalha sua fé e
cultos espirituais que muito se assemelham a Umbanda, desde a in-
corporagdo de Pombagiras, Exus e outras manifestagdes presentes
nas praticas umbandistas. Jodo passa a acreditar na cura como um
instrumento de caridade espiritual e se torna uma lenda brasileira,
popularizando-se como Preto Velho.

Besouro (2009): Besouro é um filme brasileiro que se passa na década
de 1920 no interior da Bahia, quando ainda os negros eram tratados
como escravos, apesar a aboligao da escravatura. Mostra a histéria de
vida de Manoel (Besouro), um menino que resolveu algar voos altos e
desafiar as leis da ciéncia fisica e do preconceito. Por meio da instru-
gao de seu mestre (Macalé), Besouro aprendeu néo apenas os golpes
da capoeira, mas também as virtudes da concentragao e da justica. A
escolha pelo nome Besouro foi em relagéo a identificagdo que Mano-
el teve com as caracteristicas desse inseto. Quando adulto, Besouro
foi incumbido de proteger o seu povo, tornando-se um dos maiores
capoeiristas da histdéria. A trama é uma mistura de aventura, paixao,
misticismo, coragem e aprendizados sobre a ritualistica umbandista.

Livros

Umbanda sem medo (2011): Esse livro, escrito por Claidio Zeus, pos-
sui quatro volumes. A obra dedica-se aos ensinamentos umbandistas
para aqueles que possam analisa-los por meio da coeréncia e da légi-
ca, sem preconceitos enraizados em nossa sociedade.

A Umbanda como ela é. Curso de introdugdo a doutrina de Umbanda
(2013): Essa obra foi organizada pelo Nucleo de Estudos Umbandis-
tas — NEU, e dedica-se a apresentar conhecimentos mais profundos a
respeito dos saberes espirituais inerentes ao universo da Umbanda.
O livro essencial da Umbanda (2014): Essa obra, escrita por Ademir
Barbosa Junior e publicado pela Editora Universo dos Livros, tem por
objetivo apresentar um mosaico sobre a Umbanda, atendendo a sua
pluralidade e diversidade. O livro nao pretende ser um manual nem
se preocupa com um estudo teoldgico obre a Umbanda, mas objetiva
sistematizar conhecimentos oportunos para aqueles que pretendem
conhecer mais sobre a dimenséo tedrica e pratica da espiritualidade
umbandista.

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Consideracoes finais

As reflexdes que se sucedem ao longo deste manuscrito proporcionaram
subsidios para ampliar a compreensao sobre o espago que a Umbanda ocupa -
ou deveria ocupar -no contexto escolar, bem como as possiveis aproximacgoes
entre o ER, a Umbanda e a EA. Contudo, para que essa realidade seja eficaz,
algumas barreiras precisam ser superadas como: (i) instigar um pensamento
complexo em detrimento de um pensamento fragmentado sobre a tematica;
(ii) investir em formagcao inicial e continuada de educadores ambientais, con-
dizentes com perspectivas criticas e complexas sobre a realidade ambiental;
(iii) reconhecer que o tema pode fazer parte do contexto de vida da comuni-
dade escolar, e sendo assim, nao deve ser trabalhado como apenas mais um
conteudo do curriculo formal; e, também, (iv) garantir investimentos na am-
pliacdo da produgao do conhecimento sobre o tema, tendo em vista a escassa
literatura na area.

Ademais, complementamos que a escola se configura como locus ideal
para a problematizagdo da interface que se propde neste manuscrito, pois
atua como espacgo de reproducgao e transformacgéao social. Em outras palavras,
€ na escola que vamos encontrar um campo nutrido por preconceitos, para-
digmas hegemonicos, injustigas construidas historicamente - como o racis-
mo estrutural presente na aversao as religides afro-brasileiras e indigenas.
Todavia, é nesse mesmo espago que podemos problematizar tais empecilhos
e potencializar uma EA preocupada com a emancipagao de nossos estudan-
tes, com vistas a transformacao das relagbes estabelecidas com o ambiente.

Nesse caminho, "dar voz" e adotar uma "“escuta sensivel” para com as
identidades minoritarias e silenciadas historicamente - como o caso das co-
munidades umbandistas - torna-se relevante se queremos potencializar uma
transversalizacao da EA. Para tanto, os elementos tedricos e metodoldgicos
sugeridos neste artigo, associados aos subsidios tedricos e praticos oportu-
nizados na formagao inicial e desenvolvimento profissional dos educadores,
podem potencializar o didlogo entre o Ensino Religioso da Umbanda e a EA.
Portanto, nossa pretensao nao é apresentar um modelo pronto e acabado de
como deve ocorrer essa aproximagao no contexto escolar. Apenas, buscamos
clarificar alguns elementos com potencialidade para promover tal intencio-
nalidade.
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Desse modo, acreditamos que a problematizacao da interface entre o
Ensino Religioso, a Umbanda e a EA, junto aos estudantes, pode contribuir
com o fortalecimento do viés interdisciplinar e transversal da EA no contexto
escolar, por meio de uma pratica que considere a complexidade inerente ao
ambiente, atendendo a contraposicao ao preconceito e articulando a disse-
minacao de conhecimentos sobre a cultura afro-brasileira, em especial, sobre
a religiosidade ora representada pela Umbanda. Reconhecemos que motiva-
¢Oes desta natureza se configuram como agdes complexas, mas que sao indis-
pensaveis para a construgao de sociedades que sejam capazes de romper com
a cultura hegemonica perpetuadora de preconceitos e violéncias, e caminhar
para a construgao de uma nova humanidade, mais acolhedora, inclusiva, so-
lidaria, justa e sustentavel.

Referéncias

BARBOSA-JUNIOR, A. Curso essencial de Umbanda. 1. ed. Universo dos Livros, 2016.

BRASIL. Ministério da Educagao Pardmetros curriculares nacionais: meio ambiente,
saude. Brasilia: DF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: educagéo é a
base. Brasilia: DF, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Bdsica. Brasilia: DF, 2013.

BRASIL. Ministério da Educagao. Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa-
¢do nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias. Brasilia:
DF, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacgéao. Lei n.° 9. 795, de 27 de abril de 1999. Dispbe sobre
a educagao ambiental, institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental e da ou-
tras providéncias, 1999.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da educagao nacional. Brasilia: DF, 1996.

BRASIL. Ministério da Educagao. Resolugdo n.° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Ambiental. Brasilia: DF, 2012.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Temas Contemporéneos Transversais na BNCC:
proposta de praticas de implementagao. Brasilia: DF, 2019.

212



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

CASTOR, K. G. Giramundos: a Educagao Ambiental no mito e o mito na Educacao
Ambiental 1. ed. EDUFES, 2018.

CUMINGO, A. Umbanda e o sentido da vida: mediunidade de incorporagao como pro-
dutora de sentido para a vida na Umbanda. 1. ed. Editora Madras, 2015.

FREITAS, E. M. L. M. Bem -me-quer, malmequer: um estudo sobre a presencga do
Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular. 2018.237f. (Tese de Douto-
rado). Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2018.

GOMES, C. L. A transversalizagdo curricular da Educagdo Ambiental na disciplina de
Ensino Religioso: uma andlise a partir do olhar dos professores que atuam na rede
municipal de ensino de Curitiba- PR. 2020. 231f. (Dissertagao de Mestrado). Uni-
versidade Federal do Parang, Curitiba, 2020.

GUINDANTI, E. R.; SOARES, L. de A.; GUINDANTI, Y. K. Religioes afro-brasileiras no
contexto escolar: uma analise numa escola publica do Rio Grande do Sul. Revista
Pr6- Discente: Caderno de Produgdo Académico- Cientifica, v. 26 (2): p. 124-140, 2020.

JUNQUEIRA, S. (org). O Sagrado: fundamentos e contetddos do ensino religioso.
Curitiba: Ibpex, 2009.

MAIA, J. S. Educagdo ambiental critica e formagdo de professores. 1. ed. Curitiba:
Appris, 2015.

MOREIRA, A.F. B.; CANDAU, V. M. Educagao escolar e cultura (s): construindo ca-
minhos. Revista Brasileira de Educagdo, n. 23: p. 156-168, 2003.

NETO, M. V. B. A importancia do Ensino Religioso para a efetivagao da Lei
10.639/03 e para o combate a intolerancia religiosa contra as religides afro-brasi-
leiras. Revista Diversidade Religiosa, v. 7 (1): p. 141-162, 2017.

OLIVEIRA, A. Avez das religides afro-brasileiras no Ensino Religioso? Possibilida-
des e limites pela Lei n. 10. 639/03. Revista de estudos e pesquisa da religido, v. 17 (1):
p- 171-188, 2014.

OLIVEIRA, A. P,; ALMIRANTE, K.A.; SANTOS, F. N.dos. O xang6 na sala de aula:
dilemas da identidade religiosa afro-brasileira em Alagoas. Revista Interagdes, v. 8
(14): p. 261-279, 2013.

QUEIROZ, K. G. da S. Convivendo com os orixds: a trajetdria religiosa de criangas
adeptas ao candomblé e o contexto escolar. 2015. 167f. (Dissertagao de mestrado).
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2015.

ROCHA, A. N. Religides afro-brasileiras dentro e fora da escola. Revista Ultimo An-
dar, n. 32, p. 18-32, 2018.

ROHDE, B. F. Umbanda tem fundamento, e € preciso preparar: abertura e movimento
no universo umbandista. Dissertagao (Mestrado em Cultura e Sociedade) - Univer-
sidade Federal da Bahia. Bahia, p. 157, 2011.

ROSSETO, S. C. Religibes de matriz africana: inclusao ou exclusdo na disciplina de
Ensino Religioso. 2016. 94f. (Dissertagdo de mestrado). Faculdade Unida de Vitdria,
Vitéria, 2016.

213



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

SEPULVEDA, D.; SEPULVEDA, A. S; FERNANDES, V. A. Ensino Religioso e Laici-
dade: suas implicagoes para a implementacgao da democracia nas escolas. Revista
Contempordnea de Educagdo, v. 10 (19): p. 154-178, 2015.

STAKE, R. E. Pesquisa qualitativa: estudando como as coisas funcionam. Tradugao:
Karla Reis. Porto Alegre: Penso, 2011.

TORALES-CAMPOS, M. A. A formagao de educadores ambientais e o papel do sis-
tema educativo para a construgao de sociedades sustentaveis. Eletrénica do Mestra-
do em Educagdo Ambiental, v. 32(2): p. 266-282, 2015.

214



DOI: 10.52788/9786589932284.1-12

CAPITULO 12

EDUCACAO AMBIENTAL COM
COMUNIDADES: A EXPERIENCIA DA
FUNDACAO PARQUE ZOOLOGICO DE
SAO PAULO NO ENTORNO DO PARQUE
ESTADUAL DAS FONTES DO IPIRANGA

Katia Gisele de Oliveira Rancura
Agatha Barbosa Amorim

Joice Rodrigues Cerqueira
Nathalia Formenton da Silva

Introducao

O Brasil desponta no cenario mundial como o pais que abriga uma das
maiores diversidades bioldgicas, com cerca de 15% a 20% do numero total de
espécies do planeta (GANEM; DRUMMOND, 2010). Apesar disso, toda essa
riqueza vem sendo profundamente ameacada diante de tantos fatores que
contribuem para que o processo de perda da biodiversidade se torne cada
vez mais acelerado, sendo a degradagio e fragmentagao de habitats, resul-
tantes das atividades relacionadas ao avango agropastoril, apontadas como
as principais ameacgas atuais aos ecossistemas brasileiros e as suas espécies
(COSTA; MELLO, 2020). Essa situagao é também agravada pelo acentuado
crescimento populacional, que gera uma maior demanda por espagos e re-

cursos naturais.
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Dentre os biomas brasileiros, a situagdo da Mata Atlantica é uma das
mais preocupantes. De sua vegetagao nativa, que cobria originalmente 15%
do territério nacional, estendendo-se por 17 estados, hoje restam apenas cer-
ca de 12,4% de areas de floresta bem conservadas (SILVA, 2017; SOS MATA
ATLANTICA, 2020). Além do processo histérico de degradacio pelo qual esse
bioma passou ao longo dos diversos ciclos econémicos de nosso pais, sua
drastica redugao também é consequéncia da grande pressao antrépica de-
corrente da alta densidade demografica presente em sua area, onde vivem
72% da populagao brasileira e se encontram as maiores cidades e nucleos in-
dustriais, petroquimicos e agropastoris do Brasil (GALINDO-LEAL; CAMA-
RA, 2005; SOS MATA ATLANTICA, 2018; RANCURA; CERATI, 2020).

Diante de sua elevada riqueza bioldgica, com altissimos niveis de en-
demismo de espécies, e do igualmente elevado grau de ameacga a que esta
submetida, a Mata Atlantica figura entre os cinco mais importantes hotspots
mundiais, sendo considerada area prioritaria para agdes de conservagao da
biodiversidade (MYERS et al., 2000; GALINDO-LEAL; CAMARA, 2005).

Uma das estratégias empregadas para garantir a protegcao de ambien-
tes naturais € a criagdo de areas protegidas, em particular de Unidades de
Conservagao (UC) (BENSUSAN, 2006; DIEGUES, 2008). No Brasil, o Sistema
Nacional de Unidades de Conservagao (SNUC) foi instituido pela Lei 9.985 de
18 de julho de 2000, que determina critérios e normas para a criagao e gestao
dessas areas, e tem como finalidade a conservagao do patriménio natural,
histérico e cultural das comunidades presentes nesses territérios (BRASIL,
2000).

A criagao de areas protegidas na Mata Atlantica tem mostrado certo
avango nos ultimos tempos, com maior participacao das diversas esferas go-
vernamentais (federal, estadual e municipal) e especialmente da iniciativa
privada, porém essa cobertura ainda nao atingiu as metas de protegao ao
bioma, estabelecidas em acordos nacionais e internacionais pelo Brasil (SIL-
VA, 2017). De qualquer forma, por si sé a existéncia dessas dreas ndo garante
a protecao da biodiversidade da Mata Atlantica, uma vez que isso depende de
uma série de fatores, dentre eles a representatividade geografica, tamanho,
forma e conectividade com outras areas verdes, estado de implementagao da
UC, efetividade do manejo e gestao dos recursos naturais, além das pressoes
exercidas por seu entorno (PINTO et al., 2006; MMA, 2010).
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Esse ultimo aspecto torna-se uma questao ainda mais complexa se con-
siderarmos as UCs localizadas em areas urbanas, uma vez que sua conserva-
¢ao estd intimamente associada ao dinamismo social (SOUZA, 2011). Segundo
Porfirio e colaboradores (2006), tais UCs sdo muito impactadas em virtude
da pressao antroépica tanto no seu interior como nos seus arredores, que é
influenciada pela heterogeneidade de percepgoes e necessidades que as pes-
soas apresentam em relagao aos espagos verdes urbanos.

A integragao dessas areas protegidas com seu entorno e a participagao
efetiva das comunidades locais na criagdo e gestao das UCs é uma das re-
comendagoes presentes no SNUC e também nos Planos de Manejo dessas
areas, para que as mesmas possam alcancgar seus propdsitos de conservagao
(BRASIL, 2000). Além disso, considerar as necessidades sociais e econémicas
da regido pode promover maior sustentagao dessas areas, estimulando o en-
gajamento de diferentes grupos sociais do territério nos processos relaciona-
dos as UC's e, ao mesmo tempo, contribuindo para o desenvolvimento local
(DEBETIR, 2006; MUSSI, 2007; NEIVA et al., 2013).

Nesse contexto, a Educagdo Ambiental (EA) torna-se uma ferramenta
indispensavel para auxiliar no processo de envolvimento e participagdo da
populacéo na protegio desses espagos e de sua biodiversidade (PADUA, 2012),
auxiliando na compreensao sobre a importancia e as problematicas que en-
volvem essas areas e estimulando sua valorizagdo e conservagao. Ademais,
os processos educativos formativos podem contribuir para qualificar a parti-
cipagao, em nivel individual e coletivo, das pessoas envolvidas na gestdo das
UC's, tornando-a mais democratica (QUINTAS, 2003).

Considerando esse cenario, ao longo deste capitulo vamos apresentar al-
gumas das experiéncias da Fundagao Parque Zoolégico de Sao Paulo (FPZSP)
envolvendo a populagao do entorno da area protegida onde a instituigdo esta
inserida, desenvolvidas no intuito de contribuir para que a comunidade (re)
conheca e valorize seu territério e a UC, se engajando em sua conservagao.

O Parque Estadual das Fontes do Ipiranga

No municipio de Sao Paulo, o terceiro maior remanescente de Mata
Atlantica é o Parque Estadual das Fontes do Ipiranga (PEFI), classificado
como UC urbana de protecao integral, localizado na zona sul da cidade, no
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limite com o municipio de Diadema (FERNANDES; REIS; CARVALHO, 2002;
SAO PAULO, 2008; VISNADI, 2016).

O decreto que cria o Parque e declara suas matas de "preservagao per-
manente” é de 1969, porém a protecao dessa area teve origem muito antes,
em 1893, com o estabelecimento do Parque da Agua Funda, também conhe-
cido como Parque do Estado ou Mata do Governo, na época com a finalidade
de proteger os mananciais de d4gua presentes na regido para o abastecimento
de parte da capital paulista, ja que nele se localizam dois importantes aquife-
ros subterrdneos e 24 nascentes (BICUDO; FORTI; BICUDO, 2002; CERATT;
LAZARINI, 2009). Com o passar dos anos, a fungao do PEFI foi se ampliando
e hoje ele constitui um patrimonio verde de grande valor para a sociedade,
tanto por seus aspectos naturais, quanto pela sua importancia cientifica, his-
térica, arquitetdnica e social.

Apesar de sua importancia, o PEFI aparentemente ainda é bastante des-
conhecido pela populagao, fato que pode estar relacionado com algumas ca-
racteristicas particulares que apresenta e que o diferenciam de outras UC's
da mesma categoria. Ainda que possua uma significativa area de reserva bio-
légica, em seu territério estao instaladas varias instituigoes, com funcgoes e
administragoes distintas, como a FPZSP, o Instituto de Boténica (IBot) e o
Jardim Botéanico de Sdo Paulo (JBSP), o Parque de Ciéncia e Tecnologia da
Universidade de Sao Paulo (Parque CienTec — USP), o Centro de Exposigoes
Sao Paulo Expo (antigo Centro de Exposigdes Imigrantes), o Centro Parao-
limpico Brasileiro, o 3° Batalhao da Policia, a 97° Delegacia da Policia Civil e
o Centro de Atengao Integrada em Satide Mental (CAISM), (ARAUJO-BISSA;
OLIVEIRA, 2019; RANCURA; CERATI, 2020).

Ademais, o Parque estd completamente envolvido pela malha urbana,
delimitado por um lado pela Rodovia dos Imigrantes e, por outro, por aveni-
das e ruas, sendo que uma delas, a Avenida Miguel Stefano, divide sua area
ao meio. Outro ponto que o diferencia das demais UCs de mesma categoria é
que o PEFI nao possui um programa de uso publico préprio, sendo o acesso
ao Parque permitido somente nas instituicoes que apresentam a atividade de
visitagdo (ARAUJO-BISSA; OLIVEIRA, 2019).

Refugio verde cercado pela densa malha urbana da cidade de Sao Paulo,
o PEFI abriga uma rica biodiversidade, com numeros significativos de espé-
cies da flora e da fauna, algumas delas inclusive endémicas da Mata Atlantica
e ameacadas de extingdo (RANCURA; CERATI, 2020). Além disso, esse im-
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portante fragmento florestal desempenha diversas fungoes ecossistémicas,
como a protecao do solo e das nascentes de dgua, o controle climatico, de
cheias e de poluentes na regiao, além do sequestro de carbono e a produ-
cao de oxigénio (SAO PAULO, 2008). Também possui um importante papel na
qualidade de vida da populagao, como area verde que proporciona diversos
tipos de interacoes e usos, além de possibilitar o desenvolvimento de pesqui-
sas em diversas areas do conhecimento e a promogéo da EA (BICUDO; FORTI;
BICUDO, 2002; FORMENTON, 2018; RANCURA; CERATI, 2020).

Com relagao a gestao desta UC, o PEFI possui um conselho gestor, cria-
do pelo Decreto Estadual n. 43.342/98, o Conselho de Defesa do Parque Esta-
dual das Fontes do Ipiranga (CONDEPEFI), o qual conta com representantes
das instituigoes instaladas em sua area, bem como do Estado, das prefeituras
de Sédo Paulo e Diadema e da sociedade civil (BARBOSA; POTOMATTI; PECCI-
NINI, 2002).

Por todas essas caracteristicas peculiares e por se encontrar imerso em
uma regiao densamente urbanizada, o PEFI esta sujeito a uma série de impac-
tos negativos, resultantes de agoes humanas diretas e indiretas sobre alguns
trechos da UC, como invasoes, a poluicado do solo, do ar e da 4gua, o descarte
incorreto de lixo e outros residuos, atropelamentos de fauna silvestre, entre
outros (CERATI, 2011; LIMA et al., 2020).

Quanto a EA no Parque, em conformidade com o SNUC, o Plano de Ma-
nejo do PEFI apresenta entre seus programas de gestao um voltado para a
educacao na UC, para o qual sao propostas duas atividades: a articulagao en-
tre as instituigdes para desenvolver programas educativos para as/os visi-
tantes e a implementacao de propostas de conscientizagao voltadas para as
proprias equipes dos érgaos inseridos no Parque e para a populagao de seu
entorno (SAO PAULO, 2008).

Atualmente, apenas trés das instituigdes que se encontram no PEFI sao
abertas a visitagdo e apresentam um programa educativo: o JBSP, a FPZSP
(em particular, o Zooldgico de Sao Paulo) e o Parque CienTec - USP. Apesar de
todas elas ja terem realizado ou realizarem projetos voltados para a comu-
nidade do entorno, a maior parte das atividades educativas que promovem
é dirigida para o publico que as frequenta e geralmente nao abordam o PEFI
como tematica principal (ARAUJO-BISSA; OLIVEIRA, 2019).

Diante do contexto apresentado, fica evidente a necessidade de cada vez
mais as instituigoes presentes nesta UC se voltarem para o trabalho junto a
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populacao do entorno do Parque, pautadas nas recomendagodes de seu Plano
de Manejo, em outros documentos oficiais que trazem diretrizes para a EA
em UC's (como a Estratégia Nacional de Comunicagao e Educagao Ambien-
tal em Unidades de Conservacgao - ENCEA), em suas missdes institucionais e
também na realidade local.

Educacao ambiental para a conservacao do PEFI -
Experiéncias da FPZSP

Mesmo com todas as adversidades que um fragmento urbano de Mata
Atlantica como o PEFI enfrenta, assegurar que esse espago seja conservado
€ um dever de todas/os, visto que trata-se de uma area de valor imensuravel,
que necessita de cuidados e atengao para cumprir com seu papel.

Diante de sua responsabilidade como instituicdo inserida nesta im-
portante UC urbana, a FPZSP tem procurado contribuir com a manutencgao
dessa area, desenvolvendo agdes e pesquisas voltadas nao apenas para um
melhor conhecimento e protecao de sua fauna nativa, mas também visando
minimizar os impactos ambientais causados por suas atividades neste rema-
nescente de Mata Atlantica, além de contribuir para que as/os visitantes e a
populacdo reconhegam sua importancia e se engajem em sua conservagao
(FPZSP, 20109).

Desde 2000, a instituigdo possui um Programa de Educagdao Ambiental
(PEA) que, ao longo do tempo, foi ampliando sua area de atuagao e diversi-
ficando seu publico e as estratégias utilizadas para envolvé-lo. Atualmente,
além das ja consolidadas atividades dirigidas ao publico escolar e as/aos visi-
tantes em geral do Zoolégico, como os cursos de formagao para professoras/
es, visitas monitoradas, passeios noturnos, espagos educadores, exposicoes e
apresentacgoes didaticas, o Programa conta também com atividades de inclu-
sao social e, nos ultimos anos, tem desenvolvido agdes e projetos educativos
junto a comunidades, no entorno do PEFI e também em parceria com pesqui-
sadoras/es que atuam na natureza em outras regioes, buscando consolidar
essa vertente de trabalho tdo importante para a conservagao (FPZSP, 2018).

No contexto das agdes dirigidas a comunidade que vive na regiao do
PEF]I, seu principal objetivo tem sido envolver essas pessoas na conservagao
da UC, compartilhando conhecimentos sobre a area e contribuindo para a
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sua valorizagao. Para isso, a equipe do PEA tem contado com o apoio de dife-
rentes atores sociais locais, estabelecendo uma relagao de confiancga e parce-
ria com a comunidade e ampliando progressivamente suas atividades com
esse publico.

Essa maior articulagdo com a populagao do entorno e também com edu-
cadoras/es das outras instituigdes do PEFI teve origem em uma pesquisa re-
alizada no ambito do Programa de Pés-Graduagao em Conservagao da Fauna
(PPGCFau), o qual foi criado em 2013 por meio de uma parceria estabelecida
entre a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e a FPZSP. Tal pesquisa
buscou, por meio de metodologias participativas, compreender como se da
a EA no ambito das institui¢oes inseridas no PEFI e gerar subsidios para a
construgao de uma proposta educativa integrada para a UC (ARAUJO-BISSA,
2016).

Outra situagao que contribuiu para essa aproximagao com a comuni-
dade do entorno e também para identificar algumas necessidades e expecta-
tivas dessas pessoas em relagao a UC e as instituigdes presentes nela se deu
durante o surto de febre-amarela, em 2018, que atingiu a cidade de Sao Paulo
e chegou a regido do PEFI. Nessa ocasido, com a suspensao da atividade de vi-
sitagao no Zooldgico, os esforgos da equipe do PEA da FPZSP se concentraram
na populagao residente nas imediagdes do Parque, com o desenvolvimento de
uma campanha para esclarecimento sobre a doencga e a protegao aos grupos
de primatas da UC. A campanha envolveu uma série de agdes educativas, que
colocou a equipe em contato direto com um grande numero de pessoas do
entorno, como uma palestra durante uma reunido de pais em uma escola da
regiao e visitas a mais de 350 residéncias de moradoras/es localizadas em
ruas muito préximas ao PEFIL. Além disso, também foram realizadas agoes
de comunicagao em uma radio local do bairro e por meio das redes sociais e
informativos digitais da FPZSP (RANCURA et al., 2018).

Abaixo relataremos brevemente outros projetos de EA envolvendo o en-
torno do PEFI realizados ao longo dos ultimos anos pela FPZSP e parceiras/
os que, por meio de metodologias participativas, buscaram difundir conhe-
cimentos sobre a UC e contribuir para sua valorizagdo e protegdo. Também
serd apresentada uma pesquisa, ainda em desenvolvimento, que tem como
intuito ampliar o conhecimento sobre a regiao e sobre o Parque a partir de
um diagnéstico que esta sendo realizado com moradoras/es da comunidade
local.
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Formacao de professores e elaboracao de livro sobre a UC

Um dos interesses do PEA da FPZSP é atuar com escolas do entorno do
PEFI, com foco em ampliar o conhecimento que a comunidade possui sobre o
Parque, contribuindo para sua conservacao. O trabalho com esse publico teve
inicio a partir de uma parceria estabelecida com uma pesquisa de mestrado
profissional desenvolvida no ambito do PPGCFau, que também contou com o
apoio de atores sociais locais para a elaboragdo de um curso de formagao para
professoras/es do entorno do Parque.

A pesquisa, pautada em metodologias participativas, envolveu as se-
guintes etapas: i) contato com a lider comunitéaria de um dos bairros do en-
torno do PEFT; ii) convite a duas escolas da regiao indicadas pela lider comu-
nitdria; iii) diagndstico com as/os professoras/es das escolas; iv) elaboragao,
realizagdo e andlise do curso de formacao.

O contato com a lider comunitaria foi de grande relevancia para ampliar
o conhecimento da equipe envolvida na pesquisa sobre a realidade do bairro.
Além disso, sua vivéncia e articulagdo na regido foram importantes para a
selecdo de escolas que pudessem ser parceiras no projeto, bem como para
intermediar esse contato inicial com as instituigdes (ambas publicas, uma de
Ensino Fundamental I e a outra de Ensino Fundamental II e Médio).

Apds a apresentagao da proposta a coordenagao das escolas, as mesmas
prontamente aceitaram participar da pesquisa, indicando o horario do ATPC
(Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo) para a conversa com as/os professoras/
es. A fase de diagnéstico foi essencial para que as lacunas e potencialidades
a serem exploradas sobre o PEFI no curso de formagao fossem identificadas
e também para que o formato do curso fosse definido pelo grupo, proporcio-
nando que todo o processo fosse dialogado com os atores envolvidos.

A formagao ocorreu em uma etapa presencial na FPZSP, com carga ho-
raria de oito horas, e outra a distancia, com carga horaria de 12 horas, desti-
nada para que as/os participantes desenvolvessem projetos/atividades/agoes
na escola sobre os temas abordados presencialmente. Ao todo, participaram
integralmente do curso 47 professoras/es de diversas areas do conhecimento,
o que reforga que a EA é um tema transdisciplinar.

A etapa presencial dividiu-se entre uma fase tedrica e uma fase pratica,
seguindo as tematicas definidas durante o diagndstico junto as/aos docentes.
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Os assuntos permearam aspectos gerais da Mata Atlantica e de UC's com
enfoque no PEFI, bem como a biodiversidade, importancia, problemas am-
bientais e agdes para a conservagao e de EA no Parque. Além disso, foram
desenvolvidas atividades praticas como uma trilha interpretativa na Mata
Atlantica, localizada na area da FPZSP, e o uso da metodologia de estudos de
caso, envolvendo situagoes relacionadas a realidade da UC.

Na etapa a distancia as/os participantes elaboraram agdes educativas
sobre os temas explorados no curso com as/os estudantes. Além disso, am-
bas as escolas levaram as/os alunas/os para conhecer o Zooldgico e participar
de atividades conduzidas pelas/os préprias/os professoras/es, possibilitando
que tivessem uma vivéncia na UC e em uma das instituicoes que se localizam
nessa area e ainda que as/os docentes compartilhassem os conhecimentos
obtidos durante a formagao com suas turmas.

Apés trés meses da aplicagdo do curso foi realizada uma roda de con-
versa nas escolas com as/os professoras/es participantes, com o objetivo de
conhecer e compreender quais atividades foram desenvolvidas a partir da
formacao. As agoOes realizadas com as/os alunas/os contemplaram aspectos
relativos a Mata Atlantica, a conservagao da fauna do PEFI, a observacgao de
fauna, ao descarte de residuos, dentre outros. Essa conversa posterior foi
muito importante para conhecer o impacto do curso na pratica pedagdgica
das/os professoras/es e evidenciar o quanto ele contribuiu para a abordagem
sobre a UC e o territério nas escolas. Além disso, a partir da andlise dos re-
sultados obtidos com essa pesquisa foi possivel identificar pontos que podem
ser aprimorados em futuras agoes com esse publico.

Nesse aspecto, é importante destacar que cumprir os objetivos da EAem
processos de formagao docente é um caminho longo e dificil, porém de gran-
de importancia para a transformagao da realidade atual das escolas brasilei-
ras, além de proporcionar aos sujeitos em formacgao que se tornem criticos
sobre questoes socioambientais. Assim, é importante que as/os educadoras/
es desenvolvam agdes para a conservagao da biodiversidade a partir do con-
texto no qual estao inseridas/os, ressaltando questdes politicas, econémicas,
culturais e sociais (FORMENTON; RUFFINO, 2016), de modo integrado, criti-
co, dialogado, participativo e emancipatodrio.

Uma das lacunas identificadas durante essa pesquisa foi a escassez de
materiais didaticos sobre o PEFI, que pudessem subsidiar as praticas educa-
tivas de professoras/es e outras/os educadoras/es que atuam na area. Diante
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disso, como desdobramento obtido a partir do projeto, no ano seguinte a sua
conclusao, em uma nova parceria entre a pesquisadora e o PEA da FPZSP, foi
iniciado o processo de elaboragao de um livro sobre o PEFI.

A obra, langada em junho de 2020, intitulada “"Parque Estadual das Fon-
tes do Ipiranga: Biodiversidade, Conservagao e Educagao” contou com a par-
ceria de diversas/os colaboradoras/es que apresentam alguma relagdo com
a UC, dentre elas/es técnicas/os e educadoras/es da FPZSP, docentes e dis-
centes formadas/os pelo PPGCFau, além de pesquisadoras/es do IBot e uma
lider comunitéria da regiao. O livro, que foi publicado em formato digital e
gratuito, é ricamente ilustrado e traz, numa linguagem acessivel e didatica,
informacdes cientificas de qualidade sobre a UC, como aspectos relativos a
sua histéria e importancia para a sociedade, a riqueza de sua fauna e flora,
as agoes de conservagao e pesquisa desenvolvidas em sua area, as ameacgas e
desafios que enfrenta e as agoes de EA desenvolvidas por suas instituigoes. A
obra contempla ainda, uma série de propostas de atividades educativas que
podem ser desenvolvidas no contexto do PEFI ou de outras areas verdes. O
objetivo é que esse material contribua para a abordagem de temas referentes
a essa UC urbana por professoras/es e educadoras/es da regiao e motive estu-
dantes, comunidade do entorno e todas/os aquelas/es que tiverem acesso ao
seu conteudo, a compartilharem os conhecimentos sobre essa area, criando
uma rede de pessoas interessadas na conservacao do PEFL.

Producao participativa de documentario sobre o PEFI

Aprodugao de materiais sobre o PEF], elaborados de forma participativa
com os atores sociais envolvidos, é uma das estratégias utilizadas pela FPZSP
para aproximar e incluir a comunidade nos processos e atividades que envol-
vam seu préprio bairro, a fim de sensibilizar as/os moradoras/es a ponto de
adquirirem um sentimento de pertencimento com a area e assim torna-las/
os agentes transformadores de sua proépria realidade.

Nesse contexto, em 2018, a equipe do PEA da FPZSP iniciou o desenvol-
vimento de uma pesquisa, no ambito de seu Programa de Aprimoramento
Profissional (PAP), visando ampliar a difusdo de conhecimentos sobre o PEFI
e promover sua valorizagao. O projeto, que envolveu a comunidade local, além

de representantes e pesquisadoras/es de instituigoes inseridas na UC, resul-
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tou na produgéo de um video documentario sobre o Parque (AMORIM, 2019).

Visto que a EA em sua potencialidade trabalha temas transversais que
permeiam todas as areas do conhecimento e que existem diversas formas
que podem ser utilizadas nesse processo, a ferramenta escolhida para o de-
senvolvimento dessa pesquisa foi a Educomunicagao. No que se refere a pra-
tica educativa, a Educomunicagdo pode ser compreendida como uma base
orientadora de processos sécio-educativo-comunicacionais que tem como
propésito consolidar o protagonismo dos sujeitos sociais, por intermédio do
uso dos meios de comunicagao e recursos audiovisuais com uma intenciona-
lidade comunicativa (SOARES, 2011).

Dentre as vertentes da Educomunicagao, a utilizada na pesquisa foi a
Educomunicagao Socioambiental (ES), uma vez que esta aborda um conjunto
de valores e agoes que correspondem a perspectiva pedagdégica dos processos
de comunicagdo ambiental, evidenciado pelo didlogo, pela participagao e pelo
trabalho em grupo. A perspectiva pedagdgica da ES tem foco nos processos
que geram os saberes e na forma que se aprende com a produgao cultural,
com a natureza e com as interagdes sociais (BRASIL, 2008).

Ja no ambito dos recursos audiovisuais, os videos documentarios dife-
rem de outras produgdes ficcionais, como o cinema, por exemplo, (mesmo
que a narrativa seja inspirada em fatos reais), pois possuem um compromisso
de relato fiel da realidade e tem potencial para estabelecer didlogos (MEN-
DES; ROCHA, 2015). Portanto, o video documentario e a ES aproximam a EA
a perspectiva de uma comunicagao popular educadora, democratica e autoé-
noma, uma vez que podem levar informagao e estimular reflexdes através de
uma realidade documentada (MENDES; ROCHA, 2015; BRASIL, 2008).

Como primeira etapa dessa pesquisa, houve a aproximagao com os di-
versos atores sociais locais por meio da participagao da equipe do PEA em
reunidoes com membros do CONDEPEFI e também com moradoras/es dos
bairros do entorno da UC, reunidas/os em dois grupos organizados com o au-
xilio de liderangas locais, representados pela Associagao de Amigos e Mora-
dores da Agua Funda (AMAAF) e pela Paréquia Santa Angela e Sdo Serapiao.

Seguindo os principios da EA critica e das metodologias participativas,
mais especificamente da pesquisa agdo-participante, cada etapa foi construi-
da com os sujeitos envolvidos. Dessa forma, a pesquisa se desdobrou em dois
momentos: 1) diagndstico e andlise de dados e 2) produgao do video documen-
tario. O diagnéstico foi realizado utilizando diferentes métodos de coleta de
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dados, como por exemplo, brainstorming, questionarios e grupos focais e os
dados obtidos foram analisados por meio da andlise textual discursiva (IA-
RED; DI TULLIO; OLIVEIRA, 2012).

A etapa de diagnéstico realizada junto ao CONDEPEFI buscou entender
a relagao das instituigoes presentes no Parque com a comunidade local e as
expectativas e interesses em relagao a contetidos que poderiam ser explo-
rados no video sobre a UC e sobre as institui¢gdes em particular. Quanto ao
grupo focal realizado com as/os moradoras/es do entorno, este buscou enten-
der os saberes, sentimentos, percepgoes e interesses das/os mesmas/os em
relacdo ao PEF], as instituigOes presentes em sua area e a regiao, abarcan-
do questoes afetivas, histéricas e socioambientais. Também foram colhidas
informacgdes que auxiliaram na defini¢cdo de caracteristicas gerais do video.
Todos esses dados contribuiram para a segunda etapa da pesquisa, que con-
sistiu na construcao do roteiro do video documentario e, posteriormente, na
sua produgao.

O produto final, intitulado "Raizes do PEFI", que apresenta diferentes
aspectos histéricos e socioambientais relacionados ao Parque e a area onde
ele esta localizado, foi langado nas midias sociais da FPZSP em 12 de agosto
de 2021, no dia em que a UC completou 52 anos.

Antes do langamento do documentario, pessoas que contribuiram du-
rante as diferentes etapas do projeto foram convidadas para conhecer o re-
sultado desse processo, em um evento de “pré-estreia”. Essa etapa final foi
imprescindivel, visto que possibilitou dar um retorno as/aos participantes,
assumindo um compromisso ético e cientifico, como o de assegurar os bene-
ficios resultantes do projeto, ou seja, o retorno social (BRASIL, 2012).

A equipe envolvida no projeto recebeu diversos relatos das pessoas que
participaram da “pré-estreia”’, bem como daqueles que assistiram o docu-
mentdrio apds seu langamento. Essas devolutivas foram essenciais para a
compreensao do quanto esse processo foi significativo no que diz respeito
especialmente a motivar a relagao de pertencimento das/os moradores com
a UC e contribuir para ampliar o conhecimento e a valorizagao do Parque e
do territério. A repercussao do video em uma das plataformas de reprodugao
utilizadas também foi considerada muito boa, com mais de 1000 visualiza-
¢oes em menos de um més apds o langamento e com diversos comentarios
positivos, o que demonstra o potencial desse material construido colaborati-
vamente para difundir informagdes sobre o PEFI.
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A realizagao desse trabalho também agregou mais experiéncia ao PEA
para o desenvolvimento de novas propostas nessa linha, visto que a equipe
adquiriu mais conhecimentos sobre a comunidade do entorno, o uso de me-
todologias participativas, o desenvolvimento de agdes de educomunicagao e
a producgao de material audiovisual, como a elaboragao de roteiros, captagao
de imagens e depoimentos e edigao de videos.

Ademais, o processo participativo que orientou essa pesquisa também
contribuiu para estreitar os lagos entre a FPZSP e a maioria das institui¢oes
presentes no PEFI, que mostraram-se bastante solicitas nas diversas etapas
do projeto, o que configura uma boa oportunidade para novas parcerias em
outras agdes que envolvam a UC e a comunidade local, indo ao encontro das
recomendagoes presentes no programa de educagao de seu Plano de Manejo.

Caracterizacao socioambiental do entorno do PEFI -
Perspectivas futuras

Para aumentar a efetividade de agdes que buscam minimizar os impac-
tos sobre o PEFI e sua biodiversidade, é necessario compreender a realidade
do entorno dessa area, propondo medidas que sejam coerentes com sua influ-
éncia sobre a UC. Para isso, torna-se fundamental conhecer as caracteristicas
demograficas, sociais e econdémicas da regidao, bem como as percepgoes da
populacao local em relagdo ao Parque e as instituigoes inseridas nele.

Nesse contexto, considerando as experiéncias anteriores realizadas com
a comunidade do entorno do PEFI e a importancia do aprimoramento cons-
tante de suas agoes, o PEA da FPZSP tem buscado meios de avangar e tornar
mais eficientes e assertivas as atividades que desenvolve para a conservagao
dessa area. Para isso, também tem se pautado no Plano de Manejo da UC,
instrumento que indica, entre outras coisas, a necessidade de promover um
estreitamento de relagoes entre o Parque e a comunidade local, por meio do
desenvolvimento de atividades educativas e de lazer, com enfoque ambiental
e de inclusdo social (SAO PAULO, 2008).

Diante do exposto, pensando em estabelecer bases mais sélidas para a
sua propria atuagao e a de outras/os interessadas/os, o PEA iniciou em 2021
um novo projeto, no &mbito do PAP da FPZSP, que tem como objetivo realizar
uma caracterizagdo socioambiental preliminar do entorno do PEFI, gerando
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dados que permitam um melhor conhecimento sobre o territério e os princi-
pais desafios e potencialidades para o engajamento da comunidade local na
protecao da UC.

A pesquisa se pautard nos principios da vertente critica da Educacgao
Ambiental e na Pesquisa-Agao, as quais se fundamentam no didlogo e em
processos dindmicos e colaborativos (CARVALHO, 2004; GUIMARAES, 2004;
BARBIER, 2007; SANTOS; BACCI, 2011; THIOLLENT, 2011; BACCI; JACOBI;
SANTOS, 2013).

Para obter a caracterizagao da area do entorno do PEFI sera utilizada a
pesquisa documental (GIL, 2011), onde varios materiais de referéncia serao
consultados. O levantamento de informagoes para obtencao de dados demo-
graficos, sociais e econdémicos, sera feito a partir dos indicadores sociais do
Sistema Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE e de outras fontes dispo-
niveis, permitindo tragar um panorama geral sobre a realidade das pessoas
que moram na regiao.

Ja com o intuito de levantar os conhecimentos, saberes e interesses da
comunidade sobre o PEFI e seu territdrio sera utilizado o diagnéstico socio-
ambiental participativo junto a funcionarias/os e colaboradoras/es da FPZSP
que residem no entorno do Parque.

O Diagnéstico Socioambiental Participativo (DSP) possibilita o (re)co-
nhecimento do territério e seus problemas pelos préprios atores sociais en-
volvidos, além de viabilizar o compartilhamento de informagoes, vivéncias
e percepgoes sobre a realidade social e ambiental do local (BOAS et al, 2012;
BACCI; SANTOS, 2013). Portanto, também pode ser empregado como ferra-
menta auxiliar para a gestao ambiental da UC, possibilitando a compreensao
ampla do territério estudado (IBRAM, 2019). O seu desenvolvimento pode ser
considerado instrumento de informagao de carater qualitativo e quantitati-
vo, representativo da realidade da comunidade estudada e da relagao da mes-
ma com o meio ambiente. Desta maneira, deve ser elaborado abrangendo as
interagoes econdmicas, sociais, espirituais e culturais da comunidade local
(AMAVI, 2015; BORGES; LOCATELLI; REBERTE, 2016).

A expectativa é que esse trabalho possa contribuir significativamente
para o planejamento de futuros projetos na regiao, possibilitando nao somen-
te a equipe da FPZSP, mas também a outras/os interessadas/os em atuar nes-
sa area, um ponto de partida para agoes de pesquisa e intervengao no PEFIL
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Consideracoes finais

As peculiaridades dessa UC urbana, como a presenca de instituigoes di-
versas em seu territdério, sua localizagdo em meio a uma area densamente
urbanizada, os aspectos histdricos relativos a sua criagao e a auséncia de um
programa de uso publico com certeza contribuem para as pressoes que esse
remanescente de Mata Atlantica enfrenta. Outro desafio importante para a
conservagao do PEFI se refere a falta de conhecimento, seja da comunidade
local sobre o Parque como também das institui¢oes e érgaos que atuam na
gestado da UC sobre a realidade de seu entorno.

O contexto dessa area protegida e as experiéncias da FPZSP apresenta-
das neste capitulo tém como objetivo compartilhar alguns dos conhecimen-
tos adquiridos ao longo dessa breve trajetéria da instituigao junto a comu-
nidade do entorno, destacando algumas conquistas, mas principalmente a
necessidade de que esse trabalho seja ampliado e fortalecido. Portanto, sera
necessario o esforgo coletivo de diversos setores da sociedade, atuando de
forma estratégica e integrada com a comunidade local, para que esse patri-
monio verde paulista possa continuar resistindo em meio a uma das maiores
metroépoles do mundo, tendo a populagdo como aliada em sua conservagao.
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CAPITULO 13

CAMINHOS DAS FERROVIAS, NATUREZA E
CULTURA: ANALISE DE UMA EXPERIENCIA
PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR

Gabriela Loureiro Martins Ricetto
Marilia Andrade Torales Campos

Introducao

Este texto objetiva apresentar os resultados da analise de uma experi-
éncia pedagdgica interdisciplinar desenvolvida em uma escola publica esta-
dual no municipio de Curitiba/PR. Mais especificamente, trata do processo de
desenvolvimento do projeto “Caminhos das Ferrovias, Natureza e Cultura”,
gue integrou a agado de 10 professores que atuam nas disciplinas de Arte, Ge-
ografia, Histéria e Inglés. O projeto envolveu 9 turmas de Ensino Médio (EM),
ou seja, contou com a participagao de 298 estudantes do ano letivo de 20109.

Para o alcance dos objetivos desta pesquisa, a coleta de dados ocorreu
por meio da realizagao de observagoes e da aplicagao de um questionario. Nas
conclusoes, foi possivel apontar que a articulagao entre os professores para a
execugao de projetos interdisciplinares representa uma alternativa ao traba-
lho pedagégico realizado nas escolas, especialmente no campo da Educagao
Ambiental e da Preservagao do Patriménio.

Torales (2015) enfatiza que a Educagdo Ambiental (EA) é fruto da luta
dos movimentos sociais e ambientalistas, emergindo no campo educacional
como uma resposta a problematica ambiental, configurando-se como uma
opgao de contracultura ao modelo hegemoénico de desenvolvimento, baseado
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nos fundamentos econdémicos que regem o capitalismo. Ao considerar essa
génese, esta pesquisa busca compreender a forma de como a EA se institui
no contexto escolar, ao analisar as contribui¢des de um projeto elaborado por
um grupo de professores de uma escola publica estadual do municipio de
Curitiba/PR para proporcionar reflexdes mais sistematizadas sobre a expe-
riéncia.

Em 2006, por meio de uma pesquisa nacional coordenada pela Secre-
taria de Educagado Continuada (SECAD/MEC), foi realizado um mapeamento
sobre a presencga da Educagdo Ambiental nas escolas’. Este trabalho foi rea-
lizado em parceria com as universidades de todas as regides do Brasil. Os
pesquisadores investigaram como, por quem e de que forma a EA era desen-
volvida nas instituicoes de educagao basica. Em seus resultados, a pesquisa
evidenciou o uso de projetos como estratégia pedagdgica dominante na in-
sercao da EA nos espagos escolares.

Autores como Calixto e Pinto (2012), baseados em Loureiro (2006), apon-
tam que a EA tem sido abordada no contexto escolar, predominantemente,
por meio da utilizagdo de trés estratégias: por meio de projetos (66%), disci-
plinas especiais (38%) e a pela insergao da tematica ambiental nas disciplinas
(6%)>. Nessa perspectiva, apoiadas em Palmieri e Cavalari (2012) e Silva (2013),
compreendemos que o uso dos projetos pode se constituir em uma alternati-
va para o desenvolvimento da EA no contexto escolar, desde que sejam consi-
derados os principios da transversalidade e da interdisciplinaridade, confor-
me apontam as Diretrizes Curriculares para a Educagao Ambiental (BRASIL,
2012).

No conjunto dos argumentos que orientam nossa compreensao, nao se-
ria possivel desconsiderar as caracteristicas da cultura escolar (FORQUIN,
1992), orientada pela definigdo e pela sistematizagdo de tempos, espagos e
agoes planejadas. Nessa estrutura de complexa compreensao, os processos
dialégicos emergem como elo vital para a relagdo entre todos os atores en-
volvidos nos processos de educagao e socializagao préprios da dindmica esco-
lar. Nessa perspectiva, vale destacar que segundo Morais, Cardos e Van Kaick
(2018), para que a escola alcance seus objetivos, é necessario propor um di-
alogo com a comunidade escolar em que esta inserida, de forma constante,

1Pesquisa intitulada:"O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagdo Ambiental” Disponivel
em: http:/unesdoc.unesco.org/images/0015/001545/154576por.pdf.

2 Mais de uma estratégia poderia ser apontada, por isto, o universo de respostas ultrapassou 100%.
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como estratégia para uma formacao mais ampla e comprometida com a rea-
lidade. Para as autoras, a agao dialégica precisa ganhar relevo para estimular
a contribuicao de todos, mediada pelo respeito as opinides e inquietagoes dos
envolvidos, de forma participativa e diversificada, para possibilitar a emer-
géncia de diferentes interpretagoes, de acordo com as vivéncias de cada um.

Diversos tedricos defendem o desenvolvimento de projetos na escola,
entre eles, apontamos Hernandez (1998). Esse autor utiliza a expressao "pro-
jetos de trabalho” para se referir as praticas que apresentam as seguintes
caracteristicas: a valorizagao dos saberes e experiéncias prévias dos estu-
dantes, a aproximagao entre o curriculo escolar e a realidade fora da
escola, a valorizagdo da pesquisano processo de ensino-aprendizagem, o
questionamento as representacgoes Unicas da realidade e o entendimento de
que o papel da escola nao é apenas de transmitir contetidos, mas também
preparar os estudantes para o exercicio da cidadania e para a construgao
de sua proépria histoéria.

Principios da EA e da Educacao Ambiental Patrimonial (EAP)

Ao considerar a pertinéncia dos projetos como alternativa proficua para
a potencializagdo da EA no contexto escolar, sopesamos que é preciso am-
pliar também as pesquisas que analisam tais experiéncias, tendo em vista
gue isso poderia evidenciar elementos importantes para o aprofundamento
da compreensao das praticas de EA nas escolas. Sendo assim, esta pesquisa
procurou analisar as contribuigdes de um projeto elaborado por um grupo
de professores de uma escola publica estadual do municipio de Curitiba/PR.
O projeto intitulado Caminhos das Ferrovias, Natureza e Cultura, objeto desta
andlise, foi elaborado com base em um planejamento participativo, de modo
que nao foram impostos programas prontos que, por vezes, dificultam uma
construgao coletiva e democratica a partir da visao dos préprios participan-
tes (ESQUEDA et al. 2003).

Sobre o comego deste projeto, vale ressaltar que ele nasceu de uma con-
versa informal, prépria das agoes coletivas que se desenvolvem no interior
das escolas e possibilitam trocas entre os professores. Daquele movimento,
de inicio pouco pretencioso, aliou-se uma outra oportunidade de trabalho em
parceria com a Universidade Federal do Parana (UFPR) e com o Instituto do

237



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN). Em uma reunido com o
grupo de estudos denominado Grupo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e
Cultura da Sustentabilidade (GPEACS/UFPR), em meados de 2019, uma das
pesquisadoras manifestou seu desejo de realizar um projeto na escola em que
atua para tratar da EA, com base em estratégias voltadas a uma agao mul-
ti/interdisciplinar com os estudantes do Ensino Médio. A orientadora desse
grupo sugeriu, entao, a abordagem de alguma tematica que interligasse as
questoes ambientais e as questdes relacionadas a preservagao do patrimonio,
mais especificamente, em relagdo a memoria ferroviaria. Dessa convergéncia
entre o desejo e a oportunidade, surgiu o projeto “Caminhos das ferrovias, na-
tureza e cultura”, em sincronia com o processo de formalizagao do convénio
entre a UFPR e o IPHAN, que tem por objetivo fomentar a¢des de Educagao
Ambiental e de preservagao da memoria ferroviaria3.

Essa proposta, por seu carater inovador, foi aceita com entusiasmo pelo
grupo de professores da escola. A ideia inicial era trabalhar a EA em suas
diversas dimensodes: ambiental, patrimonial, cultural, histérica e politica, to-
mando os caminhos ferroviarios como elemento transformador do espago
natural e do fazer cultural, conforme é registrado na histéria do desen-
volvimento econémico e social no Parana. Segundo Layrargues e Loureiro
(2002), a partir da década de 1990, a EA passou a reconhecer cada vez mais
a dimensao social do campo, ressaltando a sua complexidade e a variedade
de concepgodes politicas e pedagdgicas que se entrelagam as questdes am-
bientais. No projeto analisado, estes aspectos emergem de forma evidente,
pois foi uma oportunidade de os professores reconhecerem a complexidade
imanente das condigOes para se trabalhar as questdes ambientais na escola
(ARAUJO e OLIVEIRA, 2017).

Sendo assim, o projeto tratou de relacionar a EA ao tema da preservagao
do patrimoénio, mais especificamente, a preservagao da memoria ferroviaria.
O trabalho foi planejado e articulado a partir da aproximagao entre a escola e
a universidade, por meio de um processo de cooperacao. Em sua dinamica, di-
versas agoes permearam caracteristicas da Educagdao Ambiental Patrimonial
(EAP), uma vertente emergente da Educagdo Ambiental apontada por autores
como Pelegrine (2006), Barros, Molina e Silva (2011), Costa (2019). Segundo

3 UFPR assina convénio com Iphan para preservagao da memodria ferroviaria. Disponivel em: https:/www.ufpr.

br/portalufpr/noticias/ufpr-assina-convenio-com-iphan-para-preservacao-da-memoria-ferroviaria/. Aceso
em: 21jul. 2021.
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Oliveira (2010), a EAP se forma a partir da assimilagao reciproca de principios
do construtivismo, principios basicos da Educagao Ambiental e principios
da Educagéo Patrimonial (EP). Sobre os principios do construtivismo, Aratjo
(2003) enfatiza que:

Pressupbe dar voz aos estudantes, promover o didlogo, incitar-lhes a curiosi-
dade e a questionar o cotidiano e os conhecimentos cientificos e, acima de tudo,
dar-lhes condigbes para que encontrem as respostas para suas proprias per-
guntas (ARAUJO, 2003, p. 45).

Como principios basicos da EA, elegemos os apresentados por Guim-
araes (1995, p. 43): “a agdo de planejar implica a participagdo ativa de todos
os elementos envolvidos no processo de ensino; deve priorizar a busca de
unidade entre a teoria e a pratica; o planejamento deve partir da realidade
concreta (aluno, escola, contexto social); deve estar voltado para atingir o fim
mais amplo da educagao”. A escolha se justifica pela perspectiva coletiva e
participativa que sustenta as proposigoes e seu alinhamento com a realidade
do trabalho pedagdgico que é realizado nas escolas.

Como principios da EAP, estao os elementos que evidenciam, em seu
conjunto, as representagdes naturais, sociais e culturais do ambiente tratado
em complexidade como patrimoénio (OLIVEIRA, 2010, p.43). Sendo assim, se
poderia dizer que a EAP, na perspectiva de ambiente como Patriménio (nat-
ural, cultural, etc), necessita ser valorizada também, como objeto de estudo e
discussao na educagao em geral, especialmente no campo da EA, estimulada
por meio da concepgao pedagdgica de projetos e na oportunidade de efetivar
uma experiéncia concreta com estudantes do Ensino Médio.

Esta pesquisa, portanto, se caracteriza na vertente da EAP, ou seja, as-
sume uma nova tendéncia da EA, que adota metodologias capazes de educar
para a valorizagdo e preservacdo do ambiente natural-social-cultural como
Patriménios. Nesta o6tica sdo considerados os bens incomparaveis e insubsti-
tuiveis para qualquer que seja o povo a que pertengam, objetivando construir
novas relagoes ser humano-natureza, podendo ser trabalhada nas atividades
de ensino formal e ndo-formal (OLIVEIRA, 2010).

O desenvolvimento das agdes do projeto contou com o apoio de alguns
colaboradores, nomeadamente: o Instituto do Patriménio Histérico e Artisti-
co Nacional (IPHAN); o Grupo de Pesquisa em Educagdo Ambiental e Cultu-
ra da Sustentabilidade da UFPR; e da Associacao Brasileira de Preservacao
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Ferrovidria (ABPF), uma organizagdo nao governamental que tem suas agdes
voltadas a preservagao da memoria ferroviaria. A cooperagao e apoio destas
instituigoes atribuiu contornos particulares a agao da escola e possibilitou a
ampliacao das experiéncias formativas oferecidas aos estudantes.

A construcao coletiva e o desenvolvimento do projeto
“Caminhos das Ferrovias, Natureza e Cultura”

Antes de realizar a descrigdo mais especificas das agdes do projeto da
escola, é importante destacar a metodologia que foi utilizada para analisa-lo.
O caminho metodolégico escolhido adotou uma perspectiva qualitativa, que
considera o contexto em que as agdes estao inseridas, ja que a contextual-
izagdo exige uma recuperacdo da memoria em suas diferentes potenciali-
dades, portanto, esta relacionado ao tempo e ao espago em que se desenvolve
(FAZENDA, 2011). A pesquisa partiu de uma contextualizagao da escola, mas
também se utilizou da observagao participante, da andlise documental e do
uso de um questionario para compreender a percepgao dos professores sobre
a experiéncia.

Em relagao as etapas de desenvolvimento do projeto “Caminhos das fer-
rovias, natureza e cultura”, valeria destacar a estrutura de suas agoes. A Figu-
ra 1 sintetiza as etapas de desenvolvimento deste projeto:

Figura 1- Agoes do projeto de trabalho desenvolvido pela escola
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Fonte: Autoras.

O desenvolvimento do projeto aconteceu em uma escola publica local-
izada na 4rea periférica de Curitiba/PR. No bairro em que a escola se localiza,
a linha de trem faz parte das paisagens, mas sua construgao e seu impacto na
histéria do bairro, sao pouco conhecidos da populagao. Esta realidade estimu-
lou ainda mais os professores na proposigao de agdes que oportunizassem o
autoconhecimento a comunidade. Nesse sentido, vale ressaltar que, apds a
escolha do tema para realizagdo de um projeto interdisciplinar, foi preciso
articular as parcerias entre os docentes, a equipe diretiva e pedagdgica e as
instituigdes externas ao ambiente educativo. Antes de adentrar nessa seara,
entendemos como fundamental esclarecer a defini¢gdo que foi utilizada neste
estudo sobre a interdisciplinaridade:

Interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questao do conhecimento, de
abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparente-
mente expressos colocando-os em questdo. A partir da perspectiva da interdis-
ciplinaridade, reconhece-se que o conhecimento nio € algo fragmentado, mas
que se conecta com outros conhecimentos, estabelecendo relagoes de proxim-
idade e possibilitando que os sujeitos, com os quais o conhecimento interage,
possam questionar as certezas até entdo encontradas (FAZENDA, 2001, p. 11).

Assim, entendemos a interdisciplinaridade como atitude de ousadia e

busca diante das questdes do conhecimento e do préprio sentido que atribu-
imos a realidade. A ousadia para a realizagao de praticas interdisciplinares
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pressupoe, dentre outras agoes, o estabelecimento de parcerias, didlogo e tro-
ca de saberes, ou seja, de um caminhar conjunto para enfrentar os desafios da
agao interdisciplinar. A parceria consiste numa tentativa de incitar o didlogo
com outras formas de conhecimento que nao estamos habituados e, nessa
tentativa, construir a possibilidade de que um pensar possa se complementar
no outro (FAZENDA, 2003; 2008; 2011). Sem duvida, essas sdo perspectivas
complexas, que nos levam a questionar a forma de estabelecimento de parce-
rias na escola, pois se percebe que persiste uma forte preocupagao em relagao
ao cumprimento do curriculo das disciplinas, em um contexto em que muitos
professores alegam a falta de tempo para o planejamento de projetos inter-
disciplinares.

Desvencilhar-se das amarras de preocupagao com o cumprimento do
curriculo é primordial no planejamento e na execugao de projetos multi/
interdisciplinares. Nesse sentido, conforme Arroyo (2013) é preciso abrir os
curriculos para enriquecé-los com novos conhecimentos e garantir aos es-
tudantes experiéncias ricas, atualizadas e diversas para a produgao de con-
hecimentos. Essa flexibilidade pode possibilitar aberturas as indagagoes e
intensificar as vivéncias relacionadas a dindmica social, que enriquecem e
revitalizam o processo escolar.

A participagao de diferentes atores envolvidos no processo escolar na
elaboragao e execugdo de projetos multi/interdisciplinares depende de uma
nova postura frente ao curriculo, para transcender a visdo prescritiva dos
documentos orientadores das politicas publicas educacionais. E preciso agir
nas brechas de um sistema, nem sempre permeado pelo carater heuristico da
escola para criar oportunidade de realizagao de praticas inovadoras, capazes
de transformar os cendrios educativos, a partir de movimentos de insurgén-
cia, mediados por doses necessarias de transgressao.

Toda proposta bem planejada e construida por meio do didlogo tende a
se constituir como mais democratica e participativa. Para isto, entendemos
que é necessario o recrudescimento constante de uma cultura em que o dia-
logo seja fomentado como um valor fundamental e indissociavel de todas as
agoes realizadas em parceria, com a pretensao de propiciar a troca de expe-
riéncias e de saberes. Esse processo requer tempo, um tempo nem sempre
disponivel ou previsto nos planejamentos das unidades escolares. Nesses
tempos ocultos, ideias brilhantes podem ocorrer. Podem emergir em conver-
sas informais durante o intervalo das aulas, nos corredores, ou em encontros
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ocasionais, por exemplo. Dessa forma, com o estabelecimento de parcerias e
a criagao de oportunidades de trocas entre pares, estas ideias poderiam ser
mais bem exploradas e fortalecer a elaboragao e o desenvolvimento de prati-
cas inovadoras, tais quais se poderia vislumbrar por meio da proposicao de
projetos interdisciplinares.

Fazenda (2011) aponta cinco principios que subsidiam uma pratica do-
cente interdisciplinar, sao eles: principios da humildade, coeréncia, respeito,
espera e desapego. Estes principios estdo integrados, articulando-se entre
si. A humildade é compreendida como um principio necessario para aceitar
a necessidade da revisdo ou mudangas no projeto, de acordo com diferen-
tes olhares do grupo envolvido. A coeréncia estd alicergada em percepgoes
existenciais e intelectuais, nas quais os saberes se complementam. Respeito
ao fazer do outro é um principio que fundamenta a reflexao e analise para
apontar novos rumos para o trabalho, alicergados a valores éticos, estéticos
e culturais. O desapego é um principio relacionado ao esforgo de suspender
a propria subjetividade, abrindo-se ao novo, ao inesperado. O principio da
espera, que delineia um tempo de saber que nao estd em nenhuma parte, por-
que pertence a todos e a cada um, é um saber construido no coletivo, no ritual
do encontro e por meio do dialogo.

No projeto "Caminhos das Ferrovias, Natureza e Cultura”, houve a par-
ticipagao de professores de diferentes componentes curriculares, ou seja, os
professores das disciplinas de Arte, Geografia, Histéria e Inglés atuaram de
forma integrada em todas as etapas de desenvolvimento da proposta. Segun-
do Lenoir (2012) citado por Fazenda e Varella (2014), ndo ha disciplina melhor
que outra, porquanto todas sao iguais em relagao ao seu valor formativo e
tomam sentido nos movimentos complementares entre si. Sendo assim, vale
destacar que o grupo de professores que participaram do projeto partilham
as mesmas turmas do Ensino Médio, possuem proximidade em relagao as
praticas pedagdgicas e mantém didlogo constante, pelo fato de atuarem com
os mesmos grupos de estudantes.

Com base nos documentos orientadores da Educagao Ambiental, ou
seja, a Politica Nacional de Educagao Ambiental (BRASIL, Lei n° 9.795/1999),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (BRASIL,
2012), a Politica Estadual de EA (PARANA, 2013) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) e nas caracteristicas do contexto em que o projeto
foi desenvolvido, as discussoes coletivas foram efetivadas para a construgao,
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execugao e desenvolvimento do agdes a partir de uma perspectiva interdisci-
plinar. Como ponto de partida, a proposta foi apresentada a equipe pedagdgi-
ca da escola e aos estudantes. Para os estudantes também foi apresentado o
Regulamento do concurso de produgao imagética“: folder, fotografia, desen-
ho ou maquete.

Referente ao concurso de produgao imagética, a definigdo das catego-
rias de apresentagao dos trabalhos foi realizada pelo grupo de professores.
A ideia inicial do projeto era de utilizar apenas a fotografia, neste sentido,
apontamos mais uma contribuigdo de Fazenda (2001), na qual a interdiscipli-
naridade se pauta em uma agdao em movimento que requer humildade para
que a opinido de todos seja ouvida e considerada. Sendo assim, a partir da
decisao de considerar uma diversidade mais ampla de produgoes, cada estu-
dante pdde mostrar seu talento, seu valor, sua expressao, ou seja, puderam
constituir-se em verdadeiros atores da vida no palco da educagdo (FAZENDA;
VARELLA, 2014).

Na continuidade das agoes, os professores propuseram-se a trabalhar
em suas aulas os temas relacionados ao projeto, de forma integrada aos con-
tetidos previstos para suas disciplinas. Este processo de flexibilizagdo do cur-
riculo gerou uma necessidade de adaptacao no planejamento dos professores,
mas, de maneira comum, ficou definido que os temas do projeto deveriam ser
abordados em (pelo menos) uma aula da semana durante o periodo de um
més.

Da cooperagao entre o IPHAN e a UFPR, resultou a possibilidade de re-
alizagdo de duas sessbes de palestras proferidas pela equipe técnica do IP-
HAN, visando a difusdo da memoria ferrovidria no Parand. Esta atividade
foi realizada no auditério da escola em que o projeto foi desenvolvido. Além
disso, também foi realizada uma visita técnica/aula de campo na Associagao
Brasileira de Preservacao Ferroviaria (ABPF) em Curitiba. Estas agées foram
articuladas intencionalmente para ampliar a gama de conhecimentos sobre
a tematica do projeto e proporcionar uma maior diversidade de experiéncias
formativas aos estudantes.

4 Dotada de valores que estao atrelados nao apenas a representagéo. Isto porque as abordagens da leitura da
imagem podem conectar-se a contextos diversos e estabelecer relagées com varias dreas do conhecimento,
que conduzirdo, assim, ao entendimento de que esta carrega informagdes implicitas cujos valores histéricos,
sociais, filoséficos, cientificos ou morais favorecem o desdobramento de um conhecimento outro, nao linear,
néo tdo Sbvio ou cartesiano (LUCAS, 2008, p. 1332-33).
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Apoés a realizagao destas atividades, os estudantes produziram e en-
tregaram os seus trabalhos nas categorias fotografia bilingue, desenho ou
maquete, de acordo com o regulamento elaborado coletivamente. Cada es-
tudante entregou também um félder bilingue (atividade relacionada com a
disciplina de Inglés). As diversas agdes do projeto proporcionaram aliar teoria
a pratica, ja que é necessario aliar ensino e pesquisa no cotidiano do trabalho
docente, como postura e como praxis (FAZENDA et al., 2012).

Foram entregues 278 produgdes discentes, sendo 132 trabalhos na cat-
egoria folderes, 112 fotografias, 22 desenhos e 12 maquetes. Esses materiais
foram produzidos no &mbito do projeto de EAP a respeito do transporte fer-
roviario no Estado Parang, tomando os caminhos ferroviarios como elemento
de compreensao do espago natural e do fazer cultural, visto que os trabalhos
sublinharam esta relagao na histéria do desenvolvimento do estado. Os estu-
dantes utilizaram como elemento fundamental na producgao de suas imagens
a presenca do modal ferroviario no bairro no qual localiza-se a escola, vincu-
lando de forma direta os conhecimentos adquiridos com o seu meio.

Para a selecao dessas produgodes estudantis, foi composto um jiri técni-
co, integrado por quatro professores universitarios. Uma pré-selegao dos tra-
balhos foi realizada na escola campo com a participagao dos docentes do pro-
jeto e com a participacdo dos estudantes envolvidos. Foram encaminhados
para este juri 37 fotografias, 20 folderes e 12 desenhos. Destes, foram selecio-
nados 5 folderes 16 fotografias e 6 desenhos. As maquetes foram selecionadas
na escola campo pelos professores participantes do projeto e também por
estudantes de uma turma da 1% série do Ensino Médio em 2019, que entrega-
ram dez das doze maquetes produzidas para o projeto.

Esses trabalhos selecionados foram encaminhados para a expografia da
mostra cultural do projeto “Caminhos das ferrovias, natureza e cultura” na
sede do IPHAN em Curitiba. A exposigao foi inaugurada no dia 12 de dezem-
bro de 2019 e contou com a presencga de aproximadamente 40 estudantes e
da maior parte do grupo de professores envolvidos na proposta.

Todas as agdes do projeto representaram o resultado de uma agao con-
junta e interdisciplinar, concretizando um esforgo coletivo de ampliagao das
experiéncias de formacado dos estudantes e de inovagao das praticas ped-
agdgicas realizadas na sala de aula. A possibilidade de um trabalho de na-
tureza interdisciplinar nas escolas anuncia-nos possibilidades de inovagao e
de transformacao de praticas escolares tradicionais, pouco criativas e ana-
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cronicas, desajustadas, muitas vezes, das necessidades e interesses das novas
geracoes.

Quando estes momentos de aprimorar o trabalho docente se materiali-
zam, surge a oportunidade de revitalizagao das instituigoes e das pessoas que
nelas trabalham (FAZENDA, 2011). Por isso, concordamos com Hernandez
e Ventura (1998, p.80), quando afirmam que "néo se pode dizer que haja um
tempo fixo para levar adiante um projeto. Depende do tema, da série, da ex-
periéncia, do professor [...]", ou seja, é fato que ha uma diversidade de elemen-
tos a serem considerados, mas no caso aqui analisado, foi possivel verificar
que ha um significativo potencial para constituir-se em uma agao possivel
para promover avangos nas praticas pedagdgicas escolares.

Nivel de envolvimento docente no desenvolvimento e
execucao do projeto

Por meio da aplicagdo de um questionario online, buscou-se com-
preender a percepgao dos professores em relagao ao seu nivel de participagao
e engajamento em todas as etapas de desenvolvimento do projeto. O ques-
tionario foi composto por 21 questoes, das quais apresentaremos o resultado
referente a questao 07, que indagou aos professores sobre seu envolvimento
nas etapas de desenvolvimento do projeto.

Do universo de 9 sujeitos participantes, 55,6% disseram sentir-se en-
volvidos no desenvolvimento projeto; 22,2% muito envolvidos, totalizando
77.8% entre os niveis envolvido/muito envolvido. Esse resultado demonstra
que houve interesse do grupo pelo alcance dos objetivos, tendo em vista que a
participacao se deu de maneira voluntaria. O envolvimento dos participantes
também foi uma forma de estabelecer parcerias entre os professores e destes
com outras instituicdes que apoiaram o desenvolvimento das atividades.
Estas parcerias e demais agdes do projeto, se constituiram em uma possib-
ilidade concreta para pensar sobre a interdisciplinaridade e de exercé-la na
pratica, conforme assevera Fazenda (2001).

Tomando por base este resultado, revelou-se que os atores educacionais
envolvidos adotaram uma atitude que os caracteriza como “professor inter-
disciplinar” (MARINHO, 2004), isto é, como aquele que assume o desafio da

renovagao, estd pronto para se incomodar, para incomodar os outros e para

246



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

se explicar, ja que estard propondo mudangas no ensino, nos tempos e nos
espagos escolares. Marinho (2004, p. 55) destaca as quatro competéncias do
professor interdisciplinar:

1. Competéncia intuitiva - Sua caracteristica principal é o comprometimento
com um trabalho de qualidade — ele ama a pesquisa, pois ela representa a pos-
sibilidade da duvida. O professor que pesquisa € aquele que pergunta sempre,
que incita seus alunos a perguntar e a duvidar;”

2. Competéncia intelectiva — A capacidade de refletir é tao forte e presente nele,
que imprime esse habito naturalmente a seus alunos. Analitico por exceléncia,
privilegia todas as atividades que procuram desenvolver o pensamento reflex-
ivo;

3. Competéncia pratica — A organizagao espago-temporal € seu melhor atributo.
[...] Ama toda a inovagao. Diferentemente do intuitivo, copia o que é bom, pouco
cria, mas, ao selecionar, consegue boas copias, alcanga resultados de qualidade.

4. Competéncia emocional — Ele trabalha o conhecimento sempre com base no
autoconhecimento. [...] Existe em seu trabalho um apelo muito grande aos afe-
tos. Expode suas ideias por meio do sentimento, provocando uma sintonia mais
imediata. A inovagdo € sua ousadia maior.

A grande maioria dos docentes envolvidos no projeto analisado neste
estudo apresenta algumas das caracteristicas e atitudes interdisciplinares
descritas por Marinho (2004). Isso denota que ha um grande potencial que
poderia ser mais bem explorado em relagao a capacidade intelectual e a au-
tonomia dos professores. O fato deste grupo de profissionais que atuaram
no projeto terem aceitado o desafio de trabalhar de forma coletiva e interdis-
ciplinar, denota que eles possuem alguma medida de competéncia intuitiva,
intelectiva, pratica e emocional para desenvolver seu labor profissional.

Apenas dois participantes sentiram-se pouco envolvidos. Um destes su-
jeitos atuava em apenas duas das nove turmas envolvidas no projeto, por isso,
ia a escola apenas em duas manhas por semana. Outra professora, em situ-
agao analoga a deste professor, atuava apenas em uma das turmas do Ensino
Médio, o que lhe permitia ir apenas uma manha na escola. Tal condigao de
trabalho talvez tenha dificultado que eles tivessem uma participagao mais
efetiva nas atividades coletivas do projeto.

O esforgo do grupo de professores na construgao de um trabalho comum
nos permite supor que a articulagao para realizagdo de projetos interdisci-
plinares é um caminho viavel para a potencializagao da abordagem de temas
transversais nas escolas, de forma mais sistematizada e constante. Essas es-
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tratégias representam uma alternativa para concretizar agdes no campo da
Educagao Ambiental, por meio de agoes interdisciplinares e transversais, em
que varias disciplinas se reinem a partir de um mesmo objeto (FAZENDA,
2015).

Sendo assim, repisamos que os projetos interdisciplinares se mostram
relevantes quando agugam o pensar interdisciplinar e possibilitam momen-
tos de agdo e de reflexao sobre os objetivos do ensino. Este processo de dialo-
go e integracao de diferentes areas de conhecimento, por vezes, é dificultada
pela excessiva compartimentagao entre as disciplinas, o que provoca o af-
astamento dos conteudos escolares da realidade cotidiana dos estudantes.
Propostas interdisciplinares demandam mudangas profundas, ndo somente
das teorias educacionais, mas, notadamente, dos atores que se dispdem a en-
frentar o desafio de inovar suas praticas e romper com légicas, que apesar de
arraigadas, nem sempre sao favorecedoras de experiéncia significativas para
a formacao de seus envolvidos.

Consideracoes finais

As pesquisas que tém se dedicado a analisar experiéncias concretas
gue ocorrem no interior das escolas sao fundamentais para a compreensao
de possiveis avangos no espago pedagdgico-escolar. Sao, da mesma forma,
importantes para que se ampliem os processos de avaliagdo relacionados a
implementagao das politicas publicas educacionais nas escolas, em especial,
como no caso deste estudo, os esforgos de compreensao das politicas publicas
no campo da Educagdao Ambiental.

Nesta anadlise, ao observar a articulagao entre diferentes atores para o
desenvolvimento de um projeto interdisciplinar, foi possivel perceber que
essa inciativa poderia representar uma alternativa potencializadora da EA
nas escolas, tendo em vista que se utiliza de praticas e légicas comuns nas
escolas e compoem o universo da cultura escolar. Como um campo complexo
e de dificil delimitagao, a EA tem incorporado diversas tendéncias e permit-
ido a emergéncia de vertentes epistemoldgicas diferentes, ampliando o uni-
verso de debates sobre a relagao entre a sociedade e a natureza. Neste sen-
tido, valeria destacar que o projeto analisado nesta pesquisa, especialmente
pelas caracteristicas de seu objeto de estudo, se identificou com as carac-
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teristicas da Educacdo Ambiental Patrimonial. Para Oliveira (2010), na EAP, a
principal caracteristica é estudar os aspectos culturais integrados as nogoes
ou questdes ambientais visiveis ou previstas, e também sensibilizar os mais
variados grupos sociais para a compreensao do ambiente como patriménio,
no sentido de ser preservado e (re) construido, ja que o ambiente é um pat-
rimonio das geragoes atuais e futuras da humanidade e dos outros seres.

A realizagado de projetos interdisciplinares demanda educadores proati-
vos, criativos, articuladores, pesquisadores e ouvintes, que estejam prepara-
dos a integrar-se em trabalhos em grupo, respeitando os principios da humil-
dade, coerénciaq, respeito, espera e desapego, tao bem destacados por Fazenda
(2011). Neste caminho, a escuta, a troca, o didlogo, a parceria, a ousadia sao
caracteristicas imprescindiveis, pois a escola necessita movimentar-se con-
tinuamente, e as estratégias pedagdgicas baseadas em projetos interdisci-
plinares (re)significam o espago escolar e as interagdes intersubjetivas que
nele ocorrem ou se manifestam. Sendo assim, ressaltamos ainda que, para
gue os projetos interdisciplinares acontecer, € necessario que sejam integra-
dos ou potencializados na prépria compreensao da cultura escolar, especial-
mente no que se refere a qualidade das experiéncias de formagao humana.
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CAPITULO 14

RIMAS QUE EDUCAM:

LITERATURA DE CORDEL NO ENSINO
DE EDUCACAO AMBIENTAL EM
TURMAS DA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS DE UMA ESCOLA PUBLICA
EM JOAO CAMARA/RN

Marcio Pereira Barreto
Tito Matias-Ferreira Junior

Introducao

Desde seu inicio, em seu percurso histérico, a datar da colonizagao e
posterior formalizagao em séculos seguintes, a educagao brasileira passou
por muitas mudancgas e enfrentou obstaculos, especialmente a partir dos
anos finais do século XX, apds a promulgagdo da Constituigao de 1988. Com
efeito, o tempo, o contexto, os sujeitos, a sociedade e os territérios ja nao sao
mais os mesmos. Compreende-se que ha necessidades inerentes aos proces-
sos de mudangas, as quais devem ser seguidas pela educagado, uma vez que
esta é considerada aporte de mudancas reais e contribui para as sociedades,
possibilitando que novas agoes acontecam em todas as esferas sociais.

Este trabalho objetiva investigar a utilizagao da literatura de cordel como
ferramenta possivel para transformar a educagdo ambiental (EA) em um tema
valoroso e, por sua vez, significativo na vida dos atores que frequentam a es-
cola, principalmente, os que se encaixam na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e, por conseguinte, na sociedade, em seus mais diversos espagos.
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A intencgao por pesquisar sobre a educagao ambiental, literatura de cor-
del e suas nuances na Educagado de Jovens e Adultos se deu a partir de ob-
servagoes do cotidiano, quando, em vivéncias em algumas escolas da rede
publica estadual de Joao Camara/RN, notamos que os projetos desenvolvi-
dos néo eram totalmente efetivos na pratica, pois os alunos, entre outros fa-
tores, continuavam a jogar seu lixo no ambiente escolar e ndo respeitavam
recomendacoes de cuidados com areas verdes da escola, por exemplo.

Nesse contexto, no decorrer da elaboragao deste trabalho, algumas in-
quietacoes serviram de base: é possivel inserir o tema meio ambiente na ed-
ucagao de jovens e adultos considerando o histérico de vida dos alunos? A es-
cola tem contribuido para ampliar essa compreensao socioambiental? Como
aplicar ou trabalhar a literatura de cordel na Educagao de Jovens e Adultos?

Para responder a tais questionamentos utilizamos o seguinte caminho:
buscamos analisar o entendimento dos alunos da educacao de jovens e adul-
tos sobre o meio ambiente a partir do processo/produto estético da literatura
de cordel. Logo, caracterizamos os projetos relativos a literatura de cordel
realizados na escola. Enfim, entendemos o perfil socioeconémico do aluno da
Educacao de Jovens e Adultos na Escola Estadual Capitao José da Penha, do
municipio de Joao Camara/RN.

Caracterizacoes: a escola e os projetos

Para fins de melhor organizagao na estrutura e entendimento do con-
texto desta pesquisa, decidimos caracterizar brevemente a instituicao de en-
sino, bem como os projetos de literatura de cordel que ocorreram e deram

origem aos cordéis que serao analisados posteriormente.

A Escola Estadual Capitao José da Penha

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Capitdo José da Penha —
E.E.C.J.P — pertencente a rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte
e situada no municipio de Joao Camara/RN. A Escola Estadual Capitao José

da Penha é a mais antiga instituicdo de ensino em territério camarense. Foi

253



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

decretada grupo escolar pelo decreto n° 350, de 15 de outubro de 1927, devido
a necessidade crescente de atendimento no municipio. A referida instituigao
tem uma longa histéria na educagao local, sendo uma das mais antigas esco-
las da rede estadual de ensino. Foi criada por forga do Decreto n° 6868/76 de
08/03/1976, do Estado do Rio Grande do Norte, como Escola de 1° Grau. O seu
funcionamento foi autorizado pela Portaria n® 376/76, de 16/12/1976, reconhe-
cida pela Portaria n° 376/80 de 20/05/1980 da SEEC/RN, em consonancia com
o parecer 29/76, do Conselho Estadual de Educagao.

No ano de 2019, completou 92 anos de sua fundagao. Com base no ex-
posto, entende-se que este espago de ensino tem uma importancia impar na
cidade e na regiao, por atender demandas de alunos vindos das periferias ca-
marenses, das comunidades rurais, possuindo uma clientela de nivel social
médio e baixo. Nesse contexto, a escola acolhe muitos discentes em situagao
de vulnerabilidade social e busca contribuir com eles, cumprindo seu papel
no desenvolvimento educacional e social da cidade.

Os projetos e seus produtos que iremos abordar a seguir foram voltados
exclusivamente para o publico da educagao de jovens e adultos nos anos de
2017 e 2018.

Os projetos

Os projetos ocorreram em anos diferentes e de forma independente
devido aos recursos obtidos para sua execugao. Isso posto, nao sao a continui-
dade um do outro. Vale frisar que as informagoes para a contextualizagao dos
projetos foram consultadas ou pesquisadas no acervo pessoal das equipes

que os coordenaram.

O Projeto Cordelteca (2017)

A ideia inicial do Projeto Cordelteca era despertar entre os alunos o
gosto pela cultura cordelistica, por ser uma das representagdes mais fortes

e vividas da cultura nordestina, associando-o a melhoria do aprendizado, e
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oferecendo, também, recursos que ajudariam a sanar a deficiéncia em aspec-
tos como a produgao textual, a leitura, a escrita, e a linguagem nao-verbal por
meio da andlise da xilogravura; bem como um universo para a socializagao
e cidadania, principalmente no campo da literatura de cordel, quando nos

remetemos a educagao de jovens e adultos.

Figura 1 — Projeto Cordelteca

Fonte: Acervo da Escola Estadual Capitdo José da Penha, 2017.

Para tanto, a participacao de professores, coordenadores e comunidade
escolar, liderados pela professora de lingua portuguesa/lingua espanhola, foi
de grande valia no planejamento das agdes e organizagao dos discentes. A
esséncia e os objetivos principais das agoes do Cordelteca se direcionavam,
principalmente, a incentivar o estudo da construcgao de versos com uso da
meétrica poética, como quadra, sextilha; elaborar textos narrativos; confeccio-
nar e ilustrar os folhetos de acordo com as narrativas; e organizar a exposigao
das produgoes por meio de um sarau.

Para que essas praticas fossem executadas e finalizadas, foram
necessarias pesquisas por parte de professores e alunos, bem como a apli-
cagao de oficinas de elaboracao de cordel com o alunado, para entdo elencar
temas que fossem relevantes, entre eles o meio ambiente e a educagao am-
biental a partir de suas perspectivas. Participaram da proposta de atividade
206 alunos da modalidade EJA, em dois niveis de ensino: fundamental e mé-
dio, divididos em diferentes grupos e tematicas.

Aintencao pedagdgica observada no ja referenciado projeto foi a de des-

pertar o gosto pela literatura de cordel, como algo vivo na cultura, fazendo
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associagoes desse conhecimento e consequente uso dos cordéis, com a mel-

horia do aprendizado na produgao textual.

Projeto: Seu Zé na feira de cordel (2018)

O projeto “Seu Zé na Feira de Cordel”, em sua execugdo em 2018, bus-
cou, além de incentivar a cultura, reconhecer os saberes, as tradigoes e as
praticas relacionadas a literatura de cunho cordelistico, por meio da social-
izagao com os alunos da educacgao de jovens e adultos na modalidade do ensi-
no médio e também na alfabetizagdo, com um total de 160 alunos.

De modo a oportunizar o melhor conhecimento possivel para os alunos,
o projeto dividiu-se em 4 etapas, que versavam desde a i) apresentagdo da lit-
eratura de cordel para os alunos, com leitura de cordéis e exploragao do géne-
ro textual; perpassando pela ii) elaboragao e revisdo das escritas de cordéis
feitas pelos alunos, com auxilio dos professores orientadores; iii) executando
a produgdo dos folhetos e culminando na iv) finalizagdo com exposigdo dos
trabalhos na feira tematica.

O que conseguimos notar é que a referida agao contribuiu com uma ed-
ucagao voltada para realidade dos educandos, na medida em que lhes apre-
sentou uma visao mais ampla de mundo por meio da producgao da literatura
de cordel, além de incentivar o trabalho integrado entre as disciplinas e, con-
sequentemente, a produgao e a apresentagao dos trabalhos desenvolvidos.

O incentivo a leitura do folheto de cordel propiciou ainda mais conhe-
cimento sobre o referido género textual dentro da escola, haja vista que, no
ano anterior, outro projeto ja havia sido implementado, incentivando o ato da
leitura; estimulou a expressividade e auxiliou no entendimento mais amplo
sobre o meio em que vivem muitos alunos. Dessa forma, cada um teve a opor-
tunidade de refletir sobre sua realidade e de criar mecanismos para agir nela

de forma critica e consciente.
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Figura 2 — Projeto Seu Zé na feira de cordel

Fonte: Acervo da Escola Estadual Capitdo José da Penha, 2018.

Algumas notas de cordéis: analisando as
producodes cordelisticas dos alunos

Com a intengdo de melhorar a organizagao desse topico, vamos repro-
duzir os cordéis por inteiro, e depois faremos as relagoes necessarias a partir
de trechos que elencamos e se tornam importantes para as analises. Uma
dificuldade de nossa parte foi conseguir extrair, entre os cordéis, aqueles
com um minimo viés ambiental, entre todos que nos foram disponibiliza-
dos dos projetos ja mencionados. Ao longo dos anos de projeto (2017 e 2018),
pelo menos 15 turmas participaram e seus grupos produziram 30 cordéis,
dos quais 3 foram selecionados. Ressaltamos que a pesquisa ndo teve como
premissa construir cordéis em conjunto com os estudantes, mas sim analis-
ar/trabalhar os cordéis ja existentes e escritos por eles.

O primeiro trabalho analisado foi o cordel intitulado "Poluigao”, pro-
duzido por alunos da entao 3* série do ensino médio da educagao de jovens e
adultos, durante o projeto Seu Zé na Feira de Cordel em 2018.
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Cada dia se enxerga menos
Quem é do campo ou da cidade
Uns por problemas na vista
Outros por dificuldade

E o progresso ilegal

Que toma conta da cidade

O verde que era metade
Janao é nem dez por cento

O céu que era azul

Esta sombrio e cinzento

H& muita poluicao

Rasgando o céu com cimento

Mas raro e pesado o vento
Carregado em poluentes
Agride os olhos do mundo
Vai cegando lentamente

E as chaminés das usinas
Deixa o planeta mais quente

Com o planeta doente

Quase em fase terminal
Secam nascentes e rios

O mar aumenta o sal
E a cada palmo do chéo
Ergue-se nova construgao

O homem é um animal
Que para se educar
Precisa de um professor
Uma familia e um lar
Porém depois de formado
Eis que faz tudo errado
De forma futil e vulgar

Errar tentando acertar
E duas vezes errado

Do que adianta o saber?
Se o futuro é condenado
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Congquistar o mundo inteiro
Trocar vidas por dinheiro
Depois morrer sufocado?

Tudo que aqui é plantado

Um dia sera colhido

Quem sé sabe ver seu lado

E cego em mais de um sentido
Plante o bem e colha o bem

Pois quem tira de quem nao tem
E duas vezes falido.

(SILVA, PEREIRA & FONTES, 2018).

Esse cordel possui uma tematica comparativa, de abordagem critico-
-social. As comparagdes se dao ndo apenas entre os versos, mas também no
decorrer das estrofes. As relagoes semanticas entre campo/cidade, acertar/
errado, futuro/condenado, plantado/colhido nao representam necessaria-
mente ideias antagdnicas, mas habitam o mesmo campo de ideias, e esse jogo
linguistico vai dando movimento ao texto, colocando o leitor em constante
guestionamento, uma vez que a sua escrita propode a reflexao sobre as agoes
da humanidade. O mesmo acontece nos versos “Do que adianta o saber?” e
“Trocar vidas por dinheiro/Depois morrer sufocado?”, os quais estao dispos-
tos em perguntas diretas, a fim de provocar o interlocutor nessa relagao um
pouco menos impessoal, talvez como um formato de chamamento para a in-
tervencao social refletida.

Ha também mengdes a expressoes populares ja conhecidas, de maneira
proposital ou ndo — apenas fortemente presentes ja no imaginario popular,
como em "“Errar tentando acertar” = E errando que se aprende; “Tudo que
aqui é plantado/Um dia sera colhido” = Sé se colhe o que se planta; e "E cego
em mais de um sentido” = Em terra de cego, quem tem um olho é rei. Sendo
essas escolhas de forma natural, confirma-se a recorréncia de tradigoes que
se repetem ao longo do tempo, ainda que sob construgoes diferentes.

Logo, percebe-se que a abordagem de contetido do género cordel varia
de acordo com a finalidade, sendo esta produgao muito mais um convite a
reflexao das mazelas do mundo do que uma forma caricatural de apresentar
o povo de uma localidade. A presenga da regionalidade foi sobreposta a inten-
¢ao que esse cordel teve de promover uma interlocugao. Com isso, o cordel
passa a ser um instrumento de expressao linguistica, bem como um elemento
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de expressividade sécio-histérica, uma vez que promove o papel de mediagao
entre uma questao socialmente observavel e o fomento do didlogo em vistas
de buscar solugdes para esse mesmo problema. A regionalidade do discurso
marca uma tentativa de aproximacao e sensibilizagdo ao tema que, atingindo
a pretensao que se faz uso, conseguira mobilizar atengao e agbes resolutivas
ao debate suscitado.

Acresce-se que os estudantes-cordelistas, ao enveredarem nas reflexoes
sobre os poluentes, apresentam seus olhares relativos a esse processo. A es-
crita desse cordel, como o titulo ja sugere, tratou a poluicdo sob diferentes
6ticas e seu impacto na vida humana. Assim, segundo Giometti, Pitton e Or-
tigoza (2016, p. 34), temos “[...] a ideia de articulagéo entre natureza e socieda-
de. Onde podemos notar a maneira pela qual a sociedade estd administran-
do e interferindo nos sistemas naturais”. Compreendemos que, na visao dos
discentes, o homem nao é apenas expectador, dado que, suas experiéncias e
atitudes sao influenciadoras, podendo, por sua vez, gerar comportamentos —
tanto na perspectiva de degradagao ambiental, quanto na tomada de postura
para evitar seus impactos e reverter o quadro representado.

A narrativa contempla sucessivamente questdes como campo e cidade
(ja evidenciadas anteriormente), agdo formativa da escola, impactos das in-
dustrias, diminuigao do volume de agua potavel, poluigao do ar pelas fabri-
cas, a agdo do homem e, mesmo que implicitamente é esbogada, na visdo dos
discentes, o aquecimento global e como esses pontos afetam a vida dos seres
vivos. Concordamos assim com Reigota (2004, p. 21), quando argumenta que
o meio ambiente é "um lugar determinado e percebido onde estao em rela-
¢Oes dindmicas e em constante interagao os aspectos naturais e sociais”. O
cordel produzido nos transparece essa interagao de causa-consequéncia no
processo de poluigao, integrando também a perspectiva de intervengao local
para resolver problemas ambientais de impacto em escala global, inserindo
os comportamentos humanos produtores do lugar como ferramenta de cons-
trucao do meio ambiente.

Tais topicos de conhecimento sao temas ambientais e pontos inerentes
a disciplinas como geografia, biologia, lingua portuguesa, entre outras, por
ser um assunto que transcende o locus de apenas uma area de conhecimen-
to. Ressalta-se que mesmo néo identificando essa proposigao interdisciplinar
nos projetos, na pratica, os alunos a fizeram.
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Sendo um dos tépicos explanados no cordel, verifica-se que a industria-
lizagao e o consequente crescimento sem planejamento dos centros urbanos
denota relagoes de poder que se disseminam em campos sociais e economi-
cos, culminando em diferentes periodos e locais, na devastagao do meio am-
biente, por meio do desmatamento, do erguimento de construgdes e do avan-
¢o do poderio financeiro. Por isso, concordamos com Bagli (2010, p.7), quando
ela ressalta que "a légica expansiva do modo de produgao capitalista incor-
porou os espagos mais distantes via consumo”. Essa expansao incorporadora,
com o avango cada vez maior das grandes empresas e a multinacionalizagao
das industrias, invade espagos antes inexplorados, degradando e poluindo o
ambiente, como autores nos levam a refletir, no que foi escrito em seu cordel.

No transcorrer da escrita, notou-se uma perspectiva generalista (glo-
bal), ndo tratando de poluigdo no cotidiano dos alunos, partindo do seu local.
Quando falamos de local, pensamos uma geografia afetiva com os seus luga-
res, tendo suas ruas, bairros e cidade que seriam um suporte para ver e pen-
sar o mundo. Assim, em concordancia com Hall (2003, p. 11), entendemos que
"[...] as vivéncias e as peculiaridades de cada sujeito podem constituir-se como
uma fonte de conteido que podem servir como uma ‘ponte’ entre o interior
e o exterior”. Entendemos assim, que mesmo que nao se explicite totalmente
esses aspectos, a capacidade de aprender a partir da proépria vivéncia se faz
presente, pois € um processo de experenciar atuando sobre algo e criando a
partir dele, em nosso escopo, referindo-se ao cordel. Assim,

[...] os temas ambientais fazem parte das vivéncias e reflexdes cotidianas dos
alunos, possibilitando interfaces constante entre subjetividades e condigdes
materiais de sobrevivéncia. A valorizagido de suas ideias e conceitos sobre de-
terminada questdo incentiva o envolvimento dos jovens. (SPAZZIANI E GON-
GCALVES, 2005, p. 111).

Todo o dissertado até o momento faz alusao a questoes da natureza, em
que o ser humano é parte fundamental do meio ambiente e um dos vetores
das benesses e dos maleficios dele. Entendemos, entéo, que a educagao am-
biental desenvolve, assim, um papel ativo, como ja explanamos anteriormen-
te, a partir dos alunos e do conhecimento, para que estes promovam informa-
¢oes e condutas que sejam capazes de instrumentaliza-los para que possam
intervir em sua realidade, como visto na proposta do cordel em andlise. Por
isso, os folhetos acabam em certo ponto, relacionando o problema da poluigao
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a forma e as condigdes conforme vivia/vive o homem na contemporaneida-
de, reforcando um dever de maior consciéncia da populagao para melhorar
as conjunturas, a fim de que, assim, possamos existir e sobreviver de forma
sustentavel.

O segundo material averiguado por nés foi o cordel denominado “Joao
Camara: Terra boa"” produzido por alunos da 3° série do ensino médio da edu-
cagao de jovens e adultos, no decorrer do projeto Cordelteca em 2017.

Jodo Camara é uma terra muito linda
Muito linda de se ver

Mais conhecida como terra dos tremores
Que passano RN TV

E cada dia mais tremores

Vém a acontecer

Eu sou o Torreao

Dagqui tudo posso ver

Vejo mariquinha na tela da tv

O Torredo tem uma lenda

Que muitos podem contar

E o velho cachimbando ta por la

O agude grande é muito popular
Onde criangas se divertiam por la
Naquele que podia se banhar
Hoje em dia vejo se acabando

O lugar onde eu ia me alegrar
Hoje tem muita poluigéo la

Avaquejada é tradigao

Todos os anos tem que ter

Tem boiadas e cavalos pra correr
E o forré vai até amanhecer

Tem bebidas e azarédo

A gente néo pode perder

Todo sébado o povao acorda cedo
Para melhor poder comprar

Na feira tudo podem encontrar

E bode, é galinha, carne seca
Chega cedo para nio perder

O que o vendedor tem a oferecer
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Meus amigos vejam com atencao

A feira da cidade é a maior da regiao
Vamos tratar com respeito

E uma feira interessante

Pois é de Baixa Verde

A sua histéria importante.

Agora desse desfile eu vou falar

E tanta coisa que néo sei como comegar
Todo ano tem néo pode faltar

Passear pelas ruas de Jodo Camara
Com a banda de musica a tocar

E com alegria todos vao acompanhar

Séo Joao é tradigao de todo ano

Tem quadrilhas, tem festas

Comidas e também tem bebidas

Tem fogueira tem baldo

Para colorir meu Séo Joao

E nessa noite tem muita emocao.

(BENTO, MOURA, OLIVEIRA, LEMOS, 2017).

A mencao principal no cordel se faz a cidade de Joao Camara/RN, vi-
sivelmente o lugar de identidade marcada dos autores, sob uma perspectiva
pessoal, lidica e um pouco referenciada. As marcas de regionalidade podem
ser verificadas por escolhas lexicais como “mariquinha’, "t4" e "povao”, além
das palavras "azarao” e "vaquejada”. Elas trazem a regionalidade e proximida-
de local de tragos também especificos da identidade do povo. Esses elementos
locais como "Torredo”, Baixa Verde" e festa de “Sao Jodo" sao caracteristicas
Unicas dessa produgao em especifico.

Estao presentes, portanto, elementos da ruralidade, como o "agude”, a
lenda do "velho cachimbando” e a a feira publica. Tudo isso compode pessoa-
lidade e valorizagao ao préprio povo, representados pelos autores que assim
expressam. O género cordel, por vezes, necessita de referenciagao, pois para
recuperar o contexto dos tragos regionais, busca-se uma fiel relagao de pro-
ximidade, a qual nem todos os interlocutores possuem, tdo maior distinta for
seu contato com um grupo social diferente.

Seguindo um percurso mais conceitual, observa-se que a identidade
com o seu lugar de origem e moradia é presente do inicio ao fim do cordel.
O carater ambiental esta posto, sobretudo, na terceira estrofe, onde os dis-
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centes ressaltam o passado do agude grande e seu uso, tal como, o momento
atual de poluigao e degradagao ambiental da mesma area hidrica.

Dentro do que nos propomos analisar, o trecho citado remete-nos ao
Unico trago ambiental e claro. Sendo o meio ambiente um conceito de varia-
das interpretacdes, Tuan (1980, p. 09) argumenta: “E um conceito amplo e
vago [...| que inclui ndo apenas natureza (clima, topografia, plantas e animais)
e espagos feitos pelo homem, mas também outros homens”, e com base nisso,
€ pertinente pontuar que alguns outros tépicos sdo elencados no decorrer do
cordel, tais como a identificagao de eventos sismicos devido a falha geoldgica
da samambaia’, questdes climatoldgicas (partindo de lendas locais) se refe-
rindo a névoa que recobre o topo da serra e a variedade de animais de cercado
em sua maioria de criagdo familiar que sao comercializados na feira.

Com efeito, algumas nuances do meio ambiente estao presentes nos as-
pectos citados, e compreendemos isso, pois ele é construido e ganha signifi-
cados através de relagdes naturais, sociais, culturais e econdémicas, quando
atentamos para este conceito de uma forma mais ampla. Dessarte, consoante
Leff (2001, p. 17), podemos entender que o meio ambiente “[...] ndo é a ecologia,
mas a complexidade do planeta; é um saber sobre as formas de apropriagao
do mundo e da natureza através das relagoes de poder que se inscrevem nas
formas dominantes de conhecimento”. Entéo, pode-se compreender que o ser
humano é parte integrante do meio em que habita com os demais seres vivos,
constituindo suas moradas, tecendo uma rede de interagoes e relagoes de in-
terdependéncia, assim como notamos no cordel dos discentes.

Como apreendemos durante a leitura do material, ha uma vinculagao
com o local do viver por parte dos alunos, o seu lugar. Apontamos novamen-
te para esse conceito, pois concordamos com Callai (2005, p. 234), quando a
autora disserta que "um lugar é sempre cheio de histéria e expressa/mostra
o resultado das relagoes que se estabelecem entre as pessoas, os grupos e
também das relagdes entre eles e a natureza”. Diante disso, a marcagao da de-
gradacdo ambiental é incorporada ao imaginario local, interferindo nas vin-
culagoes de identidade afetiva no presente, pois "Onde criangas se divertiam
por la / Naquele que podia se banhar” ja ndo é mais um lugar marcado por ser
"O lugar onde eu ia me alegrar”, mas a marca da tristeza causada pela degra-
dagao, diretamente marcada no texto: “Hoje em dia vejo se acabando / (...) /
Hoje tem muita poluigao 14"

1 Segundo Veloso (2012, p. 165) “(...) A Falha de Samambaia fica em Jodo Camara e foi a responsavel pelas
atividades sismicas de 1986. Ela tem cerca de 30 quilémetros de extensao por quatro quilémetros de largura”.
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Logo, embora apenas um trecho evidencie de forma mais clara um fator
e/ou uma preocupagao com o meio ambiente, ha para além disso, nuances
simbdlicas e ambientais subentendidas quando se remetem a feira, ao Sao
Jodo e a serra do torreao, pois mesmo com todos seus contratempos, a pro-
ducao textual se mostrou interessante em perceber alguns dos atributos na-
turais e as praticas culturais dos habitantes da cidade.

O terceiro cordel, com o titulo de "Recicle o lixo: vamos cuidar do meio
ambiente” teve como autora uma aluna da 1° série do ensino médio da educa-
¢ao de jovens e adultos, estando essa produgao, vinculada ao projeto realizado
em 2018, conhecido como “Seu Zé na Feira de Cordel".

Quando eu era menina
Jogava lixo na rua

Nao sabia a importancia
Da saude minha e sua
Hoje eu nao fago mais isso
Vocé também contribua

Vamos separar o lixo

E obrigagéo da gente
Separar e reciclar

E todos ficam contentes
Garante nossa satde

E salva o meio ambiente

Se a gente reciclar

Vai estar dando uma méo
Ao nosso meio ambiente
Eu sei que tenho razao
Cria emprego e da saude
E acaba com o lixado

Separei na minha casa
Sacos pra lixo bem forte
Comecei a reciclar

Estou dando esse suporte
Salvar nosso planeta

E melhorar nossa sorte

Quando eu separo o lixo
Pego que alguém me ajude
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Deixo o saco bem cheinho
Eu mesmo quase nem pude
Enquanto vou reciclando
Melhoro minha saide

Logo que eu aprendi
Ensinei todos em casa
Reciclar é importante

A esse tema dé asa

Se vocé juntar bastante

Faz dinheiro e traz pra casa

Se eu nao quiser vender
Posso doar pra alguém
Escolher um reciclador
Que na minha casa vem

Na escola que trabalho

Eu aprendi a reciclar
Aproveitando o lixo
Criamos uma nova imagem
E passamos a mensagem

O diretor me ensinou
Que usando o reciclado
Posso até fazer uma casa
S6 com material usado
Plastico, ferro e aluminio
Tudo é aproveitado

Bem perto da escola

Tem um deposito que esta
Comprando papel e vidro,
Lata, ferro pra reciclar
Nao jogo mais nada fora
Tudo eu vou aproveitar

Se eu fago e vocé também

E bom que vocé aprenda
Quem néo faz porque néo quer
E bom pagar a prenda

Porque estd atrasando

O que quer ter uma renda
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Eu ja vi lixo jogado
Causar grande desgraca
Plastico tapando o bueiro
Assim a dgua nao passa
Por isso inunda tudo
Gente se afoga de graga

O lixo é doentio
Quando nao é separado
Se colocar tudo junto

E um fedor desgracado
Junta mosca e barata
Até rato é convidado

Se morar em condominio
Fica facil reciclar

Todos descem com o lixo
P6e no mesmo lugar

Em tambores separados
Isso sim é organizar

Faca vocé sua parte

Que estou fazendo a minha
E quest&o de consciéncia
Assim a vida caminha

O que a pessoa nao pode

E fazer tudo sozinha.
(SILVA, 2018).

O mote central desse cordel é a presenca e disseminagao da consciéncia
ambiental. A autora faz uma narragdo com possiveis elementos do seu coti-
diano, mas sua construgao textual pode facilmente se adaptar a situagoes co-
municativas instrutivas, nas quais o leitor aprende algo, e nesse caso, a como
tratar o lixo em prol ndo apenas de limpeza, mas de nogdes de preservagao ao
nosso ecossistema. A consciéncia social e ambiental, portanto, extrapola as
questbes ambientais apenas normativas, uma vez que a reflexao a respeito da
“criagdo de emprego” e "manutencao da saude”, expressos na 3% estrofe pon-
tuam brevemente também esses beneficios.

No decorrer de toda a produgao, percebe-se que varios lugares apare-
cem como referéncia para tratar da tematica, como a casa, o depdsito de reci-
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clagem e a escola. Observa-se também questdes relacionadas ao processo de
conscientizagao, como o aspecto de reciclar, de disseminar praticas ambien-
talmente corretas, dando voz por sua vez ao que foi proposto inicialmente
pelos projetos outrora analisados.

Aprofundando o nosso estudo, identificamos principios relativos ao
desenvolvimento sustentavel, pois entendemos e notamos no cordel o que
Jara (1998, p. 63-64) argumenta como mais proximo a esse tipo de desen-
volvimento “[...] A sustentabilidade diz respeito a um significado dindmico e
flexivel, centrado no respeito a vida [...] nas dimensdes ambientais, econdmi-
cas, politicas e culturais, o que necessariamente traduz varias preocupacgoes:
com o presente e o futuro”. Assim, os aspectos de valores sociais enquanto
comunidade, o cooperativismo, de desenvolvimento econémico, consciéncia
ambiental, educagdo ambiental (essa como um dos principais vetores para
chegarmos a sustentabilidade téo teorizada), e preservagao do meio ambien-
te sdo, ao longo de todo o cordel, evidenciados.

A questao da coleta, selegao e reciclagem do lixo sao alguns pontos para
discussao, seja em sala de aula ou em diversos contextos, como campanhas
promovidas pelos érgaos publicos, e tal consciéncia pode partir de agdes ocor-
ridas desde a escola, mas também com a educagao no ambito familiar. Torna-
-se importante, pois permite a discussao com relagado ao lixo, assim como de
outros assuntos transversais, no processo de formacao dos individuos.

Para Garbossa (2010, p. 67), a coleta seletiva pode ser interpretada como
um sistema "[...] de recolhimento diferenciado, no qual se faz a separagéo pré-
via de papéis, plasticos, vidros, metais e residuos orgéanicos [...] que apés um
pré-beneficiamento, sdo transformados por industrias recicladoras e voltam
para o mercado”. Deste modo, compreendemos que esta é fundamental para
um meio ambiente mais equilibrado, e concomitante a reciclagem, reduz e
ameniza o impacto da agao humana no meio em que vivemos, diminuindo as
retiradas de elementos da natureza, como também na geracgao da economia e
a disposigdo adequada do lixo.

Tal ordenacao de residuos, entulhos, entre outros materiais e o conse-
guente reaproveitamento destes insumos contribui para a economia de re-
cursos naturais e gera renda para os catadores de lixo e suas familias, que sao
parte da populacao que depende disso para sobreviver. A consciéncia social,
portanto, extrapola apenas as questoes ambientais, uma vez que a reflexao a
respeito da “criagdo de emprego” e “manutencao da satde”, expressos na 3°

estrofe, pontuam brevemente também esses beneficios.
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Os vinculos sociais e humanos da autora com a escola, com as pessoas e
com o meio em que vivem, estao presentes no decorrer do cordel, nos levan-
do a nogao de espago geografico, sendo este estabelecido por conexdes, que
constituem-se das mais diversas formas e permeiam nossa existéncia, indo
além da rua ou bairro e chegando a outras pessoas e localidades, como a es-
cola. Inclusive, esse espaco de saber, por sua vez, é percebido como o lugar de
compartilhamento de experiéncias com os conhecimentos prévios dos alu-
nos, como acontece em decorréncia das expressoes populares, dos valores de
um povo, do género cordel em si, e inimeras outras possibilidades.

Por meio do descarte incorreto do lixo, os problemas urbanos resultan-
tes do processo de desenvolvimento das cidades de forma desequilibrada e de
saude publica sdo intensificados e versados como preocupagdes constantes,
reforgando o processo de precarizagdo na vida e nas moradias da populagao.
Outros aspectos como o aumento do numero de parasitas e vetores de doen-
cas, através do arranjo indevido do lixo, e, também, o alerta para consequén-
cias ambientais negativas caso nao haja uma reeducagao ecoldgica, sao vistos
no cordel.

Mediante o exposto, observamos que a efetivagao dos projetos e decor-
rente produgao dos cordéis pelos alunos resultou no aumento do seu leque
de conhecimentos, de forma que sua perspectiva de mundo foi ampliada, em
certa medida. H4 de se frisar também que o fato de produzir algo novo, exigiu
que os alunos lessem mais, articulassem suas ideias e botassem em pratica
em sua escrita, ocasionando melhora no ato de escrever e na interpretagao
dos textos propostos pelos professores participantes de ambos os projetos.

Oportunizar o conhecimento e a pratica da literatura de cordel para
alunos que estavam ha anos fora da escola, foi de grande valia para estes,
haja vista que muitos, por mais que conhecessem esse género literario, nun-
ca haviam tido o contato préximo, ou seja, a leitura e produgao. Dessa forma,
no que remonta as questoes ambientais nos cordéis, o esforgo dos discentes
se refletiu na escrita com maior ou menor presenca dessas discussoes tema-
ticas. Cada um teve a oportunidade de refletir sobre sua realidade, mas nao
todos conseguiram formular raciocinios e observagoes sobre as vivéncias de
forma critica e consciente sobre o meio em que vivem, seja por maior/menor
arcabouco tedrico ou conhecimento de mundo.
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Consideracoes finais

Como um balango conclusivo, mas nao final de nossa pesquisa, pode-
mos elencar algumas reflexdes, que vao desde a estrutura das produgoes dis-
centes até as questdes levantadas pelos cordéis em relagdao com as nossas
perspectivas. Foi possivel assimilar, em nossas observagoes, que cada sujeito,
enquanto ator social e politico, percebe o meio ambiente de diversas formas.
As interpretacgoes dos alunos referentes ao meio em que vivem revelaram
distintas vivéncias, seja nos bairros, nas ruas ou na cidade em que moram,
expressando em maior ou menor grau seus vieses ambientais, de forma que
nao se repetiram informagdes, mas sim, foram feitas abordagens por outros
olhares a esse meio em que convivem. Nos cordéis analisados, os discentes,
de certa forma, conseguiram refletir em ambito mais geral ou global, proble-
matizando, por meio das estrofes, um pouco de suas realidades, experiéncias,
saberes e as tramas sociais que se entrelagcam em seus cotidianos.

Muito embora os projetos ndo tenham delimitado as tematicas sobre as
quais os alunos iriam escrever, nossa pesquisa nos permitiu constatar como o
uso desse género textual em discussao, pode ser um importante instrumento
de mediagao de conhecimento, haja vista que desperta o interesse dos edu-
candos a respeito do lugar em que convivem e seu papel nesse no espago em
que estao inseridos, no qual o meio ambiente é uma constante e a educagao
ambiental é recorrente.

Por isso, os aspectos relacionados a vida de um povo e seus locais (ruas,
bairros e cidades) e referéncias culturais contribuem para que também en-
tendamos o meio ambiente em que estamos inseridos, como foi possivel no-
tar no cordel sobre a cidade de Joao Camara. Diante disso, presumimos que a
educacao ambiental e a literatura de cordel tornam-se potencializadores da
perpetuacao da identidade dos discentes.

Os folhetos, apesar de temas distintos, relacionaram problemas a ide-
alizagbes dos mesmos a forma e as condigcoes de como vive o ser humano
atualmente, apresentando, em seus versos, uma relagdo direta homem versus
meio ambiente, ressaltando as necessidades cada mais vez insurgentes de
maior consciéncia das pessoas, no que se refere ao modo de viver de forma
ambientalmente equilibrada e sustentavel.

270



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

Notamos que os discursos consolidavam as opinides dos autores, em que
os versos nao estavam avulsos. Pelo contrario, eles se informavam, mesmo
que, as vezes, apenas pelo conhecimento de mundo, ou seja, o conhecimento
prévio de cada um. Isso dava significancia aos aspectos que permeavam seus
cotidianos, contribuindo para que a escrita fosse textualizada em uma ordem
que, em suas perspectivas, era a ideal; ao passo que o meio ambiente estava,
em certa medida, presente com maior ou menor intensidade.

Por meio da escrita dos cordéis nos periodos em que foram escritos, no-
tamos que houve uma troca de lentes por parte dos alunos para visualizarem
suas realidades, exercendo um papel de cidadao, ja que, por meio do vincu-
lo escolar existiu um comprometimento, visando colaborar com o equilibrio
ambiental nao sé da escola, mas na vida de cada um e em seus espagos de
moradia.

Mediante o exposto, inferimos que os alunos que escreveram seus cor-
déis no periodo dos projetos nos anos de 2017 e 2018 percebiam o meio am-
biente, relacionando-o a aspectos naturais e sociais, entendendo que os pro-
blemas ambientais também sao inerentes a sua cidade. Entao, por intermédio
da educagao ambiental e aplicada a educagao de jovens e adultos, o género
cordel pode servir como instrumento metodolégico em varias situagoes edu-
cacionais, tal como de forma interdisciplinar, por favorecer o contato dos alu-
nos com seus valores e ampliando as discussoes em diferentes saberes.

Ressalta-se, assim, a manutencgao da cultura de um povo por meio dos
seus registros escritos, servindo até mesmo como documentos, a fim de ser
possivel resgatar memorias e tradigoes populares, trazendo uma carga de
construgao de consciéncia, em que o meio ambiente é um dos fios condutores
de pensamento. Além do mais, os conhecimentos possibilitaram-nos a refle-
xao de que a participagado do aluno se torna ainda mais marcante quando se
d4 avoz a eles como um instrumento de cidadania.
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CAPITULO 15

EDUCACAO AMBIENTAL
ESCOLAR EM CURITIBA

Natacha Souza das Neves Prosdocimo
Maria Arlete Rosa

Introducao

Este texto trata das praticas pedagdgicas e a Educagdo Ambiental nos
Anos Iniciais em Escolas Municipais de Ensino Fundamental de Curitiba,
diante das Politicas Publicas Nacionais, Estaduais e Municipais e suas ten-
déncias. A pesquisa é vinculada ao desenvolvimento da dissertagao de mes-
trado em curso pela primeira autora no Programa de Pés-graduagao em Edu-
cagao da Universidade Tuiuti do Parana.

O objetivo geral da pesquisa € analisar a Educagao Ambiental nas esco-
las da educagao basica na modalidade do Ensino Fundamental. J4 os objetivos
especificos sdo: descrever as determinagoes que influenciam as praticas pe-
dagdgicas dos professores de Educagao Ambiental do municipio de Curitiba,
caracterizar as praticas pedagdgicas dos professores no enfoque da Educagao
Ambiental nas escolas pesquisadas e discutir as praticas pedagdgicas nas es-
colas diante das tendéncias da Educagao Ambiental e das politicas atuais da
Educacao Ambiental.

A problematica que norteia a pesquisa é: quais determinagodes caracte-
rizam a pratica dos professores na Educagao Ambiental em escolas do Ensino
Fundamental do municipio de Curitiba?

Considera-se que educar é um grande desafio na atualidade, perante o
aprofundamento das desigualdades sociais, agravadas ainda mais pela pan-
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demia da COVID-19, fato que exige do docente disposi¢ao e formacgao conti-
nuada para superar e se reinventar diante dos desafios diarios. Por termos a
educagao como missdo e horizonte de esperancga, acreditamos num futuro
melhor. Esperanga em proporcionar uma educagao de qualidade para todos
e formar o aluno em um cidadao capaz de refletir e modificar a realidade em
que se encontra. Para Tozoni-Reis (2006, p. 102), “educar é um ato de conhe-
cimento da realidade concreta, das situagoes vividas, um processo de aproxi-
magao critica da propria realidade: compreender, refletir, criticar e agir séo
acoes pedagdgicas pretendidas”.

A trajetéria da Educagao Ambiental teve uma maior preocupagao no fi-
nal do século XX, devido a crise ambiental, houve a necessidade em organizar
uma pratica para diminuir os impactos ambientais. Essa crise ambiental que
vivenciamos ao longo do tempo é produto da modernidade e do progresso.

A crise ambiental, segundo Torales (2013), estd associada ao modelo de
desenvolvimento socioeconémico adotado pelas sociedades capitalistas, que
legitimam os padroes de comportamento que sao definidos por pessoas com
poder decisoério. Nesse sentido, educagao critica vem para confrontar o atual
modelo e promover a emancipacgao transformadora da realidade, pois, o papel
dos professores estd atrelado a busca por mudancas. Nosso papel como edu-
cadores, formadores de futuros cidadaos, € promover uma educagao eman-
cipatéria, instrumento de resisténcia e intervengao para que esta sociedade
seja mais justa, solidaria e sustentavel.

Contudo, nota-se uma certa insegurancga dos professores quanto a ma-
neira de ensinar. Sdo muitas duvidas e incertezas. Existe um método ideal?
Como as principais Diretrizes e documentos de Educagdo Ambiental nos
orientam sobre o desenvolvimento ambiental? Como formar sujeitos ecolé-
gicos? Sera que depende somente da educagao desenvolver uma sociedade
sustentavel?

Consideramos que a educagao sozinha nado é capaz de proporcionar
grandes mudangas na realidade, ela necessita do apoio de uma equipe maior,
que envolve a Ciéncia, a Tecnologia e as Politicas Publicas e Educacionais para
uma eficiente pratica pedagdgica transformadora na Educagao Ambiental.

Outro aspecto importante estd ligado a pratica pedagdgica: a troca de
conhecimento entre os sujeitos, uma das principais fontes de aprendizagem
e desenvolvimento humano. Essa pode estar atrelada apenas a transmissao
de informagodes ou a construgao do conhecimento. Através dela, o desenvol-
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vimento critico pode ou nao ser desenvolvido, tornando a aprendizagem um
instrumento para solucionar os problemas cotidianos e utiliza-los para a vida
e ,assim, transformar a realidade local; ou pode estar direcionado apenaspara
conseguir um bom desempenho nas avaliagoes externas.

A educacgao tradicional, ainda maioria, é considerada conteudista e pos-
sui um vazio de significado, como se faz notar na educagéo bancaria, criticada
por Paulo Freire (2020), na qual o educador transfere o conhecimento para os
educandos numa forma de domesticagao. Ja a educacgéao critica e transforma-
dora, procura superar o carater apenas informativo e busca a formagao de um
sujeito ecoldgico. (TOZONI-REIS, 2006).

Isso nos faz refletir: como estd a pratica pedagdgica em Educagao Am-
biental atualmente? Quais sdo as principais concepgoes que influenciam essa
pratica? Quais as potencialidades que podem ser desenvolvidas e as dificul-
dades encontradas? E grande o desafio e a responsabilidade dos professores,
mas também é grande o desejo e a vontade de mudanga.

A crise ambiental e educacional brasileira

Muitas vezes ndo paramos para refletir sobre o que acontece em nos-
sa volta. Impulsionados pela correria do dia a dia, sem tempo para dialogar
sobre os acontecimentos atuais, falta-nos tempo e sobram atividades. "Néo
deixe para amanhg, o que se pode fazer hoje", diz o ditado popular. De repen-
te, somos obrigados a parar diante de uma "pandemia” que comega do outro
lado do mundo. “Mas o que eu tenho a ver com isso"? Podemos nos perguntar
e refletir.

Diante de tantas crises e em um mundo cada vez mais globalizado, o
gue acontece a quilometros de distancia ndo demora muito até nos encon-
trar. De uma forma ou de outra, estamos todos conectados. O que acontece é
gue quando algo estd longe de nossas vistas parece ndo nos atingir. Ciclones,
terremotos, eram fenémenos que aconteciam em outros paises e continen-
tes, mas que hoje sao noticias no Brasil.

A falta de 4gua, antigamente, era uma preocupagao somente nordestina
gue, aos poucos, aproximou-se do estado de Sao Paulo e agora é realidade em
todo o pais. Estiagem, aumento das temperaturas, mudancas climaticas. E
por que sera que esses desastres estao se tornando cotidianos e muitas vezes
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nao nos preocupamos com eles? Parece que a responsabilidade é sempre do
outro! Até que ponto é nossa responsabilidade como cidadao? Até quando va-
mos ser pegos de surpresa pelos fenémenos ambientais causados pelos seres
humanos?

O novo nos pega de surpresa, nao estamos esperando por ele. No en-
tanto, ele chega sem parar, a cada dia. Nao podemos prever quando algo ira
acontecer, mas temos de estar preparados. "[...| quando o inesperado se ma-
nifesta, € preciso ser capaz de rever nossas teorias e ideias, em vez de deixar o
fato novo entrar a forga na teoria incapaz de recebé-lo”. (MORIN, 2007, p. 30).

Todos esses problemas e perguntas nos fazem refletir sobre os impactos
que a globalizagao e o capitalismo tém sobre nds e sobre o ambiente em que
vivemos sem que nos demos conta ou a devida importancia, tornando-os co-
muns e mais uma noticia cotidiana e corriqueira do jornal. Arendt (2011) nos
alerta que "o desaparecimento do senso comum que hoje se verifica é, pois,
o sinal mais seguro da crise. Em todas as crises é destruida uma parcela do
mundo, algo portanto que é comum a todos." (ARENDT, 2011, p. 4).

Diante de tantos desastres ambientais, serd que a natureza esta de-
monstrando alguma coisa? Seria uma crise ambiental? Uma crise educacio-
nal? A crise da modernidade? Criamos a modernidade, a praticidade e, junta-
mente com elas, a poluigao e o consumismo.

A crise ambiental comegou a partir da Revolugao Industrial, inspirada
numa Ideologia do Progresso que, em seus desdobramentos, alimentaram
grandes guerras mundiais e explosoes nucleares no Japao. Constata-se que a
crise cresce com o capitalismo. Segundo Lima (2002), “apéds o episédio nucle-
ar, o mundo nao foi mais o mesmo, tendo que conviver com a sombra perma-
nente da ameacga de uma nova categoria de guerra, a guerra sem vencedores”.
(LIMA, 2002, p. 2). Se referindo aos desastres ambientais e suas consequén-
cias para todos os seres vivos.

Essa crise ambiental global atinge todos os continentes, ecossistemas,
sociedades, independente de seus niveis de riqueza, todos sofrem com os
impactos socioambientais modernos e os danos deles decorrentes. Cada vez
mais, vivemos em uma sociedade de riscos, populagoes em areas sem sanea-
mento basico, grande utilizagao de agrotdxicos, aumento dos lixdes, contami-
nagoOes quimicas, radiagoes nucleares, poluigao, desmatamentos sem contro-
le, queimadas, entre outros tantos danos ambientais. Em uma extragao dos
recursos naturais sem controle.

276



EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO DE CRISES: MULTIPLAS INTERFACES

O modelo de sociedade moderna traz a separagao entre homem e natu-
reza, como se ela estivesse ao seu dispor. A dominacgéao faz parte da légica da
sociedade baseada na extragao ilimitada de recursos naturais, na acumulacgao
de capitais e na producgao de bens, porém sé uma pequena parte da populagao
usufrui desse beneficio. (GUIMARAES, 1995). Nesse longo debate entre domi-
nador e dominado, somos vitimas do poder, numa batalha sem vencedores.

Japiassu (1983) acrescenta, em seu ponto de vista, que nés somos domi-
nados pelas coisas, afirmando: "Nao somos nés quem dominamos as coisas.
Sao elas que nos dominam. Isso ocorre porque certos homens, através das
coisas, dominam outros homens.” (JAPIASSU, 1983, p. 19). Em uma busca para
dominar a natureza, somos dominados pelas coisas, conforme afirma o autor:
“dominar, produzir, fazer sempre maior, sempre mais depressa, eis como se
manifesta o poder da ciéncia" (JAPIASSU, 1983, p. 34), em uma constante pro-
dutividade e crescimento, visando o consumismo. A ciéncia se impde como
um poder exercido sobre as coisas e sobre os seres vivos. Adotamos atitudes
criticas, corremos riscos diante de tal dominio e dominagao. Somos contem-
plados com o seu beneficio, mas também sofremos com as suas consequén-
cias.

Tal anseio em dominar a natureza, colocando-a a seu servigo, provoca
um grande desiquilibrio ambiental, efeito estufa, destruicdo da camada de
ozonio, contaminagao das aguas e solos. Sao efeitos sentidos e resultados da
agao humana sobre o meio ambiente. O problema esta na quantidade da in-
tervencgdes e na sua postura destrutiva, que causa impactos ambientais. "E
preciso, entao, criticar a légica e os valores das sociedades modernas para
que possam realmente ser criada uma tecnologia limpa e um modelo nédo des-
trutivo do meio ambiente” (GUIMARAES, 1995, p. 34). Para criar valores na
sociedade, como por exemplo, de que o ser humano também € natureza, de
que nao existe separagao entre o que respiramos, ingerimos e sentimos, con-
tamos com o apoio fundamental da educagéo e do professor.

Riscos produzidos por uma sociedade moderna, que necessita recorrer
ao conhecimento técnico cientifico, ao poder da ciéncia, com o seu saber es-
pecializado, para auxiliar nas propostas para solucionar ou minimizar os pro-
blemas ambientais. Todos somos responsaveis pelo futuro do nosso planeta,
a educagao, a sociedade, a ciéncia, a tecnologia e a politica.

Podemos pensar em amenizar a crise, mas ainda estamos longe de uma
solugdo. Sera que nods, como educadores e sociedade, somos capazes de en-
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frentar os desafios ambientais, e sair da nossa zona de conforto, procurando
desenvolver agdes que promovam e incentivem o cuidado e preservagao do
meio ambiente?

Sabe-se que os recursos naturais sdo finitos e estdo sendo degradados
ao longo do tempo. Nés, enquanto escola e cidadaos, o que estamos fazendo
para tentar modificar essa concepgao na sociedade contemporanea? "Quanto
mais extraimos coisas da natureza, gragas a organizagao do trabalho, as des-
cobertas e invengdes, mais caimos na inseguranga da existéncia.” (JAPIASSU,
1983, p. 19).

Justifica-se, assim, a relevancia do texto e a criacao de indicativos tedri-
cos para aprofundamento da discussdo empreendida e maior acolhimento da
comunidade e profissionais no ambiente escolar, promovendo condigoes para
a realizacao de uma Educagao Ambiental coerente e efetiva, visando alcangar
uma sociedade educadora, para além dos muros da escola, envolvendo toda a
comunidade. Além disso, temo como objetivo analisar a Educagdo Ambiental
nas escolas de Ensino Fundamental de Curitiba e, assim, busca atingir os pro-
fessores e a sociedade com o acesso as informagoes, para que participem de
esforgos diarios para enfrentar os desafios ambientais, de modo a conscienti-
z4a-los sobre a preservagao ambiental.

Estudos sobre a pratica pedagégica em educacao ambiental

A pesquisa em desenvolvimento considera a necessaria relagdo parti-
cipativa entre a sociedade e professores, no sentido de promover o debate
sobre as condigOes para a realizagao de uma Educagdo Ambiental concreta e
pratica, visando uma cidade educadora para além dos muros da escola com-
prometida com a sustentabilidade socioambiental da comunidade e da cida-
dania.

A autora Carvalho (2013) afirma que a educagédo é uma pratica formativa
e a escola € o espago que a formagao acontece de forma planejada e intencio-
nal. Para ela, a escola pode ser um espago educador ecoldgico ou predatdrio,
dependendo dos seus valores. A identificagao com tais valores ecoldgicos fa-
zem parte de um processo formativo, que ocorre dentro e fora da escola, cha-
mado: formagao de um sujeito ecoldgico.
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Cabe a escola e ao professor desenvolver o senso critico, a formacgao de
opiniao, a reflexdo e agao dos alunos, construindo, assim, um espago educa-
dor ecolégico ou predatério, dependendo dos valores promovidos. Mas como
promover os valores ecolégicos? Carvalho (2013) sustenta que ndo ha manei-
ras que garantam que os valores sejam adotados. A autora relata, também,
que o professor coloca muitas vezes em pratica uma combinagio de metodo-
logias que possui a sua disposigao.

Carvalho (2013) indica que as escolas iniciem o trabalho ambiental por
um autodiagndstico coletivo sobre quanto ecoldgica elas sao. Refletindo e de-
batendo desperta-se o desejo e a coragem necessdaria para a mudanca. Outros
meios utilizados para o desenvolvimento da Educagao Ambiental, segundo a
autora, sdo o uso de projetos tematicos, palavras geradoras e um curriculo
interdisciplinar.

Torales (2013), por sua vez, acrescenta que a Educagdo Ambiental sem-
pre esteve presente na educagao formal, mas nunca com destaque, sempre
foi vista como um elemento a mais para ser trabalhado. Sua incorporagao
nos curriculos escolares aponta demandas, caréncias, potencialidades e ne-
cessidades, reafirmando as propostas:interdisciplinares, multidisciplinares e
transversais. A autora descreve como sendo interdisciplinar uma disciplina
especifica agregada as demais; multidisciplinar, como a Educagdo Ambiental
integrada a outras disciplinas, e o modelo transversal, como um investimen-
to para romper a fragmentacao.

Novos modelos exigem cada vez mais formagao inicial, continuada e per-
manente dos professores. Se faz necessario conhecer a linguagem ambientalis-
ta para desenvolver uma pratica coerente e eficaz. O que ocorre muitas vezes,
€ que o tema transversalidade, por ser complexo, exige formacao e compreen-
sdo. Sem elas, acaba ocorrendo o uso erréneo de tais temas (TORALES, 2013).

Ressalta-se o quanto complexa € a pratica pedagdgica e quanto diversifi-
cada ela pode ser. "A didatica inspira-se nas teorias, modelos e teorias advindas
do campo pedagdgico para planificar suas agoes” (TORALES, 2013, p. 13). Nota-
-se que a pratica pedagdgica nao é sé do professor, ela sofre muitas influéncias,
da propria escola, por exemplo, do Curriculo, do Projeto Politico Pedagdgico,
do planejamento e da formacao, além des fontes externas a ela, como das Po-
liticas Publicas e da prépria comunidade na qual estd inserida, entre outras.

Para Tozoni-Reis (2006, p. 103), os “temas geradores s6 sdo geradores de
agao-reflexao-acgao se forem carregados de conteudos sociais e politicos com
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significado concreto para a vida dos educandos”. O didlogo é visto como fun-
damental no método, partindo dos temas geradores de maneira democratica
e participativa. J4 a avaliagao é consideradacomo um processo baseada nao
no rendimento individual, e em um processo de conscientizagao.

O método da educagao critica e transformadora traz a conscientizacao
como um processo de aproximacgao da realidade, termo incorporado de Paulo
Freire, no qual a conscientizagao é um processo de agao e reflexao histori-
ca, que envolve escolhas politicas, conhecimentos e valores para a mudan-
¢a das relagoes sociais. Ela supera o conhecimento imediato, fragmentado,
pela compreensao e reflexdo. Busca a promogao de atividades consistentes
e comprometidas com a construgao de sociedades mais justas e igualitarias.
(TOZONI-REIS, 2006).

Sabemos que a educagao sozinha nao é capaz de proporcionar grandes
mudancas na realidade, ela necessita do apoio de uma equipe maior, que en-
volve a ciéncia, a tecnologia e as politicas publicas e educacionais para uma
eficiente pratica pedagdgica transformadora na Educagdao Ambiental.

Reflexdes sobre a educacao ambiental escolar em Curitiba

A Educagao Ambiental municipal de Curitiba visa promover a formagao-
-transformagdo. Sua principal finalidade é analisar os problemas socioam-
bientais de acordo com as suas causas e consequéncias, promovendo a cons-
trucgdo de outra sociedade com valores e modos de agir. (CURITIBA, 2020).

Segundo o site da Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC), que tem como
autor Lima (2019), entre os principais projetos da regido, esta o "Rio que te
quero rindo”, cujo objetivo é despertar nos alunos o cuidado com o meio am-
biente e o local onde vivem. Nesse projeto, Centros de Educagao Infantil mu-
nicipais adotam o rio préximo e promovem a observagao, a conscientizagao
e a preservacgao dele. Varios profissionais participam dessa formagao e aulas
de campo que ampliam os conhecimentos acerca da Bacia Hidrografica da
regido. Para registrar e valorizar os trabalhos realizados pelos alunos acerca
do aprendizado sobre o tema, desde 2017 I Edigao, II Edigado em 2018 e a III
Edicao em 2019, as escolas contam com a colaboragao de algumas empresas
particulares na impressao dos livros que contam com os principais destaques
dos educandos da regional.
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Visitas aos parques e pontos turisticos da cidade buscam valorizar a
propostas de aulas de campo praticas, cheias de vivéncias para os seus edu-
candos que, muitas vezes nao possuem a oportunidades de conhecer os prin-
cipais pontos turisticos da cidade. O "Programa Linhas do Conhecimento”
incentiva a conscientizagao urbana, a sustentabilidade, a identidade cidada
através da pertenca dos sujeitos aos espagos da cidade, envolve professores e
estudantes em vivéncias, visitas em parques e pontos turisticos de Curitiba,
levando em consideragao os trés pilares: conhecer, amar e cuidar da cida-
de. A proposta esta alinhada aos curriculos da rede municipal de ensino de
Curitiba, aos pressupostos da carta das cidades educadoras, aos objetivos de
desenvolvimento sustentdveis e a Base Nacional Comum Curricular. (CURI-
TIBA, 2020).

De acordo com o site da Associacgao Internacional das Cidades Educado-
ras (AICE) (2020), estd é uma das propostas e conceitos mais atuais. A cidade
de Curitiba aceitou o compromisso de participar da busca por uma cidade
cada vez mais educadora, adaptando os seus principios aos novos desafios e
necessidades sociais. Dentre os seus temas principais, estao o Meio Ambien-
te, Espagos Publicos e Cultura. Atualmente sao 495 cidades associadas, de 35
paises, em 4 continentes do mundo (Africa, América, Asia-Pacifico e Europa).
No Brasil, 21 cidades participam, como por exemplo: Araraquara, Camargo,
Carazinho, Curitiba, Gramado, Guarulhos, Nova Petroépolis, Passo Fundo, Sao
Paulo, Vitdria, entre outras...

Os projetos variam de acordo com a escola e o seu Projeto Politico Pe-
dagdgico, a maioria, de acordo com as suas possibilidades, desenvolve a pro-
posta de construgao e manutengao de uma horta com os educandos. Os te-
mas agua, alimentagao saudavel, residuos sélidos e reciclagem também sao
desenvolvidos.

Vale destacar as contribuicoes de recentes estudos que tratam tema-
ticas sobre a Educagdo Ambiental na Rede Municipal de Ensino de Curitiba.
Para tanto, como efeito ilustrativo mencionam-se as cinco pesquisas mais re-
centes realizadas pelos Programas de Pés-Graduagao em Educacgao - Mestra-
do e Doutorado, das diferentes instituigoes de ensino superior de Curitiba®.

A recente tese de doutorado de Reiguel (2021) contribui para avaliar as
politicas de Educagdao Ambiental escolar, por meio de uma matriz de indica-

1 Universidade Federal do Parand, Universidade Tuiuti do Parana e Pontificia Universidade Catdlica do Parana.
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dores na perspectiva do ciclo de politicas e da teoria da atuagao, da Univer-
sidade Federal do Parang, realizando um relevante estudo sobre o panorama
das politicas publicas educacionais e ambientais. Concluiu que a sua propos-
ta de Matriz de Indicadores apresenta-se como possibilidade para avaliar as
politicas no contexto da comunidade escolar, sendo um potencial instrumen-
to para a pesquisa e a gestdo para implementar e monitorar as politicas de
Educacao Ambiental.

Ja com relagao a mudanca climatica global e o ensino de ciéncias do en-
sino fundamental para a Educagdao Ambiental, destacma-se as contribuigoes
de Tozato (2016), em sua dissertacgdo da Universidade Federal do Parana. Os
resultados da pesquisa revelaram os diversos significados que os professores
atribuem a mudanca climatica global, aplicam varias metodologias de ensino,
e utilizam os livros didaticos como um dos recursos metodolégicos demons-
trando aspectos positivos e negativos. Concluiu que os professores desen-
volvem contetidos relacionados a mudancga climatica global, mas ainda falta
didlogo com as demais areas do conhecimento e com os demais professores.
O fendémeno é um assunto complexo, portanto requer interdisciplinaridade.

Ainda, as contribuicbes de Kusma (2017), em sua dissertagado sobre a
Educagao Ambiental a pratica do pedagogo em escolas da Rede Municipal de
Ensino de Curitiba, ao apontar que o posicionamento do pedagogo na ges-
tao escolar assume determinagao interna para a implementacao da Educagao
Ambiental na comunidade escolar. As conclusoes do estudo forma de que a
Educagao Ambiental esta presente nas Diretrizes Curriculares da Rede Mu-
nicipal de Ensino de Curitiba (2006) e no Plano Curricular (2016) como princi-
pios da educacgao para o desenvolvimento sustentavel e consta em um name-
ro reduzido de Projetos Politicos Pedagdgicos. Ainda, que a implementagao
da Educagao Ambiental reque dos gestores da politica educacional municipal
um suporte para a formacgao especifica do pedagogo e o reconhecimento dos
trabalhos efetivados na escola.

Temos também a pesquisa de Tavares (2016) sobre a Educagdo Ambien-
tal na pratica pedagogica dos professores de um Centro Municipal de Educa-
¢do Infantil de Curitiba da Universidade Tuiuti do Parana. As conclusoes de
seu estudo foram de que, embora a Educagao Ambiental esteja nas politicas
educacionais e nas Diretrizes Curriculares para Educagao Municipal de Curi-
tiba (CURITIBA, 2006), essa modalidade educativa nédo estd contemplada na
proposta pedagoégica do CMEI e nos planejamentos das atividades pedagdégi-
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cas dos professores. Sugere a necessidade de formagdes dos professores da
educagao infantil em Educagdao Ambiental em uma abordagem critica.

No que diz respeito a formacgao continuada de professores de educagao
infantil em Educagdo Ambiental, podemos citar a dissertagdo de Rodrigues
(2018), pela Pontificia Universidade Catdlica do Parand, que relaciona a te-
oria e a pratica na formacao continuada dos professores, os limites e possi-
bilidades para a efetivagao da Educagdo Ambiental. Tendo como resultado a
forte influéncia da formagao continuada realizada pelos professores em suas
praticas. Demonstrou que a formagao precisa subsidiar os professores para
a ampliacao das praticas em relagdo ao meio ambiente. Concluiu que os mo-
mentos de discussao, reflexdo e pesquisa sdo necessarios para a ampliagdo do
repertorio da pratica pedagdgica em Educagao Ambiental.

Os cinco estudos apresentaram relevantes contribui¢oes para avaliar,
implementar e monitorar as politicas de Educagao Ambiental escolar. Notou-
-se, com relagao aos professores, que eles aplicam diversas metodologias de
ensino e utilizam e consultam livros didaticos como recurso metodolégico.
Contudo, ainda percebesse a falta de didlogo entre os professores e discipli-
nas. Por se tratar de um assunto complexo, a Educagao Ambiental requer in-
terdisciplinaridade.

Sugere-se a necessidade de formacgoes dos professores, pois é forte a
influéncia da formagao continuada na pratica pedagdgica coerente e efetiva
em Educacao Ambiental. Além disso, é necessaria a implementagao de mo-
mentos de discussao, reflexdo e pesquisa para a ampliagao do repertério da
pratica.

A Educagao Ambiental esta presente nos principais documentos norte-
adores das politicas educacionais, mas,ainda nao é valorizada tanto quanto
deveria ser, o que, de certa forma, contribui para a néo valorizagao também
nos ambientes escolares e seus Projetos Politicos Pedagdgicos.

Considera-se comum nas pesquisas a importancia da formagao continua-
da para os professores, assim como, a necessidade de discussao e estudo sobre
as politicas educacionais para a Educagdo Ambiental, como forma de compre-
ender e fortalecer o campo ambiental e assim desenvolver praticas coerentes
e efetivas. Tais estudos contribuem como um ponto de partida, para avangar
cada vez mais quanto a Educagao Ambiental na rede municipal de Curitiba.
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Consideracoes finais

A trajetoria da Educagao Ambiental sempre foi marcada por constantes
lutas em defesa e valorizagao do meio ambiente. A sociedade moderna ainda
possui dificuldade em desenvolver solugoes para amenizar a crise ambiental,
assim como a educagao e a maioria dos professores permanecem inseguros,
presos a uma educagao tradicional que continua preocupada em repetir os
conteudos, ao invés de diagnosticar, refletir e agir. A educagao critica nos
aproxima da realidade, mas para que ela realmente se efetive e saia do papel,
€ necessaria uma formacgao continuada e permanente dos professores diante
da complexidade da pratica pedagégica em Educacao Ambiental.

O mundo que desejamos para o presente e para o futuro perpassa pela
educacao e nds necessitamos realizar cotidianamente uma pratica baseada
nao somente nos conteudos que estao contidos nos documentos norteadores,
mas nas vivéncias de valores, baseados no didlogo e na resolugao de proble-
mas reais. O papel da educacgao é educar! Contudo, a escola sozinha nao con-
segue dar conta das demandas cada vez maiores que lhe sdo colocadas. No-
ta-se que a instituigao esta cada vez mais sobrecarregada com um fardo que
nao é sé seu, mas de toda a sociedade. Entretanto, mesmo diante de tantos
problemas, a escola continua sendo fonte de esperanga num futuro melhor.

Diante de tantos desafios, a pandemia revelou ainda mais o agravamen-
to da crise sanitaria, ambiental, educacional e as desigualdades de um pais
com descompromisso de seus governantes. Podemos esperar sentados uma
possivel solugdao ou comegar dando os primeiros passos para uma educagao
melhor, comegando pelo local em que vivemos, com os alunos que passam
pela nossa escola, transformando o nosso pequeno ambiente de convivio em
um espacgo de didlogo, acreditando que dias melhores virao, se houver dedi-
cagao a causa.

Curitiba sempre foi pioneira e exemplo de preocupagao ambiental e hoje
busca valorizar a pratica pedagdgica de Educagao Ambiental na sua atual
politica publica. Em suas Diretrizes Curriculares Municipais de Educagao
Ambiental possibilita afirmar que "é necessario um trabalho pedagdgico que
reforce a visao de que o ser humano néo é apenas parte da natureza, promo-
vendo a consciéncia de que €, também, natureza”. (CURITIBA, 2020, p. 47), 0
que viabiliza a compreensao da pratica pedagégica em superar as atividades
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desconexas ou pontuais, promovendo planejamento e desenvolvimento de
atitudes e valores que levem a agdo (TORALES, 2013). Contudo, o assunto é
complexo e exige formagéo inicial e continuada dos professores. E necessario
conhecer a linguagem ambientalista para desenvolver uma pratica coerente
e eficaz. Ficou evidente que os projetos desenvolvidos pelo municipio de Curi-
tiba promovem agdes de cuidado e preservagao do meio ambiente.

O texto possibilita sistematizar os conhecimentos e descobertas e visam
descrever as determinagdes que influenciam as praticas pedagdgicas dos
professores de Educagdo Ambiental do municipio. Caracteriza as praticas
pedagdgicas dos professores de Educagao Ambiental, discutindo as praticas
pedagdgicas nas escolas diante das tendéncias da Educagao Ambiental e das
politicas atuais.

Conclui-se que a Educagao Ambiental assume papel fundamental para
o diagnéstico e resolugao dos problemas ambientais. Estima-se conhecer
a pratica pedagdgica nas escolas de Ensino Fundamental de Curitiba, bem
como na promocao de indicadores para a formagao dos professores, buscan-
do, assim, aperfeigoar cada vez mais a pratica em Educagdo Ambiental e a
conscientizagao para a preservagao do meio ambiente.
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