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APRESENTACAO

O titulo da obra “Educacédo e Docéncia: Tecnologias, Inclusdo e Desafios -
Volume 6” apresenta como eixo comum a Educagdo, com temas interligados que
fazem o processo de ensino-aprendizagem acontecer de forma efetiva e eficaz,

abrangendo a docéncia, as tecnologias e a inclusao.

Assim, a Educacdo pode e deve ser entendida como um processo em
constante movimento, que evolui diariamente com necessidade de participacao
continua de todos os envolvidos: os professores, 0s gestores, 0s estudantes, 0s pais
e toda a comunidade escolar. A participacdo de todos proporciona um processo

dindmico, integrador e capaz de mudar uma nacao.

Os conteldos apresentam consideracdes pertinentes sobre os temas
abordados diante o0 meio de pesquisa e/ou objeto de estudo. Desta forma, esta
publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e visibilidade destes
conteudos cientificos por meio de um canal de comunicacdo preferivel de muitos

leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos da area de Educacao, aliados as
tematicas das praticas ligadas a a inovagao e aspectos que buscam contabilizar com
as contribuicbes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacdo das
metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos de

estudo.
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Resumo: Com o inicio do ensino remoto, as oficinas ja consideradas de grande
importancia para o ensino-aprendizagem, foram enfatizadas como estratégia didatica
de interacéo entre os participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). O PIBID possibilita que os licenciandos sejam inseridos nas escolas
da Educacéo Basica na primeira metade do curso. Para marcar o inicio do subprojeto
Biologia no Campus Ceres, foram ofertadas Oficinas Pedagdgicas na qual trouxeram
tematicas direcionadas ao processo de formacdo de docentes. Dessa forma, o
objetivo deste trabalho foi relatar as atividades e vivéncias das oficinas, bem como
realizar uma reflexdo sobre sua importancia na formacéo inicial dos pibidianos. A
metodologia utilizada é um relato de experiéncia descritivo com abordagem
qualitativa, utilizando os relatorios elaborados nos meses de novembro e
dezembro/2020, janeiro e fevereiro/2021, para a escrita do relato. As Oficinas
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Pedagogicas surgiram como ponto de partida do subprojeto, e conclui-se que de
acordo com o cenéario atual do ensino remoto, foram propostas de forma a contribuir
com a formacdo dos integrantes do PIBID, compartilhar experiéncias e tematicas
voltadas ao cunho académico.

Palavras-chave: Estratégias. PIBID. Didatica. Aprendizagem. Pandemia.

Abstract: With the beginning of remote teaching, the workshops, already considered
of great importance for teaching-learning, were emphasized as a didactic strategy of
interaction among the participants of the Institutional Program for Scholarship Initiation
to Teaching (PIBID). The PIBID allows undergraduates to be inserted in Basic
Education schools in the first half of the course. To mark the beginning of the Biology
subproject at the Ceres Campus, Pedagogical Workshops were offered with themes
focused on the teacher education process. Thus, the objective of this paper was to
report the activities and experiences of the workshops, as well as to reflect on their
importance in the initial training of the Pibidians. The methodology used is a descriptive
experience report with a qualitative approach, using the reports prepared in the months
of November and December/2020, and January and February/2021, to write the report.
The Pedagogical Workshops emerged as a starting point of the subproject, and it is
concluded that, according to the current scenario of remote education, they were
proposed in order to contribute to the formation of PIBID members, sharing
experiences and themes focused on the academic aspect.

Keywords: Strategies. PIBID. Didactics. Learning. Pandemic.

1 INTRODUCAO

A formacéo dos integrantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a
Docéncia (PIBID), ocorre a partir da realizacéo de acdes que possibilitem a insercéo
dos licenciandos da primeira metade do curso de licenciatura nas escolas de
Educacao Basica, para que vivenciem o cotidiano de uma escola publica com o olhar
de docente e ndo mais com a visao de aluno. O processo de formacgao inicial de
professores vem sendo conceituado e preparado pela didatica de diversas maneiras.
Com execucéo de aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em
projetos, ludico, arte e Oficinas Pedagogicas (CUNHA, 2001).

As Oficinas Pedagogicas surgem como uma estratégia didatica de interacéo
entre professor-aluno e aluno-aluno, estabelecendo articulagdes entre teoria e pratica,
ou seja, atua com a observacdo, conduta e acdo (REDUA e KATO, 2020). Em
contrapartida, a oficina assume um planejamento constituido por uma acéo
pedagodgica, ou seja, ha um planejamento de trabalhos, producdo de materiais
didaticos, execucdo de uma atividade e a apresentacdo final aberta a criticas
construtivas e reflexdes. Portanto, a finalidade e a importancia da Oficina Pedagogica

é a articulagdo de conhecimentos e vivéncias, conduzindo a execucéo de atividades
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individuais e coletivas. Contudo, estimula a oportunidade da construgéo de saberes,
acOes, habilidades e interesses de quem ouve/participa (PAVIANI e FORTUNA,
2009).

Nesse contexto, as Oficinas Pedagogicas aplicadas no PIBID/Biologia,
apresentaram como objetivo a futura formagcdo dos participantes. As teméticas
associadas a producédo e publicacdes cientificas abrangeram assuntos relacionados
a editais, elaboracéo e submisséo de trabalhos cientificos, os quais colaboram com a
formacdo académica e de acordo com Brofman (2018) permitem a comunidade o
acesso a pesquisas de cunho cientifico.

Sob outra perspectiva, as oficinas do PIBID trabalharam o lado pessoal dos
participantes, levando em consideracdo o atual contexto da Pandemia da Covid-19.
Com tematicas de planejamento pessoal e inteligéncias mailtiplas, que colaboram com
a vida pessoal e académica, atualmente inseridas no mesmo ambiente, devido ao
isolamento social e a realizacdo de atividades de forma remota. No ambito do
planejamento, Estrada, Neto e Augustin (2011, p. 119) afirmam que “O planejamento
estratégico caracteriza-se por ser um processo dinamico e flexivel, que permite
incorporar as mudancas do ambiente.”.

Desse modo, se associar a vida pessoal a um planejamento estratégico estara
elaborando soluc¢des que digam a respeito das suas futuras metas e decisdes, que
causaram mudancas no que se espera. Pode-se colocar em prioridade tanto a vida
como discente e posteriormente como docente. Por conseguinte, o objetivo do relato
€ descrever as atividades e vivéncias das oficinas pedagdgicas, assim como dizer
qual a sua importancia no ensino-aprendizagem do PIBID e na formacéao de futuros

docentes.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Durante o cenario pandémico ocorrido no ano de 2020, eventos cientificos
passaram a ocorrer com mais frequéncia de forma online. A utilizagdo da internet e
aplicativos disponibilizados na mesma, permitram um contato sincrono né&o
presencial, colaborando na divulgacdo de informacdes e notoriamente na
comunicacdo cientifica, tornando este meio um espago de aprendizagem,
principalmente em lives para carater cientifico (DA COSTA; DE ALMEIDA; DOS
SANTOS, 2021).

13
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O preparo da formagéo académica de futuros docentes € construido a partir de
diferentes métodos de ensino. De acordo com Fortunato (2018), uma das didaticas
para essa formacdo € a utilizacdo de oficinas, que em seu relato, foram bem aceitas
e colaboraram com uma qualificacdo em razdo de ambientes digitais.

O professor em sala de aula trabalha como um mediador dos conhecimentos
que serdo disseminados em seus alunos. Existem tematicas e conteudos estipulados
para o ensino, mas a convivéncia, conversa e discussdes que possam acontecer em
sala, ndo sdo pré-determinadas por nenhuma das partes envolvidas, tornando
necessario esse preparo para encarar o ambiente escolar e sua realidade. Existe uma
evolugao crescente na educagdo e em meio a ela o ambiente virtual como sala de
aula ou local para aprendizagem ganha espaco, sendo importante tratar o meio virtual
como um ambiente de compartilhamento de informacdes educacionais (KENSKI et al.,
2009).

Oficinas pedagogicas funcionam como um momento para trabalhar bases do
aprendizado. Além de um espaco para compartilhar conhecimentos e podem
funcionar também para o ambito de efetuar acdes. Dessa forma, fugindo do ensino
tradicional, elas trazem novas percepcdes que geram reflexdes nos participantes,
essas reflexdes podem gerar acdes e claramente ndo ficam presas a teoria, sendo
determinantes da pratica (PAVIANI e FORTUNA, 2009).

As oficinas oferecidas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) fazem parte da proposta de formacéo inicial que o programa propoe.
Assim como discute Ambrosetti et al. (2013), o programa tem o papel de preencher
um espaco na pratica docente que apenas a graduacdo tem dificuldade em

possibilitar, pois trabalham a realidade escolar que € percebida em funcéo do projeto.

3 METODOLOGIA

As Oficinas Pedagogicas surgiram como estratégias didaticas e praticas
eficientes na formacéo, valorizando a constru¢do do conhecimento e estimulando a
participacdo individual, coletiva, criatividade, percepcdo e desenvolvimento de
habilidades e de organizacéo.

A metodologia utilizada para a construcdo do relato é descritiva com
abordagem qualitativa, na qual foi realizada uma computacdo de dados obtidos por

intermédio dos relatorios desenvolvidos nos meses de novembro e dezembro/2020, e

14



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

janeiro, fevereiro/2021. Relacionando a experiéncia adquirida pelos pibidianos, com a
proposta dos ministrantes ao desenvolver os momentos teéricos e praticos das
oficinas. Dessa forma, a pesquisa teve método documental, em que foram utilizados
0s proprios relatos descritos nos relatérios mensais do PIBID e analisados de acordo
com a sua relevancia no ensino-aprendizagem.

Levou-se em consideracdo que ensino remoto € a forma utilizada pelo Instituto
Federal Goiano - Campus Ceres nesse momento de isolamento social, por esse
motivo, as Oficinas Pedagdgicas organizadas pela coordenacédo do PIBID/Biologia,
também foram programadas para serem realizadas de forma remota, ou seja, a
distéancia, ocorrendo atividades de interagdo entre 0s ministrantes e participantes por

intermédio do Google Meet.

4 ANALISE DE DADOS

As Oficinas Pedagogicas foram realizadas entre os meses de novembro de
2020 e fevereiro de 2021 e foram ministradas por egressos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas do Campus Ceres. As duas primeiras oficinas tiveram como
tema a Producdo Cientifica, e foram ministradas por egressos do Campus Ceres
objetivando auxiliar os integrantes do Subprojeto Biologia a submeterem trabalhos
cientificos sobre as experiéncias vivenciadas no PIBID. Em suma, ambas trataram de
assuntos relacionados aos passos que se seguem durante uma elaboracdo e
publicacdo cientifica. Durante as duas primeiras oficinas pode-se aprender sobre o
gue sao as pesquisas e projetos, como participar, como se integrar, sobre os editais,
escolha da area de atuacdo, as modalidades, a realizacdo das metas, escolha de
temas, publico-alvo e época de abertura para submissao.

Um dos maiores fatores que torna importante informagdes como as projetadas
por ambos ministrantes, é o fato do PIBID ser destinado a pessoas que compdem a
primeira metade do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Dessa forma, pode-
se observar que o que mais acrescentou na formacao docente dos pibidianos foi o
fator motivante das oficinas, as publicaces. E notério a necessidade do
desenvolvimento de pesquisas durante uma participacdo em projetos que trabalhem
tanto a realidade da educagé&o, quanto o da docéncia. Isso confirma o pensamento de
Cunha (2001), sobre as oficinas pedagdgicas atualmente fazerem parte do processo

de formacéo inicial de professores.
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Posteriormente, ocorreu a Oficina Pedagdgica com o tema “Desvendando o
Canva”, na qual revelou de forma dindmica e com exemplos, como o site Canva
poderia ser utilizado, com a possibilidade de producédo de slides, banners, cartazes,
cartdes e postagens do Instagram, o que contribuiu para o desenvolvimento dos
futuros materiais de apoio dos integrantes do subprojeto.

A Oficina Pedagogica apresentada como tema de gravacao de aula, intitulada
“Filma ai - Producao de video em Desktop”. Trouxe como objetivo ensinar a realizar
uma gravacdo de otima qualidade, softwares para habilitacdo de sons, ruidos e
criagdo de aulas para o ensino remoto. A oficina foi bastante dinamica, pois o
ministrante realizou a atividade em que 0s participantes realizavam o download dos
aplicativos indicados e aprendiam a utiliza-los, em que no mesmo espaco de tempo
poderiam comunicar entre si e pontuar suas duvidas e descobertas, sendo que essa
maneira de execucdo da oficina permitiu um melhor aprendizado da acéo proposta.
Como afirma Kenski et al. (2009):

Desenvolver atividades colaborativas em ambientes virtuais de
aprendizagem pressupde a participacdo de todas as pessoas
envolvidas no processo. Todas se tornam atores ativos ha medida em

que compartilham suas experiéncias, pesquisas e descobertas
(KENSKI et al., 2009, p. 224).

Uma das oficinas abordou o tema “Inteligéncias Multiplas”. Foram descritos os
tipos de inteligéncia, bem como mostrados exemplos de cada uma, que
sdo: linguistica, l6gica-matematica, interpessoal, intrapessoal, pictorica, espacial,
naturalista, musical e sinestésica. Para possibilitar a dinamicidade na oficina, a
ministrante realizou jogos de interacdo e questionarios rapidos, em que cada
participante conseguiu se encaixar em uma das inteligéncias citadas.

Serra (1998), discorre que o autoconceito é a forma como um individuo se V€,
se entende. Esta relacionado a autoimagem e auto-estima, que seriam como
processos de percepcéo e de auto-julgacdo. O conhecimento da existéncia de varios
tipos de inteligéncias e a possibilidade de se encontrar em alguma delas, trabalham
exatamente esse lado do auto-conceito. De acordo com Dertniz et al. (2017), para os
futuros professores, o estudo das Inteligéncias Mdultiplas € primordial para que eles
possam entender qgue em uma sala de aula, todos os tipos de inteligéncias podem se

fazer presentes.
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Foram ofertadas duas oficinas sobre Planejamento, uma com o tema “Auto-
organizacgdo: otimizando tempos e espacos” e a outra “Planejamento Operacional”.
Ambas procuravam auxiliar os participantes como realizar planejamento de atividades
e se auto-organizar dentro do contexto pandémico vivido.

Na oficina “Auto-organizacdo: otimizando tempos e espacgos”’, a
ministrante orientou sobre como organizar seus estudos, arquivos para relatorio e
artigos, além de rotinas no momento do ensino remoto. Foram apresentados
softwares para limpeza de documentos e downloads, dicas de armazenamento
(pendrive, “nuvem”, google drive, Hard Disk (HD), etc.) e a importancia do
planejamento de atividades. Na oficina “Planejamento Operacional’, ocorreu a
associacdo entre conhecimento e experiéncia, em que foram tratados os fatores
internos (positivos: forca, negativos: fraquezas) e fatores externos (positivos:
oportunidades, negativos: ameacas), sendo chamada de Andlise Swot/ FOFA
pessoal. Além de esclarecer como funciona o método PDCA: Planejar, Executar,
Verificar e Agir. Durante duas atividades realizadas, os participantes conseguiram
fazer uma andlise Swot de seus fatores internos e externos, além de construir o préprio
planejamento semanal ou diério.

O esperado com as oficinas sobre planejamento, € uma mudanca em relacdo
ao tempo, espaco e habitos dos pibidianos, o que confirma o pensamento de Estrada,
Neto e Augustin (2011) sobre o planejamento estratégico, de que é realmente notavel
a diferenca que o planejamento e a auto-organizacdo podem gerar de mudanca no

cotidiano.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nas Oficinas Pedagdgicas foram abordados temas que possibilitaram aos
pibidianos a construcdo de conhecimentos de forma participativa e questionadora.
Estratégias como oficinas sdo importantes no processo formativo, pois conseguem
trabalhar diferentes aspectos que colaborem com o desenvolvimento dos seus
participantes, como por exemplo, a preparacdo dos discentes do PIBID em relacéo a
publicacdes cientificas na tematica ensino, abordando principalmente a experiéncia
da iniciagdo a docéncia praticada no ensino remoto.

Por outro lado, as oficinas de planejamento pessoal trabalharam a capacidade

dos pibidianos de organizarem todas as suas responsabilidades e alcancarem suas
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metas e realizarem todas as atividades propostas durante o projeto. Como
complemento, as oficinas pedagodgicas voltadas para a sala de aula, como a de
Gravacao de Aulas e a de Inteligéncias Multiplas, com certeza serdo de grande valia

nas acoes do PIBID nas escolas campo.
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RESUMO
Este texto apresenta uma reflexdo do fazer pedagdégico, numa visdo da docéncia sob
diferentes olhares de varias areas, mesclando vivéncias e experiéncias, articulando
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estudos relativos a autores dessa tematica. A escolha do tema desse capitulo surgiu
do debate na disciplina de Ensino-Aprendizagem em Ciéncias e Tecnologia. Sabendo
da importancia do professor na sociedade e para os proprios alunos, a reflexdo em
prol de transformacdes e na busca de uma consciéncia critica e de alunos autbnomos
dentro da sociedade exige uma formacéo constante, didlogo entre colegas com as
riquezas das trocas de conhecimentos adquiridos com a pratica se tornando
experiéncias. A pesquisa caracteriza-se como uma revisao bibliografica,
fundamentada na prética do professor no ensino no contexto nacional, est4 presente
nas politicas publicas e nos documentos que norteiam o ensino de ciéncias na
Educacédo Bésica como formacgéo docente-processo, métodos utilizados, capacitacao.
Teve como objetivo identificar o fazer pedagdgico do professor universitario nas
diversas &reas do conhecimento dos discentes do curso de mestrado da URI-Santo
Angelo-RS apds os questionamentos advindo das demandas da sociedade em
mudanca e das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Considerou-se também os
problemas relacionados ao fazer pedagogico e influéncia no ensino aprendizagem,
tais como a motivagao e reflexdo. Para isso, o trabalho do professor precisa estar em
constante processo de reflexdo do fazer pedagdgico, buscando a evolucdo e a
melhoria do processo de ensino — aprendizagem, ou seja, a qualidade da educacao
esta ligada ao professor e ao seu fazer pedagdgico dentro da sala de aula, sendo
essencial para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Nessa perspectiva,
acredita-se que o curriculo esta exigindo do professor uma mudanca para romper
barreiras, entender o processo e a prética relacionada com a teoria. Com as mudancas
gue acontecem na sociedade, o docente precisa estar aberto, atento a tudo que possa
ajuda-lo a melhorar seu profissional, e assim como consequéncia, a melhoria do
processo educativo. Pode-se concluir que o fazer pedagdgico docente é um ponto
importante para um ensino de qualidade, contribuindo para o desenvolvimento do
intelecto dos discentes e consequentemente da sociedade. Assim, é importante a
instituicdo de ensino buscar sempre manter o dialogo com os alunos, como forma de
acompanha-los ao longo do processo de escolarizacdo, e também com o0s
professores, por meio da organizacdo de reunides pedagdgicas e momentos de
formacao continuada.

Palavras-chave: Acéo. Docente. Ensino. Reflexao.

ABSTRACT

This text presents a reflection on pedagogical practice, in a view of teaching from
different perspectives from various areas, mixing experiences and experiences,
articulating studies related to authors of this theme. The choice of the theme of this
chapter arose from the debate in the discipline of Teaching-Learning in Science and
Technology. Knowing the importance of the teacher in society and for the students
themselves, reflection in favor of changes and in the search for a critical conscience
and autonomous students within society requires constant training, dialogue between
colleagues with the richness of the exchange of knowledge acquired with practice
becoming experiences. The research is characterized as a bibliographic review, based
on the teacher's practice in teaching in the national context, is present in public policies
and in the documents that guide science teaching in Basic Education, such as teacher-
process training, methods used, training. It aimed to identify the pedagogical practice
of the university professor in the various areas of knowledge of the students of the
master's course at URI-Santo Angelo-RS after the questions arising from the demands
of the changing society and the National Curricular Guidelines (DCN). Problems
related to teaching and influencing teaching and learning, such as motivation and
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reflection, were also considered. For this, the teacher's work needs to be in a constant
process of reflection on pedagogical practice, seeking the evolution and improvement
of the teaching-learning process, that is, the quality of education is linked to the teacher
and his pedagogical practice within the classroom classroom, being essential for the
development of student learning. In this perspective, it is believed that the curriculum
is requiring the teacher to change to break barriers, understand the process and
practice related to the theory. With the changes that happen in society, the teacher
needs to be open, aware of everything that can help him to improve his professional,
and as a consequence, the improvement of the educational process. It can be
concluded that teaching teaching is an important point for quality teaching, contributing
to the development of the intellect of students and consequently of society. Thus, it is
important for the educational institution to always seek to maintain a dialogue with
students, as a way of accompanying them throughout the schooling process, and also
with teachers, through the organization of pedagogical meetings and moments of
continuous training.

Keywords: Action. Teacher. Teaching. Reflection.

INTRODUCAO

A globalizacdo da economia e da comunicacdo e o pluralismo politico na
sociedade pés-moderna e pos-industrial traz uma necessidade de transformacéo na
educacdo. De Menezes (2020) relata que existiram diversas tendéncias pedagdégicas
na histéria do ensino brasileiro com caracteristicas e valores voltados a estrutura
social vigente.

Gomes, Carvalho e Maciel (2020) mostram que 0s processos de ensino-
aprendizagem vém sofrendo alteracdes em relacdo a qualidade de ensino. Ao mesmo
tempo vém ocorrendo um periodo de mudancas tanto no campo cientifico, econémico,
cultural e social que acabam interferindo no processo ensino-aprendizagem,
consequentemente influenciando no fazer pedagogico.

No campo cientifico, a tecnologia teve um grande avanc¢o que vem contribuindo
com mudanga nas producdes cientificas, como livros e revistas impressos que
passaram a ser disponibilizadas no meio digital. Isso veio otimizar o momento
tecnolégico que tornou a construcdo e debates de conhecimentos de forma
informatizada tanto ao docente quanto ao discente. Para acompanhar essa evolucao
tecnolégica ha a necessidade de se implantar praticas pedagogicas inovadoras no
ambiente universitario. Por conseguinte, traz uma reflexdo tanto para o professor
guanto para o aluno das acdes no fazer pedagogico para superar as praticas

bancéarias melhorando o processo de ensino e aprendizagem (De MENEZES, 2020).
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A educacdo sempre teve papel fundamental na composicdo dos seres
humanos, seus espacos foram modificados a cada década e século, o que sempre
perdurou foi a figura do professor como um detentor do conhecimento.

De Menezes (2020) expde que no meio académico brasileiro os alunos séo
colocados em uma posicéo passiva para receber o ensinamento sem ter agao critica
sobre o conteudo e o professor como detentor e transmissor da informacgéo através
da oralidade. E na maioria das vezes, a pratica docente € praticada com a transmissao
do conhecimento exposto sistematicamente em sua literatura especifica ou livro

didatico.

METODOLOGIA

O delineamento metodolégico do estudo segue as etapas da pesquisa
bibliografica que compreende a escolha do tema, definicdo do problema e objetivos
do estudo, levantamento preliminar de fontes, leitura e fichamento do material,
redacao do texto (Gil, 2017). A escolha do tema desse artigo surgiu do debate de
teorias na disciplina de Ensino-Aprendizagem em Ciéncias e Tecnologia.

A técnica da pesquisa bibliogréfica utiliza fontes secundarias, decorrentes de
pesquisas anteriores e esta disponivel em documentos escritos, livros, teses e artigos
cientificos de periddicos nacionais e internacionais. Em vista disso, os pesquisadores
utilizam dados ou categorias tedricas ja trabalhadas por outros autores, cujos textos
tornam-se fonte de pesquisa (Severino, 2007). Para a elaboracéo desse artigo, foram
selecionados documentos que contribuem com a tematica em questdo, bem como
textos de autores que escrevem a respeito da pratica de ensino docente, formacéo do

professor-processo, métodos utilizados e capacitacao.

O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO BASICA

Tudo em nosso meio esta se transformando rapidamente, sendo necessario
uma constante qualificagdo docente para acompanhar as alteragcbes que estao
ocorrendo nos dias de hoje, reflexdes, estudos, pesquisas, formagdes, acerca do
processo de ensino-aprendizagem, devem estar sempre em pauta, proporcionando
uma acao mais condizente com a atualidade e com as necessidades de cada tempo,
cultura e sociedade.

Morin (2004), entende que ha inadequacao cada vez mais agravada entre 0os

saberes separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas e as
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realidades ou problemas da realidade global, complexa e multidimensional. Morin
(2003, p.65) afirma que “o conhecimento das informagdes ou os dados isolados é
insuficiente. E preciso situar as informacées e os dados em um contexto para que
adquiram sentidos”. O autor (2004) afirma que o desenvolvimento disciplinar das
ciéncias, apesar de trazerem as vantagens da divisdo do trabalho, geraram a
hiperespecializagdo, impedindo de ver o global. Segundo ele, a divisdo e
fragmentacao dos problemas inibe as possibilidades de reflexdo e compreenséo do
todo.

Nessa perspectiva, a educacao, a escola e os docentes necessitam de praticas
pedagdgica e formacdes, com maior capacidade de adaptacdo ao ritmo dessas
mudancas, ganha relevancia o estudo do fazer pedagdgico e do processo de ensino-
aprendizagem. Paulo Freire nos faz pensar sobre a importancia da reflexdo dentro da
pratica docente.

A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo. O que me interessa agora, repito, é alinhar e discutir alguns
saberes fundamentais a pratica educativo-critica ou progressiva e que,
por isso mesmo, devem ser conteudos obrigatdrios a organizagao
programatica da formacgao docente. Contelidos cuja compreensao, tao
clara e tdo lucida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica
formadora. E preciso, sobretudo, e ai jA vai um destes saberes
indispensaveis, que o formando, desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producao do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producéo ou a sua construgédo (FREIRE, 2007, p. 22).

Neste sentido, o professor torna-se um importante mediador no processo
ensino-aprendizagem, colaborando com a estruturagé@o de cenérios significativos para
gue os alunos se tornem mais ativos, interativos e co-responsaveis por seu
aprendizado.

O exercicio da docéncia exige formacao e atualizacdo constante. Santiago e
Batista Neto (2011, p.3) afirmam que a formagao de professores é “uma atividade
complexa, multirreferencial, intencional e institucionalizada”. Martins e Duarte (2010)
reforcam o papel da universidade na ampliacdo da oferta de oportunidades vivenciais
para o aperfeicoamento e atualizacdo continua dos profissionais envolvidos em
contextos educacionais, sobretudo os docentes. Nesse sentido, a universidade tem o
desafio de disponibilizar formag&o que considere que o0 ensino é um processo continuo

e permanente para todos os individuos, contribuindo para saciar a sede de
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conhecimento tdo importante para a manutencdo da motivacdo dos profissionais

envolvidos com a educacéo.

De que forma o fazer pedagdgico influencia no ensino aprendizagem?

Por meio da educacéo objetiva-se o desenvolvimento dos aspectos intelectuais,
fisicos e morais dos sujeitos, bem como sua participa¢éo ativa na sociedade. Segundo
Libaneo:

A educacdo é o conjunto das acdes, processos, influéncias, estruturas,
gue intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na
sua relag&o ativa com o meio natural e social [...] E uma pratica social
gue atua na configuragdo da existéncia humana individual e grupal,
para realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas de “ser humano"
(1998, p. 22).

O trabalho do professor esta inserido num constante processo dialético, num
constante movimento de desconstrucdo e reconstrucdo do fazer pedagdgico,
buscando a evolucdo e a melhoria dos processos de ensino-aprendizagem. Segundo
Franzin e Geller (2019, p. 293), “ as Escolas Regulares de Ensino devem estar
preparadas para receber esses alunos, proporcionando experiéncias e
desenvolvimento de aprendizagens significativas”. As instituicbes de ensino, recai a
funcdo de buscar sempre manter o didlogo com os alunos, como forma de
acompanha-los ao longo do processo de escolarizacdo, e também com o0s
professores, por meio da organizacdo de reunibes pedagdgicas, momentos de
formacao continuada e outras formas de interacdo. Oportunizando assim, trocas de
experiéncias, momentos de reflexdo, e discussées com relacao as dificuldades que
estdo encontrando em sala de aula, e a partir disso, procurar maneiras e
possibilidades de auxilia-los em meio a esse processo.

As praticas educacionais estdo diretamente ligadas ao fazer pedagodgico dos
professores e ao processo de ensino aprendizagem dos alunos. O professor pode
organizar suas aulas de acordo com as necessidades e realidade de seus alunos,
Zabala (1998, p.13) refere-se a possibilidade de melhorias nas préaticas docentes:
‘mediante 0 conhecimento e a experiéncia: o conhecimento das variaveis que
intervém na pratica e a experiéncia para domina-las”. Tardif (2002) propde uma
pedagogia que leve em consideragéo a “tecnologia da interagdo humana, colocando
em evidéncia, ao mesmo tempo, a questao das dimensdes epistemoldgicas e éticas”,

suportadas em um tripé mundo, homem e sociedade. Para tanto, é imprescindivel uma
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pratica pedagogica com dinAmica propria, orientada para o exercicio de um
pensamento reflexivo, uma visdo politica de cidadania e capaz de integrar a arte, a
cultura, os valores, favorecendo a uma recuperacéo da autonomia dos sujeitos e de
sua ocupacao no mundo de forma significativa.

A organizagdo da escola e a metodologia utilizada podem trazer algumas
dificuldades de aprendizagem para os educandos. Strick e Smith (2001, p.50)
salientam que: “‘uma gestdo do ensino inflexivel pode causar obstaculos de
aprendizagem, pois muitas criancas precisam ter autonomia para construir 0 seu
conhecimento”. Pimenta e Anastasiou (2014) fazem um chamamento aos professores
para que transforme seu fazer pedagdgico, para que seja capaz de instigar, motivar,
despertar nos alunos o desejo de conhecer e de repensar, a buscar um desempenho
melhor por meio da compreensdo do alcance do que aprendem, de praticar a
capacidade para superar dificuldades quanto a sua formacao, quanto a sua vida em
sociedade e o seu desempenho profissional futuro.

Do mesmo modo, Corréa e Santos (2019) relatam que a forma pela qual o
professor compartilha, se comunica, dialoga — ou ndo — com os alunos determina sua
aptidao para qualificar sua praxis, para repensar sobre sua pratica pedagdgica e seu
desempenho, para ser mais do que um mediador entre o aluno e o conhecimento,
passando a executar o papel de educador, capaz de sugerir, de ouvir, de incentivar o
debate, a ponderacao e o protagonismo do aluno em seu processo de formacao.

A organizacdo de um planejamento de aula é essencial para o processo de
ensino e aprendizagem. Neste planejamento, o docente deve ter em mente que o
discente deve ser instigado a realizar a assimilagdo do contetdo para que se tenha
SuCesso No processo.

Para que o processo de aprendizagem ocorra de maneira satisfatoria,
€ preciso que o aluno tenha interesse em aprender e para isso um dos
desafios do professor na atualidade é buscar novas metodologias que
motivem 0s estudantes, mas, a0 mesmo tempo, que possibilitem o
aprendizado e faca com que sejam feitas as relagbes importantes
entre os conceitos, para que um determinado assunto seja aprendido
e, acima de tudo, adquira algum significado. (ANDREOLA, KRAUSE,
FRANZIN, 2020, p.872)

E este planejamento deve estar dentro das diretrizes curriculares, assim como
as especificidades do conteldo, para obter as metas educacionais (De MENEZES,
2020). O mesmo autor (2020) sugere que o professor realize uma avaliagéo inicial

para conhecer a base teorica trazida pelo aluno sendo possivel assim, adequar a
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forma de abordagem do contetido e estimular o aluno a interpretar os contetdos a
serem trabalhados de forma critica, considerando também suas préprias ideias e ndo
somente as do docente.

Na mesma linha, Weisz e Sanchez (2014), consideram a ag¢do do aprendiz
como elemento-chave nos processos de aprendizagem. Esses autores, entendem
que o conhecimento € uma construcdo critica que se da por meio da relacdo do
organismo com 0 meio, do sujeito com o objeto, e também do individuo com a
sociedade. Segundo eles, o ato de construir conhecimento possui uma dimenséao
politica, pois ndo existe isencdo e esta mediado de inten¢des relacionando-se
diretamente com a alteracéo da realidade, sendo a educag¢do um processo continuo,
absoluto, dialégico, progressivo e coletivo. Nessa perspectiva, 0 modo de concepcéo
do conhecimento é singular e Unico, mas se da na vinculacdo com o outro. Aprende-

se com 0 outro, nunca sozinho.

O que o curriculo esta exigindo do professor para que haja mudanca?

A pedagogia tradicional, com o ensino centrado no professor, esta sendo posta
em cheque pelo ritmo das transformagcbes da sociedade, dos processos de
globalizacdo e da evolugdo das tecnologias da informacdo. Nesse contexto, a
formacao dos professores também tem sofrido mudancas e as instituicées de ensino
superior tém sido cada vez mais exigidas. As exigéncias vao desde diretrizes e bases
curriculares estabelecidas para os diversos niveis de ensino e os diversos tipos de
curso até o oferecimento de formas de relagdo com os objetos de estudo que
envolvem metodologias ativas de ensino-aprendizagem.

O exercicio da docéncia € uma atividade complexa, envolve uma grande
multiplicidade de tarefas, o trabalho de Gomes et al. (2006) destaca entre essas
atividades, a acédo do docente no comando dos grupos, na orientacéo das classes, na
distribuicdo dos conteudos, na inter-relacéo das disciplinas com projetos pedagogicos
e no curriculo. Os autores apresentam a adocao de estratégias para facilitar a troca
de conhecimentos e a interdisciplinaridade como aliadas importantes dos docentes no
desempenho dessas tarefas.

Bernardino Junior (2011, p.152) relata que:

ler € mais dificil que escrever. Ao ler, para que se consiga interpretar
de forma eficaz o que o autor de cada texto quer expressar, necessita-
se adentrar seu mundo, seus valores, conceitos, crencas e contexto
sociocultural em que vive ou viveu, decodificando assim, de maneira
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correta, o escrito. Dessa forma, para que professores [...] adentrem ao
mundo de uma docéncia sistematizada, conceitos e valores da area
de educacdo devem compor o0 minimo necessario para um mergulho
inicial nesse “novo” mundo.

Diante disso, o estudo da formacao didatico-pedagogica dos profissionais que
irdo exercer a docéncia em seus multiplos contextos, precisa levar em conta esses
processos dindmicos que se interrelacionam atualizando permanentemente o0s
principios e valores do fazer pedagdgico, num processo em que aprender e
reaprender a ser, a conviver, a fazer e a conhecer ganham dimensao cada vez mais
relevante.

Da mesma maneira, 0 homem é resultado de sua acado de mudanca social e
cultural e das formas como evolui para adequar-se a ela, com consciéncia de sua
capacidade para adaptar-se, a partir de sua acao, novas alteracbes. As exigéncias
mais complexas, a interdisciplinaridade, 0s novos espagos reais e virtuais, a
democratiza¢do do ensino, as demandas socioculturais, o préprio processo ensino-
aprendizagem sao provocacdes a serem confrontados de forma adequada, por meio
de um trabalho constante de auto aperfeicoamento (MARTINS e DUARTE, 2010).

O modelo pedagogico da universidade e do curso € importante para mensurar
a qualidade do curso. Porém, a necessidade de qualificacédo e atualizagéo técnica e
didatico-pedagdgica permanente dos docentes sdo pontos essenciais para um fazer
pedagogico de exceléncia na formacdo de futuros profissionais criticos, reflexivos,
humanistas e generalistas.

Por essa razao reafirma-se a importancia de uma qualificacéo continuada, na
qual os docentes possam estar em constante movimento, ou seja, atualizando-se
constantemente para que o ensino acompanhe as mudancas sociais.

Gomes, Carvalho e Maciel (2020) relatam que a historia educacional do Brasil
durante varios anos tem chamado a atencdo dos pesquisadores sobre o tema de
formacdo continuada de professores. Perceberam que a formacao continuada tem
gue ser processo continuo e essencial para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem. Porém os problemas pedagdgicos nédo serdo sanados imediatamente,
mas poderdo fornecer aos docentes informagdes e conhecimentos favorecendo um
fazer pedagogico, regulado pelo tripé acao-reflexdo-acao.

Com as mudancas que acontecem na sociedade, o professor precisa estar
aberto, atento a tudo que possa ajuda-lo a melhorar seu profissional, e assim como

consequéncia, a melhoria do processo educativo.

28



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

Nesse sentido, o trabalho do professor € constituido por muitas rela¢des, nas
praticas pedagogicas, entre professor - professor, professor — aluno, professor —
escola — sociedade, essas relacdes constituem o trabalho do professor e fazem com
que o professor adquira experiéncia para desempenhar seu papel.

Assim, a teoria — pratica € essencial para um bom professor, ndo existe teoria
sem préatica e nem pratica sem teoria.

Sobre isso, Dutra (2009, p. 2) aponta teoria como um conjunto de
conhecimentos ndo idénticos nem totalmente distintos da pratica, mas provenientes
desta através de uma andlise critica que tem por finalidade, no seu retorno a pratica,
esclarecé-la e aperfeicoa-la” [...] e pratica & “um saber objetivo e traduzido em agao”.

Assim a importancia de um modelo de sala de aula interdisciplinar, refere-se a
um conjunto de disciplinas que trabalham com objetivos em comum, integrando
conteddos com contribuicbes de diversas areas, esse modelo de ensino surgiu para
romper as barreiras de um ensino fragmentado e com disciplinas soltas, trazendo
didlogo entre os diferentes saberes entre as disciplinas e as diversas ciéncias.
Fazenda (1994), diz que interdisciplinaridade €, “voltada para a formacgao do individuo,
a interdisciplinaridade propde a capacidade de dialogar com as diversas ciéncias,
fazendo entender o saber como um e néo partes, ou fragmentacdes”.

Dessarte, a interdisciplinaridade veio como uma forma de quebrar o ensino
fragmentado e sem sentido, fazendo com que o0 ensinar e aprender se tornasse critico
e reflexivo podendo interagir com diversas areas do conhecimento. Portanto, a ideia

de interdisciplinaridade:

[...] fica ainda mais claro quando se considera o fato trivial de que todo
conhecimento mantém um didlogo permanente com outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmacao, de
complementacdo, de negacdo, de ampliacdo, de iluminagdo de
aspectos nao distinguidos (BRASIL, 2000, p.75).

Bernardino Junior (2011) em seu trabalho de pesquisa sugere algumas
alteracOes para melhorar o processo ensino-aprendizagem. Um deles seria que no
estagio probatério para concursados de carreira docente deveriam ser ministrados
disciplinas da area da educacdo de forma obrigatéria para se obter um maior
conhecimento desta area. O mesmo autor descreve que alguns cursos nao possuem
assuntos voltados a pedagogia formando profissionais sem ideia do que é ser
professor. Neste caso, se o graduado escolher a carreira de magistério superior
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copiara as metodologias utilizadas pelos professores de sua graduacdo que ele

considerava bom professor.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacao dos professores, historicamente, possui desafios que necessitam
ser vencidos. A fragmentacdo dos componentes curriculares que fazem parte do
programa da instituicdo e as lacunas na pratica didatico-pedagogica dos futuros
profissionais da saude sao alguns dos desafios. A universidade como formadora de
futuros docentes precisa superar estes desafios fortalecendo e permitindo mediagéo
entre o conhecimento e o aluno.

As mudancas sociais e a presenca das Diretrizes Curriculares Nacionais
forcam a construcdo de um projeto pedagdgico voltado para os problemas advindos
das relacdes estabelecidas entre as instituicdes de ensino superior, 0S governantes e
a sociedade. Assim, a formacédo de professores precisa ser ressignificada com a
compreensao do processo de educacéo, funcdes do docente, papel da escola para
assim participar e interagir na promocdao da aprendizagem do discente em formacéao.

O fazer pedagdgico do docente é um ponto importante para uma educacao de
qualidade, contribuindo para o desenvolvimento do intelecto dos discentes e
consequentemente da sociedade.

O processo ensino e aprendizagem depende além do fazer pedagdgico
comprometimento dos discentes, dos fatores de ordem politica, social, cultural e
econdbmica. A universidade possui as responsabilidades para formacdo de
profissionais junto com os governos implantando politicas que estimulem a pesquisa
e a formacgéo de profissionais generalista, humanista, critico e reflexivo.

Assim, as transformag¢des do mundo globalizado e a evolugao das tecnologias
da informacdo traz uma nova visdo do professor. Um professor educador com
competéncia pratica, cientifica e didatica pedagogica tornado o aluno agente principal

e responsavel pela sua aprendizagem.
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Resumo

A infancia € o periodo em que a crianca estd em plena formacéo de seus conceitos,
de seu carater e de sua cidadania. Assim, a medida que acontece a interacdo da
crianga com a familia e com a sociedade, ela passa a se desenvolver como ser
humano, auténomo, sociavel e com desejos proprios, sendo tal processo fundamental
para a formagéo de sua identidade. Esse convivio é importante para crescimento
intelectual, cognitivo e socioafetivo. Assim, o papel da familia e da escola para a
formacao social é de suma importancia, pois quando a crianca é estimulada a se
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aceitar e respeitar as suas diferencas, bem como as do seu préximo evita-se varios
problemas pessoais, psicolégicos e até mesmo interpessoais. Trabalhar com as
criancas no inicio de sua formacéao conceitos e atividades que estimulem a formacéo
da empatia, respeito, aceitacdo pessoal e dos outros, auxilia na construgdo de
cidadaos responsaveis pelos seus atos conhecedores do bem comum. A metodologia
utilizada neste trabalho foi o método global, no qual a aprendizagem da leitura ocorre
a partir de unidades maiores que sejam significativas para as criancas. Para isso,
foram realizadas atividades referentes ao livro Tudo bem ser diferente de Todd Par.
Visto que, trabalhar as habilidades soécio afetivas sdo imprescindivel neste momento
de pandemia, pois as aulas estdo sendo realizadas de forma remota, portanto sem o
contato direto com o outro.

Palavras-chave: Interacdo. Familia. Escola. Empatia. Respeito.

Abstract

Childhood is the period in which the child is in full formation of their concepts, character
and citizenship. Thus, as the child interacts with his family and society, he starts to
develop as a human being, autonomous, sociable and with his own desires, this
process being fundamental for the formation of his identity. This interaction is important
for intellectual, cognitive and socio-affective growth. Thus, the role of the family and
the school for social formation is of paramount importance, because when the child is
encouraged to accept and respect their differences, as well as those of their neighbor,
various personal, psychological and even problems are avoided. interpersonal.
Working with children at the beginning of their education, concepts and activities that
encourage the formation of empathy, respect, personal and other acceptance, helps
to build responsible citizens for their actions that are aware of the common good. The
methodology used in this work was the global method, in which learning to read takes
place from larger units that are significant for children. For this, activities were carried
out referring to the book Tudo bem ser different by Todd Par. Since, working on socio-
affective skills is essential at this time of pandemic, as classes are being held remotely,
therefore without direct contact with each other.

Keywords: Interaction. Family. School. Empathy. Respect.

INTRODUCAO

A infancia € um periodo marcante na vida da crianc¢a, no qual conhece e explora
o mundo a sua volta. Nos primeiros anos de sua infancia obtém conquistas
importantes que refletem o inicio de sua autonomia.

Tendo em vista a importancia das interagdes sociais e as condi¢cdes da vida da
crianca para o processo do desenvolvimento intelectual e social apontados por
Vigotski, a escola tem um papel fundamental na construcdo da identidade de cada
aluno por favorecer novas interagdes, ampliando o conhecimento, o reconhecimento
de si e dos outros.

Gomes et. al. (2018), afirma que tanto a escola quanto a familia sédo essenciais

paraa formacédo do carater de uma pessoa na sociedade no qual ela faz parte, sendo
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a familia o primeiro pilar na construgdo do ser que esta crianca ira se tornar. Tais
interacdes se tornam indispenséveis para o desenvolvimento humano seja no que
tange o0 ambito cognitivo e socioafetivo. Sendo a afetividade a habilidade particular de
possuir sentimentos, e consequentemente essas vivéncias promovem o carater do
individuo.

Amaral (2000) ainda destaca que:

“A relagdo afetiva que estabelece a cada momento com cada
acontecimento de seu universo predomina sobre o pensado e
determina positiva ou negativamente as caracteristicas que atribui aos
objetos, pessoas ou situacfes com que lida. Embora saiba que as
coisas, pessoas e acontecimentos tém uma individualidade estavel, a
compreensdo que tem deles esta diretamente relacionada a suas
experiéncias emocionais”. (AMARAL, 2000, p. 51).

De maneira mais completa, a empatia pode ser definida como uma habilidade
socialconstituida de trés componentes: o cognitivo, o afetivo e o comportamental.
Como define Falcone (1998), o componente cognitivo é a capacidade de adotar a
perspectiva dos demaise inferir seus pensamentos e sentimentos, ja 0 componente
afetivo é caracterizado por uma predisposi¢cao para experimentar a compaixao por
outras pessoas e 0 componente comportamental se expressa pela compreenséo e
reconhecimento para com 0s sentimentos epensamentos dos outros.

Deste modo, a vida afetiva constitui-se a partir de um intenso processo de
sensibilizacdo. Muito precocemente a crianca sente-se atraida pelas pessoas que a
rodeiam,tornando-se sensivel aos pequenos indicios da disponibilidade do outro em
relacao a si propria (Wallon, 1995a).

O trabalho foi desenvolvido em meio a pandemia do COVID- 19 e como Souza
(2020), destaca que com a pandemia houve a necessidade de organizacdo e migracao
do ensino para utilizagdo das tecnologias digitais, com isso houve uma mudanca das
praticas e metodologias que eram utilizadas no ensino presencial agora para 0 uso
das plataformasvirtuais ou o ensino remoto. Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p.

9), no ensino remoto:

[...]Jo ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo, metodologias e
praticas pedagdgicas) é transposto para os meios digitais, em rede. O
processo é centradono conteldo, que é ministrado pelo mesmo professor da
aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento geografico, privilegia-
se o compartilhamento deum mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre num
tempo sincrono seguindo principiosdo ensino presencial. A comunicacao é
predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no qual o professor
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protagoniza videoaulas ou realiza uma aula expositiva por meio de sistemas
de web conferéncia. Dessa forma, a presenca fisica do professor e do aluno
no espaco da sala de aula geografica sdo substituidas por uma presenca
digital numa sala de aula digital. No ensino remoto ou aula remota o foco esta
nas informacdes e nas formas de transmissdo dessas informacdes
(SCHLEMMER, 2020, p. 9).

Assim, o projeto em questdo teve como objetivo ensinar e explicar para as
criancas o reconhecimento da empatia como atitude de suma importancia para sua
construcdo de serhumano ético, cooperativo e respeitoso. Desenvolvendo assim
estratégias que os auxiliem no combate a atos discriminatérios e de intolerancia as

diferengas existentes no seu convivio,seja familiar ou social.

METODOLOGIA

Utilizou-se o método global, onde a aprendizagem da leitura deve ocorrer a
partir de unidades maiores que sejam significativas para as criancas (palavras,
sentencas, textos), comincentivo a associacao direta entre palavras e significados. Por
meio da leitura e respeitandoos fundamentos do letramento estaremos agucando,
instigando a oralidade considerando a bagagem que a crianga carrega consigo
utilizando dados de seu cotidiano e respeitando as suas vivéncias para realizacao das
atividades.

Para tanto foi utilizado o titulo do livro Tudo bem ser diferente de Todd Par, no
gualtrabalha com as diferencas de cada um de maneira divertida, simples e completa,
alcancadoo universo infantil e abordando assuntos que deixam os adultos de cabelos
em pé, como adocgao, separacdo de pais, deficiéncias fisicas e preconceitos raciais,
entre outros.

Ressaltamos a “Empatia e Afetividade” instigando os educandos a um
momento de autorreflexdo sobre o EU, que nos levam a varios questionamentos,
como: Quais as minhascaracteristicas? Todos somos iguais? Eu sei lidar com as
diferencas dos outros? Como eu convivio em grupo?

Utilizamos como ferramenta para coleta de dados referentes ao tema abordado
a realizacdo de um Autorretrato.

Foi disponibilizado para as criangas um video com a histéria do livro “Tudo bem
serdiferente”, que foi enviado pelo aplicativo Whatsapp, onde elas puderam conhecer
a historiae realizar uma interpretagdo e reflexdo dos sentimentos que a historia os

causou. Apés este momento foi realizada a tarefa que foi enviada impressa para a
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casa. A partir dessa reflexdoe interpretacdo de como a crianca se vé, ela pbéde

desenhar o seu autorretrato.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As criancas estdo em ambientes semelhantes ao Ensino Remoto, portanto,
todas estdoem casa e trabalhar as habilidades socio afetivas tornam-se cruciais. Apos
a leitura do livrolevantamos alguns questionamentos todos nds somos diferentes
podemos notar que cada um de ndés temos particularidades como a etnia, as
vestimentas e organizacao do espaco.

Apos a realizacdo da atividade pudemos perceber através da devolutiva que as
criangas conseguiram se identificar e visualizar as diferencas que cada uma possui, €
que essas diferencas ndo sao ruins, pelo contrario é 0 que as torna especiais e
diferentes umas das outras.

Trabalhar com autorretrato na Educacéo Infantil e a primeira fase do Ensino
Fundamental |, auxilia na construcéo da identidade, pois, por meio dele, as criancas
tém a possibilidade de visualizar as diferencas fisicas existentes entre elas, atribuir
signos as proéprias imagens e identificar suas marcas pessoais ao se desenharem. A
partir de imagens de retratos e autorretratos de artistas de diferentes épocas (como
Frida Kahlo, Tarsila do Amaral, Vincent Van Gogh [1853-1890] e Rembrandt van Rijn
[1606-1669]), podemos verificar a importancia da visualizagdo do meu “eu”, por parte

das criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

No universo infantil sabemos que as criancas nessa faixa etaria conseguem
observar as suas caracteristicas. Ressaltamos que cada um tem atributos, os
quais nos tornam seres Unicos e que a empatia e a afetividade vao além do
respeito ou educacéo, ela nos leva ao dialogo, tolerancia e a troca de experiéncias.

Realizar atividades como esta, que ajudam e contribuem para que as
criancas visualizem e identifiquem as diferencas, irdo auxiliar na formacéo de
cidadaos respeitosos consigo e com o outro. E quando este ensinamento parte da

fase inicial de construgcdo de carater evitamos uma serie de futuros
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comportamentos agressivos e desrespeitosos.
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Resumo

A interacdo social da escola tem um importante papel na constru¢do da identidade
infantil estabelecendo relagdes individuais para o autoconhecimento e interpessoais,
no ambiente em que vivemos influencia a nossa interacdo em sociedade. As
metodologias utilizadas através de eixos norteadores, habilidades e competéncias
propostas pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC, fortalecendo a autonomia e
a construcao identitaria da crianca que esta em constante processo de formacao,
relacionando e respeitando os semelhantes de forma equilibrada. A partir dos
resultados obtidos com este projeto identificamos a necessidade de formacéo de
criangas em adultos responséveis e com senso de cidadania com conceitos que seréo
utilizados em toda a sua vida em sociedade.

Palavras-chave: Identidade. Interacdo social. Cidadania.

Abstract

The school's social interaction has an important role in the construction of children's
identity, establishing individual relationships for self-knowledge and interpersonal
relationships, in the environment in which we live, it influences our interaction in
society. The methodologies used through guiding axes, skills and competences
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proposed by the Common National Curriculum Base - BNCC, strengthening the
autonomy and identity construction of the child who is in a constant training process,
relating and respecting others in a balanced way. Based on the results obtained with
this project, we identified the need for training children into responsible adults with a
sense of citizenship with concepts that will be used throughout their life in society.
Keywords: ldentity. Social interaction. Citizenship.

Introducéo

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID além de ser
um programa de incentivo e valorizacdo da formacdo docente, é ainda uma rica
oportunidade de relacionamento entre a teoria e a prética, através da escola campo
que se inicia a vivéncia no cotidiano escolar, esse relato de experiéncia apresenta
resultados do projeto de intervencdo que foi introduzido por meio de aulas remotas
devido a Pandemia de COVID-19 ao qual estamos vivendo, realizado na escola
campo Educandario Joaquim Camara Filho em Pires do Rio- Go com os alunos do 1°
ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais no periodo matutino. Foram utilizadas
metodologias com literatura infantil e contacdo de histérias abordando o tema
construcdo da identidade a partir das relacdes interpessoais. Esse projeto foi
importante nesse momento de grande desafio de aulas remotas impostas pela
pandemia, pois as préaticas organizadas incluem elaboracdo de videos das historias
apresentadas e outros conteudos interdisciplinares focados na dificuldade do
momento. Esse relato tem o objetivo de destacar e valorizar as diversidades
existentes e o respeito mutuo entre as criancas no ambiente escolar e posteriormente

na sociedade onde vivem.

Segundo Ivone (2008) a formacdo da aprendizagem na Educacao
Contemporanea deve abranger questdes sobre as diversidades e diferencas das
pessoas no ambiente escolar, tais como: género, etnias, racas, sexo, classe e outras,
refletindo e valorizando o conhecimento que essa diversidade tras para a sala de aula,
incentivando o ensino-aprendizagem, mas que € deixado de lado por muitos

professores.

E essencial que a escola reconheca e valorize as diversidades culturais entre

os alunos. De acordo com Gadotti (1992,p. 21):

“A escola que se insere nessa perspectiva procura abrir 0s
horizontes de seus alunos para a compreensao de outras
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culturas, de outras linguagens e modos de pensar, num
mundo cada vez mais préximo, procurando construir uma
sociedade pluralista”.

O intuito desse projeto foi unicamente de ensinar e conscientizar as criancas
sobre diversidades na identidade e inclusédo social o mais cedo possivel, pois nessa

faixa etaria ja conseguem compreender muito da vida que os cercam.

Metodologia

Para iniciar as atividades foi realizada leitura de documentos que fundamentam
as acdes educacionais, tendo por base os eixos das praticas pedagdgicas e as
competéncias propostas pela BNCC para o ensino fundamental | sendo elas:
conhecimento, Pensamento cientifico, critico e criativo, Repertorio cultura,
Comunicacao, Cultura digital, Trabalho e projeto de vida, Argumentacéo,
Autoconhecimento e autocuidado (BRASIL, 2018)

No que diz Faria, et.al (2017) € desde a infancia que se constroem experiéncias
para formacdo da propria identidade, formando o carater, a personalidade e a
consciéncia. Com o mesmo cuidado que ensina e instrui para a vida, a crianca deve
ser orientada em uma cultura que estimule o pensamento, 0S sentimentos,
despertando nelas a sensibilidade e esses sao fatores que a contacdo de historia
certamente impulsiona por meio da emoc¢édo e autoconhecimento. Contar histéria é
uma acdo necessaria para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, pois
desde pequenos eles ja despertam interesses por fantasias e encantos por meio da

arte.

A leitura é uma fonte inesgotavel de aprendizagem e conhecimento, reflexdes,
convicgdes nos dando acesso aos mais variados locais e diferentes épocas da historia

gue nos permite ver o mundo através das palavras, como defende Paulo Freire.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” (FREIRE, 1989, p. 09).

Apoés a pesquisa e coleta de dados sobre o tema a metodologia utilizada foi a
partir de trés eixos norteadores: Artes Visuais; Linguagem Oral e Escrita e Natureza e

Sociedade, com contacdo de historia enfatizando a literatura infanti e o
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desenvolvimento do processo de apropriacdo de leitura e escrita a partir do livro
“‘Ninguém é igual a ninguém” (Regina Otero/ Regina Renno). Trabalhou-se o
documento de Identidade, sendo este o0 Registro Geral de identificacdo de pessoa
fisica na qual contém varias informacdes presentes na certiddo de nascimento além
da impresséao digital a qual € Unica em cada individuo. Enfatizamos a construcédo da
sua identidade que se da por meio das intera¢des dos individuos com o meio social
em que convive, na qual os alunos preencheram o seu nome completo, por meio de
ilustracdo do autorretrato e da sua digital. Como a leitura do livro em questéo trabalha
as diversidades existentes e o respeito mutuo entre as criancas; No primeiro momento
apresentamos o video do Youtube da historinha “Ninguém é igual a ninguém”. E
realizamos uma reflexdo sobre as diferencas de cada um, ressaltando que cada
pessoa € um ser uUnico e devemos respeitar todas as diferencas. Em seguida
orientamos a turma a realizar a atividade na qual os alunos pesquisaram figuras com
pessoas de diversas etnias. Ressaltar as diferencas que cada um possui e a sua

importancia os quais nos tornam especiais.

Resultados e Discussao

A partir da execucao deste trabalho podemos verificar que esse projeto foi
eficaz para que as criangcas se analisassem como sujeito Unico, entre uma ampla
pluralidade e para que isso fosse possivel, foram propostas atividades que
demonstraram que a partir do nascimento de uma crianca ao realizar o ato de nomea-
la gera-se uma identidade, e a construcdo da propria identidade se faz por meio da
interacdo social em que estdo inseridos na sociedade, ressaltando ainda que o
primeiro grupo de convivio no qual participamos € o grupo familiar. Marques et.al
(2020) diz ainda que quando vao para a escola, as criancas adentram a um novo meio
social, com pessoas de diferentes costumes e ensinamentos do seu convivio familiar.
Essa nova etapa auxilia a crianca a desenvolver sua identidade adquirindo autonomia

através de reconhecimento e interagdo com a diversidade no ambiente escolar.

Consideracgdes Finais

A construcao da identidade comeca na infancia formando a personalidade, a

consciéncia e o carater pessoal de cada ser, € necessario a interacdo social e a
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socializacdo com 0 meio pois as criangcas aprendem observando outras pessoas, a
escola tem um importante papel nesse progresso por meio de ac¢des e praticas de

ensinos com habilidades que auxiliam nos saberes da crianca.
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Resumo: Neste trabalho relata-se a experiéncia vivenciada no Programa de
Residéncia Pedagdgica (CAPES) nucleo Ciéncias da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa) desenvolvida em uma escola municipal de Dom Pedrito no RS. As
atividades foram desenvolvidas durante o periodo de pandemia da Covid-19 em um
modelo de ensino remoto emergencial, com carga horaria de 40 horas de regéncia do
primeiro médulo do referido programa. Estas contemplaram o reconhecimento do
espaco escolar pelos académicos residentes do curso de Ciéncias da Natureza
Licenciatura, a interacdo com os alunos da escola campo e o processo de adaptacéo
com o ambiente virtual e com os alunos. A regéncia e 0s estagios, em tempos de
pandemia, sdo desafiadores tanto para professores quanto para alunos, instigando os
residentes e professores preceptores a buscarem instrumentos de trabalho a partir da
disponibilidade de cada escola campo. Neste contexto, os residentes buscaram
desenvolver a¢des que priorizassem um ensino de qualidade. Realizou-se a regéncia
utilizando aplicativo de mensagens - WhatsApp, sendo ministradas aulas de Ciéncias
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para uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental. A experiéncia possibilitou verificar
a importancia da diversificagdo de recursos didaticos no Ensino de Ciéncias da
Natureza e seus resultados em relacdo a aprendizagem e interesse dos alunos da
Educacéo Basica.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza. WhatsApp. Formacdo docente. Atividades
experimentais.

Abstract: The experience of the Pedagogical Residency Program (CAPES) at the
Federal University of Pampa (Unipampa) Science Center, developed in a municipal
school in Dom Pedrito, RS, is reported. The activities were developed during the Covid-
19 pandemic period in a remote teaching model, with a workload of 40 hours of
conducting the first module of the program. These contemplated the recognition of the
school space by the resident academics of the Licentiate Nature Sciences course, the
interaction with the students of the Campo School and the adaptation process with the
virtual environment and with students. Conducting and internships, in times of
pandemic, are challenging for both teachers and students, prompting residents and
tutors to seek working instruments based on the availability of each field school. In this
context, residents sought to develop actions that prioritized quality education. The
regency was carried out using a messaging application - WhatsApp, with Science
classes being taught to a class of ninth grade in Elementary School. The experience
made it possible to verify the importance of diversifying teaching resources in the
Teaching of Natural Sciences and its results in relation to the learning and interest of
students in basic education.

Keywords: Natural Sciences. Whatsapp. Teacher training. Experimental activities.

INTRODUCAO

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) permeia acdes que integram a
Politica Nacional de Formacdo de Professores tendo por objetivo fomentar o
aperfeicoamento dos estagios curriculares supervisionados nos cursos de
licenciatura, visando promover a inclusdo de licenciandos nas escolas campo da
educacao basica, contemplando entre outras atividades a regéncia em sala de aula,
vinculando a presenca do professor responsavel pela turma, com o objetivo de
auxiliar, acompanhar e orientar o discente em sua instituicdo formadora (CAPES,
2018).

A regéncia e os estagios, em tempos de pandemia, sdo desafiadores tanto para
professores quanto para alunos, e também instigam residentes e professores
preceptores a buscarem instrumentos de trabalho a partir da disponibilidade de
recursos de cada escola campo. Dessa forma, esse relato de experiéncia busca

descrever a utilizagéo de ferramentas de Tecnologias de Informagéo e Comunicagao
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(TIC) como importante aliada no processo de constru¢do do conhecimento na area de
Ciéncias da Natureza. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
prevé o desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas a utilizacdo das
tecnologias de forma critica e responséavel (BRASIL, 2018).

A experiéncia vivenciada no PRP é relatada com enfoque na aprendizagem
significativa (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980; AUSUBEL, 2003) em que se
propde a base para a compreensdo de como o ser humano constrdi significados, e
desse modo, aponta caminhos para a elaboracdo de estratégias de ensino que
facilitem a aprendizagem. Neste relato, a pratica educativa se depara com
modalidades distintas de ensino, em decorréncia do cenério de pandemia da Covid-
191, promovendo o uso de recursos como aplicativo de mensagens e videos, com
intuito de aproximar o estudante da escola, mesmo que virtualmente, configurando
assim, a regéncia e a formacao inicial dos académicos residentes com os desafios da
construcéo do saber em meio ao ensino remoto emergencial. Também utilizou-se de
praticas experimentais que colaborassem com “[...] a contextualizagdao, compreendida
como a utilizacado de situacdes reais, cotidianas e proximas do aluno permitindo a
construcdo de significado e sentido para a aprendizagem dos conceitos cientificos”
(RUPPENTHAL; CHITOLINA SCHETINGER, 2015, p. 201).

Aliando recursos tecnoldgicos e pratica experimental, buscou-se uma sala de
aula que proporcionasse aos sujeitos envolvidos, um ambiente diversificado e atrativo
ao ensino, usando-se o0 que na atualidade considera-se de facil acesso a todos, os
meios digitais. A educacgéo foi envolvida por esta diversidade de informagbes e
ferramentas e com isso tem buscado adaptar-se as "[...] novidades e tem mudado
alguns aspectos das aulas tradicionais, em que 0s principais materiais eram apenas
a lousa e o giz’ (DA SILVA BARBOSA; JUNIOR, 2021, p. 38), com isso 0s
“Smartphones, notebooks, tablets, entre outros eletronicos estao se tornando os mais
novos objetos nas listas de materiais” (Ibid).

Com o objetivo de contribuir nos processos de ensino e de aprendizagem, este
relato descreve a abordagem do uso de recursos digitais e pratica experimental em
uma sala de aula virtual, apresentando os possiveis resultados ao contexto vivenciado

no periodo da pandemia da Covid-19.

! Doenga infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2). Fonte: Organizacdo Pan-
Americana da Saude (OPAS). Disponivel em <https://www.paho.org/pt/covid19> Acesso em 06 nov
2021.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Sabe-se que a Teoria da Aprendizagem Significativa € reconhecida por sua
complexidade, por este motivo este trabalho traz um apanhado para que possamos
contemplar os conceitos utilizados. Ausubel (1968) aponta que a aprendizagem de
conceitos se da de maneira hierarquica na capacidade cognitiva do aprendiz partindo
de sua experiéncia. Sendo assim, a valorizacdo do que o aprendiz j& conhece, ou
seja, o conhecimento prévio, deve ser levado em consideracao tratando-se de um
fator fundamental para a aprendizagem de novos conceitos. Para Moreira (2012), o
conceito central para o entendimento da Teoria da Aprendizagem Significativa € o do
subsuncor ou ideia ancora que um conhecimento j4 estabelecido na estrutura
cognitiva do sujeito que aprende e que permite, interagéo, dando significado a outros
conhecimentos. Desta forma, o processo de aprendizagem significativa ocorre por
meio de um novo conhecimento ancorado a um ou a mais subsuncores, pré
estabelecidos na estrutura cognitiva do aprendiz (MASINI; MOREIRA, 2006),que
modificam-se mutuamente pelo aprendiz, quando nesta ancoragem os conhecimentos
prévios interagirem com os conhecimentos recentes (MOREIRA, 2012). Cabendo

ressaltar ainda que:

A passagem da aprendizagem mecanica para a aprendizagem
significativa ndo ¢é natural, ou automética; €é uma ilusdo
pensar que o0 aluno pode inicialmente aprender de forma
mecénica, pois ao final do processo a aprendizagem acabara sendo
significativa; isto pode ocorrer, mas depende da existéncia de
subsuncores adequados, da predisposi¢do do aluno para aprender, de
materiais potencialmente significativos e da mediag&o do professor; na
pratica, tais condicbes muitas vezes ndo sdo satisfeitas e o0 que
predomina é a aprendizagem mecanica. (MOREIRA, 2012, p. 16).

Na busca pela promoc¢ao de uma aprendizagem significativa, no contexto de
desenvolvimento deste trabalho, fez-se uso de recursos das TIC. Para Santos et al
(2020, p. 01), “[...] as tecnologias educacionais ndo se apresentam com ineditismo
nesta segunda década do século. No entanto, o uso delas pode ser inédito para
muitos professores em 2020 pela presenca da pandemia [...]". Assim, o cenario do
ensino remoto emergencial imposto pela pandemia, exigiu dos docentes repensar

sobre a pratica pedagogica, sendo necessario inovar em recursos e metodologias de

52



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

ensino.

No ambito do PRP, a inovacao pedagdgica vem permeando o desenvolvimento
de suas atividades, estas “Destacam-se especialmente por serem acfes realizadas
a partir de processos dialogicos, coletivos e colaborativos [...]" (MARTINS; BRASIL,
2020, p. 26). Para Cunha (2018, p. 12) “As inovagbes se materializam pelo
reconhecimento de formas alternativas de saberes e experiéncias [...] procurando
gerar novos conhecimentos mediante novas praticas”.

Atrelado ao uso de recursos das TIC, buscou-se promover espacos para o
desenvolvimento de atividades praticas experimentais. A utilizacdo de préticas
experimentais no Ensino de Ciéncias da Natureza permite aos estudantes a
elaboracao de conceitos e modelos relacionados as teorias estudadas (BUENO et al,
2018). Neste sentido, cabe enfatizar que as praticas experimentais “[...] ndo séo
atividades Unicas e exclusivamente para realizacdo em laboratérios, considerando
fatores concernentes a realidade educacional publica brasileira, € possivel inferir que
nem todas possuam laboratérios escolares de ciéncias para praticas experimentais”
(BUENO et al, 2018, p. 99). Assim, € importante que o professor adapte o
desenvolvimento destas a sua realidade escolar, possibilitando aos estudantes o
contato com essa ferramenta de ensino tdo importante para a area, uma vez que
permite o desenvolvimento de diferentes competéncias e habilidades. Na sequéncia,

€ descrita a metodologia adotada no trabalho aqui descrito.

METODOLOGIA

O PRP do curso de Ciéncias da Natureza Licenciatura da Universidade Federal
do Pampa (Unipampa) - Campus Dom Pedrito/RS, desenvolveu atividades por
modulo, conforme previsto no Edital 01/2020 Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com 138 horas cada modulo. Dentre as
atividades do modulo | ha 86 horas de preparacéo da equipe; 12 horas de elaboracéo
de planos de aula e 40 horas de regéncia com acompanhamento do docente
preceptor.

A regéncia descrita neste relato, foi desenvolvida na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Alda Seabra, localizada na zona urbana do municipio de Dom
Pedrito - RS. Todas as ac¢des foram organizadas seguindo o modelo de ensino remoto

adotado pela escola, com uso do aplicativo de mensagens - WhatsApp - para
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interacdo com os alunos e envio de materiais. As atividades foram desenvolvidas em
uma turma de nono ano do Ensino Fundamental, com 24 alunos matriculados, sendo
que deste total, dois ndo possuiam acesso ao grupo de WhatsApp da turma, o que
nao foi prejudicial ao desenvolvimento das atividades, uma vez que 0S mesmos
recebiam o material impresso através da supervisora da escola.

Na execucdo das 40 horas de regéncia na escola campo, foram utilizados
diferentes recursos didaticos com intuito de colaborar com o desenvolvimento dos
conteudos e promover a participacdo dos alunos. Dentre estes: o aplicativo de
WhatsApp, para comunicagao entre residente (estagiario) e aluno; videos e roteiros,
para contemplar as atividades investigativas propostas. Em relacdo ao
desenvolvimento de atividades com carater investigativo, Carvalho (2013) indica que
estas devem partir de uma questéo problematizadora, que busque motivar o interesse
e a curiosidade do aluno sobre os conceitos a serem estudados, permitindo que estes
construam hipGteses e apresentem possiveis solucdes.

A utilizacdo de ferramentas de TIC contribuiu para o desenvolvimento e
acompanhamento das atividades de ensino na escola que organizava suas atividades
de ensino através de grupo de WhatsApp por turma, dando acesso aos alunos ao
material e buscando promover a aproximacgao deste com o ambiente escolar. Assim,

cabe destacar que as ferramentas tecnolégicas:

[...] facilitam como nunca antes mdultiplas formas de comunicagdo
horizontal, em redes, em grupos, individualizada. E facil o
compartilhamento, a coautoria, a publicacdo, produzir e divulgar
narrativas diferentes. A combinacédo dos ambientes mais formais com
os informais (redes sociais, wikis, blogs), feita de forma inteligente e
integrada, nos permite conciliar a necessaria organizagdo dos
processos com a flexibilidade de poder adapta-los a cada aluno e
grupo (MORAN, 2017, p. 26).

A elaboracao dos planos de aula foi realizada a partir de estudos dos conteudos
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) para o ano
em questdo, buscando a continuidade dos conteudos elencados pela professora
regente, com abertura para o desenvolvimento de metodologias diversificadas. Os
conceitos desenvolvidos no periodo de regéncia foram: Elementos quimicos; ligacdes
quimicas; distribuicdo eletronica e Leis de Newton. Cabe destacar que as atividades
desenvolvidas foram, dentro do possivel, elaboradas diante do contexto social dos

alunos. Algumas questdes devem ser pontuadas diante desta experiéncia de sala de
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aula remota, tais como: Os alunos possuem acesso a internet? Tém acesso a(s)
qual(is) recurso(s) de TIC? Tém equipamentos para que possam ser utilizados durante
as aulas? Como € possivel colaborar ou reestruturar o ensino remoto? Estas questfes
estiveram presentes durante a elaboracdo e execucdo das aulas e também
contribuirdo para o desenvolvimento de atividades futuras.

As atividades praticas experimentais foram propostas com materiais de baixo
custo e de facil acesso, em que o aluno poderia participar de sua criagcdo, podendo
reproduzir 0S mesmos experimentos em sua casa, sem a necessidade de
instrumentos de laboratdrio, em outras palavras, ele se tornou atuante no processo de
ensino e aprendizagem. Na turma de desenvolvimento das atividades, havia aluno
incluido com necessidades educativas especiais. Para que este participasse
efetivamente das aulas, ocorreu a adaptacdo do planejamento (a escola dispunha de
especialista na area), com envio de videos que detalhavam o desenvolvimento de

cada atividade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apébs o término do modulo | do PRP verificou-se que atividades nas quais 0s
estudantes manuseiam 0s materiais apresentam maior aceitacdo pelos mesmos e
também contribuiram para as discuss@es dos conceitos envolvidos. O aluno sentiu-se
parte do processo, buscou informacdes ja existentes em seu aprendizado e elaborou
novos conceitos. Neste sentido Carvalho et al. (1998), destacam a notoriedade da
dimensao “fazer ciéncia" de modo propulsor de conteudos e procedimentos
possibilitando o aluno a aprender, justificar e explicar conteados de Ciéncias por meio
de sua mediacao direta em relacdo ao objeto de estudo, tendo uma visao de processo
e produto. A importancia desta pratica esta relacionada a utilizacdo dos meios de
comunicacao, sejam eles via WhatsApp ou com a entrega dos materiais na escola,
utilizacdo de materiais de baixo custo visando a equidade no processo da prética

docente. Considerou-se esta ligacdo entre recurso digital e pratica experimental como

[...] uma estratégia integrada num pensamento e pratica pedagdgica,
gue visem desenvolver competéncias de acesso e utilizacao critica da
informac&o que, no quotidiano, chega aos jovens de forma imediata,
nao filtrada e com niveis de autenticidade e qualidade muito variados
(RIBEIRO; TRINDADE, 2016, p. 180).
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O aplicativo WhatsApp por si s6 se configura um recurso e isso é inegavel, com
iIsso ndo se descarta a funcdo do uso dentro e fora de sala de aula, compondo um
novo modelo de ambiente escolar que busca por reconfiguracéo a partir da estrutura
existente e da que podera ser reestruturada, contando com professores que queiram
se habituar a esses recursos didaticos. Souza (2007) complementa a funcdo do
professor afirmando que:

O papel do professor é de fundamental importancia para que o uso de
tais recursos tenha o objetivo conquistado cabendo a ele informactes
e competéncias para usar desses recursos até mesmo na construcao
de habilidades juntamente com o0s seus alunos mediando e
assimilando os contetdos da melhor maneira possivel (SOUZA, 2007,
p. 03).

Neste sentido que Mendes Filho et al. (2001, p. 188) considera a necessidade
de familiarizar os professores para com o0 uso das novas tecnologias para
aprendizagem, além de que “[...] o professor precisa estar acostumado a lidar com o
computador, a internet, de uma maneira totalmente pratica e nova de passar a
mensagem e de garantir que essa aprendizagem cres¢ca usando as nhovas
tecnologias”. Os autores reforcam a complexibilidade com relagdo a infraestrutura
dentro da sala de aula, mas relacionam as TIC a um conjunto criativo que proporciona
aulas mais criativas.

O trabalho apresenta de maneira assertiva a importancia da utilizacdo de
atividades experimentais, a fim de proporcionar autonomia e qualidade ao ensino de
Ciéncias da Natureza, apesar das limitacdes quanto aos instrumentos neste modelo
remoto, sendo possivel desenvolver atividades que atinjam e atendam as expectativas
dos envolvidos neste processo de formacao (académicos residentes, professores
preceptores, orientadores e alunos da Educacdo Béasica). Para Lopes et al. (2010

apud Cunha et al., 2012):

[...] a autonomia pode ser dada pelo professor através de gestos ou
atitudes, como por exemplo: (1) deixar que os alunos tenham tempo
para se envolverem na realizacao da tarefa; (2) dar pistas aos alunos,
s6 quando for atingido o ponto de bloqueio; (3) deixar que os alunos
se ajudem mutuamente e partilhem as suas ideias; (4) ouvir os alunos
sem os interromper, dando-lhes mais tempo; entre outros (p. 20).

O retorno das atividades desenvolvidas pelos alunos ocorreu pelo envio de

imagens que demonstravam seus registros escritos e atividades praticas
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experimentais realizadas. A Figura 1, representa a devolutiva de uma das atividades
desenvolvidas no periodo de regéncia.

Figura 1 - Devolutiva dos alunos em relacdo a atividade experimental.

Experimento:
Elementos quimicos

Imagens sdo devolutivas das
atividades desenvolvidas em
casa, auxiliadas pelo roteiro e
amparadas pelos videos
enviados.

Fonte: Arquivo autores, (2021).

A utilizacdo da atividade pratica experimental constituiu um bom exemplo de
atividades voltadas para aumentar a motivagdo dos alunos, a proposta foi
disponibilizar experimentos faceis e de baixo custo. A atividade proposta estava
relacionada a matéria e sua ocupacao no espaco colaborando com a interpretacao de
conceitos quimicos e fisicos dentro do Ensino de Ciéncias. “Atividades experimentais
s&o ferramentas preciosas para o ensino de ciéncias. E fundamental que o aprendiz
perceba os fendbmenos cientificos no seu cotidiano e que o “fazer ciéncia” possa
fazer parte do seu pensamento” (Bevilacqua; Coutinho-Silva, 2007, p. 90). Além
disso, € importante, enquanto se experimenta, considerar 0s possiveis erros que se
apresentam ao longo do processo. Bevilacqua; Coutinho-Silva (2007, p. 89) apontam
que “[...] quando um aluno é capaz de identificar um erro num trabalho é porque
ele esta atento, analisando as informagfes transmitidas e comparando-as com seu

conhecimento adquirido”.

Reflexbes acerca das atividades desenvolvidas, tanto na elaboracdo da
proposta (planejada pelo residente) quanto na execucao (realizada pelos alunos)
caracterizam o processo como um todo, de ensino e aprendizagem, onde todos o0s

sujeitos envolvidos contribuem de alguma forma.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com esta experiéncia foi possivel verificar a importancia em diversificar
recursos e metodologias no Ensino de Ciéncias da Natureza, agregando toda e
qualquer informacao ja existente ou iminente durante o processo. Os alunos, neste
cenario de ensino remoto utilizaram além de equipamentos das TIC para acesso as
aulas, materiais simples, de facil acesso em suas residéncias, ou até mesmo,
realizaram adaptacdes dos recursos solicitados, o que colaborou com o
desenvolvimento do planejamento proposto.

A utilizacdo de atividades praticas experimentais também foi colaborativa para
0 processo de aprendizagem, uma vez que 0s estudantes, nesta escola, nao
possuiam como rotina o desenvolvimento de atividades com este enfoque. A escola
em que as atividades foram desenvolvidas apresenta um publico com diferentes
condi¢cBes socioecondmicas o0 que exigiu que o planejamento fosse elaborado a partir
do uso de recursos de baixo custo e de facil acesso. A interacdo residente-aluno
demonstrou que ao diversificar metodologias na préatica docente, promoveu-se a
participacdo dos alunos, envolvendo-os em todo o processo.

O trabalho desenvolvido pelo PRP em parceria com a escola campo, alunos da
Educacéo Basica, a preceptora (professora regente da turma) e Universidade, agrega
a formacéo docente inicial. O periodo de vivéncia do ensino remoto emergencial,
exigiu dos académicos residentes, escolas e das instituicdes de Ensino Superior a
reorganizacdo dos modelos tradicionais de aula, com a articulacéo entre contetdos e
recursos de TIC, sendo estes recursos muitas vezes limitados (por parte de todos os
envolvidos no processo de aprendizagem).

Destaca-se a importancia da relagéo colaborativa estabelecida entre residente
e docente preceptor neste processo, 0 que possibilita a vivéncia de grandes
aprendizados e contribui para que os alunos da escola campo tenham acesso, ainda

que de forma remota, a um ensino de qualidade.
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Resumo

Este relato de experiéncia discorre a respeito de uma atividade realizada por cinco
estagiarias do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia da Unicamp -
Arte 2020/2021, em uma Escola Estadual do municipio de Campinas, no més de
dezembro de 2020. A atividade se desenvolveu de forma remota, com alunos e
estagiarias em suas préprias residéncias, conforme as orientacdes de organizacao da
prépria escola adotadas no periodo pandémico. Além de refletir sobre desafios para a
pratica do ensino de artes em tempos de isolamento social, o relato de experiéncia
trata da andlise qualitativa dos processos e producdes de uma oficina virtual vinculada
a disciplina de Artes, cujo objetivo foi ressignificar simbolos oriundos de culturas
hegemonicas, através de reflexdes sobre a figura do “Papai Noel”. A escolha de tal
figura foi associada com sua ampla presenca midiatica, a qual, muitas vezes, constroi
uma imagem ndo condizente com a cultura brasileira, de modo a ndo se mostrar
representativa para com a formacdo de identidade dos estudantes das escolas
publicas brasileiras. Através de recursos como a contacdo de historia, didlogos,
guestionamentos e producdo de cartas e desenhos, mediados no ambito digital, a
oficina buscou co-criar um espaco ludico e aberto, a fim de estimular reflexdes sobre
a diversidade de corpos, ideias e imaginarios além dos padrBes normativos,
incentivando o pensamento critico e criativo.

Palavras-chave: Arte. Educacao. Diversidade. Imaginario. Ensino Remoto.

Abstract

This experience report describes an activity carried out by five interns of the
“Institutional Teaching Initiation Scholarship Program of Unicamp - Art 2020/2021”, in
a public school located in the city of Campinas - S&o Paulo, in December 2020. The
activity was developed remotely, with both students and interns in their own houses,
according to the school's organization guidelines adopted during the pandemic period.
Besides reflecting on challenges for the art teaching practice in times of social isolation,
the experience report deals with the qualitative analysis of the processes and
productions of a virtual workshop linked to the discipline of Arts, whose goal was to re-
signify symbols created by hegemonic cultures, through reflections on the figure of
"Santa Claus". The choice of this figure was associated with its wide media presence,
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which often builds an image that is not consistent with Brazilian culture, so that it is not
representative of the identity construction of Brazilian public school students. Through
resources such as storytelling, dialogues, questioning and the production of letters and
drawings, mediated in the digital environment, the workshop sought to co-create a ludic
and open space, in order to stimulate reflections about the diversity of bodies, ideas
and imaginaries beyond the normative standards, encouraging critical and creative
thinking.

Keywords: Art. Education. Diversity. Imagery. Distance Learning.

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia trata de uma atividade proposta por estagiarias do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da Unicamp - Arte
2020/2021, inserida no contexto do ensino remoto decorrente da pandemia do
coronavirus. Na escola acompanhada, a adaptacdo das aulas de artes ocorreu por
meio do envio de tarefas no formato de PDF para os alunos, através de grupos de
WhatsApp. Apesar do contato com as devolutivas de tais propostas, as bolsistas
sentiam-se afastadas da iniciacdo a pratica docente, como pressupde o programa ao
qual estdo vinculadas. Dessa forma, a proposi¢cdo de uma oficina de artes, virtual e
sincrona, surgiu como estratégia para a aproximacao de uma experiéncia enquanto
professoras-propositoras.

Com intuito de tecer didlogos com o cotidiano das criancas dos terceiros,
guartos e quintos anos do Ensino Fundamental, com quem foi desenvolvida a oficina
no fim do ano letivo, foi escolhida a teméatica natalina. Assim, a atividade consistiu em
um convite para a escrita de cartinhas destinadas ao Papai Noel. No entanto, com o
desejo de iniciar com os alunos um trabalho acerca da diversidade de ideias, de
corpos e do proprio imaginario, as estagiarias buscaram refletir sobre essa figura
icbnica — um senhor caucasiano, que anda em um trené e usa roupas de frio em pleno
verdo brasileiro. Trata-se de um simbolo estrangeiro, oriundo de culturas
hegemonicas.

Dessa forma, a fim de promover reflexdes através da arte/educacgédo, o objetivo
principal da proposicao foi a apropriacdo e ressignificagdo desta figura. A atividade
consistiu em uma contacdo de historia, a qual foi criada coletivamente pelas
estagiarias, e na confeccdo de cartas e desenhos para o “Papai Noel”’. Foi

desenvolvida a partir das experiéncias tedrico-praticas vivenciadas pelas estagiarias,
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em uma constante troca de saberes permeado pelo processo formativo enquanto

arte/educadoras.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O planejamento e desenrolar desta experiéncia pode ser caracterizado como
um processo dialégico, que envolveu pesquisa bibliogréfica, conversas entre as
estagidrias e as coordenadoras responsaveis pelo subprojeto em questdo e,
principalmente, o desenvolvimento de um olhar atento, capaz de relacionar os
aprendizados da graduacédo com atravessamentos pessoais, além da vivéncia pratica

- ainda que virtual, na sala de aula.

Dessa forma, foram escolhidos trés principais eixos tedricos para fundamentar
a elaboracdo da oficina, bem como a postura das educadoras frente as situacoes
vividas: o conceito da crianga performer, de Marina Marcondes Machado (2010), as
concepcdes sobre a infancia e o espago escolar, de Léris Malaguzzi (1999) e, por fim,
as reflex6es decoloniais em articulacdo com os escritos de Paulo Freire, propostas
por Débora Ribeiro e Alessandro de Melo (2019). Apesar de diferentes entre si, tais
textos de apoio compartilham os ideais de valorizacdo da infancia, do pensamento
criativo e da critica a educacdo bancéria, que busca homogeneizar as riquezas da

pluralidade na escola.

Ademais, o estudo de seus conceitos especificos foi de extrema importancia
para uma boa fundamentacéo para a experiéncia docente em questao. Por exemplo,
o conceito da crianca performer (MACHADO, 2010), ainda que direcionado para a
faixa etaria entre 0 e 6 anos de idade, deixou transparecer o carater fundamental da
construcdo de um ambiente sensivel, inteligente e imaginativo na oficina. Trata-se da
busca de dialogos entre a psicologia da infancia e a nogao de performance no campo
artistico, de modo a criar uma nova viséo desta fase do desenvolvimento humano, a

qgual pode ser muito frutifera se exercitada dentro de salas de aula.

Para a autora, a crianca compartilha o mesmo mundo dos adultos, contudo
experienciando a partir de sua propria perspectiva, ndo reclusa a um mundo especifico
de crianca, mas em uma esfera compartilhada. Da mesma forma acontece no ambito
das artes, como os transitos pela arte contemporanea, na qual se misturam realidade

e imaginagao. Assim, € possibilitada a criacdo de um ambiente em que a

maleabilidade natural da crianca é valorizada e incentivada.
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Estas situacbes sdo responsdveis por criar uma aderéncia entre corpo e
experiéncia significativa, como propde os performers das diversas linguagens
artisticas, mas que também é percebida no comportamento da crianca, a crianga
performer, cujos modos de ser e estar no mundo sdo potencializados dentro de um
cenario sensivel e estimulante. Portanto, tornou-se evidente a necessidade
fundamental da construgdo de um contexto vivo e imaginativo, através de ferramentas

ludicas, como a contacéo de historias.

Enquanto Machado esta inserida em um ambiente de educacgdo ndo-formal e,
assim, possui mais liberdade nas experiéncias e proposicdes para as criangas, a
leitura de Loris Malaguzzi, o patrono da pedagogia em Reggio Emilia, foi essencial
para o entendimento de questdes similares, em um ambiente mais préximo ao da
oficina. Dessa forma, foi possivel tecer criticas acerca da maneira como instituicdes
educacionais, muitas vezes, valorizam a homogeneizagéo das diferencas, em vez de

celebra-las e utiliza-las como meios para o enriquecimento do aprendizado.

Entendo a partir de seu texto “As Cem Linguagens da Crianga” (1999), que a
criangca possui multiplas linguagens, possibilitar um espaco em que as diferentes
expressdes sejam acatadas, respeitadas e exploradas, foi o objetivo primario na
construcdo da oficina. Com os estimulos criados para ampliar a imaginacdo das
criancas sobre o assunto, que se mostra bem reservado e incorporado a transmissao
midiatica de ideias hegemonicas, foi incentivado a exploracéo das plurais linguagens,

descritas por Malaguzzi.

Ainda, a andlise sobre as formas que, tanto a sociedade quanto a escola,
podam a espontaneidade e imaginacdo da crianca, foi essencial para que se
desenvolvesse uma atividade que respeite as fases de cada individuo e que
ressignifique a sala de aula, como um lugar de incentivo, expressividade e criatividade,

aliando as ideias da crianga enquanto performer em suas multiplas linguagens.

Em Ultima analise, o texto de Ribeiro e Melo (2019) propiciou o reconhecimento
da necessidade de romper padrbes normativos, além de questionamentos sobre a
educacdo bancaria e como subverté-la através da arte/educacéo. Indaga-se como
educadoras em formacdo podem se desvincular da tradicional figura autoritaria
associada ao ensino formal e, além disso, como articular as estratégias necessarias

para uma educacéo critica, dialégica e significativa, como proposto por Paulo Freire.

66



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

METODOLOGIA DE PESQUISA

Este texto é fruto de uma pesquisa bibliografica, como supracitado, e pesquisa
exploratdria, realizadas pelas estagiarias do projeto PIBID Arte Unicamp 2020/2021,
por meio de um encontro virtual com criangas dos terceiros, quartos e quintos anos,
alunos de uma Escola Estadual do municipio de Campinas, que atende do primeiro
ao quinto ano do Ensino Fundamental |.

Para a realizacdo desta pesquisa-acdo, primeiramente foi necessaria a
articulacdo entre estagiarias, familias das criancas, professora-preceptora e
coordenacdo da escola, para a definicdo do dia, horario e formato do encontro.
Realizou-se a pesquisa da disponibilidade dos alunos e condi¢cdes de acesso a
aparelhos com conexao a internet através de um formulario digital, enviado nos grupos
de WhatsApp das respectivas turmas.

O planejamento da proposta educativa ocorreu de maneira conjunta entre as
estagiarias. Foi decidido o formato de oficina de artes e, com intuito de respeitar e
estimular as multiplas linguagens da infancia, buscou-se a integracdo entre recursos
orais, visuais e corporais. O encontro foi estruturado em quatro partes: acolhida,
contacdo de historia, conversa e producao de cartinhas para o Papai Noel.

Na acolhida, as criancas foram todas convidadas a se apresentarem e
cumprimentarem seus colegas, com intuito de estabelecer um espaco acolhedor, visto
gue em decorréncia do modelo de ensino remoto adotado pela escola, o contato entre
elas - ainda que virtual, tornou-se uma raridade durante o periodo de isolamento
social. ApGs devidas apresentacfes, iniciou-se a contacdo da historia, criada para
estimular a reflexdo sobre a figura tradicional do Papai Noel e questionar sua
representatividade. O momento de conversa foi estruturado a partir do conceito de
aprendizagem dialdgica de Paulo Freire. A producdo da cartinha visou um registro
material da oficina, para que as criangas pudessem expressar seus desejos para seus
préprios Papais Noéis.

Por fim, o encontro foi realizado através da plataforma virtual Google Meet, no
dia 19 de dezembro de 2020, das 10:00 as 11:00 da manha. A segur, 0S processos e

producdes da oficina seréo analisados sob lentes qualitativas.
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ANALISE DE DADOS

Desde o inicio do encontro sincrono, os alunos se mostraram imersos nas
propostas, e se empolgaram com o0s pequenos detalhes visuais que as estagiarias
incluiram no desenrolar da contacdo da histéria, como estratégia para cativar a
atencao e tornar a experiéncia mais dindmica e imaginativa (o 6culos de sol da Ursa,
telas brancas no Polo Norte, etc). Durante a construcdo da narrativa, as proponentes
instigaram a criatividade ao ndo especificar o género da protagonista, de nome Lelé,
de modo que cada crianca interpretasse a sua maneira. Tal objetivo foi alcancado,
pois cada aluno, ao falar de Lelé, utilizava um pronome diferente.

No desfecho, Lelé finalmente encontrara o seu proprio Papai Noel, mas nao o
revelou. Assim, as criancas ficaram intrigadas para descobrir quem seria esse Papai
Noel da personagem principal. Com isso, surgiram algumas teorias: seria ele a méae,
0 pai ou mesmo o0s avos de Lelé? Nestas primeiras hipoteses, percebeu-se que as
criangas estavam conseguindo ressignificar a figura, jA que o Papai Noel ndo era mais
um senhor branco, de barba grande, que morava no Polo-Norte. Contudo, a
ressignificacdo voltou-se para membros da familia. Dessa forma, a fim de instigar mais
profundamente a imaginacdo, as educadoras utilizaram exemplos de seus préprios
“Papais Noéis", sem vinculos familiares, para mediar o dialogo.

A partir desta conversa, os alunos foram estimulados a se perguntarem sobre
0s seus proprios Papais Noéis. Observou-se dois “eixos de criagao” relacionados ao
processo de ressignificacdo: algumas criancas relacionaram seus Papais Noéis a
figuras proximas de sua realidade e aos ideais de generosidade e bondade - em sua
maioria, maes, pais e av0s. Ja outras, criaram um Papai Noel que, em vez do trend,
anda com prancha de surfista e usa sunga, ou que é muito fa da banda BTS, que em
vez de renas possui unicérnios, que € um cachorro, uma flor, ou mesmo Jesus Cristo.
Portanto, a figura natalina tradicional, difundida por meios de publicidade e
propaganda, foi ressignificada com estratégias de arte/educacéo.

Apds esse momento de criacdo-reflexdo, as criangcas foram convidadas a
desenharem seus novos simbolos e escreveram suas cartinhas para eles,
consolidando um registro material da atividade. Devido ao carater virtual da oficina e
a dificuldades de comunicacao proprias do fim do periodo letivo, infelizmente nao foi
possivel o registro de muitas destas producdes.

Apesar de somente 12 criangas terem confirmado sua disponibilidade no dia

definido para a oficina, 21 compareceram, evidenciando a lacuna que a auséncia de
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aulas sincronas no ensino durante o isolamento social faz. Entretanto, a quantidade
de criancas ndo afetou o desenvolvimento das atividades, além de caracterizar uma
surpresa boa para as estagiarias, visto que este encontro foi seu primeiro contato
efetivo com os alunos da escola.

A realizacdo desta oficina mediou as expectativas das criancas, das estagiarias
e da professora-preceptora, pois foi uma experiéncia nova, fora do cotidiano escolar.
Para as estagiarias, a principio, foi um desafio realizar sua primeira proposta em
ambito virtual, mas a participatividade e disponibilidade das criancas facilitou os
dialogos e a criagdo de um ambiente de troca, criacdo e sensibilidade mesmo a
distancia.

Para as educadoras em formacéo, a oportunidade oferecida pelo PIBID Arte de
experienciar o lugar de professor revelou-se essencial, pois torna possivel a
articulacao tedrico-prética de processos educativos. Especificamente nesta oficina, foi
possivel elucidar questbes de confianca, horizontalidade das relacdes e da figura
docente enquanto propositora e mediadora. Ademais, 0 processo de preparacao para

a aplicacao da atividade foi decisivo para o seu acompanhamento.

CONSIDERACOES FINAIS

E necessario pontuar que, apesar da proposta ter acontecido em um Unico
encontro de curta duracdo, seu processo de desenvolvimento e planejamento se
desenrolou no decorrer de varias reunides entre as estagiarias, com as coordenadoras
do projeto e também com a professora-preceptora. Nessas reuniées, houve grande
troca de ideias entre as partes, a fim da estruturagcdo de uma proposta concisa,
significativa e norteada pela leitura de outros pesquisadores da educacao,
conseguindo, dessa maneira, articular teoria e pratica. Portanto, construiu-se uma
proposicdo proveitosa tanto para os alunos quanto para as estagiarias, as quais
também aprenderam sobre 0s processos que envolvem a preparacdo de uma aula.

Houve grande participacdo e entrega dos alunos. O processo de
ressignificacéo do simbolo do Papai Noel se desdobrou em cria¢des Unicas e criativas,
de modo a atingir satisfatoriamente o objetivo pedagdgico da proposicdo. A
continuidade desta pesquisa - o0 ressignificar simbolos e reinventar imaginarios
através de atividades artisticas, em defesa da diversidade, infelizmente, ndo foi
possivel, devido ao afastamento da professora-preceptora do projeto PIBID e a troca

de escola acompanhada pelas estagiarias.
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Tratou-se de uma experiéncia rica tanto para criangas, estagiarias e também
para a professora-preceptora, que se familiarizou com propostas de encontros virtuais
sincronos. Concluiu-se que o professor, ao criar ambientes potenciais de troca,
estimuladores da sensibilidade, criatividade e reflexdo, potencializa a capacidade
imaginativa infantil e, enquanto propositor destes espacos, estd presente como
mediador de falas, acbes e ideias, ndo como detentor de verdades. Sobretudo, a
formacdo docente acontece através de conversas entre pratica e teoria, além de

também ser um constante trabalho de ressignificacdo da pratica educativa.
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Resumo

Pensar a alfabetizacdo no TEA, como prerrogativa de acesso aos conhecimentos, de
forma auténoma e ao longo da vida, configura-se, além de uma acao constitucional,
um direito irrevogavel que viabiliza a inclusdo, ndo sé nos espagos escolares, como,
e ,principalmente, nos mais diversos contextos da sociedade. Sustentada por essa
premissa, esta pesquisa qualitativa, de carater bibliografico, tem por objetivo refletir
sobre os desafios e possibilidades encontrados no processo de alfabetizacdo e
operacionalizagéo da inclusédo de alunos com Transtorno do Espectro Autista(TEA).
Os dialogos sustentados pelas ideias de Gobbo( et al. 2018), Silva; Oliveira(2018),
Nunes; Walter(2016), McDonelli; Copeland; Spector(2011), possibilitaram
compreender a trajetdria que orienta a escolha dos métodos de alfabetizacdo de
alunos com TEA, pautada em ajustes curriculares que preconizam as especificidades
e sustentam, consequentemente, uma proposta inclusiva de respeito e valorizacao
das potencialidades desses escolares.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Inclusédo; Transtorno do Espectro Autista.

Abstract

Thinking about literacy in the TEA, as a prerogative of access to knowledge,
autonomously and throughout life, configures, in addition to a constitutional action, an
irrevocable right that enables inclusion, not only in school spaces, but mainly , in the
most diverse contexts of society. Supported by this premise, this qualitative,
bibliographical research aims to reflect on the challenges and possibilities found in the
literacy process and operationalization of the inclusion of students with Autistic
Spectrum Disorder (ASD). The dialogues supported by the ideas of Gobbo( et al.
2018), Silva; Oliveira (2018), Nunes; Walter(2016), McDonelli; Copeland;
Spector(2011) made it possible to understand the trajectory that guides the choice of
literacy methods for students with ASD, based on curricular adjustments that advocate
specificities and, consequently, support an inclusive proposal for respecting and
valuing the potential of these students.

Keywords: Literacy; Inclusion; Autistic Spectrum Disorder
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INTRODUCAO

Essa pesquisa qualitativa é produto de uma revisdo bibliografica pautada nos
estudos de Gobbo( et al. 2018), Silva; Oliveira(2018), Nunes; Walter(2016), McDonelli;
Copeland; Spector(2011) e demais autores que trazem informacdes relevantes para
compreender os desafios e possibilidades encontradas frente ao processo de
alfabetizacdo e operacionalizacdo da inclusdo de criancas no Transtorno do Espectro

Autista.

Sabe-se que o Transtorno do Espectro Autista( TEA) é um distarbio de
desenvolvimento neurolégico caracterizado pelo comprometimento de habilidades
sociais e consequentemente, de comunicacao, podendo apresentar comportamentos
estereotipados, restritivos ou repetitivos. O espectro é permeado por varias
caracteristicas que variam em seu nivel e intensidade, no entanto um dos fatores que
mais evidenciam a presenca de condutas tipicas € a auséncia da linguagem e

consequentemente o comprometimento na comunicac;éo.

Sendo a comunicacdo um componente importante na evolucdo humana,
compreender e ser compreendido traz possibilidades de descobertas, e interacbes
significativas para o desenvolvimento. No que tange a educacao escolar, a oralidade
€ social e culturalmente aceita como 0 eixo essencial para o0 ensino e
compartiihamento de ideias, e a auséncia de compreensdo da mesma podera
acarretar prejuizos na aquisicao da leitura e da escrita, que sao rudimentos essenciais

no desenvolvimento da capacidade de aprender de forma autbnoma.

Dada a relevancia da alfabetizacdo no processo de interagao e participacdo em
um mundo letrado e, ainda, considerando os desafios e potencialidades a serem
exploradas no espectro € que este trabalho traz para reflexdo os métodos de
alfabetizacdo e a relevancia de suas escolhas como proposta operacional que

impulsiona processos inclusivos nas salas comuns de ensino.

Para tanto, pretende-se saber, dentre 0os métodos e concepc¢des que norteiam
a compreensdo do sistema de escrita alfabética mais conhecidos e discutidos nos
panoramas pedagogicos, qual se apresenta com maiores condi¢cdes para favorecer a

incluséo e alfabetizacdo de alunos no espectro autista ?
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Na tentativa de responder a esse questionamento e, consequentemente,
contemplar os objetivos desenhados para este estudo, realizou-se revisoes
bibliograficas balizadas em ideias e posicionamentos teoricos, que fornecessem
condicbes para andlise das perspectivas e caracteristicas de alguns métodos de
alfabetizacdo, bem como sua aplicabilidade no contexto de operacionalizagédo da

educacao inclusiva.

ALFABETIZACAO E INCLUSAO

O contexto vivenciado, atualmente, de multiplas possibilidades de acesso a
informacgé&o, inovacdo e tecnologias, ndo consegue matizar as questdes que pesam
sobre dilema da ineficiéncia e fragilidade da alfabetizacao ofertada em muitas escolas
brasileiras. Uma relacdo que parece 6bvia, visto que muitas familias vivem a margem
das possibilidades e desses recursos sociais difundidos. A Politica Nacional de
Alfabetizagdo( PNA- 2019) , evidencia que as experiéncias de leitura e escrita estdo
muito associadas ao nivel socioeconémico das familias.

Nesse tocante, pesa a responsabilidade sobre os espacos escolares, posto
que: “Se nao houver uma atuacao eficaz das escolas , principalmente das publicas,
podera abrir-se um fosso de aprendizagem entre as criancas de familias mais
favorecidas e as criancas menos favorecidas (BRASIL, 2019, p. 32). Essa
responsabilizacdo tende a ser ainda mais enfatica quando se considera fatores
historicamente negligenciados, no qual concerne a escolarizacdo e inclusdo de
pessoas com deficiéncias.

O direito a educacéo inclusiva é uma conquista inquestionavel. Sabe-se que a
escola, nos seus primordios de idealizacdo, ndo foi pensada para todos. No entanto,
a evolucao da sociedade, bem como a expanséo industrial, impulsionou a busca por
maos de obra qualificadas na atuacdo e producdo massiva de capital e mais valia. A
escola, entéo, abre suas portas para os sujeitos ‘produtivos’, onde aqueles que tinham
suas capacidades questionadas, em fungdo de suas limitacdes ou deficiéncias, ficam
a margem desse processo, tendo seu direito de pertencimento limitado aos espagos
de acolhimento como igrejas, conventos e orfanatos.

Conforme visto nos estudos de Fernandes; Schesener, Mosquera (2014), foi a
partir do século XIX que finalmente percebe-se uma grande mudanca para 0S

individuos com deficiéncia. Surge uma atencgéo especializada e ndo so institucional,
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como os hospitais e abrigos. Estudos e pesquisas comegcam a ser realizados, e 0s
primeiros movimentos pelo atendimento educacional das pessoas com deficiéncia na
Europa, acabam por influenciar significativamente o contexto educacional brasileiro
(MAZZOTA, 2005)

No ano de 1854, por influéncia de José Alvares de Azevedo, pessoa cega, filho
de uma familia abastada, que oportunizou sua educacéao fora do Brasil, foi criado o
Instituto Benjamin Constant, instituto voltado a educacdo de pessoas cegas tendo
como instrumento mediador da aprendizagem, o uso do sistema Braile (SCHESENER,
MOSQUERA, 2014).

Esse, sem duvida, foi o ponta pé inicial na ressignificacdo da forma de
atendimento as pessoas com deficiéncia. Varios institutos e escolas especializadas
foram sendo criadas no decorrer desse percurso historico. Util, em seu devido
contexto, no passar dos tempos esse modelo passou a ser questionado pelo seu teor
dicotdmico. Com apoio da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, a Declaracao
de Salamanca, dentre outros decretos, 0s movimentos organizados por familiares das
pessoas com deficiéncia ganham forcas, norteados pelas criticas e resisténcia a
discriminacéo (SCHESENER, MOSQUERA, 2014).

Adota-se, portanto, o paradigma de inclusdo enquanto modelo ideal a ser
alcancado nas relagdes sociais e educacionais. Processo definido por Aranha (2001)
como um arranjo de ajuste mutuo, onde cabe a pessoa com deficiéncia manifestar-se
com relacdo aos seus desejos e necessidades, e a sociedade, a implementacao de
ajustes e providencias necessarias que a ela possibilitem o acesso e a convivéncia no
espaco comum, nao segregado.

Os alunos no Espectro Autista também séo beneficiados dessa conquista, uma
vez que a lei 12.764 que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos das
Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, orienta para que 0s autistas passem a
ser considerados oficialmente pessoas com deficiéncia , tendo direito a todas as
politicas de inclusado do pais.

N&o obstante a isso, faz-se necesséario pensar em inclusdo para além das
normativas e, sobretudo, para além dos crescentes numeros de pessoas com
deficiéncia matriculadas nas salas comuns, sem seus direitos de aprendizagem
assegurados. Pois, o teor verticalizado destas politicas tem gerado conflitos que
dificultam a real problematizacédo e implementacdes de agdes educacionais efetivas

em contextos de real aplicabilidade.
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Autismo, Alfabetizacéo e Inclusao

A comunicacdo € um elemento imprescindivel de interacdo humana.
Compreender e se fazer compreendido coloca o sujeito em posicédo de interacéo e
pertencimento no contexto ao qual faz parte. As Influéncias da competéncia
comunicativa é tdo relevante que, em ndo raras vezes, sdao utilizadas para
caracterizar, qualificar ou até desqualificar a personalidade ou identidade de alguém.
De acordo com a abordagem historico-cultural (VYGOTSKY, 1998) a conquista da fala
€ 0 que marca definitivamente a apropriacdo dos modos humanos de viver e significar
o0 mundo.

Dada a relevancia da comunicacao e sua utilizacao nos contextos de um mundo
de multiplos sentidos, onde todos querem ser vistos, ouvidos e compreendidos, como
se situam as pessoas desprovidas de tal habilidade? Entre vérias limitacdes e
transtornos que comprometem a habilidade comunicativa encontra-se o transtorno do
Espectro Autista.

De acordo com o DSM-5 (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders) da Associacdo Americana de Psiquiatria (APA, 2013) o autismo é
considerado um transtorno no neurodesenvolvimento, recebendo a denominacéo de
Transtorno do Espectro Autista (TEA), presente desde a infancia com atrasos ou
comprometimentos na interacdo social reciproca, na comunicacao verbal e ndo verbal
e uma dimens&o muito restrita de atividades e interesses (APA, 2013).

Ouve-se , costumeiramente, jargdes que afirmam que as pessoas com
autismo tém e vivem em seu proprio ‘mundinho azul’, essas falas se sustentam em
situacdes, a quais nao lhes sdo dadas oportunidades de pertencer ou participar
ativamente em outros ambitos que ndo sejam somente o de sua propria imersao.
Quando o assunto em pauta € acessibilidade, pensa-se em rampas, piso tatil e demais
organizag6es fisicas, o que é justo e pertinente, porém acessibilidade ndo se resume
somente a isso. Quais séo o0s espacos destinados a agregar e incluir as pessoas no
espectro, principalmente aquelas com acentuado comprometimento na linguagem?

O individuo com o TEA apresenta dificuldades para utilizar a linguagem oral
para fins comunicativos e para expressar suas emocdes de forma convencional. Além
disso, algumas limitacbes em suas falas associam-se, também, ao uso inadequado
ou reversao do pronome pessoal (SANTOS; LIMA, 2015). Dessa forma, Silva; Oliveira

(2018) colocam que pessoas com TEA mostram em sua comunicagdo atrasos e
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prejuizos totais no desenvolvimento da linguagem, podendo existir a incapacidade de
entender perguntas e orientacdes simples, a entonacdo, o timbre, o ritmo, a
velocidade ou a énfase das frases podem ser anormais

Como instrumento para minimizar essas barreiras e disponibilizar outras formas
de comunicagdo situa-se a Comunicacdo Suplementar Alternativa(CSA), uma
ferramenta que inclui material especifico, entre eles, conjuntos de sinais graficos
desenvolvidos especificamente para a comunicacdo alternativa, agrupados em
categorias sintaticas e semanticas, além da utilizacdo de fotos, palavra escrita e 0
alfabeto.

Os simbolos graficos contidos nessa ferramenta podem ser organizados a partir
de recursos de baixa tecnologia como uma simples folha de papel, até alta tecnologia
como computadores e tabletes, que através de acdes e estratégias clinicas,
terapéuticas e pedagdgicas na elaboracéo e acesso aos simbolos se transformam em
comunicacao.

A respeito, Beukleman e Mirenda (2008) argumentam que a CSA no ambiente
da sala de aula é util a diferentes propdésitos, incluindo expressédo de vontades e
necessidades, transferéncia de informacdo, aproximagdo e convengdes sociais.
Nesses casos, a mediacao das ferramentas culturais de nosso sistema pode ser feita
via este recurso tecnolégico comunicacional com vista a favorecer de forma néo
convencional a aprendizagem e desenvolvimento cognitivo do estudante.

E indiscutivel que a escola sempre adotou e adota a linguagem oral como um
instrumento privilegiado de socializagdo e exploracdo dos saberes socialmente
construidos, porém, se a proposta é a garantia de uma educacédo verdadeiramente
inclusiva, esse posicionamento precisa ser ressignificado.

Nesse sentido as ferramentas de CSA poderéo ser grandes aliadas, atreladas
ao processo de observacdo e reconhecimento das especificidades do aluno. Visto
gque, em dadas situagdes a crianca no TEA, utiliza determinados comportamentos para
expressar 0 que ndo consegue expor através de palavras, gestos, expressdes
convencionais ou até mesmo por meio dos recursos comunicacionais alternativos.

Consubstancia-se com o pensamento de Riviere( 2004 ,p.248), quando afirma
que “o autismo requer dos sistemas educacionais duas coisas: diversidade e
personalizacdo. Portanto, para que haja intervencdes pedagolgicas eficazes é
necessario que se leve em consideracao essa diversidade”. O professor precisa estar

atento as especificidades e necessidades de comunicacdo no TEA, assim como as
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redes de apoio e o sistema escolar como um todo precisam dar suporte para uma
intervencéo de qualidade.

N&o se pode romantizar esse processo, nem ,tdo pouco, desconsiderar as
abstracdes presentes nos saberes socialmente construidos que devem ser explorados
através dos curriculos. Para isso, faz-se mister considerar a diversidade como
parametro norteador da sua pratica, somado aos apoios pedagogicos bem como dos
familiares e especialistas, a fim de que finalmente a comunicacéo se fortaleca e a

aprendizagem se consolide.

METODOS E METODOLOGIAS PARA ALFABETIZAQAO NO ESPECTRO

Em artigo publicado no site Tribuna, a Doutora Dayse Serra, especialista e
doutora em psicologia clinica afirma que a alfabetizacdo de uma crianca com TEA
comeca no entendimento do funcionamento do pensamento do autista, como por
exemplo suas alteracdes no que dizem respeito as percep¢cbes de mundo, as
sensacdes, aos medos e seus desempenhos linguisticos.

A sociedade tende, por meio de ac¢les irrefletidas, a rotular ou mesmo criar um
esteredtipo de comportamento autistico. O que facilmente pode ser analisado nos
discursos e ,até mesmo, em alguns filmes que costumam sustentar uma postura
caricaturada do autismo sempre relacionado a fixacdo por movimentos helicoidais e
auséncia de fala. Essas vis@es preconcebidas costumam colocar uma barreira diante
do professor que, por vezes, declara-se despreparado para receber e até mesmo
alfabetizar uma crianga no espectro.

Seguindo a linha da especialista, em que € preciso conhecer para alfabetizar,
€ importante saber que ndo ha um autismo, mas muitos tipos, causados por diferentes
combinagdes de influéncias genéticas e ambientais. O termo “espectro” reflete a
ampla variacdo nos desafios e pontos fortes possuidos por cada pessoa dentro dessa
condicao.

As intervencdes, tanto terapéuticas como educacionais, s6 podem acontecer
de maneira qualitativa se for levado em consideragéo as caracteristicas do aluno que
se pretende alfabetizar. Um ponto de grande relevancia esta em descobrir o interesse
da crianga, o que chama sua atencédo, quais habilidades ela ja possui. Sobre isso
Meilleur(, 2014 apud GOBBO, p.81) afirmam que:

[...] essas criancas ndo apresentam somente problemas cognitivos de
comunicacao e interacdo social, mas podem apresentar habilidades e

78



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

talentos. Embora poucas pesquisas enfatizem, criangas com autismo
podem apresentar talentos ocultados e habilidades que
provavelmente sdo caracteristicas do autismo e podem ser usadas a
seu favor.

Um exemplo dessas habilidades tipicas, sdo os hiperfocos. Geralmente a
pessoa com autismo tem fixacdo por objetos, jogos ou animais, o qual o professor
podera usar ao seu favor e a favor dos processos de construcéo de significados que
podera auxiliar o aluno no percurso de aquisicdo da leitura e escrita. Diante do
exposto, como utilizar essas potencialidades na alfabetizacdo? Qual o método mais
indicado para tal?

Os problemas na aquisi¢do de leitura sdo registrados em diversos paises do
mundo. No Brasil, por exemplo, 30 a 40% dos alunos (nos primeiros anos do ensino
fundamental) evidenciam dificuldades na aprendizagem da leitura (ANDRADE et
al,2014). Se esses dados fossem afunilados, no sentido de apurar quantas criangas
com deficiéncia ndo sabem ou tém dificuldades para ler, os numeros seriam,
consequentemente, maiores e muito mais alarmantes.

Observa-se no cenario escolar brasileiro, por exemplo, uma disputa ideolégica
entre adeptos de diferentes métodos de alfabetizagcdo (MORAIS; LEAL;
ALBUQUERQUE,2010; SEABRA; DIAS 2011) apud (NUNES; WALTER,2016), sem
gue haja uma ponderacéo critica de como as criancas de fato aprendem a ler. Do
mesmo modo, (OLIVEIRA, 2010; SEABRA; DIAS,2011) colocam que as praticas
pedagdgicas disseminadas pelo MEC e universidades brasileiras falham, muitas
vezes, em considerar modelos interventivos contemporaneos, respaldados em
pesquisas e contextos totalmente diferentes do aqui encontrado.

N&o se objetiva desconsiderar a relevancia da ciéncia na compreenséo e
estudo no campo pedagdégico, porém, teorias psicogenéticas sobre quais processos
mentais orientam a aprendizagem, sustentadas pela interpretacdo errdbnea de alguns
professores e estudiosos sobre o que seria de fato o construtivismo, tem feito com que
concepcOes pedagodgicas fossem confundidas com métodos de alfabetizacdo. Nessa
linha muitos passaram a acreditar que o convivio e contato com os diversos tipos de
textos, seriam o suficiente para garantir o letramento e avanco nos niveis de
aprendizagens e aquisi¢ado da leitura(MORAIS, 2012).

Em contextos gerais percebe-se uma complexidade na prética alfabetizadora,

e quando a proposta € garantir a alfabetizacédo de criancas no espectro os desafios
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sao acentuados, pois, mais que orientar sobre o funcionamento do sistema de escrita
com todas as suas convencdes, € necessario garantir estratégias que assegurem um
ensino mais pragmatica e objetivo, tal qual orienta o curriculo Funcional Natural
(LEBLANC,1972). A partir do momento que o aluno se percebe aprendendo, ele se
sente pertencido e motivado a aprender ainda mais.

Dessa forma, métodos tradicionais de alfabetizacdo, entre eles o sintético que
estabelece uma hierarquia no processo, em que primeiro o aluno deve aprender todas
as vogais, para em seguida aprender todas as consoantes, todas as silabas, para
assim iniciar o processo de leitura, acabam sendo lentos e desestimulantes.

De acordo com (MCDONNELL; COPELAND,2011; SPECTOR,2011) estimular
a leitura logogréfica, através do método global, € uma alternativa apontada na
literatura para minimizar os problemas de leitura em criangcas com autismo, visto que,
por evidenciar déficits no processamento auditivo, diversos estudos indicam que
pessoas com TEA apresentam dificuldades em isolar os sons em palavras, assim
como associar os sons a escrita (KLUTH; CHANDLER-OLCOTT, 2008).

Indo de encontro com as ideias supracitadas Fernando Capovilla,
defende,veementemente, que o método mais indicado para a alfabetizacdo de
criancas no TEA é o método fonico. Entretanto, ele orienta que sempre devera haver
adaptacdes as necessidades dos educandos. O método fénico é entendido como um
importante aliado, porque traz consigo a prerrogativa de usar os sons que cada letra
produz. Ou seja, ao pronunciar o som das letras em determinada palavra, fazendo
exercicios de consciéncia fonolégica, o cérebro capta com maior probabilidade a
palavra a ser lida, visto que esse é um processo que nao envolve tanta abstracao.

Seabra e Dias (2011) revelam que o método fénico € superior ao global na
alfabetizacdo de criancas com problemas na leitura e escrita, incluindo a dislexia.
Acredita-se assim que o ensino explicito das correspondéncias grafemas e fonemas
é o foco da metodologia.

Contrapondo-se as ideias apresentadas, Ferreiro (1985 apud FRADE, 2005),
afirma que a crianga tenta compreender o sistema de escrita se apropriando desse
conteudo a sua maneira e com sua ldgica e ndo com a légica e a sequéncia dos
meétodos. Essa concepcdo pedagodgica defende que a aprendizagem € uma
construcdo estabelecida em escalas de niveis progressivos por meio de hipoteses, e

0 que vai amadurecer essas hipoteses e permitir o avango nos niveis de aquisi¢cado do
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sistema de escrita alfabética € o contato e reflexdo sobre as convencgdes da lingua por
intermédio de textos de géneros diversos.

Ao compreender a aquisicdo da linguagem escrita como um continuum do
desenvolvimento da linguagem oral (CARNIO; ALVES; SOARES, 2015), é plausivel
considerar que pessoas desprovidas de fala funcional evidenciam prejuizo na
aquisicao da leitura e compreensao leitora. Para amenizar ou até tentar transpor essas
barreiras € imprescindivel conhecer os interesses e aptidées dos alunos a fim de que
seja tracado um plano e escolhido os métodos e metodologias que melhor atendam

as suas especificidades.

CONSIDERACOES FINAIS

E notdéria a caréncia literacia em relacdo aos estudos voltados para a
compreensao e reflexdo sobre a alfabetizacdo das criangcas no espectro, porém as
escolhas tedricas aqui apresentadas foram satisfatérias e ilustraram de forma objetiva
a relevancia dos métodos no desenvolvimento da alfabetizacéo.

Foi possivel, portanto, concluir que as perspectivas de Emilia Ferreiro e
Teberoscky (1995) sobre a psicogénese da lingua escrita sdo extremamente validas,
principalmente num contexto de sintese e compreensdo de escrita a nivel de
consenso pedagdgico. Ou seja, a maneira de classificacao por niveis de alfabetizacéo
(pré-silabico, silabico, silabico- alfabético e alfabético) € um grande aliado no processo
de comunicacdao tedrica e na organizagao pratica dos grupos de intervencdes em sala
de aula. Porém, deve-se levar em conta que criancas no TEA, salvas algumas
excecOes, possuem dificuldades para conceber abstracées, o que dificulta esse
processo de organizacdo e formulacdo de hipoteses.

Viu-se também que os métodos globais, embora Uteis no caso de autistas que
nao verbalizam, ndo permitem uma compreensao mais profunda sobre as relacdes
grafo fénicas, limitando-se, de imediato, apenas a memorizagdo das palavras,
sentencas ou textos explorados. Os métodos sintéticos alfabéticos, dada a hierarquia
e distanciamento dos textos em situacdo de uso real, pode ser desestimulante e
exaustivo.

Diante do supramencionado, faz-se necessério a ado¢cdo de um método, que
possibilite a reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética de maneira mais clara,

funcional e objetiva. Assim, pode-se perceber que o método que melhor atende a
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essas caracteristicas € o método fénico, com adaptacbes que deem énfase, ndo
somente ao som das letras, mas que estabeleca a consciéncia fonolégica, através de
rimas, musicas e demais estratégias que estimulem a memorizacdo e evocac¢ao do
que fora explorado.

E importante reiterar que ndo existe receita pronta para alfabetizacgéo, o ponto
de partida é sempre conhecer o0 aluno e adaptar sua pratica de acordo a necessidade
educacional por ele apresentada. Educar para a diversidade € compreender que todos
possuem seus ritmos, tempo e forma de entender as relacdes que se estabelecem em
seu entorno. E um desafio no qual a proposta inclusiva devera fundamentar-se para
que todos os alunos, indistintamente, tenham seus direitos de aprendizagem

respeitado e assegurados.
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Resumo: Introducdo: A educacédo a distancia e ensino remoto emergencial tem se
tornado cada vez mais presente na educacdo, mas nem mesmo 0s professores que
ja adotavam ambientes online nas suas praticas, imaginavam gue seria necessaria
uma mudanca tao rapida e emergencial, devido a expansao do coronavirus. Objetivo:
Desenvolver uma andlise documental e bibliografica, analisando e verificando as
relacbes entre o ensino remoto emergencial e a educacao a distancia. Metodologia:
Trata-se de um estudo realizado por meio de levantamento bibliografico e baseado na
experiéncia vivenciada pelos autores por ocasido da realizagdo de uma revisao
integrativa descritiva, com abordagem qualitativa. Resultados e Discusséo: Existem
diferencas entre ambas, onde o curriculo da maior parte das instituicdes educacionais
nao foi criado para ser aplicado remotamente. Nas instituicdes de formacao de
professores, sdo escassas as acdes pedagogicas para utilizar as Tecnologias da
Informacédo e Comunicacéo, e também se verificou que faz necessaria uma formacéo
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continuada entre os professores, com abordagem interdisciplinar, de modo que as
novas relacdes estabelecidas pela tecnologia propiciem o repensar pragmatico do
processo de ensino-aprendizagem e da construcdo de novas metodologias
pedagdgicas. Conclusdo: Em virtude do que foi mencionado, destacamos a falta de
politicas publicas, que envolvam as tecnologias no ambiente educacional, e que as
tecnologias no ambiente escolar promovam ambientes de aprendizagem
colaborativos e construtivistas independente dos métodos utilizados.

Palavras-chave: Educacao a Distancia. Ensino Remoto. Professor.

Abstract: Introduction: Distance education and emergency remote teaching has
become increasingly present in education, but not even teachers who already adopted
online environments in their practices, imagined that such a rapid and emergency
change would be necessary, due to the expansion of the coronavirus. Objective: To
develop a documental and bibliographic analysis, analyzing and verifying the
relationship between emergency remote teaching and distance education.
Methodology: This is a study carried out through a bibliographic survey and based on
the experience lived by the authors during an integrative descriptive review, with a
qualitative approach. Results and Discussion: There are differences between them,
where the curriculum of most educational institutions was not created to be applied
remotely. In teacher training institutions, there are few pedagogical actions to use
Information and Communication Technologies, and it was also found that continuing
education among teachers, with an interdisciplinary approach, is necessary, so that
the new relationships established by technology provide pragmatic rethinking of the
teaching-learning process and the construction of new pedagogical methodologies.
Conclusion: Due to what was mentioned, we highlight the lack of public policies that
involve technologies in the educational environment, and that technologies in the
school environment promote collaborative and constructivist learning environments
regardless of the methods used.

Keywords: Distance Education. Remote Teaching. Teacher.

INTRODUCAO

A evolucdo das tecnologias e das redes de comunicacdo tem provocado
mudancas acentuadas na sociedade, impulsionando o0 nascimento de novos
paradigmas, modelos, processos de comunicagcdo educacional e novos cenarios de
ensino e de aprendizagem (MOREIRA; HORTA, 2020). Mesmo aqueles professores
gue ja faziam uso de ambientes virtuais nas suas praticas, nao poderiam prever uma
mudanca tao rapida e urgente, de forma quase obrigatoria, devido a expansdo do
Doenga por Coronavirus-2019 (COVID-19) (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS,
2020). Conforme Faria (2016) afirma, que no aspecto educacional a manifestagcao

mais vulneravel dos impactos do coronavirus no Brasil se observa na urgéncia de
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todos os entes federativos e em todas as etapas da educacéo bésica e superior pela
implantagdo urgente do que se convencionou, para alguns, de educacdo remota
emergencial.

Para Fonseca e Franco (2020), a educacao presente hoje com a chegada do
virus obrigou as instituicbes educativas e os professores a adotar praticas de ensino
a distancia, e as escolas publicas utilizarem as praticas de ensino remoto na urgéncia,
muito diferentes das praticas de uma educacéao digital em rede de qualidade. Uma
infinidade de nomes, significados, programas, links comecou a invadir os dias dos
professores causando uma celeuma cultural nos pensamentos dos mesmos. Portanto
com objetivos de esclarecer algumas questées em torno da Educacdo a Distancia
(EAD) e o Ensino Remoto, idealizamos este trabalho. Buscando na literatura atual
para responder as seguintes questdes: Mas afinal o que € EAD? O que é o Ensino
Remoto? Quais as diferencas da EAD e do Ensino Remoto?

Partindo da premissa de que é necessério dar subsidios aos educadores para
compreender melhor o processo de ensino no qual estdo inseridos e assim poder agir
de forma mais consciente e autbnoma nessas questfes sdo importantes de serem
debatidas, pois ainda hd muitas davidas sobre essas modalidades. Os educandos
devem entender as mudancas ocorridas na educagédo e o surgimento de conceitos
novos que tiveram que ser absorvidos rapidamente por esses profissionais (DA
SILVA, 2017). Essas questdes sdo importantes de serem debatidas, pois ainda ha
muitas davidas sobre essas modalidades. E partindo do pressuposto de que a escola
e os professores fardo uso das ferramentas digitais, mesmo quando a pandemia
acabar.

Segundo Moran (2012) a EAD é caracterizada como o0 processo de ensino,
intercedido por computadores, no qual professores e professoras e estudantes estao
fisicamente separados, mas interligados por Tecnologias da Informagcdo e
Comunicacéao (TIC). Para Behar (2020), a EAD nada mais € que um processo
educacional amplo, que se caracteriza por incorporar novas tecnologias de informacao
aos processos educacionais. Para Moran (2012), a EAD pode ser considerada e
definida como uma modalidade de ensino que facilita a auto aprendizagem, utilizando
de diversos recursos didaticos, sendo apresentados em diferentes suportes de
informacéo, utilizando variados meios de comunicagéao.

Esta modalidade de ensino vem sendo utilizada em varios paises, nos cinco

continentes, onde se incluem cursos formais e informais, tanto da iniciativa publica
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como privada. A origem exata da EAD ainda é motivo de discussfes, para alguns
estudiosos essa modalidade de ensino provém da Europa e dos Estados Unidos,
qguando as estradas de ferro passaram a ser utilizadas (SOUSA; BORGES; COLPAS,
2020). A EAD no Brasil, foi criada e se desenvolveu por meio de iniciativas privadas e
decretos governamentais, cumprindo uma trajetoria que acompanha a introducéo e o
crescimento de cada tecnologia no pais (FARIA, 2016). Porém foi a partir de 1970 que
ela se propagou através dos empresarios que passaram a incentivar a realizacéo de
cursos baseados nos formatos industriais de grande producdo e baixo custo (DA
SILVA, 2017).

Assim, a EAD passou, pela era do correio, do radio e da televiséo, e vive hoje
a era da internet, em cada época a EAD tem sido aliada de sucessivos governos, que
a tém como objetivo a ampliacdo do acesso de uma forma econdémica, para superar a
defasagem educacional em diversas regides do pais (SOUSA; BORGES; COLPAS,
2020). No Brasil, a EAD é recente e tem alcancado impulso e expresséao politica sendo
respaldada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394
aprovada em 20 de dezembro de 1996, que colocou como modalidade regular
integrante do sistema educacional nacional (BRASIL, 1996). O artigo 80 desta Lei foi
regulamentado pelo Decreto N° 9.057/2017, que em seu Artigo 1° traz:

“[...] considera-se educacgédo a distancia a modalidade educacional na
gual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informag&o e comunicagéo, com pessoal qualificado, com politicas de
acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros,
e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educagado que estejam em lugares e tempos diversos.” (BRASIL,
2017)

Sobre o0 ensino remoto emergencial, a palavra Remoto deriva do latim "remotus,
a,um", e significa afastamento, longe e a palavra Ensino no dicionario significa
transferéncia de conhecimento, de informacédo. Portanto, seria a transferéncia de
conhecimento afastado do lugar de origem, ou seja, uma sala de aula formal. Moreira,
Henriques e Barros (2020) contextualizam que a suspenséao das atividades escolares
de forma presencial, gerou a obrigatoriedade dos docentes e discentes migrarem para
a realidade online, transferindo metodologias e praticas pedagogicas utilizadas no

ensino presencial, naquilo que tem sido nomeado por ensino remoto de emergéncia.
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Diante da urgéncia do momento, esse ensino foi adotado por todos os niveis
de ensino da Educacao Basica ao Ensino Superior. Diante da realidade da pandemia
do novo COVID-19, possibilitou a adequacao do ensino remoto emergencial, assim
sendo as ac¢Oes foram sendo realizadas na urgéncia e na emergéncia sem uma teoria
construida e estudada a priori. As praticas irdo nortear os futuros escritos sobre essa
tematica, elevando o professor a pesquisador e articulador dessa nova modalidade.
Moreira, Henriques e Barros (2020) expdem que essa foi uma fase importante em que
os professores tiveram que se transformar em youtubers gravando video aulas,
aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o Google
Hangout, 0 Zoom entre outros, porém na maioria dos casos estas tecnologias foram
e estdo sendo utilizadas numa perspectiva instrumental, reduzindo-se as
metodologias e as praticas a um ensino apenas transmissivo. As atividades
pedagdgicas ndo presenciais (APNP) ndo devem ser, portanto, consideradas como
modalidade ensino, uma vez que se constituem como alternativa para a manutencgao
do processo de ensino e aprendizagem até pouco tempo realizado na modalidade
presencial (CABRAL 2020).

O objetivo do estudo foi desenvolver uma analise documental e bibliogréfica,

analisando e verificando as rela¢des entre o ensino remoto emergencial e a EAD.

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo realizado por levantamento bibliografico através de uma
revisdo integrativa. A pesquisa bibliografica € uma das melhores formas de iniciar um
estudo, buscando semelhancas e diferencas entre os artigos levantados nos
documentos de referéncia.

Para Coscrato, Pina e Mello (2010), a revisdo integrativa da literatura é um
instrumento que possibilita a sintese e analise do conhecimento produzido acerca da
teméatica investigada, constituindo-se em uma técnica de pesquisa com rigor
metodolégico, aumentando a confiabilidade e a profundidade das conclusdes da
revisao.

Essa investigagdo tem carater qualitativo descritivo, pois busca através da
analise dos documentos inferir sobre o objetivo do estudo. A pesquisa qualitativa € de
particular importancia ao estudo das relacdes sociais, devido a diversidade das

esferas de vida (FLICK, 2009). A compilacdo de informacdes em meios eletronicos é
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um grande avanco para 0s pesquisadores, democratizando 0 acesso e
proporcionando atualizagéo frequente (SOUZA, SILVA, CARVALHO, 2010).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentro do contexto, destas discussfes do trabalho, verificamos que ainda
assim existem muitas dificuldades para o ensino a distancia e ensino remoto no Brasil,
destacamos as diversas sao as dificuldades como aumentar as questdes tecnoldgicas
no Brasil. Para alcancar o patamar de EAD, deve-se ter o apoio de tutores, além de
uma carga horaria dissolvida em atividades que utilizam diversos recursos midiaticos
para cumprir a proposta pedagogica. Ja o ensino remoto emergencial usa a internet
como principal ferramenta educacional e é uma solucao temporaria para continuar as
atividades pedagdgicas ap0s a pandemia forcar as escolas a fecharem as portas, é
utilizado por um curto periodo de tempo, em carater emergencial.

Por outro lado, a EAD tem a sua estrutura e a sua metodologia com foco em
garantir o ensino e a educagdo a distancia com qualidade e aproveitamento
satisfatorios. Ha dificuldades de alguns docentes em entender e implementar as
principais diferengas entre o EAD e 0 ensino remoto emergencial e sua utilizagédo
pratica docente no ambiente educacional. Dentre elas, elencamos com prioridade a
capacitacdo profissional tecnolégica, falta de investimentos em pesquisas,
preconceito em relacdo a qualidades de cursos e ainda uma desconfian¢ca do mercado
de trabalho. Entretanto, no Brasil, ela sempre foi vista como um paliativo, um
expediente alternativo para resolver caréncias emergenciais ou acumuladas por anos

de descuidos.

Contextualizando as diferencas entre EAD e Ensino Remoto

Diversos autores (CABRAL, 2020; DA SILVA, 2017), tém discutido os impactos
positivos e negativos deste ensino remoto e o EAD. Diversos estudos revelam que os
professores, neste momento de pandemia da COVID-19 os professores a utilizar as
ferramentas EAD, e foram forcados a aprender subitamente a utilizar plataformas
virtuais de aprendizagem, sistemas de videoconferéncia e outros recursos
tecnoldgicos. Entretanto, na maioria dos casos, estas tecnologias foram e estdo sendo

utilizadas numa perspectiva instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas

90



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

pedagdgicas a um ensino meramente transmissivo (SOUSA; BORGES; COLPAS,
2020), em que os professores prestam tutoria eletronica, disponibilizam material online
e interagem com seus alunos de forma sincrona ou assincrona, com pouca
interatividade e feedback insuficiente (FERREIRA; GONCALVES, 2020).

Os autores defendem que sé&o vérias as dificuldades e desafios em relacéo ao
uso das Tecnologias no ambiente escolar, que sao elas: dificuldades de adaptacao ao
ensino remoto online, dificuldades de acesso as tecnologias digitais, formagcdo no
letramento digital dos professores, auséncia de um ambiente tecnoldgico e familiar
que propicie o aprendizado remoto entre pais e alunos e professores. Entretanto, um
dos fatores a ser também discutido é a auséncia de letramento digital de professores
em dominar a utilizacdo das tecnologias na escola. H4 uma auséncia de preparacao
pedagogica da maioria dos pais ou responsaveis para acompanhar o desempenho
educacional dos filhos, prejudicando o processo de ensino aprendizagem. A nao
adocao anterior pelos sistemas educativos de préticas educacionais com uso das TIC
como mediadoras do processo de ensino-aprendizagem. Entre as diversidades
destacamos uma maior evidéncia das disparidades socioeconémicas e culturais no
pais, assinaladas pelas diferencas entre alunos das escolas publicas e alunos de
escolas privadas.

CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias digitais, seja de EAD ou ensino remoto emergencial, séo
emergentes propiciam uma maior flexibilidade espaco-temporal e mobilidade nos
programas educacionais. No ambito da educacédo a distancia, uma pluralidade de
cenarios e estratégias inovadores flexibilizam pedagogicamente uma proposta
educacional, em busca de uma educag¢do que rompa paradigmas e responda a
demanda por conteudo inovador para uma geracao de alunos cada vez mais imersos
na sociedade do conhecimento e da informacéao.

Entretanto, se faz urgente e necessario transitar deste ensino remoto de
emergéncia, importante numa primeira fase, para uma educacao digital em rede de
qualidade. Entre as principais diferencas, podemos entender que estdo em expansao
e sdo importantes dentro do contexto educacional. Faz necessario, uma formacgéao
continuada dos docentes para a integracdo das tecnologias nas salas de aula, no

ambiente da escola, e que podem resultar em projetos e pesquisa com abordagem
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interdisciplinar, de modo que as novas relacbes estabelecidas pela tecnologia
propiciem o repensar pragmatico do processo de ensino-aprendizagem e da
construcdo de novas metodologias pedagogicas.

Destacamos também a relacdo e falta de politicas publicas, que envolvam as
tecnologias no ambiente educacional, pois se apds a pandemia a educac¢ao, nunca
sera a mesma. As atividades que podem voltar a ser presenciais urge agora criar
modelos de aprendizagem virtuais que incorporem processos de desconstrucéo e que
promovam ambientes de aprendizagem colaborativos e construtivistas nas
plataformas escolhidas.

Em resposta ao objetivo proposto, entende-se principalmente que em relacao
a educacao e a utilizacao das tecnologias, defendida entendida nos documentos, nao
prevalece a ideia e necessidade de uma formacdo para transformacéo social, no
maximo prevé inclusdo em um sistema alienado e fragmentado, ou seja, busca-se nas
politicas reforcar o modelo que esta vigente e envolver os estudantes desse modelo,
de preparacdo para o mercado e capacitacdo de mao de obra para o capitalismo, a
partir de acdes técnicas e produtivistas destacadas nos atos normativos,

especialmente ao tratar das TIC para a educacéo.
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Resumo: O trabalho apresenta uma pesquisa que teve como objetivo identificar e
analisar praticas pedagogicas de alfabetizacdo na Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), no intuito de conhecer os principais desafios enfrentados por educadores e
educandos na busca por aprendizagens significativas. O referencial tedrico dialoga
com autores do campo da EJA, como Di Pierro, Vovio e Andrade (2008); Vévio (2009),
dentre outros. A metodologia da pesquisa ocorreu por meio da realizagdo de um
estudo de natureza qualitativa, que privilegiou o contato direto com o0s sujeitos
estudantes e professoras da EJA, composto por observacédo de aulas e do espago
escolar como um todo, além da aplicacdo de um questionario socioeconémico e da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Pretende-se, aqui, trazer os dados mais
relevantes da pesquisa e realizar uma analise que possa contribuir com a reflexao
sobre os desafios cotidianos da pratica alfabetizadora na EJA e com a busca de
alternativas educativas para tais desafios. As principais conclusées apontam a
necessidade do reconhecimento das historias de vida dos estudantes que chegam a
modalidade, suas motivacdes, suas trajetérias escolares e seus conhecimentos
prévios. Ao mesmo tempo, € preciso uma compreensao sobre quais sdo as demandas
da alfabetizagdo dos sujeitos da EJA, como elaboracdo do sistema de escrita
alfabética, com uso da leitura e da escrita em suas relagdes com o0 mundo e com 0s
outros, para que ocorram aprendizagens significativas.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); alfabetizacao;
aprendizagem; praticas pedagdgicas; dialogo.

Introducéo
O presente trabalho busca apresentar uma pesquisa que teve como objetivo

identificar e analisar praticas pedagodgicas de alfabetizacdo na Educacéo de Jovens e
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Adultos (EJA), no intuito de conhecer os principais desafios enfrentados por
educadores e educandos na busca por aprendizagens significativas. Esta pesquisa foi
realizada a partir de um estudo, situado no ambito da iniciacéo cientifica?, de natureza
qualitativa, em uma escola que oferece o Programa de Educacéo de Jovens e Adultos
(PEJA) na Rede Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.

O estudo pretendeu dialogar com a escola pesquisada, no sentido de
compreender as praticas pedagogicas, a partir dos sujeitos que nela estdo
matriculados (estudantes) e trabalham (professoras). Por isso, valorizou a fala desses
sujeitos, suas percepcdes sobre a realidade da EJA e as impressdes que carregam
sobre a aprendizagem.

Acreditamos ser importante refletir sobre a alfabetizacdo na EJA,
principalmente considerando os dados sobre a taxa de analfabetismo da populacéo
brasileira acima de 15 anos de idade, que sao da ordem de 6,8%, o0 que equivale a 11
milhdes e 300 mil pessoas (IBGE, 2018). Além disso, 29% s&o consideradas
analfabetas funcionais?, indicando que o Brasil esta longe de cumprir a meta nove do
Plano Nacional de Educacao (PNE), que visa erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional até o final da
vigéncia do PNE, no ano de 2024 (BRASIL, 2014). Ao mesmo tempo, é importante
considerar a quase inexisténcia de uma politica publica voltada para a EJA no
Ministério da Educacéo, desde a extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), em 2019, e a implementacdo da
Politica Nacional de Alfabetizagdo, também em 2019, que invisibilizou a EJA em seu
documento oficial de implementagéao (BRASIL, 2019).

Os dados e acontecimentos citados acima corroboram a importancia da
discusséo sobre alfabetizacdo na EJA. Diante dessa situacdo, é interessante tracar
uma analise sobre os principais desafios enfrentados pela area educacional no sentido
de reverter esse quadro. Mas também se torna importante pensar em algumas
possibilidades de atuagéo diante da realidade brasileira que se apresenta, pois “[...]
nem todos os analfabetos encontram-se em situacdo de pobreza, mas as

possibilidades tanto de participacédo dessas pessoas ha sociedade quanto de garantia

2Curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ — Faculdade de
Educacao).

3Analfabetas funcionais sdo aquelas pessoas que conseguem apenas localizar informacbes em textos curtos e
realizar operacgfes simples de matematica, além ter cursado somente 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, ou
seja, ttm menos de cinco anos de estudos completos, segundo o INEP (HADDAD e SIQUEIRA, 2015).
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de seus direitos sociais sdo afetadas pela falta ou pelo pouco estudo” (VOVIO, 2009,
p. 67).

Ao entrar em contato com a escola e seus sujeitos, almejamos conhecer as
praticas de enfrentamento de questdes marcadamente presentes na EJA, como a
evasdo e a reprovacdo. Além disso, buscou-se conhecer as motivacbes dos
educandos quando se matriculam na escola e como avaliam a construcdo de
conhecimentos realizada na escola da EJA.

Pretende-se, aqui, trazer os dados mais relevantes da pesquisa e realizar uma
andlise que possa contribuir com a reflexdo sobre os desafios cotidianos da prética
alfabetizadora na EJA e com a busca de alternativas educativas para tais desafios.

Fundamentacéo teorica

No trabalho com a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos surgem muitas
questdes, algumas vezes nado respondidas pela prépria acdo educativa, necessitando
de pesquisas e estudos. Entre essas questbes, aparecem a evasdo e a nhao
aprendizagem dos alunos matriculados. Primeiramente, porque a evasao na EJA
sempre foi naturalizada. E esta naturalizacdo tem consequéncias desastrosas,
principalmente quando se trata de sujeitos com histérias de vidas diversas, que
tiveram direitos negados, limitado acesso a educacao escolar e vivéncias marcadas
por uma escolarizagcdo que nao chegou a alcancar os objetivos esperados (DI
PIERRO, 2005).

A guestéo da ndo aprendizagem traz um desconforto quando se observa boa
parte de alunos nas turmas, matriculados na EJA ha alguns anos no mesmo bloco*
sem avanco para o bloco seguinte. Isto significa que estar na escola para estes alunos
serve muito mais como um modo de socializagcdo do que como oportunidade de
realizar aprendizagens significativas almejadas por todos aqueles que retornam a
escola na idade adulta. Na pesquisa de Silva (2020), realizada também em escolas
do PEJA, as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes da EJA, no espaco
escolar, dizem respeito a dificuldade em escrever, para a maioria dos alunos e em
realizar as atividades de matematica: algoritmos de divisédo, situacdes-problemas e
calculos. Estes apontam para si mesmos 0s obstaculos na trajetéria escolar e se

culpabilizam por terem dificuldade em aprender.

4 No PEJA os segmentos s&o divididos em blocos de aprendizagem. Cada bloco tem duragdo de um ano letivo.
Quatro blocos compdem a formacéo no Ensino Fundamental.
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Outro desafio da modalidade corresponde a formacéo docente. Nem todos os
professores que atuam na EJA receberam a formacéo inicial para este trabalho, em
seus cursos de licenciatura. Assim sendo, para boa parte dos educadores, a formacéo
para o trabalho com jovens, adultos e idosos ocorre a0 mesmo tempo em que se da
a atuacédo em sala de aula, como formacéo continuada e nao formacao inicial, seus
saberes profissionais se constituem no proprio contexto de agéo (DI PIERRO; VOVIO;
ANDRADE, 2008). Na pesquisa de Lemos (2020), também com escolas do PEJA, foi
constatado que, embora existam materiais didaticos de qualidade elaborados
especificamente para a modalidade, ainda é possivel encontrar praticas infantilizadas
e centradas na repeticdo e na memorizagao.

Evasao, reprovacdo e formacdo docente sdo alguns dos muitos desafios
enfrentados pela EJA nas escolas, principalmente no contexto atual em que se
percebe uma auséncia de politicas publicas voltadas para a modalidade, tanto em
nivel nacional quanto nos estados e municipios, caracterizada pelo fechamento de
turmas e escolas noturnas (BARBOSA e SILVA, 2020). E sobre estas questdes que
se debrucgou a pesquisa aqui descrita, visando trabalhar com os principais desafios da
pratica pedagogica da alfabetizacédo de jovens, adultos e idosos, tendo em vista que
as pesquisas no campo da EJA realizadas pelas universidades vém se ampliando nos
ultimos anos, nas quais podemos encontrar “o fazer da EJA” (SOARES, 2008). E esse
fazer da EJA que tem sido buscado, no sentido do reconhecimento da modalidade e
pela legitimacédo do direito a educacgao para 0s que a procuram.

Torna-se interessante compreender as caracteristicas das escolas com
programas oferecidos pelas secretarias de educacao, como é o caso do PEJA, pois a
EJA ainda apresenta uma insercdo marginal no sistema educativo, relegada ao
terreno dos programas assistenciais, desenvolvidos por organizagdes sociais que
visam atenuar os efeitos perversos da exclusdo. Assim, é importante dar visibilidade
as praticas das escolas e programas publicos de EJA que procuram promover
aprendizagens significativas para uma populacdo até entdo excluida do sistema

educacional.

Metodologia
A metodologia da pesquisa se deu por meio da realizacdo de um estudo de
natureza qualitativa, que privilegiou o contato direto com 0s sujeitos estudantes e

professoras da EJA, composto por observacao de aulas e do espaco escolar como
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um todo, além da aplicacdo de um questionério socioeconémico e da realizacao de
entrevistas semiestruturadas.

Tendo em vista a pesquisa na area da alfabetizac&o, foi necesséario que a
metodologia apreendesse o aspecto qualitativo na medida em que tratou do cotidiano
do espaco escolar em que estao inseridos os sujeitos da pesquisa.

Os dados levantados consistem em descri¢des detalhadas de situagdes com o
objetivo de compreender os individuos em seus préprios termos. Por isso, a pesquisa
qualitativa acaba por constituir-se em um diferencial. Os sujeitos, sendo jovens,
adultos e idosos (professoras e estudantes), falaram de sua realidade e de suas
vivéncias.

Um dos critérios para a selecéo da escola a ser pesquisada foi o oferecimento
da modalidade EJA em diferentes horarios (manha, tarde e/ou noite). Outro critério foi
a existéncia de, pelo menos, duas turmas de alfabetiza¢cédo de jovens, adultos e idosos
na escola. Foi selecionada uma escola exclusiva de EJA, que oferece turmas de
Ensino Fundamental (primeiro e segundo segmentos) em trés turnos, na forma de
ensino semipresencial. A escola se localiza na Zona Norte do Rio de Janeiro. A equipe
da escola (gestoras e professoras) aceitou participar da pesquisa, que foi iniciada no
més de maio de 2019 e teve duracao de oito meses.

Para o alcance dos objetivos propostos, a pesquisa aconteceu na escola
selecionada com observacdo das aulas e de outros momentos/espacos da escola,
além de entrevistas com as professoras alfabetizadoras e alunos da EJA.

A pesquisa ofereceu as pesquisadoras a oportunidade de se posicionarem em
relacdo ao problema e as questdes levantadas, tendo em vista que os desafios
investigados partem da realidade das escolas e de questdes presentes no trabalho

diario de sala de aula.

Resultados e Discusséo

Durante a realizacdo da pesquisa, foram estabelecidos vinculos, tanto com o
corpo docente, quanto com o discente, na intengcéo de construir um ambiente seguro
e propicio para o levantamento de dados pertinentes. Observou-se, na unidade
escolar, a pouca oferta de vagas, uma estrutura minima de acomodacao e a falta de
capacitacdo docente especifica na area da EJA. Por outro lado, a relagdo proxima
escola-comunidade se destaca positivamente, colaborando na construcdo de

conhecimentos significativos para os estudantes que a frequentam.
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No total, foram observadas quatro turmas de alfabetizacéo. Durante o periodo
de observacdo, foram focalizadas as praticas pedagogicas das professoras, a
aprendizagem dos estudantes, a relacdo entre as professoras e os estudantes e as
dificuldades encontradas no processo de escolarizacdo. As aulas foram observadas
durante um longo periodo, do qual se seguiram 0s momentos das entrevistas. Além
da sala de aula, outros espagos foram observados, como as atividades
extracurriculares e culminancia de projetos didaticos.

De um total de 49 alunos matriculados nas quatro turmas pesquisadas, 40
responderam ao questionario socioecondmico e 35 foram entrevistados. De acordo
com os dados levantados pelo questionério, respondido por 26 mulheres e 14 homens,
29 estudantes tém mais de 30 anos de idade e 16 se declararam pardos, 15 se
declararam brancos e nove se declararam pretos. Nota-se que, majoritariamente, sdo
pertencentes a uma classe econdémica de baixo poder aquisitivo, sendo a sua maioria
formada por trabalhadores informais (13) e pessoas sem fonte de renda (11). Dos 40
respondentes, 11 nunca haviam estudado antes e 25 estudaram na infancia, mas
abandonaram a escola. E, ainda, oito estudantes afirmaram que ja haviam se evadido
depois do ingresso nesta escola da EJA, mas retornaram depois.

Nas entrevistas com os estudantes, foi possivel perceber que estes dificiimente
reconhecem-se como portadores de direito a educacao escolar. Nas falas, durante as
entrevistas e também em sala de aula, eles demonstram uma gratiddo imensa pela
escola, mas parece que compreendem a acao educativa como um “favor” e ndo como
a reparacdo de um direito que lhes foi negado no passado, na infancia. Desta forma,
€ necessaria uma reflexdo sobre o papel da escola na EJA, sobre que tipo de
formacdo se espera para 0s sujeitos atendidos.

Os estudantes idosos se culpabilizam sobre suas dificuldades de
aprendizagem. Essa questdo também é ausente na formacéo das professoras. E
necessaria uma atencao aos aspectos bioldgicos e culturais do envelhecimento. Ao
mesmo tempo, observando as questdes da aprendizagem, questdes da memaoria e da
gualidade de vida. Percebe-se que, para esses idosos, a escola tem um papel
socializador, mas eles carregam marcas em suas historias de vida que muitas vezes
necessitariam de acompanhamento psicolégico agregado ao atendimento escolar.

Foram duas professoras entrevistadas, ambas professoras alfabetizadoras
responsaveis pelas turmas. Dentre as principais dificuldades apontadas por elas, esta

a auséncia de material para o trabalho com a alfabetizacdo na EJA. Segundo estas
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professoras, faltam materiais concretos. Essa afirmativa se expressou repetidas
vezes, justificando inclusive a aquisicdo de jogos, material dourado, dados, &baco,
dentre outros, por meio de recursos das proprias professoras. Entretanto, a
abordagem pedagogica observada no cotidiano da sala de aula na utilizacdo destes
materiais, além de ndo contextualizada, se expressava principalmente pelo uso
mecanico e simplificado dos materiais, excluindo os processos mais complexos que
poderiam vir a produzir desafios e, posteriormente, aprendizagens aos estudantes.
Percebe-se que a pratica é marcada pela infantilizacdo dos estudantes, inclusive na
linguagem utilizada em sala de aula e pela utilizacdo do pouco material adquirido.
Assim sendo, o discurso sobre a falta do material concreto, aparentemente, demonstra
uma preocupacao com a contextualizacdo, mas na pratica nao foi percebida uma
relacdo mais aproximada entre a realidade dos estudantes e os conteudos curriculares
trabalhados.

A questdo da formacado continuada em servigo é outra dificuldade encontrada
pelas professoras. Como estas nao tiveram formacéo inicial para o trabalho com a
EJA, os centros de estudos, que reanem professores semanalmente, ainda ndo se
constituem em um espaco de formacdo permanente. Assim sendo, a pratica
pedagdgica € marcada pela reproducdo de atividades utilizadas no trabalho
alfabetizador para criancas, pois € o que as professoras dominam enquanto
conhecimento docente.

Por fim, a pesquisa identificou que falta ainda um olhar individualizado para
estes sujeitos, compreendendo como a pratica pedagdgica pode fazer sentido na
construcdo de aprendizagens significativas para eles. Ainda seria necessario um
enfoque na formacdo humana e integral, que privilegie tanto os conteudos curriculares

guanto a emancipacéo e autonomia desses estudantes.

Consideracgdes Finais

A pesquisa realizada se aproximou da pratica pedagdgica na EJA e conseguiu
reconhecer algumas das principais dificuldades enfrentadas por estudantes e
professoras. Contudo, tais dificuldades necessitam ser problematizadas na tentativa
de sua superacdo. Reconhecer as historias de vida dos estudantes que chegam a
modalidade, suas motivacdes, suas trajetérias escolares e seus conhecimentos
prévios sdo acles fundamentais da escola. Ao mesmo tempo, a necessaria

compreensao do que significa a alfabetizacdo e quais sdo as demandas da
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alfabetizacao pelos sujeitos da EJA, como elaboracgéo do sistema de escrita alfabética,
com uso da leitura e da escrita em suas relagbes com o0 mundo e com 0s outros, sao
primordiais para que ocorram aprendizagens significativas. Além disso, tanto
educadores quanto educandos precisam refletir sobre o processo de aprendizagem,
no sentido da valorizagédo do fazer pedagdgico, voltado a realidade que se apresenta
na modalidade.
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Resumo: Frente a realidade de ensino remoto, na pandemia de Covid-19, h&
premente necessidade de ampliacdo no uso de metodologias ativas e de novas
tecnologias que sejam mais adequadas para atender as necessidades das turmas e
das individualidades dos alunos. Ja que o professor ndo acompanha o
desenvolvimento do aprendiz presencialmente, buscar formas inovadoras para esse
acompanhamento € um grande desafio aos docentes, que devem estimular o
protagonismo de seus estudantes com o0s processos de ensino e aprendizagem.
Nesse contexto, o presente estudo tem por objetivo avaliar as contribuicbes de uma
sala de aula invertida, com o uso de aplicativos educacionais e videos que visam
problematizar os conhecimentos sobre radioatividade no 9° ano do ensino
fundamental. Toda a proposta foi desenvolvida por um residente no &mbito de seu
primeiro médulo no programa Residéncia Pedagdgica. Os resultados obtidos foram
bastante satisfatorios, ndo apenas pelos acertos dos alunos em um questionario de
avaliagdo dos conteudos abordados, mas principalmente pela intensa aprendizagem
da docéncia por parte do residente. Ressalta-se que as experiéncias vivenciadas pelo
residente foram extremamente validas, embora sua primeira aproximagdo com a
realidade da escola tenha sido um pouco dificil. Aos poucos, muitos temores e
estigmas acabaram sendo superados. Por fim, houve um intenso engajamento do
residente com a aprendizagem da docéncia, com o reconhecimento de que a profissao
professor vai muito além de mero transmissor de matérias aos alunos.
Palavras-chave: Sala de aula invertida. Metodologia ativa. Radioatividade. Ensino de
Quimica. Residéncia Pedagogica.

Abstract: In view of the reality of remote learning, in the Covid-19 pandemic, there is
an urgent need to expand the use of active methodologies and new technologies that
are more suitable to meet the needs of classes and students' individualities. Since the
teacher does not monitor the learner's development in person, seeking innovative ways
to monitor this is a great challenge for teachers, who must encourage the protagonism
of their students in the teaching and learning processes. In this context, this study aims
to evaluate the contributions of an inverted classroom, using educational applications
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and videos that aim to problematize knowledge about radioactivity in the 9th grade of
elementary school. The entire proposal was developed by a resident as part of his first
module in the Pedagogical Residency program. The results obtained were quite
satisfactory, not only because of the correct answers given by the students in a
guestionnaire to assess the contents covered, but mainly because of the intense
learning of teaching by the resident. It is noteworthy that the experiences lived by the
resident were extremely valid, although his first approximation with the reality of the
school was a little difficult. Gradually, many fears and stigmas were eventually
overcome. Finally, there was an intense engagement of the resident with teaching
learning, with the recognition that the teaching profession goes far beyond merely
transmitting subjects to students.

Keywords: Flipped classroom. Active methodology. Radioactivity. Chemistry
teaching. Pedagogical Residence.

Introducao

N&o h& duvidas do quanto é importante o primeiro contato de um licenciando
com a sala de aula, mormente em razdo de que é neste espaco que o mesmo tem a
oportunidade de aplicar os saberes adquiridos durante o curso de licenciatura, seja na
postura com os alunos, na abordagem do contetdo, bem como no modo de engajar a

turma com o processo de ensino e aprendizagem.

Particularmente no programa Residéncia Pedagodgica, 0 acompanhamento dos
licenciandos por parte dos professores orientadores e do preceptor da escola também
tem um relevante papel no desenvolvimento dos planos de acédo pedagogica, sempre
na perspectiva de contribuir com a problematizacéo dos conteudos, a organizacao do
tempo e o reconhecimento da realidade escolar (PANIAGO, 2020). Contudo, em
tempos de pandemia de Covid-19, esse primeiro contato se mostra ainda mais
desafiador, porquanto todos os encontros tém ocorrido somente por redes sociais,

aplicativos e plataformas que permitem as videoconferéncias online.

O regime de ensino remoto deixou de lado, sobretudo, o espaco fisico da
escola. Nessa nova realidade, surge, entdo, a necessidade de ampliar o uso das
metodologias ativas e de novas tecnologias que sejam mais adequadas para atender
as necessidades das turmas, das individualidades dos alunos e assim torna-los
protagonistas da sua aprendizagem. E no horizonte dessa preocupacdo que o
presente estudo tem por objetivo avaliar as contribuicdes de uma proposta de sala de
aula invertida sobre radioatividade no ensino fundamental desenvolvida por um

residente no ambito de seu primeiro mddulo no programa Residéncia Pedagdgica.
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Fundamentacgao Teodrica

A sala de aula invertida € uma metodologia ativa combinada ao uso de novas
tecnologias, videos, leituras digitais e até mesmo de aplicativos didaticos especificos.
Outrossim, embora essa metodologia tenha alguns desafios a serem enfrentados,
como 0 escasso conhecimento sobre o manuseio das tecnologias, seja por idade,
condicdo financeira ou pouco tempo de acesso, ha diversos estudos (BASSO-
ARANGUIZ, 2018; FEIJO, 2019; OLIVEIRA, 2018; PAVANELO, 2017; URIBE, 2020)

com indicadores bastante favoraveis.

A sala de aula invertida, de maneira simples, € uma metodologia que visa o
desenvolvimento do aluno através do seu engajamento nos estudos e que ele
exponha duvidas e questdes aos professores, onde o material deve ser disponibilizado
ao aluno antes da aula expositiva. A metodologia possibilita uma gama de maneiras
de ser trabalhada com o docente desde de debates, aulas com aprofundamento
tedrico maior a trabalhos individuais dentro de sala; onde o contetdo de meios digitais/

tecnologicos aumenta ainda mais 0s meios para compreenséo do docente.

E consequentemente interacdo entre professor e aluno é trabalhada, o que vem
a contribuir para o crescimento de toda a comunidade escolar, na formagdo de um

individuo social e intelectual.

Procedimentos metodolégicos da investigacao

O primeiro momento foi destinado a escolha das metodologias de ensino que
seriam investigadas pelos residentes. Foram realizadas as leituras de diversos artigos,
que possibilitaram a construcdo de uma planilha com os principais achados de
pesquisas sobre a sala de aula invertida. Ap6és esse reconhecimento, houve uma
reunido com o preceptor onde decidiu-se por uma proposta para abordar a teméatica

da radioatividade nas turmas do 9° ano do ensino fundamental.

Em um segundo momento, aprofundou-se no estudo sobre a radiacdo e os
acidentes radiologicos, além de iniciar o planejamento de quais recursos seriam
usados na sala de aula invertida. Em sintese, foram disponibilizados aos alunos: um
video com abordagem dos conceitos de radioatividade, males causados pelo contato

com a radiacdo e tragédias no uso de materiais radioativos, além de algumas
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aplicacdes no cotidiano; dois aplicativos, sendo que um trazia explicacbes e logo
depois um quiz, e outro que ilustrava o dano gerado por uma bomba radioativa em

uma cidade escolhida pelo usuario.

No terceiro momento, o residente desenvolveu uma aula expositiva, via Google
Meet, de uma hora, com a participacdo dos estudantes e na presencga do professor
preceptor (Figura 1) em um colégio da rede estadual de ensino, em Rio Verde-GO.
Durante a aula, os alunos tinham a liberdade de esclarecer suas davidas e emitir seus
comentarios. Houve maior engajamento com as discussdes especialmente quando
adentrou-se na temética do acidente com o Césio-137, em Goiania, que ficou marcado

como a maior tragédia radioldgica do Brasil, com centenas mortes.
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Figura 1: Momento sincrono da aula expositiva no Google Meet.

Ao término, aplicou-se ainda um questionario com objetivo de avaliar a
aprendizagem dos alunos, através da plataforma Google Forms, com dez perguntas

sobre o contetido abordado.

Analise de Dados

Com base nas andlises das respostas dos alunos, constatou-se que a grande

maioria acertou seis ou mais questdes (Figura 2) relacionadas ao conteudo abordado.
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Figura 2: Acertos dos alunos no questionario.

Em nosso entendimento, os resultados foram bastante satisfatorios, e néo
apenas pelos acertos dos alunos no questionario, mas pelo envolvimento deles com
a proposta, mesmo diante das dificuldades de acesso de uma significativa parcela da
turma que reside na zona rural. E pertinente sinalizar ainda que os participantes que
menos pontuaram no questionario, em razdo de ndo terem participado ou
desenvolvido as atividades propostas, ndo demonstraram nenhum preparo em termos
de conhecimento e ndo conseguiram alcangar um crescimento durante a verificagao

de aprendizagem.

Consideracfes Finais

Depreende-se deste estudo que o uso da sala de aula invertida repercutiu
positivamente para instigar o protagonismo do estudante na aprendizagem do
conteudo de radioatividade, na disciplina de Quimica, com os alunos do ensino
fundamental. O uso da metodologia reflete também na otimizacdo do tempo e
possibilita o aprofundamento tedrico em questdes mais complexas, devido a base da
teoria ja ser desenvolvida antes do inicio da aula expositiva, proporcionando um
conhecimento mais ampliado do assunto abordado. Esse modelo de ensino exige que
o aprendiz tenha um minimo de habilidade para o uso das tecnologias. Desse modo,
a falta de afinidade com as tecnologias, tanto dos discentes quanto do docente, pode
dificultar bastante a construcdo do conhecimento. Porém, com o crescente uso de

tecnologias em sala de aula, seja no ensino a distancia (EaD), presencial ou ensino
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misto (aulas EaD e aulas presenciais), certamente essa dificuldade entre aqueles que
apresentam menos afinidade com tecnologias deve diminuir, possibilitando mais
estudos e gerando mais trabalhos sobre essas metodologias e enriquecendo cada vez
mais o acervo de trabalhos realizados, a fim de que metodologias como esta da sala

de aula invertida, tornem-se cada dia mais presentes no ensino de Quimica.

No tocante a experiéncia vivenciada pelo residente, no contato com a sala de
aula virtual, a organizacdo do conteudo, a administracdo do tempo e toda a sua
preocupacao com uma melhor abordagem, inicialmente, acabou o deixando um pouco
ansioso. Pontua-se aqui que essa sensacao de coracdo acelerado e ansiedade € algo
que deve ser trabalhado mesmo nos casos de ensino remoto, até mesmo devido
porque podem ocorrer imprevistos técnicos. Nessa direcdo, o apoio dos orientadores
e do preceptor sdo fundamentais para que o residente possa superar as adversidades,
e assim conseguir desenvolver o seu plano de atividade pedagdgica.

Em suma, as experiéncias vivenciadas pelo residente foram extremamente
vélidas. Aos poucos, muitos temores e estigmas acabaram sendo superados. Por fim,
houve um intenso engajamento do residente com a aprendizagem da docéncia, com
o reconhecimento de que a profissdo professor vai muito além de mero transmissor
de matérias aos alunos. Nesse sentido, o programa Residéncia Pedagogica
contribuiu, inclusive, para suscitar a reflexdo sobre qual tipo de professor o residente
deseja ser.
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Resumo

O presente trabalho apresenta um relato das experiéncias vivenciadas pelo professor
e pelas monitoras da disciplina “Fundamentos de Linguistica”, do curso de Letras-
Portugués, na Universidade Federal da Paraiba, a qual foi ministrada remotamente no
periodo 2019.2. Dessa forma, apresentamos a metodologia utilizada na disciplina e
as estratégias escolhidas para que o desenvolvimento da disciplina ocorresse de
forma eficaz, considerando que se trata de uma turma de primeiro periodo no ensino
remoto. A disciplina foi dividida em trés unidades, a saber: 1) “Leitura”, na qual os
alunos recebiam textos tedricos semanais acerca dos aspectos que seriam discutidos
na aula sincrona, seguidos de exercicios avaliativos de interpretacdo textual,
realizados de forma assincrona; b) “Escrita”, na qual os alunos produziram trés cartas
sobre o estruturalismo, o gerativismo e o funcionalismo, direcionadas a professores e
a professoras da educacgao basica; e 3) “Continuum Oralidade-escrita”, na qual os
alunos, em grupos, apresentaram seminarios mostrando o didlogo de correntes
tedricas da linguistica com o ensino de lingua portuguesa na educacéao basica, bem
como produziram um texto de divulgacao cientifica. Em sintese, visamos apresentar
o desenvolvimento da disciplina, bem como o resultado dessa experiéncia que
também envolve a préatica docente das monitoras, que sdo graduandas do curso
Letras-Portugués.

Palavras-chave: Ensino remoto. Ensino superior. Leitura. Producao do género textual
carta. Seminario.

Abstract

The present work presents an account of the experiences lived by the professor and
the monitors of the discipline “Fundamentals of Linguistics”, of the Portuguese Letters
course, at the Federal University of Paraiba, which was remotely taught in the period
2019.2. Thus, we present the methodology used in the discipline and the strategies
chosen for the development of the discipline to take place effectively, considering that
this is a first-period class in remote education. The course was divided into three units,
namely: 1) “Reading”, in which students received weekly theoretical texts about the
aspects that would be discussed in the synchronous class, followed by evaluative
exercises of textual interpretation, performed asynchronously; b) “Writing”, in which
students produced three letters about structuralism, generativism and functionalism,
aimed at teachers of basic education; and 3) “Orality-writing Continuum”, in which
students, in groups, presented seminars showing the dialogue of theoretical currents
in linguistics with Portuguese language teaching in basic education, as well as
producing a text for scientific dissemination. In summary, we aim to present the
development of the discipline, as well as the result of this experience, which also
involves the teaching practice of the monitors, who are graduate students of the
Portuguese-Letters course.

115



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

Keywords: Remote teaching. University education. Reading. Production of the letter
textual genre. Seminar.

INTRODUCAO

E foi assim, em 2020, no dia em que todas as pessoas do planeta inteiro nao
poderiam mais sair de casa, sem ter sido isso previamente combinado: remotamente,
o professor deveria continuar lecionando; e o aluno — pelo menos aquele privilegiado
com acesso a computador e internet — saberia que o professor estaria la — no
GoogleMeet, no Zoom, no Whatsapp e em varias outras plataformas de comunicacéo
— para ensinar e para aprender a lidar com um mundo completamente novo de
interacao virtual.

Foi nesse complexo contexto que nés, professor e alunas-monitoras, do curso
de Letras-Portugués da UFPB, recebemos a missdo de conduzir a disciplina
“‘Fundamentos de Linguistica”, ofertada para alunos recém-ingressos na Universidade
e pré-requisito para véarias outras no decorrer do curso. Naturalmente, dividas e
incertezas surgiram: como transformar uma disciplina densa, com muita carga tedrica,
basica para a continuidade das discussdes sobre linguistica no curso de Letras de
nossa instituicdo, em algo mais leve, numa verdadeira pausa para respirar, para
buscar as primeiras respostas sobre a Linguistica e, consequentemente, reunir forcas
para o enfrentamento do duro cenario de pandemia? Como interagir virtualmente com
os 35 alunos matriculados, que nao haviam ainda vivenciado a experiéncia de estar
fisicamente na universidade? Como conciliar as discussdes da disciplina com
atividades diversificadas de avaliacdo? Como oferecer um retorno dessas atividades,
sem a possibilidade de nos encontrar presencialmente?

Neste capitulo apresentamos um relato das ac¢Bes pedagdgicas que
desenvolvemos na disciplina, em busca de solu¢des para essas duvidas e incertezas.
Por 6bvio, ndo foi um caminho facil, mas acreditamos que, em meio a erros e acertos,
o resultado foi satisfatorio. Assim, esperamos, com esse relato, contribuir para as
discussbes sobre letramentos académicos no ensino remoto, destacando a
importancia de projetos de monitoria, 0s quais possibilitam uma rica troca de
experiéncias entre professores, monitores e alunos da disciplina, bem como a
importancia da negociacdo, da cooperacdo e do diadlogo entre todos os agentes
envolvidos no processo (FISCHER, 2020).
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A disciplina FDL do curso Letras-Portugués da UFPB prevé em sua ementa que
se deve conhecer o percurso historico dos estudos sobre a linguagem, comecando
com as especulacdes filosoficas gregas até a contemporaneidade, em que a
Linguistica se configura como a legitima ciéncia da linguagem. Nesse percurso,
devemos apresentar ao/a discente as principais nocfes teoricas e analiticas da
Linguistica, em especial as concepc¢des de linguagem, lingua e gramatica a partir das
teorias linguisticas de base, quais sejam, Estruturalismo, Gerativismo e
Funcionalismo. Indo um pouco além da ementa, adicionamos uma parada obrigatoria
para reflexdes sobre as contribuicdes da Linguistica para um ensino critico-reflexivo
de lingua portuguesa na educacéo basica, tendo em vista que o curso de Letras da
UFPB forma professores para atuar nesse segmento.

Aqui nos deparamos com a primeira ddvida: como organizar esse vasto
conteudo em um semestre apertado, de maneira remota, para discentes que nunca
haviam vivenciado a Universidade? Depois de muito refletirmos, chegamos a
conclusao de que o melhor era dividir a viagem em trés etapas. Na primeira, intitulada
“Visao geral da historia da Linguistica”, o debate seria em torno das propriedades da
linguagem, da histéria dos estudos da linguagem e da interface entre a Linguistica e
as outras ciéncias. Na segunda, intitulada “Fundamentos e Principais Tendéncias
Tedricas”, o foco seria as linhas gerais do Estruturalismo, do Gerativismo e do
Funcionalismo linguistico. Na terceira e Ultima - mas ndo menos importante -, intitulada
“Linguistica e ensino de lingua portuguesa”, a énfase recairia sobre as contribuigbes
tedrico-metodolégicas de seis correntes linguisticas (estruturalismo, gerativismo,
funcionalismo, sociolinguistica, linguistica textual e analise do discurso) para o
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, em especial na educacao basica.

Encaminhada a resposta para a primeira davida, logo tivemos que responder a
outra: como seria a interacao virtual com os 35 alunos matriculados? Como nos lembra
Rodrigues (2020), diante da brusca mudanca provocada pela pandemia, houve por
parte das instituicbes de ensino - e com a UFPB nao foi diferente - a adocéo, em
grande medida, de pratica de aulas remotas, mediadas por tecnologias digitais da
informacdo e comunicagdo (tdics), em especial as plataformas de webconferéncia,

como Microsoft Teams, Zoom e GoogleMeet.
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No caso de nossa disciplina, com base nas licdes de Novoa (2009) - para quem
a educacao acontece a todo o momento, em todos os lugares -, nés a dividimos em
momentos sincronos e assincronos. Nos momentos sincronos, mediados pela
ferramenta Google Meet, ocorria 0 encontro do professor e das monitoras com 0s
estudantes para a discussdo dos textos teoricos. Nos momentos assincronos,
estavam previstas atividades de leitura de textos tedricos, de resolucao das atividades
avaliativas, de interacdo em foruns de duvidas e no grupo de WhatsApp da turma.

Para que esses momentos ocorressem da melhor forma, foi importante a
negociacao, a cooperacao e o dialogo entre todos os agentes envolvidos no processo
(FISCHER, 2020). Logo no inicio do semestre, todos nés - professor, monitoras e
discentes - deixamos claro que ndo fomos preparados para esse novo cenario,
principalmente porque ndo tinhamos formacao adequada para operacionalizar as tdics
e que precisariamos ser ainda mais cooperativos uns com os outros. No decorrer da
disciplina, ndo foram raras as “quedas” de conexao a internet, o que impedia algum
estudante de continuar a assistir aos encontros sincronos ou até mesmo de esses
encontros ocorrerem.

Num cenéario complexo como esse, mais davidas surgiram: como encaixar
atividades avaliativas diversificadas, que considerassem as inteligéncias multiplas de
nossos alunos? Como oferecer um retorno de qualidade dessas atividades, sem a
possibilidade de nos encontrar presencialmente? Como ponto de partida para
responder a essas davidas, j& assumimos que a entrega das atividades avaliativas
deveria ser flexibilizada, pois, além dos problemas de conex&o, ndo haveria mais a
separacdo entre os espacos doméstico, académico e de trabalho, o que provocaria
invariavelmente sobrecarga de trabalho aos discentes.

Nas proximas secles, detalhamos como distribuimos as atividades em cada

unidade, a fim de contemplar os eixos de leitura, de producao textual e de oralidade.

FOCO NA LEITURA E NA INTERPRETACAO DOS TEXTOS TEORICOS

Durante a primeira Unidade, os discentes leram textos tedricos e responderam
a trés atividades avaliativas de compreenséo textual na plataforma de ensino da
UFPB. Nessas atividades, o objetivo era que os discentes buscassem na leitura um
dialogo “com a consciéncia do autor, com outros enunciados e vozes, nao decifrando,
mas produzindo sentidos com o0s conhecimentos que se tem de outros
textos/enunciados e com os que traz o autor” (JURADO; ROJO, 2006, p. 40). Para
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tanto, a fim de incentivar os discentes a se tornarem leitores capazes de analisar
criticamente o percurso histérico dos estudos linguisticos até a constituicdo da
linguistica como ciéncia da linguagem, as atividades contemplaram a analise de
fragmentos dos textos teoricos analisados, bem como a aplicacao pratica de conceitos
desses textos a situagdes cotidianas, conforme ilustram, respectivamente, as figuras
01 e 02 a sequir:

Figura 01: Questao de analise de texto tedrico

3. Com base no texto a seguir, julgue o item em V ou F

“Em todas as linguas do mundo, € possivel criar palavras novas ou tomar palavras emprestadas de outras linguas, de modo que, em teoria,
toda lingua pode ter palavras para tudo. Mas, na pratica, os vocabularios das linguas diferem amplamente. As palavras e expressdes numa
lingua sdo aquelas necessarias e adequadas na cultura dentro da qual a lingua & falada. Linguas usadas em cufturas muito diferentes tém,

portanto, vocabularios profundamente distintos” (JANSON, 2015, p. 24)"

Item: Apesar de serem criadas para atender a demandas especificas, as palavras para relagbes humanas e emogées séo limitadas,

pois tais relactes e emogdes sdo vivenciadas igualmente em cada cultura.

Fonte: Elaboracéo dos autores

Figura 02: Questéo de aplicacdo pratica de conceitos de texto tedrico

3. Com base no texto a seguir, julgue o item em WV ou F

Bormiboul Céo aprende a faar & j& sabe pronundar 29 paknras

Americana especialista em patologias ligadas & fala, Christina Hunger desenvolveu um aparelho para que sua cadela, Stella, “falasse”. A

invenc#io da tutora conta com um teclado especial repleto de botdes e cada um deles expressa uma palavra diferente. Assim. a cachorrinha

consegue combinar palavras simples e formar frases. O progresso mais marcante que Christina presenciou foi quando Stella apertou os

botdes “guero”, “Jake"e “wenha”, insinuando que queria ver o noivo de Christina. ApSs o homem chegar em casa, a cachomrinha pressionou o

botdio “feliz’. Um dos botdes que a P&t mais gosta de pressionar & “praia”, seu local favorito para passear.

Fonte: hitps ffwww.metropoles.comicolunas-blogs/e-o-biche/bombou-cac-aprende-a-falar-e-ja-sabe-pronunciar-29-palavras

Itemn: Ter “aprendido™ guase trinta palavras & insuficiente para afirmar que o cachorroe domina a linguagem humana; afinal, esta

pressupde a capacidade de referenciar fatos/seres que n&oc necessariamente eStao presentes no temMpo € No espaco.

Fonte: Elaboracéo dos autores

A figura 01 destaca um trecho do capitulo “Linguas agrafas” (JANSON, 2015)
em que se discute a adaptabilidade das linguas em relacdo as demandas
sociocomunicativas de seus falantes. O item em andlise visava trabalhar a
compreensao leitora dos discentes sobre o fragmento, trazendo a discusséao - errada
de acordo com o texto - de que as relagcdes e 0s sentimentos humanos seriam iguais
em todas as culturas. A figura 02, por sua vez, ilustra uma questao de leitura que traz
a baila uma noticia sobre um cachorro que teria aprendido a “falar e pronunciar” 29
palavras. Para responder ao item proposto, os discentes deveriam retomar o classico
capitulo “Comunicacédo animal e linguagem humana”, da obra Problemas de
linguistica geral | (BENVENISTE, 1991), no qual o autor argumenta ser a linguagem

uma faculdade exclusiva dos seres humanos.
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Os discentes que encontrassem dificuldade na leitura dos textos tedricos
tinham a oportunidade de marcar um encontro sincrono com as monitoras para discutir
0s textos. Nesses encontros, as monitoras 0s orientavam a como selecionar as
informacdes mais relevantes do texto, bem como a desenvolver técnicas de estudos
para que as leituras ndo se acumulassem.

Assim, ao trabalhar diferentes estratégias de leitura, a Unidade | procurou lidar
com a compreensdo de discursos produzidos em textos reais, com a preocupacao de
situar esses discursos, em especial sobre a histéria das linguas e dos estudos

linguisticos, e recuperar a situacionalidade social deles (JURADO; ROJO, 2006).

FOCO NA PRODUCAO TEXTUAL DE CARTAS

Para definir as atividades da Unidade 2, partimos do principio de que, ao
ingressar no ensino superior, alguns alunos encontram dificuldades em produzir
textos, ainda mais em linguagem académica. Uma das razdes para essa dificuldade
€ a falta de atividades praticas de escrita na educacéo basica. Assim, como afirma
Marcuschi (2008, p. 52), “sabemos que um problema do ensino é o tratamento
inadequado, para ndo dizer desastroso, que o texto vem recebendo.” A falta de
letramento na linguagem académica se torna, portanto, um obstaculo aos discentes
na producdo de artigos cientificos, redacbes, monografias e outros géneros do
contexto académico.

Outra razao para a dificuldade com a escrita é que, durante a educacéao basica,
os alunos geralmente escrevem para um unico leitor, o professor, 0 que pode dar
margem ao desinteresse em desenvolver essa habilidade, visto que apenas uma
pessoa ira ler (GERALDI, 1999). Assim, os alunos ndo sdo levados a refletir que
desempenham um papel social no momento da producdo escrita e que as ideias
apresentadas no seu proprio texto podem e devem levar em conta esse papel, bem
como o papel social desempenhado pelo seu leitor, que deveria ser real.

Isso porque, segundo Bakhtin (2003, p. 330), “dois fatores determinam um texto
e o tornam um enunciado: seu projeto (a intengao) e a execugao desse projeto”. Com
essa perspectiva em foco, consideramos que o desenvolvimento da competéncia
escrita € fundamental, também ressaltando o que declara Joaquim Fonseca (1984,
apud MARCUSCHI, 2008, p. 56) sobre a necessidade da boa formacéo linguistica do
professor de lingua materna, com o fim de preparar o “aluno para a producéao agil dos

seus discursos e para a avaliagao critica dos discursos alheios — no que se conseguira
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que ele obtenha uma maior efichcia na actuacdo social, um maior sucesso na
descoberta de si mesmo e na sua interveng¢ao na pratica social’.

Com base nessa discussao, precisamos considerar a relevancia da producéo
escrita para o desenvolvimento académico dos alunos, que devem estar familiarizados
com linguagens e géneros especificos do meio académico, possibilitando-os criar
textos auténticos e de participar ativamente do meio académico e cientifico.

Desenvolver, portanto, a competéncia de escrita no ensino superior € um
trabalho continuo e necessario, pois é justamente no ato de escrever que nos
deparamos com dilemas que ndo enfrentariamos caso ndo escrevéssemos. Foi
buscando oferecer essa oportunidade de amadurecimento na escrita aos discentes
de FDL que planejamos a atividade pratica de escrita da Unidade 2 da disciplina.

Dessa forma, pensamos que seria interessante trabalhar com um género
textual que cumprisse quatro fungdes: 1) motivasse os alunos a ler os textos tedricos
referentes ao estruturalismo, ao gerativismo e ao funcionalismo; 2) fosse familiar aos
alunos; 3) servisse de introducdo para géneros académicos, como 0 resumo, O
fichamento e a resenha; e 4) pudesse sair dos limites da sala de aula (virtual) e chegar
a um leitor real. Depois de muito quebrar a cabeca para encaixar tantos critérios em
um anico género, decidimos que a producdo seria do género carta, a qual seria
enderecada para um professor/uma professora da educacdo béasica que tivesse
marcado as vidas dos alunos. A ideia € que os alunos compartilhassem com esse
professor/essa professora as reflexdes criticas suscitadas pela leitura dos textos
tedricos da Unidade 2.

Segundo Bezerra (2005), as cartas permitem variados tipos de comunicagao
(pedido, agradecimento, informacgéo, noticias etc.), o que faz delas um género de
ampla circulacdo e com funcdes comunicativas diferentes. No caso de nossa
atividade, intitulada “Carta ao professor”, ela deveria conter os seguintes itens: 1)
saudacao inicial; 2) apresentacao pessoal do aluno e da motivagédo para a escrita da
carta; 3) identificacdo dos textos lidos para elaboracéo da carta; 4) breve resumo de
cada um dos textos; 5) transcrigdo de até cinco passagens dos textos, com a referida
pagina, mais um comentario critico sobre cada uma delas; 6) indicacdo (ou ndo) da
leitura ao professor/a professora; 7) fecho; 8) nome completo, local e data.

Assim, contemplamos nesta producdo, além das sec¢fes classicas da carta
(tens 1, 2, 7 e 8), os géneros resumo (item 4), fichamento (item 5) e resenha (item 6).

Nesse formato, a atividade permitiu que os alunos empregassem um estilo mais
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informal, com o qual se sentiram mais confortaveis, sem perder de vista a necessidade
de fazer referéncia aos textos em estudo, o que demandava também que se
familiarizassem com a linguagem académica. Assim, acreditamos que essas
producbes mantiveram aspectos estruturais importantes dos géneros e,
principalmente, cumpriram uma fung&o social, pois poderiam ser enviadas a um
leitor/uma leitora real. Os dois trechos a seguir mostram como os alunos

compreenderam a proposta:

Trecho 1: (...) preciso, verdadeiramente, ressaltar o quanto admiro a sua
performance em sala de aula e 0 quanto a sua pessoa, dentro e fora do
ambiente escolar, tem sido tdo querida para mim; ajudou-me muito té-lo como
meu professor.

Trecho 2: Por ter sido a minha primeira professora no E.F. e ter acompanhado
a minha evolugdo com a escrita e a leitura, eu nunca deixarei de ser grata. A
primeira série € um importante passo na vida escolar e ainda bem que nos
esbarramos.

Nesses trechos, os alunos justificaram as razdes que os levaram a direcionar a
carta a um professor especifico, ativando para isso uma memoria afetiva, que traz
boas lembrancas de um tempo passado. Consideramos essa estratégia
especialmente importante no momento de caos politico e sanitario em que vivia e
ainda vive o Brasil. Ter um momento de pausa em meio a tantas noticias ruins e poder
se lembrar de momentos marcantes foi, sem dulvida, um ponto muito positivo dessa
atividade.

Pudemos perceber também que, em termos de reflexdo tedrica, a maioria das
producdes conseguiu atingir o objeto da atividade, pois apresentaram tanto a
identificacdo das categorias tedricas trazidas pelos textos de apoio quanto uma
analise critica dessas categorias, como mostra o trecho 3 a seguir:

Trecho 3: Aiconicidade, que também € apontada como principio dessa corrente
linguistica [funcionalismo], postula uma relacdo entre forma e contetdo da lingua,
defendendo que existe justificativa para que algo seja chamado dessa maneira e ndo
de outra. Acredito que essa defesa se deva pelo método em que se decidiu analisar a
linguagem, j& que essa € sempre demonstrada através de seu contexto e intengéo
comunicativa, diferentemente da analise isolada que era feita pelos estruturalistas.

Mais uma vez o suporte da monitoria foi essencial para o bom andamento da
atividade. As monitoras se reuniam remotamente com o0s alunos duas vezes por
semana para revisar os conteudos discutidos nos encontros sincronos com o

professor e para orienta-los quanto a producdo das cartas. Tal suporte permitiu aos
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estudantes discutir e reelaborar seus textos, o que contribuiu para que os alunos
assumissem o papel de leitores criticos do préprio texto, explicitassem seus
conhecimentos e duvidas sobre as teorias linguisticas de base, procurassem solucdes

e raciocinassem sobre o funcionamento da lingua (SUASSUNA, 2014).

FOCO NO CONTINUUM ORALIDADE-ESCRITA

Para finalizar as atividades avaliativas da disciplina, reservamos para a terceira
unidade o eixo Oralidade, em relacdo de continuum com a escrita. Acreditamos,
conforme Favero et al. (2014, p. 14), que “o estudo da oralidade merece ocorrer
paralelamente ao da escrita, em razdao do continuum e ndo de um fenbmeno com
diferencas estanques, dado que a grande diferenca encontra-se apenas no modo de
verbalizagdo, via aparelho fonador ou via elementos graficos”. Desse modo,
propusemos trabalhar com os géneros exposicao (oral) e texto de divulgacao cientifica
(escrita), ambos orientados pela mesma tematica: a interface entre linguistica e
ensino.

Para esse trabalho, dividimos a turma em seis grupos, com média de cinco
alunos em cada um. As tematicas dos grupos eram as seguintes: estruturalismo e
ensino; gerativismo e ensino; funcionalismo e ensino; sociolinguistica e ensino;
linguistica textual e ensino; e analise do discurso e ensino. Como as tematicas
sinalizam, a ideia era mostrar que na interface linguistica e ensino esta “um dos
momentos em que o0s estudos linguisticos tém tentado contribuir no sentido de que
seus resultados de pesquisa possam ter um retorno social, um carater de maior
‘utilidade publica™ (OLIVEIRA; WILSON, 2009, p. 235). Com base na corrente tedrica
escolhida, os estudantes deveriam responder na exposi¢cao a perguntas como 1) o
gue os alunos realmente devem aprender nas aulas de lingua portuguesa?; 2) O que
€ “saber gramatica”/’ensinar gramatica®?; 3) a aprendizagem de uma categoria
gramatical deve ser a partir da sua aplicacao ao texto ou da descri¢cédo de suas regras?

Para responder a esses questionamentos, escolhemos o género exposicéo -
mais comumente conhecido como seminario. Segundo Dolz et. al. (2004, p. 185), a
exposicao € “um género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual um
expositor especialista dirige-se a um auditério, de maneira (explicitamente)
estruturada, para lhe transmitir informacgdes, descrever ou lhe explicar alguma coisa”.
No caso da atividade de FDL, acertamos que 0s especialistas seriam os membros dos

grupos; o auditorio, os colegas de turma, o professor e as monitoras; e as informacdes
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a ser transmitidas, os conhecimentos basicos da corrente linguistica, bem como as
possiveis interfaces desses conhecimentos com o ensino.

Sugerimos para a organizacao das exposi¢oes, com duracdo meédia entre 30 e
40 minutos, que elas contivessem uma breve introducdo, os objetivos da
apresentacao, os conhecimentos basicos da corrente linguistica estudada, a interface
desses conhecimentos com o0 ensino, as conclusdes e as referéncias consultadas
para o trabalho. Recomendamos também que fossem apresentados exemplos
concretos, como exercicios que poderiam ser trabalhados em sala de aula caso o
professor adotasse, como norte, a abordagem tedrica que estava sendo discutida.
Apés cada apresentacdo, houve um espaco de até 15 minutos para debate. Todos os
integrantes dos grupos tiveram de assumir o papel de especialista na area e
apresentar alguma contribuicao.

Como atividade decorrente da apresentacao, os grupos deveriam elaborar um
texto de divulgacdo cientifica sobre alguma categoria tedrica da sua corrente
linguistica, visando responder a seguinte pergunta: como explicar essa categoria
tedrica para um leigo na corrente linguistica (professor ou ndo) que queira conhecer
um pouco mais sobre ela?

Assim como na Unidade 2, em que produzimos uma carta para enviar para um
leitor real - um professor marcante -, a ideia era que novamente as producdes escritas
saissem da sala de aula e ganhassem vida também fora desse espaco. Sugerimos
entdo que os textos de divulgacéo cientifica produzidos pelos grupos fossem enviados
a Roseta, revista de divulgacéo cientifica na area dos estudos linguisticos, organizada
pela Associacao Brasileira de Linguistica - Abralin.

A escolha do género divulgacdo cientifica se deveu a uma pergunta
despretensiosa feita por um estudante logo no primeiro encontro do semestre: “s6 é
possivel fazer ciéncia ‘escrevendo dificil’”? Para responder a ele, fizemos um amplo
debate sobre a necessidade de se democratizar 0 acesso a ciéncia, com a evidente
responsabilidade social que o conhecimento produzido nas universidades publicas
deve ter na conquista da cidadania. Assim, era preciso refletir como a linguistica pode
contribuir para esse processo, em especial para o ensino de lingua portuguesa na
educacao basica.

Os resultados dessa atividade também foram muito satisfatorios, como mostra

o trecho a sequir:
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Trecho 4:[..] estudar o processo de gramaticalizagdo em sala de aula significa
apresentar a lingua que falamos como um fenémeno que resulta do uso.
Assim, tornando o estudo da gramatica um exercicio reflexivo acerca das
opcles e das organizacdes gramaticais escolhidas pelo falante ao produzir
um enunciado.

Neste trecho, os alunos apresentam uma ponte entre a teoria da
gramaticalizacdo, proposta pela corrente funcionalista classica, e o ensino de Lingua
Portuguesa. Para tanto, os discentes chamam aten¢do para o uso da lingua, bem
como para o seu aspecto dinamico e funcional, e como esse debate deve entrar na
sala de aula.

Assim como nas duas primeiras unidades, o trabalho de monitoria na terceira
unidade foi de suma importancia para o desenvolvimento das atividades. Para dar
suporte a producado da exposicao e do texto de divulgacao cientifica, as monitoras se
encontravam sincronamente com o0s alunos duas vezes por semana e lhes
encaminhavam materiais complementares. Além disso, as monitoras participaram,

também, da avaliacdo das exposi¢cdes e dos textos de divulgacgao cientifica.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho colaborativo em equipe — professor e monitoras — foi essencial para
que a disciplina pudesse ser aproveitada da melhor maneira possivel pelos alunos, a
despeito das dificuldades. Esse trabalho possibilitou que a densidade da disciplina
pudesse ser dissipada por meio de encontros e atividades além daqueles propostos
pelo professor. Essa parceria também permitiu uma interacdo mais proxima, ainda
que distante, com os alunos matriculados, que se sentiram mais acolhidos na
condicdo de novos universitarios. Por fim, com as atividades da monitoria, foi possivel
oferecer um retorno mais individualizado das atividades avaliativas, o que propiciou
um melhor rendimento dos alunos na disciplina.
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Resumo: Este relato € referente a experiéncia de um projeto piloto sobre o ensino de
robdtica educativa em escolas publicas de Ensino Fundamental no municipio de
Erechim-RS. Retrata sobre as principais contribuicdes para o desenvolvimento de
habilidades como criatividade, trabalho em equipe, resolucao de problemas, raciocinio
l6gico, entre outros.A Secretaria Municipal de Educacdo de Erechim, por meio do
Nucleo tecnolégico Municipal (NTM) promovem o Projeto de Robética que faz parte
do Programa de Educacéo Integral Castelinho. Teve inicio em 2018 com uma
professora formadora e um técnico em tecnologia de informacdo em duas escolas
publicas municipais, com atividades no contraturno escolar, atendendo quarenta e
seis estudantes. Visando ampliar o projeto em 2019, contemplou-se duas novas
escolas do sistema, atendendo outros trinta e seis estudantes, capacitando mais duas
professoras e dois técnicos. Nesse aspecto, sdo desenvolvidas inimeras atividades
qgue aliam os conteudos curriculares a robotica educativa, promovendo a integracéo
entre o conhecimento tedrico e a pratica educativa de forma contextualizada. Ao
trabalhar com robdética educativa, o professor da autonomia para que o aluno atue na
formacdo do seu conhecimento por meio da experimentacdo. Apds a montagem dos
componentes na placa de prototipagem a programacao é elaborada no software S4A,
para que os componentes utilizados possam ser testados. Na etapa final das aulas,
0s estudantes criaram artefatos baseados em seus interesses, relacionando 0s
conceitos aprendidos durante o projeto. O reflexo dessas atividades é significativo na
trajetéria escolar dos alunos, pois os mesmos adquirem, no decorrer do projeto,
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habilidades que contribuem para o desenvolvimento de qualquer atividade educativa.
A tecnologia pode e deve auxiliar o processo de ensino e aprendizagem, pois vivemos
um tempo histérico em que o conhecimento, em toda as suas nuances, tem um valor
de extrema relevancia na construcéo social. A evolucao tecnolégica, mostra-se como
um elemento primordial na prépria construcdo do conhecimento. No contexto da
contemporaneidade, é dificil pensar em um desenvolvimento de conhecimento
cientifico e social que nao esteja posto ou sustentado pela tecnologia. Diante desses
apontamentos, podemos considerar salutar e positiva o0 desenvolvimento do
conhecimento em tecnologia por parte dos estudantes. Esse fato se estabelece na
busca de solu¢Bes, de respostas, na investigacdo, no processo pratico para elaborar
um projeto, assim como na concentragcdo empregada para tal finalidade. Em muitas
ocasides, este espaco dedicado para os estudantes da rede municipal publica de
ensino de Erechim, se mostra como uma oportunidade Unica, para que estes sujeitos
entrem em contato com atividades relacionadas a robotica educativa. O conhecimento
sempre abre portas, e como educadores acreditamos que este sempre foi e serd um
dos nossos maiores objetivos.
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Atuacdo como preceptora no Pibid. Atual Prof. Preceptora no programa de residéncia

pedagogica.

Vicente Douglas Figueredo Carvalho

Apenas um estudante de Licenciatura em Quimica buscando fazer o seu melhor.

Warley Enrique Borges
Graduacao em Licenciatura em Quimica em andamento pelo IF Goiano- Campus Rio
Verde e bolsista do Residéncia Pedagdgica do IF Goiano Rio Verde, Brasil. Endereco

eletronico: warleyenrry2@gmail.com.
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EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

Resiane Paula da Silveira
(Organizadora)

Graduada em Licenciatura em Matematica pelo Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais - Campus Formiga, especialista em Supervisédo
Escolar pela Faculdade Batista de Minas Gerais e especialista Educacdo Especial
também pela Faculdade Batista de Minas Gerais. Cursando Licenciatura em
Pedagogia pela FAVENI. Atualmente € servidora efetiva da Prefeitura Municipal de
Formiga no cargo de Auxiliar de Educacao Especial no Centro de Educacéo Infantil
Professor José Jerdnimo de Sousa.

141



~J
! <
-
O -
C O
o)
~l L(
00
O
00 <
00
O
O
00
al




