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APRESENTACAO

O titulo da obra “Educacgédo e Docéncia: Tecnologias, Inclusdo e Desafios —
Volume 3” apresenta como eixo comum a Educacdo, com temas interligados que
fazem o processo de ensino-aprendizagem acontecer de forma efetiva e eficaz,

abrangendo a docéncia, as tecnologias e a inclusao.

Assim, a Educacdo pode e deve ser entendida como um processo em
constante movimento, que evolui diariamente com necessidade de participacao
continua de todos os envolvidos: os professores, 0s gestores, 0s estudantes, os pais
e toda a comunidade escolar. A participacdo de todos proporciona um processo

dindmico, integrador e capaz de mudar uma nacao.

Os contetdos apresentam consideracdes pertinentes sobre os temas
abordados diante o0 meio de pesquisa e/ou objeto de estudo. Desta forma, esta
publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e visibilidade destes
conteudos cientificos por meio de um canal de comunicacéo preferivel de muitos

leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos da area de Educacao, aliados as
tematicas das praticas ligadas a a inovagao e aspectos que buscam contabilizar com
as contribuicbes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacdo das
metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos de

estudo.
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POS-GRADUACAO: A CONSTRUCAO DO TRABALHO FINAL DE
CURSO EM TEMPOS PANDEMICOS

Carolina Nascimento de Jesus
Especialista em Educacéo Profissional e Tecnologica pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai.

carolinanascy@hotmail.com

Rita Rodrigues de Souza
Doutora em Estudos Linguisticos. Docente no Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai.rita.souza@ifg.edu.br

Laisse Silva Lemos
Mestre em Sociologia. Docente no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e

Tecnologia de Goias — Campus Jatai. laisse.lemos@ifg.edu.br

Resumo: Este artigo traz um relato de experiéncia que demonstra o processo de
ensino e aprendizagem na construcdo do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), no
formato de artigo cientifico, usando ferramentas do Google. Objetiva-se, com esse
relato, discutir como esse periodo pandémico e as restricdes em prol da saude publica
impactaram o processo formativo na pés-graduacdo. Destacamos, como entraves a
dificuldade de orientacao presencial, coleta de dados in loco, localizag&o de pesquisas
a partir de descritores e, sobretudo, o desenvolvimento da pesquisa em um curto
periodo de tempo. J& as possibilidades referem-se a constituicdo de reflexdes acerca
da construcéo da cientificidade em um contexto pandémico, a evidéncia de processo
de construcdo de conhecimento mediado por tecnologia digital e 0s processos
dialégicos entre orientando e orientadoras.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Tecnologia Digital de Informacdo e
Comunicagéao. Trabalho de Concluséo de Curso.

Abstract: This article brings an experience report that demonstrates the teaching and
learning process in the construction of the Course Conclusion Work (TCC), in the
scientific article format, using Google tools. The objective of this report is to discuss
how this pandemic period and the restrictions in favor of public health impacted the
training process in graduate studies. We highlight, as obstacles, the difficulty of face-
to-face guidance, data collection in loco, location of research based on descriptors and,
above all, the development of the research in a short period of time. The possibilities,
on the other hand, refer to the constitution of reflections on the construction of
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scientificity in a pandemic context, the evidence of the knowledge construction process
mediated by digital technology and the dialogic processes between advisers and
advisers.

Keywords: Continuing education. Digital Information and Communication Technology.
Completion of course work.

1 Introducéo
No contexto de ensino e aprendizagem, limitado basicamente ao uso de
ferramentas de comunicacéo e interacao digital, em razdo da Covid-19, ha, de modo
visivel, a preocupacéao, em primeiro lugar, com as condicfes de saude fisica e mental
adequadas as pessoas. Considerando esse contexto de preocupacdo e a
necessidade de continuar o processo formativo no Curso de Especializagdo em
Docéncia no Ensino Técnico e Tecnoldgico, do Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG), buscaram-se alternativas para a continuidade do processo
de ensino e aprendizagem.
O Curso de Especializacdo em Docéncia, supracitado, ocorreu em parceria com
a Universidade Aberta do Brasil (UAB), em 2018. A especializacéo teve como publico-
alvo graduados que atuam como professores ou que desejam habilitar-se para atuar
na educacéo profissional técnica e tecnoldgica. A proposta era oferecer um curso de
especializacdo, com carga horaria de 450 horas, distribuidas em 390 horas de
atividades teoricas e préticas, mais 60 horas para a elaboracédo do TCC. Sendo 80%
via AVEA e 20% Presencial. Uma das justificativas para a oferta desse curso foi que
essa demanda néo € apenas da Rede Federal de Ensino. Para atender a necessidade
de professores com formagédo em Ensino Profissional Técnico e Tecnoldgico (EPT),
a especializacdo foi planejada para atingir os seguintes objetivos gerais: (a)
potencializar a compreensdo e o desenvolvimento de conhecimentos tedrico-
metodolégicos que atendam as especificidades da docéncia em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica; e, (b) desenvolver, sistematizar e produzir conhecimentos
acerca da EPT em uma perspectiva critica, com vistas a atuacao nas instituices de
educacdo publica e privada que seja reflexiva e orientada para a transformacao social.
O prazo de conclusdo do curso era de dezoito meses. Ja na fase de finalizagéo
do curso, todos foram surpreendidos com a pandemia do Covid-19. O que fazer?
Continuar com o0 curso ou suspender as atividades eram as opc¢Oes das duas
instituicbes parceiras: IFG e UAB. A orientagao institucional foi a primeira opgao.

Acerca do TCC, o Projeto do Curso prescrevia, conforme o art. 6° da Resolucéo
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CNE/CES n°1 de 08/06/2007, que a elaboracédo e defesa do TCC da p6s-graduacgéo
deveriam ser realizadas individualmente e presencial. Entretanto, pela Portaria
Normativa 3/2020 - Reitoria/IFG, de 23 de marco de 2020, cap. V, inciso lll, ficaram
suspensas ‘reunidoes e encontros presenciais de orientagcdo de pesquisas e, na
medida do possivel, substitui-los por reunides virtuais, utilizando-se das ferramentas
digitais disponiveis”. A coordenagdo do Curso de Especializagdo, em reunido,
comunicou aos docentes orientadores que seria usada a Plataforma Moodle/IFG, mas
cada professor poderia usar as ferramentas digitais para desenvolver a atividade de

orientacao de pesquisa.

2 Metodologia

Para dar encaminhamento ao processo formativo, a metodologia de trabalho
contemplou, para as sec¢0es de orientacéo, o uso do Google Meet. Essa ferramenta
possibilitou a interacao online em tempo real, sincrono, para discussao das atividades
de pesquisa (discussao de leituras, discussao de versdes do TCC, tirar duvidas entre
outras atividades). No total, foram realizadas 05 (cinco) sessdes de 2h cada.

Também, usamos, cotidianamente, o Google drive. As atividades, nessa
ferramenta, ficam arquivadas e acessiveis aos envolvidos no processo, desde que a
internet esteja ativada e o link do drive compartilhado de modo que todos possam
interagir com a pesquisa. Houve também o uso intenso do WhatsApp, ferramenta
potente para envio instantaneo de mensagens (audio, video, PDF, imagens). Paniago
(2017), na esteira de Freire (1996), argumenta que o professor precisa ser um
pesquisador naturalmente curioso, precisa ser aquele que busca inovar, (re) inventar
e (re) construir sua pratica pedagdégica. Ainda, na linha de Freire (1996), procuramos
manter uma coeréncia entre fala, escrita e acbes, ou seja, 0 que orientamos a
discente, praticamos juntas, em um processo colaborativo de aprendizagem e

descobertas.

3 Resultados e Discusséao

No processo de orientacao, ficou evidente a construcédo de caminhos mediante
essa capacidade de tomada de decisbes que ocorre em um processo de interacéo e
colaborativo. Ressaltamos que em uma constru¢ao colaborativa “o aprendiz teria a

possibilidade de desenvolver sua capacidade de saber o que sabe e de saber o que

12



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

fez e como fez para aprender o que sabe” (TORRES; AMARAL, 2011, p. 53). Esse
aspecto de reconhecimento, no nivel de pds-graduacdo, ajuda o sujeito a trilhar
caminhos de modo mais autbnomo, rumo a emancipacdo. Tendo em mente esse
pensamento, as professoras orientadoras colocaram como proposta o uso do Google
Drive para o desenvolvimento da pesquisa e escrita do artigo cientifico.

O uso do Google drive permitiu o estabelecimento de um dialogo. E no dialogo
que acontece o contato com o outro, a agcao entre 0s seres humanos, além do encontro
com seu proprio eu. O trabalho de orientagao permite uma aproximagao de “eus” que
revela potencialidades e lacunas formativas a serem, cuidadosamente, discutidas no
percurso. Em cada pasta, representada na Figura 1, o processo dialdgico, de trocas,
sugestdes e combinados aconteceu. Desde a primeira se¢éo de orientagéo via Google
Meet esse processo esteve presente.

A organizacdo de templates, as sugestdes de leitura de textos tedricos
referentes ao tema da pesquisa, 0s textos de apoio a metodologia cientifica e slides
de apresentacado para a defesa, tudo isso de modo organizado nas pastas, permite

melhor gestdo do tempo.

Figura 1. Google Drive - ferramenta para organizar os registros de pesquisa

. 2 L YY) s
L DI’IVG Q resquisar no Urive ¥ @ @ (41 EE.:I%V\I\/W'
MeuDrive > TCC-UABIFG > a B G
|- Novo
b [8]  MeuDrive Pastas Nome /N
) Drives compartilhados
I3 APRESENTACOES EME B3  ARTIGOS GOOGLE DRIVE i
g‘ Compartilhados comigo
B  Instrugdes B  Sugestdo de leitura B VersoesdoTCC
@ Recentes

Fonte: Arquivo das pesquisadoras.

Os saberes docentes, conforme Pimenta (1997), sdo aqueles construidos e
apropriados pelos professores ao longo de sua trajetdria profissional, pessoal, fruto
de sua préatica e reflexdo. Pimenta (1997) destaca que ha trés tipos de saberes da
docéncia: da experiéncia, que seria o aprendido pelo professor desde o periodo em

gque o mesmo era aluno; do conhecimento, que abrange a funcdo da escola na
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transmissao dos conhecimentos; e dos saberes pedagogicos, que aborda a questéao
dos conhecimentos juntamente com o saber da experiéncia e dos conteldos
especificos. De tal maneira que os saberes docentes acumulados contribuirdo
substancialmente no fazer professor. Segue a Figura 2 com ilustracdo de

guestionamentos:

Figura 2: Interacao por meio dos comentarios do Google Docs
4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 Dados bibliograficos tearicas: A inclisio dos DI na rede ¢ na escala

0 propdsito em desenvolver a referida pasquisa & contribuir de modo positiva

Orientadoras

@ construtive tanto para docentes como discentes com DI, para que despertem para
a produgdo do conhecimento e possam agir diante de qualquer situago profissional

& que visem o apréndizado & o conhecimento em sua lotalidade.

4.2 Dados bibliogrificos aplicados: Corpus da pesquisa

Para Bemardi & Silva (2015) o ambiente de pesquisa no qual ocormen a andlise da
wiilizagdo de grupos no Facebook como ferramenta de companilhamento de expenéngias
pedagogicas fol uma escola poblica de educagio infantil no meio urbano do municipio de
Vacana, no estado do R Grande do Sul. A escola apresenta como entrdide mantenedors o

Prefeitura Municipal de Vacaria ¢ a Sceretaria Municipal de Educacdo (SMED). Até o final

Fonte: Arquivo das pesquisadoras.

Os curriculos de formacédo de professores, tanto na inicial como continuada,
precisam favorecer a articulacdo entre a formacado tedrica e pratica. A formacéao
continuada precisa fortalecer, debater e rever esses saberes. Paniago (2017, p. 59) ja
destaca que sao “[...] imensas as exigéncias e responsabilidades que sao atribuidas
aos professores, somadas as diversas variaveis que influenciam o seu trabalho, o que
condiciona sua pratica e dificulta um ensino inovador e significativo [...]". No entanto,
apesar de existir desafios cabe ao professor supera-los e quanto mais bem preparado
estiver melhor sobressaira sobre os obstaculos.

Em sintese, orientadoras e orientanda (com trabalho ja concluido) consentem
gue as ferramentas do Google Drive possibilitaram as seguintes atividades, ora como

possibilidades, ora como entraves, conforme Quadro 1:
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Quadro 1: uso do Google Drive: Possibilidades e entraves

ATIVIDADES | POSSIBILIDADES ENTRAVES

(Re)escrita Os recursos do Google Docs foram uteis | Desconhecimento da
para dinamizar a comunicacdo entre | funcionalidade de alguns
orientando e orientadoras. Os recursos | recursos do Google Drive.
“adicionar comentarios” foi bastante usado | Disponibilidade de internet.
para ressaltar partes confusas, lacunas
textuais, correcdes de aspectos
gramaticais e necessidade de reescrita
textual.

Pesquisa Agilidade para fazer upload de arquivos. | Disponibilidade de tempo e
Possibilidade de organizagdo de pastas | preparo para a selegcdo
tematicas. adequada de material de

pesquisa usando recursos
informaticos digitais.
Disponibilidade de internet.

Secéo de | Tempo flexivel. Permite registro de [ Exigéncia de melhor

orientacao comentérios e dulvidas tanto da orientanda | gerenciamento do tempo, ou
guanto das orientadoras podendo, esses, | melhor, “policiamento” para
serem  respondidos em  momento | ndo extrapolar os periodos
assincrono. comerciais de acesso.

Disponibilidade de internet.

Criagcdo de | Permite criacdo e edicao compartilhada de | Dominio dos recursos

documentos | documentos/arquivos em momento | disponiveis na ferramenta.

/arquivos sincrono e assincrono. Disponibilidade de internet.

Elaboracdo | Construgdo colaborativa dos slides e | Disponibilidade de internet.

da ensaio da apresentacéo. Habilidade de sintese e de

apresentaca construcdo de imagens.

0

Fonte: Elaborado pelas autoras durante a reflexao.

Acreditamos que nao se pode conferir formacao de professores sem a reflexédo
sobre a pratica, muito menos sem a realizacdo de praticas interventivas. Neste
sentido, para refletir sobre seu fazer, assim como destacado por Pimenta et. al. (2012),
faz-se necessario que, na formacao inicial, o/a futuro/a professor/a parta de uma
experimentacéo e reflita sobre ela. O processo de desenvolvimento da pesquisa,

usando ferramentas do Google, constituiu uma dessas experiéncias formativas.
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4 Consideracdes finais

Para além das ferramentas tecnoldgicas, salientamos também o suporte
motivacional oferecido pelas orientadoras de TCC, imprescritivel para que o aluno se
sinta acolhido e incentivado a prosseguir com a pesquisa. Ressaltamos que todo
processo de construcdo, adaptacdo e aperfeicoamento, proporcionados pela
experiéncia desenvolveram novas habilidades para a realizagédo de futuras pesquisas
e aprimoraram outras. Ainda foi possivel desenvolver as atividades como um sujeito
protagonista da sua aprendizagem, incitando-os a produzirem e refletirem sobre

guestdes que envolvem o seu cotidiano.
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Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir as compreensdes dos professores de
Matematica em relacdo ao uso das tecnologias digitais no processo formativo na
Educacao Superior. Os argumentos levantados estdo ancorados em resultados de
uma pesquisa, realizada com integrantes de um grupo de pesquisa da Universidade
Federal do Rio Grande — FURG, a partir de um circuito de quatro féruns de discusséo
gue geraram 0s registros 0s quais foram analisados pela técnica do Discurso do
Sujeito Coletivo. Os resultados apontam para a necessidade de se engendrar uma
pratica que inclua os saberes pedagdgicos, conceituais, tecnolégicos ou contextuais,
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pois assim a relevancia da pratica pedagodgica estara centrada na mobilizacdo de
saberes. Em concluséo, a ideia é que a formacéo de professores de Matematica seja
um espaco de conversar para além do aprender, que permita conhecer e aceitar o
outro como legitimo na sua existéncia, respeitando e valorizando as diferencas,
estimando a bagagem cultural.

Palavras Chaves: cibercultura; formacao de professores; redes de conversacao.

Abstract: This article aims to discuss the mathematics teachers understandings,
regarding the use of digital technologies in the formative process in Higher Education.
The raised arguments are anchored in the research results carried out with members
of a research group at the Universidade Federal do Rio Grande — FURG, from four
discussion forums circuit that generated the records which were analyzed using the
Collective Subject Discourse technique. The results point to the need to engender a
practice that includes pedagogical, conceptual, technological or contextual knowledge
because the relevance of pedagogical practice will be centered on knowledge
mobilization. In conclusion, the idea is that mathematics teachers formation be a space
to talk beyond learning, allowing you to know and accept the other as legitimate in your
existence, respecting and valuing the differences, estimating the cultural baggage.
Keywords: cyberculture; teacher training; conversation networks.

Introducéo

Ao longo de nossa caminhada como observadores implicados na formacao de
professores compreendemos e valorizamos os diferentes pontos de vista dos
estudantes a respeito da docéncia e, mais especificamente, sobre se tornar um
professor de Matematica. Sabemos que a formacdo de professores ndo se reduz
somente as experiéncias vivenciadas na graduacgéo, pois a constituicdo profissional
de professor exige um processo recorrente e recursivo de reflexbes e praxis,
permeado por subjetividades e dimensdes socio-culturais que influenciam o modo de
agir, viver e compreender a docéncia.

Partimos nossa discussao dos seguintes questionamentos: Que professores de
matematica estamos formando nesses ultimos tempos? Sera que a formagéao inicial
possibilita que os académicos ao assumirem a docéncia na Educagdo Bésica
consigam dar conta das necessidades dos estudantes, levando em consideragao as
suas caracteristicas culturais, econdmicas, sociais e tecnologicas?

Apoiados nos estudos de Bicudo (2005), Fiorentini e Lorenzato (2006),
sabemos que o saber docente é gerado por meio de processos reflexivos, plurais e
complexos, pois somos constituidos das historias de nossas experiéncias, sejam elas
afetivas, contextuais e/ou culturais, formando uma rede imbricada aos saberes

cientificos que emergem dos conhecimentos construidos nas disciplinas, nos
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curriculos e nas praticas pedagdgicas. Por outro lado, observamos que professores
das mais variadas areas se deparam com situacdes que requerem solucdes criativas,
atitudes inovadoras, utilizacdo de tecnologias digitais em suas acdes diarias,
capacidade de planejar e de desenvolver estratégias para resolver conflitos, cooperar
e conviver na diversidade cultural.

O operar recorrente de tecnologias digitais, em confluéncia com a globalizacao
econdmica, politica e social, gera outras formas de comunicacéo, novas construcdes
culturais e diversidade de praticas sociais. Entendemos o operar, a partir de Maturana
e Varela (2001), como um mecanismo que gera uma conduta, um modo de viver, agir
e entender. Neste trabalho estaremos nos referindo ao operar da tecnologia na
Educacdo Superior como uma forma de ressignifica-la e de compreendé-la na
formacdo de professores de Matematica. Acreditamos que o operar da tecnologia
pode potencializar distintos processos de interacdo entre sujeitos, bem como
transformar ou constituir diferentes culturas digitais, que podem ser coerentes com 0s
modos de compreensao e significacdo dos sujeitos.

Segundo Tardif e Lessard (2005, p. 235), “ensinar € um trabalho interativo”, ou
seja, a interacdo com os estudantes caracteriza-se como objeto essencial na atividade
profissional docente. No entanto, entendemos que o desenvolvimento profissional
docente precisa iniciar pela reflexdo de sua prépria formacao e préatica, em que as
atividades devem favorecer “um ambiente de trocas de experiéncias, de
transformacdes de saberes, de busca de inovagdes e solugdes para problemas reais”
(CASTRO FILHO; FREIRE; MAIA, 2016, p. 4), visto que essas demandas ndo estéo
focalizadas somente na aprendizagem de contetdos, mas também na apropriacdo de
artefatos tecnoldgicos e na ampliagcdo de seu uso, em busca de acompanhar as
mudanc¢as da sociedade. Assim, utilizar tecnologias digitais para ensinar incita a
criatividade e a interacdo do estudante, 0 que pode contribuir para a compreensao
dos conceitos em diferentes areas do conhecimento.

Nessa direcéo, este texto objetiva discutir as compreensdes dos professores
de Matematica em relacdo ao uso das tecnologias digitais no processo formativo na
Educacdo Superior. Na proxima se¢édo, vamos evidenciar o caminho metodolégico
adotado neste trabalho como mecanismo para gerar os registros da pesquisa e

explicar o fendmeno investigado.
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Como fizemos para pesquisar?

O nosso explicar estad fundamentado na objetividade entre parénteses, na qual
nao existe uma objetividade independente do observador para validar o explicar, pois
este esta imerso na explicagdo. No caminho explicativo da objetividade entre
parénteses, ndo se cria uma dindmica de negagao na convivéncia, uma vez que
existem tantos mundos possiveis quanto possibilidades de relacbes consensuais
recorrentes (MATURANA, 2014).

Desta forma, centramos nosso problema de pesquisa, em como ocorre o
processo, buscando compreender como se organiza uma experiéncia que constroi
modos de viver, sentir e pensar. Assim, nosso problema esta alicercado na Biologia
do Conhecer de Humberto Maturana e Francisco Varela: Como sdo operadas as
tecnologias digitais pelos professores de Matematica no Ensino Superior?

Explicaremos o0 operar das tecnologias digitais pelos professores da
Universidade, sob a perspectiva de que o conhecimento produzido € resultado do que
emerge na convivéncia, como um entrelacamento do emocionar e do linguajar em que
vivemos. Para Maturana (2014, p. 91), “somos o que conversamos, € € assim que a
cultura e a historia se encarnam em nosso presente”, € assim que explicaremos o
fendmeno sintetizado na questao de pesquisa.

Para explicar o fenbmeno e o campo empirico no qual ele se insere, utilizamos
instrumentos, técnicas e procedimentos para a constru¢cdo e armazenamento dos
registros os féruns, o conversar e a observagao. Para organizar e articular os registros
e sua relagdo com o fendbmeno, utilizamos o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC)
proposta por Lefevre e Lefévre (2005), por ser uma forma de organizar os discursos
pela analise de diferentes materiais verbais que constituem seu corpus, possibilitando
assim o exercicio de produzir e expressar sentidos no que se refere o operar da
tecnologia digital para ensinar Matematica na Educacéo Superior.

Para tanto, os autores apontam quatro operagfes para construir o discurso:
expressoes-chave; ideias centrais; ancoragem; e o discurso do sujeito coletivo
propriamente dito. Cada operacao influencia na compreensdo e na constituicdo do
discurso coletivo e séo as Expressdes-Chave (E-Ch) que o compdem.

As E-Ch sdo fragmentos continuos ou descontinuos dos discursos,
selecionados pelo pesquisador e que manifestam a esséncia do conteudo do

depoimento. Em nossa pesquisa, as E-Ch emergiram das problematizacdes do
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circuito de quatro foéruns realizado com os integrantes do Grupo de Pesquisa
Educacéo a Distancia e Tecnologia (EaD-TEC)*.

A segunda operacao do DSC é denominada de Ideias Centrais (IC), as quais
descrevem de maneira sintética os sentidos das E-Ch. Na analise das E-Ch,
emergiram Varias ideias centrais que retratavam a relagdo da cibercultura nos
processos educativos.

A ancoragem (AC) é a terceira operacdo, que € a expressdo de uma
determinada teoria ou ideologia que o depoente manifesta. Para que haja AC € preciso
encontrar no depoimento, marcas discursivas explicitas a respeito dela. No que se
refere nossos registros, percebemos o surgimento de sete AC: dar-se conta nas
praticas pedagogicas; cibercultura; enacao; interacdo; cultura de ensino; formacéo
docente; e aprender.

Sendo assim, foram gerados trés discursos coletivos a respeito da rede de
conversagao composta por integrantes do grupo de pesquisa EaD-TEC, mas
escolhemos para analisar na préxima secdo somente o discurso “Formacgao
permanente no contexto das tecnologias”, uma vez que ele aponta para uma
perspectiva do uso da tecnologia digital com finalidade pedagdgica com o propdsito
de ressignificar a formacdo de professores de Matematica que atuam nas
Universidades.

O dar-se conta sobre o operar da tecnologia digital na formacéao

O discurso a “Formacéo permanente no contexto das tecnologias” evidencia a
importancia da formacdo continuada do professor de Matematica, em que possa
atualiza-la no modo como se apropria das ferramentas digitais para desenvolver suas
atividades didatico-pedagogicas no ambito da formacao dos futuros professores que
compdem o quadro de estudantes das licenciaturas na Universidade.

Ao pensarmos nos processos de formacdo de professores de Matematica,

necessitamos considerar sua ontogenia, pois o professor gue somos hoje se constituiu

1 Este grupo de caracteriza por realizar seus estudos e pesquisas acerca do
imbricamento das tecnologias digitais e das metodologias em ambientes educativos
sustentados por uma Ecologia Cognitiva Digital (relacdes e interacdes que se
estabelecem na rede entre 0s sujeitos e 0 meio onde vivem, com suas reciprocas
influéncias).

22



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

pela coordenacdo de coordenacdes de nossas acgdes, na recursdo das praticas e
vivéncias que constituem a nossa histéria (MATURANA; VARELA, 2001). As ac¢bes
se concretizam atraveés das representagdes que construimos com os seres humanos
com guem ja vivemos e com aqueles com os quais atualmente estamos, em uma
congruéncia determinada pelo tempo e espaco.

Por isso, € complexo caracterizarmos uma formacgdo de professores de
Matematica ideal, pelo fato de termos uma diversidade de objetivos, interesses,
sujeitos e contextos. Para Gatti (2013), existem muitas estratégias didaticas, recursos
e préaticas pedagodgicas que sdo postas sob a formacdo de professores — horas de
trabalho coletivo, reunibes pedagogicas, congressos, relacbes profissionais
presenciais e virtuais, cursos de aperfeicoamento — sendo compreendidas como
acOes que podem auxiliar o profissional da docéncia em espacos de convivéncia a
“‘contemplar o uso da tecnologia, mostrando a importancia nas atividades de cada
profisséo” (extrato do DSC).

Para Maturana e Varela (2001), os espacos de convivéncia se estabelecem no
fluxo de interacfes entre as pessoas e 0 ambiente, 0 que permite a transformacao
desses sujeitos. Eles ocorrem no cotidiano, de forma recursiva, onde as pessoas
estdo entrelacadas pelo emocionar e pelo linguajear em conversagcédo. Logo,
desejamos que o0s processos de ensinar e de aprender configurem-se como espagos
de convivéncia, no qual professores e estudantes se transformem.

E na convivéncia que ocorre a construcédo da cultura, que passa a ser propria
e particular do grupo que a constroi, influenciada pela cultura existente e transformada
pelas ressignificacdes no contexto de nossas experiéncias. Nesse sentido, Somos
influenciados pela cultura em que vivemos ao longo do nosso desenvolvimento,
embora ela ndo assuma carater deterministico, pois somos autbnomos e
autopoiéticos, o que nos possibilita modifica-la (MATURANA; VARELA, 2001).

A formacao do professor, especificamente de Matematica, e sua agdo docente
sao importantes geradores de comportamento e de atitudes nos estudantes,
principalmente quando sua atuacao, através das praticas pedagogicas, potencializa
processos de criticidade, autonomia e a construcdo do conhecimento. Esses
processos que podem ser recorrentes e recursivos e, para Maturana e Varela (2001),
ocorrem a partir de transformacdes e de interagdes proprias, se constituem em um

sistema concreto através de uma rede, o que implica que o conhecimento matematico
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construido transcende 0s processos mecanicos de aprendizagem ao considerar 0s
elementos j& conhecidos, e também a sensibilidade, a intuicdo e a emocao.

Segundo Maturana (2014), a tecnologia digital pode ajudar a melhorar as
nossas acbes, porém ¢é indispensavel que nosso emocionar também mude. E
apontado no discurso coletivo a necessidade de ampliacdo dos investimentos na
formacédo de professores de Matematica, “mas a liberacdo de professores para
formacéo continua utilizando a mesma técnica e com as mesmas restrigdes” (extrato
do DSC). Tal excerto nos remete a pensar que € necessario escutarmos as angustias,
as dificuldades e as emocdes desses professores a respeito do que desejam para
ressignificar sua formagéao, seja com o uso da tecnologia digital ou ndo. Somente se
houver um espaco em que o professor possa ser ouvido e legitimado e que possa
ouvir e legitimar o outro € que as coordenacfes de pontos de vista, de ideias e de
experiéncias podem ser provocadas e levar a transformacao na forma de ser e pensar
dos professores. Nenhum recurso tecnoldgico contribuira para sua pratica, em virtude
de ndo haver acoplamento estrutural, ou seja, ndo se estabelece interacdo entre os
professores e o ambiente.

Para Maturana e Varela (2001), o processo educacional gera o0 modo de viver
de uma comunidade, pois o0 modo com que vivemos implica no modo com que
educamos. Essa recursividade possibilita percebermos a educacdo como um sistema
que “tem efeitos de longa duragcao que nao mudam faciimente” (MATURA; VARELA,
2001, p. 29). No decorrer do discurso surge o questionamento: “A falta de
conhecimento da tecnologia para o uso pedagdégico € sim um problema, mas como
vencer o conhecimento sobre o recurso para posteriormente pensar como integra-lo
as praticas?” (extrato do DSC). As interagcdes que possibilitam ao outro se constituir
podem permitir a manifestacdo de perguntas. Estes questionamentos, quando
acolhidos e legitimados, geram ambientes de aprendizagem que, consequentemente,
mobilizam as socializa¢des das praticas.

No entanto, percebemos que as mudangas na pratica do professor de
Matematica, a respeito do uso da tecnologia, ainda ndo sao recorrentes, pois segundo
o discurso “As mudancas ainda sado pontuais, visto que o professor na Universidade
ainda resiste a tecnologia digital por medo, inseguranca ou por nao ter sido
contemplado na sua formacéao” (extrato do DSC). Nesse sentido, Pimenta et al. (2013)

apontam que a formacao deve ser pensada como uma construcéo coletiva para que
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assim possam encontrar solugdes para enfrentar os desafios das acdes educativas,
construindo novos saberes e transformando as atuais praticas pedagaogicas.

Desse modo, mais do que a necessidade de se estabelecer fronteiras entre a
forma de utilizarmos as tecnologias digitais, bem como sobre 0s processos e acdes
que potencializam a apropriacdo tecnoldgica dos professores de Matematica e dos
estudantes, é preciso que consideremos engendrar uma préatica que inclua os saberes
pedagogicos, conceituais, tecnologicos ou contextuais. Assim, a relevancia da pratica
pedagogica estara centrada na mobilizacdo de saberes que ela possibilita ao realiza-

la.

Conclusodes

A partir de nosso objetivo que consistiu em discutir as compreensdes dos
professores de Matematica em relacdo ao uso das tecnologias digitais no processo
formativo na Educacdo Superior podemos entender que aprendemos quando
incorporamos em nossas acdes e emocgOes as informacdes, as vivéncias e as
experiéncias em um coordenar recorrente e recursivo. Essa recorréncia e
recursividade por meio de uma rede de conversagao possibilita uma proposta de
formacao de professores desenvolvida no préprio espaco universitario, uma vez que
nossas reflexdes, interacdes e atitudes também constituem uma rede de conversacéo
entrelacada ao nosso viver, que geram também a cultura.

Assim, diante do conversar poderemos repensar as propostas de ensino na
Universidade, ampliando as praticas pontuais e contemplando nos processos
formativos dos licenciandos, momentos de atualizacdo e de reconstrucdo de
concepgOes sobre o uso da tecnologia digital no sentido de considerar os saberes
pedagogicos, conceituais, tecnoldgicos e contextuais. Para isso, acreditamos que
uma possibilidade de transformacéao é utilizar a tecnologia digital com finalidade
pedagogica atrelada ao planejamento de disciplinas, atividades transversais e
projetos de ensino colaborativos, que oportunizem vivéncias e experiéncias pessoais
e coletivas que possam ser compartilhadas.

Desse modo, a ideia é que a formacgéao de professores de Matematica seja um
espaco de conversar para além do aprender, que permita conhecer e aceitar o outro
como legitimo na sua existéncia, respeitando e valorizando as diferencgas, estimando

a bagagem cultural.
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RESUMO

A educacdo ambiental deve ser trabalhada em todas as faixas etarias educacionais.
Contudo, muitas escolas e professores sentem dificuldade em implantar uma tematica
tdo complexa na educacdao infantil e no ensino fundamental anos iniciais. Objetiva-se
no presente trabalho a promocdo da conscientizacdo ambiental por meio da
ludicidade, partindo da hip6tese que a utilizacdo de contacdo de histérias e atividades
lidicas podem proporcionar as criangas uma conscientizagdo ambiental critica e
reflexiva na sociedade. Trata-se de um relato de vivencia, associado ao embasamento
tedrico metodologico ofertado pela disciplina de Praticas do Componente Curricular e
a uma etapa exploratéria em bases de dados de fonte primaria e secundaria. O relato
foi desenvolvido em uma escola particular na cidade de Poco Fundo. As praticas
lidicas desenvolvidas contribuiram com a elaboracdo de hipodteses visando a
minimizagéo de impactos ao meio ambiente.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ludicidade. Sustentabilidade

ABSTRACT
Environmental education must be addressed in all educational age groups. However,
many schools and teachers find it difficult to implement such a complex topic in early
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childhood and elementary education. The aim of this paper is to promote
environmental awareness through playfulness, based on the hypothesis that the use
of storytelling and playful activities can provide children with a critical and reflective
environmental awareness in society. This is an experience report, associated with the
theoretical and methodological basis offered by the Discipline of Practices of the
Curricular Component and an exploratory stage in databases of primary and
secondary sources. The report was developed in a private school in the city of Poco
Fundo. The recreational practices developed contributed to the elaboration of
hypotheses aiming at minimizing impacts to the environment.

Keywords: Environmental Education. Playfulness. Sustainability

INTRODUCAO

A educacgao ambiental vem sendo foco de muitas discussdes, uma vez que o
homem esta percebendo como suas acdes estdo impactando o meio ambiente.
Contudo ainda a muito o que ser feito. Neste ambito, observa-se necessidade de
implantarmos habitos mais sustentaveis na sociedade.

Diante de tal necessidade correlacionamos a importancia da conscientizacéo
ambiental com o papel social da escola. Chalita (2001) pontua que as acdes
desenvolvidas no ambiente escolar sdo consideradas como uma importante estratégia
de intervencdo social, sendo capazes de proporcionar novos conceitos e
consequentemente mudancas de hébitos na sociedade. Para Junior; Campos (2018)
a educacao ambiental nos ambientes escolares proporciona mudancas na qualidade
de vida de toda comunidade, despertando-os 0 interesse ativo pelas causas
ambientais.

Diante da necessidade de uma sociedade atuante e sustentavel, o presente
trabalho traz como hip6tese que atividades ludicas podem auxiliar na promocao da
conscientizacdo ambiental nos anos iniciais. Dessa forma, objetiva-se no presente
trabalho a promocao da conscientizacdo ambiental por meio da ludicidade, além de
verificar a importancia da ludicidade na conscientizacdo ambiental e diagnosticar

como as histdrias contribuem no processo de conscientizacao dos alunos.

2 METODOLOGIA

Trata-se de um relato de vivéncia desenvolvido ao longo da Disciplina de
Praticas do Componente Curricular |, ofertada pelo curso de Licenciatura em

Pedagogia do Instituto Federal de Ciéncia e tecnologia do Sul de Minas Gerais. A
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disciplina esta enquadrada no Nucleo de Aprofundamento Curricular, apresentando

como ementa:

Atividades praticas e teodricas relacionadas ao exercicio da
docéncia do futuro professor com carater integrador de
conteudo. Interdisciplinaridade entendida como concepcgao
epistemologica do saber na qual as disciplinas sdo colocadas
em relacdo, com o objetivo de proporcionar olhares distintos
sobre o mesmo problema, visando a criar solugdes que integrem
teoria e pratica, de modo a romper com a fragmentagdo no
processo de construcdo do conhecimento. Estudo do
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI/MEC). Planejamento da pratica docente (PPP 2020,
p35).

Associado ao embasamento tedrico metodologico ofertado pela disciplina o
presente relato contou com uma etapa exploratéria em bases de dados de fonte
primaria e secundaria: Scientific Electronic Library Online (Scielo), Periddicos Capes
e Google Académico. Apés a leitura na integra de todo o material encontrado, foram
discutidas as questbes norteadoras da pesquisa: a importancia da conscientizacao
ambiental nos espacos escolares, 0 uso de praticas ludicas na promocéao da educacao
ambiental, as quais serviram de base para a segunda etapa do relato, a pratica
vivenciada.

A atividade prética foi desenvolvida na Escola da Rede Privada de Ensino,
localizada na cidade de Poc¢o Fundo, Minas Gerais em turmas do ensino fundamental
anos iniciais. Os alunos foram conduzidos a um ambiente amplo, onde levantamos
algumas hipoteses e indagacdes sobre o meio ambiente. Em seguida foi iniciada a
contacao de histérias com enfoque ambiental, sendo utilizado o livro “A viagem da
Sementinha de Alvaro Costa”. Apds a cotagdo de histéria colocamos em pauta
discussbes sobre: Relacbes do homem com o meio ambiente; Por que devemos
preservar a natureza?; A importancia dos 3 Rs e Sustentabilidade.

A segunda parte da atividade constitui-se uma pratica lidica, onde os alunos

desenvolveram um boneco reciclado, confeccionado com garrafas descartaveis,
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meias velhas e serragem. O boneco também servird de local para germinacdo de

sementes que posteriormente se tornaram o “cabelo” ecoldgico do boneco.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As insercBes de atividades ludicas na pratica educacional da educacéo
ambiental nos espacos escolares contribuem de forma dinamica na interacdo dos
discentes, levando-os a refletirem e agirem positivamente em prol da qualidade
ambiental. Durante a execuc¢ao das atividades praticas, pode-se observar uma grande
interac&o dos discentes. Estes demonstraram conhecimentos significativos a respeito
de praticas ambientais sustentaveis, chegando a relatar marcos importantes como a
agenda 21. Contudo, o presente relato difere-se da pesquisa de Junior; Campos
(2018) que ao analisar o grau de conhecimento de discentes em escolas da cidade de
Marab4, observou uma defasagem de habilidades dos alunos em relacéo a educacédo
ambiental e marcos historicos.

As praticas ludicas podem ser consideradas uma ferramenta metodoldgica
eficaz na promocao de assuntos abrangentes e importantes como a preservacao do
meio ambiente. A utilizacdo da contacdo de histéria no inicio das atividades
proporcionou aos alunos uma certa “leveza” contribuindo assim com as interacées
reais que foram colocadas em discusséo apés a contacao.

Segundo Asano; De Souza Poletto (2017) as escolas devem fornecer aos seus
discentes uma compreenséo integrada e transformadora da educacao ambiental, com
enfoque nas relagcbes humanas e o meio. Dessa forma, cabe ao professor superar
desafios demandados pela compreensao de novos saberes a fim de propor atividades
que levem os discentes a refletirem sobre os processos sociais cada vez mais

complexos e sobre os riscos ambientais intensificados (JACOBI, 2005).

CONCLUSAO

Com o presente relato de vivéncia pode-se concluir que as insercbes de
cotacdo de histérias relacionadas a tematica ambiental contribuem com interacéo dos
discentes. A cotac&o proporcionou um interesse maior para o desenvolvimento das
proximas atividades. Ja a pratica ludica contribuiu com reflexfes acerca da producao
de lixo e reciclagem. Os discentes foram capazes de formular hipoteses de

reaproveitamento de embalagens em seu cotidiano. Neste ambito, evidencia-se que
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a cotacao de historias e as praticas ludicas contribuem com o aprendizado significativo
do discente, onde este seré capaz de formular propostas ambientais sustentaveis.
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Resumo: O ensino remoto emergencial representou/representa um desafio a todos
os professores, exigindo a readaptacdo de atividades. Nesse sentido, planejamos e
desenvolvemos um conjunto de aulas ancoradas no modo semiético “video”, com o
objetivo de analisar a sua viabilidade nesse formato de ensino e o envolvimento dos
estudantes do Ensino Fundamental. Para isso, fizemos recortes no video, como
estratégia de promover a participacdo dos estudantes e a apropriacdo conceitual. As
atividades assincronas foram disponibilizadas aos estudantes por meio da plataforma
Google Forms e YouTube. Analisamos os comentarios feitos pelos estudantes durante
uma aula sincrona e as atividades realizadas em duas aulas assincronas. Nessa
analise consideramos as previsfes e as hipoteses feitas pelos estudantes antes de
saber o resultado de um dos experimentos e depois de todas as atividades envolvendo
esse experimento serem realizadas, comparando-as. O video se mostrou como um
modo importante, quando foi conjugado a estratégia de recorta-lo de forma a promover
a participacdo dos estudantes na previsdo de resultados e na elaboracdo de
hip6teses. Observamos que, mesmo em aulas assincronas, aconteceram interacfes
entre os estudantes e um inicio de construcdo conceitual, que foi retomada pelo
professor posteriormente. Argumentamos que a estratégia usada despertou o
interesse e foi decisiva para a construcdo conceitual posterior. Esse resultado traz
implicagbes para a formacdo de professores, uma vez que a lida com o modo
semiodtico video ndo costuma ser objeto de atencdo durante essa formagao.

Palavras-chave: Multimodalidade; Ensino Remoto Emergencial. Video.

FEATURES USED TO MAXIMIZE A VIDEO: AN EXPERIMENT CONDUCTED IN
SCIENCE CLASSES DURING REMOTE EDUCATION
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Abstract: Emergency remote education represented/represents a challenge to all
teachers, requiring the readaptation of activities. In this sense, we planned and
developed a set of classes anchored in the semiotic “video” mode, with the objective
of analyzing its feasibility in this teaching format and the involvement of elementary
school students. For such purpose, we edited a video, as a strategy for promoting
student participation and conceptual appropriation. Asynchronous activities were
made available to students through Google Forms and YouTube platforms. We
analyzed the comments made by the students during one synchronous class and
during the activities performed in two asynchronous classes. In this analysis we
compared the predictions and hypotheses made by the students before knowing the
result of one of the experiments and after all the activities involving this experiment
were performed. The video proved to be an important resource when combined with
the strategy of cutting and editing it in order to promote the participation of students in
predicting results and elaborating hypotheses. We observed that, even in
asynchronous classes, there were interactions between the students and a beginning
of conceptual construction, which was resumed by the teacher later. We argue that the
strategy used aroused interest and was decisive for the subsequent conceptual
construction. This result has implications for teacher training, since the handling of
semiotic video mode is not usually the object of attention during their training.
Keywords: Multimodality; Emergency Remote Education. Video.

INTRODUCAO

A implementacdo do ensino remoto emergencial (ERE), sem que houvesse
uma preparacao para tal, trouxe desafios a todos os professores. Sabiamos que os
estudantes enfrentariam problemas relacionados a acesso limitado a internet ou falta
de equipamentos adequados. Também tinhamos ciéncia que o ambiente doméstico,
no qual o estudante estaria, costuma ter uma quantidade maior de distratores quando
comparado a sala de aula. Nesse contexto, nos propusemos a planejar e desenvolver
aulas que fossem dinamicas e, de certa forma, conseguissem atrair a atencao dos

estudantes.

Nossa experiéncia como professores mostra que manter a atencdo do
estudante durante as explicacdes realizadas pelo professor exige 0 uso de estratégias
comunicativas, uma vez que transmitir informagbes nem sempre garante essa
atencado, assim como ndo garante o entendimento daquilo que esta sendo transmitido.
A meta, entdo, é fazer com que os estudantes signifiguem ou re-signifiquem as

informacgdes trabalhadas em sala de aula. Ruiz (2003) afirma que, por meio dos
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sentidos, elementos com pouco significado ou mesmo insignificantes séo carregados

de significacdo. Portanto, € construindo sentidos que se conhece o mundo.

Para que esse processo de significacdo acontecesse, durante o ERE,
planejamos e desenvolvemos um conjunto de aulas usando prioritariamente o modo
semidtico “video”, com algumas estratégias que pudessem potencializar esse modo.
Neste trabalho analisamos uma atividade experimental trabalhada por meio de videos,
com o objetivo de investigar o envolvimento de estudantes e a possivel contribuicdo

para a constru¢ao conceitual.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Temos nos dedicado ao estudo e entendimento do papel dos diversos modos
semidticos para tornar a comunicacdo mais eficiente, ancoradas na multimodalidade
oriunda da semiética social. Segundo Adami (2016), a multimodalidade é tanto um
fenbmeno da comunicacdo humana quanto um campo crescente e diversificado de
pesquisa. Trata-se de uma teoria que examina os diversos modos que as pessoas
usam para se comunicar e se expressar. A relevancia dessa teoria esta ho aumento
de ferramentas tecnoldgicas e no facil acesso que temos a elas. Sdo os inUmeros
softwares de composi¢cdo multimidia que levaram as pessoas a usar facilmente os
varios modos nas artes, na escrita, na masica e na danca e nas interacdes cotidianas
(KRESS, 2009; ADAMI, 2016).

Na analise multimodal, os modos sdo investigados em toda a sua
materialidade. Sao exemplos de modos semidticos geralmente presentes na
comunicacao que acontece nas salas de aula de Ciéncias: a fala, a escrita, 0s gestos,
as imagens (desenhos, fotografias), as imagens em movimento (videos e simulacdes),
os graficos, os objetos (modelo bola-vareta, modelos anatémicos), entre outros. Vale
destacar o que é ressaltado por Kress (2009), que o modo é um canal de comunicagao
gue uma cultura reconhece. Portanto, um objeto que € considerado modo na sala de

aula pode nao sé-lo em outro contexto.

No ERE, sabiamos que a interacdo verbal entre os estudantes e desses com a
professora poderia diminuir quando comparado ao ensino presencial, tanto pela pouca

familiaridade dos estudantes com o ensino online quanto pelas possiveis dificuldades
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com os artefatos tecnolégicos (cdmera ou microfone que poderiam ndo funcionar
adequadamente, conexao ruim, entre outros dificultadores da comunicacdo). Esse
contexto nos pareceu adequado para que outros modos fossem mais valorizados. Por
isso, destacamos 0 modo semiotico video, amplamente investigado por Kress e Van
Leeuwen (2006), no livro Reagind Images: the Grammar of Visual Design. Esses
pesquisadores analisam como uma imagem pode ser usada para produzir
significados, incluindo as imagens em movimento. Ao descreverem o que poderia ser
chamado de “ferramenta” para “entender os recursos visuais”, Kress e van Leewen
(2006) foram considerados por Thuy (2008) como pioneiros em um territério até entéo

pouco explorado.

No Brasil a pesquisa investigando as imagens e, para isso, usando a Gramatica
do Design Visual, tém surgido na literatura buscando entender o papel das imagens
na comunicagdo (SANTAELA; NOTH, 1998), na comunicacdo em sala de aula
(MARTINS; GOUVEA; PICCININI, 2005; MARTINS; OGBORN, KRESS, 1999;
GOMES, 2013) ou analisando a multimodalidade em livros didaticos (GUALBETO,
2016; FREITAS; QUADROS, 2021), além de varias outras publicacdes que mostram
gue a pesquisa em torno do uso de imagens tem acontecido e, portanto, as imagens

tem recebido atencdo dos pesquisadores.

Mais especificamente ao uso de videos em aulas de Ciéncias, foram
encontradas investigacdes envolvendo o uso de videoaulas disponibilizadas na
plataforma YouTube (MEDINA; BRAGA; REGO, 2015; SILVA; PEREIRA; ARROIO,
2017; ALMEIDA; AYALA; QUADROS, 2018), a producédo e utilizacdo de materiais
audiovisuais (REZENDE; STRUCHINER, 2009; BASTOS; REZENDE FILHO;
PASTOR JUNIOR, 2015), o papel do video nessas aulas (DOMINGUES, 2014;
VIEIRA; MARTINS, 2017; SCHMIEDECKE; PORTO, 2015), além de outros focos

tematicos.

Tendo em vista que videos se mostram como um recurso semigtico atrativo
para estudantes do Ensino Fundamental, optamos por desenvolver experimentos por
meio de videos, usando a estratégia de interrompé-lo, como modo auxiliar na
construcéo de significados para aquilo que seria tratado nas aulas remotas. Como ja
dito, neste trabalho analisamos uma atividade experimental trabalhada por meio de

video.
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METODOLOGIA DA PESQUISA

Este trabalho envolve uma pesquisa do tipo exploratoria, uma vez que visa
conhecer estratégias que sejam eficientes no ERE. Usa uma abordagem qualitativa,
pois as interpretacdes feitas se baseiam principalmente na percepcdo e na
compreensao humana (STAKE, 2011) e tem caracteristicas de estudo de caso, ja que
busca compreender um evento especifico - 0 envolvimento dos estudantes por meio

de videos, desenvolvendo conhecimento em torno dessa estratégia.

A producdo dos dados aconteceu por meio de uma sequéncia de ensino
desenvolvida em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental?> de uma escola
localizada em uma universidade federal. Neste relato de experiéncia, analisamos uma
atividade experimental que fazia parte de uma sequéncia de aulas e que contou com
a participacéo de 27 estudantes. O experimento em questéo? utilizou uma proveta de
250mL, um pote plastico e 4gua, e envolveu o conceito de pressdo atmosférica, uma
vez que, ao virar a proveta rapidamente, a entrada de ar no tubo, com a saida da
agua, implicaria ha movimentagcdo de um recipiente plastico para cima, no mesmo
sentido do ar que estava entrando. Durante a aula sincrona foi apresentado aos
estudantes um video com a montagem do experimento, mantendo a proveta com agua

e com o recipiente plastico na posicéo normal®, conforme Foto 1.

Foto 1. Montagem inicial do experimento “O tubo e a agua”

Fonte: elaborado pelas autoras

2 Essa sequéncia foi usada para producdo de dados de uma dissertacdo de Mestrado (KADOOCA,
2021)

3 O experimento é componente de um programa de televis&o japonés, cujo site oficial é:
https://www.nhk.or.jp/school/rika/karasu/

4 Essa montagem pode ser vista em:
https://www.youtube.com/watch?v=X1gBRUYMvdc&feature=youtu.be
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Foi, entdo, perguntado aos estudantes o que aconteceria com 0 recipiente
plastico se a proveta fosse virada rapidamente, sendo fornecidas trés alternativas: 1-
0 pote vai cair junto com a agua; 2- o pote vai subir pelo tubo; 3 - 0 pote vai continuar
parado no mesmo lugar. Foi, também, solicitado que justificassem a resposta dada,
de forma escrita, em um formulario destinado a isso. Apos fazerem a previséo e as
hipéteses, eles foram informados que o video completo®, com a finalizacdo do
experimento, estaria disponivel no formulério que eles deveriam preencher durante a
semana. Nesse formulario os estudantes encontravam o link para o experimento
completo e questdes relativas ao resultado, com a intencdo de que eles proprios
comparassem a previsao feita com o resultado observado e refizessem a explicacéo
que haviam construido durante a aula sincrona e, apds, sugerissem variantes para

aquele experimento, que pudesse auxilia-los a analisar as hipoteses que haviam feito.

Considerando as variantes sugeridas pelos estudantes, fizemos uma série de
experimentos rapidos, que foram filmados e disponibilizados aos estudantes, também
na forma de video. Essas variantes envolveram: ndo usar agua; usar um pote plastico
maior, que ocupasse toda a largura do tubo (proveta); usar um liquido mais denso
(dgua com acucar); usar um objeto plastico de maior peso (foram colocadas trés
colheres de sal dentro do pote), usar um objeto plastico com peso ainda maior
(enchemos o pote plastico com sal). Terminada a série de experimentos sugeridos
pelos estudantes, que estavam “testando” suas proprias hipoteses, foi apresentado,
no mesmo video, um novo experimento no qual foi colocado um papel sobre um copo
cheio de 4gua e esse copo foi virado, conforme Figura 2. Nesse caso a 4gua nao caiu,
o que implica em perceber que a densidade ndo poderia ser uma boa explicacédo®, ja
gue a densidade da agua também havia sido usada para justificar o resultado do

experimento.

5> O video completo do experimento pode ser visto em: https://youtu.be/oJA0OAPdQeaE

6 0 video com todos esses experimentos esta disponivel em: https://youtu.be/lymelLgQ875Q

39


https://youtu.be/oJ4OAPdQeaE
https://youtu.be/lymeLgQ875Q

EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

Figura 2. Copo com agua fechado por um pedaco de papel

Fonte: elaborado pelas autoras

Construimos uma tabela usando o Excel na qual estava a previsao e a hipotese
explicativa antes de realizar o experimento e as demais hipbéteses construidas ao
longo das atividades. Comparamos as respostas iniciais e finais, com a intencao de
identificar apropriagdes conceituais que seriam fortalecidas em aulas posteriores,
desenvolvidas pelo professor. Nessa analise consideramos as respostas de 19
estudantes, pois oito ndo realizaram todas as atividades envolvendo o experimento

em questao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisamos, inicialmente, as previsdes feitas pelos estudantes em relacdo ao
gue aconteceria com 0 recipiente plastico quando a proveta fosse rapidamente
invertida. A apresentagcdo da montagem do experimento e da construgcao dessas
previsdes iniciais foi feita durante uma aula sincrona. Dos 19 participantes cujas
respostas foram analisadas, trés previram que o frasco subiria, quatro que ele iria cair
junto com a agua e 12 afirmaram que o frasco plastico permaneceria no local em que

foi colocado.

Solicitamos, entdo, que eles construissem uma hipotese explicativa para a
previsao que haviam feito. A Tabela 1 traz as previsdes e as hipéteses explicativas,

acompanhadas do numero de estudantes envolvidos com elas.
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Tabela 1- Previsdes e justificativas construidas pelos estudantes antes de saber o resultado.

Previsdo Total Justificativa Numero de
respondentes
Relacédo com o ar 2
Pote sobe 3
Relacdo com a densidade 1
Pote vai prender a agua 6
Pressao da agua anula a pressao do ar 3
Pote fica parado 12
Pressao da agua 2
Presséo do ar anula a gravidade 1
o Presséo da agua 2
Pote cai junto 4
com a agua Gravidade 2

Fonte: elaborado pelas autoras

Dos trés estudantes que previram que o pote iria subir, dois deles se referiram
ao ar, mas sem construir um argumento consistente e o terceiro usou a densidade
como justificativa, afirmando que o frasco sempre iria boiar e, portanto, ficaria em cima
da agua. Para aqueles que previram o pote parado quando a proveta com agua fosse
virada, a hip6tese mais usada foi a de que o pote iria vedar a saida de agua. No video
era possivel perceber que o pote ficava “boiando” na proveta e que foi simplesmente
‘largado” la dentro, o que nao foi suficiente para que esses seis estudantes
abandonassem essa explicacdo. Os quatro estudantes que usaram forcas que se
anulam (pressdo da agua e pressdo do ar ou pressdo do ar e gravidade)
desenvolveram argumentos que nNos pareceram mais consistente. Ja 0s que citaram
a pressdo da agua desenvolveram argumentos pouco consistentes. Por fim, para os
estudantes que previram que o pote cairia junto com a agua, as hipoteses elaboradas
estavam relacionadas a forca da gravidade, que influenciaria na queda simultanea do
frasco e da agua, ou a pressao da agua, que “"empurraria” o frasco para baixo,

provocando a sua queda juntamente com a agua.

O resultado do video foi disponibilizado de duas formas: na primeira, sem

qualquer interferéncia e, na segunda, em camera lenta. Essa estratégia foi usada para
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que eles conseguissem perceber claramente o resultado. Nesse momento eles
reconstruiram sua hip6tese, agora conhecendo o resultado e sugeriram variantes para
0 experimento, de forma que suas hipoteses pudessem ser testadas. Essas variantes
foram sugeridas apenas por alguns estudantes. Um novo video foi, entdo,
disponibilizado, contendo uma série de experimentos que consideraram essas
variantes. Ao final desse video os estudantes assistiram a um novo experimento (copo

com agua e papel) cuja explicacdo era semelhante ao que aconteceu no primeiro.

Os estudantes, em trés momentos, construiram hipoteses (antes de ver o
resultado, apds ver o resultado e apds assistir o video com o segundo conjunto de
experimentos). Optamos por analisar as hipoteses iniciais (antes de ver o resultado)
e finais (ap6és o segundo conjunto de videos), comparando-as. As hipGteses ou
justificativas finais estao sintetizadas na Tabela 2, na qual mantivemos a previsao

inicial feita pelos estudantes.

Tabela 2- Justificativas construidas pelos estudantes ao final das atividades.

Previséo Inicial Total Nova Justificativa/hipotese Numero de
respondentes
Presséo do ar: o ar ocupa o lugar da )
agua e empurra o pote para cima
Pote sobe 3 g P pote p
Relacdo com a densidade 1
Presséo do ar 7
Densidade 3
Pote fica parado 12
Presséo da agua 1
N&o concordou com o resultado 1
Presséo do ar 2
Pote calljunto 4 Densidade 1
com a agua
Presséo da agua 1

Fonte: elaborado pelas autoras

Podemos perceber que, apenas com o uso de videos, a pressao exercida pelo

ar passou a ser a justificativa de 11 estudantes. A densidade, no entanto, que havia
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sido usada como justificativa por um Unico estudante antes de observar o resultado
do experimento, passou a ser usada por cinco deles, que se basearam no resultado
do video no qual foi aumentado o peso do pote plastico. Aquele experimento mostrava
que, quando a massa do pote fica maior, a pressdo do ar ndo é suficiente para
‘empurra-lo” para cima. Para esses cinco estudantes, essa variante do experimento

acabou confundindo-os.

Uma das estudantes, que previu que 0 pote permaneceria no mesmo lugar e
ndo deixaria a agua cair, ao ver o resultado do experimento solicitou como variante
que o experimento fosse repetido com um pote plastico maior. Com isso a 4gua nao
caiu. Isso fez com que ela defendesse que o experimento inicial estava errado, pois 0

“‘normal” seria o pote segurar a agua.

Outra estudante, que previu que a agua e o pote iriam cair juntos devido a forca
da gravidade, sugeriu que o experimento poderia ser feito de todas as formas
possiveis para possibilitar uma melhor verificagcdo de sua hipétese. Entre as suas
sugestdes estava tampar a saida do tubo ou ndo colocar nada dentro dele. Apés

assistir a série de videos com as variantes do experimento, a estudante argumentou:

Se eu ndo me engano, a minha primeira hipétese foi de que o pote cairia

devido a gravidade. Nao acredito mais que seja a gravidade. Eu acho

gue a pressao ocorre por causa do ar que fica em volta do potinho. Entado

guando a agua comeca a descer, ele sobe e o restante da 4gua ndo tem

outro caminho para passar a nao ser pelas laterais.

Na sua fala, percebemos que a estudante descarta a sua hipotese inicial que
considerava apenas a influéncia da gravidade, levando em conta agora a pressao do
“ar que fica em volta do potinho”, ou seja, a pressdo atmosférica. Trata-se de um
entendimento em construcdo, mas podemos perceber que ela se envolveu ativamente

com as atividades, assim como aconteceu com a maior parte desses estudantes.

Dos oito estudantes que néo participaram dessa analise, todos fizeram duas
das trés atividades, o que indica, de um modo geral, que o envolvimento dos
estudantes com a atividade foi grande. Além disso, as atividades foram positivas em
termos conceituais, pois eles foram se apropriando de conhecimentos relativos a
pressdo atmosférica para explicar o fenbmeno. Esses conceitos foram retomados pelo
professor em aula posterior, em um processo de “negociagdo” de significados
(Vigostski, 2009).
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CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolvemos este trabalho com o objetivo de investigar o envolvimento de
estudantes com a atividade experimental ancorada em videos, ofertada no ensino
remoto emergencial e a possivel construcdo conceitual decorrente das atividades que

envolviam esse experimento.

A atividade de fazer previsdo e as hipéteses construidas pelos estudantes
mostram que eles estavam imbuidos na busca de uma explicacdo. A maior parte das
hipéteses explicativas feitas ao final da atividade tinham caracteristicas de hipoteses
validas (NUNES; MOTOKANE, 2015; NUNES, 2016), uma vez que buscavam um
apoio teorico baseado em conceitos que ja haviam estudado, tinham clareza e

consisténcia l6gica, além de outras caracteristicas.

Em relacdo a apropriacdo conceitual, mesmo sendo duas atividades
assincronas, percebemos que a pressdo atmosférica passou a fazer parte da
explicacdo de mais da metade dos estudantes. Trata-se de conceitos em construcao,
mas argumentamos que o envolvimento dos estudantes com atividades que requerem

0S mesmos conceitos tende a consolidar essa construcao.

Acreditamos que analisar os potenciais de um modo semiético (nesse caso 0
video), bem como os recursos que estdo atrelados a esse modo (por exemplo o
recorte feito no video, o resultado em camera lenta) € fundamental para que o
professor possa decidir os modos a serem explorados em dado momento da aula.
Além do mais, a construcdo de significados acontece com o envolvimento ativo do
estudante e, nesse caso, o estudante fez previsdes e hipéteses, comparou o resultado
com suas previsdes, fez novas hipoteses, que foram testadas e, apés isso, refez suas
explicacbes. Com isso, argumentamos que foi oportunizado a ele situacdes

comunicativas mesmo em atividades assincronas.

Em se tratando de ensino remoto (ERE) e de atividades em sua maioria
assincronas, percebemos que os videos, da maneira como foram explorados, foram
fundamentais tanto para o envolvimento dos estudantes quanto para a apropriacéo

conceitual. Esses dados trazem implicagbes para os professores, pois organizar

44



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

videos, sejam os planejados para a atividade experimental, sejam os sugeridos pelos
estudantes para testar as proprias hipoteses, exigem do professor a lida com
tecnologias para as quais ele nem sempre foi preparado, bem como um tempo maior

para o planejamento das atividades.
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Resumo:

Em 2020, professores e alunos viveram o acontecimento mais desafiador do século:
manter a experiéncia de ensino e de aprendizagem em formato emergencial, para o
qual pouco ou nada havia de preparo. A vivéncia da educacao remota transformou a
forma como a escola se apresenta as familias e vice-versa. No meio dessa
encruzilhada, profissionais da educacéo, em especial, os docentes foram levados a
transformacdes diarias por meio de agdes inovadoras Uma dela foi a “Super Feira do
Conhecimento” realizada na Escola Estadual de Educacao Profissional Comendador
Miguel Gurgel. Durante o més de novembro, as aulas foram reformuladas para que os
estudantes vivessem a experiéncia da tdo esperada feira cientifica anual agora por
meio da internet. Ferramentas como o Google Sala de Aula, Google Meet e a rede
social Instagram foram fundamentais para esse movimento de conexao entre as
disciplinas, conteidos e comunidade escolar. Neste relato, os professores de Lingua
Portuguesa e de Quimica de tal evento relatam suas impressfes e conclusfées a
respeito dessa experiéncia rica pedagdgica e humanamente.

Palavras-chave: Feira cientifica. Pandemia. Interdisciplinaridade. Protagonismo
estudantil.

1 Introducéo

A Escola Estadual de Educagéo Profissional Comendador Miguel Gurgel,
situada no bairro Guajeru em Fortaleza no Ceara forma parte de uma rede de escolas
com duplo objetivo: uma formacao basica com as disciplinas tradicionais e uma base
especifica, voltada a conhecimentos especificos de cursos técnicos. Nesta escola, em
especial, ha cursos de Informatica, Multimidia, Contabilidade, Secretariado e Rede de
Computadores. Assim como as demais escolas do estado do Ceara e a maioria das
escolas do pais, foi adotada a modalidade de ensino remoto apds as primeiras mortes
por Covid-19 em territério nacional.

Mais de seis meses depois, 0 desgaste e desanimo de docentes e discentes
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era evidente. Em novembro de 2020, em um cenario de novo crescimento da média
de mortos no Brasil que resultaria na segunda onda da doenca do pais, bem como
com o surgimento das noticias das primeiras vacinas no mundo, o corpo de
professores, juntamente com a gestdo escolar, compreendeu que seria necessaria
uma mudanca profunda na abordagem dos contetidos e de atividades. E criada,
assim, a ideia de uma feira cientifica virtual.

Tal reformulacdo do método de ensino se baseou na necessidade de
compreensao das habilidades socioemocionais vinculadas a um constante repensar
de préticas pedagogicas, especialmente em um momento tdo desafiador como a
pandemia. Manter as aulas na mesma estrutura de ensino remoto que, desde marcgo
de 2020 era colocada como Unica saida para a manutencdo da dinamica escolar,
geraria desgaste e exacerbaria alunos e professores. O desgaste gerado pela
modalidade remota, aliado a falta de organizacao e de estimulo de alguns estudantes,
acarretou o esvaziamento das aulas online.

O momento urgente pedia de nGs uma reconstrucao de praticas e recursos. Por
meio de acompanhamento constante das aulas, gestores e professores constataram
uma diminuicdo pela metade da frequéncia dos estudantes nos encontros didaticos.
Reavaliar-se enquanto escola era, assim, fundamental, posto que, conforme apontam
as Orientacdes Curriculares Nacionais do Brasil (2006) ou “PCNs+”, que assim tragam
o perfil do aluno ou aluna do Ensino Médio dentro da disciplina de Lingua Portuguesa,
“O aluno, ao longo de sua formagao, devera conviver, de forma nao so6 critica, mas
também Iludica, com situacdes de producdo e leitura de textos, atualizados em
diferentes suportes e sistemas de linguagem” (BRASIL, 2006, p. 36).

Outro ponto fundamental foi manter minimamente a estrutura das feiras de
conhecimento que ja aconteciam na instituicdo, a saber, Feira de Humanidades, Feira
Cientifica e Feira da Base Técnica. Era uma demanda do corpo discente fazer com
gue esses eventos acontecessem, dado ao vinculo afetivo por eles gerados e ao seu
auxilio nas avaliagdes. Compreendemos, portanto, que reconstituir minimamente esse
panorama escolar apertaria os lagos afrouxados com a pandemia e geraria bons
resultados ao fazer uma escuta ativa de nossos estudantes e de professores, ansiosos
por elaborarem seus projetos.

A estratégia principal, além da ludicidade e virtualizacdo das acdes, foi sem
davidas a interdisciplinaridade, aqui entendida como um equilibrio entre logicas

racionais, instrumentais e subjetivas, em um trabalho, em um so6 tempo, de equipe e
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individual, conforme nos fala Leis (2005): “A interdisciplinaridade pode ser definida
como um ponto de cruzamento entre  atividades (disciplinares e
interdisciplinares) com légicas diferentes.” (LEIS, 2005, p.9):

Fazer, portanto, com o que o discente se relacione de modo associativo entre
contedudos e areas gera nele maior interesse e envolvimento com sua propria
formacdo. Isso faz com que efetivamente o processo de ensino e aprendizagem seja
significativo, dado a capacidade de conexao dos estudantes frente aos temas com os
quais se depara junto com seu protagonismo para com o0 modo como aprende e troca
saberes em grupo.

Com bastante planejamento, pensamos em como criar um més de atividades,
contemplando, em um so6 tempo, parte da comunidade escolar que enxergava a rotina
ja estabelecida como fundamental e parte da comunidade escolar que ansiava por um
novo caminho pedagdgico. Assim, um turno de atividades (manhd) foi direcionado
para aulas tradicionais e outro (tarde) para a realizacdo das atividades da feira
cientifica. Dessa forma,
equilibramos a rotina entre tradicdo e inovagdo, duas demandas sempre vidas da
vivéncia escolar.

Um dos principais objetivos foi integrar melhor as ferramentas digitais a nossa
disposicéo e as de maior uso por parte dos estudantes. Essas Ultimas se mostraram
basilares para atrair aqueles e aguelas que nao se vinculavam mais a instituicao, por
nao se adequar ao ensino remoto seja por qual motivo for. Trabalhar no Hipertexto, a
partir do Instagram e do Google Sala de Aula, assim, foi fundamental, entendendo-o
como sendo:

um texto exclusivamente virtual que possui como elemento central a presenca
de links. Esses links, que podem ser palavras, imagens, icones etc., remetem
o leitor a outros textos, permitindo percursos diferentes de leitura e de
construcdo de sentidos a partir do que for acessado e, consequentemente,
pressupbe certa autonomia de escolha dos textos a serem alcancados
através dos links. E um texto que se atualiza ou se realiza, se concretiza,

guando clicado, isto €, quando percorrido pela sele¢cdo dos links (GOMES,
2011, p. 11).

Conceitos como autonomia e a atualizacdo constantes citados acima pelo
tedrico estavam presentes o tempo todo em nossa construcdo pedagogica,
favorecendo o intercambio de saberes e a vinculacdo de estudantes em diferentes
niveis de participacdo ao processo pretendido. Quando as primeiras atividades

comecaram a ser desenvolvidas, por exemplo, muitos estudantes quase evadidos
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passaram a entrar em contato com os colegas e até a participar de algumas delas.
Consideremos assim que a feira atingiu o objetivo de agregar e produzir
conhecimento em coletividade. Para isso, seu tema foi a propria pandemia e suas
relacGes dentro de cada disciplina escolar. Nesse trabalho por tematica, sentimos que
a prépria escola foi ressignificada, bem como a tragédia mundial da qual seguimos
fazendo parte. Além das aulas durante a semana, um momento muito caro para nos
foi o de culminancia em que todas as instancias da escola se encontravam exatamente
para avaliar-se em grupo e apontar caminhos de aprendizado sobre o que acabou de

ser discutido e estimulando o trabalho na semana seguinte.

2 Metodologia

Intitulada como Super Feira do Conhecimento, a proposta pedagogica era
lancada semanalmente por meio de atividades via Google Sala de Aula e era cumprida
ao longo de toda a semana, tanto nesse proprio ambiente virtual, como em ac¢fes na
rede social Instagram. As atividades diziam respeito a uma investigacdo a respeito
desta e de anteriores pandemias sob a luz da disciplina a ela vinculadas. Os
estudantes tinham o prazo da segunda a quinta-feira para a realizacdo da proposta,
estando eles organizados em grupos para melhor divisado das tarefas.

A cada nova semana, um grupo ficava com uma disciplina em especifico.
Assim, o més foi dividido entre as areas do conhecimento ENEM: Linguagens e
cbdigos; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas e Matematica. Junto a esta Ultima,
foi agregado o trabalho com os professores da chamada Base Técnica, a formacao
para o mercado de trabalho da escola profissionalizante. No Instagram, cada turma
criou um perfil para exibicdo dos bastidores da realizacdo da tarefa e de mais
curiosidades.

Ao longo da semana, os alunos eram avaliados pelos professores no que diz
respeito aos materiais postados no Instagram. Dente outros tipos de texto, foram
postados pesquisas histéricas, noticias, videos e até podcasts produzidos pelos
estudantes criando motion graphics ou “uma area de criagéo que permite combinar e
manipular livremente no espacgo-tempo camadas de imagens de todo o tipo
temporalizadas ou néao (video, fotografias, grafismos e animagdes) juntamente com
musica, ruidos e efeitos sonoros.” (VELHO, 2008, p. 19).

Na sexta-feira, esses conteudos, juntamente com a resolucédo das atividades

oficiais eram comentadas por todos os professores de cada area do saber, tendo
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espagco para que os alunos também comentassem sobre perspectivas afetivas e
pedagdgicas que o processo da Feira acrescentou. A familia também era convidada
a fazer parte desse momento que buscou gerar ainda mais entrosamento, dialogo,

(auto)avaliacdo e crescimento para cada turma e para a escola como um todo.

3 Resultados e Discussao

Os resultados de nosso projeto foram os mais salutares possiveis. A
participacdo dos discentes cresceu tanto nas aulas formais — que, por vezes,
complementavam e estimulavam os temas tratados durante a Feira — quanto era nitida
e empolgada nas atividades do evento. Também foi visivel um maior engajamento das
familias que, ao verem publicamente os trabalhos realizados pela escola,
conseguiram compreender nosso oficio em dificuldades e éxitos.

A qualidade de atividades como podcasts e videos surpreendeu a toda a
comunidade escolar, fazendo girar saberes diversos de todas as disciplinas com
conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes, como de edicdo e mixagem de
textos audiovisuais. Também aqui um grande ganho: a presenca de no0sSsos
aprendizes em gravagdes de corpo e voz, completando uma lacuna que o ensino
remoto ndo conseguia mais suprir e que foi suprida pela participacdo ativa dos
estudantes assim tornados protagonistas:

O que é ressaltado é a primazia do aluno: “A importancia de liberar a
expressdo do aluno, mesmo que nao seja a nossa, permite que ele crie um
sentido para a comunicacdo do seu pensamento. Deixar falar/escrever de
todas as formas, tendo como meta a organizagdo dos textos.” Deixar falar e

escrever de todas as formas € compativel com a organizagao dos textos?
(PERRONE-MOISES, 2020, p.22)

Deixamos, desse modo, falar e escrever por meio de imagens, videos e sons,
tomando novamente posse de uma escola que parecia se distanciar de uma realidade
de dor e angustia. Ao fim, ao fim do ano letivo, em um balan¢o com a gestédo e toda a
comunidade escolar, em um evento natalino, a Super Feira do Conhecimento foi o
momento mais citado dentre as boas acdes do ano de 2020. Disciplinas
tradicionalmente tidas como de dificil compreensdo como Fisica e Quimica foram
comparadas positivamente com outras como Artes e Historia, confirmando o espirito

de interdisciplinaridade proposto em nossa ideia inicial.
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4 Considerac¢des Finais

A Super Feira do Conhecimento tornou mais atraente e produtiva a vivéncia
pedagogica na Escola Estadual de Educacao Profissional Comendador Miguel Gurgel
(Fortaleza - CE). A interagéo escola-comunidade foi positivamente afetada, tornando
alunos, professores, pais e responsaveis mais proximo no processo de aprendizagem.
As publicacdes do material produzido pelos estudantes em redes social tiveram
grande alcance, divulgando conhecimento cientifico para a comunidade em um
momento tao grave e carente de informac¢des como o da pandemia de Covid-19.

O engajamento e interesse dos estudantes, que antes nao participavam das
aulas com assiduidade, merece destaque. O projeto interdisciplinar e multimidia aqui
analisado conseguiu despertar a curiosidade e o desejo de aprender dos estudantes
gue estavam desistindo do seu processo de aprendizagem. A partir dele, a equipe de
professores passou a utilizar mais a interdisciplinaridade em seu planejamento de
atividades e os estudantes sentiram-se mais confiantes e estimulados a viver

cotidianamente momentos de saber como os da Super Feira.

5 Referéncias

BRASIL. Orientacdes curriculares para o ensino médio - volume 1 (Linguagens,
cadigos e suas tecnologias). Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, Secretaria de
Educacao Basica, 2006. 239 p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book volume 01 internet.pdf Acesso em
22 abr. 2021.

GOMES, L. F. Hipertexto no cotidiano escolar. Sao Paulo: Cortez, 2011. 120 p.

LEIS, H. R. Sobre o conceito de interdisciplinaridade. Caderno de pesquisa
interdisciplinar em ciéncias humanas - Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, v.6, n.73, p.1-23, ago./dez. 2005. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/2176 Acesso
em 24 abr. 2021.

PERRONE-MOISES, L. Literatura para todos. Literatura e sociedade — Revista do
departamento de Teoria Literaria e Literatura Comparada, Séao Paulo, v.11, n.9,
p.16-29, ago./dez. 2020. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/Is/article/view/19709/21773 Acesso em 22 abr. 2021.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf
https://periodicos.ufsc.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/2176
https://www.revistas.usp.br/ls/article/view/19709/21773

EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

VELHO, J. Motion Graphics: linguagem e tecnologia — Anotacfes para uma
metodologia. 2008. 193 f. Dissertacdo (Mestrado do Programa de Pds-graduacéao
em Design da ESDI) Escola Superior de Desenho Industrial da UERJ, Universidade
Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008. Disponivel em:

https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/lUERJ fb47f02d24760b81f30b4f80bc25370e
Acesso em 22 abr. 2021.

55


https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_fb47f02d24760b81f30b4f80bc25370e

Capitulo 6
SENTIR E FAZER NA

DOCENCIA INCLUSIVA:
EMOCOES E PRATICAS
DOCENTES NA INCLUSAO
ESCOLAR

Paula Maria Ferreira de Faria
Ana Carolina Lopes Venancio
Denise de Camargo




EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

SENTIR E FAZER NA DOCENCIA INCLUSIVA: EMOCOES E
PRATICAS DOCENTES NA INCLUSAO ESCOLAR?

Paula Maria Ferreira de Faria®
Doutoranda e Mestre em Educacéo (UFPR). Psicdloga, pedagoga e psicopedagoga.

E-mail: paula.pmff@gmail.com

Ana Carolina Lopes Venancio
Doutora e Mestre em Educacédo (UFPR). Pedagoga e professora. E-mail:

anavenancio2704@gmail.com

Denise de Camargo

Doutora e Mestre em Psicologia Social (PUC-SP). Psicéloga. Professora sénior
(UFPR) e professora titular do Mestrado em Psicologia (UTP). E-mail:
denicamargo@gmail.com

Resumo: Este capitulo apresenta a sintese de duas pesquisas realizadas junto a
docentes de classes inclusivas dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas
municipais em uma capital do Sul do pais. O objetivo é fomentar a reflexdo acerca das
emocodes e praticas docentes em contextos inclusivos. O primeiro estudo apresenta
os achados de uma pesquisa de doutoramento com foco nas préaticas docentes no
atendimento a diversidade, com a criacdo de um Grupo de Apoio Entre Professores
(GAEP). A investigacao levantou dados em relacdo as definicdes de inclusdo, as
representacbes das diferencas e seus impactos no cotidiano escolar, mapeou
dificuldades e facilidades do processo inclusivo e revelou as emocbes como
dimensdes que mobilizam e/ou paralisam os professores no exercicio da docéncia. O
segundo estudo relata uma pesquisa de mestrado que investigou as emocdes
docentes em relacdo a inclusdo escolar, por meio de entrevistas e do uso da
autofotografia. A pesquisa revelou a dificuldade das professoras em identificar,
expressar e refletir sobre as préprias emocdes e indicou a énfase das docentes nos
aspectos cognitivos implicados na inclusao escolar, em detrimento dos aspectos
emocionais que afetam a relacéo professor-aluno e o desenvolvimento das atividades
de ensino e aprendizagem. Ambas as pesquisas, realizadas entre os anos de 2014 e
2018, apresentam fundamentacéo epistemoldgica na Teoria Historico-Cultural de Lev

7 Texto apresentado originalmente como trabalho completo no IV Seminario Diversidade e Respeito
as Diferencas (SEDIRD) e do | Encontro do Grupo de Pesquisa em Educacgdo Especial na Perspectiva
da Inclusdo Escolar (GPEEPED) em agosto de 2020.

8Financiamento: Bolsa CAPES-Proex de Doutorado da autora 1 - Processo n2 88887.288270/2018-00.
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Vigotski, a partir da qual promove-se a discussao entre 0s aspectos em comum dos
estudos, realizando uma sintese integrativa que problematiza a realidade da docéncia
inclusiva na escola brasileira contemporanea. Os resultados das pesquisas indicam
que os sentidos atribuidos pelas docentes a inclusdo afetam suas préaticas, sendo
possivel identificar que a diferenca por vezes ainda é significada como um desvio, a
despeito dos discursos em defesa da inclusdo. As emocgbes das professoras se
revelaram presentes, de modo explicito ou velado, nos relatos referentes a realizacao
do cotidiano inclusivo. Os achados de ambas as pesquisas evidenciam um aspecto
em comum: as praticas docentes revelam sentidos e emoc8es que o professor atribui
ainclusao e as relagdes que estabelece com toda a comunidade escolar, afetando de
modo concreto e importante 0s processos de ensino-aprendizagem nos contextos
inclusivos. Enfatizando a indissociabilidade entre cognicédo e afeto, as pesquisas
explicitam que a implementacéo de sistemas escolares inclusivos ndo pode prescindir
da compreenséao das singularidades de cada sujeito real que faz parte da escola. Uma
alternativa nesse sentido € possibilitada pelo Grupo de Apoio Entre Professores, que
pode promover o0 autoconhecimento e a agéncia ativa dos docentes, conduzindo-os a
novas formas de pensar, atuar e sentir a inclusdo. Conclui-se que a efetivacdo da
inclusé@o envolve, para além de meramente oferecer acesso aos ambientes de ensino,
a garantia de condicdes para a permanéncia efetiva e a aprendizagem significativa de
todos os estudantes; nesse sentido e para esse fim, é essencial refletir e repensar
emocOes e praticas, buscando coletiva e colaborativamente novos caminhos que
promovam e asseguram a efetiva e real inclusao.

Palavras-chave: Emog0es. Préticas. Professores. Inclusdo escolar. Teoria Historico-
Cultural.

Abstract: This chapter presents a synthesis of two surveys carried out with teachers
from inclusive classes in the early years of elementary school in municipal schools in
a capital in the south of the country. The objective is to encourage reflection on
emotions and teaching practices in inclusive contexts. The first study presents the
findings of a doctoral research focused on teaching practices in addressing diversity,
with the creation of a Support Group Among Teachers (GAEP). The investigation
raised data regarding the definitions of inclusion, the representations of differences
and their impacts on daily school life, mapped the difficulties and facilities of the
inclusive process, and revealed emotions as dimensions that mobilize and/or paralyze
teachers in their teaching practice. The second study reports a master's research that
investigated teachers' emotions in relation to school inclusion, through interviews and
the use of self-photography. The research revealed the difficulty of teachers to identify,
express and reflect on their own emotions and indicated the emphasis of teachers on
the cognitive aspects involved in school inclusion, to the detriment of the emotional
aspects that affect the teacher-student relationship and the development of teaching
activities and learning. Both researches, carried out between 2014 and 2018, present
an epistemological foundation in Lev Vygotsky's Historical-Cultural Theory, from which
the discussion between the common aspects of the studies is promoted, performing
an integrative synthesis that problematizes reality of inclusive teaching in the
contemporary Brazilian school. The research results indicate that the meanings
attributed by the professors to inclusion affect their practices, and it is possible to
identify that the difference is sometimes still signified as a deviation, despite the
speeches in defense of inclusion. The teachers' emotions were shown to be present,
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in an explicit or hidden way, in the reports referring to the realization of the inclusive
daily life. The findings of both studies show a common aspect: teaching practices
reveal meanings and emotions that the teacher attributes to inclusion and the
relationships established with the entire school community, affecting in a concrete and
important way the teaching-learning processes in the contexts. inclusive. Emphasizing
the inseparability between cognition and affection, the researches show that the
implementation of inclusive school systems cannot do without the understanding of the
singularities of each real subject who is part of the school. An alternative in this sense
is made possible by the Support Group Between Teachers, which can promote self-
knowledge and the active agency of teachers, leading them to new ways of thinking,
acting and feeling inclusion. It is concluded that the realization of inclusion involves, in
addition to merely offering access to teaching environments, the guarantee of
conditions for effective permanence and meaningful learning for all students; in this
sense and for this purpose, it is essential to reflect and rethink emotions and practices,
collectively and collaboratively seeking new paths that promote and ensure effective
and real inclusion.

Keywords: Emotions. Practices. Teachers. School inclusion. Cultural-Historical
Theory.

INTRODUCAO

A consolidagéo de sistemas escolares efetivamente inclusivos € um desafio que
se impbe a educacdo contemporanea brasileira. Embora dispositivos legais ja
assegurem o direito dos estudantes com necessidades educacionais especiais, a
realidade concreta de grande parte das escolas ainda ndo garante, para além do
acesso, a permanéncia e 0 sucesso da aprendizagem desses — e de todos — 0s
estudantes.

Em paralelo a essa situacdo, a formacdo docente ainda é incipiente nesse
sentido; muitas vezes, o preparo dos professores diz respeito somente a sua formacéo
cognitiva, que privilegiam o desenvolvimento de contetdos tedricos e didatico-
metodologicos mas desprezam um fator essencial & aprendizagem (e a qualquer

relacdo humana): as emocdes do professor.

A formacao de professores, que deveria contribuir a concretizacao da
nova demanda, permanece fragil e compartimentalizada, alheia as
reais necessidades do professor. Nesse contexto, preparado ou néo,
cabe ao professor (produto de um sistema excludente) efetivar a
inclusdo — da forma como isso for possivel. Para além desses
obstaculos, nos deparamos ainda com escolas que ignoram as
emocdes, nas quais o trabalho pedagdgico consiste exclusivamente
em desenvolver habilidades cognitivas. Sob esse paradigma, as
emocdes dos professores também s&o ignoradas, desprezando as
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formas como ele sente e d4 sentido ao seu trabalho — como se fosse
possivel separar pensamento e emoc¢ao. Dessa forma, frutos de um
sistema que privilegia a racionalidade em detrimento das emocdes, no
gual pensar é mais importante que sentir, as professoras participantes
das pesquisas falam sobre dificuldades, estratégias e possibilidades,
mas tém dificuldade para exprimir o que sentem. (VENANCIO; FARIA;
CAMARGO, 2020, p. 18).

Frente a essa alarmante realidade, este capitulo tem por objetivo fomentar a
reflexdo acerca das emocdes e praticas docentes em contextos inclusivos. Para esse
fim, apresentamos o relato duas pesquisas (FARIA, 2018; VENANCIO, 2017)
realizadas no ambito dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas municipais
de uma capital do Sul do Brasil. Ambas as pesquisas e evidenciam a importancia de
integrar emocdes e praticas na escola inclusiva, compreendendo o trabalho docente
como uma pratica emocionada, situada em determinado contexto cultural e historico.

O primeiro estudo apresentado relata uma pesquisa de doutoramento® cujo
foco se dirige as préaticas docentes no atendimento a diversidade. O segundo estudo
relata uma pesquisa de mestrado'® que investigou as emocdes docentes em relagéo
a inclusédo escolar. Ambos os estudos se fundamentam nos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural de Lev Vigotski e estédo vinculados ao Programa de Pés-Graduacao
em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Parand (UFPR), tendo sido
realizados no periodo entre os anos de 2014 e 2018.

MATERIAL E METODOS

A tese de doutorado intitulada Grupos de Apoio Entre Professores e a Inclusao:
uma reflexao sobre a reinvencao das praticas de docéncia a partir da énfase no ensino
colaborativo (VENANCIO, 2017) teve como objetivo principal investigar a acdo de um
Grupo de Apoio Entre Professores (GAEP) como estratégia de apoio para a
adequacdo da pratica docente no atendimento a diversidade. Participaram da
pesquisa seis professoras dos anos iniciais de uma escola publica municipal. O GAEP

€ um modelo formativo in loco que proporciona apoio pratico e emocional aos

professores, reforcando seus lagcos de pertenca junto aos demais profissionais da

9 Pesquisa de Doutorado aprovada no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
do Parana (UFPR) sob o registro CAAE 54321216.3.0000.0102.

10 pesquisa de Mestrado aprovada no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Parana (UFPR) sob o registro CAAE 83997818.6.0000.0102.
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escola e todos os membros da comunidade escolar. No contexto da educacao
inclusiva, o GAEP foi proposto como um dispositivo de apoio docente ao processo de
inclusdo escolar, contribuindo para a reflexdo e a construcdo conjunta de praticas
efetivamente inclusivas.

O estudo utilizou a metodologia proposta por Nicolini (2013) para analise das
praticas docentes, privilegiando a analise do movimento em trés niveis: o zoom interno
(que resulta na descricdo minuciosa e aprofundada das praticas), 0 zoom externo
(visando apreender relacdes e interconexdes) e 0 zoom interativo (com vistas a uma
andlise situada e histodrica das praticas) (NICOLINI, 2013).

Como promotor das reflexdes acerca da efetivacdo da inclusdo pelas
professoras participantes da pesquisa, foi utilizada a versdo em lingua portuguesa do
Index para a inclusdo: desenvolvendo a aprendizagem e a inclusdo nas escolas
(BOOTH; AINSCOW, 2012). A escolha desse documento para subsidiar as a¢des do
Grupo no movimento de ressignificacdo e reformulacéo das praticas considerou seu
enfoque tedrico-pratico na area da inclusdo escolar, visando o fortalecimento da
equipe docente no contexto situado da comunidade escolar.

A dissertacao de mestrado intitulada As emocdes do professor frente a incluséo
escolar (FARIA, 2018) teve por objetivo central compreender as emocdes do professor
em relacdo ao processo de educacao inclusiva e ao estudante em processo de
inclusdo. O estudo qualitativo, de carater exploratério e interpretativo, envolveu a
participacdo de trés professoras de classes inclusivas dos anos iniciais de uma escola
municipal.

A pesquisa utilizou entrevistas estruturadas, semiestruturadas e também a
autofotografia, com o intuito de acessar aspectos subjetivos por meio da interpretacao
dos registros realizada pelas proprias participantes. Cada docente foi convidada a
registrar, por meio fotografico, suas emoc¢des em relacdo a inclusao escolar. A
autofotografia foi utilizada como um processo de pesquisa centrado no sujeito que
medeia as emocgoes e revelou formas particulares por meio das quais as participantes
expressaram os sentidos que atribuiam a inclusédo. Os dados foram interpretados com
a utilizagéo da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011).

Ambas as pesquisas se alinham a compreenséao tedrico-epistemologica da
Teoria Histérico-Cultural. Em conformidade com os pressupostos estabelecidos pelo
psicologo russo Lev Semenovich Vigotski (1996, 1997, 2004), os estudos defendem a

indissociabilidade afetivo-cognitiva; em outras palavras, propdem que as emocdes sao
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tdo importantes quanto os elementos cognitivos nas relagbes educativas. Desse
modo, ambos os estudos partem da premissa de que o trabalho docente sempre
envolve, para além da cognicdo e da técnica, as emocdes do professor, afetando as
relacbes que se estabelecem no interior na escola e o processo de ensino-
aprendizagem como um todo — em especial no contexto da educacéao inclusiva, em
gque as novas demandas ao trabalho docente muitas vezes constituem uma
sobrecarga fisica e emocional a esses profissionais.

A seguir apresentamos o0s achados das pesquisas de doutoramento e de

mestrado, respectivamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de doutorado comprovou a importancia de um Grupo de Apoio entre
Professores como espaco de reflexdo na agcdo que tanto pode ressignificar a
representacdo das diferencas quanto apoiar, de forma estruturada, a docéncia e sua
dimensdo emocional, destacada como dimensdo essencial tanto para o ensinar
guanto para o aprender. Ao promover a ressignificacdo das diferencas e revelar o fato
de gque somos todos seres singulares com maneiras préprias de ser, sentir e fazer, a
conducdo da discussdo direcionou-se aos aspectos técnicos da docéncia,
especialmente em relacdo a formacado, considerada imprescindivel a vivéncia dos
principios e valores inclusivos pois, mais do que oferecer condi¢cbes de acesso a
escola, ha que se garantir condi¢cdes de permanéncia e de aprendizagem. E apesar
das professoras valorizarem suas formagdes iniciais, assim como as especializacbes
cursadas na busca pela exceléncia na docéncia e de apresentarem uma
representacao positiva dos cursos oferecidos em servico, reconheceram que € na sala
de aula, na concretizacdo da prética, que transformam suas formas de pensar e
conduzir o processo de ensino.

Foram mapeadas dificuldades e facilidades do processo inclusivo; as
dificuldades foram problematizadas e estratégias praticas foram estabelecidas em
conjunto pelo Grupo. Nesse movimento reiterou-se a importancia das emocgdes na
mobilizacdo das professoras para com o cumprimento das metas da docéncia; o apoio
emocional entre as participantes as fortaleceu e constituiu um suporte fundamental
frente aos desafios. O Grupo ressaltou a importancia das experiéncias e

conhecimentos docentes como aspectos de discussédo e reelaboracdo constante,
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unificando formas de ensinar e de aprender diversas e diferentes maneiras de
promover o ensino e a aprendizagem.

As professoras relataram sentir-se sobrecarregadas pelo fato de que a
responsabilidade pela inclusdo tem recaido, em geral, sobre elas, os estudantes e
suas familias, com os demais membros da comunidade escolar — dire¢éo, pedagogos,
representantes das secretarias de educacdo — colocando-se em segundo plano e
exercendo papel de cobranca por resultados, mesmo que em condicfes muitas vezes
precarias de ensino. Alguns dos fatores apontados pelas participantes do GAEP como
fatores que dificultam a implementacdo da inclusdo foram: turmas lotadas; falta de
espaco em salas de pequeno porte que dificultam trabalhos em grupo ou em
formacdes diferenciadas (circulo, por exemplo); mais de um estudante incluido por
turma; profissional de apoio ainda sem funcao definida e sem formacéao especifica na
area de educacdo especial; fragilidade nas relacdes entre familia e escola; apoios
direcionados exclusivamente aos estudantes e estruturados em ambientes externos a
escola, dificultando o acesso e a adesédo das familias. Um ponto essencial da analise
das professoras diz respeito a necessidade de apoio estruturado a todos os membros
da comunidade escolar, incluindo docentes, familiares, gestoras, pedagogas e demais
funcionarios, para que os valores e principios da inclusdo sejam incorporados e
vivenciados por todos. Esses valores e principios inclusivos devem ser estabelecidos
em consenso pelo grupo, assumidos coletivamente de forma corresponsavel, de
maneira a tornar possivel o compartilhamento de tarefas, evitando sobrecargas.

Apesar da discussao acerca dos problemas da escola publica brasileira, o
intuito maior do Grupo ndo era teorizar sobre essas probleméticas, mas sim criar
estratégias praticas de atendimento a diversidade sob as diretrizes do Index para a
inclusdo (BOOTH; AINSCOW, 2012), opcéao tedrico-metodoldgica que as direcionou
a perceber apoios internos e a criar formas de potencializa-los para atingir objetivos
propostos. Foi promovido um maior intercambio entre as regentes e professoras
auxiliares assim como com os professores com formacdo especifica na area de
Educacao Especial lotados na escola e, apesar da autonomia relativa da escola frente
aos departamentos de ensino, ficou demonstrado que a equipe escolar detém poder
para transformar suas praticas internamente, sem ferir a unidade enquanto rede. A
aparente dependéncia das professoras em relagdo as profissionais que atuam no
ambito da Educacéo Especial também foi problematizada; revelou-se que o Grupo

possui conhecimentos diferentes, mas ndo menos importantes, com a colaboracao
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sendo a chave para permitir ampliacdo de repertdrios e respostas a
diversidade/diferencas.

Durante as reflexdes promovidas no GAEP, as participantes apontaram que o
termo Necessidades Educacionais Especiais possui modelagem ideoldgica, pois
segue atrelado a condicdo de deficiéncia, quando questdes econdmicas, culturais,
étnicas, entre tantas outras, ocasionam desvantagens severas perante o ensino que
depreendem necessidade de criacdo de medidas equitativas. Dificuldades de
aprendizagem persistentes foram compreendidas pelas docentes como necessidades
educacionais especiais (NEESs), pelo fato de demandarem estratégias diferenciadas e
plano de apoio pedagdgico personalizado para que ocorra aprendizagem de qualidade
e o direito a educacao seja efetivamente respeitado. Assim, o conceito de NEEs foi
revisado e ampliado pelo Grupo.

Foi também questionado o movimento de medicalizacdo da educacdo, que
associa as precarias condi¢cdes de ensino e de aprendizagem a questdes médicas ou
psicolégicas. Embora o Grupo ndo tenha desconsiderado a importancia de um
diagndstico da area de saude, problematizou o crescente processo de diagnosticar e
medicar criangas e jovens que muitas vezes carecem de uma estimulacao adequada
diante das exigéncias escolares; essa situacdo € agravada pela manutencdo de um
ensino de bases tradicionais mesmo diante de mudancas socioculturais, em que as
tecnologias oferecem novas possibilidades de acesso e tratamento das informacdes.
Apesar da ressalva quanto ao movimento de medicalizacdo da educacdo, as
professoras defenderam que as redes de apoio deveriam possuir carater
multiprofissional e articular agdes nos campos educacional e de saude e, idealmente,
no campo da assisténcia social — area cujo suporte pode fortalecer familias carentes
e capacita-las a atuar na trajetéria escolar infantil. Valorizaram também a contribuicao
da Psicologia e assumiram a postura de que nao é produtivo nem adequado embasar
a acao pedagogica no que o/a estudante ainda nao atingiu, mas, em sentido contrario,
estimular potenciais e interesses detectados, apoiando o/a estudante para que
desenvolva sua autonomia e independéncia, exercendo seu papel de aprendiz de
forma criativa, curiosa e protagonista.

Para promover transformacdes praticas na docéncia argumentou-se a favor da
pratica de flexibilizagdo curricular, entendida como dimensdo fundamental a
personalizacdo do ensino que a inclusdo depreende. Para promover a flexibilizag&o,

foram tomados como indicadores praticos de analise da docéncia inclusiva no GAEP
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trés elementos: o curriculo, as metodologias e a avaliacdo. Ao compreender a escola
como espaco ético e politico de formacao humana imprescindivel ao desenvolvimento
humano, as professoras puderam promover mudancas quanto a graduacdo dos
conteudos, pois a escola seguia um curriculo trimestral pré-definido pelos docentes
internamente, organizados em ciclos de aprendizagem. Assim, 0os contelidos, ainda
gue previamente selecionados, eram graduados e depois adequados ao perfil dos
estudantes atendidos, em um movimento de personalizacdo dos planejamentos. No
gue concerne as metodologias, as professoras optaram pelo uso de metodologias
ativas, considerando os interesses e o0 protagonismo dos estudantes. Também houve
diversificacdo metodoldgica, de acordo com os perfis dos estudantes, utilizando-se de
dicas visuais de apoio, instrucdes mais curtas, aprendizagem por pares, entre outras
acOes de incentivo e motivacdo para conformar uma vinculagao positiva com o grupo
escolar e com a aprendizagem. Quanto a avaliacdo, entretanto, ndo ocorreram, no
parecer das professoras, mudancas significativas. Segundo as docentes sua acéo foi
cerceada pois, apesar das discussfes do Grupo e do esforco em adequar as
avaliacbes padronizadas para cada ano/série, ndo puderam implementar as
modificagdes sob a justificativa de que ndo seria justo “para com todos os alunos”.
Mas as avaliacdes ndo padronizadas foram remodeladas, com a adoc¢éo do portfélio
como instrumento que melhor caracterizava a aprendizagem e o desenvolvimento
singular de cada estudante.

Apesar de revelar emog¢des como inseguranca, raiva, soliddo e medo em suas
vivéncias diarias, as professoras no Grupo se dedicaram a buscar novos caminhos
diante dos desafios da inclusdo em sala de aula. Nesse processo relataram ter
desenvolvido maior autocompreensdo e empatia, notadamente, com os estudantes
em inclusdo e seus familiares, estabelecendo parcerias que tiveram o poder de
ressignificar relagcdes. A inclusdo teve seu conceito revisto e foi significada pelo grupo
como direito a participacao e acao colaborativa entre as pessoas com o objetivo de se
apoiar mutuamente e de aprender umas com as outras. As professoras
desenvolveram, dessa maneira, a partir das reflexdes promovidas pelo GAEP, uma
pratica mais flexivel e uma configuracdo subjetiva mais sensivel as diferencas.

Ao destacar a emocao como fator eliciador das praticas dos docentes e discentes,
mobilizando ou limitando suas ag¢des, o Grupo destacou a necessidade de superar a

visdo cognitivista da educacgao e de considerar que o clima emocional de sala de aula
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influencia direta e indiretamente ndo somente a inclusédo escolar, mas o processo de
ensino como um todo.

A pesquisa de mestrado dirigida as emocdes docentes frente a incluséo revelou

que as emocdes relatadas pelas participantes expressam modos particulares e
contextualizados de vivenciar a realidade concreta do magistério, indicando os
sentidos que atribuem & docéncia inclusiva constituidos a partir de suas vivéncias
pessoais, familiares e profissionais.
Enquanto uma das participantes expressou emocdes agradaveis relacionadas a
escolha da carreira docente e relatou seguranca e satisfagdo quanto ao trabalho
inclusivo, outra docente enfatizou emoc¢des desagradaveis quanto a inclusdo escolar.
Entre esses dois relatos, o discurso da terceira participante da pesquisa se mostrou
mais neutro, sem deixar de mencionar, contudo, sua desconfianca frente a proposta
de incluséo escolar.

As principais emocdes relatadas pelas participantes da pesquisa em suas
vivéncias da inclusdo escolar foram: alegria; angustia; bem-estar; chateacao;
dificuldade em expressar emocoes; frustracdo; indecisdo; inseguranca; pena,
preocupacdo; pressdo; realizacdo; surpresa; e tristeza'l. As diferentes emocoes
relatadas pelas professoras atuantes na mesma escola revelaram distintas formas de
vivenciar a realidade da profissdo em um mesmo ambiente; indicam, assim, que os
sentidos atribuidos por cada docente a inclusdo revelam formas individualmente
sociais de sentir e compreender a realidade revelam formas proprias de apreender e
sentir a docéncia.

Para compreender as emocdes docentes é necessario considerar o contexto
em que elas se expressam, as vivéncias de cada professora, as experiéncias que as
levaram a atribuir determinados sentidos — e ndo outros — & docéncia inclusiva e ao
processo de inclusdo escolar, de modo geral. Nesse sentido, o estudo identificou
elementos que afetaram a opc¢dao inicial pela docéncia das participantes da pesquisa,
relacionados ao desejo de ser professora e ao apoio familiar a carreira docente. As

trés docentes expressaram a influéncia da familia, de modo positivo ou negativo,

11 Optamos por apresentar as emogdes em ordem alfabética, sem estabelecer uma dicotomia entre
“positivas” e “negativas”, considerando que intrinsecamente cada emog¢ao nao é “boa” ou “md”,
mas seu valor é atribuido conforme cada situacdo contextual. Também optamos por manter os
termos utilizados por cada participante privilegiando os sentidos conferidos pelas docentes, sem
atribuir o julgamento se tais expressdes configuram efetivamente emocdes, no significado
dicionarizado desse termo.
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sobre a escolha da profisséo. Os relatos das participantes indicaram que a opgéo pela
docéncia poderia estar associada a uma pretensa predestinacéo vinculada ao género:
ser mulher, para as participantes, implica em assumir atribui¢cdes tradicionalmente
vinculadas pela sociedade ao feminino, como ser mée, cuidar e educar, assim como
ser professora. Quanto a trajetdria escolar de cada participante e seu percurso de
estudante a docente, todas as professoras relataram vivéncias agradaveis,
relacionadas a instituicdo escolar e ao processo de aprendizagem, que também
parecem ter influenciado a escolha pelo magistério.

Em relacdo a interagdo com os estudantes nas classes inclusivas, as docentes
relataram a realizacdo de praticas nas quais predominava a cooperagdo e a
solidariedade entre os alunos. Entretanto, denunciaram também a ocorréncia de
situacdes conflituosas geradas pelo ciime dos demais estudantes frente a atencéo
recebida e ao tratamento diferenciado dos alunos com necessidades educacionais
especiais, nas quais é necessaria a mediacéo docente.

A pesquisa evidenciou a dificuldade das participantes em expressar suas
emocodes frente a inclusdo — e, muitas vezes, até mesmo em nomea-las. Outro aspecto
interessante identificado de modo recorrente com as trés professoras participantes foi
o relato de emoc0es atribuidas aos estudantes em processo de incluséo, ao invés das
proprias emocdes. As emocdes atribuidas a esses estudantes pelas participantes
foram: dificuldade em expressar emocoes; felicidade; frustracdo; igualdade;
incdmodo; pertenca; e vergonha. Esse fato sugere que a dificuldade das participantes
em reconhecer e expressar as proprias emocdes faz com que as professoras
busquem nomear as vivéncias emocionais de outros — nesse caso, dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

Situacdo similar ocorreu em relacdo as fotografias produzidas pelas
participantes como meio de expressao de suas emocdes frente a inclusédo escolar. O
foco das fotografias de todas participantes da pesquisa centrou-se na realizacéo de
atividades pedagdgicas por parte dos estudantes. Tal op¢ao parece indicar a intencao
das docentes demostrar a realidade cotidiana da incluséo escolar em sala de aula,
evidenciando o trabalho docente por meio das producdes dos alunos.

A despeito da énfase atribuida as emocdes durante todo o processo de
pesquisa, 0s relatos das participantes acabaram por enfatizar fatores cognitivos
necessarios a inclusdo escolar (como a necessidade de formacéo especifica e a

adaptacao das atividades dos alunos), em detrimento dos aspectos emocionais que
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afetam a relagdo professor-aluno e o desenvolvimento das atividades de ensino e
aprendizagem. Ao final do estudo foi possivel perceber a dificuldade das professoras
em identificar, expressar e refletir sobre as proprias emocdes, reverberando o
tradicional padrdo educacional cartesiano que insiste em opor e dicotomizar intelecto
e afeto, privilegiando a cognigéo e negligenciando a emogéao na escola.

A partir da exposicdo dos achados das duas pesquisas, considerando sua
tematica em comum e o compartilhamento entre ambas da mesma fundamentacéo
tedrico-epistemoldgica, € possivel estabelecer alguns pontos de reflexdo e anélise que
integram e sintetizam os resultados de ambos os estudos.

Um aspecto abordado pelas participantes de ambas as pesquisas diz respeito
a formacéo docente para o trabalho sob a perspectiva da inclusdo escolar. Embora
seja necessaria a abordagem de elementos teéricos e praticos que contribuam a
docéncia inclusiva, uma formagéo exclusivamente tedrica se mostra incompleta.
Nesse sentido, para além do conhecimento das necessidades educacionais especiais
e de estratégias didatico-pedagdgicas, € preciso também considerar os aspectos
emocionais que perpassam as relacées nas salas de aula inclusivas.

Os estudos indicaram a diversificagdo metodoldgica nas praticas docentes
voltadas a educacéo inclusiva; o enfoque conteudista e a avaliacdo padronizada
constituiram pontos nevrélgicos denunciados pelas docentes, ambas dimensdes
ainda estruturadas de forma rigida e que dificultam a flexibilizacdo curricular em prol
da inclusdo. Além disso, embora as pesquisas tenham indicado a existéncia de
resisténcias e de emocdes desagradaveis em relacdo a inclusao, como frustracao e
inseguranca, 0s estudos também revelam a busca por estratégias proprias e
contextuais de atendimento a diversidade nas instituices escolares, 0 que indica a
preocupacdo com a promocao de praticas diversas e diferenciadas em prol da
incluséo escolar.

Os resultados das pesquisas indicam que os sentidos atribuidos pelas
docentes a inclusao afetam suas praticas, sendo ainda possivel identificar por vezes
que a diferenca é significada como um desvio, a despeito dos discursos em defesa da
inclusdo. As emoc0des das professoras se revelaram presentes, de modo explicito ou
velado, nos relatos referentes a realizacdo do cotidiano inclusivo. A conducéo das
pesquisas permitiu a reflexdo acerca das emocdes e das praticas docentes e suscitou
tanto o questionamento de posturas cristalizadas, de representacbes pautadas na

norma como a criagao de novos entendimentos sobre a incluséo escolar. Assim, por
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meio dos instrumentos utilizados em ambos os estudos — 0 Grupo de Apoio Entre
Professores e a reflexdo mediada pela autofotografia —, as participantes tiveram a
oportunidade de repensar emocdes e acdes — 0 que pode promover, gradualmente,
mudancas na pratica docente inclusiva.

Por fim, é possivel concluir que os achados de ambas as pesquisas evidenciam
um aspecto em comum: as praticas docentes revelam sentidos e emocdes que o
professor atribui a inclusédo e as relacbes que estabelece com toda a comunidade
escolar, afetando de modo concreto e importante 0s processos de ensino-

aprendizagem nos contextos inclusivos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os referenciais da Teoria Histérico-Cultural permitem uma compreensao
abrangente e integrada do processo de ensino-aprendizagem, cujo olhar se dirige ndo
somente aos estudantes, mas também ao professor inclusivo, considerando as
complexas e profundas interacdes entre esses agentes escolares. Sob essa
concepgao, as pesquisas aqui apresentadas revelam que as emocgOes docentes
constituem as representacbes acerca da diferenca e da diversidade e afetam as
praticas nos contextos escolares inclusivos. Nesse sentido, o entendimento dindmico
da realidade da educacéo inclusiva é fundamental para compreender as relacdes de

interacdo afetiva e cognitiva que permeiam a aprendizagem no interior da escola.

Sob os pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural, a docéncia inclusiva
precisa ser compreendida no contexto da grande maioria das escolas
brasileiras, no qual a efetivacéo da incluséo visa 0 mero cumprimento
de determinagfes da legislacdo, havendo pouco compromisso com a
transformacao das praticas no sentido de promover a real participacédo
de todos os alunos. Nesse sentido é preciso considerar a realidade
concreta em que se efetiva o trabalho docente. Aliada a
desvalorizacao social do professor, materializada nos baixos salarios
e na desgastante jornada de trabalho, ha ainda a sobrecarga (fisica e
emocional) advinda da responsabilidade de promover a aprendizagem
de todos os alunos. A formacéo de professores, que deveria contribuir
a concretizagdo da nova demanda, permanece fragil e
compartimentalizada, alheia as reais necessidades do professor.
Nesse contexto, preparado ou ndo, cabe ao professor (produto de um
sistema excludente) efetivar a inclusdo — da forma como isso for
possivel. (VENANCIO; FARIA; CAMARGO, 2020, p. 18).
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Este capitulo pretendeu promover a reflexdo sobre as emocdes e as praticas
docentes que se estabelecem frente a inclusdo escolar. Sob a compreensédo de que
as emocdes influenciam, direta e indiretamente, as praticas docentes e que ha
resisténcia em assumir no contexto da sociedade em geral a subjetividade como
dimensé&o que configura a identidade dos professores e dos estudantes, este capitulo
apresentou uma sintese de duas pesquisas que revelam que a emocédo afeta a
docéncia — especialmente a docéncia inclusiva.

As participantes configuraram vivéncias emocionais ambivalentes frente ao
processo de inclusdo escolar; apesar do desejo em incluir, a precariedade estrutural
traz desafios a pratica que ndo devem e ndo podem ser ignorados. A reflexdo acerca
das praticas — sempre emocionadas — docentes revela a necessidade de buscar,
colaborativa e coletivamente, estratégias de atuacdo mais sensiveis e empaticas de
acolhimento as diferencas, tracando diretrizes para compor um trabalho mais
equitativo e efetivo, comprometido com a superacdo da exclusdo de toda ordem,
considerando ndo somente criancas e jovens com deficiéncia como publico
historicamente excluido, mas todos os estudantes que enfrentam em seu percurso
académico qualquer desvantagem que depreenda agdes equitativas de reparacao.

Enfatizando a indissociabilidade entre cognicéo e afeto, frisamos ainda que a
implementacéo de sistemas escolares inclusivos nao pode prescindir da compreensao
das singularidades de cada sujeito real que faz parte da escola. Nosso intuito,
portanto, € o de fomentar reflexdes que encontrem concretude a partir de acdes
praticas com vistas a contemplar as necessidades especificas de cada comunidade
escolar. Que a reflexdo aqui proposta possa propiciar a cooperagéo, 0 engajamento e
a corresponsabilizacao entre todos os agentes escolares e ensejar a constru¢do de
novos sentidos e de novas realidades do sentir e do fazer, desvelando modos
inovadores de praticar a diversidade e de efetivar a incluséo.

As pesquisas aqui descritas concebem a escola como I6cus privilegiado de
formacao docente e discente, espaco no qual se pode consolidar planos de acdo
personalizados que promovam a real inclusdo — ou seja, garantir ndo somente o
acesso, mas também e sobretudo a aprendizagem de todos e cada um dos
estudantes. Para isso, porém, é necessario ir além de alunos e docentes e promover
uma efetiva transformacéo estrutural, atitudinal e préatica do sistema escolar em um
ambiente inclusivo, com o compartilhamento de tarefas e metas envolvendo gestores,

professores, estudantes, familias e toda a comunidade escolar.
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A escola precisa considerar a indissociabilidade entre emoc&o e cognigéo,
compreendendo que “a emog¢do ndo é um agente menor do que o pensamento”
(VIGOTSKI, 2004, p. 144). Nesse sentido, é necessario abandonar as tradicionais
formacdes genéricas de carater exclusivamente cognitivo, nas quais o professor é
“‘preparado” para condi¢bes gerais que, embora possam ser previstas, nunca
correspondem & totalidade do real, constituido pelas singularidades sociais de cada
estudante no contexto concreto da pratica escolar. Portanto, para além da capacitacao
intelectual ou técnica é fundamental promover estratégias de apoio, partilha e
desenvolvimento emocional docente, oportunizando espagos para (res)significar a
inclusédo escolares, junto aos seus pares.

Uma alternativa é possibilitada pelo Grupo de Apoio Entre Professores, que
pode promover o0 autoconhecimento e a agéncia ativa dos docentes, conduzindo-os a
novas formas de pensar, atuar e sentir a inclusdo. A criacao de sistemas de ajuda
mutua fortalece a pertenca ao grupo, permite a troca e 0 apoio emocional entre pares
e contribui para gerar melhores condicbes de ensino e também de aprendizagem.
Entretanto, para que obtenha éxito, cabe lembrar que o grupo precisa ser aceito e
legitimado por profissionais que se mantenham engajado no propdsito comum de
sustentar a relacdo de mutualidade e auxilio, nas diversas situacbes que a
imprevisibilidade do cotidiano — assim como a conhecida dificuldade concreta da
implementacéo da educacao inclusiva na realidade brasileira — tece nas salas de aula.

Ainclusao é um projeto coletivo que depreende acdes coordenadas e demanda
a participacado ativa de todos os segmentos da sociedade civil e ndo somente da
instituicdo escolar. Trata-se de uma tarefa complexa e desafiadora, porém néao
impossivel. O reconhecimento das implicacdes emocionais e o trabalho conjunto por
meio de Grupos de Apoio Entre Professores podem contribuir para esse fim. Se
adequadamente apoiados — cognitiva e emocionalmente — por seus colegas e
gestores, na dinamicidade do cotidiano escolar os docentes podem se redescobrir e
passar a valorizar seus conhecimentos e experiéncias; assim, podem abandonar a
culpabilizacdo por questbes que ndo estdo sob sua alcada, mas sem se
desresponsabilizar daquilo que Ihes € possivel fazer — ou seja, assumem sua funcéo
perante a inclusdo de forma engajada. Podem, assim, superar desafios e promover a
aprendizagem de todos os estudantes, apesar do precario e desigual sistema de
educacgéo no Brasil, onde a producdo do ensino ocorre de maneira instavel, com

subsidios insuficientes. Nessa reinvengao do cotidiano escolar os professores podem
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ressignificar as diferengas, promovendo melhorias ndo somente direcionadas aos
“‘incluidos”, a todos os estudantes.

A inclusdo, que em muitas instituicdes iniciou-se como imposicao legal,
paulatinamente vem sendo ressignificada, suscitando novos olhares e possibilidades.
Dificuldades nesse processo seguem sendo problematizadas e, de forma lenta, mas
constante, vao sendo remodeladas. A escola é palco desse processo de reinvengao
da identidade dos professores e estudantes; € o espaco de formacédo docente por
exceléncia e também é ambiente de descoberta de novos caminhos, de consolidagéo
de tendéncias afetivo-volitivas mais sensiveis a diferenca e, portanto, mas empéaticos
e inclusivos. A educacéo inclusiva precisa garantir o direito a educacgéo que envolve,
para além de meramente oferecer acesso aos ambientes de ensino, a garantia de
condicBes para a permanéncia efetiva e a aprendizagem significativa de todos os
alunos — sendo capaz, portanto, de cumprir a meta de ndo deixar ninguém de fora e
prover o necessario a todos e a cada um para que se efetive a aprendizagem. Para
atingir esse objetivo € mister refletir e repensar emocdes e praticas, buscando coletiva
e colaborativamente novos caminhos que superem a atual condi¢cdo dos sistemas de

ensino e promovam a efetiva e real incluséo escolar.
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Resumo: Vivenciamos uma pandemia, causada pela COVID-19, que nos colocou em
isolamento social e modificou a forma de vivenciar as préaticas educativas na
Educacdo Basica e Superior, que passaram a se dar por meio do ensino remoto
(ERE). Dessa forma, precisamos adaptar também a pratica dos estagios a essa
realidade. O presente trabalho busca relatar e refletir sobre a experiéncia de uma
licencianda, que vivenciou a componente curricular de Pesquisa e Préatica Pedagdgica
no Ensino Fundamental de forma remota, executando toda a atividade de pesquisa e
ambientacdo escolar do mesmo modo, por meio de questionarios, entrevistas e
analise documental e com a incerteza de que modelo de ensino seria utilizado durante
o desenvolvimento do estagio curricular supervisionado, com a probabilidade de
ministrar aulas presenciais, hibridas ou remotas, o que complexificou a tarefa do
planejamento. Apesar das dificuldades e incertezas, foi possivel realizar a
componente com sucesso, Visto que conseguimos construir uma representacéao clara
da realidade escolar, de sua comunidade e das praticas la executadas antes e durante
a pandemia. Diante de um cenario pandémico, seguir as atividades de forma remota,
possibilitou uma evolucao pessoal e profissional aos licenciandos, sendo a op¢céo mais
vidvel para dar continuidade na formacao docente.

Palavras-chave: Formacgao docente. Estagio curricular. Ensino remoto. Pandemia.
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1 Introducéo

No ano de 2020, devido a COVID-19, a populacdo comecou a vivenciar uma
pandemia, que causou o isolamento social para evitar o contagio peloCoronavirus
(ANGELI; SILVA, 2020). Desse modo, a suspensédo das atividades presenciais em
instituicbes educacionais foi uma medida de prevencdo adotada pelo governo
brasileiro, que impactoua Educacdo Basica e a Educacdo Superior (CARDOZO;
TREICHEL; MARQUEZAN, 2020), assim como as atividades da componente
curricular de Pesquisa e Prética Pedagdgica no Ensino Fundamental, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Pampa, que
necessitou se reinventar devido o novo cenario de Ensino Remoto Emergencial (ERE),
vivenciado no primeiro semestre letivo de 2020.

O estagio deve ser considerado um campo de conhecimento, com interacdes
entre o curso de formacdo e o campo social, no qual questdes importantes sao
abordadas para a construcdo da identidade profissional, para assim, superar a
tradicionalidade do estagio como componente curricular e que seja construido como
uma atividade de pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2018), mas em vista do desafio de
realizar as observacdes remotamente em um periodo de pandemia, com o intuito de
dar continuidade com as atividades curriculares, fez-se necessario adaptacdes
temporarias na disciplina de estagio, ja que o periodo vivenciado é considerado
importante para encontrar novas formas de compreender a profissdo de professor e
reinventar praticas pedagogicas ao fazer uso das plataformas educacionais digitais
para promover estratégias de ensino-aprendizagem, para assim os futuros licenciados
se tornarem profissionais capacitados para exercer a docéncia (BIASOTTO et al,
2020) independente da situagéao.

O presente trabalho busca relatar e refletir sobre a experiéncia de uma aluna
de graduacdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que vivenciou a
componente curricular de Pesquisa e Pratica Pedagogica no Ensino Fundamental de
forma remota, executando toda a atividade de pesquisa e ambientacdo escolar do
mesmo modo e com a incerteza de que modelo de ensino seria utilizado durante o
desenvolvimento do estagio curricular supervisionado, com a probabilidade de

ministrar aulas presenciais, hibridas ou remotas.
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2 Metodologia

O relato de experiéncia € um método de pesquisa utilizado para descrever e
apresentar ideias, questionamentos e observacfes acerca de vivéncias profissionais
e académicas que sejam também de interesse cientifico (CAVALCANTE,
2012). Assim, o trabalho aqui apresentado se caracteriza dentro deste método, pois
relata a experiéncia vivida na realizagdo de atividade de pesquisa, ambientagcao
escolar e planejamento de estagio de forma remota, durante a pandemia, frente a um
cenario incerto, dentro da componente curricular de Pesquisa e Pratica Pedagogica
no Ensino Fundamental, ofertada no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da
Universidade Federal do Pampa, de forma remota no primeiro semestre letivo de
2020.

3 Resultados e Discussao

A referida componente curricular foi ministrada na modalidade remota, por meio
de encontros sincronos na plataforma digital do Google Meet e com atividades a
serem realizadas de modo assincrono na plataforma digital do Google Classroom,
essas mudancas proporcionada pelo ERE demandaram adaptacbes para o0s
estudantes na forma de estudar. No que se refere a importancia que a disciplina de
estagio possui para os futuros licenciados que estdo em processo de formacao, desde
o inicio havia muitas duvidas e receios sobre como iriamos realizar as observacfes
nas escolas escolhidas para a Pesquisa e Pratica Pedagdgica no Ensino
Fundamental, que nos acompanharam até o final da componente.

Para conhecer a escola a ser observada fez-se uso de formulério eletrénico
criado pelos alunos, juntamente com a professora da disciplina, pelo qual a diretorada
instituicdo de ensino que recebeu os estagiarios respondeu questdes sobre a estrutura
da escola, os recursos utilizados para ministrar as aulas, informagdes sobre a
formacdo do corpo docente, o bairro e a comunidade que abrange a escola, a
abordagem de temas considerados tabus pela sociedade, projetos interdisciplinares,
e sobre as metodologias de ensino-aprendizagem, com énfase no ensino remoto.
Também realizamos a andlise documental do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola,que foi disponibilizado pela equipe diretiva por e-mail, para que pudéssemos

realizar a leitura e a analise, ja que se trata de uma ferramenta primordial para o
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conhecimento do passado, da organizacdo e direcionamento do presente e futuro da
escola, no qualtambém buscamos identificar elementos de inovac¢édo pedagodgica.

Realizamos ainda 0 mapeamento da pratica docente, que consistiu em uma
analise de dados coletados por meio de respostas a um formulario eletrénico,
respondido pelas professoras de Ciéncias atuantes na escola, tal documento foi
elaborado pelos licenciandos da disciplina, com questionamentos sobre a formacao
inicial e continuada das mesmas, bem como se a gestdo da escola estimula e/ou
facilita a participacdo em atividades formativas, atuacdo docente na escola, quais os
anos em que cada professor trabalha a disciplina de Ciéncias, se os professores de
Ciéncias da escola conversam entre si para organizar um trabalho coletivo dentro da
area, se trabalham em sala de aula com alguma matéria que nao possuem formacéao
académica, caracteristicas das turmas e alunos, o nimero de alunos matriculados em
cada turma atendida, a presenca de alunos inclusos, a relacdo dos alunos com a
disciplina de Ciéncias, as maiores dificuldades identificadas nos alunos, os métodos
de ensino-aprendizagem e avaliacéo, relacdo com as familias e a respeito do ensino
remoto.

Para realizar a escolha da unidade problema do estagio curricular, realizamos
uma breve pesquisa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a partir dala
decidi trabalhar com o sétimo ano, a unidade teméatica Vida e Evolugdo, abrangendo
o0 Objeto do Conhecimento Fenbmenos naturais e impactos ambientais (BRASIL,
2018), pois era um dos temas que mais me identificava, sendo atual pelas
problematicas envolvidas, polémico, reflexivo e impactante. Ja os planejamentos das
aulas foram estruturados de forma sucinta e levando em consideracéo a possibilidade
das diferentes formas que as aulas poderiam ser ministradas, dependendo da
situacdo em que a pandemia se encontraria ho prOximo semestre, assim realizar 0s
planejamentos foi de grande dificuldade, pois era muito dificil idealizar o cenario em
que irilamos nos encontrar, remoto, hibrido ou presencial.

Dessa forma, aos poucos algumas duvidas sobre o estadgio e da escola
escolhida foram sendo sanadas, pois utilizamos 0s recursos tecnoldgicos disponiveis
ao nosso favor, devido a intensa busca que realizamos por meio de formularios,
entrevistas, reunides e com muito diadlogo entre os colegas e a professora responsavel

pela componente curricular.
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4 Considerac¢des Finais

O presente trabalho objetivou relatarde forma reflexiva a experiéncia de uma
licencianda na componente curricular de Pesquisa e Préatica Pedagogica no Ensino
Fundamental de forma remota, que, mediante o cenario pandémico, necessitou
executar a atividade de pesquisa, ambientacdo escolar e planejamento diante da
incerteza de que modalidade de ensino seria utilizada durante o desenvolvimento do
estagio curricular supervisionado.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas e incertezas que nos cercaram
durante todo o periodo de estagio, foi possivel realizar a Pesquisa e Pratica
Pedagdgica no Ensino Fundamental com sucesso, Vvisto que conseguimos construir
uma representacao clara da realidade escolar, de sua comunidade e das praticas la
executadas antes e durante a pandemia. No entanto, ha receios sobre a realizacao
da pratica de forma remota, pois nada consegue substituir as experiéncias que o
ensino presencial proporciona, mas diante de um cenario pandémico sem previsao
para seu fim, seguir as atividades de forma remota, possibilitou uma evolucéo pessoal
e profissional aos licenciandos, sendo a opcédo mais viavel para dar continuidade na
formacao docente durante a crise pandémica.
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RESUMO: Este trabalho analisa os temas de pesquisas que foram apresentadas por
alguns autores/as e palestrantes/as do Ill Seminario Nacional e | Seminério
Internacional de Educacédo e Cultura para a formacdo de Professores. Esse evento
aconteceu em 2021, no Programa de Po6s Graduacdo em Educacdo- CPTL,
focalizando a abordagem sobre Educacdo e Sociedade, tendo como objetivo
promover dialogos e producdo do conhecimento sobre diferentes temas que se
relacionam a arte e educacdo, como: arte circense, dancas culturais e negritude;
tecnologia e a nova geragcdo multitela; o ensino e os efeitos do confinamento do
COVID-19 na educacao, saude, economia... Para tal, utilizamos como metodologia a
pesquisa bibliografica através de leituras de textos, artigos, ensaios, que foram
utilizados antes das referidas palestras, os quais foram subsidios para as discussdes
e reflexdes durante as palestras. O resultado esperado é uma maior reflexdo e
conhecimento sobre os diversificados materiais da cultura artistica, além de fomentar
uma reflexdo sobre os momentos vividos pela sociedade atual.

Palavras-chaves: Manifestagdo. Miscigenacéo. Raca.

Introducéo
O presente trabalho apresenta temas, discussdes que foram apresentadas nas

palestras do evento intitulado Il Seminario nacional e | Seminario Internacional de
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Educacao e Cultura para a formacao de Professores, em 2021, na UFMS em Trés
Lagoas/MS.

O seminério foi promovido pelo grupo de pesquisa Formacéo e Cultura na
Sociedade Contemporanea Eduforp, que conta com discentes dos niveis de
graduacéo, mestrado e doutorado da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), realizado por meio campus de Trés Lagoas e dos programas de Pos
Graduacdo em Educacéao do CPTL e da faculdade de Educacédo FAED do Campus de
Campo Grande.

Foram apresentadas diferentes tematicas que abrangeram conhecimentos
sobre educacdo e a teoria critica da sociedade, com objetivo de possibilitar
conhecimentos oriundos de leituras de pesquisas e palestras, tais como:
“‘Aprendizagem e formagao em museus: Reflexdes sobre a educagao e diversidade
cultural”’; “Sentidos historicos y posiciones contemporaneas de la ensefianza de la
Danza en la escuela argentina”; “Pedagogias Circenses — Ensefiar circo.
Nuevas/viejas formas entre técnica, reatividad, riesgo y libertad”; “Escribir, componer,
improvisar: Practicas creativas desde la perspectiva de jévenes raperos de La Plata”;
“A infancia na sociedade multitela: necessidades das experiéncias humanizadoras’;
“Pensar una pandemia en colectivo. Debate Antes, ahora y después del Covid-19” e
“‘Racga”, miscigenagdo e preconceito: Desafios actuais perante a evolugdo do

pensamento social (e racial e nacional) brasileiro”.

Desenvolvimento

O evento aconteceu entre os dias 18 a 28 de maio de 2021, e 9 de junho, por
meio de palestras em tempo real via Youtube e plataforma Meet. Foi dedicado ao
Professor Dr. Bruno Pucci, contou com a presenca de pesquisadores de diversas
instituicbes brasileiras e estrangeiras pertencentes a diferentes instituicoes
internacionais, como por exemplo: Argentina, Brasil, Mogambique, Australia, México,
Espanha, Uruguai e Portugal.

Teve por objetivo principal promover a produgdo de conhecimento dos
participantes para que se inteirem das praticas sociais, culturais e artisticas,
estabelecendo uma conexao entre educacao e a sociedade pela arte, além de leva-

los a refletir e pensar nos momentos vivido atualmente.
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Nossa intencdo com esse trabalho se da em analisar alguns textos que foram
apresentados nas palestras, que versam sobre arte, educacao e cultura. Para tal,
selecionamos os seguintes temas e textos das palestras: “Aprendizagem e formagao
em museus: Reflexfes sobre a educacéao e diversidade cultural”; “Sentidos histéricos
y posiciones contemporaneas de la ensefianza de la Danza en la escuela argentina”;
“Pedagogias Circenses — Ensefiar circo. Nuevas/viejas formas entre técnica,
reatividad, riesgo y libertad”; “Escribir, componer, improvisar: Practicas creativas
desde la perspectiva de jévenes raperos de La Plata”; “A infancia na sociedade
multitela: necessidades das experiéncias humanizadoras”; “Pensar una pandemia en
colectivo. Debate Antes, ahora y después del Covid-19” e “Raga”, miscigenagéo e
preconceito: Desafios actuais perante a evolucdo do pensamento social (e racial e
nacional) brasileiro”.

O primeiro dia de evento contou com a participacao a Profa. Dra. Jaqueline A.
M. Zarbato (UFMS-Brasil). Utilizou como tema, uma pesquisa de sua autoria intitulada:
“‘Aprendizagem e formacao em museus: Reflexdes sobre a educagao e diversidade
cultural”’, nela, a autora descreve o museu como “lugar de memoria” e “reflexdo do
passado e presente”, sua contribuicdo no ensino aprendizagem escolar, e como
instrumento para construcdo de individuos critico. Zarbato (2019, p. 180 e 182),
contextualiza que nele (museu), ha informacfes culturais diferenciadas daquelas
reunidas no contexto escolar, e por ser um ambiente informal de ensino contém fontes
e contextos histérico culturais essenciais na formacéao cientifica dos cidadaos, além
de contribuir e enriquecer os principios culturais, de personalidade e anamnese por
meio dos artefatos culturais de instrumentos contidos neste ambiente. Cada pecas ali
contida contém inumeras interpretacdes historicas, oportunizando um mergulho no
tempo.

No segundo dia, Lucia Merlos (UNLP-Argentina), apresentou seu trabalho:
“Sentidos historicos y posiciones contemporaneas de la ensefianza de la Danza en la
escuela argentina” sobre a Danga como conteudo escolar no contexto argentino,
especificamente na provincia de Buenos Aires.

Merlos (2020, p. 7-8), traz o reconhecimento do ato de dangar como
manifestagéo “artistica e cultural assim como outras expressoes folcloricas” e localiza
a escola como centro de propagacdo desse conhecimento através das dancas

folcloricas argentinas, relata também sua importancia pela viabilidade da “expresséao
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e apropriagdo” corporal, com énfase no reconhecimento regional, priorizando o
enaltecimento e a disseminac¢ao da cultura local.

O quinto dia contou com as pesquisadoras e palestrante Mariana Saez e Ana
Sabrina Mora, ambas de UNLP-Argentina.

Mariana Saez, “Pedagogias Circenses - Ensefiar circo. Nuevas/viejas formas
entre técnica, reatividad, riesgo y libertad”, explanou a respeito da abertura de escolas
para o ensino da arte circense para propagacao de conhecimentos que antes vinham
somente por descendéncia e aprendizado daqueles que eram membros de familias
circenses. Segundo Séez (2021, p.259), através do ensino e aprendizagem da arte
circenses, 0s professores ensinam e os alunos aprendem muito mais do que somente
a técnica circense, e que as escolas e espagos de ensino desta arte sdo “descritos
por seus educadores e seus alunos como espacos de encontro, sonho, criatividade,
socializagao, pertencimento, luta e esperanca.”

Ana Sabrina Mora em sua palestra sobre o texto “Escribir, componer,
improvisar: Practicas creativas desde la perspectiva de jévenes raperos de La Plata”
expbs o hip-hop e o rap e suas diferentes expressdes, abordando varios pontos de
visdo, desde sua consideracdo como um movimento cultural, género musical,
expressao artistica contemporéanea, até como uma pratica de resisténcia e oposi¢ao
em discriminacdo e exclusao social. Mora (2021, p.2) diz que compreende o hip-hop
como produto cultural jovem, além de ser um mecanismo eficiente para aliviar
sentimentos ao qual possuem dificuldade de expor ou controlar de outra maneira. E
que origem do rap é “entendida como forma de protesto, oposi¢do e resisténcia a
opressao”. (MORA, 2021, p.7)

No sexto dia a Profa. Dra. Marta Furlan (UEL-Brasil), com o tema “A infancia
na sociedade multitela: necessidades das experiéncias humanizadoras”, trouxe
reflexdes sobre semiformagédo da “sociedade multitela”, mediada pelos avancgos
tecnoldgicos dos dias atuais, e a maneira que o olhar infantil estd sendo modificado
pelo convivio com essas diversidades de telas e estimulos visuais
descontextualizados.

Furlan (2020, p.5) contextualiza que as novas tecnologias sdo um enorme
recurso da sociedade, auxiliando em solu¢des de dificuldades sociais e educacionais,
porém necessitam de metodologias e estratégias conscientemente planejadas, para
gue assim possa contribuir em favor da formacgao para a humanizagcdo e ndo como

mera adaptacéo dos sujeitos.
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No penultimo dia, uma das palestrantes que marca presenca € a Profa. Dra.
Monica Lopez Rivas (DIE-CINVESTAV-México).

Monica Lopez Rivas, “Pensar una pandemia en colectivo. Debate Antes, ahora
y después del Covid-19” explana sobre os efeitos do confinamento do COVID-19 na
saude, economia e sociedade, e busca analisar o passado e o futuro em torno da
pandemia, suas causas, efeitos e as medidas tomadas para diminuir suas
consequéncias. Rivas (2020, p.329), menciona que o0 confinamento voluntario
mexicano é determinante no tépico desigualdade, pois afeta a maioria populacional a
qual trabalha de forma autbnoma no setor informal, portanto o "ficar em casa" nao tem
sentido. Traz a tona também, a situacdo privilegiada de algumas pessoas que 0s
permite ficar em casa, reflexdes sobre o valor da vida, e por fim o espaco escolar e a
luta de alunos e professores que precisaram levar a escola para suas casas.

E para finalizar o décimo dia, a Profa. Dra. Patricia Ferraz de Matos (ICS-UL-
Portugal), com o tema “Raga”, miscigenagao e preconceito: Desafios actuais perante
a evolucado do pensamento social (e racial e nacional) brasileiro”, relata sobre sua
pesquisa realizada de inicio nos registros do Arquivo do Cartério de Olivenca, cuja
populagdo era considerada miscigenada, porém, foi encontrado no elemento “cor’,
segundo as palavras da autora “termos que remetem para uma consideravel
variedade fenotipica”. (MATOS, 2018, p.297)

Traz alguns dos significados que a ideia de raca adquiriu ao longo do tempo, e
como ela esta relacionada com a escravidao e o racialismo. Menciona a escravizacao
dos indigenas pelos colonos, mas que devido as puni¢cdes e a doencas foi se
dizimando, entdo os escravos passaram a substitui-los e essa preferéncia pelos
africanos que nao fugirem como os indigenas.

Evidencia a importancia das terras brasileiras para o estudo das “identidades
étnico-raciais” e para as questdes que o tema levanta, e ainda sobre as contradicoes
entre os discursos sobre a ideologia de tolerancia racial, a discriminacdo humana e a
enorme desigualdade social. A autora diz que nao seria possivel estudar o Brasil ou a
sua histéria e ndo abordar a questao racial.

De acordo com os estudos de Renato Ferraz Kehl, citado por Matos (2018), a
mistura nao criou “tipos raciais” corrompidos, ou mediocres, que o “problema do Brasil
nao era a “raga”, mas as condicdes sociais e politicas, a falta de educacgao e a saude
publica”. (MATQOS, 2018, p.292)

85



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

RESULTADOS E DISCUSSOES

As midias e tecnologias digitais, propiciaram a participacdo de palestrantes,
participantes ouvintes e debatedores de diferentes locais, tanto do cenario nacional
como internacional, sendo possivel realizar discussbes e debates interessantes e
informativos.

As duavidas e perguntas eram postadas previamente no Classroom, e apos a
fala dos palestrantes no chat ano vivo do Meet, ou no Youtube. Debatedores
escolhidos anteriormente iniciavam suas colocacdes sobre cada palestra, e
realizavam suas indagacoes, sendo respondidos posteriormente pelos pesquisadores
palestrantes.

Os resultados foram uma oportunidade impar de reflexdo, aquisicdo e
apropriacdo de conhecimento sem fronteira, designado a todos os interessados
inscritos e ndo inscritos, sobre materiais da cultura artistica, conceituacédo de raca,
informagOes culturais diferenciadas e meditacdo dos momentos vividos pela
sociedade atual.

A arte e cultura na formacdo de professores é uma importante aliada no
processo educacional, pois proporciona o desenvolvimento amplo do acervo cultural
desses profissionais, além da oportunidade de modificar o relacionamento pessoal do
outro com o mundo de forma singular. Portanto, professores precisam ser preparados
para educar criangas que interpretem o universo “através do corpo e dos sentidos”, e
isso sO é possivel se tiverem acessos a processos formativos “que o torne reflexivo,
critico, investigativo, do ponto de vista técnico, tecnoldgico, cultural e artistico, e
estimule o comprometimento social e politico”, aprendendo, ensinando, se tornando e
preparando individuos para viver em sociedade através da instigacao e assimilacédo
de todos os sentidos, conforme (Carvalho; Gewerc, 2020), salienta “a arte é tao
necessaria quanto o oxigénio.” (CARVALHO; GEWERC, 2020 p.252)

CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente trabalho pode-se concluir a importancia do reconhecimento
dos diversos métodos culturais e sociais, e que objetos sdo fontes de contextos
historico culturais essenciais para formacao cientifica dos cidadéos, tudo isso
relacionado arte e educacéo seja ela formal ou informal.

Reconhecemos que o cenario pandémico teve grandes impactos em diversos

paises, especialmente no México onde a maioria da populacdo trabalha de forma
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autdbnoma, e nao possibilitou a interacao pessoal entre palestrantes e participantes do
seminério, mas em oposi¢ao, abriu oportunidade de participagdes ilimitadas.
Conclui-se entdo que a arte intermedia 0 encontro do sujeito consigo mesmo,
enquanto a educacao sugere analisar o interior social de si, e transformar-se em
ferramenta afirmativa dos individuos impossibilitados e subalternados pela sociedade.
Portanto se faz necessério focar em uma formacdo consciente racional do saber,
guanto maior acesso de participantes e palestrantes em eventos e palestras e
seminarios como este, maior possibilidade de formar os cidaddos mais criticos,

instruidos e questionadores.
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Resumo: Este trabalho aborda uma tematica que visa analisar o preconceito subjetivo
como entrave ao ensino de culturas caracteristicamente de origem africanas. Sua
relevancia cientifica encontra-se no fato de que se tera a chance de analisar como se
desenvolve o preconceito estrutural subjetivo. Sua relevancia social encontra-se na
possibilidade de poder apresentar um didlogo mais profundo entre o que se aprende
na escola sobre culturas de matriz africana e como se assimila este mesmo
ensinamento e as resisténcias que o professor apresenta para coloca-las aos
estudantes. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, factual, analitica, em que se
busca sintetizar os valores de uma cultura fundamentada no eurocentrismo e que,
como regra, busca negar toda uma cultura que néo se encaixe neste perfil idealizado.
Esta investigacdo elegerd o materialismo dialético como seu método de pesquisa
direcional, considerando que ele € o que melhor se apresenta como capaz para
analisar e discutir as causas internas e externas do objeto. As conclusfes a que se
chega € que, sobrexiste uma necessidade de formacdo mais profunda dos
professores das areas de humanas, especialmente os pedagogos, porque estes
profissionais ocupam 50% de toda a vida académica dos estudantes da Educacgéo
Basica. Ha que admitir o peso da educacéo cultural que forma um tipo de cidadéo
preconceituoso, sem este se dar conta de que o é, e um professor que assim o faz,
sem a consciéncia de que assim o faz, porque nega acesso aos estudantes sobre
estas tematicas e nega um estudo mais amplo sob o aspecto cultural e sua influéncia
na formagéo da cultura brasileira especifica.

Palavras-chave: Cultura de matriz africana. Praxis pedagogica. Preconceito
subjetivo.
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Abstract: This work approaches a theme that aims to analyze subjective prejudice as
an obstacle to the teaching of cultures that are characteristically of African origin. Its
scientific relevance lies in the fact that it will have the chance to analyze how subjective
structural prejudice develops. Its social relevance lies in the possibility of being able to
present a deeper dialogue between what is learned at school about cultures of African
origin and how this same teaching is assimilated and the resistance that the teacher
presents to put them to students. It is a bibliographical, factual, analytical research,
which seeks to synthesize the values of a culture based on Eurocentrism and which,
as a rule, seeks to deny an entire culture that does not fit this idealized profile. This
investigation will choose dialectical materialism as its method of directional research,
considering that it is the one that best presents itself as capable of analyzing and
discussing the internal and external causes of the object. The conclusions reached are
that, there is still a need for deeper training of teachers in the humanities, especially
pedagogues, because these professionals occupy 50% of the entire academic life of
students of Basic Education. It is necessary to admit the weight of cultural education
that forms a kind of prejudiced citizen, without realizing that he is, and a teacher who
does so, without the awareness that he does so, because he denies students access
to these and denies a broader study of the cultural aspect and its influence on the
formation of specific Brazilian culture.

Keywords: African matrix culture. Pedagogical praxis. Subjective prejudice.

INTRODUCAO

A praxis docente jamais pode ser entendida como um ato isolado de todo o
ambiente que envolve aquele que ensina e aquele que aprende, porque ao fazer isto,
tem-se que ambos os envolvidos no processo didatico terminam escravizados por
uma situacdo de controle externo que os exortam a seguir uma linha de raciocinio
subjetivo desmentindo seu modo de expressar e de compreender coisas as quais se
fazem necessérias acoes efetivas e eficazes de raciocinio e reflexdo, uma vez que se
tratam de fendmenos filogenéticos e culturais, podendo cair no grave risco de
interpretar determinadas atitudes como algo consensual e na sequéncia, torna-la
banal. Este é o problema que vem acontecendo com 0s processos didaticos quanto
ao ensino e a aprendizagem de conteudos de matriz africana.

O ensino de conteudos de matriz africana encontram entraves na escola regular
especialmente pelo fato de que toda uma cultura branca, européia, protestante,
judaico-cristd permeou a formacdo do Estado Brasileiro desde sua descoberta e a
forma que encontraram para barrar uma cultura tdo forte como a Africana foi a

demonizagdo da mesma e de seus conteudos epistemoldgicos e gnosiologicos.
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Isto fez com que desde pequenas, as criangas crescessem aprendendo a evitar
estas situacoes de aproximacgao com os elementos tradicionais das culturas de matriz
africana por medo da puni¢cédo divina. Esta interpretacdo subjetiva com relacdo ao
tema faz surgir o que chamamos aqui de preconceito subjetivo que pode ser traduzido
por medo a algo que ndo se conhece, no maximo, tem-se uma visao [de]formada
sobre o tema e isto vai sendo levado pela vida afora e, mesmo depois de graduado, o
sentimento de medo continua, o que faz com que na aplicacdo de sua praxis
pedagogica, o profissional da educacdo ndo consiga pensar e muito menos atuar de
maneira interdisciplinar e quando aborda o tema sobre culturas de matrizes africanas,
o faz de modo superficial e o preconceito aparece em sua propria dificuldade de
expressao ideolodgica.

Este é um problema que vem permeando a educacéo brasileira que, mesmo
tendo criado uma lei que obriga os curriculos escolares a inserirem temas de matiz
afro, fato que, por si s, ja demonstra o descaso com toda a formacao histérico-cultural
da nacéo, porgque os africanos que aqui aportaram trouxeram consigo toda uma gama
de valores e instrumentos técnico-metodologicos que iriam auferir grandezas de
carater epistemoldgico e gnosiolégico a um povo que ainda seria formado, dado que
aqui habitava um anico grupo nativo, chamados de indios, por causa de interpretacao
geografica errbnea cometida pelos navegantes.

Os africanos ja se constituiam como uma nacéo sélida e que possuia toda uma
cultura consolidada em diversos campos do saber humano, indo desde a escrita, a
literatura, a medicina, a agricultura, a engenharia de minas, religido, extracdo de
minerais e outras vertentes que, por causa do regime a que foram submetidos quando
aportados no Brasil, foram impedidos de exercer, como uma forma de dominacéo
absoluta.

No entanto, o stablishment sabia bem que ndo bastaria a proibicdo pela
proibicdo, porque isto era abstrato por demais para ter efeito pratico; necessitava-se
criar um mecanismo que, uma vez aplicado a realidade objetivo e ao objeto-alvo, ele
préprio alimentaria a maquina repressora, tornando-se mais poderoso a cada tentativa
de superacdo por aqueles que estavam sob seu jugo direto. E ai que elaboram o
processo de pré-conceito subjetivo, maquinagao que a Igreja Catdélica provou e com
seu cristianismo institucional cuidou de fomentar o terror nas mentes apavoradas de

um povo que comecava a se formar.
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Assim que, toda uma constru¢do mistica de negacao dos preceitos africanos
foi sendo implantada de modo insurgente no espirito e na cultura dos brasileiros, via
religido, via educacao jesuitica, via contos que, para um povo aprisionado em meio a
uma terra selvagem e coberta de mata, como eram as terras brasileiras, tudo aquilo
pareceu bem real. Mesmo quando a educagéo se amplia, isto depois de mais de 300
anos de colonizagdo européia, a condicdo de construgdo do sentimento de
superioridade dos atributos dos brancos sobre aqueles atribuidos, originalmente, aos
africanos e, consequentemente, aos seus descendentes, que ja sao afro-brasileiros
continuou como uma tradicdo arraigada nos mecanismos psicologicos de acéo

didatico-pedagdgicas, expressas sempre de forma subjetiva.

O PRECONCEITO SUBJETIVO QUANTO AOS AFRODESCENDENTES E SUA
EXPRESSAO CULTURAL

O principal problema enfrentado é aquele para o qual ndo se conhece a sua
real dimensdo, porgue subexiste, mascarado sob diversas formas sutis de
enfrentamento que nao se apresentam de modo aberto aos que sofrem seus
impactos. Com a cultura afro, isto vem ocorrendo desde que os africanos aqui
chegaram, porque ocorreu que, ao chegarem ao Continente Africano, os futuros
colonizadores se depararam com uma civilizacdo ja consumada em todos os seus
aspectos culturais, incluindo um sistema politico de governo bastante organizado.

Isto representou um duro golpe, porque esperavam encontrar um povo com
uma economia retrégrada, com um sistema arcaico de governanca politica e sem
estrutura educacional, coisa que se mostrou contraria ao pensamento que 0S
europeus faziam dos povos que ndo pertencessem ao continente.

Esta condicgédo j& deixa claro que havia um pré-conceito estabelecido sobre os
habitantes das regides africanas ainda inexploradas pela cultura branca e aqui, abre-
se a necessidade de explicar o sentido semantico de pré-conceito, em que este se
trata de um conceito formado a priori, isto €, antes que se tenha o minimo de
conhecimento sistematico sobre o objeto do qual se pretende abordar e na ansia da
vaidade, cria-se uma visdo de inferioridade que comeca a fazer vulto em todo o
continente, auxiliado pela Igreja Catélica que buscava novos dominios para expandir

seus ensinamentos de fé crista.
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No Caderno de luta contra a discriminacdo, produzido pela Secretaria da
Educacdo do Estado de Sao Paulo (1987, p. 10) tem-se a seguinte definicdo de
preconceito: “opinidao formada sem conhecimento dos fatos; julgamento feito sem
reflexdo; ideia antiga a rotineira que ndo se apdia em provas e argumentos Serios;
conceito antecipado; superstigdo.”

No caso do preconceito subjetivo, este apresenta um efeito ainda mais
catastrofico, porque aquele que o expele contra um determinado grupo, no caso
colocado neste trabalho contra toda uma cultura e ndo necessariamente contra um
povo, dado que os afro-descendentes que estéo, no Brasil, sdo cidadaos brasileiros e
isto ndo pode ser ignorado por nenhuma das partes, sob pena de perder-se uma
identidade conquistada ja por séculos e que é consolidada nas inUmeras constituicées
gue formam o escopo jurisdicional da Nacédo Brasileira.

Quando ocorre a presenca da Companhia de Jesus em terras brasileiras, o
primeiro cuidado que tomaram foi o de colocar toda e qualquer religido que nao fosse
a Cristd Romana sob suspeita e implantaram o terror sobre os nativos e quando 0s
africanos aqui chegam, trazidos em comitivas que vinham carregando toda uma
bagagem cultura elevada, ndo houve outra saida se ndo a de criar estereétipos de
todas as formas sobre estes e seus processos culturais, denegrindo tudo o que se
relacionasse a eles, direta e indiretamente.

Quando se impede um povo de expressar sua fé nos seus manes e nos seus
deuses domésticos, tem-se 0 primeiro passo dado para torna-lo submisso, porque
jamais recorrerd ao Deus do estranho a si e aos seus antepassados e, sem a protecao
da fé, nenhum ser humano resiste e, como fim desta tortura imposta pelo agressor,
acaba cedendo aos caprichos. A escraviddo ndo tem a intengcdo somente de submeter
0 outro ao seu dominio e explorar a sua forca de trabalho, porque para persistir,
necessita subverter o espirito do individuo subjugado a crenca dupla de que sua
cultura e tudo o que ela representa € inferior a daquele que detém poder sobre si e
gue a cultura do dominador e tudo o que ela representa é superior. Por este motivo,
se criar 0s mecanismos de apropriagdo de dominio subjetivo para além do dominio do
corpo e da forca de trabalho.

A intencdo, ndo explicita, € a de manter um sistema que proporciona uma
condicao de inferioridade ad infinitum e mesmo que se crie e se aplique mecanismos
de enfrentamento a problemética, os elementos néo percebidos pela razdo, impedem

gue se alcance resultados eficientes, inclusive no espaco de atuagéo escolar que, por
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mais que se queira alegar sua superioridade e neutralidade quanto aos
acontecimentos sociais, este pensamento simplério, ingénuo e desprovido de légica é
a grande conquista do pensamento do status quo operante e dominante.

Neste sentido, Martins (1998) vai afirmar que,

A sociedade atual muitas vezes dificulta reflexdes, criticas e questionamentos
sobre si prépria. Tais fatos ndo produzem apenas a alienacéo dos seres
humanos, mas também condic¢des propicias ao aparecimento do preconceito.
Uma sociedade pautada no preconceito € uma sociedade sem reflexdo e sem
razdo (MARTINS, 1998, p. 17).

No campo da Educacéo, engana-se o professor que alega em sua defesa que
jamais fala contra a cultura alheia, especialmente contra os manes africanos, porque
basta que ele se omita de oferecer espaco para os seus estudantes conhecerem e
discutirem as crencas e os valores histéricos de seus antepassados que ja cuidou de
manter o status quo de preconceito contra o outro. E a sua defesa apaixonada de que
Nao possui preconceitos contra nada, contra nenhum tipo ou contra alguém ja
demonstra que ndo conhece a si mesmo e que, € exatamente por este motivo que se
torna sujeito a manipulacédo obsessiva dos grupos dominantes.

Somente o autoconhecimento e o estudo sistematico sobre as culturas alheias
se mostra capaz de proporcionar condigcdes para que 0s envolvidos ndo sejam
capturados nos discursos onde se fala mais alto a probabilidade estatistica e a

expropriacao do direito de defesa. Martins (1998) argumenta que,

O preconceito é constituido nas meditacdes da subjetividade e das relagbes
sociais e, portanto, tanto o estudo desse tema como sua transformagéo séo
extensos, complexos e envolvem uma variedade de fatores que devem ser
analisados, mesmo nas manifestacdes mais subjetivas e especificas de
preconceito. Desse modo, o0 preconceito é produto e produtor das
intermediacdes entre subjetividade e sociedade (MARTINS, 1998, p. 12).

O terreno da subjetividade € um campo que se estende para além e para aguém
do individuo, ndo sendo possivel fazer a sua interpretacdo de maneira apressada e,
guando em sala de aula, em que o mais comedido professor é pego soltando um
suspiro de desalento quando um estudante negro faz-lhe uma pergunta,
aparentemente simples e que, para este docente, qualquer um deveria saber,
percebe-se que, existe ali, arraigado em seu inconsciente, uma forma de preconceito

velado contra determinado grupo de estudantes.
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MECANISMOS DE ENFRENTAMENTO AO PRECONCEITO SUBJETIVO COM
RELACAO A CULTURA AFRO

A principal forma de se combater pré-conceitos € através de estudos
sisteméticos, profundos e categorizados na busca de um entendimento sélido sobre
as coisas que sao e sobre as coisas que ndo sao, procurando entender e compreender
porque em alguns momentos elas sdo discutidas e em outros ndo sdo. Nao existe
uma forma de extinguir ou, pelo menos, minimizar os impactos provocados por uma
tradicdo de excluséo do saber apenas negando que tal e qual coisa exista, porque n&o
pode ser vista e € por este viés que 0 preconceituoso continua a manter-se como tal,
porque, em primeira instancia se nega a refletir sobre suas atitudes cotidianas.

N&o existe nenhum sentimento ou conhecimento, por mais subjetivo que seja
transmitido ou adquirido através de categorizacdo osmotica. Tudo no ser humano
deve ser ensinado; portanto, o preconceito contra determinados grupos e aqui,
tratamos dos grupos afrodescendentes e toda sua cultura [em todos os vieses], isto
também obedece a padrdes de construcdo histérica, em que toda uma pedagogia da
exclusao foi pensada e aplicada sobre o tema, sempre com o viés da supremacia dos
valores brancos sobre os valores dos africanos e seus descendentes em tierras
brasilis. Destréi-se os valores de uma nacao ou cultura e, tudo o que se seguir € nada
mais que consequéncia, ndo existindo um culpado para o problema suscitado e tudo
0 que se vem na esteira € tratado como sendo normal; como se a deterioragdo moral
de um povo, uma nacgao, uma cultura, fosse a coisa mais natural de se fazer ou deixar
acontecer. E, ao se questionar tais atitudes, havera quem diga que cabe aos oprimidos
gue se levantem e se defendam contra as injarias que sofrem.

Ocorre que, em muito pouco tempo, até mesmo o agredido se adere a
agressao, porgue passa a interpreta-la como forma de poder e a verdade que o agride,
passa a ser vista como uma verdade que fortalece, ainda que seja de uma forma
negativa e é ai que todo o risco se impde sobre uma cultura que passa a tomar o
preconceito como algo natural & sua existéncia, uma marca de sua cultura e que
contra isto ndo ha como lutar. Esta forma de adesao ao poder opressor, a que fazemos
alusdo, pode mesmo ser o do siléncio, a aceitacdo passiva de uma condi¢do
existencial, resultado de toda uma engenharia montada e desenvolvida por quem

[supostamente] ganhou a guerra. No entanto, ha que analisar com o mais profundo
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cuidado, a situagao de que, a necessidade de se utilizar tamanho arsenal para suprimir
a expressao de uma cultura ja € um sinal claro de que ela é muito poderosa e assusta,
somente por sua forca e esplendor.

Segue a este problema o fato de que os jornais tém realizado um imenso
servigco negativo ao combate a todas as formas de preconceitos, especialmente contra
as culturas de origem e orientacdo afro, porque suas reportagens devem ser
marcadas pelo sensacionalismo exacerbado, afetado, em que toda uma dramatizacao
€ construida, em que toda a acdo é exposta de maneira nitida, dispensando toda e
qualguer andlise do discurso, a analise do conteldo e uma interpretacao situacional.

Este tipo de preconceito subjetivo com relacédo a cultura de matriz afro, vai se
assumindo como preconceito institucionalizado e sem perceber e, por este motivo,
sem entender ou compreender 0s motivos, 0s assuntos relacionados ao tema afro, vai
sendo retirado do curriculo até restar aquela parcela que a lei obriga a sustentar e que
termina relegado a uma misera semana, dentro do ano letivo e em lugar desta toda
uma cultura de oposicao € ofertada como objeto de valor ao estudante e nas salas
dos professores, muito comum ver-se profissionais dizerem que ensinam aquilo aos
estudantes porque existe a forca da lei a obrigar, porque de outra forma, aquelas
blasfémias ndo seriam apresentadas a eles.

Outra situacdo ridicula ocorre quando o professor para dizer-se isento de
preconceitos se enfeita todo de indumentaria afro para comemorar o Dia da
Consciéncia Negra e a escola enche-se de cartazes com frases recortadas sobre
humanismo, conscientiza¢do e combate a todas as formas de preconceito as crencas,
religides e cultura afro. Nada disto poderia mostrar-se mais caracterizante da situacao
de ignorancia sobre o assunto em questdo. Basta perguntar quando foi que o
professor de literatura indicou um livro de um autor de origem afro para que seus
estudantes o lessem e elaborassem resenhas, organizar grupos de estudos ou
sinteses. E o professor de Artes quando vai exibir as pinturas do periodo escravocrata
brasileiro faz questdo de mostrar o africano ou afrodescendente em trajes andrajosos
e 0 patrdo em roupas esbeltas, garboso e as mulheres, da mesma forma, em que as
patroas séo exibidas nas imagens dos quadros e dos livros didaticos com suas longas
perucas loiras importadas da Inglaterra e as mulheres afro, sempre rebaixadas
realizando servigos pesados, desprovidas de qualquer adorno que as encante.

N&o precisa denegrir através de vitupérios os afrodescendentes, nem dizer que

€ preconceituoso, porque as suas escolhas didaticas ja dizem exatamente o que
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pensa sobre o tema e como o reflete sobre a realidade educacional. Este tipo de
preconceito é um cancer na sociedade que vai fazendo sua metastase a partir do
processo de formacao educacional formal, quando se nega a pensar as formas de
exposicao a que cada cultura é apresentada aos estudantes.

Nas aulas de historia, ao tratar das batalhas em que o Brasil participou, omite-
se que os afrodescendentes estiveram a frente e que foi gracas ao seu empenho de
guerra que a nacgao saiu vitoriosa. Pelo contrario, ndo nega sua participacdo, mas de
igual forma, ndo se toca no assunto, logo, a ideia que se forma é a de que o africano
e seus descendentes, nascidos aqui, serviam apenas para o trabalho bracal e
explorag&o nos canaviais, cacaueiros e outras modalidades.

Na Geografia, ndo se explica, talvez até mesmo por ignorancia do professor,
qgue foi gracas aos africanos que se tornou possivel explorar ouro nas terras da
Capitania de Minas Gerais, porque estes detinham conhecimento de escavacgao de
minas e sabiam distinguir o ouro de tolo do ouro real e também o diamante de todo do
diamante real.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, trata-se somente da origem da lingua como
sendo de origem européia e, ndo se discute o quanto os africanos influenciaram na
formacdo do Portugués brasileiro que hoje se fala. Estuda-se uma semantica de
palavras que foram introduzidas por um viés eurocéntrico e nega-se ao estudante o
contato com as vertentes do léxico afro.

Nisto, 0 que se tem é uma negacao ao direito de conhecimento da cultura
brasileira que, muito além de ser tratada como uma miscigenacédo de trés culturas, o
que ja traz em si, um discurso mesquinho visando a esconder esta potencialidade de
exploracdo semantico-cultural, € uma cultura sdlida, mas que, para ser compreendida
como tal, o estudante deve conhecer a fundo as bases epistemoldgicas e

gnosioldgicas que a sustentam como tal.

CONSIDERACOES FINAIS

O preconceito subjetivo com relacdo a cultura afro € um problema estrutural
gue impede uma praxis pedagodgica eficiente no quesito de se formar um estudante
gue compreenda o significado de cultura como toda uma carga historica que compde

0 seu estofo pessoal.
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Com relacéo a Africa e toda a sua composic&o historica, o primeiro ponto a se
considerar que, de uma maneira distinta, o conhecimento deste continente e todo o
seu povo, com sua cultura e distin¢des, € a forma mais objetiva de aproximar-se de
um entendimento da estrutura personologica do povo brasileiro.

Privado de parte da cultura que agrega elementos importantes e essenciais
para a formacao da estrutura personoldgica dos cidad&os brasileiros e cita-se aqui, a
heranca filogenética africana, com todos os seus valores, crencas e conhecimentos,
0 que se tem é um individuo que tendera a exprimir atitudes preconceituosas por
causa de sua ignorancia e nao necessariamente por que seja assim, por uma
conviccao legitima.

Os professores, ignorantes que se tornam destas manobras elaboradas por
sobre a escola, via curriculo oficial e especialmente, via curriculo oculto, terminam
acreditando que estdo a seguir ordens superiores, quando, de fato, eles mesmos
sentem-se a vontade para negar aos seus estudantes este acesso mais amplo a
cultura de seus ascendentes historicos. Nao poderia ser diferente, porque o sistema
social dominante € perverso e cria uma estratégia para que, ao longo de sua carreira
estudantil, eles conhegcam somente o que interessa ao stablishment e ndo ao que teria
necessidade efetiva de conhecer para que pudesse formar uma consciéncia critica

sobre o todo.
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RESUMO

A literatura infantil é considerada uma leitura prazerosa, que desperta nas criancas o
imaginario e a compreensao de mundo. Diante do exposto, observa-se a necessidade
da insercdo de atividades ludicas que estimulem a leitura de livros literarios na
educacado infantil. O presente relato de vivéncia tem como objetivo fomentar o
interesse pela leitura através do uso da literatura infantil, estimulando a leitura literaria
através de praticas ludicas, além de promover a¢des de leitura em familia. Trata-se
de um trabalho com abordagem qualitativa, por se tratar de um relato de experiéncia
desenvolvido na disciplina de Praticas do Componente Curricular |, ofertada pelo
curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do
Sul de Minas Gerais. Foi realizada a contagdo da histéria “Era uma vez um gato
xadrez” em forma de teatro, além de a¢des de envio de livros para leitura em familia.
As acdes desenvolvidas nos levaram a conclusdo de que as atividades ludicas
despertaram o interesse pela leitura em criancas da educacdao infantil. Ja as atividades
de envio de livros para casa estimularam lagos afetivos entre as familias e
potencializaram o habito de leitura.

Palavras-chave: Literatura. Incentivo a leitura. Praticas ludicas
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ABSTRACT

Children's literature is considered a pleasant reading, which awakens in the children
the imagination and understanding of the world. In view of the above, there is a need
for the insertion of recreational activities that encourage the reading of literary books
in early childhood education. The present experience report aims to foster interest in
reading through the use of children's literature, stimulating literary reading through
playful practices, in addition to promoting family reading actions. It is a work with a
qualitative approach, since it is an experience report developed in the discipline of
Practices of Curricular Component |, offered by the Degree in Pedagogy at the Federal
Institute of Science and Technology of the South of Minas Gerais. The story “Once
upon a time a chess cat” in the form of a theater was performed, as well as actions to
send books for family reading. The actions developed led us to the conclusion that the
ludic activities aroused the interest in reading in children in early childhood education.
The activities of sending books home stimulated affective bonds between families and
enhanced the reading habit.

Keywords: Literature. Reading encouragement. playful practices.

1 INTRODUCAO

A Educacéo Infantil € primeira etapa da Educacdo Basica brasileira, sendo
ofertada a criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) em periodo parcial ou integral, segundo a
resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 (BRASIL, 2010). As acbes desenvolvidas nesta
modalidade educacional visam a promocdo do desenvolvimento integral e integrado
das criangas, com enfoque na constru¢cao da sua identidade.

Dentre os diversos objetivos propostos na educacao infantil, destaca-se seu
papel de incentivador e promotor da leitura através de estratégias promovidas pelas
acOes docentes e por acdo da familia e demais membros da comunidade escolar
(BRASIL, 2012).

Diante do exposto observa-se a importancia de se introduzir o gosto pela leitura
nesta faixa etaria. Segundo Busatto (2003) o interesse pela leitura é despertado na
crianca a partir do momento que ela passa a ter contato com diversas obras,
principalmente a literaria, uma vez que esta desperta o imaginario da crianga em sua
compreensao com o mundo. Nesta perspectiva, 0 presente relato de vivéncia tem
como objetivo fomentar o interesse pela leitura através do uso da literatura infantil,
estimulando a leitura literaria através de praticas ludicas, além de promover a¢fes de
leitura em familia. Segundo Almeida (2009) a ludicidade refere-se a atividades que
contemplem jogos e brincadeiras, onde o que importa ndo € o produto da atividade,
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mas sim o0 momento vivido. Possibilita a quem a vivencia, momentos de encontro
consigo e com o outro, momentos de fantasia e de realidade.

A hipdtese empregada no relato refere-se a como a literatura infantil desperta
0 interesse pela leitura? A mesma justifica-se pelo fato de que para alguns autores
como Cardoso (2019), a literatura quando bem empregada exerce um papel
importante diante das relacdes que a crianca estabelece com o mundo real e
imaginario.

Assim, por se tornar precario este estimulo de lacos afetivos entre as familias
na potencializacdo do habito a leitura, far-se-a necessidade do resgate a estes

estimulos da leitura, estimulos literarios.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, por se tratar de um
relato de experiéncia desenvolvido na disciplina de Préaticas do Componente Curricular
I, ofertada pelo curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas Gerais. Segundo Minayo (2003, p.22) a abordagem
qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das ac¢des e relacdes humanas.

A prética literaria foi empregada em uma instituicdo de ensino localizada na
cidade de Trés Pontas, Minas Gerais, que atende criancas da educacéao infantil, com
baixa situacdo sécio-econémica-cultural. A atividade foi desenvolvida com 42 alunos

do jardim | e 1l da educacéo infantil, cuja faixa etaria varia entre 4 a 5 anos de idade.
O trabalho desenvolvido contou com trés momentos distintos:

1° momento: contagao da histdéria “Era uma vez um gato xadrez”, de Bia Villela

através de teatro com fantoches, enfatizando as acdes ludicas.
2° momento: discussao e reflexdo sobre a historia do livro.
3° momento: envio de livros literarios para leitura em familia.

A fim de potencializar e analisar as percep¢des vivenciadas no relato, o
presente trabalho buscou em bases de dados pesquisas que potencializem ou néao a
experiéncia retratada. Os dados foram retratados através de observagcbes e

percepcdes vivenciadas durante a pratica pedagogica.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A fim de proporcionar um ambiente mais acolhedor, as criancas foram
encaminhadas ao patio da instituicdo para ouvirem a contacédo da historia “Era uma
vez um gato xadrez” em forma de teatro. Durante a contagdo pode-se perceber que
as criancas detinham de atencéo fixa na apresentacdo. Segundo Lima, Mendonga,
Sampaio (2018) a contacdo de historias literarias de forma criativa potencializa o
desenvolvimento da aprendizagem da criancga, contribuindo com o resgate dos valores

éticos e morais, estimulando a imaginacédo e a criatividade do ouvinte.

Ao final da contacéo, observa-se uma inquietacao positiva nas criancas, todas
queriam argumentar e propor reflexdes diante da histéria apresentada. Neste
momento, alguns alunos questionaram a diversidade de cores dos gatos, o porqué de
termos gatos tdo diferentes. A partir das hipbteses e questionamentos realizados
pelas criancas, propomos reflexdes sobre a diversidade. Neste segundo momento,
observamos que a forma como a contagdo de histéria foi empregada despertou um
maior interesse e curiosidade nas criangcas. Segundo Kishimoto (2017) as acoes
lidicas quando bem-intencionadas estimulam a aprendizagem surgindo a dimensao

educativa.

Ap6s tais abordagens os alunos receberam livros literarios para realizarem um
momento de contacdo de historia com os pais e familiares. Todos receberam o
material com muita expectativa e animo. Tal reflexo pode-se explicado pelo fato de
como a acao foi desenvolvida no meio institucional. Dessa forma, a escola passa a
ser um propulsor de incentivo a pratica de leitura nos espacos extra formativos,

contribuindo com a insercéo da pratica de leitura no seio familiar.

Em contato posterior com a instituicdo o corpo docente nos informou que as
criangas permanecem envolvidas com os livros literarios e que as ag¢des de envio de
livros para casa, potencializaram vinculos familiares chegando a estimular alguns pais
gue abandonaram os estudos a voltarem para escola, devido a inquietacdo das

criancas em buscar novas experiéncias atraves dos livros.
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CONCLUSAO

Por meio do presente relato de vivéncia, pode-se concluir que as acdes ludicas
despertaram o interesse pela leitura em criancas da educacéo infantil. A contacdo de
histéria de forma ladica desperta o prazer e o interesse dos alunos pela tematica. Ja
as atividades de envio de livros para casa estimularam lagos afetivos entre as familias

e potencializaram o habito de leitura.
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Resumo: Este artigo traz como objetivo promover reflexdes sobre aprendizagens em
matematica em uma pesquisa realizada junto a um aluno com deficiéncia intelectual
no campo da educacdo matematica inclusiva. Inicialmente, aponta reflexdes na
educagcdo matematica inclusiva, considerando-se a existéncia de uma visdo mais
ampla dessa area e, em seguida, aprofunda as analises das experiéncias sensoriais
das aprendizagens em matematica de pessoas com deficiéncia intelectual no atual
contexto educacional. Em seguida, destaca reflexdes sobre a educacdo matematica
inclusiva na prética docente direcionada para o trabalho com um aluno com deficiéncia
intelectual. Para tanto, apresenta um episédio de uma pesquisa de mestrado
profissional em Educacdo em Ciéncias e Matematica realizada com um estudante com
deficiéncia intelectual vinculado ao Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacao Bésica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
(Proeja). Aborda nesse estudo a quantificacéo para representacdo do nimero como
uma das estratégias de contagem associada ao uso do Tampimatica, com a finalidade
de ampliar o desenvolvimento do pensamento aritmético. Por fim, estimula reflexdes
sobre a pesquisa na préatica docente ao enfatizar a valorizagdo das diferencas, do
respeito, e da liberdade nas aprendizagens em matematica por meio de uma relagéao
dialégica, aberta e critica.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Inclusiva. Deficiéncia Intelectual.
Aprendizagens Matematicas. Pratica Docente. Diferenca.

Abstract: This paper aims to promote reflections on mathematical learning in a
research with a student with intellectual disabilities in the field of inclusive mathematics
education. Initially, the text points out reflections on inclusive mathematics education
considering a broader view of this area, and then deepens the analysis of sensory
experiences of mathematical learning by people with intellectual disabilities in the
current educational context. It then highlights reflections on inclusive mathematics
education in teaching practice aimed at working with a student with intellectual
disabilities. Therefore, it presents an episode of a research for a professional master's
degree in Science and Mathematics Education carried out with a student with
intellectual disabilities from the Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
(Proeja). It approaches the work with quantification for the representation of the
number as one of the counting strategies associated with the use of Tampimatica, in
order to expand the development of arithmetic thinking. Finally, it promotes reflections
on research in teaching practice, emphasizing the appreciation of differences, respect,
and freedom in mathematical learning through a dialogical, open and critical
relationship.

Keywords: Inclusive Mathematics Education. Intellectual Disability. Mathematical
Learning. Teaching Practice. Difference.
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INTRODUCAO

Pensar numa educacdo matematica para promocao de encontros potentes que
possibilitem aprendizagens em matematica requer considerar as diferencas existentes
entre as pessoas, quaisquer que sejam elas. Nao melhor nem pior, ndo superior nem
inferior, nem bom nem ruim, nem mais nem menos. Apenas diferentes. Urge pensar
para além do ensino de uma matematica exata e reguladora que atravessa cada um

e todos em muitas experiéncias escolares.

E para superar algumas dessas ideias é fundamental considerar a identidade
de cada ser humano e, até mesmo, alguns conflitos que permeiam as salas de aula.
E importante pensar em estudos e praticas docentes que permitam que todos o0s
alunos possam aprender. Todos aprendem! Para isso, é preciso refletir sobre
questdes de cunho racial, étnico, religioso, cultural, social, dificuldades de
aprendizagem, orientacdo sexual, identidade de género, idade escolar, linguagem,
comunicacao, experiéncias sensoriais e tantas outras diferencas que colaboram com
a formagéo das identidades humanas (HEALY; POWEL, 2013).

Assim, pensar em possibilidades de aprendizagens considerando as diferencas
€ essencial quando se pensa de forma inclusiva. A questdo da deficiéncia envolve
somente uma das diferencas. E no universo da educacao, a educacdo matematica
inclusiva vai muito além, ou pelo menos deveria. Isso posto, a discussao no presente
texto direciona-se para as experiéncias sensoriais com o intuito de aprofundar um
pouco mais o dialogo, particularmente, algumas discussbes sobre a deficiéncia

intelectual.

Ao recorrer a alguns documentos, emerge a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n° 13.146/15.
Esse documento contém orientacdes a sociedade sobre como promover a inclusédo
de pessoas com deficiéncia visando a igualdade social e o direito a cidadania. Em seu
art. 2°, o documento caracteriza a pessoa com deficiéncia como “Aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (BRASIL,
2015, s. p.).
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Por outro lado, a American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities (AAIDD) aponta a pessoa com deficiéncia intelectual aquela com
“‘incapacidade caracterizada por limitagdes significativas tanto no funcionamento
intelectual quanto no comportamento adaptativo expresso em habilidades conceituais,
sociais e praticas” (LUCKASSON et al., 2002, s. p.).

Ambos os documentos citados anteriormente apontam para dificuldades e
limitacBes intrinsecas a pessoa com deficiéncia. No entanto, sendo professores,
precisamos nos direcionar as possibilidades de aprendizagens observando as
diferencas existentes. Nem mais, nem menos, apenas diferente. Todos aprendem! E

aprendem de diferentes formas.

Esse ponto de partida ndo nega as dificuldades encontradas ao trabalhar com
alunos com deficiéncia intelectual. Essas caracterizagcdes nao sao utilizadas para
limitar o trabalho proposto, nem tém pretensdo de se direcionar para as dificuldades
advindas da deficiéncia. Muito pelo contrario, a finalidade € conhecer essas
particularidades, manter-se atento para desenvolver um trabalho cuidadoso e, nesse
sentido, evitar criar possiveis obstaculos nos processos de ensino e aprendizagens.

Para isso € imprescindivel conhecer o outro.

Ao pensar nisso, este texto objetiva promover reflexdes sobre aprendizagens
matematicas que ocorreram em uma pesquisa com um aluno com deficiéncia
intelectual no campo da educacdo matematica inclusiva. Assim, sera descrito um
episodio de uma pesquisa de mestrado profissional em Educacdo em Ciéncias e
Matemética, denominada Desenvolvimento do Pensamento Aritmético de um
Estudante com Deficiéncia Intelectual na Educagéo de Jovens e Adultos (MILLI,
2019). Nesse episodio, foi utilizado o Tampimatica (MILLI; THIENGO, 2019)'?, o
produto educacional construido nesse estudo, conforme apresentado na Figura 1,
com a finalidade de aprimorar o desenvolvimento do conceito de quantificacdo junto

ao pensamento aritmeético.

2 Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/564301/2/MPCM_%20Produto%20Educacional_%20E-
book_ELCIO%20PASOLINI%20MILLI_Turma%202017_%20V%20FINAL_10.01.2019.pdf. Acesso em: 31 de
marcgo de 2021.

109



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

Figura 1 - Materiais que constituem o Tampimatica
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Fonte: Milli (2019, p. 185).

E importante destacar que valorizamos as discussdes na pratica docente
articuladas com a educacao matematica inclusiva, promovidas por meio da interacdo
social. Esses pontos de sustentacdo da pesquisa permitem conhecer o outro,
respeitando as diferencas existentes em cada um, bem como valorizam a construgcao

de um espaco dialdgico na constru¢éo de conhecimento.

CONHECENDO O OUTRO AO SEU TEMPO

Para fazer as reflexdes neste texto, sera utilizado um episédio da pesquisa
realizada, na qual se trabalhou a quantificacio como uma das estratégias da
contagem, a fim de ampliar o desenvolvimento do pensamento aritmético de um aluno
com deficiéncia intelectual, decorrente de anoxia (oxigenagdo cerebral insuficiente)
durante seu nascimento. Na época, ele tinha 63 anos de idade e era estudante do
curso de Guia de Turismo ofertado na modalidade presencial por meio do Programa
Nacional de Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educag¢do Bésica na

Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (Proeja). Atualmente, ele ja se formou.

No processo de desenvolvimento dessa atividade, foram estudadas a
correspondéncia e a conservacao das quantidades para representacdo do namero.

Ao iniciar a atividade, o aluno deveria escolher uma estrutura do Tampimatica e
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selecionar a quantidade de tampinhas necessérias para preencher as cavidades
daquela estrutura. Ele deveria colocar dentro do espaco delimitado pelo barbante a
guantidade exata de tampinhas necessarias para preencher as cavidades. Nado podia
faltar, nem sobrar, caso contrario, deveria reiniciar o processo. Na ocasido, o aluno
selecionou a estrutura classificada como formato ndo convencional com 12 cavidades,

conforme apresentado na Figura 2.

Figura 2 - Materiais que constituem o Tampimética
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Fonte: Milli (2019, p. 185).

Ele iniciou a contagem da quantidade de cavidades, resultando em 14. Em
seguida, colocou dois punhados de tampinhas dentro do circulo delimitado pelo
barbante e contou quantas tampinhas havia selecionado. Verificou que havia 14
tampinhas e, entdo, comecou a preencher a estrutura. No final, contudo, percebeu
gue sobraram duas tampinhas. Assim, todas as tampinhas foram devolvidas para o

pote e o aluno retornou ao inicio da atividade.

O objetivo dessa atividade foi desenvolver a habilidade de quantificacéo e
correspondéncia entre dois conjuntos, concretizando o conceito de niumero como
guantidade. Lins e Gimenez (1997, p. 70) destacam a importancia desse
desenvolvimento numérico. “Quantos? Essa é a pergunta tipica do numeravel,
referindo-se a quantidade de elementos de um conjunto de objetos”. Os autores ainda
apontam que “Em muitos casos, ndo sdo percebidas diretamente as quantidades e
torna-se necessaria a determinacéo de estratégias para reconhecer uma quantidade
de objetos”. Nessa perspectiva, o aluno adotou a estratégia de contagem repetidas
vezes para quantificar a quantidade de tampinhas necessarias, com a finalidade de

reconhecer a quantidade solicitada.
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Ao observa-lo efetuar a contagem das tampinhas ap6s colocar um punhado de
tampinhas sobre a mesa, o aluno ndo colocou outro punhado, j& que perderia a
sequéncia da contagem. Ele, entdo, passou a colocar uma de cada vez. Para nao
esquecer em qual numero terminou, ficava repetindo a ultima palavra da sequéncia
recitada “...seis, sete. Sete. Sete. Sete... sete, né!”. Tanto que repetiu a palavra sete
por cinco vezes para ndo esquecer em qual numero parou a contagem. O mesmo
aconteceu com a palavra onze, ao repeti-la cinco vezes no momento em que estava
pegando mais tampinhas dentro do pote para completar a quantidade 14. Em
contrapartida a dificuldade de concentracgédo e foco na atividade associada a diferentes
tarefas que estava realizando, o aluno repetiu a palavra para ndo esquecer em que
parte parou a contagem. Na verdade, todos fazem isso quando estdo contando
grandes quantidades e se trata de uma estratégia eficiente para contar. Porém, até
que ponto considera-se um desenvolvimento diferente quando realizado por um aluno
com deficiéncia intelectual? Mais importante do que isso, é saber que cada um/todos
se desenvolvem de diferentes modos, e que a diferenca faz parte das interacbes
sociais. “A crianca cujo desenvolvimento esta complicado pelo defeito ndo é
simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus coetaneos normais, mas
desenvolvido de outro modo” (VIGOTSKI, 1997, p. 12).

Ao prosseguir com a atividade, ap6s selecionar as tampinhas, na segunda
tentativa o aluno comecou a preencher a estrutura e, dessa vez, fez a contagem da
quantidade de tampinhas enquanto as colocava nas cavidades. No final do
preenchimento percebeu novamente que sobraram duas tampinhas. Dois equivocos
foram observados nessa tentativa. O primeiro ocorreu na contagem das cavidades,
totalizando 15, ja que o total seria apenas 12. E o segundo foi na selecdo das
tampinhas, pois deveria ter selecionado quinze tampinhas, conforme previsto. No
entanto, como sobraram duas tampinhas, o aluno selecionou apenas 14. Antes de
devolver as tampinhas para o pote, ele pediu para esperar, pois estava pensando
enquanto segurava a estrutura preenchida com as tampinhas. Ap6s um tempo,
devolveu as tampinhas e iniciou uma nova tentativa. Lins e Gimenez (1997, p. 60)
concordam com essa dinamica ao afirmarem que o processo de desenvolvimento do
sentido numérico “Inclui complexidade, necessita atribuir significados e requer um
esforgo”. O tempo de cada um deve ser respeitado e é essencial compreender o outro

e contribuir para atender suas demandas.
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Na terceira tentativa, o aluno n&o efetuou a contagem na selegao de tampinhas.
Ele colocou dois punhados de tampinhas dentro do circulo e iniciou o preenchimento
da estrutura contando a quantidade de tampinhas que estava gastando. Quando
colocou a nona tampinha, fez uma pausa. Olhou para o pesquisador e comecou a rir.
Colocou a décima e, depois, a décima primeira, dizendo ao pesquisador que faltava
somente uma, e ali tinha onze. Nesse momento, ficou claro que ele ja sabia a
guantidade de tampinhas que precisaria pela contagem da tentativa anterior. No
entanto, ndo concluiu a atividade com a quantidade correta porque ndo contou a
quantidade de tampinhas selecionadas no circulo. No final, fez uma nova contagem
da quantidade de cavidades, dessa vez, todas preenchidas com tampinhas,

contabilizando a quantidade correta, no caso 12.

Nesse processo de investigagdo € preciso estabelecer parceria no
desenvolvimento da aprendizagem. Isso porque o aluno se envolveu na atividade
fazendo inferéncia de resultados para além da quantificacdo. Portanova (2005, p. 16)
destaca que as representagbes no campo aritmético devem incluir “Previsdo da
resolucdo de situacdes-problema que pressupde o0 uso de jogos e materiais
manipulativos [...], sem se esquecer das dimensfes afetiva e dramatica no processo
de construgcao de conhecimento”. A parceria desse trabalho foi realizada de modo
cooperativo, considerando o que aluno se manifestava por meio de sua fala, de seus
gestos e de suas expressdes. E imprescindivel, assim, estar atendo aos canais de
comunicagdo nesse dialogo (HEALY; POWEL, 2013).

Nessa perspectiva, 0 Tampimatica foi utilizado como material manipulavel, bem
como permitiu construir uma relacdo dialégica entre aluno e pesquisador, de modo a
envolver ambos nas propostas desse estudo, que culminaram na producdo dessa
experiéncia, dando o tempo necessario para o participante. Esse fato consolidou-se
guando o aluno apresentou a previsdo de resultados baseada em suas observacoes
e elaborou estratégias na resolucdo da atividade ao solicitar um momento para refletir

sobre suas taticas.

Ao prosseqguir e iniciar novamente a tarefa, na quarta tentativa, o aluno colocou
uma quantidade de tampinhas dentro do circulo, perguntando ao pesquisador se
aguela quantidade seria suficiente. O pesquisador respondeu com a mesma pergunta,

perguntando a ele se aquela quantidade seria suficiente. O aluno, entdo, comecou a
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contar quantas cavidades havia na estrutura, totalizando nove. Depois, contou a
quantidade de tampinhas dentro do circulo, totalizando treze. Posteriormente, voltou
a contar a quantidade de cavidades e determinou que havia 14 cavidades na estrutura.
Em seguida, o pesquisador perguntou se a quantidade de tampinhas daria para
preencher a estrutura corretamente. O aluno respondeu dizendo que iria tentar. No
entanto, o aluno contou 13 tampinhas quando, na verdade, havia 12 tampinhas no
circulo, o que levaria a um preenchimento correto da estrutura, porém poderia leva-lo
a entender que 13 tampinhas seria o ideal para preencher as 12 cavidades, o0 que néo
seria verdade. Para orienta-lo, o pesquisador solicitou que ele contasse novamente a
quantidade de cavidades existente na estrutura e utilizasse uma estratégia para
marcar as cavidades ja contadas. Uma estratégia desenvolvida foi a de encobrir com
a mao as cavidades ja contadas, impedindo que elas fossem contadas mais de uma
vez, fato que levou o aluno a errar os preenchimentos anteriores. O aluno iniciou a
contagem de forma lenta e pausada. A medida que colocava o dedo indicador dentro
de uma cavidade, associava um namero da sequéncia numérica e, logo em seguida,
0 encobria com a m&o. Nessa contagem o aluno respondeu que havia 12 cavidades.
O pesquisador, entdo, perguntou ao aluno quantas tampinhas ele precisaria para
preencher aquela estrutura, recebendo como resposta 12. Em seguida, o aluno
comecou a contar quantas tampinhas havia dentro do circulo e concluiu que havia 12

tampinhas também.
Pesquisador: “Quantas tampinhas tém aqui?”;
Aluno: “Doze!”;
Pesquisador: “Quantos vocé precisa 1a?”;
Aluno: “Doze!”;

Pesquisador: “Ta certa a quantidade?”;
Aluno: “Ta certa!” (MILLI, 2019, p. 131)

O aluno, assim, preencheu a estrutura colocando uma tampinha de cada vez,
realizando simultaneamente a contagem. Concluiu que precisava de doze tampinhas,
verificando que néo sobraram tampinhas no circulo nem faltaram tampinhas para
preencher cavidades. Lins e Gimenez (1997, p. 60) afirmam “Que nao existe um
sentido numérico sem um processo de autorregulagdo do pensamento, incerteza nos
dados e resultados do que se tem”. Foi com essa perspectiva que o aluno fez quatro
tentativas, aprimorando suas estratégias, produzindo novos conhecimentos para
alcancar o objetivo da atividade. Nao se trata apenas de um estimulo e de um

resultado, mas de um processo de desenvolvimento da aprendizagem, pois nao
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estudamos “somente o final da operagdo, mas também a sua estrutura psicologica
especifica” (VIGOTSKI, 1998, p. 98).

REFLEXOES DA PESQUISA NA PRATICA DOCENTE

Em estudos realizados sobre mediacdo e interacdo social, Vigotski (1997)
discutiu a aprendizagem e o desenvolvimento humano em suas investigacdes sobre
a defectologia. Para ele, a deficiéncia ndo impossibilita a aprendizagem, mas cria, por
meio de mecanismos compensatorios, novas possibilidades.

[...] todo defeito cria estimulos para elaborar uma compensacédo. Por
isso o0 estudo dindmico da crianca deficiente ndo pode limitar-se a
determinar o nivel e gravidade da insuficiéncia, mas sim incluir
obrigatoriamente a consideragdo dos processos compensatorios, e

escolher substitutos reestruturados e niveladores para o0
desenvolvimento e a conduta da crianca (VIGOTSKI, 1997, p. 14).

Para Vigotski (1997), deve-se compreender a profundidade do fenémeno
compensatorio considerando o meio em que a pessoa vive, suas experiéncias, seus
conhecimentos e as interacdes sociais € emocionais constituidas nesse processo.
N&o se trata de algo apenas organico em gque ha uma readequacédo da constituicdo
fisica do corpo, mas intelectual e também emocional. Nesse sentido, o conceito de
compensacao pode ser estendido para as dificuldades que surgem no
desenvolvimento de conceitos matematicos, ao possibilitar a superacéo de obstaculos

Nnos processos de ensino e aprendizagens.

Por isso, é fundamental entender as particularidades de cada aluno. Ndo se
trata de caracterizar alunos com deficiéncia intelectual por incapacidade na
funcionalidade intelectual e dificuldade no desenvolvimento conceitual. S&o equivocos
educacionais que precisam ser rompidos. Como afirmado anteriormente, todos
aprendem! Assim, é primordial compreender as possibilidades criadas no encontro
entre as diferencas ocorrido por meio das interacbes sociais, para beneficiar o

desenvolvimento dos conceitos matematicos.

Aléem disso, é na interacdo social entre o0s sujeitos envolvidos no
desenvolvimento de conceitos matematicos que sao utilizados os estimulos gestuais,
a fala, bem como os objetos externos, de forma que os alunos possam aprimorar suas

estruturas cognitivas (VIGOTSKI, 1998). Assim, € possivel entender as praticas
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pedagdgicas estabelecidas na interacdo entre alunos e professores e na mediagéo

entre os proprios alunos.

Em relacdo as praticas, as autoras Oliveira, D’Ambrosio e Grando (2015)
discutem as pesquisas em préticas escolares tendo por base os Parametros
Balizadores da Pesquisa em Educacdo Matematica no Brasil. Apontam para a
necessidade de investigar contextos mais amplos no ambiente escolar e sinalizam as
diferentes concepcdes sobre praticas pedagogicas, indicando a descricao de Caldeira
e Zaidan (2010).

A Prética Pedagdgica é entendida como uma pratica social complexa
gue acontece em diferentes espacos/tempos da escola, no cotidiano
de professores e alunos nela envolvidos e, de modo especial, na sala

de aula, mediada pela interacdo professor-aluno-conhecimento
(CALDEIRA; ZAIDAN, 2010, p. 2).

Ao considerar essa perspectiva, € possivel compreender como as interacdes sociais
ocorrem no cotidiano escolar ao se investigar o campo da educacdo matematica
inclusiva. Para tanto, é importante entender o potencial do encontro entre as
diferencas.
Em qualquer ambiente humano encontramos diferencas e nao
normalidades. Pode haver diferengcas em relagdo a aparéncias, em
relacdo a opinidbes, em relagdo a capacidades, entre outras.
Diferencas podem ser experimentadas em todas as esferas da vida.

Pode-se afirmar que as diferencas definem uma das caracteristicas
principais da condi¢do humana (SKOVSMOSE, 2019, p. 25).

Ao buscar a liberdade desses alunos, Skovsmose (2019) discutiu sobre
inclusdes, encontros e cenarios, visualizando a educacao matematica inclusiva como
possibilidade de gerar o encontro entre as diferencas. Esse movimento possibilita um
atendimento educacional em tom de equidade, permite utilizar processos de
investigagdo coletiva e assume um contexto imprevisivel. Ao pensar nesses cenarios,
0 educador é convidado a repensar suas praticas, a assumir posturas dialogicas e
também de aprendizagem. Ao mesmo tempo, envolve uma investigacéo coletiva por
assumir parcerias no trabalho em conjunto com o desenvolvimento de conceitos
matematicos. E, por fim, trata-se de um espaco em que nao séo esperados resultados
com base em um padrdo, mas sim permita que 0s alunos assumam posturas

autbnomas no desenvolvimento de estratégias pedagdgicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar as discussbes apontadas no campo da educagdo matematica
inclusiva, direcionadas para as experiéncias matematicas com um aluno com
deficiéncia intelectual, o educador é convidado a refletir sobre suas préaticas docentes.
Nesse sentido, € imprescindivel prezar pela liberdade de os alunos buscarem seus
préprios caminhos, mesmo que nao sejam o0s esperados pelo mediador. O fato de
procurar por um caminho que néo seja o adequado para tal atividade possibilita ao
aluno vivenciar a experiéncia da reflexéo sobre algo n&o exitoso. Isso faz com que ele
retome o raciocinio inicial para desenvolver outra estratégia. Ainda que esse caminho
seja sem saida ou ndo alcance o objetivo esperado, mesmo assim propicia o
desenvolvimento do pensamento ao mostrar um contraexemplo do que esta sendo

proposto, além de aprimorar as estruturas do raciocinio ja consolidadas.

Nessa vertente, € essencial reconhecer as diferencas no espaco educativo,
para que, de fato, possa ser estabelecida uma relacdo dialégica e critica para com o
trabalho do ensino e da aprendizagem matematica. O aperfeicoamento na prética
docente esta diretamente ligado ao ambiente em que ela é construida e permeada
pelas diferentes constituicdes do ser humano, das formas de pensar e agir e,
principalmente, pelas diferencas que constituem as identidades pessoais para
expressar um pensamento matematico. A fala, os gestos, as conclusdes, o
pensamento, a comunicagdo e a linguagem estdo em constante modificacdo em
contato com o outro e, desse modo, tudo isso o transforma e transforma quem esta
com ele, por meio de uma relacdo dialégica entre pesquisador, professor e aluno.
Esse movimento de construcdo de significados gera uma nova expectativa no
exercicio diario de interacdo com outras pessoas, em que todos se beneficiam na
troca de saberes, na constituicdo de novas ideias e na construcéo de reflexdes sobre

as proéprias aprendizagens matematicas.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n°. 13146/15. Lei brasileira de inclusé@o da pessoa com deficiéncia -
estatuto da pessoa com deficiéncia. Brasilia: SEF, 2015.

117



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

CALDEIRA, Anna Maria Salgueiro; ZAIDAN, Samira. Préatica pedagogica. In:
OLIVEIRA, Dalila Andrade et al. (Org.). Dicionéario: trabalho, profissdo e condi¢éo
docente. Belo Horizonte: GESTRADO/FaE/UFMG, 2010.

HEALY, Lulu; POWELL, Arthur. Understanding and overcoming “disadvantage” in
learning mathematics. In: M.A. (Ken) Clements et al. (Eds.), Third International
Handbook of Mathematics Education, p. 69-100, 2013.

LINS, Romulo Campos; GIMENEZ, Joaquim. Perspectivas em aritmética e algebra
para o século XXI. Campinas: Papirus, 1997.

LUCKASSON, Ruth et. al. Mental retardation — Definition, Classification, and
Systems of Supports. 9. ed. Washington (DC). American Association on Mental
Retardation, 2002.

MILLI, Elcio Pasolini. Desenvolvimento do pensamento aritmético de um
estudante com deficiéncia intelectual na educacéo de jovens e adultos. 2019.
213 f. Dissertacao (Mestrado em Educacédo em Ciéncias e Matematica) — Instituto
Federal do Espirito Santo - Ifes. Vitéria, 2019.

MILLI, Elcio Pasolini; THIENGO, Edmar Reis. Tampimatica: Tampinhas para
ensinar matematica. Vitoria: Editora Ifes, 2019.

OLIVEIRA, Ana Teresa de Carvalho Correa de; D"’AMBROSIO, Beatriz Silva;
GRANDO, Regina Célia. A pesquisa em praticas escolares em educacéao
matematica: reflexdes e desafios. Educagdo Matematica Pesquisa. n. 17, p. 425-
440, dez. 2015.

PORTANOVA, Ruth (org.). Um curriculo de matemética em movimento. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2005.

SKOVSMOSE, Ole. Inclusdes, encontros e cenarios. Educacao Matematica em
Revista. n. 64, p.16-32, dez. 2019.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. Fundamentos de defectologia. In: Obras completas.
Tomo V. Trad. de Maria del Carmen Ponce Fernandez. Havana: Editorial Pueblo y
Educacién, 1997. p. 74-87.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. A formacgéo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicolégicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

118



Biografias

RICULOS DOS AUTORES




EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

Ana Carolina Lopes Venancio
Doutora e mestre em Educacédo (UFPR). Professora e pedagoga da Rede Municipal

de Ensino de Curitiba.

Ana Claudia Pereira Dias
Aluna do Curso de Licenciatura em Pedagogia IFSUL DE MINAS - Campus

Muzambinho.

Ana Luiza de Quadros

Licenciada em Quimica, Mestre em Educacao nas Ciéncias pela UNIJUI, Doutora em
Educacdo pela UFMG, Pdés-doutoramento pela USP. Professora de Ensino de
Quimica no Departamento de Quimica/ICEx, UFMG e no Programa de Pés-graduacéo

em Educacgé&o: conhecimento e inclusédo social, da UFMG.

Andressa Escobar Machado
Licenciada em Matematica pela Universidade Federal do Rio Grande - FURG.

Mestrando do Programa de P6s-Graduacao em Educacédo em Ciéncias da FURG.

Andrielly Schneider de Souza
Licenciando em Matematica pela Universidade Federal do Rio Grande - FURG.
Bolsista de Iniciacdo Cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico

e Tecnoldgico (CNPQg).

Camila Emanuelle da Silva Ferreira
Aluna do Curso de Licenciatura em Pedagogia IFSUL DE MINAS - Campus

Muzambinho.

Carolina Nascimento de Jesus

Mestre em Educacéo para Ciéncias e Matemética pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias, licenciada em Educacdo Fisica pela Universidade
Federal de Goias (2008) e em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Boa Esperanca (2018). Especialista em Impactos da Violéncia na Escola
pela Fundacdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ/ 2017), Letramento Informacional (UFG/
2018) e em Docéncia na Educacao Profissional, Técnica e Tecnoldgica (IFG/ 2020).

120



EDUCAGAO E DOCENCIA: TECNOLOGIAS, INCLUSAO E DESAFIOS

Foi membro do Grupo de Estudo e Pesquisa: Nucleo de Estudos em Sociedade,
Educacao e Cultura (NESEC) UFG/CNPq, e do Projeto de extensao Biblioteca na
Educacao Fisica: producao cientifica ao alcance da comunidade na UFG/Campus
Jatai, trabalhou como tutora a distancia do curso de Especializacdo em Educacéo
Fisica Escolar, modalidade a distancia da regional Cataldo da Universidade Federal
de Goias e tutora no ITEGO (Ruth Vilaga Correia Leite Cardoso). Tém experiéncia na
area de Educacdo, com énfase em Educacado Fisica, atuando principalmente nos
seguintes temas: Violéncia escolar, Letramento Informacional, Educacéao Profissional,

Educacéo a Distancia (EAD) e Educacao Bésica.

Daniel da Silva Silveira
Doutor em Educacédo em Ciéncias pela Universidade Federal do Rio Grande - FURG.
Docente do Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica (IMEF) da FURG.

Daniele Amaral Fonseca
Licenciada em Matematica pela Universidade Federal do Rio Grande - FURG.

Mestrando do Programa de P6s-Graduacao em Educacédo em Ciéncias da FURG.

Denise de Camargo
Doutora e Mestre em Psicologia Social (PUC-SP). Psicéloga. Professora sénior

(UFPR) e professora titular do Mestrado em Psicologia (UTP).

Edmar Reis Thiengo

Professor do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo,
no qual atua como professor do Curso de Licenciatura em Matematica e do Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matemética — Educimat/Ifes. P4s-
doutorado em Ensino de Matematica a pessoa Surda pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ; Doutor em Educacao pela Universidade Federal do Espirito
Santo — Ufes, mesma instituicdo em que se tornou Mestre em Educacgé&o. Licenciado
em Ciéncias e Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Carangola — MG - e membro da Comissao Permanente de Acdes Afirmativas dos
Programas de Po6s-Graduacado do Ifes; Lider do Grupo de Pesquisa em Educacéo

Matematica Inclusiva — GPEMI - e do Grupo de Pesquisa Educacdo, Historia e
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Diversidades — GPEHDi. Membro do Grupo de Trabalho 13 da Sociedade Brasileira
de Educacdo Matematica - GT13 da SBEM: Diferenca, Inclusdo e Educacéo.

Elcio Pasolini Milli

Professor da Secretaria de Educag¢do do Estado do Espirito Santo - SEDU-ES.
Doutorando em Educagdo em Ciéncias e Matematica pelo Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica do Instituto Federal do Espirito
Santo — Educimat/Ifes e Mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica pela mesma
instituicdo. Especialista em Educacéo Inclusiva e Diversidade pelo Centro de Estudos
Avancados em Pds-Graduacdo e especialista em Docéncia do Ensino Superior e
Técnico pela rede de Ensino Doctum Vitdria. Licenciado em Mateméatica pela
Universidade Federal do Espirito Santo - Ufes; Membro do Grupo de Pesquisa em
Educacdo Matemética Inclusiva - GPEMI, do Grupo de Pesquisa em Educacéo
Matemética e Educacéo Profissional — EMEP. Membro do Grupo de Trabalho 13 da
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica - GT13 da SBEM: Diferenca, Incluséo

e Educacdo Matematica.

Fabiele Rosa Pires
Licencianda do 8° semestre em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal do
Pampa e atualmente bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica pela mesma

instituicao.

Gabriela Rodrigues Noal

Académica do 8° semestre de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal do Pampa, bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia e participante do Grupo de Pesquisa em Inovacao Pedagogica na Formacgéao
Académico-Profissional de Profissionais da Educacéo.

Jaqueline Ap. M. Zarbato

Doutora pela UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina. Pos-Doutora em
Historia pela Unicamp. Professora adjunta na Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul e professora no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo/CPTL e no
Profhistoria/UFMT. Cuiaba — MT — Brasil.
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Laisse Silva Lemos

Possui Licenciatura em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de Goias (2008)
e graduacdo em Bacharelado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal de
Goias (2008). Possui graduacdo em Pedagogia, na modalidade de licenciatura plena,
pela Fundacdo Antares de Ensino Superior com conclusdo em outubro de 2012.
Especializacdo na &rea de Educacgéo Especial com o tema de monografia: A Incluséo
no Cenario dos Direitos Humanos: Garantir o Acesso a Educacdo com Qualidade para
Todos. Mestra em Sociologia, pela Universidade Federal de Goias, Agosto/2015.
Professora pesquisadora efetiva do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias - IFG- Campus Jatai.

Leila Carla Antunes Novaes

Licenciada em Pedagogia e Histoéria, especializacdo em Psicopedagogia Institucional
e Educacéo Especial e Inclusiva, Mestranda em Educacéo pela UFMS - Universidade
Federal do Mato Grosso do Sul - PPGE/CPTL — Campus de Trés Lagoas.

Leonardo Eduardo da Costa Portal

Licenciando em Mateméatica pela Universidade Federal do Rio Grande - FURG.
Bolsista de Iniciagdo Cientifica do Programa de Desenvolvimento do Estudante da
FURG.

Liliane Rodrigues de Souza
Mestre em Educacédo. Pedagoga. SupervisoraEducacional da Secretaria de Educacéo

do municipio de Serra - ES.

Luciana Nami Kadooca
Licenciada em Quimica, Mestre em Educacédo pela Universidade Federal de Minas

Gerais. Professora de Quimica no Ensino Médio.

Lucio Flavio Gondim Silva
Universidade Federal do Ceara, Centro de Humanidades, Pés-Graduacao em Letras

— Campus do Benfica. E-mail do autor: luciofgondim@gmail.com
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Magali Inés Pessini
Tutora do curso de Licenciatura em Pedagogia EaD do IFSUL DE MINAS - Campus

Muzambinho.

Maria Aparecida de Lucio Mendes
Docente do curso de Licenciatura em Pedagogia EaD do IFSUL DE MINAS - Campus

Muzambinho.

Mariana Silva Carvalho Julio
Aluna do curso de Licenciatura em Pedagogia EaD do IFSUL DE MINAS - Campus

Muzambinho.

Mayra da Silva Cutruneo Ceschini

Doutoranda em Educacédo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, pela Universidade
Federal do Pampa - Campus Uruguaiana. Professora Substituta no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal do Pampa - Campus
Sao Gabriel. Pesquisadora Grupo de Pesquisa em Inovacdo Pedagdgica na
Formacao Académico-Profissional de Profissionais da Educagéao.

Paula Maria Ferreira de Faria
Doutoranda e Mestre em Educacdo (UFPR) — bolsista CAPES-PROEX. Psicologa,

pedagoga e psicopedagoga.

Rita Rodrigues de Souza

Doutora em Estudos Linguisticos na area de concentracdo Linguistica Aplicada pelo
Programa de Estudos Linguisticos da Universidade Estadual Paulista - Campus Séo
José do Rio Preto. Possui graduacdo em Letras, Licenciatura Portugués/ Espanhol
pela Universidade Federal de Goias (2001) e mestrado em Letras e Linguistica nessa
mesma universidade em 2004, especializacdo em Educacdo a Distancia pelo
SENAC/DF (2008) e em Psicopedagogia Institucional pela Universidade Gama Filho
(2011). Atualmente, é professora efetiva no Instituto Federal de Educacgao de Goias -
IFG/Campus de Jatai. Atua, principalmente, nos seguintes temas: ensino de lingua
espanhola, ensino de lingua portuguesa e literatura brasileira, também, traducéo

portugués/espanhol e espanhol/portugués. Membro do Nucleo de Pesquisa
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Informéatica na Educacdo (NINE) do Instituto Federal de Goiads, Campus Jatai.
Pesquisa: uso de tecnologias (digitais) na Educacdo e metodologias de pesquisa

para/na Educacao Profissional Tecnoldgica.

Sabrina Marques Daré
Aluna do curso de Licenciatura em Pedagogia EaD do IFSUL DE MINAS - Campus

Muzambinho.

Sérgio Rodrigues de Araujo
Pés-Doutor em Psicologia. Doutor em Ciéncias Pedagodgicas. Pedagogo. Filésofo e

Socidlogo.
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Resiane Paula da Silveira

(Organizadora)

Graduada em Licenciatura em Matematica pelo Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais - Campus Formiga, especialista em Supervisdo
Escolar pela Faculdade Batista de Minas Gerais e especialista Educagédo Especial
também pela Faculdade Batista de Minas Gerais. Cursando Licenciatura em
Pedagogia pela FAVENI. Atualmente € servidora efetiva da Prefeitura Municipal de
Formiga no cargo de Auxiliar de Educacao Especial no Centro de Educacéao Infantil

Professor José Jerénimo de Sousa.
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