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[...] o controle cognitivo-instrumental sobre
uma natureza (e de sociedade) objetivada
assim como a autonomia (no sentido da
auto-afirmacéao racional com respeito a fins)
dilatada de maneira narcisista sao
momentos derivados, que se tornam
independentes quanto as  estruturas
comunicativas do mundo da vida, isto é,
guanto a intersubjetividade das relacbes de
entendimento e das relacbes de
reconhecimento reciproco. [...]
(HABERMAS, 2000)

[...] Nado sao, portanto a objetivacdo, a
conexao mecanica entre causa e efeito, ou
o0 desdobramento cego de um ‘sistema
técnico’ pretensamente inumano que
melhor qualificam a técnica, mas sim a
formigante atividade hermenéutica de
inimeros coletivos. (LEVY, 1998)



RESUMO

O uso das tecnologias no ensino de filosofia € uma pesquisa realizada com base
filoséfica na teoria de Jirgen Habermas de razdo instrumental e de razédo
comunicativa, como também no pensamento de Pierre Lévy sobre as Tecnologias
da Inteligéncia. As contribuicBes desses dois pensadores sao fundamentais para o
entendimento da tecnologia como algo instrumental e técnico no ambiente
educacional, mas que devem ser pensados para ndo se reduzir ao que € puramente
mecanico. As andlises tanto de Habermas quanto de Lévy possibilitam a
compreensao de que a interacdo reflexiva com o outro é um fator que provoca
mudanc¢as importantes nas acdes sociais. O desenvolvimento da argumentacao
racional e bem fundamentada nas acOes entre 0s sujeitos sdo objetivos que
colabora com o consenso do pensamento da coletividade. Uma questao do nosso
cotidiano € a comunicacdo em rede teorizada por Lévy como um passo de conexao
dado ao mundo pela inteligéncia. Assim, a conexao a informacéo online através de
aplicativos, como por exemplo, WhatsApp, Google Classroom, Plickers, Padlet, ou
outras tecnologias como o QR code, a busca do conhecimento e a reflexdo nas
aulas encontram um espaco maior. Essa amplitude do espaco € um reflexo dessas
tecnologias fazerem parte de um processo, que, em Habermas podemos chamar de
Mundo da Vida.

Palavras-chave: Tecnhologias. Razao instrumental. Mundo da vida.



ABSTRACT

The use of technologies in the philosophy teaching is a research done with
philosophy base on Jurgen Habermas's theory, of instrumental and communicative
reason, as well Piérre Lévy's thinking about the Intelligence Technologies. The
contributions of these two thinkers are fundamental to the understanding of
technology as something instrumental and technical in the educational environment,
but which must be thought for not be reduced in something purely mechanical. The
analyzes of both Habermas and Lévy make possible the comprehension that
reflexive interaction with the other is a factor that causes important changes in social
actions. The development of rational and well-reasoned argumentation in the actions
among subjects are objectives that collaborate with the consensus of collective
thinking. One question of our daily life is the network communication theorized by
Lévy as a connection step given to the world by intelligence. Thus, the connection to
online information through applications such as WhatsApp, Google Classroom,
Plickers, Padlet, or other technologies such as Qrcode, the search for knowledge
and reflection in class find a greater space. This amplitude of space is a reflection of
these technologies being part of a process, which in Habermas we can call world of
life .

Keywords: Technologies. Instrumental reason. World of life.
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INTRODUCAO

A pesquisa sobre o ensino de filosofia na perspectiva das tecnologias em sala de
aula coloca o professor de filosofia frente a paradoxos de conhecimento, como por
exemplo, a razdo instrumental e a razdo comunicativa. Pensar o ensino de filosofia a
partir das tecnologias é refletir sobre esses paradoxos enfrentados no cotidiano do

conhecimento no ensino basico médio.

A tecnologia digital, pensada do ponto de vista filoséfico, possibilita uma ampliacédo
dos conceitos para uma universalizacdo e, abo mesmo tempo, com a técnica e sua

instrumentalizacéo pode ser o caminho para uma critica fundamentada na razao.

A metodologia e os recursos didaticos para ilustrar nossas ideias em relacdo as
teorias filosoficas devem ser contextualizados no mundo atual. Com isso, trabalhar o
ensino de filosofia com os recursos tecnologicos abre espaco na abordagem de
forma critica do processo de instrumentalizacdo gerado pelos meios de

comunicacao digital.

E preciso que facamos uma busca histérica do processo de reificacdo causado no
sujeito pelas acdes que sao praticadas de modo mecéanico e movidas por um
conhecimento ideoldgico. Podemos enriquecer o ensino de filosofia com a utilizacédo
de material disponibilizado de forma digital e fazer as analises dos perigos que a

instrumentalizacdo pode causar, uma vez que a utilizamos de maneira pensada.

O capitulo | tera como referencial teérico a base no pensamento de Jirgen
Habermas para as analises de um conhecimento filos6fico no que se refere a

instrumentalizacdo da razdo e a sua trajetoria.

Também buscaremos no pensamento de Pierre Lévy sobre as tecnologias e a sua
importancia no conhecimento para ajudar na pratica da pesquisa com 0s alunos. A
partir de Habermas nos permitird encadear a trajetéria do pensamento critico da

razao instrumental e de sua ideologia no processo de conhecimento. O caminho vai
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sendo desenvolvido pela intersubjetividade e pela critica ao que utilizamos para a

busca do conhecimento cientifico.

No capitulo 1l, apds o referencial filoséfico no pensamento de Habermas e Lévy, a
busca pela sustentacdo da razdo e da técnica esta presente nos Contetdos Basicos
Curriculares, da disciplina de filosofia, no Estado de Minas Gerais. Nas legislactes
nacionais também sdo contemplados os assuntos sobre a raz&o, a técnica e as

tecnologias.

O capitulo Il apresentara uma exposicdo de como se desenvolve a pesquisa sobre
a teoria da razédo instrumental na préatica, com recursos da tecnologia em sala de
aula e uma analise para a busca consciente da acdo comunicativa entre os alunos

sujeitos.

Pensar o ensino de filosofia a partir dos Apps (aplicativos) e da técnica enriquece de
um material propicio para a critica instrumental da razdo e, ao mesmo tempo,
fornece caminhos para uma razao comunicativa, segundo uma estrutura curricular
gue favoreca de forma didatico-pedagdgica a oportunidade de estudar a filosofia e a

filosofar com o suporte das tecnologias digitais.

Um conhecimento critico e que possa ser pautado na interacao entre 0s sujeitos em
sala de aula deve buscar uma anélise e associacdo de idéias ao que se estabelece
pelo sistema de ensino. E preciso que pensemos sobre como construir diferente a
aprendizagem. Por isso, no processo de conhecimento é preciso pensar o mundo e
a vida a partir da coletividade e nao somente ao que nos possibilita os préprios

interesses.
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CAPITULO I: O ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DA RAZAO INSTRUMENTAL
E DA TECNOLOGIA

O ensino de filosofia com o suporte das tecnologias € uma experiéncia a se
desenvolver com a pratica do conhecimento técnico-cientifico inserido na filosofia e,
ao mesmo tempo, uma critica a partir da razdo instrumental. Na definicdo
encontrada no dicionario? de filosofia, tanto para a escola de Frankfurt quanto para
Jurgen Habermas,

a razao instrumental é aquela que considera a realidade, o mundo natural,
como objeto de conhecimento pela ciéncia, com a finalidade de levar a um
controle e a uma dominacdo pela técnica dos processos nhaturais,

submetendo-os aos processos da producéo industrial.

O processo de conhecimento a partir da razdo instrumental é desenvolvido por
Habermas na perspectiva de uma resolugdo da racionalidade que caminha no
encontro do outro. Esse outro € o proprio ser enquanto busca se conhecer quanto o

gue se encontra no ambito externo.

Nesse aspecto, o ensino de filosofia de acordo com a proposta filoséfica de
Habermas pautada na razdo comunicacional®, ‘[...] a racionalidade encontra sua
medida na capacidade de os participantes responsaveis da intera¢do orientarem-se
pelas pretensbes de validade que estdo assentadas no reconhecimento
intersubjetivo [...], uma estrutura que pode ser viabilizada para a interagdo no

ambiente escolar.

Assim, o pensamento filoséfico conta com grande aliado desse processo que é o
‘mundo da vida®: ‘O mundo o qual o sujeito podia se referir com suas
representacgdes [...] e a linguagem. O pensamento filosofico vai se desenvolvendo
na constru¢éo de conceitos que o ser humano adquire ao longo de sua existéncia e

aprendizado na vida escolar. O pensamento e sua instrumentalizacao informatizada

1 Cf. MARCONDES, D. e JAPIASSU, H., 2006, p.148.
2 Cf. HABERMAS, J. 2000, p. 437.
8 Cf. HABERMAS, J. 2000, p.436.
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possibilitam que o ser humano contemporaneo tenha uma divulgacdo da producao
cientifica com o processo da técnica digitalizada. A cada época se procurou
determinar um tipo de conhecimento que possibilita o encontro do ser humano

consigo mesmo e com o0 mundo.

No desenvolvimento historico do conhecimento através do pensamento tivemos
contextos diferentes que possibilitaram buscar certezas especificas. Como por
exemplo, no periodo moderno e, mais ainda, no emergir da época contemporanea,
se instauraram criticas a formas de pensar que nao eram favoraveis ao ser humano.
A critica a objetividade do pensamento com relacdo aos fins determinados foi uma
dessas formas de pensar. A razdo como uma forma de pensar criticamente foi
deixando a sua tradicdo de somente estabelecer juizos sobre si mesma, para

explorar os aspectos de dominacdo encontrados e causados a si mesma.

A razao foi capaz de dominar a natureza tanto do ponto de vista objetivo quanto
subjetivo. Com relacdo a objetividade e subjetividade no dominio da natureza,
Habermas (2007) prop6e uma diferenciacdo entre o conhecimento das ciéncias
empiricas e as hermenéuticas. Na subjetivacdo da razdo ha uma importancia
fundamental para a formacéo da consciéncia que o ser humano forma de si mesmo
e das coisas ao seu redor. Com isso, sobre a resposta que a natureza da a essa
relacédo entre objeto e sujeito, Horkheimer argumenta:

Se a razdo é declarada incapaz de determinar os objetivos supremos da
vida e de contentar-se em reduzir tudo que encontra a um mero
instrumento, seu Unico objetivo remanescente é apenas a perpetuagdo de
sua atividade de coordenacdo. [...] A consciéncia da tarefa de determinar as
origens subjetivas dos conceitos deve estar presente em cada etapa de

definicdo do objeto. [...] 4

Nesse ambito de definicbes da razdo e da tarefa a que se incube a consciéncia de
fazer a analise da pratica, tanto objetividade e quanto a subjetividade atuam com

relacdo as formas de conhecer no mesmo processo de busca dos fins racionais. A

4 Cf. HORKEIMER, 2007, p.97.
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critica que Habermas (2000) faz ao processo de subjetivacdo da razdo é que ela
mesma segue os tramites da objetivacdo com relacdo a fins determinados. Em uma
andlise feita do mundo moderno, questiona se o principio de subjetivacdo e de

estrutura de consciéncia € capaz de embasar a moral, a ciéncia e a arte.

Coloca-se a questédo de saber se o principio de subjetividade e de estrutura
de consciéncia de si que lhes é imanente sao suficientes como fontes de
orientacdo normativas, se bastam nao apenas para ‘fundar a ciéncia, a
moral, e a arte, de modo geral, mas ainda estabilizar uma formacéo

historica, que se desligou de todos os compromissos histdricos °.

Conforme delineou a investigacdo de Habermas sobre o principio para uma
fundamentacédo da ciéncia, a base histérica moral se sustenta em valores fatuais

como também da consciéncia.

As influéncias do mundo externo entram em cena. Desde as histérias mitolégicas até
as descobertas cientificas da época moderna, o ser humano tentou dominar a
natureza. Ao longo da histéria do pensamento filoséfico que a razdo dominou o
conhecimento das realidades empiricas, ndo no sentido de ter a verdade das coisas
unicamente do ponto de vista dela, mas pelo fato das experiéncias realizadas
possuirem uma légica na determinacdo das certezas. Embora existam fil6sofos
empiricos utilizando-se das realidades sensiveis para explicar o mundo ha uma

razao dessa sensibilidade dos objetos.

Horkheimer distingue dois tipos de razdo: razdo objetiva e razdo subjetiva. O
principio da razdo objetiva € aquele inerente a realidade. A razdo subjetiva vai ser
entendida como uma faculdade da mente. O sujeito age com uma razdo que
funciona como um instrumento para conhecer o mundo. Esse agir € seguido de uma
série de regras que denominamos de técnicas. A filosofia possui sua légica racional
assim como a ciéncia possui as suas experiéncias. O ser humano fica preso a essas

técnicas que, ao mesmo tempo servindo-o como instrumento de busca, pode deixa-

5 Cf. HABERMAS, 2000, p. 30.
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lo dominado pelas circunstancias externas que influenciam em sua acdo de

conhecer o mundo.

Nesse aspecto, as tecnologias digitais no mundo de hoje fornecem instrumentos
para a comunicacao que objetivam a conversa entre as pessoas. Ha dois aspectos
gque apontam uma realidade das tecnologias digitais enquanto um processo

informatizado em um ambiente de aprendizagem.

O primeiro traz um agir a partir da informatizacdo de forma mecanicista e, portanto,
instrumentalizada para uma determinacdo de fins. JA no segundo aspecto,
utilizamos instrumentos tecnolégicos de forma que eles possam ser objetos para

intermediar uma anéalise do mundo.

Isso pode acontecer através de uma reportagem, filme, textos digitalizados, ou seja,
na medida em que forem compartilhados e estudados em sala de aula, acontecem

interag6es na busca de um conhecimento critico e comunicativo.

A passagem ou transacdo conflituosa da forma de pensar racionalmente pode ser

encontrada no seguinte pensamento de Habermas sobre o sujeito e 0 objeto.

Se pudermos pressupor por um momento 0 modelo de acdo orientada ao
entendimento, que desenvolvi em um outro estudo®, deixa de ser
privilegiada aquela atitude objetivante em que o sujeito cognoscente se
dirige a si mesmo como a entidades no mundo. Ao contrario, no
entendimento do paradigma reciproco é fundamental a atitude performativa
dos participantes da interacdo que coordenam seus planos de agéo ao se

entenderem entre se sobre algo no mundo. *

Pensar o ensino de filosofia em que o sujeito do conhecimento ao mesmo tempo é o
objeto da racionalidade de um processo de construcdo critica cabe analisar as

interconexdes entre as naturezas do pensar, da técnica e da informatizacéo.

® Habermas (2000) se refere ao estudo realizado sobre a acdo comunicativa em 1984.
7 Ibid. p. 414.



15

Esse processo acontece a medida que fazemos uma critica da razao instrumental ao
gue somos condicionados a conhecer e ndo apresentamos uma contraproposta ao

que é conhecido. Sobre essas abordagens podemos citar Habermas, a saber:

A atitude de disposicdo técnica, de compreensdo pratico-vital e de
emancipagao relativamente a coacdo da natureza, determina os pontos de
vista especifico da histéria, sobre os quais podemos pela primeira vez
conhecer a realidade como tal. Ao cairmos na conta da intransponibilidade
dos limites transcendentais da possivel concepcao do mundo, um pedaco
da natureza adquire, gragas a nés, a autonomia na natureza. 8

Com esse dominio da natureza no ser e no mundo, pensamento filoséfico na
perspectiva da relacdo subjetivo-objetivista € uma realidade que encontramos no
processo para a mediacdo de conflitos, acontecendo assim, transformacdes na
consciéncia, rumo a uma emancipacdo do individuo. O pensamento estabelecido
pela prépria razdo deve servir de uma mediacdo para a ocupacdo de outro

pensamento capaz de pensar em si mesmo como ser da propria historia.

A razdo deve se deixar criticar em suas figuras histdricas a partir da
perspectiva do outro excluido por ela; mas, entdo, torna-se indispensavel
um ato dltimo de auto-reflexdo que se suplante a si mesmo, mais
exatamente, um ato de razdo em que o lugar genitivo subjetivo deveria ser

ocupado pelo outro da prépria razéo. [...] °

As redes informatizadas e orientadas pela técnica sem uma interacdo que possibilite
0s seres humanos ao desenvolvimento de sua autonomia podem causar limites aos
fatos historicos e desconhecer suas influéncias em nossa sociedade. Essa maneira
de entender os fatos é uma forma de ver o mundo somente com o conhecimento
empirico da ciéncia e nao possibilitar no sujeito os passos para o caminho da

interagéo.

O que é téecnico, sendo utilizado de forma imposta ou porque causa uma

dependéncia através do que é informatizado, limita as subjetividades em coacédo da

8 HABERMAS, 1994, p. 141.
9 HABERMAS, 2000, p. 429.
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sua natureza para dominar o ser humano. A pressao para a busca de uma resposta
do conhecimento de algo vai acontecendo ideologicamente e em forma dominacéao.
Quando o pensamento é desenvolvido levando em consideragdo a técnica para
dominar o outro e ndo buscar uma interacdo para o bem de todos, temos a
reificacdo do sujeito. O sujeito é transformado em objeto e mercadoria como
qualquer outro produto. Essa reflexdo do sujeito € muito importante quando se
pensa na perspectiva do ensino de filosofia, com a formagdo do discente voltada

para o pensamento coletivo e emancipado.

Desenvolvendo essa perspectiva sobre que é técnico no ensino de filosofia e, mais
precisamente, abordando as tecnologias como um aspecto de suporte a metodologia
colaborativa na aprendizagem, a realidade em que vivemos na escola no que se

refere a participacao reflexiva torna-se mais presente.

A partir dessa visdo preliminar, o percurso da pesquisa da seguimento com o
processo de critica a razdo instrumental, a sua génese, a estrutura da acéo
comunicativa desenvolvida por Habermas, como também a dicotomia entre razéo

centrado no sujeito e razdo comunicativa.

No decorrer do capitulo, a contribuicdo das tecnologias no ensino de filosofia sera
entendida segundo o pensamento filosofico de Piérre Lévy, bem como também as
suas implicacdes éticas no mundo. Ao final, uma sintese da ligacdo entre Habermas

e Lévy no que conecta o pensamento de ambos.

1. Origem da critica a raz&o instrumental

A origem da expressdo critica instrumental ou razdo instrumental aparece na
filosofia contemporéanea e, mais especificamente, na segunda fase da Escola de
Frankfurt. Varios pensadores abordam a tematica da instrumentalizacdo da razéo,
como por exemplo, Herbert Marcuse, Max Hokheimer, Theodor Adorno e Jirgen

Habermas, que compdem escola frankfurtiana.
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A historia dos pensadores da Escola de Frankfurt, conforme elencados acima,
contribuem para uma contextualizacdo do ensino de filosofia em sua base
historicista. Ao fazermos uma analise do processo de instrumentalizacdo da razéo e
ao mesmo tempo abordamos o desenvolvimento da critica & razéo instrumental, a
aproximacao reflexiva da historia possibilita entender as ideologias que rodeiam o
conhecimento. Formas de pensamentos sdo desenvolvidas tanto do ponto de vista
da objetividade quanto da subjetividade do mundo e dos individuos. Dentre essas
formas de pensamento ou movimento, a manifestacdo estudantil, com contestacéo
ao positivismo, de critica a civilizacdo e a imigracdo, corroborou para uma

transformacao do pensamento critico na Europa industrializada do século XX.

A Europa vivia um momento de guerras na metade do século XX. A Segunda
Guerra Mundial deixou problemas sociais que foram se alastrando no meio
industrial. Talvez os conflitos tenham sido gerados pelos problemas relacionados a
dominacédo da razéao referente ao progresso cientifico e tecnoldégico sustentado pela

industrializacao.

Essas contextualizacdes assinaladas acima e de forma introdutéria sobre a crise da
razdo e seus aspectos de dominacdo, contribui para o pensamento filoséfico
desenvolvido a partir da realidade a qual sociedade industrial planeja e que
influencia na educacéo. Por isso, se faz necessario pensar no ensino de filosofia a

partir de praticas sociais, tecnolégicas, as quais repercutem na escola.

Historicamente, o anseio por libertacdo trouxe o poder da razdo através de
dominacdo ou autonomia do sujeito, e também deixou as destrui¢cdes relacionadas
as incertezas de si mesmo. Em Wiggershaus encontramos uma critica do que a

industrializacao capitalista deixa na sociedade, a saber:

[...] O Vietnam significa todos os movimentos de libertagdo nacional no
terreno da sociedade industrializada superdesenvolvida; movimentos de
libertacdo esses que questionam e ameagam a razdo, as instituicdes e a
moralidade dessa sociedade industrial superdesenvolvida. O Vietnam
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tornou-se o simbolo do futuro da represséo econdémica e politica, o simbolo

do futuro da dominag¢éo do homem sobre o homem. [...] 1°

Com essa contextualizagdo do que a industria impde sobre o homem pelo proprio
homem, o saber pode se tornar uma fonte de dominagdo. Horkheimer desenvolve
uma critica a toda forma de esclarecimento que se impde como dominacado. E sua
analise prossegue no rumo que o sistema capitalista ditou para toda a sociedade em

estado de industrializacdo, que é o do interesse econdmico.

A esse aspecto critico instrumentalizado, escreve Horkheimer: ‘[...] A técnica é a
esséncia desse saber, que nao visa conceitos e imagens, nem o prazer do
discernimento, mas o método, a utilizacdo do trabalho de outros, o capital. [...]*L. A
critica desenvolvida por Horkheimer parte de um dominio da natureza pelo humano

gue toma posse das técnicas.

Posteriormente, no Instituto de Pesquisas Sociais, Habermas chega para ampliar as
reflexdes sobre as reivindicagcdes dos estudantes e do cidaddo que almeja uma
forma de repensar os aspectos de dominacdo de uma racionalizacdo implicita no

ambito politico. Em Habermas,

[...] a fungdo do movimento de protesto sé poderia consistir numa coisa:
exercer uma pressdo vinda de baixo ou de fora que reforgcasse ou
ressuscitasse a democracia no interior das organizacbes que sdo 0s
partidos, os sindicatos e as associagfes, e a fungdo critica dos meios de
comunicacdo de massa, e contribuir assim de uma maneira extremamente
indireta para democratizar as sociedades complexas, para desburocratizar a

dominagéo. [...] 2

Habermas desenvolve sua teoria critica da razdo em continuidade ao processo
racionalizacdo dos objetos no mundo, ja abordado anteriormente em Horkheimer.
Para Habermas, a teoria deve ser critica, engajada nas lutas politicas do presente, e

construir-se em nome do futuro revolucionario para o qual trabalha.

10 WIGERSHAUS, 2002, p. 647.
11 HORKHEIMER, 2000, p.18.
12 Apud WIGERHAUS, 2002, p. 663.
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Essa forma de pensar o mundo como parte de um processo de construcdo do
préprio individuo € um exame tedrico e critico da ideologia, mas também critica
revoluciondria do presente. O projeto filosofico de Habermas pode ser sintetizado
em termos de uma critica do positivismo e, sobretudo, da ideologia dele resultante,

Ou seja, 0 tecnicismo.

Em Habermas, na posterior citacdo, o tecnicismo é a ideologia que consiste na
tentativa de fazer funcionar na prética, e a qualquer custo, o saber cientifico e a
técnica que dele possa resultar. Nesse sentido, pode-se falar de um imbricamento
entre ciéncia e técnica, pois esta, embora dependa da primeira, retroage sobre ela,
determinando seus rumos. Referindo-se ao método de conhecimento proporcionado

pelas ciéncias empiricas, Habermas defende que:

[...] O método cientifico, que levava sempre a uma dominagdo cada vez
mais eficaz da natureza, proporcionou depois também os conceitos puros e
os instrumentos para a dominacdo cada vez mais eficaz da natureza (...).
Hoje, a dominacdo eterniza-se e amplia-se ndo s6 mediante a tecnologia,

mas como tecnologia; [...] 13

Nessa visdo de método cientifico proporcionada segundo Habermas em Técnica e
Ciéncia como ‘ldeologia’, hd uma necessidade de se manter uma racionalidade da

dominacéo, seja como posse do conhecimento ou da informacgéo.

O mundo de conhecimento pratico e teérico em que buscamos nos impde limites e
nao nos liberta das condi¢cdes das origens de sua natureza. Neste sentido, Max
Weber citado por Habermas, propde o que se denomina de racionalizagdo, um

processo que em sentido pratico, ha uma modificacdo das estruturas sociais.

1.1. A génese da critica a razdo instrumental: Adorno - Horkheimer

13 HABERMAS, 1994, p.49.
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A critica da razao instrumental € entendida por Habermas como o processo que a
critica da prosseguimento a recepcado do pensamento sem, no entanto, assumir uma
filosofia objetivista da histéria. Isso porque a subjetividade também se apresenta
com seu aspecto de contribuicdo para se desenvolver como racionalidade o que

constroi na visao de mundo.

O que de teoria desse processo de conhecimento é desenvolvido em Habermas se
reformula no conceito da racionalizagdo. A razdo instrumental segue os critérios da
técnica proporcionada pela ciéncia que, em nome do progresso, nao leva em
consideracdo possiveis erros causados pela imposicdo ideolégica na sociedade.
Essas reflexdes no ensino de filosofia da ciéncia, por exemplo, pode contribuir no
sentido pensar a industrializagdo como um problema filoséfico. E, mais ainda,
guando estendemos a reflexdo para o paradoxo consumo e consumismo, ha otica

da tecnologia como instrumental no uso diario.

Para fundamentar historicamente a teoria da razdo instrumental e as acobes
identificadas de forma objetiva ou subjetiva € entendida por Habermas sob o

conceito de reificacédo*, definido como:

E o ato (ou o resultado do ato) de transformacéo das propriedades, relagdes
e acdes humanas em propriedades, relacdo e de coisas produzidas pelo
homem, que se tornaram independentes (e que sdo imaginadas

originalmente independentes) do homem e governam a sua vida.

Esse conceito de reificacdo foi desenvolvido pelo filésofo Georg Lukéacs ‘[...] que ela
se baseia no fato de uma relacéo entre as pessoas tomar o carater de uma coisa e,
[...] oculta todo traco de uma esséncia fundamental: a relagdo entre os homens

[...]."*® citado por Habermas sob um novo entendimento.

Antes havia uma nocédo de que a reificacdo seria desmentida pelas sociedades

capitalistas avancadas. Segundo Habermas (2002) a reificacdo se transforma em

1 Cf. BOTTOMORE, Tom. Dicionario do Pensamento Marxista, Ed. Zahar, 1998.
15 Cf. LUKACS, 2003, p. 194.



21

formas abstratas nas sociedades capitalistas avancadas e se torna mais forte ainda

em suas relacdes de poder.

Na teoria de um agir instrumental, Habermas utiliza um conceito de razao

instrumental, a saber:

Ora, o0 universo conceitual da razdo instrumental foi criado para possibilitar a
um sujeito que ele disponha da natureza, e ndo para dizer a uma natureza
objetivada o que de mal se faz a ela. A raz&o instrumental é uma razao
“subjetiva” também no sentido de que ela da expressao as relagdes entre
sujeito e objeto sob a perspectiva do sujeito que conhece e age, e ndo do
objeto que foi percebido e manipulado. Por isso, ela ndo coloca a disposi¢édo
instrumentos explicativos que possam esclarecer o que significa afinal a
instrumentalizagdo de relagBes sociais e intrapsiquicas, sob a perspectiva

de contextos vitais violados e deformados; [...] 16

A comunicacdo orientada através da técnica e elaborada por meios tecnolégicos
permite a consciéncia a produzir algo sobre determinadas circunstancias, isso
possibilita o ser a reflexdo e o condiciona a agir segundo sistemas de orientacdes. A
linguagem sera uma forma de construcdo fundamental nesse processo. Podemos
dizer que o teatro, 0 cinema, a musica, por exemplo, produzem um efeito
comunicativo a medida que se desenvolve uma orientacdo a partir de circunstancias
do mundo da vida. H4 um contexto vivenciado pelo individuo na sociedade e que

nao deve ser extinto do processo de sua formagao como cidadéao.

Na visdo de Habermas, quando se perde o contato com o mundo da vida, o contexto
ligado a nogéo de interacdo dos seres humanos a si mesmo, com 0s demais e com

0 mundo sao prejudicadas acentuadamente.

Desenvolvido pela acdo dos seres humanos, Habermas vé que o0os meios de
comunicacao tém a capacidade de produzir uma forca suficiente para a integracéo

regressiva da consciéncia. O poder isolador da consciéncia de seu mundo cotidiano

16 HABERMAS, 2002, p. 670-671.
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nao depende das leis do mercado sobre a producao cultural. Assim, quando nossas
acOes sdo orientadas mais por entendimento do que por atitudes egocéntricas gera

uma pratica da intersubjetividade. Com isso,

[...] no paradigma do entendimento reciproco é fundamental a atitude
performativa dos participantes da interagdo que coordenam seus planos de
acdo ao se entenderem sobre si sobre algo no mundo. O ego ao realizar um
ato de fala, é o alter ao tomar posigdo sobre este, contraem uma relacéo

interpessoal. 7

Essa pratica da intersubjetividade produz nos seres humanos a construcao das suas
méaximas de sobrevivéncia no mundo, tanto do ponto de vista moral quanto do social
ou politico. Assim, Habermas recorre ao conceito de autonomia de filosofia kantiana,

a saber:

De acordo com a ideia kantiana de autonomia, as pessoas agem livremente
se obedecem exatamente as leis que se deram a si mesmas, segundo o
discernimento obtido intersubjetivamente sobre o que subsiste no interesse

simétrico de todos, em cada caso. 18

As analises de Habermas sobre o paradigma do entendimento buscam desenvolver
a partir das circunstancias do mundo da vida, uma acédo que pode ser pautada no

éxito ou através do entendimento entre os seres humanos.

Estreitando melhor a acdo dos individuos no mundo, a acdo dos mesmos entre si se
realiza no que Habermas denominou de agir estratégico e comunicativo. No agir
estratégico e agir comunicativo, h4 uma diferenciacdo que caracteriza a acao do

individuo, conforme passamos a desenvolver em seguida.

1.2. Agir estratégico e agir comunicativo

17 HABERMAS, 2000, p. 414.
18d., 2014, p.101-102.
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Agir estratégico e agir comunicativo sdo duas expressdes que Habermas usa para
atribuir ao processo de transformacdo da razdo com relacdo a fins determinados
para uma razao em que haja a interagdo entre os sujeitos. Nessa construcao da
racionalidade, Habermas busca nos conceitos weberianos de acdo sob as bases de

seu pensamento critico a instrumentalizacao.

Para conceituar a acdo, Habermas buscou na filosofia de Max Weber elementos

para fundamentar as suas criticas a razédo, ou melhor, a racionalidade da acéo.

Analisando o pensamento de Weber, Habermas apresenta duas versfes da teoria
weberiana da acdo, ao fazer uma distincdo entre acdes e comportamento
observavel. As acdes dos seres humanos eram movidas por interesses que 0s
dominavam e suas praticas comportamentais eram seguidas culturalmente. Na visédo
de Habermas, Weber ndo se mune de uma teoria da significacdo, mas de uma teoria

intencionalista da consciéncia. Com isso, Habermas contesta Weber:

[...] Nao esclarece ‘sentido’ baseando-se no modelo dos significados
linglisticos; tampouco o refere ao médium linguistico do entendimento
possivel; refere-o, sim, a opiniBes e inten¢cdes de um sujeito da agéo

apresentado inicialmente de forma isolada. [...] 1°

Na observacdo de Habermas, Weber ja se separa do projeto de uma teoria do agir
comunicativo. O seu propésito é tracar uma teoria da acdo de um sujeito solitario da
acdo. Nao ha no itinerario weberiano da acdo, uma demonstracdo que apontaria ao
entendimento pela linguagem, acrescenta Habermas. Habermas sentia a
necessidade de ndo s6 demonstrar do ponto de vista sociolégico a acdo dos seres
humanos em um processo de interagcdo, mas também explicar que € uma pratica
também mediada pela linguagem. Essa andlise procedeu apdés Habermas ter
comecgado a teoria do agir comunicativo do ponto de vista sociolégico. Assim,

argumenta Habermas:

19 |d., 2002, p. 486.
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A necessidade do agir coordenado gera na sociedade uma determinada
demanda de comunicacéo; e essa demanda precisa ser atendida quando,
para cumprir o proposito de satisfazer essa caréncia, é obrigatoriamente

possivel uma coordenacéo efetiva de agoes. 2.

De forma generalizante e sem especificar os detalhes, a filosofia analitica com sua
teoria do significado oferece um ponto de juncdo muito promissor teoricamente do
agir comunicativo, que destaca o entendimento linglistico como mecanismo da
coordenacao das acdes. Habermas esclarece que sua teoria do agir comunicativo ja
comeca a ser desenvolvida pelas teorias analiticas, pelo fato de suas abordagens
partirem das estruturas linguisticas e néo pelas inten¢cdes dos falantes, conforme a

sequir.

Para uma teoria do agir comunicativo, s6 séo instrutivas as teorias analiticas
do significado que comecam a abordagem pela estrutura da expressao
lingUistica, em vez de comecéa-la pelas inten¢des dos falantes. Dessa
maneira, a teoria se mantém atenta ao problema de como ligar umas as
outras as acdes de vérios atores, com a ajuda do mecanismo de
entendimento; isto €, como se podem situar tais acdes em uma rede de

espacos sociais e tempos histéricos. [...] 2

Diante dessas questdes propostas acima sobre a teoria do agir comunicativo a partir
das estruturas da linglistica, Karl Buhler citado por Habermas (2012), parte do
modelo que elabora sobre a semiédtica dos signos, com o objetivo de manter na
pratica do falante um entendimento com o ouvinte sobre os objetos e estados de

coisas. Usa para isso uma distin¢édo sobre trés funcdes do emprego de signos:

[...] a func@o cognitiva, de representacdo de um estado de coisas; a funcao
apelativa, de exortagdes dirigidas aos destinatarios; e a funcao expressiva,
de cientificagdo de vivéncias do falante. O signo lingiistico sob esses

pontos de vista funciona concomitantemente como simbolo, sintonia e sinal

[...] 22

20 |pid. p. 479.
21 |pid. p. 479.
22 Apud HABERMAS, 2012, p. 479.
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Na teoria da acdo proposta por Habermas, o pensador desenvolve uma distincéo
entre agir comunicativo e agir estratégico. Nas diferencas entre agir comunicativo e
agir estratégico fica mais claro delimitarmos os seus conhecimentos pelos conceitos

gue Habermas defende para cada um deles.

No agir comunicativo ha uma orientacdo coordenada da acdo a partir de uma
necessidade e que vai encadeando a comunicacdo. Também o mundo o qual se
encontra um participante é fundamental na interagdo. [...] ‘0 agir comunicativo
depende de contextos situativos que, de sua parte, representam recortes do mundo
da vida concernentes aos participantes da interagdo’ [...]>3. Esses contextos
situativos sao movidos pelas circunstancias que vivenciamos no mundo e que
dialogamos com os participantes e, desta forma, iniciamos um processo de interacao
na ‘resolucdo’ de um problema. Esse processo pode ser desenvolvido de forma
reflexiva quando se desenvolve um problema filoséfico no ensino de filosofia com

base em vivéncia do cotidiano.

No agir comunicativo acontece uma expressao linguistica entre os individuos
visando um entendimento mutuo entre 0s mesmos. Através desse ato comunicativo
da acdo entre ambos, os individuos esperam realizar uma interacdo social que
possibilita a coordenacdo de planos intersubjetivamente. No agir comunicativo as
acOes sao praticadas tendo em vista uma interacdo entre as partes. Isso acontece
porque ha um entendimento entre os individuos validando as solicitacdes e, por isso,

acontece um agir comunicativo.

Na publicagdo de Verdade e Justificagdo em 1999, Habermas diferencia dois tipos

de agir comunicativo: o fraco e o forte.

No agir comunicativo em sentido fraco, Maikon Chaider Scaldaferro em sua
dissertacdo de mestrado A Superacdo da Metafisica em Habermas, estabelece

alguns exemplos claros da diferenca entre um agir comunicativo e o agir estratégico.

22 HABERMAS, 2012, p. 485.
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No sentido fraco, exemplifica:

Apesar de ouvinte entender que o falante tem boas razfes para lhe solicitar
algo através de uma determinada proposicdo, ele entende que elas sao
boas somente a partir da perspectiva do falante. Andncios e solicitacdes sédo
exemplos desse tipo de agir comunicativo no sentido fraco. Por exemplo,
um individuo pode solicitar a outro: "Dé-me agora o dinheiro de que
preciso”. Aquele que é solicitado pode replicar: “N&o posso arranjar tanto
dinheiro em tdo pouco tempo”. Nesse caso reconhece-se que o solicitante
tem bons motivos para fazer a solicitacdo, entretanto ndo se pretende
atendé-la, visto que esses motivos sdo bons somente do ponto de vista do

solicitante. 24

No sentido fraco ndo ha uma sintonia entre as duas partes na mesma ac¢ao. Ja no

sentido forte acontece de forma diferente.

Esse tipo de agir comunicativo é mais facilmente observado no uso de
expressfes normativas. Por exemplo, dois individuos que vao participar de
uma banca avaliadora num processo de selecdo podem pelas mesmas
razbes aceitar a proposicdao de um deles que diz: “Deve-se favorecer o
candidato por sua competéncia e ndo por sua simpatia”. Nesse caso 0s
individuos concordam mutuamente com os motivos apresentados para se
seguir essa maxima. Esse tipo de agir comunicativo em sentido forte nao

deve ser entendido como um fenémeno raro. 25

No agir estratégico temos a acao dos falantes que se observam mutuamente como
antagonistas. Observa Habermas, que ‘na medida em que os envolvidos
reconhecem intersubjetivamente um pano de fundo normativo (por exemplo, na
moldura do mundo da vida comum), eles podem aceitar a validade de atos de fala
reguladores pelas mesmas razdes’?. No agir estratégico, Habermas distingue duas

formas especificas em uma acdo do falante. Dessa forma, apresenta uma

24 SCALDAFERRO, 2010, p. 51.
2 |bid., p. 51-52
26 HABERMAS, 2004, p. 117.
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ramificacdo do agir estratégico em manifesto e latente. No manifesto, o falante

anuncia algo com expressdes linguisticas somente para conseguir o que almeja

independente se o ouvinte vai aceitar ou ndo. Em Scaldaferro,

As ameacas sdo exemplos de agir estratégico manifesto. O tipo de
vinculo social que se estabelece entre dois individuos quando hd uma
ameaca, se baseia geralmente em um poder de coacdo de uma das partes.
Assim, quando um assaltante grita “Maos ao alto!”, o ouvinte ndo atende
essa ameaca porque reconhece a legitimidade da proposi¢do, mas sim
porque sofre uma coacgdo empiricamente condicionada,como,por exemplo,

ter uma arma apontada em sua diregdo. 2’

No agir estratégico latente, temos o contrario. Nele ha uma dissimulacdo simétrica

na interacdo dos individuos. Nas proposicdes de um falante ndo ha sinceras

intencdes no sentido de se entender como outro. Nos Pensamentos Pos-

metafisicos, argumenta Habermas:

O uso estratégico latente da linguagem vive parasitariamente do uso normal
da linguagem, porgue ele somente pode funcionar quando pelo menos uma
das partes toma como ponto de partida que a linguagem esta sendo

utilizada no sentido do entendimento. 28

A seguir, passamos a identificar as mudangas de uma razdo centrada no sujeito

para uma razao comunicativa. Essa abordagem de Habermas (2000) da progressao

do sujeito rumo ao entendimento € fundamental para buscar uma melhor interacéo

com 0s outros seres humanos.

Em relacdo ao ensino de filosofia, nessa linha de critica a razdo centrada no sujeito,

a reflexdo filosofica deve contribuir para um avangco para a comunicacao

intersubjetiva e ndo limitar o pensamento as subjetividades.

27 |bid., p. 52.

28 HABERMAS, 2002, p.73.
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1.3. Razéo centrada no sujeito e Razdo comunicativa

Segundo Habermas (2000), em Uma outra via para sair da filosofia do sujeito —
Razdo Comunicativa versus Razdo centrada no sujeito, a razdo € pensada sob as
contradicbes da filosofia do sujeito, presente na obra Discurso Filoséfico da
Modernidade (2000), em uma abordagem de razéo critica. Com isso, Habermas
apresenta as suas duas versoes da razao: a razdo centrada no sujeito e a da razéo

comunicativa.

A trajetoria das abordagens da filosofia centrada no sujeito e das criticas a todo o
processo de subjetividade que foi se desenvolvendo em teorias de alguns
pensadores, como por exemplo, Foucault, Hegel, Heidegger e Marx possibilitaram
uma razdo capaz de nao ficar presa as normatizacbes dos seus conceitos. Mas,

como acrescenta Habermas,

Na teoria da acdo comunicativa 0 processo circular que entrelaca o mundo
da vida e a préxis comunicativa do cotidiano ocupa o lugar de mediacdo que
Marx e o marxismo ocidental reservaram a praxis social. Na praxis social, a

razao historicamente situada, corporalmente encarnada e confrontada com

a natureza deveria mediatizar-se com o seu outro. [...] 2

Nos processos das andlises histéricas sobre o que os pensadores citados acima
desenvolveram sobre o sujeito, Habermas o analisa na perspectiva do que se
desenvolveu na filosofia do outro. Esse outro € exterior ao que se pode compreender
de forma racional. Com isso, Habermas aborda primeiramente o caminho percorrido

por Foucault sobre a filosofia do sujeito, a saber:

[...] certamente, Foucault criticara de maneira luminosa os embaracos das
ciéncias humanas, proprios a filosofia do sujeito: essas fogem das auto-
tematizacdes contraditdrias do sujeito que se conhece para, dessa maneira,

apenas se envolverem mais a fundo, no cientificismo auto-reificante. [...] ¥

29 |d. 2000, p.440.
 |bid. p.411.
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A perspectiva do ensino de filosofia através das criticas habermasianas ao sujeito,
segundo os limites das especificidades de cada individuo ou grupo, encaminha para
a defesa de interesses préprios e ndo no consenso. No mundo da vida, a medida
que falta a atuacdo de uma acado comunicativa por parte dos individuos, pode haver
um interesse de dominacdo coletiva. As interacdes no ensino de filosofia devem
proporcionar momentos em que haja a defesa das subjetividades integradas ao todo

da coletividade.

Nas analises de Habermas sobre auto-relacdo do sujeito cognoscente e agente nao
se trataria de recuperar a intuicdo da totalidade ética, mas de explicita-la a partir de
uma estrutura de formacdo ndo imposta da vontade em uma comunidade sujeita a
pressdes de cooperacdo. A normatizacdo da ética ndo deveria ser imposta

retoricamente ao sujeito por uma sociedade dominante.

Em relacéo a filosofia da razdo centrada sujeito, Habermas observa que o mundo da
vida tem um papel fundamental que € contribuir para a a¢do orientada rumo ao
entendimento interativo, a partir da acdo comunicativa, segundo trés funcdes que

ultrapassam a perspectiva de ator, a saber:

[...] o prosseguimento das tradi¢cdes culturais, a integracdo dos grupos por
meio de normas e valores e a socializacéo das geracdes que se sucedem.
Assim, 0 que salta a visdo sdo, em geral, as propriedades dos mundos da

vida comunicativamente estruturados. 3!

A mudanca de paradigma proposto por Habermas faz com que o sujeito nao
construa 0 conhecimento objetivamente em direcdo ao entendimento. Ele nos
possibilita pensar a partir dos sistemas objetivos, mas também segundo a
intersubjetividade desenvolvida no mundo da vida. Algumas criticas sdo efetuadas
nesse sentido aos filosofos Hegel e Marx com relacdo a mudanga de paradigma. No

entanto,

3L Ibid., p.417-418.
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[...] Hegel e Marx ndo efetuaram a mudanca de paradigma; por sua vez,
Heidegger e Derrida, na tentativa de ignorar a metafisica da subjetividade,
permaneceram presos a intencdo da filosofia primeira. Também Foucault
desviou-se, do ponto a partir do qual analisaria de forma triplice a presséo
para a duplicagdo aporética do sujeito auto-referencial, em direcdo a uma

teoria do poder que se revelaria um beco sem saida. [...] %2

O novo paradigma por Habermas € o do entendimento reciproco e, neste sentido, ha
uma interacao na coordenacao de ac¢des sobre algo no mundo. Sobre esse aspecto,
Habermas (2000) defende que os participantes interajam nas agbes. [...] Ao
contrario, no paradigma do entendimento reciproco é fundamental a atitude
performativa dos participantes da interacdo que coordenam seus planos de acao ao
se entenderem entre si sobre algo no mundo. [...]"%3. A importancia do ego na
construcdo interpessoal desenvolvida através dos falantes, ouvintes possibilitam um
conhecimento diferente do paradigma proposto anteriormente pela razdo centrada
no sujeito. Na verdade essa andlise vai fazer com que tenhamos uma pratica

empirico-transcendental, mediada pela linguagem.

Ora, essa atitude dos participantes em uma interagdo mediada pela
linguagem possibilita uma relagdo do sujeito consigo mesmo distinta
daquela mera atitude objetivamente adotada por um observador em face
das entidades no mundo. A duplicagdo empirico-transcendental da auto-
referéncia soO é inelutavel enquanto ndo houver nenhuma alternativa a essa
perspectiva do observador: s6 entdo o sujeito deve considerar-se como
aquele que faz face ao mundo em seu todo, comandando-o — ou como uma
entidade existente nele. Entre a posicdo extramundana do eu
transcendental e a intramundana do eu empirico henhuma mediagcdo é

possivel. [...] 3

A relacéo estabelecida entre o conhecimento empirico e transcendental ajuda no

desenvolvimento de um ensino de filosofia mediado pela linguagem e, acima de

32 HABERMAS, 2000, p. 413.
33 Ibidem, p.414.
34 |bidem, p. 415.
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tudo, na acdo comunicativa entre os alunos. Essa pratica filoséfica modifica as
acOes humanas que antes eram direcionadas a outros seres humanos como objeto.
Pensar a acdo comunicativa no ensino de filosofia é praticar a interacdo entre os
sujeitos. Percebemos que nesse caso 0 aluno ndo deve ser um sujeito passivo e 0
professor o dominante das teorias. As estratégias técnicas devem evoluir para uma
acdo comunicativa na sala de aula. A atitude filos6fica com base no agir
comunicativo proporciona essa construcdo de conhecimento no ensino de filosofia.
O que Habermas contribui de forma clara nesse aspecto da interagcdo € que se
desenvolva uma horizontalidade e que o conhecimento possa ser construido entre
0s sujeitos. Por isso, 0 ensino e aprendizagem de filosofia na perspectiva das
tecnologias se fazem importante no cotidiano. E notavel também que essa interagio

nao seja praticada mediante acbes mecanicas.

Para fazer a relagdo entre razdo centrada no sujeito versus razdo comunicativa,
Habermas (2000) busca em Kant e seus analistas, as fundamentacdes para o
debate da critica kantiana e 0 que se postula posteriormente com seus sucessores.
Na visdo de Habermas, deveria ser postulado uma razao compreensiva, além do

que pensava Kant. No entanto, para Habermas,

Kant realizara sua critica da razéo da perspectiva da propria razdo, a saber,
na forma de uma autolimitacdo rigorosamente discursiva da raz&o; se agora
Ihe devem ser exibidos os custos de producé@o da génese dessa razdo que
se restringe a si mesma e exclui os elementos metafisicos, seria preciso um
horizonte da razdo que se estendesse para além dessas delimitagbes de
fronteira, no qual pudesse se mover o discurso transcendente que faz esse
célculo. A critica da razdo mais uma vez radicalizada deveria postular uma

razdo de longo alcance, uma razdo compreensiva. [...] 3°

Para lidar com as consequéncias da forma de conhecimento centrado na razao, a
investigacdo kantiana deveria ocupar segundo Habermas, o outro da raz&o, um
posto absolutamente heterogéneo a razdo. Com isso, ele faz a seguinte pergunta:

‘Mas de que valem consequéncias em um lugar que € a priori inacessivel ao

35 |Ibidem, p. 421.
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discurso racional?’3® Esses paradoxos se reconstroem sobre o que transcende a
razao e estdo situados entre a argumentacdo, a narrativa e a ficcdo. Com essa
dessublimagé&o resultou o conceito de razéo situada, que ndo determina sua ligacao
com a historicidade do tempo, com a realidade exterior, com a subjetividade
descentrada da interioridade, nem pela exclusdo ou pela inclusdo, mas por uma
praxis de imaginar e formar forcas essenciais, sob condicfes finitas e néao
determinadas por si mesmas. E acrescenta Habermas: ‘[...] Essa préxis social é o
lugar em que a razdo historicamente situada, corporalmente encarnada e

confrontada com a natureza exterior faz a mediag&o concreta com seu outro. [...]"%".

Com essas defesas de uma razao situada, Habermas ndo vé uma adesdo dos
pensadores Nietzsche, Foucault, sobre a dialética do esclarecimento em relacdo aos
conhecimentos da razdo. No entanto, vemos é uma oposi¢cdo, na analise de
Habermas, ao programa de esclarecimento dialético em relacdo a razdo. E

acrescenta:

[...] A dialética do esclarecimento sé teria perdido se a razéo fosse privada
de toda forca transcendental e, na ilusdo de sua autonomia, permanecesse,
contudo, impotentemente exilada dentro dos limites tracados por Kant ao

entendimento e ao Estado do entendimento. [...] 38

A essa perspectiva do esclarecimento, Habermas se refere ao sujeito racional de
Kant. Defende que s6 quando a razdo conhecer sua verdadeira esséncia no poder
narcisista que julga tudo ao redor com objeto, de um poder identitario, com
aparéncia universal, com auto-afirmacao e auto-intensificacdo particular, o outro da
razao podera ser pensado. Com isso é definido a questdo do outro da razédo. E
Habermas continua: ‘[...] O outro da razdo € a natureza, o corpo humano, a fantasia,
o desejo, os sentimentos; ou melhor: é tudo isso na medida em que a razao nao
pode se lhe apropriar. [...]%°. A partir dai, a razdo deve oportunizar sua criticidade em

suas figuras historicas, segundo a perspectiva do outro excluido por ela.

36 |Ibidem, p. 422.
37 Ibidem, p. 424.
38 |Ibidem, p. 425.
39 |bidem, p.427.
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1.4. Acdo comunicativa e 0 mundo da vida

A trajetdria da razdo instrumental em Habermas possibilita entender a acdo humana
a partir de um paradoxo entre objeto e sujeito que busca na consciéncia e também
na linguagem, uma pratica pautada na intersubjetividade. O mundo da vida é
caracterizado por um conjunto de aspectos da cultura, como por exemplo,
sentimentos, gestos, e nesse aspecto, h4 uma distingcdo de duas culturas*® na visdo

de Habermas, como se segue:

O mundo de que se ocupa a literatura € um mundo em que os homens
nasceram, em que vivem e, por fim, morrem; o mundo em que amam e
odeiam, em que experimentam o triunfo e a humilhacéo, a esperanca e o
desespero; o mundo dos sofrimentos e das alegrias, da loucura e do senso
comum, da estupidez, da hipocrisia e da sabedoria; [...] A ciéncia, pelo
contrario, ndo se ocupa dos conteidos do mundo da vida dos grupos
sociais e dos sujeitos socializados construidos em termos de perspectivas,
centrado no eu e pré-interpretado nas categorias da linguagem ordinaria.

[..]4

Quando as ac¢Oes humanas tendem para uma intersubjetividade e superam o
conhecimento por via do interesse, h4 uma emancipacdo da consciéncia do
individuo em relacdo a si mesmo e com 0s outros. O progresso cientifico e técnico
trouxe desafios com relacdo a dominacdo de toda natureza, seja empirica ou
abstrata. A intersubjetividade seréa fruto de um conhecimento coletivo e de interacédo
entre os seres humanos. Na proxima secdo, a reflexdo sobre o embotamento do
pensamento marca a critica a razao instrumental e a defesa da razdo comunicativa.
E uma continuidade no sentido de desenvolvermos uma consciéncia e ac¢éo voltadas

para o bem coletivo.

2. Das tecnologias contemporaneas ao embotamento do pensamento

40 HABERMAS, 2014, p.133.
41 |bidem, p. 134.
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O ensino de filosofia com o suporte das tecnologias que temos no mundo atual, ndo
s6 possibilita a interacdo entre os discentes com a historia da filosofia, mas também
€ necessaria uma reflexdo sobre o mecanicismo e, obviamente, um embotamento do

pensamento em relagéo ao processo de aprendizagem da filosofia.

Quando pensamos em embotamento, uma questédo tem que estar bem entendida na
interacdo dos sujeitos ao processo de filosofar. O ambiente virtual tecnolégico auxilia
como um espacgo onde se oportuniza a discussdo de problemas filosoficos e,
posteriormente, a sua ampliacdo com as intervencdes dentro da sala de aula fisica.
Essa reflexdo é importante em si fazer pela interacdo entre os espacos de

intervencdes diferentes que € o fisico e o virtual da aprendizagem.

A técnica tem sido um dos grandes transformadores da sociedade atual. E através
dos seus diversos usos e das influéncias que a técnica tem sobre o nosso cotidiano,

gue o progresso se torna cada vez mais presente.

Através das técnicas, temos meios diferentes de conhecer o mundo, na forma de

representar o conhecimento, e na transmissdo do mesmo pela linguagem.

As novas formas de pensar e de conviver estdo se transformando no mundo das
telecomunicacdes e da informatica. As relacbes entre os estudantes se modificam
visto que estdo cada vez mais influenciados pelos dispositivos da informacdo de
todos os tipos. A pesquisa cientifica, por sua vez, esta cada vez mais aparelhada
para redistribuir de forma bem clara a teoria e pratica de um trabalho cientifico, como
por exemplo, os documentos digitais disponiveis nas plataformas das revistas
cientificas. Esse aspecto da disponibilidade de material filoséfico online e,
principalmente a contribuicdo das publicacGes recentes, podem enriquecer o ensino

e pratica da filosofia.

Pierre Lévy (1998) desenvolve a teoria sobre as tecnologias a partir da ideia de
regime democratico e chama de processos sociotécnicos que raramente sdo objetos
de deliberacdes coletivas explicitas, e menos ainda, de tomada de decisdes em

conjunto, dos cidadaos.
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Com essa forma de entender a tecnologia na sociedade, enfatiza o viés politico de
poder que a técnica desenvolve através da acdo das pessoas na sociedade.
Acrescenta, ainda, em suas reflexdes que na informatica e na democracia é preciso
acontecer uma reapropriacdo mental do fenbmeno da técnica, como expressa na

citacdo abaixo.

Alguém talvez objete que a evolugdo da informética ndo é muito adequada a
gualquer tipo de debate democratico ou a decisbes ‘politicas’. Parece-nos,
entretanto, que a informatizacdo das empresas, a criagdo da rede
telematica ou a ‘introducéo’ dos computadores nas escolas podem muito
bem prestar-se a debates de orientacao, dar margem a mudltiplos conflitos e
negociacbes onde a técnica, politica e projeto culturais misturam-se de

forma inextrincavel. [...] 42

Pierre Lévy mostra que ndo ha uma informatica em geral, nem uma esséncia
congelada do computador, mas sim novas tecnologias intelectuais, abertas,

conflituosas e socialmente indeterminadas, a saber:

N&o se trata aqui, portanto, de uma nova critica filoséfica da técnica, mas
antes de colocar em dia a possibilidade pratica de uma tecnodemocracia,
gue somente poderd ser inventada na préatica. A filosofia politica ndo pode

mais ignorar a ciéncia e a técnica. [...] 4

Na elaboracdo do livro Tecnologias da Inteligéncia, antes de ser abordado o seu
tema central que versa sobre o papel das tecnologias da informac&o na constituicdo
dos grupos culturais e de inteligéncia, o fildsofo esclarece uma ideia sobre a técnica,

que de modo geral € entendida como objeto de muitos preconceitos.

Ha uma diferenga de conhecimento através da técnica e por meio da coletividade no
pensamento de Lévy. HA uma separacdo entre o técnico e o coletivo quando se
pensa individualmente as interacdes em rede. A técnica ndo € pensada em seus
aspectos do devir coletivo. Essa concepcdao, na visao de Pierre Lévy, limita de forma

a pensar a ciéncia no aspecto a priori € nos proibem de pensar ao mesmo tempo a

42 LEVY, 1998, p. 4.
43 Ibidem, p. 4.
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técnica e a tecnodemocracia. A tecnodemocracia é entendida como um mundo da
técnica aberto as mudancas do cotidiano e que progride com dinamismo, ndo se

estagnando no tempo.

Ampliando mais a reflexdo sobre a tecnocracia, a obra de Habermas Na Esteira da
Tecnocracia - pequenos escritos politicos trazem uma discussdo em torno do
discurso do direito e do Estado democratico do direito. Em um dos pontos da
abordagem sobre os problemas de democracia ha uma referéncia a revolugéo digital
como um passo no entrelacamento da comunicacdo para o Estado democratico de

direito.

A importancia que 0s meios de comunicacdo demandam na divulgacdo das
informacBes € uma forma de motivar a busca pela defesa dos direitos, como um
espaco representado pelo dinamismo da tecnologia digital e a participacdo da
sociedade em geral. E apenas uma mudanca, como citado em Habermas, mas que

revoluciona o debate de temas atuais pela informagao.

Os problemas filoséficos podem surgir segundo essas informacdes que o0s
discentes vivenciam nas interacdes sociais. As redes sociais merecem um cuidado
especial no que se afirmam com relacdo aos valores, ideais politicos, econdmicos,
estéticos, etc. Esses meios sdo espacos influenciadores de opinido e que mobilizam

as pessoas, a saber:

Visto que agora a revolucéo digital representa apenas um passo a mais no
entrelacamento comunicativo e na mobiliza¢@o da sociedade civil, temos de
nos despedir de uma imagem institucionalmente congelada do Estado

democrético de direto. 44

E defendido por Habermas que a democracia ndo se resume somente a uma
participacdo que envolve mecanismos técnicos e tecnologicos. A democracia
envolve a participacdo das pessoas na defesa de seus proprios direitos no mundo

em que vive. Assim, podemos fazer um paralelo entre tecnocracia e tecnociéncia ao

44 HABERMAS, 2014, p. 98.
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percebermos que as mudancas no campo do conhecimento sdo enormes no que se

refere a importancia técnico-cientifica de um saber.

Essas reflexdes sé&o importantes no ensino de filosofia, como por exemplo, uma
discusséo do éxodo rural como um problema filoséfico. Tanto na evolucao técnico-
cientifica quanto na questéo cultural de nossa sociedade ha aspectos filoséficos que
podem ajudar no entendimento. Esses aspectos podem ser pensados desde as
monoculturas comandadas tecnicamente pelas industrias até o progresso nas

cidades.

Pensar sobre as culturas em que vive os alunos € uma reflexao a partir do mundo da
vida em que Habermas buscou no sujeito. A comunicagdo entre 0s sujeitos também
€ tema importante no ensino de filosofia. Sobre essas transformacdes culturais
provocados pela tecnociéncia em Pierre Lévy, podemos citar um paragrafo, no qual
faz sua crucial defesa e importancia da questdo cultural ligada ao conhecimento

cientifico e técnico.

No momento em que dezenas de trabalhos empiricos e tedricos renovam
completamente a reflexdo sobre a tecnociéncia ndo é mais possivel repetir,
com ou sem variantes, Husserl, Heidegger ou Ellul. A ciéncia e a técnica
representam uma questdo politica e cultural excessivamente importante
para serem deixadas a canga dos irmdos inimigos (cientistas ou criticos da
ciéncia) que concordam em ver no objeto de seus louvores ou de suas
censuras um fendmeno estranho ao funcionamento social ordindrio. 4°

Em relacdo a ciéncia e técnica, a tecnologia ndo deve ser encarada como algo que
converge para 0 embotamento do pensamento na visdo de Lévy. A tecnologia,
encarada como um problema filoséfico no ensino de filosofia pode ser momento de
se desenvolver uma reflexdo sobre as vantagens e desvantagens através das

técnicas como instrumentos para a interacao.

4 LEVY, 1998, p. 7.
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Nessa perspectiva do ensino de filosofia, a critica de Habermas a razéo instrumental
€ um passo importante para razao comunicativa. Em relacdo ao progresso aproxima
o ser humano de uma compreenséo geral do mundo, sob os critérios abstratos. Essa
andlise da técnica como algo presente na natureza coletiva € afirmada em Lévy
(1998). Embora em seu mau uso visando dominacdo de um ambiente para 0s
interesses de si mesmo, pode causar prejuizos desde intelectuais até fisicos. Sobre
essas causas, ho tépico das implicacdes éticas encontramos 0S suportes em
pesquisas recentes sobre as conseqiéncias do mau uso das tecnologias. Essas
reflexdes sdo importantes no ensino e na educacdo em geral porque ndo se trata da

utilizacao da tecnologia aleatoriamente.

2.1. A participagcdo da técnica na estrutura cultural e ontolégica da vida

humana

Na identificacdo da presenca da técnica com relacdo ao mundo, Lévy (1998)
argumenta que os conceitos direcionados a fins determinados de forma radical estdo
estruturados para certos fins e regides do ser, ndo devendo ser interpretados de
forma separada. Esses conceitos relacionados a histéria da filosofia no ensino de
filosofia podem ajudar na relacdo que cada sujeito tem com o mundo. Uma teoria
filosofica interpretada a partir da vivéncia de mundo dos alunos é importante para se
pensar nas questdes sociais da vida deles. Em Lévy*® (1998) encontramos a
distincdo, que antes havia sido elabora por Kant, sobre o conhecimento no nivel do
dominio empirico e no dominio transcendental. Hoje, mesmo com as caracteristicas
cognitivas universais admitidas para toda espécie humana, pensa-se geralmente
que as formas de conhecer, de pensar, de sentir sdo gradualmente condicionadas

pela época, cultura e circunstancias, a saber:

[...] Chamaremos de transcendental histérico aquilo que estrutura a
experiéncia dos membros de uma determinada coletividade. Certamente
podemos ressaltar a diferenca entre as coisas em sua materialidade

utilitaria e as narrativas, simbolos, estruturas imaginarias e formas de

46 Apud Pierre Lévy, 1998, p. 8.
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conhecer que as fazem parecer aquilo que elas sdo aos olhos dos membros

das diversas sociedades consideradas. 4’

Segundo o pensamento de Lévy (1998), sobre as questdes sociais e culturais que
transformam a vida humana em suas condi¢des de relacionamento coletivo, h4 uma
aproximacdo do pensamento de Habermas no que diz ao mundo da vida. Séo
simbolos, valores, uma linguagem que se estrutura e que o pensamento comeca a

ser caracterizado pelas suas proprias transformacoées.

Essas definicbes compdem a estruturacdo do mundo da vida colabora na relagéao
professor-aluno no ensino de filosofia para a construgcdo das intervencdes.
Intervencdes que podem ser fundamentadas historicamente a partir dos filosofos ou
através de um problema filosofico que descobrimos as suas raizes na historia e sua

conexao filosdfica.

Nesse aspecto, hd uma influéncia enorme das condi¢des culturais em que se situam
os individuos na sociedade. Com isso, Lévy acrescenta que: ‘O cumulo da cegueira
€ atingido quando as antigas técnicas sdo declaradas culturais e impregnadas de
valores, enquanto que as novas sao denunciadas como barbaras e contrarias a
vida'#®, Com isso, ha uma desvinculacdo do desenvolvimento técnico do aconteceu
nos tempos passados com as novas estratégias de mudancas que venham ao

mundo pratico do conhecimento.

Torna-se importante uma pratica no ensino de filosofia que considere as questdes
histéricas como espaco rico para o desenvolvimento da criticidade do mundo social.
O acompanhamento das mudancas causadas pela técnica nédo pode ficar isenta de
reflexdes filosoficas e de percepcdes das implicacbes causadas no meio social,
cognitivo e cultural. S8o novas possibilidades no ensino de filosofia na época
contemporanea com essas reflexdes valorativas presentes no pensamento de Lévy,

a constatar:

47 |bid, p. 8.
48 |bidem, p.8.
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Quando uma circunstancia como uma mudanca técnica desestabiliza o
antigo equilibrio das forcas e das representacfes, estratégias inéditas e
aliancas inusitadas tornam-se possiveis. Uma infinidade heterogénea de
agentes sociais exploram as novas possibilidades em proveito préprio ( e
em detrimento de outros agentes), até que uma nova situagdo se estabilize
provisoriamente, seus valores, suas morais e sua cultura locais. Neste
sentido, a mudanca técnica € uma das principais for¢cas que intervém na
dindmica da ecologia transcendental. A técnica ndo é sinbnimo de
esquecimento do ser ou do deserto simbdlico é ao contrario uma cornucépia
de abundancia axiolégica, ou uma caixa de Pandora metafisica. 4°

Na visdo de Pierre Lévy, acontece no fim do século XVIII uma mutagéo
antropolégica. Ela se deve ao fato das transformacdes que o homem passou em
relacdo aos seus costumes no mundo. Lévy compara essa reviravolta a revolucao
neolitica que se viu surgir, em poucos séculos, a agricultura, a criacdo de animais, a
cidade, o Estado e a escrita. Desenvolve-se dai, uma série de transformagfes no
mundo técnico, no espaco urbano e também de forma industrial com relacdo ao
trabalho. Dentre essas transformacfes que afetaram os paises desenvolvidos na

época atual, Lévy ressalta que

[...] o desaparecimento do mundo agricola, o apagamento da distingdo
cidade/campo e consequentemente surgimento de uma rede urbana
onipresente, um novo imaginario do espaco e do tempo sob a influéncia das
metas de transportes rapidos e da organizacdo industrial do trabalho, o
deslocamento das atividades econbmicas para o terciario e a influéncia
cada vez mais direta da pesquisa cientifica sobre as atividades produtivas e

os modos de vida. %

O que podemos identificar com a adequacdo ao que € informatizado e digital em
todo ambiente de trabalho faz com que o ser humano mude sua forma de pensar
com relacdo ao uso da internet. Os recursos tecnologicos séo utilizados como apoio
didatico na sala de aula e o texto digitalizado permite que o professor possa ilustrar

as teorias estudadas, com uma imagem, filme ou até mesmo, uma noticia de jornal.

49 |bid, p. 9.
50 .Ibidem, p. 9 -10.
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Esses recursos s&o instrumentos importantes para o ensino de filosofia
contextualizado a partir de vivéncias e ilustracées que contribuem no entendimento.
Quando digamos instrumento, a importancia deles estd na mediacdo que podemos
estabelecer entre mundo da vida e a linguagem desses recursos no aprendizado do

ensino de filosofia, resultante da acdo comunicativa.

2.2. As tecnologias dainteligéncia e da razdo no ambito digital

A busca por um entendimento da relacdo entre as tecnologias da inteligéncia e a
razao na perspectiva digital exige uma interacdo do individuo com a técnica, dentro
do ambiente cultural em que se vivem os estudantes. Nessa perspectiva da relacdo
entre inteligéncia e razédo, pensar o ensino de filosofia no espacgo digital torna-se
viavel quando o mundo escolar € influenciado pelas tecnologias. E também pensar

na ampliacédo de relacBes comunicacionais de aprendizagem filoséfica.

Quando acontecem essas possibilidades de ampliacdo do pensar, o filosofar
encontra a multiplicidade para a reflexdo. As técnicas que eram utilizadas em
tempos remotos se transformam a partir do conhecimento inerente aos meios
tecnolégicos digitais. As formas de pensamento vado se organizando no mundo
mental que denominamos inteligéncia e suas estruturas pensadas segundo a

consciéncia que se adquire através da razao.

As tecnologias permitem que algumas informacfes processadas erradas pela razéo
e digitadas sejam corrigidas. Hoje ja existem os dispositivos que conseguem apagar
em curto prazo uma mensagem que por engano ou erro de algo que néo foi
processado de forma certa, possa ser apagada. O que é pensado e informatizado
vai sendo conectado pela interagdo entre as pessoas. Essa forma de entender e

vivenciar o digital em conjunto é entendido como uma virtualidade coletiva.

O método de comunicacdo que busca analisar o que processamos atraves de uma
palavra denomina-se hipertextual. Esse processo inicia-se quando a mente humana

ndo consegue um sentido linear de cogni¢éo, segundo a informacéo lhe é atribuida.
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Essa ndo linearidade € uma base importante no ensino de filosofia pelo movimento

proposto na reflexao filosoéfica. A capacidade de fazer uma criacdo ou recriacao.

Segundo CERLETTI, no ensino de filosofia, a contribuicdo é que ‘em toda filosofia
ha algo de repeticdo e algo de criacdo. Algo de instalacdo na continuidade do que a
histéria da filosofia exibe e algo de aparecimento de novos elementos.”>! Essa
reflexdo € uma consideracao interessante com relacdo a continuidade do aspecto da

linguagem no ensino de filosofia, como uma caracteristica tematica.

Lévy explica essa pratica da seguinte forma: ‘Quando ouco uma palavra, isto ativa
imediatamente em minha mente uma rede de outras palavras, de conceitos, de
modelos, mas também de imagens, sons, [...]"*2. E esse aspecto de interacéo torna-
se importante no ensino de filosofia, no que se refere a comunicacdo entre os
sujeitos, na defesa de seus argumentos e na validade dos discursos na linguagem

habermasiana.

Com relacdo as formas de comunicacdo, Levy (1998) cita principios®® que podem
ser utilizados para a classificacdo dos textos como parte do mundo humano. Esses
principios se conectam diretamente aos aspectos do mundo da vida social e que
enriquece a nossa reflexdo na interacdo comunicativa no ensino de filosofia. Assim
podemos enumerar em resumo:

i) Principio de metamorfose: O modelo hipertextual esta em constante mudanca e
ressignificacao;

ii) Principio de heterogeneidade: H4 uma conexao entre nés e as formas abstratas;
iif) Principio de multiplicidade: Uma construgdo textual sera ligada a uma rede de
outros textos em conexao;

iv) Principio de exterioridade: Os caminhos escolhidos em um hipertexto sdo de

origem externa ao texto, ou seja, vem de seu usuario;

51 CERLETTI, 2008, p.33.

S2LEVY, 1992, p.23

%3 Pierry Lévy em seu livro Tecnologias da Inteligéncia (1998), pagina 15, demonstra a sua posicdo
em relacdo ao hipertexto pelo vasto acesso ao mundo através de instrumentos digitais. Foi
enumerado através de resumo 0 que estava generalizado, mantendo coeréncia com os termos
principais.
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v) Principio de tipologia: Os meios compostos por hipertextos interligados sé&o
similares e vizinhos, ou seja, tem de ser compativeis;

vi) Principio da modalidade dos centros: A rede hipertextual ndo possui centros.
Cada texto, som, imagem que estéo interligados possui um centro de significado

proprio.

Esses principios enumerados tecnicamente em Lévy auxiliam na compreensdo da
interacéo que se desenvolve na aprendizagem, a partir do contexto das tecnologias,
interligando as subjetividades nas diversas formas culturais de representacbes em
textos virtuais. Eles sdo importantes também para pensar o ensino de filosofia no

contexto das tecnologias e as interagdes com 0s estudantes a partir delas.

2.3. A relacdo homem/méaquina no ambiente digital

Pensar a relacdo homem/méaquina na perspectiva do ensino de filosofia é
movimentar a reflexdo critica, segundo as influencias da tecnologia no mundo. A
utilizacéo das tecnologias digitais no ensino de filosofia € uma forma de possibilitar a

interacdo através de plataformas colaborativas.

Os Apps ( whatsapp, grcode, Google classroon e padlet) podem auxiliar através de
uma metodologia colaborativa e filosofica que instigue a interacdo na aprendizagem.
Essa préatica com as tecnologias servird ndo s6 de um suporte para a interconexao
com os conteudos de filosofia, mas também um espaco de avaliacdo da influéncia

da tecnologia no meio educacional.

A relacdo do ser humano com a maquina no mundo, nem sempre atendeu somente
ao que é de auxilio para o bem de si mesmo. Em momentos de guerra, 0 homem
utilizou-se de instrumentos técnicos para dominar seus adversarios. Hoje, com a
presenca da maquina digital na humanidade, a comunicacdo pode ser usada tanto
para ampliar as relagdes entre os individuos. E a pratica envolvendo as tecnologias
implica em desafios no que se refere as consequéncias de origem do seu mau uso.
E um mundo de multiplas conexdes e o ser humano carrega consigo mesmo seus

valores.
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O pensamento filosofico extraido da relacdo homem/maquina segundo Lévy (1998)
€ que existe uma interacdo de ambos na formacao do conhecimento. Os sujeitos se
interagem no ensino através da maquina. O ensino filoséfico nesse aspecto se

desenvolve na forma como articulamos o pensamento através da maquina.

A eficacia de um e a propria natureza do outro se deve a uma interconexao, como
uma espécie de alianga animal com um ndmero indefinido, sempre crescente de
artefatos, evoluindo-se para construcdes coletivas hibridas e de circuitos crescentes

de complexidade.

Esse processo de vivéncia do ser humano no mundo tecnoldgico pode deixar
consequéncias do ponto de vista ético. Essas consequéncias podem ser negativas
ou positivas a partir de como agimos com as técnicas instrumentalizadas. Trata-se
de questbes que competem a reflexdo ética sobre as implicacdes das técnicas na

vida humana, conforme passamos a desenvolver em seguida.

3. Implicacdes éticas das técnicas instrumentalizadas na existéncia humana

Com relacdo aos impactos das técnicas instrumentalizadas no agir humano é
possivel pensarmos tanto em aspectos positivos quanto negativos, a partir de uma
referéncia a ética na perspectiva de ensino de filosofia. Fazer uma reflexao filosofica
das implicacBes que a tecnologia digital tem na vida escolar torna-se mais facil uma
vez que a utilizamos com o pensamento critico na aprendizagem. A filosofia pode
contribuir muito com as referéncias a razao instrumental e razdo comunicativa, seja

em analises fundamentadas teoricamente ou de forma prética.

Vivemos em um mundo onde as técnicas digitais estdo nas diversas areas do
conhecimento, seja nas pesquisas relacionadas a saude do ser humano, nas
investigagfes inerentes as ciéncias exatas através dos calculos e graficos, enfim,
acima de tudo, percebemos que a tecnologia informatizada € um instrumento de

auxilio fundamental para os seres humanos no mundo atual. E interessante ressaltar
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gue nem sempre esse uso tecnoldgico esta a todo tempo sendo exposto como um

recurso para o bem da coletividade.

Com o mecanicismo desenvolvido pelo uso descontrolado de um determinado
dispositivo tecnoldgico, até as violéncias do preconceito gerado por um texto
ofensivo ou de uma imagem postados na internet, a tecnologia € um meio de levar
as ruinas humanas no plano ético. Ao contrario, quando se nota as facilidades de se
pesquisar determinado assunto e ter acesso a fontes de dificil acesso, entdo as
buscas por caminhos técnicos e tecnolégicos adquirem valores imprescindiveis no

conhecimento.

Os pensadores frankfurtianos contribuiram para que se desenvolvesse o0
pensamento reflexivo ao que € instrumentalizado pela razédo. As criticas
desenvolvidas por eles estéo inseridas no contexto do mundo capitalista e, € claro,

com as influéncias da revolucéo industrial na Europa e que se espalhou pelo mundo.

N&o podemos deixar de destacar aqui a revolucdo tecnoldgica causada pela
informatizacdo no século XX. Habermas talvez seja o que mais analisou as
influéncias da técnica racional na vida humana. As acdes dos seres humanos
relacionadas a dominacao e desenvolvidas pela razdo com uma direcéo a interesses
especificos, possibilitavam cada vez mais um humano como objeto, mercadoria, e
nao como um sujeito, ndo centrado em si mesmo, mas preocupado com sua historia
e que interagisse com 0s outros. E sobre a preocupacdo do ser humano com a sua
histéria desenvolvida a partir de todo um aparato tecnoldgico, a racionalidade como
um meio potencial de producdo pode ter consequéncias de acordo com as

influéncias do mundo em que vivemos.

O que Habermas examina com relacdo as técnicas sdo 0s pensamentos que
formamos aprioristicamente e que passam por decisdes de influéncias sociais e

gue mudam os rumos da histéria, como a seguir:

[...] O a priori tecnolégico € um a priori politico na medida em que a
transformacgédo da natureza tem como conseqiiéncia a do homem, e em que

as criacdes derivadas do homem brotam de uma totalidade social e a ela
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retornam. Pode-se, no entanto, insistir-se em que a maquinaria do universo
tecnologico enquanto tal € indiferente perante aos fins politicos — pode ser
um acelerador ou um freio a uma sociedade. [...] No entanto, se a técnica se
transforma na forma englobante da producdo material, define entdo uma

cultura inteira; e projecta uma totalidade histérica — um mundo. 5

Estreitando mais o entendimento sobre as consequéncias éticas da técnica
instrumentalizada e usada para a dominacdo no campo do conhecimento cientifico
e, especificamente pensar o ensino de filosofia na relacao entre a tecnologia, a ética
e a ciéncia € uma compreensao que contribui para o desenvolvimento de valores.
Esses valores assumem uma caracteristica de acordo com o0 pensamento critico.
Com isso, existem as media¢cBes realizadas para estabelecer o viés de cada
conhecimento e suas implica¢cdes na vida humana, dentro de abordagens diferentes,

através das andlises de Ivan Domingues, a saber:

No tocante a relagdo entre a ética, a ciéncia e a tecnologia, duas sédo as
dificuldades. Do lado da ética, a dificuldade é ela gerar uma moral conforme
as necessidades da ciéncia e da tecnologia, na medida em que toda ética
implica sanc¢@es e interdicdes, e a ciéncia e a tecnologia em si mesmas, em
sua logica interna, ndo estdo, de saida, dispostas a aceitar proibicBes e a
sacrificar a liberdade de conhecer e de engenhar. Do lado da ciéncia e da
tecnologia, a dificuldade com relacdo a respeito da primeira, é que elas sédo
impotentes para gerar valores, os quais deverdo ser buscados e gerados
alhures, em outras esferas da sociedade e da cultura. Ndo bastasse, ao
contrario do que imaginava Bacon, que acreditava que o conhecimento, ou
melhor, a ciéncia, além de gerar a técnica, deveria ser a norma da acgao
moral, a ciéncia e a tecnologia ndo tém a capacidade de instaurar tal norma,
haja vista sua incapacidade de responder as duas questbes, como por
exemplo, o que devemos fazer e como devemos viver? Talvez porque
essas questdes ndo tenham a ver com fatos, mas com valores, e 0s valores
sdo algo mais do que uma cognicdo, dependendo de tradi¢des, afetos e
sentimentos. Dai ndo ser nada facil a tarefa de ajustar a ética, a ciéncia e a
tecnologia. Dai nosso temor de a grande e insistente reivindicagdo de mais

ética, de por ética em tudo, gerar uma enorme e irremediavel frustragao.>®

54 . HABERMAS, 1994, p. 54-55.
% . DOMINGUES, 2004, p. 170-171.
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A ética esta presente nas atuacoes que reflexivas a partir de um ensino de filosofia
que problematize questbes do mundo em que vive a juventude escolar. Sdo
guestbes sociais que envolvem tanto o comportamento particular quanto o
comportamento coletivo na comunidade escolar. Essas a¢gbes do mundo da vida
contribuem de forma cultural para a interacdo interjubjetiva, ou seja, partindo das
especificidades do mundo em que vivemos, ha uma construcdo consensual rumo a

coletividade.

O que fazemos ou identificamos na verdade € uma especificidade da ética nas
acOes dos seres humanos. Fazemos uma série de perguntas gue nos movem para
uma investigacdo sobre qual ética estamos desenvolvendo em nossa pratica como
seres humanos. Nesse aspecto, ha uma separagdo entre os critérios valorativos que
correspondem as qualidades, as normas cientificas e técnicas que enfatizam

aspectos quantitativos no conhecimento.

Com isso, separamos 0 que nos causa o0 bem ou o mal e essa dicotomia pode trazer
uma frustracdo a medida que um discurso cientifico e tecnoldgico ndo for ético. O
ensino de filosofia com base na tematica da ética, com os fundamentos teoricos e
reflexdes praticas, contribuira para que a consciéncia reconheca na interacdo com o

outro, a melhoria do ambiente.

No mundo digital somos parte extensiva dos meios de comunicacdao. No ensino de
filosofia a partir do entendimento da extensdo do homem nos meios de comunicagao
digitais, a reflexdo sobre o que somos no mundo com as tecnologias € forma da
consciéncia poder construir um conhecimento colaborativo. No livro Os Meios de
Comunicacdo como Extensdes do Homem, MacLuhan (2005) escreve sobre a
importancia de reconhecer os meios de comunicacdo como parte da vida humana e
termos o controle a partir da permissdo que o progresso possibilitou ao ambiente

contemporaneo, a saber:

E esta mesma provisdo de lugares de interacdo nos meios elétricos que
hoje nos leva a reagir ao mundo como um todo. Acima de tudo, no entanto,
€ a velocidade do envolvimento elétrico que cria o todo integral da

consciéncia particular e publica. Vivemos hoje na Era da Informacéo e da
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Comunicacdo, porque 0s meios elétricos criam, instantanea e
constantemente, um campo total de eventos interagentes do qual todos os
homens participam. Ora, o mundo de interacdo publica tem o mesmo
escopo inclusivo do interrelacionamento integral, que, até agora, fora
apenas caracteristica de nosso sistema nervoso particular. Isto porque a
eletricidade é organica quanto ao carater e mantém o liame organico social
pelo seu emprego no telégrafo, no telefone, no radio e outras formas. A
simultaneidade da comunicacéo elétrica — também caracteristica de nosso

sistema nervoso — torna cada um de nés presente e acessivel. 56

Com a extensdo que fazemos de nosso ser através da comunicacdo que O COorpo
propbe para com a coletividade, possibilitamos a intersubjetividade e, assim,
acontece uma participacao reciproca das pessoas nas decisfes, ou seja, has agoes.
Essas extensfes que desenvolvemos no ensino de filosofia com a utilizacdo das
tecnologias possibilitam a ampliacdo de horizontes, para que a razdo nao fique

centrada na ciéncia e na técnica, mas que contribua para a razao comunicativa.

3.1. A conexdo entre razao instrumental e as tecnologias no pensamento de

Habermas e Lévy

Uma primeira aproximacdo entre o referencial tedrico de Habermas e Lévy é a
contribuicdo da interacdo dos sujeitos a partir da razdo comunicativa. Seja com a
critica da razdo a partir de Habermas ou com o suporte das tecnologias em Lévy,

mas sempre pensando na coletividade.

O ensino de filosofia de acordo com as suas especificidades, ou seja, de suas
linhas tedricas que, ao criarem oportunidades de discusséo filoséfica a partir da
razao comunicacional, da técnica, do mundo da vida e das tecnologias, o paradigma
de conhecimento vai se construindo linguagem e pela consciéncia.

E claro que as terminologias utilizadas por Habermas e Lévy possuem um problema

filosofico especifico no desenvolvimento de suas teorias. Ao se determinar um ponto

5% . MACLUHAN, 2005, p. 278.
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comum generalizante entre esses filésofos, a razédo instrumental € a grande mola
influenciadora das ac6es humanas no mundo. A forma como a razdo € analisada
em Habermas ficou obvio que a ciéncia positivista também corroborou para um
conhecimento da verdade com relacdo aos interesses particulares e ndo na

coletividade.

Lévy também se mostrou preocupado com a forma que culturas sofrem
consequéncias do avango descontrolado na ciéncia e suas formas de tecnologia. Ao
se desenvolver uma pratica filosofica com as tecnologias, torna-se importante a
reflexdo sobre suas implicacBes na vida a partir do aprender e ensinar filosofia. A
vivéncia cultural a que se encontra a comunidade escolar no mundo do século XXI
esta muito influenciada pela técnica digital, ou melhor, por uma comunicacdo

direcionada pelos icones da informatizacéo.

Uma segunda forma de aproximacdo em Habermas e Lévy é a teoria da tecnocracia.
Os agentes da sociedade agem cada vez mais técnicos, que as acgdes coletivas
tendem a um fim e ndo se preocupam com demandas envolvendo a coletividade.
Assim, em um ensino de filosofia ou um aprender a filosofar utilizando as tecnologias
educacionais oportuniza ao mesmo tempo a se desenvolver uma criticidade sobre os

mecanicismos do mundo técnico e tecnoldgico.

E crucial pensar aqui na ideologia que a técnica e ciéncia podem deixar com suas
teorias. Embora o filosofar tenha a sua especificidade em temas ou pelo caréater
histérico, este possui também um método para a busca de uma interacao

desenvolvida segundo problemas filoséficos.
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CAPITULO Il. FUNDAMENTOS EDUCACIONAIS PARA A PRATICA DAS
TECNOLOGIAS NO ENSINO DE FILOSOFIA

No decorrer do capitulo anterior, a discussdo sobre a razdo instrumental e as
tecnologias como uma forma de interacdo do ser humano entre si e com o mundo
engendra um processo de reflexdo com base racional critica. Essas questdes sobre
a razdo instrumental e as tecnologias no ambiente escolar corroboram para as
praticas filoséficas a partir do ambiente tecnoldgico e digital, mas com o pensamento

reflexivo sobre os eles.

Os resultados aparecem com a razdo comunicacional produzida pela acdo do sujeito
que interage com outro. Esse processo de conhecimento subjetivo ndo se limita as
acOes de si mesmo, mas busca uma saida intersubjetiva. As tecnologias apresentam
também resultados na aproximacdo dos seres, dos seus aspectos culturais, de

conhecimento cientifico que podem ser transmitidos online.

No capitulo 1l fundamentamos o ensino de filosofia com o suporte das tecnologias na
legislacdo educacional do Estado de Minas Gerais e também do Brasil. A conexao
da base tedrica da razado instrumental é contextualizada na utilizacdo pedagdgica de
dispositivos tecnoldgicos, como por exemplo, o uso do celular na sala de aula. No
inicio, 0 estudo se desenvolve a partir de temas filos6ficos sugeridos na Proposta
Curricular, depois, em seguida, com os Parametros Curriculares para o ensino médio
relacionando, bem como identificando a razdo instrumental e razdo comunicativa
com as praticas tecnoldgicas, e, por fim, concluindo com as Leis de Diretrizes e

Bases da educacéo nacional.

1. Proposta curricular técnico-cientifica no ensino de filosofia nas escolas de

minas gerais

A partir do que observamos na Proposta Curricular para o ensino filosofia nas
escolas de Minas Gerais, as suas diretrizes nos indicam a trabalhar o ensino de
filosofia com base na escolha entre duas op¢des: 0 aspecto tematico ou a historia da

filosofia.
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O texto da proposta nos chama a atencao, posto que para um estudo com base na
Historia da filosofia se faz necesséria uma carga horaria maior do que a prevista nas
escolas de Minas Gerais. Esse viés isoladamente pode caracterizar um impasse

maior guanto ao numero de aulas adequadas para uma abordagem nesse teor.

A escolha mais sensata fica direcionada a um estudo tematico ou a partir de
problemas filoséficos elencados pelo professor acerca dos aspectos em que
vivemos em nossa sociedade nos dias atuais. Assim sendo, torna-se necessario um
ensino de filosofia, mesmo que seja desenvolvido a partir de um problema que nos
deparamos em nosso dia a dia, cuja visdo histérica da filosofia seja identificada ou

nao, de forma direta, nas andlises do professor em relagdo aos conteudos.

De acordo com essa demanda opcional para o ensino de filosofia com uma base
curricular, € de se notar que um estudo de filosofia, mesmo no ensino basico, ndo

pode se omitir de sua histéria. Assim, segundo CERLETTI(2008),

[...] aprender filosofia € conhecer a sua histéria, adquirir uma série de
habilidades argumentativas ou cognitivas desenvolver uma atitude diante da
realidade ou construir um olhar sobre o mundo. Essas opc¢des podem ser
incrementadas, combinadas ou modificadas da maneira que se achar
conveniente, mas isso sera feito desde uma concepc¢éao de filosofia, quer se

explicite quer ndo. 57

Mas isso sera feito dentro de uma concepcao de filosofia na qual o professor tenha
claro o seu objetivo de onde se quer chegar com as reflexdes propostas.
Enfatizando a dimensdo filosofica nas perspectivas de Cerletti (ibidem),

identificamos que:

[...] dois aspectos ou dimensdes se entrelacam no ensinar/aprender
flosofia: uma dimensdo que chamariamos de ‘objetiva’ (a informagao

histérica, as fontes filoséficas, os textos de comentaristas, etc.) e outra

57 . CERLETTI, 2008, p. 12.
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‘subjetiva’ (a novidade do que filosofa: sua apropriacdo das fontes, sua re-
criacao dos problemas, sua leitura do passado, etc.) 58

Ainda com relagdo a decisédo de adotarmos um curriculo que contemple determinado
eixo tematico, as habilidades e competéncias que constam nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) sédo importantes e devem ser
consideradas para o estudo filoséfico no aspecto de sua pratica em sala de aula com
os discentes. Tanto nas Diretrizes para o ensino de filosofia nas escolas de Minas
Gerais quanto nas Orienta¢gbes Curriculares, enfatizam os grupos com relacdo as

habilidades e competéncias, a saber:

1°) Representagdo e comunicacdo: ler textos filoséficos de modo
significativo; ler de modo filosofico textos de diferentes estruturas e
registros; elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo;
debater, tomando uma posicdo, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posi¢do em face de argumentos mais consistentes.

29 Investigagdo e compreensdo: articular conhecimentos filoséficos e
diferentes conteddos e modos discursivos nas ciéncias naturais e humanas,
nas artes e em outras producdes culturais.

3°) Contextualizac¢é@o sociocultural: contextualizar conhecimentos filoséficos,
tanto no plano de sua origem especifica quanto em outros planos: o
pessoal-biografico; o entorno sécio-politico, histérico e cultural; o horizonte
da sociedade cientifico-tecnoldgica. 5°

A partir dos itinerarios acima, a contextualizacdo da filosofia no ensino médio, como
€ enfatizado no primeiro ao terceiro itens das OCEM, possibilita fazer um didlogo na
forma de problematizar os temas de filosofia a partir da teoria do agir comunicativo
de Habermas, desenvolvido no capitulo anterior. Uma reflexdo interessante a se
fazer nesse aspecto € ‘como’ comunicamos os textos filoséficos e, que interacéo
com os conteudos propriamente filosoficos pode a vir a ser ampliada e desenvolvida

para uma coletividade com o suporte da tecnologia.

58 _ |pid., p. 33.
59 . OCEM, 20086, p. 33-34.
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Com isso, a influéncia da tecnologia no ensino de modo geral ndo deve ser
ignorada. Abordando questdes que contextualizem o problema filoséfico ou criem o
problema filoséfico a partir de uma imagem que € divulgada pela internet, a
utilizacdo de um filme para ilustrar elementos da reflexdo, podem ser uma estratégia

na interagcdo com os conteudos estudados.

Esse didlogo vai ser importante para ndo sé utilizarmos os instrumentos que séo
movimentados pela razdo e dominam a nossa consciéncia, mas também possibilitar
uma interacao entre os sujeitos. Com essa reflexao, varios problemas sociais podem
ser debatidos a partir de um tema de filosofia proposto em sala. E assim, construir-
se-a uma pratica de ensino de filosofia envolvendo cinema e filosofia como um
projeto interdisciplinar®®, utilizando recursos tecnolégicos da escola e seguindo a
base teorica de Habermas sobre a Teoria da acdo comunicativa, como uma roda de

conversa com os alunos.

A proposta interdisciplinar consistiu em exibir um filme para identificar elementos de
reflexdo com base no tema da Teoria da A¢do Comunicativa estudado nas aulas. O
filme “Tempos Modernos” contribuiu para uma conexdo entre trabalho, razdo e
linguagem, em um processo de critica ao processo alienante do capitalismo. Essa
reflexdo pode ser feita a partir de um roteiro ou através de uma problematizacéo de
situacOes de destaque no filme, que dialoga com aspectos do mundo da vida no

ambiente social dos alunos.

Estabelecendo uma maior énfase a Proposta Curricular, podemos detectar a
presenca de temas e habilidades, bem como de objetivos que propiciam um ensino
de filosofia com uma reflexdo a partir do que é técnico-cientifico e racional. E quando
buscamos uma relagcdo entre os temas da arte, ciéncia, filosofia, técnica, etc., no
mundo de hoje, podemos incluir as tecnologias que sao utilizadas no ambiente
educacional e fazermos analises a partir dos temas e de suas influéncias no mundo.
Assim, com essa relacdo tematica podemos desenvolver um conhecimento que

parte da realidade do mundo da vida, das diversas formas interativas no uso das

% Proposta de estudo interdisciplinar desenvolvida na EALS, em fevereiro de 2019, envolvendo area
de humanas, como prética registrada no terceiro capitulo.
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tecnologias e na reflexdo entre sujeitos. A Proposta Curricular foi alinhada aos eixos
tematicos Conhecer, O Ser Humano e Agir e Poder, sendo utilizada como orientacao
para o planejamento de aulas de Filosofia, segundo o Contetdo Béasico Curricular da
Secretaria Estadual de Educacédo do Estado de Minas Gerais (CBC-SEEMG). Os
temas, objetivos e habilidades que nos possibilitam essa proposta no ensino de

filosofia estdo organizados conforme os campos de investigacdo®! a seguir:

CBC — Campos de Investigagdo — Eixo Temético: Conhecer

TEMAS/HABILIDADES CONCEITOS PROBLEMAS

1. A diversidade dos | - Filosofia,; - O que distingue a filosofia dos
saberes: - Religiédo; outros saberes?

- distinguir e relacionar a | - Arte; - A ciéncia é um avanco com
filosofia, religido, arte, | - Ciéncia e Racionalidade; relagdo a filosofia?

técnica e ciéncia; - Conhecimento empirico e |- Todo conhecimento ¢é
- Distinguir e relacionar: | conhecimento inteligivel; cientifico?

conhecimento empirico e | - Senso comum; - A racionalidade pode

conhecimento inteligivel,
racionalidade e crenga;
opinido e ciéncia;

- Confrontar a racionalidade

- Aparéncia e esséncia;
- Universal e particular.

compreender o irracional?

- E possivel ser cientista e ainda
ter fé religiosa?

- Cabe a ciéncia substituir a

e a racionalidade cientifica, religido?
através de suas rupturas e - A filosofia é um tipo de
continuidades. literatura?

- A arte é um tipo de

conhecimento?

- A opinido é necessariamente
falsa?

- O uso da razdo supde a
rejeicdo de toda crenca?

- A todas as opinides séao
igualmente verdadeiras?

Fonte: www.crv.educacao.mg.gov.br, acesso em 03 de maio de 2019.

De acordo com esse cronograma para 0 planejamento no ensino de filosofia,
averiguamos que as sugestfes sao pertinentes ao que se discute nos dias atuais,
principalmente com relacdo a razao instrumental presente na filosofia, ao mundo da
vida e a tecnologia em no conhecimento. Com base nesse quadro tematico, que se
refere aos campos de conhecimento no ensino de filosofia, podemos possibilitar uma
discusséo de problemas a partir das tecnologias que auxiliam aos diversos tipos de

saberes.

61 Quadro de distribuicdo dos temas, habilidades, conceitos e problemas de acordo com a Proposta
Curricular para o Ensino Médio nas escolas do Estado de Minas Gerais, pagina 23.
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Ao alargar mais a relacdo dos temas propostos para o ensino de filosofia, numa
perspectiva voltada para o uso das tecnologias, existem alguns com maior influéncia
para o estudo das implicacbes préaticas, sem duvida, como a ética. Mas nao
poderiamos deixar de registrar aqui a tematica ética e moral a partir das influéncias
tecnolégicas. Embora pertencente a campos distintos de investigacdo do saber, a
ética e a tecnologia possuem uma importancia ao se estabelecer reflexdes sobre a
pratica da razéo, principalmente, quando a tecnologia é direcionada a interesses de
dominacéo, visando fins particulares e ignorando a coletividade.

Com relacao aos fins, a filosofia habermasiana explica sobre os condicionamentos
da razdo quando a esta impde os limites para a objetividade e, assim, torna as
ac6es humanas dominadas por interesses proprios. Lévy também acena para as
imposi¢cdes do conhecimento pelas tecnologias. Essa énfase serve como um critério
a ser considerado para que aconteca uma pratica interativa nas redes de

comunicacdo com o intuito de produzir um conhecimento para o bem dos individuos.

1.1. A préatica pedagdgica com o celular na sala de aula

O contexto das tecnologias em que vivemos no mundo é uma influéncia constante
no cotidiano escolar. Isso porque a maioria dos discentes porta um smartphone, e se
for utilizado para outros fins e ndo pedagogicamente para 0 uso em pesquisa, ha
prejuizos na disciplina e no conhecimento. Assim, ha dois caminhos para esse

problema existente no meio escolar.

O primeiro caminho é a proibicdo, sem ressalvar nenhuma condicdo para 0 uso do
celular. O que ndo se consegue em uma totalidade pelas mdultiplas funcdes que um
smartphone apresenta em configuracdes tecnoldgicas. Com isso, o conflito acaba
desgastando as relacdes com a aprendizagem gerando uma pratica inconsistente no
ambiente escolar.

O segundo caminho é a utilizagdo dos recursos do smartphone para a funcdo

pedagogica, ou seja, com a orientacdo do professor na sala de aula, o aluno podera
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acessar ambientes virtuais indicados para a pesquisa. Esse caminho, sendo
conduzido metodologicamente pelo professor, interage com uma rede de
comunicacao e que a reflexdo abre um espaco para analises desse cotidiano voltado

para as tecnologias.

Um aspecto importante que pode ser abordado no uso do celular na sala de aula é o
amparo legal. Assim, envolve questdes de uma reflexdo ética e moral tanto na opgéo
do primeiro caminho quanto na aderéncia do segundo caminho, ou seja, a decisao
deve ser pensada de forma reflexiva. A acessibilidade e busca de informacfes pelo
celular tém crescido a cada ano devido as suas multiplas funcdes e facilidades ao
mesmo tempo. A pesquisa realizada pelo site tecmundo estabelece essa
comparacao com relacao a origem da busca ao portal Google, realizada em 2018, a

saber:

Gréfico 1
e |
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Fonte: site www.tecmundo.com.br, acesso em 22 de abril de 2019.

Como foi ilustrado no gréfico, o crescimento da busca em forma de pesquisa no

celular e, mais especificamente, nas plataformas acessadas por dispositivo mébile


http://www.tecmundo.com.br/
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cresceram devido seu uso fazer parte da vida cotidiana. Além disso, tém-se funcoes
num mesmo instrumento tecnoldgico, de auxilio no trabalho, estudo ou um espaco

de lazer.

A filosofia do mundo da vida pode ser abordada a partir desse contexto em que esta
inserido o aluno. O ensino de filosofia ndo pode fugir ou desconhecer os elementos
importantes quando se usa um filme ou uma mausica, na utilizacdo de recursos
tecnologicos, como o proprio smartphone, uma forma de ampliar as reflex6es

filosoéficas em sala de aula.

Para o amparo legal sobre o uso de dispositivo eletronico, mais especificamente do
celular no ambiente escolar, a Assembleia Legistativa do Estado de Minas Gerais
aprovou, e foi sancionada no ano de 2018, a Lei que alterou o Projeto de Lei de
2002, sobre o uso do celular em ambientes de estudo. A utilizacdo do celular em
locais de estudo publico é vedada, conforme a redacdo da lei 23013%, de 21 de
junho de 2018, a saber: E vedada a conversacido em telefone celular e o uso de
dispositivo sonoro do aparelho em teatros, cinemas, igrejas, salas de aula,

bibliotecas e demais espacos destinados ao estudo.

A parte que retifica e permite o uso de dispositivos em condi¢cdes pedagdgicas de
acordo com a lei 23013, no seu primeiro paragrafo possui a seguinte redacao, a

saber:

8§ 1- Em salas de aula, bibliotecas e demais espac¢os destinados ao estudo, é
vedado também o uso de outros aparelhos eletrdnicos que possam prejudicar a
concentracdo de alunos e professores, salvo em atividades com fins

pedagogicos .

Com a ressalva das condicbes pedagodgicas para a utilizacdo de dispositivos

eletrdnicos nos espacos de estudo, hd uma responsabilidade na objetividade do uso

62 Projeto de Lei aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado de Minas Gerais.
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das tecnologias tanto por parte do aluno quanto do profissional que estiver

coordenando uma pesquisa ha internet em sala de aula.

2. A filosofia e as tecnologias segundo as orientagcdes curriculares para o

ensino médio

A legislacdo sobre a abordagem do conteudo de filosofia no ensino médio segue
uma sequéncia que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo n° 1994, de 1996 ja

previa em seus artigos para a modalidade de ensino em nivel basico.

O que pode se observar € que os Parametros Curriculares Nacionais, de 1999,
propdem uma estrutura mais sintetizada a partir de temas e subtemas, como
sugestdes para o ensino de filosofia na educacdo no nivel médio. Na parte de
sugestbes dos eixos tematicos apresentam a relacdo que podemos estabelecer
entre Filosofia, ciéncia e tecnocracia. O subtema dialoga melhor ainda como a
questdo da técnica e tecnolégica que € o estudo da tecnologia a servico dos
objetivos humanos e o0s riscos da tecnocracia. Essa forma de contextualizar de
forma sociocultural os conhecimentos filoséficos pode ser caracterizada no ambiente

da sociedade cientifico-tecnolégica, como se segue:

No horizonte da sociedade cientifico-tecnolégica, os conhecimentos
filoséficos podem levar o aluno a descobrir em que contextos essas forcas
produtivas foram plasmadas, que poder possuem e que relacdes tém com o
atual estado de coisas em casa, na escola, no bairro, na cidade, no pais, no
mundo; que tipo de impacto produz nas rela¢des sociais e na afetividade, na
escolha profissional e na propria garantia de vida, tornada problematica com
a alteracao globalizada das relagGes entre capital e trabalho. &3

A questédo social das transformacdes ocorridas no campo produtivo de conhecimento
e trabalho com os quais o aluno do ensino médio é levado a refletir a partir das

escolhas profissionais exigem um exercicio da sua consciéncia no sentido de pensar

63 PCNEM, 1999, p. 345.
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0 que contribui para a prépria vida e, principalmente, para as relacdes humanas da

coletividade.

Para tanto, os PCNs para o ensino médio, no que norteia as ciéncias humanas,
enumeram algumas competéncias e habilidades que orientam o ensino de filosofia.
Os objetivos que séo descritos nessas habilidades e competéncias nos levam a uma
andlise do mundo, suas transformacgBes de poder e dominio com os efeitos da
industrializacé@o até chegar as tecnologias digitais nos dias atuais.

Dentre as principais competéncias e habilidades podemos destacar de acordo com
0os PCNs, ‘entender a importancia das tecnologias contemporéaneas da comunicacao
e da informacéo para o planejamento, gestdo, organizacdo e fortalecimento do
trabalho em equipe’®*. Lévy considera importante a comunicagdo em rede para a
aproximacdo das relacbes humanas. A escola deve ser um ambiente onde se
produza uma conexdo de forma reflexiva com o mundo. O conhecimento cientifico

ndo deve ser descontextualizado da histéria em que residem os sujeitos.

2.1. Orientagcbes metodoldgicas: os aplicativos em uma abordagem didatico-

filosofica

ApO6s uma busca histérica das OCEM no que orientam o estudo de filosofia e o
filosofar envolvendo a razéo e as tecnologias, cabe agora estabelecer alguns passos
metodolégicos para a utilizacdo dos aplicativos WhatsApp, Google Classroom,
Plickers, QR code e Padlet, na pratica de ensino de filosofia. Esses passos
metodoldgicos tém uma importancia no ensino de filosofia no sentido de fornecer um
amparo didatico, que é técnico, mas também de possibilitar uma ampliacédo para o
discurso filosofico. Assim, podemos enumerar em forma de etapas o caminho a ser
percorrido metodologicamente com o Uso das tecnologias no ensino de filosofia,

como se segue:

12 Etapa: Por que ensinar e aprender filosofia com as tecnologias?

64 PCNs, 1999, p.16.
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Uma estratégia de comunicacdo no processo de ensino e de aprendizagem da
filosofia com as tecnologias € além de ser um ambiente relevante para a interacdo
com diversos instrumentos para possibilitar uma amplitude da compreenséo de
tematicas filoséficas, também as tecnologias estdo presentes nos dispositivos
eletrénicos utilizados pelos alunos. O ensinar e aprender a filosofia nos dias atuais
com 0 acesso a internet torna-se mais rapido encontrar uma fonte de pesquisa e
ampliar a reflexo iniciada, por exemplo, no texto impresso através do livro didatico.
Até mesmo os livros didaticos ja vém com indicacdo de QR code ou link permitindo
ao aluno e ao professor, a leitura complementar e verificacdo de um material mais

amplo.

22 Etapa: O que ensinar?

Ensinar filosofia € ao mesmo tempo filosofar quando se propde uma reflexao critica
sobre os temas estudados, como por exemplo, a razéo instrumental como base que
contribui para o entendimento do paradigma sujeito/objeto. Essa reflexao
anteriormente desenvolvida em Habermas (2000), conforme referenciada no capitulo
| possibilita 0 desenvolvimento, ndo s6 de uma consciéncia no sujeito, mas de uma

acao comunicativa através da interacao coletiva entre os alunos/sujeitos.

32 Etapa: Como ensinar?

A tarefa de ensinar esta ligada a um processo pedagdgico e que encaminha a outro
gue € o de aprender. O pesquisador Cerletti (2008) havia feito a distingdo entre os
dois campos fundamentais no processo de filosofar: o objetivo e 0 subjetivo. Em
Habermas (2000) esse processo vai se desenvolver na distincdo entre razao
instrumental e razdo comunicativa. Um aspecto importante no ensino de filosofia é
gue esses pensadores se aproximam em suas teorias quando a subjetividade € um

ponto de partida para a reflexado e entendimento do mundo da vida.

43 Etapa: Por que avaliar?

Todo processo de conhecimento deve passar deve passar por uma avaliagdo desde
0 seu momento inicial. Percebemos uma visdo critica no sujeito, quando o ele é
capaz de acompanhar na trajetéria da razéo as suas transformacdes na formacéo do

conhecimento. E a avaliacdo € capaz de desenvolver, através da percepcao e acao
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do sujeito, uma visdo da formacéo para a cidadania e uma preocupagao com o seu
ser em todos os aspectos do conhecimento. Marcelo Carvalho entrevista Celso
Favaretto e deixa algo importante sobre a avaliacao da filosofia no ensino médio, em

seus aspectos, historico e educacional, a saber:

Uma coisa é pensar a filosofia como um dominio de saber historicamente
consagrado e com tantos séculos de experiéncia; outra coisa é pensa-la
como um requisito educacional, a filosofia em sua relacdo com a tarefa
fundamental da educacdo de jovens, a qual se chama de formacao,
entendendo-se por formacao aquele trabalho que a escola realiza em todos
0s niveis, mas principalmente nos niveis fundamental e médio, que é o de
possibilitar a insercdo dos jovens nos dominios da cultura, da sociedade e
da politica, centrando este trabalho no dominio da linguagem, o que é
fundamental para a garantia de um discurso conseqtiente, quer dizer, o que
néo é facil é oferecer uma delimitacdo dos objetivos desse ensino, ndo em
termos puramente formais, mas com base numa compreensdo muito clara
do que pode ser uma filosofia que seja ao mesmo tempo aquele saber
consagrado e necessario, de um lado, e, de outro, algo que cumpra esta
funcéo educativa de maneira adequada.5®

A relacdo no ensino de filosofia, desde as suas questdes histéricas as praticas com
as reflexdes inerentes a formacdo do jovem devem marcar uma importancia

significante no &mbito do Ensino Médio.

3. A presenca das abordagens tecnoldégicas no conhecimento filos6fico na
LDB 9394/96

A partir da legislagdo educacional para o ensino de filosofia nas propostas e
diretrizes com referéncias tecnolégicas, a LDB foi o ponto de apoio para nortear 0os
conteudos disciplinares do ensino médio. No que compete a filosofia, nem sempre
foi garantida a sua obrigatoriedade e admitida em seus diversos campos de
conhecimento, uma abordagem tecnologica. Com isso, adotavam-se critérios muito

generalizantes para a selecdo dos conteudos. Pode-se dizer que com as OCEM e os

65 Cf. Filosofia e seu Ensino, 2013, p. 19.
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PCNs obtivemos sugestdes para um dinamismo no ensino de filosofia no ensino
médio que superou ideias anteriores. Isso porque as énfases especificas com
relacdo aos temas, subtemas, competéncias e habilidades foram se consolidando
nas praticas pedagogicas nas escolas, bem como a formagdo de curriculos

estaduais em consonancia com a legislacéo nacional.

No artigo 36 da LDB 9394/96 a obrigatoriedade da filosofia como disciplina em todas
as séries do ensino médio a possibilitou na pratica com conteidos e metodologias
gue contribuem para que, ao final, o aluno demonstre conhecimento e dominio do

gue a época exige, a saber:

§ 1° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem; 6

A redacéo da lei 9394/96 trouxe uma énfase na preocupacdo com a formacao do
jovem integrante do ensino médio. Uma educacdo que ndo fosse somente uma
repetidora de informacdes, mas que viabilizasse o pensamento critico. Com a
obrigatoriedade da filosofia na LDB, segundo o projeto de lei n.3.178/97, do
Deputado Padre Roque, modifica o texto anterior. Assim, passa a garantir na lei

nacional a disciplina de filosofia como obrigatéria nos curriculos do ensino médio.

Segundo Galina (2000), com a exigéncia da filosofia como disciplina no ensino
médio, houve uma continuidade da sustentacdo da importancia dela para a vida

social, a saber:

a disposicdo e a coragem para enfrentar os problemas que a disciplina

impde, juntamente com o prazer de dialogar, de problematizar e de debater

66 LDB, 9394/96, artigo 36.
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com profundidade as questfes que envolvem esse tipo de ensino, pode

revelar a importancia e a atualidade da filosofia para a vida social .6”

A esperanca de que ao final do ensino médio o aluno tenha um contato maior com
os textos dos fildsofos e com a pratica do filosofar foi se movimentando nas escolas
e universidades. Essa obrigatoriedade trouxe um espagco maior para se
problematizar tematicas filoséficas nas escolas. Antes, com a precariedade de
material didatico e de poucos profissionais com formacao filoséfica, sem um suporte
técnico e legal dentro do curriculo, tornava-se uma préatica de ensino com certa
incredibilidade pela comunidade escolar. Isso porque alguns dos profissionais por
serem formados em é&reas distintas do meio educacional trabalhavam assuntos
aleatérios de jornais e ndo enfatizando especificamente uma problemética filosofica

que poderia estar presente nos proprios textos.

E o6bvio que quando se pensa o ensino de filosofia como um problema filosdéfico,
mas também o aspecto da garantia da disciplina na grade escolar, ndo deve servir
como um limite para o pensamento filoséfico presente no curriculo das escolas, mas
uma forma de se ter um marco norteador para se trabalhar a diversidade dos temas
sugeridos. Como por exemplo, as questdes culturais da tradicdo, a linguagem que é
produzida e a acdo que se desenvolve como reconstrucdo de um mundo pré-
reflexivo. Cabe aqui uma tarefa importante que é refletida a partir da formacéo do
professor, sendo a intersubjetividade uma préatica a ser construida constantemente

na relacéo aluno-professor-aluno.

3.1. Anova LDB e suas implicacdes no ensino de filosofia

Ao dar continuidade o estudo das Leis de Diretrizes e Bases da educacao nacional
com suas novas abordagens quanto as areas de conhecimento, ao mesmo tempo se
percebe uma mudanca que pode haver na disciplina de filosofia como parte do

curriculo na permanéncia da necessidade da ética, do pensamento critico e a

67 GALINA, 2000, p.45.
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preocupacao com a formacado da cidadania. Com relagcéo as abordagens na area de

conhecimento, o artigo 35 da nova LDB, com seus incisos e paragrafos, norteia que:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos da
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho da
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| — Linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

lIl — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas.

No texto da LDB, hd uma forma generalizada de se trabalhar as ciéncias humanas
no seu aspecto pratico, profissional, quando as denomina de aplicadas. Mas em seu
modo mais pratico, hd uma continuidade quanto a uma area das ciéncias humanas

gue é a filosofia.

O aspecto prético da filosofia como um saber reflexivo € uma construcéo a partir dos
conceitos, com base na argumentacao e, no pensamento de Habermas, como uma
busca através de um agir comunicativo em consenso entre 0s sujeitos. Quando
tratamos um conteddo ndo no seu aspecto disciplinar, mas na forma de estudo e
pratica, mesmo sendo uma obrigatoriedade, amplia-se para diversos tipos projetos
que possam se formalizar dentro da escola. A forma como acontece essa prética e
estudos filoséficos se apresentou indefinidamente ou ficou em aberta para outras

abordagens, como por exemplo, a interdisciplinar.



65

CAPITULO lll. A PRATICA DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE
FILOSOFIA

Apos o estudo envolvendo o referencial teérico de Habermas e Lévy sobre razéo
instrumental e as tecnologias, acdo comunicativa e mundo da vida, a presenca de
elementos praticos que conectassem com 0 pensamento se tornou mais evidente
para o conhecimento, através das tecnologias como um aspecto da comunicagdo no
ensino de filosofia. A reflexdo proposta em Lévy aproximou mais ainda a critica ao
processo de instrumentalizacdo do conhecimento pelas técnicas digitais
apresentadas no ambiente contemporaneo, como também forneceu uma base a
compreensao da interacdo em rede, sendo um caminho importante para a pesquisa

sobre o0 uso das tecnologias no ensino de filosofia.

Com a utilizacdo de tecnologias digitais no ambiente educacional e o acesso a
internet, torna-se possivel a pratica através das plataformas Google Classroom,
whatsApp, Plickers, QR code e padlet, de forma interativa, possibilitando um agir

comunicacional no ensino de filosofia.

1. O contexto das praticas educacionais com as tecnologias e a contribuicao

da razdo comunicativa no ensino de filosofia

O contexto das tecnologias na educacao esta se tornando uma prética devido as
ferramentas que possibilitam um auxilio a aprendizagem e também ao acesso ao
conhecimento através do ambiente virtual, digital e tecnolégico. A interacéo
comunicativa com o suporte das tecnologias aproxima o estudante da universalidade
dos acontecimentos no mundo. A pratica filosofica possui um carater historico nesse
aspecto e permite uma reflexdo em busca de uma formacdo para o pensamento
coletivo. As atividades préticas desenvolvidas com os aplicativos em sala de aula e
extraclasse fazem parte das tecnologias educativas e podem ser utilizadas como

ferramentas na pratica de ensino de filosofia.

As tecnologias utilizadas para pesquisa foram os aplicativos WhatsApp, Plickers, QR

code, Google Classroom e Padlet. Dentre esses recursos disponibilizados pela
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tecnologia, também utilizamos para a aplicacdo do projeto O Uso das Tecnologias
no Ensino de Filosofia, atividades em sala, na forma de estudo em grupo envolvendo
a participacdo da turma, assim como grupo de estudo no WhatsApp e na plataforma
do Google Classroom, sobre a influéncia da tecnologia no ambiente escolar.

Com relacéo as influéncias que a tecnologia tem nos causado, ndo podemos deixar
de fazer referéncia aos dados de pesquisas numéricas sobre a aquisicdo de
instrumentos de conexao com o mundo. A importancia de pensar nos resultados que
a tecnologia aponta através dos graficos estd no que percebemos de parte
constituinte deles. Quando temos contato com pesquisas sobre uma mudanca na
taxa de desemprego ou do nivel da saude e temos o pensamento para a
coletividade, hd uma percepcao de que somos parte desse tipo de sociedade. Essas
reflexdes devem ser inseridas na relacdo das tecnologias e também no aspecto de
como os seres humanos lidam com as suas acbes no dia a dia. E ao
desenvolvermos um estudo de filosofia com base na critica a razdo instrumental
habermasiana, esse mundo da vida em que residem os discentes ndo pode ser

ignorado.

Na realidade vivenciada pelos alunos ja existe uma leitura e escrita a partir do
pensamento deles. Cabe ao professor, nas andlises das tecnologias utilizadas no
cotidiano, desenvolver o que for mais viavel do ponto de vista da técnica para a
aprendizagem e também da acessibilidade possuidas pelos alunos. A seguir, 0
grafico sobre a aquisicdo da tecnologia no Brasil demonstra a realidade na pratica,

considerando o uso das Tecnologias da Comunicacéo e da informacéo, a saber:
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Grafico 2 — Comparando o uso das TICs.

A - DOMICILIOS QUE POSSUEM EQUIPAMENTO TIC

Total de domicilios(1)

100%

405

Televisdo Radio Telefone celular Telefone fixo
Computador de mesa Antena parabdlica TV por assinatura Computador portatil
Tablet

Total de domicilios

(1) Fonte: CGLbr/NIC br, Centra Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo (Cetic.br), Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informaco e comunicagéo nos domicilios brasileiros - TIC
DOMICILIOS 2017

Fonte: Niicleo de Informagdo e Coordenagéo do Ponto BR (NIC.br)

O grafico acima representa as implicacdes da tecnologia nos domicilios brasileiros e
uma realidade vivenciada no ensino-aprendizagem. Esses numeros foram
apresentados para a turma e identificados, a partir deles, problemas filoséficos na
oscilacdo grafica, como por exemplo, que influéncia as tecnologias repercutem nas

condig¢Bes sociais e também uma reflexdo sobre os investimentos em educacéao.

Em outro estudo sobre o acesso a internet realizado pelo mesmo site (Nucleo de
informacdo e coordenacdo do Ponto), no Brasil, a falta de investimento em
tecnologias para a realizacdo da pesquisa cientifica online entre os alunos, ainda é
precaria. O percentual de escolas no pais em 2017 reflete a falta de recursos e a
adequacao da escola ao mundo digital conectado, sendo um total de 6 % das

unidades educacionais com internet, com numero de alunos entre 1200 a 1500.

Percebemos que o numero de escolas com mais de mil alunos, segundo os dados
acima referentes ao ano de 2017, é razoavel em relacdo ao percentual das outras

instituicdes com indice menor. E razoavel no sentido de representar um nimero
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significativo em relacdo ao quantitativo de escolas com menos alunos. O que se
constata é que cada vez mais a populacdo de alunos com dispositivos tecnolégicos,
cresce a cada ano, conforme detectamos a partir do grafico 1, citado anteriormente
na pagina 56, sobre os dispositivos moveis.

Com isso € importante que aconteca a contextualizacdo do conhecimento técnico
para sabermos a posicdo dos discentes em relacdo ao uso das tecnologias na

aprendizagem.

Assim, podemos construir um passo importante na agcdo comunicativa envolvendo
mundo da vida e tecnologias na reflexdo filoséfica. A interagdo com outros campos
do conhecimento cientifico e com professores da escola serviram para uma analise
dos instrumentos (aplicativos) utilizados e também a interacdo interdisciplinar. O
momento foi também uma opcéo de avaliar as abordagens filosoficas a partir das
tecnologias. Utilizamos outras préaticas pedagogicas como, por exemplo, olimpiada
do conhecimento cientifico®®, roda de conversa sobre a leitura do livro “Uma Janela
para a filosofia” ¢ e também sobre Direitos Humanos e diversidade. Essas praticas
pedagolgicas serviram para uma avaliacdo do conhecimento sobre a razéo
instrumental na filosofia, a questdo das subjetividades com relacdo ao mundo da
vida e, a0 mesmo tempo, um questionamento das ac¢des individuais e coletivas na

sociedade, no que se refere aos direitos e deveres do cidadéo.

2. Procedimentos metodoldgicos com as tecnologias no ensino de filosofia

Os procedimentos metodologicos utilizados com os aplicativos possibilitam a
interacdo através das tecnologias no ensino de filosofia e, ao mesmo tempo, uma
reflexdo sobre os aplicativos, como uma metodologia que pertence a razédo
instrumental, ao conhecimento técnico e tecnoldgico. Os aplicativos WhatsApp,

Plickers, QR code, Google Classroom e Pladlet desenvolvidos em sequéncia para a

68 Projeto que contempla vérias areas do conhecimento cientifico realizado na escola, do qual a
filosofia fez parte.
69 Metafora utilizada para entender o que € a filosofia. Cf. Referéncia bibliografica.
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pratica em sala de aula foram propicios também para analisar a busca de
informacbes e conhecimento no ambiente virtual. Sendo essas plataformas
educacionais de facil e livre acesso para a navegacdo do profissional de educacéo
torna-se mais vidvel no ambiente escolar as praticas interativas online, com 0s

discentes.

2.1. Pratica com o WhatsApp no ensino de filosofia

A atividade filosofica utilizando o aplicativo WhatsApp realizada em forma de forum,
foi proposta com o objetivo de acompanhar a acdo dos discentes em relacdo a
tecnologia e ao desenvolvimento dos conceitos filosoficos abordados em sala.
Formamos um grupo no WhatsApp para a turma do 1° ano 1 da Escola Estadual
Altivo Leopoldino de Souza (EALS), com o objetivo de possibilitar a interacdo na

discusséo de problemas ou temas filosoficos.

Foi explicado aos alunos que a principal analise durante os féruns seria a relagédo
entre filosofia, tecnologia e ciéncia, em referéncia a razdo instrumental, tendo como
os principais fildsofos, Habermas e Lévy. O funcionamento do grupo, conforme
explicado para a turma era especificamente possibilitar o entendimento de temas
filosoficos a serem trabalhados durante o bimestre. Os temas trabalhados foram:

mito, filosofia, ciéncia e senso comum.

Também desenvolvemos acdes em forma de roda de conversa na escola e no
formulario do Google com a producdo de uma enquete com o seguinte
questionamento: Ha o compartilhamento de informacdes na internet sem o prévio
conhecimento do assunto? Nessa pesquisa sobre a problematica das tecnologias
houve o envolvimento de outros professores da area de humanas na pesquisa. As
acOes foram especificadas e trabalhadas em dois momentos, quais sejam:

i) Leitura de diferentes textos para a identificacdo de problemas filoséficos no
cotidiano;
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i) Aplicacdo de uma enquete’® sobre por que as pessoas divulgam textos na
internet sem antes ter um conhecimento prévio do assunto de forma critica e

cientifica.

Apos a participacdo dos professores na enquete, automaticamente foi gerado um

gréafico, conforme a constatar:

Gréafico 3 — Resultado da pesquisa com professores no Google Forms.

@ Sim

@ Ndo
Talvez

® Em parte

Fonte: arquivo proprio extraido do Google Drive, acesso em 13 de junho de 2019.

O grafico possibilitou debater nas rodas de conversa com os alunos e professores,
sobre a influéncia das tecnologias no cotidiano escolar e social. Assim, com as
justificativas sobre as influéncias das tecnologias em nossas acdes foi possivel
construir uma reflexdo sobre as manipulacbes do comportamento humano. A
negacdo da influéncia ndo se contatou, e mesmo sendo minimos 0s impactos, as

causas e consequéncias aparecem nas no ambito escolar.

Percebemos que ha jogos de interesses nas acdes, seja para a Vvisao critica ou para
a ingenuidade no conhecimento. A partir dessas questdes percebidas na interacao
com a comunidade escolar, as acbes tanto com os alunos quanto com o0s

professores sobre as representacbes do mundo da vida, do aparecimento do

0 Cf. anexo 3, imagens 4 e 5, paginas 109-110.
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preconceito, do indiferentismo, etc., segundo a influéncia da tecnologia digital na
aprendizagem, podem estar condicionadas aos interesses proprios, seja do

conhecimento cientifico ou de instituicbes com poder social.

O desenvolvimento da pesquisa se pautou em focar na qualidade do conhecimento.
Por ser priorizado o carater qualitativo da participacdo dos discentes, foi informado
para os alunos que o objetivo do grupo no WhatsApp era desenvolver uma
oportunidade de acesso ao material de estudo teérico sobre O Uso das Tecnologias

no Ensino de Filosofia e as contribuicfes a partir da razéo instrumental.

Em um primeiro momento, o ponto de apoio teérico foram questdes filoséficas para
inicio da discussao de temas como, por exemplo, mitologia, filosofia, ciéncia, senso
comum, mundo da vida e razdo instrumental. Partimos desses conceitos para
estabelecer diferencas entre os tipos de conhecimentos. Na diferenca proposta em
Habermas (1994) sobre As duas culturas podemos fazer um aporte importante com
relacdo ao ensino e pratica filosofica, para entender as formas de conhecimento. A
aprendizagem do filosofar a partir da cultura, seja no aspecto objetivo ou subjetivo,

muda de forma conceitual o entendimento do mundo social.

Os alunos desenvolveram as intervencdes com argumentos sobre as diferencas
entre os tipos de conhecimentos e o professor contribuiu para mediar os
comentarios presentes nas postagens. A forma de busca nas plataformas digitais
gue os alunos recorrem aos textos online demonstra como representam, atraves da
subjetividade, uma parte da formacdo para a cidadania. A interacdo critica na
pesquisa, através do suporte da tecnologia, € um passo importante rumo a uma
pratica comunicativa que ndo se limita ao instrumental. Os alunos também
interagiram entre si a partir da forma de pensar de cada um, identificando as
contradicdes e apontando alternativas sobre os temas, superando o paradigma

sujeito/objeto criticado em Habermas, para uma acao entre 0s sujeitos.

O objetivo foi o de explorar os recursos tecnoldgicos através do WhatsApp para

desenvolver a partir da base tedrica dos tipos de acao estratégica e comunicativa,
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as interacbes com conceitos sobre os tipos de conhecimento mitolégico, cientifico,

filosofico e do senso comum.

Dentro do ambiente virtual tecnolégico fica mais facil a identificacdo e diferenciacéo
dos tipos de conhecimentos pela argumentacdo que se cria segundo as imagens
graficas e conceitos atribuidos a cada um deles, especificamente. O ambiente
tecnologico digital proporciona uma variedade de experiéncias dos alunos em
contato com o mundo da vida e na busca da formacao do conceito e consenso da

verdade.

No assunto tematico sobre os tipos de conhecimento, simbolos e personagens da
mitologia grega’t, os participantes identificaram a presenca de algo mitolégico
vivenciado pelas pessoas ao redor de si mesmas. Como patrticipantes da relacao do
conhecimento tedrico e pratico, os alunos também relacionaram as lendas do
folclore brasileiro presentes na tradicdo cultural ao filme Odisseia, compartilhando
em forma de comentérios, através do aplicativo WhatsApp. Esse processo relacional
foi uma forma de descrever o tipo de conhecimento mitolégico marcado pelas

divindades e as historias dos deuses gregos.

Sobre os conceitos da tradicdo cultural e, mais precisamente, sobre a palavra
‘teoria’, Habermas (1994) em Conhecimento e interesse faz uma diferenca entre a
teoria no sentido de tradicdo e teoria no sentido de critica, sendo essa Ultima um
processo importante na filosofia habermasiana. O conceito filoséfico, desde a
tradicdo grega, separa o logos da doxa. Esses aspectos sdo importantes para a
autocompreensdo positivista da ciéncia e da antiga ontologia criticados no

pensamento de Habermas.

Os simbolos ou representacGes culturais no mundo se mitificam com as crencas
atribuidas pelas pessoas e enraizam-se no cotidiano, ou seja, ha uma construcao de

poder e jogo de interesses nas proprias formas de conhecimento e néo ha liberdade

1 Cf. WWW.mitologiaonline.com, acesso dia 14/03/2019.
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da acdo coletiva e comunicativa. Ou seja, ha um conhecimento dominante

representado no mundo da vida e que precisa ser repensado.

As representagfes que assumimos caracterizam uma dominagdo ou ndo de
interesse na forma de conhecer o mundo a partir da forma racional que vai se
construindo na vida social. Uma ideia que se torna investigacdo com base na
filosofia da raz8o comunicativa e com a interacéo através das tecnologias transforma
a abordagem de conhecimento objetivista em um conhecimento produzido entre

sujeitos.

2.2. A pratica com o Plickers’? educacional na gincana filoséfica

O Plickers é uma plataforma elaborada para fins educacionais e que permite uma
avaliacdo em tempo real na sala de aula. A sua funcionalidade é através de cartdes
para o registro da participacdo dos alunos no ambiente virtual. Essa forma de
registro pode ser analisada pelo aspecto ‘instrumental’ visualizado na plataforma,
através de um gréfico, como também ser o ponto de partida para reflexdes sobre a

aprendizagem de razéo instrumental e razdo comunicativa.

O uso do aplicativo Plickers no ensino de filosofia apresenta recursos tecnoldgicos
que podemos enfatizar nas questdes histéricas da filosofia e também ser
problematizados pela atitude filosofica diante do conhecimento dos conceitos
filosoficos. E uma prética de conhecimento que instiga o aluno de forma particular ou
coletivamente a chegar as respostas para as perguntas a partir dos conceitos
estudados anteriormente, como, por exemplo, na pesquisa envolvendo o uso das
tecnologias, a partir do mundo da vida, da razdo instrumental, da ciéncia, evoluir

para um consenso através da razao comunicativa.

Como um instrumento, o Plickers pode ser utilizado como uma pratica de razéo
objetiva coordenada a fins e podemos desenvolvé-la segundo o primeiro passo dado

por Habermas, que é uma critica a esse tipo de conhecimento mecanizado. Mas

72 Aplicativo desenvolvido como plataforma livre para uso educacional. Cf. site: WWW.plickers.com



74

também podemos desenvolver as interacbes em pares e prosseguir
metodologicamente com elaboracdes reflexivas. Por ser uma pratica utilizada em
contetdos de filosofia e, especificamente, a partir da razdo instrumental, além de
explorarmos questfes do ponto de vista objetivo podemos também propor perguntas
que valorizem a subjetividade e a interacdo em pares para a reflexdo e consenso

nas respostas.

Ou seja, o professor podera trabalhar a valorizacdo dos argumentos utilizados pelos
alunos para chegar as afirmacdes dos conceitos. Assim, podemos estabelecer os
porqués de como chegaram a tal resposta ou se poderiam encontrar outro caminho

com 0s questionamentos propostos na turma, na coletividade.

O Plickers é uma ferramenta para a atividade educacional e funciona como um
termbémetro para se chegar ao aspecto quantitativo e qualitativo das proficiéncias em
relagdo aos conteudos de filosofia, avaliando as habilidades e as competéncias da

turma a que for aplicado o teste.

A pratica pedagdgica com o Plickers € uma metodologia utilizada para a realizacéo
de teste e que a sua tecnologia, embora quantitativa em primeiro momento, serve
como um material de reflexdo no seu aspecto instrumental. Isso porque depois de
uma resolucdo de perguntas/problemas filosoéficos, o professor pode coordenar a
atividade, com orientacdo para a busca de ‘resolucédo’ das incognitas em dupla ou
em pequeno grupo para posteriormente ocorrer uma participacdo coletiva ou
consenso das alternativas do teste. Assim, trabalhamos com as andlises dos ‘erros e
acertos’ para melhorar o entendimento de razdo instrumental e, a partir desse
critério, proceder a uma critica ao conhecimento mecanicista como uma via rumo a

intersubjetividade.

A reflexdo intersubjetiva que é uma pratica entre os sujeitos e que permite a
interagd0 com O outro em uma preocupagdo com a coletividade o seu
desenvolvimento é pode se iniciar com a critica ao critério instrumental, como um

passo importante. Nesse aspecto da intersubjetividade, o Plickers pode ser
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entendido como uma ferramenta educacional utilizada como exemplo para a critica

ao conhecimento, enquanto visar somente 0 aspecto quantitativo.

A elaboragcdo do ambiente virtual consiste em criar uma conta na plataforma
Plickers e planejarmos as tarefas de acordo com o objetivo que almejamos dos
contetdos estudados. E uma ferramenta educacional que funciona tanto no
computador quanto no celular. Criando as tarefas na web, o professor podera
enumera-las para facilitar as analises posteriores. Por ser um aplicativo
instrumentalizado que funciona através de cartbes, uma vez escaneados, gera um

guantitativo e, portanto, uma objetividade nas a¢fes, conforme a imagem abaixo:

Figura 1 — Cartao Plickers

Fonte: Imagem extraida da plataforma Plickers, no dia 03/05/2019.

Para a utilizagdo em sala de aula, cada aluno ou dupla de alunos utilizam os cartées
em poder, que na solicitacdo das respostas visualizadas no telao do datashow
interagem entre si para uma resposta final. Apos os testes é importante que se faca
uma reflexao interativa a partir das respostas dos alunos, ou seja, rever contetdos e
confrontar as ideias. A utilizacdo dessa pratica € um exemplo muito claro de uma

instrumentalizacdo na educacdo e que ndo pode ficar limitada aos numeros. A
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evolucdo da razao instrumental deve se evoluir para o debate reflexivo e a busca

das fundamentacgdes coletivas.

Como é um aplicativo que funciona com cartdes para os alunos utilizarem os cartdes
em sala, o professor imprime e distribui para a classe conforme a enumeracao
sequencial que consta na plataforma Plickers, onde se criou a turma. Depois dessa
pratica objetiva, cabe ao professor continuar com os aspectos de interagbes com a
pratica dos conceitos de mundo da vida, razdo comunicativa versus razao
instrumental, linguagem subjetiva e intersubjetiva desenvolvida historicamente e

como problemas filosoficos estudados na classe.

2.3. QR code no ensino e na pesquisa em filosofia

O conhecimento com identificacdo de codigos estd se tornando uma pratica no
mundo da tecnologia hoje em dia. Abordar essa pratica na escola e, principalmente
no ensino de filosofia, € interligar técnica, tecnologia, razdo instrumental, razao
comunicacional, cultura, ecologia cognitiva e ciéncias. Esses temas propostos por
Lévy e por Habermas podem ser estudados na filosofia dentro de uma perspectiva
das redes da tecnologia, como por exemplo: liberdade, mito, ciéncia, ética,

democracia, etc.

A duavida que vem logo de inicio € a de como utilizar os codigos e a sua ligagdo com
o ensino de filosofia. Ao abordamos a teoria da critica a razao instrumental, a qual
foi explicada junto com a funcédo do aplicativo QR code e que em Si mesmo esse
recurso tecnolégico torna-se um simples mecanismo da técnica, visto somente de
forma instrumental. Partindo desse aspecto da critica a instrumentalidade da técnica
ja proposta em Habermas podemos progredir para os aspectos de interagdo

presente nas conexdes que o0 QR code possibilita com a tecnologia e conhecimento.

No entender de Lévy, essa pratica conecta o pesquisador a grandes textos,
plataformas, interligando o particular ao coletivo. Por isso, em seguida, enumeramos
uma sequéncia de etapas a serem desenvolvidas nesse recurso tecnoldgico para

atingir o objetivo no ensino de filosofia, que € o de estabelecer uma interagdo entre
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os discentes na construcdo de um conhecimento coletivo. Assim, destacamos as

seguintes etapas:

i) 12 etapa: A construcdo dos codigos na plataforma QR code. Por ser um aplicativo
de livre acesso, isso permite adquiri-lo sem muita complexidade. ApOs a construcao
do codigo com a formulacdo de uma atividade a ser desenvolvida, descrevemos a
trajetoria de todo o processo da pesquisa interativa. Uma vez que as agbes dos
discentes estdo sendo coordenadas a uma pratica que € desvendar os cédigos e
desenvolver a pesquisa, ndo € necessario que todos tenham o celular em méao para
utilizar a tecnologia do QR code. Isso, porque alguns participantes dos grupos com
dispositivo tecnolégico ja é suficiente para o desenvolvimento da pesquisa. E como o
objetivo da atividade é a interagdo dos membros do grupo na elaboracdo da
pesquisa, ha funcbes sobre a escrita e relacdo com o0s textos nos quais estarao
sendo utilizados. Abaixo segue um exemplo da atividade com o QR code e de como

funciona essa préatica no ensino de filosofia.

Figura 2- Qr code

Cédigo gerado e extraido no dia 22 de janeiro de 2019 do site: https://br.qr-code-generator.com/.

1) Procurar o significado de razéo instrumental ;


https://br.qr-code-generator.com/
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2) Elaborar, em grupo, um resumo sobre a parte historica da razdo instrumental,
como por exemplo, 0os seus principais representantes, bem como os significados
atribuidos a palavra razao;

3) Dica de orientacdo da pesquisa: livro didatico ou biblioteca.

Dentre as atividades de pesquisa sobre raz&o instrumental realizadas com os
recursos do aplicativo, h4 uma forma de também os alunos as devolverem na forma
de codigo. Os discentes da turma de 1° ano 1 do ensino médio, apos realizarem a
pesquisa, também puderam criar cédigos para representarem os trabalhos deles. No
ensino de filosofia, percebemos que o instrumento oferecido para a orientacdo das
atividades em grupo possibilita uma interagdo na turma. Essa préatica ajudou a
buscar outras formas de problematizar a pesquisa, como por exemplo, 0 acesso a
informacédo e o conhecimento sobre os varios sentidos da razao, iniciando com a
busca objetiva, passando pela fase da critica, até chegar ao seu sentido interativo
com a razdo comunicativa, a reflexdo entre os sujeitos/alunos, para uma formacéo

da consciéncia e do consenso.

Na imagem fotografica a seguir, ha uma representacdo de como pode acontecer
uma pratica com os cédigos na pesquisa em filosofia. E importante que se faca a
orientacao para a pesquisa em dupla ou grupos. Isso porque € um aspecto inerente
ao desenvolvimento da razdo comunicativa. As interagdes dos alunos comegam a

partir da leitura dos cédigos, conforme a figura 2.

Fotografia 1 — Pesquisa dos alunos com o QR code.
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Fonte: Fotografia de arquivos de minha prépria autoria, em 12 de abril de 2019, com autorizagéo,

conforme modelo em anexo |.

ii) 22 etapa: Essa etapa consiste na fixacdo dos coédigos em pontos estratégicos da
sala de aula ou outro ambiente, onde os alunos possam realizar a descodificacédo
pelo dispositivo tecnoldgico através do escaneamento dos codigos. Essa etapa tem
por objetivo despertar a curiosidade e lancar desafios para que os alunos possam
dar prosseguimento nas tarefas seguintes, como por exemplo, pesquisar sobre um
dos tipos de conhecimento objetivo ou subjetivo. E um momento em que 0s proprios
alunos sao os desenvolvedores dos cédigos, expondo, em seguida, seus trabalhos e
nesse sentido, oportunizando a turma toda visualizar e interagir na exposicdo dos

cddigos, conforme apresentado na imagem abaixo:

Fotografia extraida de arquivos de prépria autoria, de 12/04/2019, com a autorizagdo, conforme

modelo em anexo |.

iii) 32 etapa: Consiste no momento em os alunos fazem a interagdo com os demais,
através da procura de palavras ou frases que complementam 0s conceitos e
explicam o que visualizaram no coédigo. Nessa parte, consta também a busca de
fundamentacdo dos conceitos do que os discentes construiram em pares ou no
grupo da pesquisa, ou seja, o desenvolvimento da argumentacdo. Conceitos a partir
da razédo instrumental, do mundo da vida, das pretensdes de validade e da

tecnodemocracia foram utilizados como um ponto de apoio a reflexdo. Com isso, a
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fundamentacdo da pesquisa pode estar no proprio livro didatico Filosofando, na
biblioteca ou pesquisando na internet. Na internet, como é um ambiente aberto e
livre para a pesquisa, uma vez encontrada a referéncia para complementar os
conceitos ja referenciados e impressos nos livros, a citacdo vem indicar a amplitude

da pesquisa e, principalmente, quando se coloca um link de referéncia.

Feito assim, a dupla ou 0 grupo ao ir até a biblioteca para a pesquisa, onde acessam
a internet, e segue as orientacdes que constam no proprio cddigo. Nesse caso,
utilizamos a biblioteca com um recurso para a sequéncia pratica. A biblioteca € um
espaco importante para se desenvolver esse tipo de pesquisa laboratorial no ensino
de filosofia. E 0 momento de descobrir no espaco fisico dos livros e no mundo digital
a ligacdo do conhecimento nessas diversas linguagens. Apos desenvolverem a
busca nos livros e interagirem na elaboracdo dos conceitos, passamos para a

préxima etapa.

iv) 42 etapa: E o momento de apresentacdo dos ‘resultados’ das pesquisas
realizadas. Nesse momento das apresentacdes, a subjetividade € um fator de
expressdo que se inicia com o questionamento das primeiras impressdes da
pesquisa com a utilizacdo dos cdodigos. O contato dos alunos com os livros na
biblioteca e a conversa entre os participantes trouxe a acdo comunicativa na
investigacdo realizada na pesquisa. A roda de conversa para a reflexiva
intersubjetiva contribui na construcdo de argumentos que afirmam o pensar coletivo,
ou seja, 0s estudantes comecam a pensar que 0 consenso auxilia na autonomia
coletiva. A interacdo que se deve desenvolver entre aluno/professor, aluno/aluno e
aluno/professor/aluno foi dinamizada com a reflexdo coletiva, na forma de roda de

conversa, a saber:
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Fotografia 3 — Rode de conversa avaliativa com o QR code.

Fonte: Fotografia extraida de arquivos de minha autoria, de 12/04/2019, com a autoriza¢do, conforme

modelo em anexo |.

Assim, na multiplicidade de acdes diferentes pode se construir um comportamento
para a coletividade, com base na interacdo dos alunos participantes na pratica da

pesquisa.

Esses resultados procedem de uma avaliacao coletiva dos alunos, juntamente com o
professor, para reflexdo dos pontos positivos da interacdo. Os pontos que nao
funcionaram bem nos aspectos tecnoldgicos serviram para a reflexdo sobre a
importancia da acdo humana na funcionalidade técnica da maquina.

E, nesse sentido, segundo Habermas (1994),

[...] na mesma medida em que os problemas de ordem técnica s&o
solucionados cientificamente, eles se transformam em tantos outros
problemas de vida; pois 0s controles cientificos dos processos sociais e
naturais — em uma palavra: as tecnologias — ndo dispensam o homem da

acao. [...] ®

Sendo assim, as ac¢des desenvolvidas nas interveng¢des do conhecimento a partir da
razao devem passar por uma andlise critica sobre as influéncias das tecnologias,

tanto por parte do professor, quanto por parte dos alunos. Essas intervencdes se

3 HABERMAS, 1994, p. 142.
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caracterizam como um espaco mais importante da acdo comunicativa na interacao
com o0s conteudos da razado, a partir pratica proposta por Habermas de razéo
comunicativa, o mundo da vida e das tecnologias da inteligéncia em Lévy. Sdo
reflexdes em torno do processo de conhecimento a partir da razdo comunicativa. E o
momento também de uma avaliacdo sobre a importancia das tecnologias e da razéao
critica no processo de conhecimento época contemporanea. Essas intervencdes sao
realizadas no sentido de desenvolver a problematizacdo da pesquisa de forma
coletiva em sala de aula. Assim, exploramos os desafios da busca do conhecimento
em seus aspectos objetivos, subjetivos e entre os sujeitos, como também os

participantes interagiram na busca dos conceitos solicitados.

2.4. A pratica com o Google Classroom no ensino de filosofia

O Google Classroom € uma plataforma para fins educacionais e funciona também
como aplicativo proporcionando uma interagdo com os alunos em sala de aula e
também em atividades extraclasse. A sua utilidade no ensino de filosofia se torna
vidvel por possibilitar a conexdo com outros meios de comunicagdo, como por
exemplo, videos do Youtube, Upload de material do préprio computador, bem como
acesso a outras plataformas para o compartilhamento de informacbes. Assim,
atende ao objetivo principal da pesquisa com o uso das tecnologias no ensino de

filosofia que é a interacdo segundo uma razdo comunicativa.

O primeiro passo na utilizacdo do Google Classroom nas aulas de filosofia foi
estabelecer os objetivos a partir da funcionalidade da plataforma e também de seus
recursos, como aplicativo a ser utilizado pelos alunos. Na imagem a seguir temos
uma mostra do primeiro contato com a plataforma do Google Classroom, como um

layout da pagina online, indicando os recursos técnicos e forma de interagao.
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Fotografia 4 — Aula com a utilizagcdo do Google Classroom.

Fonte: Fotografia extraida de arquivos de minha autoria, de 12/04/2019, com a autoriza¢do, conforme

modelo em anexo |.

A criacdo de uma atividade deve apresentar a forma de propor a interacdo reflexiva
dos participantes no ambiente virtual. Esta forma aos poucos vai se transformando
da linguagem do que os alunos estdo acostumados a se comunicar nas redes
sociais para uma comunicacdo com base em argumentos reflexivos. Nessa
mudanca, Habermas (2000) diz que o mundo da vida em sua totalidade €& preé-
reflexivo no que se refere as identidades e biografias. Assim é preciso o
conhecimento pratico-formal, onde se tem as regras para a convivéncia. E uma
aula que vai se estender com o suporte da tecnologia porque o0 acesso e interacéo
virtual através dos comentarios sobre as atividades € um ambiente para a reflexao.
E um espaco reconstruido a cada momento. Conforme Lévy, ‘Os dispositivos
técnicos sdo, portanto, realmente atores por completo em uma coletividade que ja
ndo podemos dizer puramente humana, mas cuja fronteira estd em permanente
redefinicdo’*. A possibilidade da interacdo técnica com os dispositivos da
comunicacado digital abrange um campo vasto de informacédo que, utilizando-se da
dimenséo reflexiva, ndo se limita aos sentimentos e representaces, mas progride

para um conhecimento com emancipacao.

74 LEVY, 1998, p. 137.
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A interacdo com os alunos sobre a participacdo na pesquisa virtual em filosofia
acontece a partir do acesso através da linguagem escrita, representado nas
postagens dos alunos participantes da turma de 2° ano, na EALS, conforme se pode
observar nas falas sobre o conceito de razdo comunicativa, através dos comentarios

abaixo:

1. Aluno L.C.: Pelo o que eu entendi a Razdo Comunicativa é desenvolvida
através do dialogo. O conceito de razdo comunicativa foi elaborado por Habermas
e coloca a razdo a ser implementada socialmente no processo de interacdo
dialégica dos atores envolvidos em uma mesma situagdo, adquirindo mais rigor
através do que Habermas chama de discurso.

2. Aluna V. C.: A razdo comunicativa é desenvolvida pela reflexdo que se forma na

acdo do sujeito e ndo simplesmente uma repeticdo ao que é imposto por outro.

A partir dessas falas dos alunos, pode-se observar que o conceito de razéo

comunicativa foi sendo desenvolvida na reflexao estabelecida entre eles.

Para o conhecimento e a interagdo com o0s alunos, a demonstracdo do
funcionamento da participacdo na ‘sala virtual’ no Google sala de aula é de suma
importancia para a participagdo na ‘aula fisica’, integrando a aula do ponto de vista
no aspecto das tecnologias e a aula no ambiente fisico escolar. Esse fator da
apresentacdo se torna um caminho para a reflexdo porque é um espaco de
visualizar o virtual para os questionamentos sobre a participacdo, ou seja, as
postagens dos alunos. E 0 momento também de verificar a escrita junto com os
alunos, a forma de argumentacao utilizada a partir das pretensdes de validades das

proposicdes de afirmacdo ou de negacao.

Com isso, a valorizacdo da argumentacdo reflexiva com interacdo no mundo
tecnolégico ou de énfase no pensamento habermasiano de mundo da vida se faz
extremamente importante porque ja existe uma pré-reflexdo no sujeito. Essa
reflexdo € o caminho para a extensdo da participacdo do discente no ambiente
tecnoldgico devido a sua vivéncia de mundo que € um aspecto da pré-reflexdo, ou
seja, ja existe uma cultura da tecnologia e um agir comunicativo no ambiente dos

alunos.
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Como um marco teorico e pratico da interacdo na sala de aula, a razdo comunicativa
faz com que a reflexdo entre os sujeitos que se articulam em busca da verdade
coletiva. O que acontece nessa discussédo de ideias rumo a um consenso e uma
validac&o do conhecimento é o aparecimento do que se vivencia no mundo da vida e
na linguagem cotidiana. Apos o estudo dos conteudos sobre ética, tecnologias e
raz8o0 comunicativa, utilizando os textos sobre razdo comunicativa (2000, pag. 438)
e a introducdo a consciéncia e agir comunicativo (1983, pag. 143-144), ambos de
Habermas, e o texto sobre as tecnologias da inteligéncia de Lévy (1993, p. 7-9) foi
possivel construir uma base para a reflexdo sobre a pratica com as tecnologias.
Além dos textos citados como referéncia, a conexdo a uma videoaula do canal
oficina do estudante no Youtube, ajudou a ampliar as reflexdes sobre ética,
tecnologias e razao comunicativa. A figura 4 a seguir representa o processo como se

desenvolveu a interacdo dos alunos e o professor.

Através das falas nos comentarios, desenvolvemos com os alunos da turma de 2°
ano médio, o conceito de Etica, tecnologias e razdo comunicativa. O objetivo foi o
de fazer a ligacdo entre a Etica, as tecnologias digitais na aprendizagem e a razéo
comunicativa. A pratica de ensino e aprendizagem na plataforma Google Classroom
aconteceu de forma colaborativa, na utilizacdo de uma videoaula”™ sobre Habermas

e a acdo comunicativa.

A participagdo do professor é a de interlocutor no processo de interacdo com a
classe virtual. A abordagem da relacdo entre os trés vocébulos tematicos foi
desenvolvida no sentido de se perceber as influéncias do autor das a¢fes, que no
caso especifico é o proprio aluno e também o professor, em interacdo na sala de

aula, seja do ponto de vista fisico ou virtual.

2.5. A aprendizagem colaborativa Padlet e a agdo comunicativa

75 Cf. Oficina do estudante, Youtube, acesso em: 18 de fevereiro de 2019
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A plataforma colaborativa Padlet € um caminho favoravel a reflexdo filoséfica no
sentido de ser construida através de mural interativo. Com isso, a sua importancia
para o ensino de filosofia, bem como das discussbes filoséficas entre os
participantes, se d4 em uma pratica que pode ser dinamizada com a escrita, com

audio e também compartilhada com o outro.

Esse compartilhamento pode ser com o outro, sendo aluno participante do mesmo
grupo do interesse de conhecimento, como também pode ser dinamizado até
mesmo de forma interdisciplinar dentro da escola. Na figura 5 podemos visualizar a
construcéo inicial da colaboracdo das turmas de 1°, 2° e 3° anos do ensino médio,
na participacao do projeto de pesquisa O uso das tecnologias no ensino de filosofia,
com o desenvolvimento do ensino de filosofia. E 0 ensino de filosofia é o proprio ato
de filosofar, como foi considerado em Cerletti (2008) na abordagem do problema
filosofico e na maneira de estudar a filosofia. Em Habermas e Lévy o problema
filoséfico vai se desenvolver a partir da razao instrumental rumo a uma acgao
comunicativa. Na figura seguinte, propomos a tematica de estudar a filosofia a partir
da acdo comunicativa e das tecnologias, conforme se segue nha demonstracao
abaixo:

Figura 5 — Layaud do mural do Padlet.
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aprende-se a filosofar' Kant
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Fonte: Imagem extraida do mural colaborativo padlet.com, acesso em 7 de abril de 2019.
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Por ser uma plataforma colaborativa, hd como se conectar com outras redes de
comunicacdo, como por exemplo, o compartilhamento de material sobre 0 mundo da
vida e a razdo comunicativa Habermas no Youtube. Lévy (1993) argumenta sobre
essa colaboragcdo em rede como uma interconexdao em busca de entender as
representacdes. Assim, segundo Lévy, ‘0 pensamento se da em uma rede na qual,
neurénios, médulos cognitivos, humanos, instituicbes de ensino, linguas, sistemas
de escrita, livros e computadores se interconectam, transformam e traduzem
representacoes.”’® Com essa afirmacgédo, Lévy enfatiza a nocdo de hipertexto, onde

ha uma conexdo do pensamento com as multiplas simbologias para o aprendizado.

Figura 6 — Interag&o sobre razdo, tecnologia e filosofia no mural Padlet.
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hitps://padlet.com/albert

C o 4
il
<3¢
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ebater um problema filosofico?
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pergunta: como associar fala e reflexdo?

¢ Andnimo 7
De que forma a filosofia procura explicar o que acontece em nosso mundo e no mundo?

Fonte: Imagem extraida do mural Padlet, em 17/04/2019, as 10 horas.

A participacao colaborativa dos alunos da turma de 1° ano do ensino médio ocorreu

mediante o acesso ao link https://padlet.com/albertinoferrari/FE1403DE201611 como

uma forma de realizar a conexdo através do Google Classroom e nao ser preciso
criar uma conta no Padlet. Sobre a influéncia das tecnologias e com base nos
conceitos de razédo instrumental e razdo comunicativa, as intervengoes dos alunos

sao importantes no processo de construgao dos conceitos, conforme a seguir:

6 LEVY, 1993, p.135.
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1) A tecnologia tem a capacidade de facilitar o nosso cotidiano e devemos
pensar também o que a filosofia faz e pensarmos sobre as nossas agdes
em sociedade. E o filésofo Habermas traz dois temas a razéo instrumental
e razdo comunicativa. Para facilitar a compreensdo da nossa acdo em

sociedade. V.M.

2) Claro, a filosofia € um tipo de conhecimento racional que se baseia na
fala e na reflexdo, buscando sempre tentar nos explicar sobre alguns
"fendmenos" que ocorrem, da melhor e mais clara forma. Para desenvolver

a reflexao a partir das teorias filoséficas, basta vocé observar. -M. A

O que se observa nas intervencdes dos discentes € que a argumentacdo é um
processo que exige do escritor e também do leitor um exercicio constante, e porque
ndo dizer prévio para aquele que torna publico o seu texto? E fundamental a
retomada aqui das implicacdes éticas do escritor e de quem faz o uso da internet.
Essa reflexado foi uma motivagéo para a reflexdo mais ampla sobre os impactos das
tecnologias na vida escolar e, mais especificamente, do texto digital como um meio

de aprendizagem.

Na figura 5 e 6 desenvolvemos a pratica sobre o lugar ocupado pela filosofia e 0 seu
objetivo de possibilitar 0 consenso. Com essa temética, explorando os recursos da
razdo comunicativa na interlocucao, a reflexdo prossegue em relacdo as acdes dos

alunos e do professor.

Essa atividade foi realizada com as turmas de 1°, 2° e 3° anos do ensino médio, a
partir do conceito de razdo em Habermas. Ao entender a diferenca e também a
trajetéria da razdo com a modernidade, ha uma critica que se faz quando o processo
de racionalidade se curva diante do poder dominante no conhecimento, segundo os
proprios interesses. Por isso, as contribuicbes de Habermas e Lévy na interagcao
entre 0s sujeitos sdo de suma importancia no debate sobre os problemas do

cotidiano.

A filosofia assume um papel importante em Habermas (1994), como aquela que é a
guardadora de lugar, de defesa do espaco proprio da reflexdo, das decisbes
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intersubjetivas, que pode construir 0 consenso entre 0s sujeitos na validade das
afirmacdes. As mensagens que chegam até os alunos devem se conectar ao todo
da classe. O conhecimento que adquirimos deve se juntar as preocupacdes da

coletividade, porque fazemos parte de uma sociedade.

Segundo Habermas (2000) faz essa analise entre mundo da vida e praxis social,
qguando diz que a agcdo comunicativa, tendo a fungdo de mediagéo, deve ‘conceber a
praxis racional como uma raz&o concretizada na histéria, na sociedade, no corpo e
na linguagem’”’. Nessa pratica de uma a¢do comunicativa que interliga a vivéncia o
campo das subjetividades ao mundo empirico da sociedade, Habermas alerta para
que haja uma expressao da linguagem, do corpo, na sociedade e na historia,

quando se articula as praticas orientadas pela razéo.

Na figura 7 do mural colaborativo Padlet e também no desenvolvimento das
atividades sobre a interacéo das subjetividades com a sociedade percebemos que a
realizacdo da reflexdo preocupada com a coletividade tem implicacdes politicas
importantes, como a uma participacdo do sujeito na sociedade em todos 0s seus
seguimentos, sejam eles politicos, artisticos ou cientificos. A ilustracdo abaixo

exemplifica o passo importante para a reflexao.

Figura 7 — Imagem do mural padlet.
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Fonte: Imagem extraida do mural Padlet, de propria autoria, em 17/04/2019, as 10 horas.

" HABERMAS, 2000, p.440.
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A figura 7 sobre a plataforma Padlet demonstra como podemos conectar a outros
ambientes virtuais a partir do computador ou no smartphone com acesso a internet.
Lévy enfatizou esse aspecto importante da conexdo via rede como uma
caracteristica propria da comunicagdo no mundo contemporaneo no qual que
criamos um espaco amplo de relacbes em defesa da coletividade, conforme o outro

da razdo, ja defendido por Habermas no Discurso filoséfico da modernidade.

Essa interconexdo que estabelecemos com o mundo em busca de ampliar os
horizontes do conhecimento aproxima as pessoas no aspecto de uma tecnologia
que esteja a favor da vida. Por isso é necessario interagir com o outro utilizando os
recursos tecnolégicos, sem desconhecer a importancia da presenca humana e o

pensar critico.

3. Tecendo um dialogo interdisciplinar na escola a partir da razdo comunicativa

e das tecnologias digitais

A prética interdisciplinar a partir da perspectiva habermasiana pode se desenvolver
na escola em um universo epistemolégico das especificidades disciplinares que
buscam um ponto comum nas manifestacfes relacionadas ao Mundo da Vida,
considerando 0s Vvarios niveis das diversas areas de conhecimento, na qual a

filosofia esta inserida.

A interdisciplinaridade pode ser vista a partir do conhecimento de intersubjetividade
desenvolvido nos sujeitos que buscam uma coletividade nas suas ac¢des, com o

objetivo de um consenso.

Segundo Azevedo e Andrade, a interdisciplinaridade na perspectiva habermasiana
traz uma unidade no fortalecimento da razdo coletiva entre os participantes da

construcdo do conhecimento, a saber:

A interdisciplinaridade, a partir de uma referéncia de Habermas, consolida-
se como uma valorizacdo das diferentes ciéncias, mas estabelece a

condicao de dialogo e de conhecimento entre os participantes em busca de
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uma compreensdo que possa dar conta das diferentes razdes que
constroem o0s saberes, sem forcar uma unidade que apaga a
especificidade.”®

A interdisciplinaridade no ensino de filosofia e na escola é uma forma de pensar nas
diversidades de conhecimento e, ao mesmo tempo junto com as disciplinas que
compdem a grade curricular, sem imposicdo nas decisdes, dinamizar a interacéo

escolar.

Ao estabelecer uma interacdo no estudo interdisciplinar na escola, dois aspectos
foram utilizados como reflexdo: a razdo comunicativa e as tecnologias. Esse
entrelacamento de razdo comunicativa e o universo das tecnologias no ensino de
filosofia estdo inerentes as metodologias utilizadas, ou seja, os aplicativos
educacionais e as interacdes a partir deles. Dentro dessa temética da razao
comunicativa e das tecnologias, utilizamos o filme Tempos Modernos para abordar a
questdo do mecanicismo e a critica ao processo de industrializagdo, quando obriga o
profissional a trabalhar em excesso e, sobretudo, a alienacdo em relacdo ao trabalho
é forcada pela ideologia dominante. Esse processo de consciéncia, quando
desenvolvido pelos discentes do ensino médio em praticas da filosofia, € uma forma
de pensar o conhecimento sobre o trabalho como um aspecto de formagédo segundo

Habermas (1994), em Técnica e ciéncia como ‘ideologia’.

Em relacéo aos aspectos de relacdo no trabalho, vistos de uma forma interdisciplinar
e de interacdo com os varios campos do saber em um mesmo foco de estudo, ha
uma interpretagdo que se inter-relaciona com as demais disciplinas representadas
na analise do filme. Fazendo a intervencdo sobre algumas questbes relevantes do
filme, percebemos uma razao objetiva quando se busca os resultados da producéo
somente nos aspectos quantitativos, o trabalhador passa a ser uma parte do sistema
de produgédo, sendo uma ‘engrenagem’ que compde a maquina e, portanto,

reificado.

8 AZEVEDO & ANDRADE, 2011, p. 209.
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E interessante ressaltar também a linguagem utilizada de forma dominante no
ambiente de trabalho exposto no filme, que é caracterizado pelas trocas de turno
sinalizado pelo som da sirene, o tempo muito curto para alimentacao e incentivando
somente a rapidez na producao. Essas questdes ajudam a fazer uma reflexdo sobre
o cenario do trabalho na industria e também pensar 0 que a razdo comunicativa

pode contribuir na busca de uma saida de um processo de conhecimento alienado.

A participacao interdisciplinar da historia, sociologia e da filosofia é fundamental na
construcdo da percepcdo de um mundo social capaz de contribuir com a
emancipacdo do ser humano. Desse modo, € possivel perceber que quando se
critica o sistema capitalista e ha uma reflexdo sobre as imposi¢cfes das técnicas com
instrumentos mais eficazes de comunicagao, acontece uma ilusdo da aparéncia e a
acao instrumentalizada ocupa o lugar da consciéncia reflexiva. Essa pratica da
conservacao da agcado ‘mecanizada’ é fruto de uma acdo dominada ideologicamente

e que ndo se transforma através do didlogo proposto pela razdo comunicativa.

4. O mundo davida e os aplicativos: minha experiéncia

A relacéo existente entre os alunos e as tecnologias no mundo de hoje € um fato no
sentido de que os dispositivos digitais de alguma forma estéo presentes no cotidiano
e na aprendizagem. Embora, alguns ambientes educacionais carecem de material
tecnologico digital disponivel para a pesquisa, 0s proprios alunos, em sua maioria,
trazem para a escola, dispositivos que possibilitam o acesso a informacéo. E nessa
relacdo, o mundo da vida se manifesta como um processo que se inicia através das
subjetividades dos proprios alunos e de suas formas de lidar com as tecnologias,
encontrando um meio propicio para dialogar sobre a cultura do ponto de vista digital

e com a reflexao filoséfica.

Os aplicativos educacionais foram um amparo para trabalhar uma forma pedagogica
diferente com os alunos. Diferentes no sentido de sair do aspecto tradicional da aula
limitada entre quatro paredes para a orientacdo de atividades extraclasse e

motivacdo a leitura de outros textos filosoficos. O despertar da curiosidade

apresentada em um primeiro momento foi um passo importante para inserir a
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filosofia no contexto das tecnologias e, a0 mesmo tempo, 0S questionamentos as

influéncias dos recursos tecnologicos na aprendizagem.

5. Resultados das intervenc@es préticas

Por meio do uso das plataformas digitais WhatsApp, Plickers, Google Classroom,
Pladlet e QR code, bem como o funcionamento destes aplicativos nos celulares,
percebemos uma interacdo dos alunos. Esse aspecto de relagcdo comunicacional
digital entre os participantes contribuiu para uma melhor participacdo nas aulas de
filosofia. Dentro desse contexto das tecnologias digitais dos aplicativos, apds o
estudo referencial com base em Habermas e Lévy, detectamos que a razéo

instrumental esta muito presente na educacao.

Encontramos na razao instrumental uma grave falha para o desenvolvimento de
uma reflexdo, que é o direcionamento das acdes pedagogicas de forma imposta e
mecanica, ndo permitindo um retorno para a interacdo comunicativa, mas também
no sentido de fornecer elementos para a reflexdo critica. A falha pode ser entendida
no na forma de limitacdo ou também um ponto de critica ao conhecimento

instrumental.

A participacdo dos alunos foi avaliada a partir da capacidade de argumentacdo nas
atividades sobre a filosofia em Habermas e Lévy, nas plataformas digitais e também
fora delas. E para estabelecer a reflexdo exige-se muita leitura, interpretacdo, um
conhecimento do vocabulario apropriado para entender a filosofia. O recurso das
tecnologias com relacdo aos links foi algo positivo na ampliagcdo do conhecimento

reflexivo.

Durante os estudos tedricos realizados, constatamos que a tecnologia deve estar a
servico do ser humano e ndo o contrario. Na reflexdo com os alunos debatemos a
importancia de se desenvolver sempre a reflexdo interativa e alicercada na
argumentacdo, na ag¢ao comunicativa, quando utilizamos as tecnologias
educacionais no ensino de filosofia. Com isso, percebemos as limitacdes do uso das

tecnologias somente no aspecto instrumental quando ndo se desenvolve o0 senso
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critico na preocupacao com a coletividade. Esse aspecto foi resultante das reflexdes
desenvolvidas sobre as ‘implicacbes éticas das tecnologias na vida humana’,

conforme descrito no final do primeiro capitulo.

Dentre os aplicativos citados na pesquisa, 0 que mais teve uma participacao
interativa dos alunos nas intervencdes realizadas no ensino de filosofia foi o Google

Classroom. Realizamos um trabalho de Laborat6rio na Pesquisa com o0 uso das
tecnologias no ensino de filosofia, onde estiveram participando duas turmas de
ensino médio, sendo uma de 1° ano e outra de 2° ano, totalizando cerca de 40
alunos. Para os alunos que ndo possuiam internet em casa, em um total de 3%

aproximadamente, o acesso as atividades online aconteceu na escola.

Nas avaliacfes que fizemos sobre a utilizacdo das tecnologias digitais no ensino de
filosofia detectamos as dificuldades com relacéo a escrita dissertativa e filoséfica em
relagdo a participacéo dos alunos. Isso porque no mundo da vida deles com relagdo
a comunicacao, nos textos produzidos através dos aplicativos, ha uma linguagem
com palavras abreviadas e que ndo condiz com a escrita oficial, ou mesmo um fruto
do conhecimento codificado e reduzido aos icones para a comunicacdo. Essa
comparacao com o que é convencional e cientifico pode se iniciar com as vivéncias
pré-reflexivas e se estruturar posteriormente na critica ao processo de comunicagao
entre 0s sujeitos. Com relacdo ao aspecto da escrita e leitura, a conexao com
ambientes variados para a pesquisa, como o0s livros impressos e 0s textos online
possibilitaram a uma compreensao melhor da filosofia. Isso fez com que os alunos
expressassem 0S seus pensamentos sobre a razdo em Habermas de forma

evidente.



95

CONCLUSAO

A reflexdo desenvolvida sobre o uso das tecnologias no ensino de filosofia e as
contribuicdes filoséficas do pensamento de Habermas e Lévy corroborou para um
pensar filoséfico a partir dos impactos que a comunicacgao realiza na vida humana,
mais especificamente, no entendimento da pratica filosofica com base na razao

comunicativa, considerando as vivéncias dos alunos no mundo atual.

A trajetéria da razéo e, mais precisamente, a critica ao paradigma de conhecimento
da modernidade de sujeito e objeto foi 0 ponto crucial de investigacdo de Habermas.
Os aspectos de um conhecimento construido a partir de uma racionalidade
instrumental e analisada do ponto de vista cientifico também foram elementos

importantes para Habermas ver na ciéncia e técnica a defesa de interesses.

A visdo de que o sujeito é o centro do conhecimento de forma unilateral foi
sustentada desde o inicio da modernidade. A saida que Habermas encontra para a
centralidade do sujeito esta na razdo comunicativa capaz de se desenvolver na
coletividade, ou seja, entre os sujeitos que se interagem formando consensos,
possibilitando a emancipacdo do sujeito em interagdo com 0 outro, em um

entendimento através da praxis social.

Sabemos que o processo de emancipacdo é um conhecimento construido ndo sobre
interesses impostos de dominacgéo, mas de uma participacao do sujeito no processo
de conhecimento e contribuindo com seu gerenciamento para a coletividade. A
interacdo entre as subjetividades vai se entrelagcando na resolucdo dos problemas

conflituosos no cotidiano dos sujeitos.

O suporte da legislacdo educacional nacional e estadual sobre a disciplina de
filosofia possibilitou articular as tecnologias com a razao instrumental e, assim,
desenvolver metodologias que estao diretamente ligadas ao cotidiano dos alunos
participantes da pesquisa. Percebemos que a internet € um meio instrumental e que
também se situa com recursos amplos de interacdo do aluno/sujeito com o

outro/sujeito que vive um processo de entendimento.
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Os aplicativos os quais foram utilizados metodologicamente na pratica com 0s
alunos permitiram fazer a analise da racionalidade com relacdo a fins. Com isso,
somos tendenciosos a responder a algo que foi direcionado para um resultado
porque ha o interesse no processo de resposta. Isso acontece de forma estratégica
para se obter determinado fim. Quando ha uma predisposicdo para a reflexdo, a

comunicacdo acontece de uma forma que € articulada a interag@o entre 0s sujeitos.

A tecnologia da inteligéncia na denominacao de Lévy contribuiu para o pensamento
coletivo. E essas inteligéncias sdo de aspecto colaborativo. Elas devem permitir a
conversagao para que 0s sujeitos possam construir um mundo onde todos se sintam

melhores no ambiente que construiram em conjunto.

Portanto, ndo ha uma neutralidade da técnica, nem das tecnologias. Ambas devem
ser entendidas como um processo da comunicagao e praticadas com 0 senso critico
na racionalidade e nao sejamos puramente instrumentalizados, esquecendo da

responsabilidade de si mesmo com a coletividade.
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ANEXOS
ANEXO 1 - AUTORIZACOES

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO
AOS SENHORES PAIS OU RESPONSAVEIS

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se aos pais/responsaveis das
jovens/sujeitos das turmas de 1° ano e 2° ano da EEALS (Escola Estadual Altivo
Leopoldino de Souza), unidade do Sistema Estadual de Ensino de MG, o projeto de
pesquisa O Uso das Tecnologias no Ensino de Filosofia, de autoria do mestrando
Albertino Ferrari, como recomendacao para a realizacdo do Mestrado Profissional
em Filosofia - Universidade Federal do Espirito Santo.

A pesquisa tem por objetivo entender a filosofia a partir da utilizacdo das
tecnologias educacionais em sala de aula.

Como instrumentos de pesquisa serdo utilizados fotografias das praticas no ensino
de filosofia [exemplo: a pesquisa participante em diferentes espacos e tempos com
gravacdes de voz, fotografias e registros em diario de campo]. Solicita-se, ainda, as
familias consentimento para a participacdo das criancas na pesquisa. Para garantir o
tratamento ético dos dados, os nomes serdo mantidos em sigilo, caso seja
necessario serd usado nomes ficticios. Essas atividades serdo efetuadas sem
comprometimento da acdo educativa do professor e dos alunos, preservando,
sobretudo, a integridade do grupo.

Os dados/resultados da pesquisa serdo apresentados na dissertacdo e poderdo ser
utilizados para publicacdo. Por isso, solicitamos sua autorizagdo por meio da
assinatura deste consentimento. Essa autorizacdo sera arquivada como garantia do
processo da pesquisa e anexado um modelo de arquivo na dissertacéo.

Eu, ,
responsavel pela (0)
estudante,

, da EEALS, autorizo sua
participacdo no projeto de pesquisa O Uso das Tecnologias no Ensino de
Filosofia, de autoria do mestrando prof°® Albertino Ferrari - Programa PROF - FILO -
Universidade Federal do Espirito Santo, concordando com os procedimentos acima
apresentados.

Assinatura:

RG:
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A DIRECAO DA UNIDADE ESCOLAR ALTIVO LEOPOLDINO DE SOUZA

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se aos profissionais gestores
da EALS (Escola Altivo Leopoldino de Souza), unidade do Sistema Estadual de
Ensino em Espera Feliz— MG, o projeto de pesquisa O Uso das Tecnologias no
Ensino de Filosofia, de autoria do mestrando Albertino Ferrari, como
recomendagdo para a realizagdo do Mestrado Profissional em Filosofia -
Universidade Federal do Espirito Santo. A pesquisa tem por objetivo entender a
filosofia a partir da utilizagdo das tecnologias educacionais em sala de aula.
Como instrumentos de pesquisa serdo utilizados a participagio dos alunos em
sala de aula virtual [exemplo: pesquisa participante em diferentes espacgos e
tempos com gravagdes de voz, fotografias e registros em diario de campo]. Solicita-
se, ainda, as familias consentimento para a participagdo das criangas na pesquisa.
Para garantir o tratamento ético dos dados, os nomes dos sujeitos da pesquisa
serao mantidos em sigilo, caso seja necessario serdo usados nomes ficticios. Essas
atividades serao efetuadas sem comprometimento da acéo educativa do professor e
dos alunos, preservando, sobretudo, a integridade do grupo.

Os dados/resultados da pesquisa serdo apresentados na dissertacdo e poderao ser
utilizados para publicagio. Por isso, solicitamos sua autorizagdo por meio da
assinatura deste consentimento.

A diregéo da Escola Altivo Leopoldino de Souza se declara ciente dos termos de
autorizacéo desta carta de anuéncia.

Espera Feliz - MG, 12 de f
Diretor (a):

aveneiro de 2019.

'/j’ o
; Oliveira

Gré ria de Olivelra

Grécia Maria Alves Fari

Vice-diretor (a):

Professores envolvidos:

Outros profissionais:

PESQUISADOR: /%}/4\ — Cel. (32) 999054449/ e-mail:

oalbertinoferrari@yahdo.éom Br

ORIENTADOR: Dr. Jorge Augusto da Silva Santos.
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ANEXO 2 — SOBRE OS APLICATIVOS PLICKERS, GOOGLE CLASSROM E QR
CODE

1. SOBRE O PLICKERS E A INSTRUCAO POR PARES

1.1. A metodologia Plickers para a instrugcao por pares ou em grupo

A metodologia Instrucdo por pares ( “ Peer Instruction” ), ainda pouco utilizado
no Brasil, foi formulado na Universidade de Harvard, pelo professor Erick Mazur e
que descreve um modelo baseado na ajuda mutua entre alunos e também
professores. A metodologia consiste em dar instrugdes referentes a um determinado
tema. Apds essa fase preliminar, o professor distribui o material para os alunos, que
pode ser um texto contendo questdes acerca do mesmo. Dara um tempo de
aproximadamente uns 10 minutos e, posteriormente, as respostas sédo socializadas
na classe. Utilizando o aplicativo Plickers podemos observar que essa dinamica
torna-se mais técnica e a possibilidade de desenvolver atividades de recuperacao de

conteudos, mais eficazes.

1.2. A Proposta metodoldgica:

a) E preferivel que o professor procure uma maneira de fazer com que os alunos
estudem o assunto a ser abordado antes da aula.

b) O professor faz uma exposicdo do assunto de no maximo 20 minutos.
c) E proposta uma questédo acerca do assunto abordado pelo professor.

d) A guestdo é respondida individualmente. O professor é que vai definir de que
modo vai receber a resposta. Pode ser através de plaguinhas com as alternativas ou
até mesmo com o auxilio de computares e smartphones.

e) Se a média de acerto estiver entre 35% a 70%, entdo cada grupo vai discutir a
questdo novamente.

f) Cada aluno responde, de forma revisada, a questao.

g) O professor analisa o resultado junto com os alunos e depois decide se propdem
outra questao ou retorna a discussao do conceito apresentado anteriormente.

Na sequéncia do uso do aplicativo Plickers abaixo, veremos como se pode detectar

de forma rapida e em tempo real de conhecimento estdo os alunos, pelo nivel de
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acertos e também de entendimento que se encontra a turma com a qual o professor

esta trabalhando determinado conteudo.

1.3.0BJETIVO: a partir da ferramenta Plickers utilizar o didlogo para discutir a
tematica da raz&o insturmental, segundo a critica de Habermas.

Figura 1. Fazendo o login na plataforma Plickers e aparecera a imagem abaixo:

N L
Plickers | Classes x l o) & mie
\ L) - .

€ 9 C i Seguro | hitps://www.plickers.com/classe R4
i Apps ImporizdodoE [} Qutros favoritos

'g plickers Biblioteca  Relatorios Visualizagio aovivo Cartdes Socorro A. Ferrani

1°ano teste +
Adicionar nova classe
9 8
©2017 Plickers Sobre Blog Jobs FAQ Ajuda Confact TermosdeServig Politica de Privacidal @Al“da

Fonte: imagem extraida do site www.googleclassroom.com.br, no dia 19 de novembro de 2017.

2. A partir do aplicativo, foi lancada uma questdo de filosofia sobre a razdo para
fazer teste. Para a aplicacdo do teste ndo é necessario ter internet funcionando na
sala. O teste pode ser feito offline e quando chegar a um local que possa utilizar o
computador com internet atualiza-se os dados para formar o grafico e fazer uma

analise posterior para aprofundar conceitos estudados na turma.


http://www.googleclassroom.com.br/

Figura 2 — Visualizando a participacéo dos alunos.

| Boesitiever \ P e -—nu l L \. e B i
€ C | i Seguo | hitps//wwwoplickers.com/livesiew & w i
i Apps  ImportadodolE [Y Outros favoritos

'_a pliCkel’S Biblioteca  Relatrios  Aulas Cartdes A Fermant

; oo
Qual teoria tem como

base de conhecimento a ——

razao
1 2

A: Ceticismo
B: Racionalismo
C: Pragmatismo

D: Empirismo
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Fonte: imagem extraida do site www.googleclassroom.com.br, no dia 19 de novembro de 2017.

3. A partir das respostas dos alunos, teremos um diagndstico da aprendizagem.

Com isso, sera possivel desenvolver revisbes com a interacdo dos alunos no

aspecto sujeito/sujeito, como salienta Habermas,

para que haja uma boa

comunicacdo e validar as respostas com a visualizacdo na plataforma e confrontar

com as justificativas apresentadas pelos pares/grupos na classe. A imagem a seguir

ilustra a forma de visualizar a pergunta e as respostas.

Figura 3. Visualizando o grafico da participacdo dos discentes.
/ B Plctes|tieView  x \\l “ e wi l k E ;@@@u

'\ C | # Sequro | hitps://www.plickers.com/liveview

' Apps  ImportadodolE [}

'_u plickers  piioteca  Relatorios  Aulas Cartdes

' _ (]
Qual teoriatem como

basEe de conhecimento a
razao

T L
A: Ceticismo
B: Racionalismo
C: Pragmatismo

D: Empirismo

38 Gl

Outros favoritos

Socorro A. Ferrart

Namero do cartdio

.

Fonte: imagem extraida do site www.googleclassroom.com.br, no dia 19 de novembro de 2019.



http://www.googleclassroom.com.br/
http://www.googleclassroom.com.br/
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4. O gréfico € uma demonstracdo do diagnostico por pares na aprendizagem. Cabe,

agora, trabalha-lo de forma que possamos modifica-lo na préatica entre os sujeitos do

conhecimento, revisando os itens que 0s alunos despertaram davidas durante o

teste, possibilitando as justificativas na classe e estabelecendo o consenso, no

sentido de entender e discordar ou concordar com as teorias para formular

posteriores conceitos.

Figura 4. Um exemplo de empate nas respostas.

ickers | LveView X | _1 N e Y (e
€ C @ Seguro | httpsy//www.plickers.com/liv &%
i Apps Importadodo € [3 Outros favoritos
‘aplickers Biblioteca  Relatérios  Aulas Cartdes Socorro A. FerRaR!
e & ROt s
Qual teoria tem como
base de conhecimento a
razao
A: Ceticismo
B: Racionalismo
C: Pragmatismo o -

D: Empirismo

|

Reyelar Recnnct:

Fonte: imagem extraida do site www.googleclassroom.com.br, no dia 10 de junho de 2019.

Observacgdao: Utilizamos uma questdo mais simples para demonstracéo do aplicativo

com os alunos participantes da pesquisa pratica com o plickers. E possivel fazer

uploud de arquivos de outros dispositivos para aplicar testes.
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3. SOBRE O GOOGLE CLASSROOM

Figura 1. Acessando a pagina do Google Classroom.

v1§

Fonte: imagem extraida do site www.googleclassroom.com.br, no dia 10 de junho de 2019.

Figura 2. Fazendo o login na plataforma.

Google Classroom

0 Google Sala de aula gjuda as turmas a se comunicar, economizar tempo e
$e manter organizadas. Saiba mals

e Felpe Viha
e

—

Ao participar, vocé concorda e artlhar informagdes de contato com as pessoas

Fonte: imagem extraida do site www.googleclassroom.com.br, no dia 10 de junho de 2019.
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Figura 3. Preencher o cédigo da turma criada e fornecido pelo professor.

A o R T |

¢ C ( & hitps//dassroomgoogle.com/h T o

Participar da turma

Pega para seu professor o codigo da turma e digite-0 aqui

CANCELAR  PARTICIPAR

|
Fonte: imagem extraida do site www.googleclassroom.com.br, no dia 10 de junho de 2019.

Figura 4: Pesquisa no Google Forms.

C 0 & htips//docsgoogle.comyforms/d/1ZEBT]laY0G3dc kaciwwTkkhtiVEygepBOIZTpnY-Ufedit b

¢ Pesquisa sobre o compartilhan W 7% @ 0 1 Pl

PERGUNTAS RESPOSTAS

Pesquisa sobre o compartilhamento de -
informagdes na internet.

Este formulario tem por objetivo constatar a qualidade do conhecimento que é divulgado na intemet, como parte de
minha pesguisa sobre 0 uso das tecnologias no ensino de filosofia. Conto com a participagio de vocés!
Autor: Albertino Ferrari

Ha o compartilhamento de informagdes na internet sem um prévio
conhecimento do assunto?

Sim 0

-

Fonte: arquivo de autoria propria extraido do Google Forms em 14 de junho de 2019.
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Figura 5: Arquivo do Google Forms.

C O @ hitps//docsgoogle.com/ 1768 3dc_kachi tVE ZTpr v o
Autor: Albertino Ferrari =
i . g . ) » Tr
Ha o compartilhamento de informagdes na internet sem um prévio
conhecimento do assunto? L]
Sim u
=
-
Néo
[
Talvez ‘
L
Por qué?*

Fonte: arquivo de autoria prépria extraido do Google Forms em 14 de junho de 2019.
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4. QR CODE
Ao digitar o texto no espaco de mensagem, do lado direito aparecera a indicacéo

para fazer o download da imagem gerada pela plataforma conforme abaixo:

Figura 1. Como desenvolver a formacéao do codigo.

sentor e csgonr-ceze. x [+ DD [=TEt X
¢ C (0 # hitps/brgr-code-generator.com/al Y i ) . ) 0. % :
QR Code Generator

CRIE O SEU CODIGO QR GRATUITAMENTE

= Texto

Codigo QR de texto
MOLDURA

Mensagem: D

|
CH

Fonte: imagem extraida da plataforma QR Code Generator, no dia 10 de junho de 2019.

Figura 2. Fazendo o download do codigo para impressao.
co YRR T T o

€ C (O @& hitps//brgr-code-generator.com W H
_ cio
= Texto E. E
.
.

Codigo QR de texto
MOLDURA

sagem Pesquisar sobre Teoria da Agio Comunicativa gllells

Fonte: imagem extraida da plataforma QR Code Generator, no dia 10 de junho de 2019.
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4.1. Sequéncia didatica de codigo utilizados na pesquisa sobre razao
instrumental em sala de aula e biblioteca, na Escola Altivo Leopoldino de

Souza:
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