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Apresentacao

Estelivro,intitulado Reflexdes sobre educacaoespecial einclusiva, éfruto
do Primeiro Simpdsio de Educacao Especial e Inclusiva — | SIMPEI —, realizado
pelos Nucleos de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas do
Instituto Federal de Alagoas — Campus Piranhas e do Instituto Federal de
Pernambuco — Campus Pesqueira. O evento surgiu com o intuito de abrir
espacos formativos para docentes, pesquisadores e publico interessado, no
sentido de promover uma educacao efetivamente inclusiva.

Embora a educacao das pessoas com deficiéncia seja um direito
previsto em lei, por falta de formacao, de recursos adequados, de condicdes
etc., a questao da educacao especial e inclusiva ainda se mostra de forma
incipiente, precaria ou até mesmo ineficaz. Este triste quadro se deve ao fato
de que muito ainda precisa ser feito no que se refere a educacao de pessoas
com deficiéncia, desde adaptacdes arquitetdnicas, até mudancas atitudinais
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem. Diante disso,
acreditamos que os trabalhos aqui reunidos, anais do | SIMPEI, ajudam a
refletir sobre a questdo e/ou relatam experiéncias caras a inclusao.

O texto Diagnostico de barreiras e facilitadores relacionados as
dimensdes da educacao inclusiva em uma instituicao publica de ensino de
Alagoas,com o objetivo de analisar as barreiras e os facilitadores encontrados
na inclusao de alunos com deficiéncia, traz importante contribuicao no
sentido de apontar os desafios que dificultam a inclusao desses alunos,

1 Doutor em Linguistica. Professor de Lingua Inglesa e membro do Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas do Instituto Federal de Alagoas — Campus Piranhas.
E-mail: andre.cordeiro@ifal.edu.br.
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mostrando, ainda, elementos que, em dire¢cao oposta, ajudam a incluir.

Percebemos, a partir desse texto, que ha diferentes elementos, de
naturezas diversas, envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de
alunos com deficiéncia. E importante que conhecamos esses elementos
para, assim, podermos trabalhar em prol de uma inclusao mais efetiva.

No texto Perspectivas de inclusao social das pessoas com deficiéncia,
por meio da discussao de questdes historicas, de legislacao especifica e de
impacto naeducagaoinclusiva, é tracado um panorama histdrico do processo
de inclusao das pessoas com deficiéncia, evidenciando que, historicamente,
Muitos avangos tém sido conquistados, no entanto, ainda ha muito o que ser
feito. Nesse sentido, € importante conhecer essa trajetoéria historica, a fim de
que trabalhemos no sentido de fazer seguir os avancos observados ao longo
dos anos.

Detendo-se especificamente aos entraves que perpassam O pProcesso
de adaptacao curricular aos alunos com deficiéncia, o texto Adaptacdes
curriculares: quais os entraves encontrados para sua efetivacao? traz reflexao
sobre as dificuldades de implementacao da adaptacao curricular de forma
efetiva em uma instituicdo de ensino, evidenciando a falta de formacao
especifica ou continuada para a atuagao na e com a educacao especial e
inclusiva como um problema-chave. O texto nos faz refletir sobre a urgente
necessidade de criacao de espacos formativos que permitam aos docentes
terem acesso a conhecimentos imprescindiveis a adaptacao curricular para
a inclusao de alunos com deficiéncia.

Discutindo a formacao continuada para atuacao na educacao especial
e inclusiva, o texto Formacao continuada de professores da educacao infantil
para inclusao educacional de alunos com necessidades especiais: reflexdes
e saberes, discute a necessidade do reconhecimento da formacao professor
como profissional inacabada, no sentido de precisar sempre aprender (se
formar) para atuar de forma mais significativa, sobretudo no segmento da
educacao especial infantil. As reflexdes postas em tela pelo texto nos fazem
refletir sobre a necessidade de formacao especifica desde as primeiras etapas
da escolarizacao para uma efetiva inclusao de alunos com deficiéncias.

Por fim, o texto Oficina de Libras para alunos ouvintes: possibilidades
e perspectivas reflete sobre a inclusao de pessoas com deficiéncia sob uma
outra o6tica, sob a dtica da formacao em Libras para alunos ouvintes, a fim de
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propiciar conhecimentos aos ouvintes que permitam que estes interajam
com os colegassurdos,sem o intermédio do intérprete. O texto nosfaz pensar
No quanto ainda temos que fazer para uma efetiva inclusao dos deficientes,
indo muito além de formar os alunos deficientes para que eles se incluam na
sociedade; € necessario fazer um esforco no sentido de dar condicdes para
gue os alunos nao deficientes, cidadaos, interajam e incluam os deficientes,
também cidadaos, na escola e em todos 0s espagos sociais.

Estes textos supramencionados, anais do | SIMPEI, cumprem o papel
de despertar reflexdes nos leitores. Com essas reflexdes, esperamos fazer
avancar as discussdes sobre educacao especial e inclusiva e contribuir para
gue essa inclusao seja cada vez mais uma realidade do nosso cotidiano
escolar e social.




Diagnastico de barreiras e facilitadores

relacionados as dimensoes da educacao inclusiva
em uma instituicao publica de ensino de Alagoas

Resumo: Este trabalho busca desenvolver um diagndstico de algumas
barreiras e facilitadores relacionados as cinco dimensdes da Educacgao
Inclusiva em uma instituicao publica de ensino do estado de Alagoas.
Entende-se como barreiras tudo o que dificulte, prejudique ou mesmo
entrave acdes de educacao inclusiva de qualidade na escola, enquanto
facilitadores pode ser entendido como o contrario de barreiras, ou seja,
facilitadores € tudo aquilo que facilite, favoreca e possibilite aimplementacao
de ac¢des da educacao inclusiva com qualidade. Para o desenvolvimento
deste diagnostico este trabalho fundamentou-se numa revisao bibliografica
sobre os pormenores da educagao inclusiva, principalmente seus principios
e dimensdes, assim como na observacao assistematica.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Barreiras e facilitadores. Dimensdes da
educacgao inclusiva.

Introducao

A problematica da inclusao de pessoas com deficiéncia as multiplas
dimensdes da cidadania nao € um desafio recente. Desde a Antiguidade as
sociedades em todo o mundo tém sido desafiadas a desenvolver diferentes
abordagens quanto a atencao as pessoas com deficiéncia. Neste cenario,

1 Bacharel em Engenharia Civil. Assistente de Aluno e membro do Nucleo de Atendimento a Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE), do Instituto Federal de Alagoas - IFAL Campus Piranhas.
E-mail: daone.santos@ifal.edu.br.

2 Mestra em Letras e em Ciéncias da Educacao. Professora de Lingua Inglesa e coordenadora do
Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), do Instituto Federal de
Alagoas - IFAL Campus Piranhas. E-mail: izabel.oliveira@ifal.edu.br.
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pode-se destacar sucintamente quatro paradigmas de atencao as pessoas
com deficiéncia desde a Antiguidade, a saber: paradigma da exclusao,
paradigma da segregacao, paradigma da integracdao e o paradigma da
inclusao.

O primeiro deles € marcado fundamentalmente pela rejeicao social,
assim sendo, as pessoas com deficiéncia eram renegadas pela sociedade e
excluidas do convivio social; este paradigma perdurou desde a Antiguidade
até oséculo19.Ja o paradigma da segregacao baseava-se no assistencialismo
preambular e, quanto a educacao, a maioria das instituicées eram situadas
em locaisremotos e ofertavam ensinoincipiente;considera-se que estedurou
até adécadade1940. Quanto ao paradigma daintegracao, este baseava-se na
ideia de que a medicina poderia tratar as pessoas com deficiéncia de modo
a reabilitar os individuos e adequa-los a vida em sociedade, evidenciando
gue quem tinha que se adaptar era o individuo e nao a sociedade; assume-
se que este paradigma esteve presente até a década de 1980. Mais adiante,
o paradigma da inclusao preconiza que o problema esta na sociedade e
Nao na pessoa, entendendo assim a deficiéncia nao como um atributo do
individuo, mas como uma resultante das inter-relacdes entre caracteristicas
pessoais e 0 ambiente onde se vive (SANTOS, VELANGA e BARBA, 2017).

Os fundamentos principiadores desta recente concepgao foram postos
Nno ano de 1994, em Salamanca na Espanha, durante a Conferéncia Mundial
de Educacao Especial, na qual estabeleceu-se que os sistemas educacionais
devem garantir o direito de todos ao acesso a educacao de qualidade e que
considere suas singularidades. Dessa forma, de acordo com a Declaracao de
Salamanca, asescolasdevem idealizar programas que visem a aprendizagem
e promovam uma sociedade inclusiva (UNESCO, 1994).

Garcia, Bacarin e Leonardo (2018) esclarecem que as reformas, em
termos de politicas publicas, concernentes ao ensino de pessoas com
deficiéncia no Brasil foram efetivamente estabilizadas em 1996 a partir da
lei N°9.394/1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e
dedica um capitulo a Educacao Especial.

Neste panorama, Cunha (2020, p. 27) enfatiza que transformacodes
atitudinaise pedagdgicasincessantessao necessarias paragarantirareducao
de esteredtipos no espaco educacional que ignoram as diferentes formas
de inteligéncia, as necessidades especificas e o contexto histérico-social de
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cada individuo. Dessa forma, a educacao inclusiva necessita da estruturacao
de novos padrdes que nao se baseiem numa homogeneizacao do ensino,
mas busque apoiar todos no sistema educacional de qualidade, de modo a
possibilitar o redescobrimento do potencial de sujeitos com algum tipo de
Necessidades Educacionais Especificas (NEE) (CUNHA, 2020, p. 21).

Diante da evidente pertinéncia da tematica, este trabalho buscou
elaborar um diagndstico de algumas barreiras e facilitadores relacionados
as cinco dimensdes da educacgao inclusiva em uma instituicao publica
de ensino do estado de Alagoas. Portanto, pautado por uma abordagem
de observacao e por uma revisao da literatura concernente, este trabalho
procurou identificar uma barreira e um facilitador para cada dimensao da
educacaoinclusiva,sempretendoem menteosseus principiosfundamentais.

1 Os principios da Educacao Inclusiva

Para que toda e qualguer mudanca de paradigma possa originar reflexos
Na pratica cotidiana das pessoas € necessario que este novo paradigma esteja
ativamente alicercado em principios transformadores. Logo, a educacao
inclusiva edifica-se sobre cinco principios norteadores, quais sejam: (I) toda
pessoa tem o direito de acesso a educacao de qualidade, (Il) toda pessoa
aprende, (lll) o processo de aprendizagem de cada sujeito é singular, (IV) o
convivio no ambiente escolar comum beneficia a todos, e (V) a educacao
inclusiva diz respeito a todos (DINIZ, 2020).

O primeiro principio decorre da Constituicao Federal de 1988 quando
em seu artigo 205 menciona a educagcao como um direito de todos e em
seu artigo 206, item VII, enfatiza que tal ensino deve ser de qualidade. Assim
sendo, 0 acesso a educacao de qualidade passa a ser um direito inalienavel do
sujeito humano, independentemente de sua origem, etnia, cultura, condicao,
ou qualquer outra singularidade.

O segundo principio da educag¢ao inclusiva € um pouco mais provocante
ao frisar que toda pessoa aprende. Este principio, apesar de parecer
obviamente trivial, € um pouco provocante pois € muito comum a duvida
quanto a capacidade de aprender de certas pessoas com NEE, mesmo
com nossa sociedade contemporanea gozando do feliz fato de viver sob o
paradigma da inclusao.
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Neste contexto, € forcoso constatar frequentes surpresas quando
pessoas subestimadas conseguem demonstrar aprendizados efetivos e
frases como: “eu nao sabia que ele era capaz de fazer isso”, emanam dos
semblantes perplexos dos que ainda nao entenderam tal principio. Claro que
nao ha aprendizado igual e, portanto, ndao ha uma maneira metodoldgica
uniforme garantidora de aprendizados efetivos para todos, cabendo a escola
o arduo desafio de desenvolver meios para que todos aprendam no seu
respectivo ritmo. Esta discussao projeta as atenc¢des ao terceiro principio da
educacao inclusiva.

O terceiro principio preconiza que a aprendizagem de cada individuo é
singular,o0 que parece bastante intuitivo haja vista cada individuo ser singular,
dispor de experiéncias singulares e possuir caracteristicas biopsicossociais
também singulares. Este principio convoca a escola a uma reflexao sobre
a obsolescéncia de metodologias tradicionais que tentam homogeneizar
O processo de ensino-aprendizagem e o seu corpo discente. Neste sentido,
cabe ao sistema de ensino promover meios para garantir um aprendizado
excelente e permanente para todos e cada um dos seus educandos,
considerando suas singularidades e as diferentes maneiras de aprender e
demonstrar aprendizado.

Dando continuidade, o quarto principio alerta que o convivio no
ambiente escolar comum beneficia a todos. Isto se da pelo fato de o convivio
num ambiente plural proporcionar aos individuos as capacidades basicas
necessarias ao convivio em sociedade, tais como: ter empatia, entender as
diferencas, saber dialogar com diferentes pontos de vista, dentre outros. Além
domais,haganhosmais palpaveisque podemsertranquilamente percebidos
por todos: os beneficios dos processos e tecnologias dimensionados para os
que tém NEE nao se restringem a estes pois podem beneficiar a todos que,
por intermédio de uma eventual condicao, precisem usar tais tecnologias e
processos.

Por fim, mas ndo menos importante, o quinto principio da educacao
inclusiva esclarece que ela diz respeito a todos. Desta forma, a educacao
inclusiva € um papel de todos, considerando o termo em seu sentido mais
amplo possivel. A educacao inclusiva nao € apenas de responsabilidade de
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), tampouco
apenas da escola, mas sim de todas e todos, tidos como agentes individuais
ativos empenhados na efetivacao do direito de todos a uma educacao de
qualidade.
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2 Barreiras e facilitadores

Os conceitos de barreiras e facilitadores dialogam intrinsecamente com
a ideia de deficiéncia. Segundo a Convencao Internacional sobre o Direito
das Pessoas com Deficiéncia, a deficiéncia ndao € um conceito estatico, mas
sim em constante mudanca, sendo resultado do contato entre a pessoa
com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais encontradas (ONU,
2007). Dentro deste contexto, mas de forma simplificada, barreiras podem
ser entendidas como tudo o que dificulte, prejudique ou mesmo entrave a
inclusao ou acdes de educacgao inclusiva de qualidade na escola.

As barreiras podem ser arquitetdnicas, nos sistemas de transportes,
nas informacdes e comunicacdes e até mesmo (ou ainda mais impactantes)
barreiras atitudinais. Nessa visao, as barreiras sao obstaculos que devem ser
superados para que entao seja possivel aimplementacao de acdes inclusivas,
principalmente no contexto da educacao.

Por outro lado, os facilitadores podem ser definidos como o oposto
das barreiras, caracterizando tudo aquilo que facilite, favoreca e possibilite
a implementacao de acdes de educacao inclusiva com qualidade. Assim
sendo, os facilitadores fortalecem a mudanca no processo de ensino e
aprendizagem, conferindo-lhe qualidade e capacidade de acolhimento de
todos.

3 Dimensodes da educacao inclusiva

De uma maneira objetiva, a educacao inclusiva pode ser entendida
como composta por cinco dimensodes, conforme abordagem desenvolvida
pelo Instituto Rodrigo Mendes, quais sejam: (l) politicas publicas, (Il) gestao
escolar, (iii) estratégias pedagodgicas, (iv) familias e (v) parcerias (CARCEZ,
2016).

A primeira delas refere-se a competéncia dos trés poderes do Estadoem
suastrés esferas de atuacao, deixando-se traduzir pelo ordenamento juridico,
pelas acdes de governo, pelos orcamentos de secretarias, pela elaboracao de
novas leis, etc., que visem a concretizacao da educacao inclusiva nos limites
geograficos em questao.
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Adimensao gestao escolar engloba as diferentes fases de planejamento
e execucao de acdes diretivas de uma determinada instituicao de ensino.
A titulo de ilustracdo, menciona-se: elaboracdo de projetos politicos
pedagodgicos de cursos, planos de agao, acdes de relacionamento com a
comunidade, processos internos, dentre outros. Em resumo, € a direcao que
a escola esta tomando em termos de acdes, mudancas e transformacdes de
modo a organizar a instituicao para consecug¢ao dos objetivos da educagao
inclusiva.

Ja a dimensao estratégias pedagodgicas concerne aos infindaveis ciclos
de planejamento e articulacao das acdes direcionadas ao processo de ensino
e aprendizagem. Nestes termos, esta dimensao diz respeito a dinamicas de
atuacao quanto ao ensino, ao AEE, e aos métodos e processos de avaliacao
dos estudantes, caracterizando-se como uma dimensao mais controlavel,
em termos de implementacao de acdes da educacao inclusiva, ja que esta
mais diretamente ligada aos educadores.

Quanto a dimensao familias, esta diz respeito ao vinculo que ha entre
a instituicao de ensino e as familias dos educandos, compreendendo
o empenho das familias com o planejamento escolar, considerando
0s conhecimentos que estas tém sobre suas criangas e adolescentes e
experiéncias que transcendem aquelas das escolas. Esta dimensao é de
extrema importancia para a implementacao de agdes de inclusao pois a vida
se inicia no intimo da familia.

Finalmente, a dimensao parcerias engloba o sinérgico acordo mutuo de
cooperacao entre a escola e os atores externos no apoio das acdes inclusivas.
Dessa maneira, esta dimensao é imprescindivel para projetar a escola como
referéncia no local onde se encontra e pode ser mediada por relacdes com
pessoas fisicas e juridicas das mais diversas areas, com conhecimentos que
agreguem e complementem os da escola.

4 Caracterizacao metodoldgica simplificada

Quanto aos procedimentos, este trabalho baseou-se em uma
pesquisa bibliografica sobre a educacgao inclusiva buscando equipar-

se dos fundamentos tedricos e dos pormenores do tema, com vistas ao
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desenvolvimento deste diagnodstico. Ademais, este trabalho foi desenvolvido
mediante o método da observacao. Caracterizando mais detalhadamente,
este trabalho baseou-se na observacao nao estruturada, também conhecida
como observacao assistematica. Quanto a participacao do observador, este
caracteriza-se como observador participante, nao podendo ser identificado
como natural ou artificial, para fins do presente trabalho. Caracteriza-se
também como observador individual, conferindo objetividade a observacao.
Por fim, quanto ao lugar, esta observacao se deu em ambiente real, eximido
de uma preparagao previamente delineada.

5 Resultado do diagnéstico

Esta secao apresenta os resultados qualitativos do diagndstico
desenvolvido.

5.1 Politicas publicas

Quanto a esta dimensao, a barreira e o facilitador identificados foram:

a) Barreira: ineficacia de promocao de cursos de capacitacao
dos servidores para a perspectiva inclusiva. A justificativa € que a
instituicao dispde de cursos de capacitagcao e promove meios para
que seus servidores se qualifiguem, no entanto, € forcoso constatar
gue, quanto aos cursos voltados a perspectiva da inclusao, esta
oferta é ainda incipiente.

b) Facilitador: disponibilizagcao de recursos financeiros e de pessoas
especificamente para atendimento a pessoas com NEE. Como
justificativa, menciona-se que a instituicao dispde de um programa
de incentivo financeiro destinado ao atendimento de pessoas com

NEE, bem como de uma legislacao propria para orientar como cada
unidade deve conduzir seus trabalhos voltados ao atendimento
destas demandas.




Reflexdes sobre educacao especial e inclusiva

5.2 Gestao escolar

Quanto a esta dimensao, a barreira e o facilitador identificados foram:

a) Barreira: organizacao administrativa ineficaz quanto ao seu
nucleo de atendimento a pessoas com necessidades especificas.
A justificativa € que a estrutura administrativa do nucleo nao
propicia um pleno exercicio e envolvimento de todo(a)s, pois a
equipe é composta por servidores interessados, dos quais um(a) €
coordenador(a). No entanto, nao se atribui uma funcao gratificada
para esta coordenacdo, sendo ela plenamente voluntaria, mas
igualmente responsabilizadora. Similarmente todos os memibros
saotambémyvoluntarios.lssogerauma problematicaderotatividade
de coordenacao e membros.

b) Facilitador: sincero interesse da gestao de fomentar e fortalecer
acdes de inclusao. Como justificativa, menciona-se que a gestao se
mostra sempre disposta a dialogar com o nucleo de atendimento a
pessoas com NEE, promovendo reunides/encontros com docentes
e técnicos, buscando encontrar solucdes para os desafios do ensino-
aprendizagem para todos.

5.3 Estratégias pedagodgicas

Quanto a esta dimensao, a barreira e o facilitador identificados foram:

a) Barreira: resisténcia a mudancas. A justificativa € que, embora
perceba-se a boa vontade de todos os servidores, ainda se observa
a perpetuacao de metodologias homogeneizantes e conteudistas,
o que dificulta um pouco as mudancas de metodologia.

b) Facilitador: comprometimento da coordenacao pedagodgica
da unidade. Como justificativa, menciona-se que a coordenacao
pedagdgica se mostra bastante comprometida com a causa; todos
os servidores desta coordenacao sao membros do referido nucleo,
dialogam com os docentes, com as familias dos estudantes e estao
sempre tentando minimizar as dificuldades dos estudantes no
processo de ensino-aprendizagem.
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5.4 Familias

Quanto a esta dimensao, a barreira e o facilitador identificados foram:

a) Barreira: descrenca na capacidade de seus filhos com NEE
por parte de algumas familias. Algumas familias demonstram
uma certa inseguranc¢a quanto as potencialidades de seus filhos,
demonstrando cuidados e preocupacdes demasiados, consistindo
assim em uma barreira atitudinal.

b) Facilitador: bom didlogo com as familias dos estudantes.
Esclarece-se que a instituicao se esforca para manter um bom
relacionamento com as familias dos estudantes, convidando-lhes
parareunides,conversasindividuais,momentosde confraternizagcao
e para atividades de formacao. Pode-se observar um cuidado ainda
maior de dialogo com familias de estudantes com NEE e nota-se
gue este cuidado é correspondido pelas familias.

5.5 Parcerias

Quanto a esta dimensao, a barreira e o facilitador identificados foram:

a) Barreira: falta de parcerias eficazes com as escolas e secretarias
estaduais e municipais do entorno. Percebe-se uma movimentacao,
em torno de parcerias com escolas e secretarias municipais e
estaduais de educacao muito acanhada e incipiente. Quando
muito se consegue sao encontros, bem pontuais e isolados, que
Nnao germinam rumo a uma parceria frutifera e duradoura.

b) Facilitador: acdes e esforcos para a promocao de parcerias no
contexto da educacao inclusiva. Pode-se constatar que a instituicao
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se esforca para estabelecer parcerias com outras unidades
académicas e com profissionais diretamente relacionados com as
pautasdaeducacaoinclusiva.Acredita-se que estesesforcos possam
aprimorar a capacidade de estabelecer parcerias duradouras por
parte desta instituicao.

Consideracgoes finais

Este trabalho aborda questdes referentes a educacao inclusiva, trazendo
um breve apanhado sobre os principios e dimensdes desta area da educacao.
Em adicao, esclarece-se os conceitos de barreiras e facilitadores no contexto
da inclusao, desenvolvendo um diagndstico de barreiras e facilitadores
relacionados as dimensdes da educacao inclusiva em uma instituicao
publica de ensino do estado de Alagoas.

Como trabalhos futuros sugere-se propor solucdes as barreiras
diagnosticadas e sugerir maneiras de fortalecer as acdes e posturas
identificadas como facilitadores, sempre levando em consideracao as
especificidades e limitacdes do entorno e do funcionamento burocratico da
instituicao.

Por fim, espera-se que este trabalho possa contribuir com a
incrementacao e disseminagao dos conceitos e fundamentos da educacao

inclusiva ao passo que sirva como fonte para interessados.
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Formacao continuada de professores da

educacao infantil para inclusao educacional de
alunos com necessidades especiais: reflexoes e
saberes

Resumo: Este estudo nomeado Formacao continuada de professores da educagao
infantil para inclusao Educacional de alunos com necessidades especiais: reflexdes e
saberes € uma pesquisa bibliografica que tem como objetivo investigar a formacao
continuada de professores que atendem as criancas do segmento infantil e com
necessidades especiais, com o intuito de responder a seguinte pergunta: quais sao
os saberes e as qualidades de atendimentos os profissionais docentes tém e/ou
necessitam no processo de inclusao dos alunos com Necessidades Educacional
Especial? Historicamente, vimos que a profissao de professor da Educacao Infantil
é desempenhada por profissionais do sexo feminino, balizando a profissao por
uma maternagem, que se apresentava quase cComo um requisito obrigatério para
o exercicio profissional. Em paralelo, as condi¢des de trabalho, a pouca valorizagao e
a falta de uma formacao adequada foram desafios que acompanharam o percurso
histérico desse segmento. Com a Constituicdo de 1988 e a Lei 9394/96 esse cenario
comeca a se modificar e a formacao passa a ser uma exigéncia, assim surgem
também novos saberes e novas ambivaléncias. Frente a essa questao, precisamos
repensar a formagao continuada desse profissional que desenvolver uma pratica
inclusiva para atender essas criangas, com o intuito de ampliar os didlogos sobre o
ensino, compartilhar experiéncias e promovendo o aprendizado, no qual favorece
o desenvolvimento integral deste sujeito, aprimorando aspectos cognitivos,
emocionais e sociais. O marco tedrico da investigagcao perpassa por: Freud (2006),
Tardif (2003), Mendes (2006). Vitalino e Manizini (2010), Kramer (2008); Kupfer (2007);
Pletsch (2009); dentre outros autores.

Palavras-chave: Professores. Inclusao. Formacgao Continuada.
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Introducao

Este estudo tem como objetivo geral investigar a formacao continuada
de professores que atendem as criancas do segmento infantil e com
necessidades especiais, como condi¢cao para a qualidade de atendimento
das criancas de 0 a 5 anos. Desse modo, busca-se discutir o cenario
historicamente constituido da educagao infantil, bem como o processo
de formacgao continuada dos professores que atendem as criangas com
necessidades especiais. Assim, a questao norteadora dessa pesquisa esta
delineada da seguinte maneira: Como a formacao continuada de professores
se inscreve como condi¢cao para a qualidade de atendimento na educacao
infantil de criancas com Necessidades Educacionais Especiais?

Essa investigacao de abordagem qualitativa, tem como método a
pesquisa bibliografica. O estudo foi sistematizado em duas sessdes. Na
primeira, nomeada Panorama histdrico da institucionalizacao da educacgao
infantil no Brasil, sera realizado um mapeamento do percurso historico desse
segmento, buscandoidentificar ocenario, atores e perspectivas pedagogicas.
A segunda secao foi intitulada Formacao Continuada dos Professores da
Educacao Infantil, na qual serao relatados os desafios e conquistas em que
se insere essa tematica.

1 Educacao infantil: um panorama histérico

O percurso histérico da Educacao infantil vem sendo marcado por
diversos conflitos, lutas, retrocessos e avancos. No que tange a Educacao
Infantil no Brasil, esse processo se da ainda de forma mais complexa, isto
porque desde os seus primordios, a educacao infantil foi constituida por um
viés assistencialista e individualista.

O processo de institucionalizagdao da educacao infantil teve como cerne
a industrializacao e a insercao da mulher no mercado de trabalho. No inicio
do século, o pais sai de uma mao-de-obra agraria, para um atendimento

urbano industrial. Esse cenario convoca as mulheres para assumir seu lugar
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nas fabricas, visto que os homens ainda se encontravam na lavoura. Ao
sair de casa para trabalhar as mulheres tiveram que deixar seus filhos com
parentes ou criadeiras?.

Evidentemente com avinda dos imigrantes a participacao da mulher ao
setor operario decresceu, contudo, com a reivindicacao dos novos operarios
contratados foi possivel obter alguns avancos com relacdao a criacao de
creches e escolas maternais.

Segundo Oliveira (2011, p. 100), na década de 1940, “[..] prosperaram
iniciativas governamentais na area de saude, previdéncia e assisténcia. O
higienismo, a filantropia e a puericultura dominaram, na época, a perspectiva
de educacao das criancas pequenas”. Ou seja, as creches eram articuladas
ao ambito da saude, sem relacao direta com a educacgao e desenvolvimento
infantil.

Em 1961, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
N° 4024-61, que regulava sobre a educacao pré-primaria aos menores de 7
anos, ministrada em escolas maternaisou jardins de infancia (OLIVEIRA, 2011).
Este texto foi considerado um grande avanco, porém na Lei 5692.71, tivemos,
infelizmente, um grande retrocesso, pois educag¢ao das criancas menores de
sete anos Nao aparece como responsabilidade do sistema educacional, mas
destaca apenas que os sistemas velardo por essa educacio. E claro que essa
postura é consequéncia do processo politico social que dominava o pais na
época, tendo em vista que estavamos no cerne de uma ditadura militar.

Durante a década de oitenta, com o processo de redemocratizagcao
do pais, a educacao foi objeto de discussdes e debates, nesse sentido novas
propostas surgem pensando a infancia e os demais segmentos da educacao,
dentre eles a educacao infantil. Sendo assim, a Constituicao Federal de 1988
reconhece que é dever do Estado e direito da crianca de ser atendida em
creches e pré-escolas. Desta maneira, na referida Constituicao, a inclusao
da creche no capitulo da Educacgao, sendo ressaltado seu carater educativo,
em detrimento do carater assistencialista até entdo caracteristico dessa
instituicao.

2 Zilma Oliveira (2011, p. 95) afirma que “as criadeiras, como eram chamadas, foram estigmatizadas

como “fazedoras de anjos”, em consequéncia da alta mortalidade das criangas, por elas atendidas,
explicadas na época pela precariedade de condigdes higiénicas e materiais”.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96)
regulamenta a Educacao Infantil, definindo como primeira etapa da
Educacao Basica e indicando como sua finalidade é importante para o
desenvolvimento integral da crianca de zero a seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao
da familia e da crianca. Deste modo, € importante destacar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil que se vincula as Diretrizes
Curriculares Nacional da Educacgao Basica, na qual se aproximam do objetivo
que sao defendidos pela Camara Nacional de Educacdo, que orienta as
politicas publicas sobre a proposto pedagdgica e o curriculo para educagao
infantil.

2 Formacao continuada de professores para inclusao
educacional de alunos com Necessidades Especiais

Este tdpico visa discutir concepcdes de autores sobre a formacao
continuada de professores para a educacao especial e educacao infantil,
saberes e ambivaléncias. Para iniciar essa discussao convoca-se a reflexao de
Aranha (2006) sobre o professor como profissional que busca uma formacgao
de qualidade e que garanta uma posi¢cao com condi¢cdes acessiveis para
exercitar a sua funcao. A autora visa explicitar no seu bojo que o profissional
além de dominar a teoria, desenvolva as habilidades que viabilize o trabalho
docente, pois assim possibilitar a uma praxis educativa reflexiva.

Desta maneira, o processo de formacao continuada dos docentes
desse segmento esta amalgamado a um percurso que enreda a historia da
educacao infantil no Brasil. Isto porque desde a implantacao das primeiras
creches no pais, até os dias atuais, ha mudancas significativas na percep¢ao
de educar e de ver a crianga, assim como na perspectiva da formacao dos
profissionais que acompanham essa etapa do desenvolvimento infantil.

Portanto, a formacao dos educadores, em especial, da educacgao infantil
€ um assunto atualmente muito discutido e investigado por diversos autores.
Este debate se da em torno da superacao da visao do cuidar como unico
proposito da educacao infantil, para uma visao que abrangesse também o
brincar e o educar, posto que a educacao infantil durante muito tempo se
vinculou a uma pratica assistencialista de educacao.
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Desta maneira, um dos grandes desafios no contexto da educacao
consiste na formacgao de educadores que atuam nessa etapa da escolaridade
do sujeito. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), n° 9.394.96,
determina a educacao infantil como primeira etapa da educacao basica,
além de assegurar o direito de todos a educacgao.

As contribuicdées de Mantoan (2006) sao de grande relevancia para
discutir sobre a formacao continuada de professores da inclusao social.
Segundo a autora, “Uma pedagogia ativa, dialdgica, interativa, integradora,
qgue se contrapde a toda e qualquer visao unidirecional, de transferéncia
unitaria, individualizada e hierarquica do saber” (MANTOAN, 2006, p. 49).

A pratica da inclusao exige transformacao na formacao e na pratica
pedagdgica. E de grande relevancia que o professor em sua formacao
construa conhecimentos tedricos em relacao ao ensino e aprendizagem e
gue os desenvolva na sua pratica, buscando, sempre inovar e oportunizar ao
educando uma experiéncia Unica e prazerosa.

Assim, ao debrucar o olhar sobre o cenario da formacao, saberes e
ambivalénciasdocentes, percebe-sequeéimportantediscutirquestdessobre
a qualidade do atendimento das criancas com necessidades educacionais
especiais na Educacao Infantil. Assimm como também é fundante enfatizar
o papel do professor na condicao de trabalho em sala de aula, pois refletir o
saber fazer desse profissional deve ser um exercicio diario, ja que os acertos e
lacunas, sao muitas vezes oriundas da nossa formacao e devem ser discutidas
e repensadas para a qualificagcao da pratica pedagdgica. Nesse sentido,

A formacgdo continuada deve estar articulada com desempenho profissional
dos professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de
um objetivo que sé adquire credibilidade se os programas de formacgao se
estruturarem em torno de problemas e de projetos de agcao e ndo em torno de

conteldos académicos (NOVOA, 1997, p. 30).

A escola inclusiva, cunhada a partir da Declaracao de Salamanca (1994),
que passa a lidar com a insercao dos portadores de deficiéncias, passa a ser
um desses problemas que pode ser base para a organizacao de programas
de formacao continuada, ja que a inclusao de portadores de deficiéncias
figura como um desafio, mesmo esses nao sao os unicos excluidos do
processo educacional.

Assim sendo, o autor enfatiza uma dimensao importante da formacao
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continuada relacionada com o processo de profissionalizagao docente, tendo
como cerne os espacos compartilhados dos intramuros da escola. Portanto, €
refletindo as experiéncias diarias que os sujeitos vao poder elaborar solucdes
para os problemas vivenciados e superar praticas descontextualizadas,
esvaziadas de sentidos, dando um salto qualitativo para a efetivacao de uma
educacao infantil nas dimensdes: cuidar, brincar e educar.

Com relagao ao saber-fazer do professor, Tardif (2011) enfatiza que
0s saberes docentes sao multiplos, podendo ser: disciplinar, curricular,
experienciais ou da formacao profissional. O autor explica que os saberes
disciplinares, sao saberes produzidos pelos pesquisadores e cientistas na
area da ciéncia da educacao e dos saberes pedagodgicos. Esses saberes
estao articulados a pratica docente através dos processos de formacao, seja
inicial ou continua dos professores nos diversos conteudos de disciplina que
sao destinados aos profissionais estudarem, denominados de conteudos
escolares: portugués, matematica, historia, literatura etc.

Os saberes curriculares referem-se aos saberes selecionados e
organizados como corpus considerados pela instituicao escolar, no qual o
professor devera se apropriar desse saber que corresponde ao discurso de
objetivos, conteudos e métodos conforme a instituicao escolar categoriza,
mostrando, assim, um programa escolar que os professores deverao
aprender e aplicar.

Os saberes experienciais ou formacao profissional, se caracterizar no
exercicio da sua funcao e na pratica da profissao, no que é desenvolvido
saberesespecificosnotrabalhocotidianodo professor,ou melhor,saosaberes
construidos pelo professor, no seu trabalho. Esses saberes sao construidos a
partir das experiéncias individuais e coletivas do saber-fazer e de saber-ser,
podendo, assim ser chamados de saberes experiéncias e praticos.

Consideracoes finais

O presente estudo buscou se sustentar em diversos autores que sao
referéncias nos dialogos sobre formacao de professores. Assim, o convivio
com as leituras desses autores possibilitou a do olhar especial, sobre o tema
abordado. Ao refletir sobre a formacao, pressupde o desejo de buscar o
novo, o desafio. Desta forma, essa pesquisa oportunizou ao conhecimento
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profundo a respeito da profissionalizagcao e formacao docente, no momento
em que o profissional se assume com uma postura de ser inacabado na
busca constante do conhecimento.

Durante as leituras, observa-se que as praticas pedagdgicas aplicadas
em sala de aula estao de acordo com a formacao adquirida na fase inicial,
portanto se faz necessario rever os curriculos. Ao discutirmos e repensarmos
sobre o saber-fazer e saber-ser do professor?, relembrei dos meus momentos
de estagio, nos quais acompanhei profissionais que ainda nao possuiam
certa bagagem de experiéncia pratica com educacao, apesar de ter anos de
carreira na docéncia, mas as suas praticas permanecem fragmentadas em
alguns momentos da aula.

Coelho (2011) discorre sobre a importancia do professor na mediagao
de conhecimento na educacao infantil, enfatizando que esta é essencial,
pois oportuniza o sujeito a refletir hipoteses e idéias sobre o assunto. Nas
observacdes em sala de aula, os professores-sujeitos, constatamos que
alguns professores apresentavam dificuldade em assumir uma postura
mediadora, bem como nao elaboravam intervengdes necessarias ao avango
dos alunos. Por outro lado, esses professores também nao participavam de
um grupo de estudo, ou estavam implicados em um processo de formacgao
continuada. Paralelamente, na pratica cotidiana nao articulavam o papel
do professor a necessidade de perceber a crianca em seu desenvolvimento
global, restringindo a sua pratica pedagdgica ao ambito do cuidado.

Nesse sentido, compreende-se neste estudo a relevancia da formacgao
continuada como um fator fundante para uma pratica pedagdgica
diferenciada e qualificada da Educacdo Infantil. E nos intramuros da escola,
Nna troca com seus pares, nas discussoes tedricas sobre o desenvolvimento
infantil, a profissionalizacao e os debates acerca dos percursos politicos
formativos, que o professor ird ressignificar o saber fazer, buscando construir
novos sentidos para o ensinar e aprender.

3 Segundo Tardif (2002, p. 33), sdo saberes praticos brotados da experiéncia e sdo por ela validados:
incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e habilidades..
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Adaptacoes curriculares: quais o0s entraves

encontrados para su a efetivacao?

Resumo: A Lei n° 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, expde que, quando necessario, havera servigcos de apoio especializado
que atendam as peculiaridades da clientela de educacao especial, na escola
(BRASIL, 1996). Com a intenc¢ao de incluir os alunos com deficiéncia na rede de
ensino nas classes regulares, o conceito de inclusao se tornou um dos principais
focos no meio educacional (HEREDERO, 2010). Para Oliveira e Machado (2007)
essas adaptacdes podem ser consideradas como ajustes no curriculo de maneira
gue o mesmo possa atender e acolher as necessidades educacionais de maneira
a promover a construcao do conhecimento desse aluno. Correia (2016) explica
que alguns pesquisadores nao encontram clareza nas leis no que se refere as
estratégias de flexibilizacdo ou adequacédo desse curriculo e/ou quais adaptacdes
podem ou nao serem realizadas. De acordo com Garcia (2007) o termo adaptagao
curricular foi utilizado na area da educagao especial, com a intengcdo de adequar
meétodos, técnicas e recursos no trabalho com alunos avaliados em qualquer
deficiéncia. Nessa perspectiva, os objetivos deste trabalho foram: perceber as
dificuldades encontradas pelos docentes, de uma instituicao publica de ensino, para
desenvolver as adaptacdes curriculares para suas aulas; refletir sobre a importancia
dos materiais adaptados no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
deficientes; e, sugerir dicas de como adaptar atividades. Para tanto, ao longo de dois
meses, foi necessario participar de reunides e estabelecer conversas com a equipe
pedagdgica da instituicao, sobre as adaptacdes curriculares necessarias para um
aluno recém chegado ao instituto. Como resultados parciais, foi possivel observar
os dois principais pontos que levam aos entraves e problematicas existentes, tanto
por parte dos docentes, quanto da equipe pedagdgica, que sao: a falta de formacao
inicial e continuada dos profissionais, além dos incipientes materiais adaptados
para a area técnica de ensino.

Palavras-chave: Adaptacdes curriculares. Formacao docente. Area técnica de ensino.
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Introducao

O processo de inclusdao no ambiente escolar € indispensavel para
o desenvolvimento pleno do individuo. Para tanto, independente da
necessidade especificadoestudante, é necessarioterumaequipe capacitada
€ um ambiente que garanta 0 acesso e a participacao do aprendiz em todos
0s setores da instituicao. De acordo com a Constituicao Federal, todos os
estudantesdevem ser acolhidosem uma instituicao de ensino independente
de suas necessidades especificas.

Segundo Garcia (2007) o termo adaptacao curricular foi utilizado na
area da educacao especial, com a intencao de adequar métodos, técnicas e
recursos no trabalho com alunos avaliados em qualquer deficiéncia. Nesse
contexto, a escoladeve conhecercada um de seus estudantes e, assim, buscar
a equidade no processo de ensino-aprendizagem a partir das adaptacdes/
flexibilizacao dos conteudos, atividades, materiais, mobiliario e ambiente,
para que eles possam ter as mesmas oportunidades que os demais.

Esse trabalho teve por objetivos: perceber as dificuldades encontradas
pelos docentes, de uma instituicao publica de ensino, para desenvolver as
adaptacdes curriculares para suas aulas; refletir sobre a importancia dos
materiais adaptados no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
deficientes; e, sugerir dicas de como adaptar atividades.

1 Formacao continuada dos professores: um trabalho
necessario

Ao longo do acompanhamento das reunides pedagdgicas junto ao
Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE),
evidenciou-se que a maior parte dos profissionais, que constituem o quadro
docente da instituicdo de ensino, nao tiveram nenhuma formacao inicial ou
continuada, sobre educacao especial e inclusiva.

Nessa perspectiva, o aluno que necessitar de qualquer tipo de
acompanhamento especial ou adaptacao curricular, possivelmente,

enfrentara alguns problemas em decorréncia da falta de profissionais que
tenham conhecimentos minimos para trabalhar com o estudante.
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A maior parte dos profissionais da instituicao nao sabiam como adaptar
0s conteudos a serem trabalhados com o estudante recém-chegado ao
campus e que apresenta necessidades especificas.

Foram necessarias varias reunides entre professores, coordenacao
pedagogica e coordenacao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas — NAPNE, a fim de se encontrar solu¢cdes para que
0 estudante tivesse acesso aos conteudos de maneira efetiva e significativa.
Do contrario, nao aconteceria o processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Rodrigues, “a profissao de professor exige imensa
versatilidade, dado que se |he pede que aja com grande autonomia e seja
capaz de delinear e desenvolver planos de intervencao em condi¢des muito
diferentes” (2006, p. 306). Assim, os docentes que se formaram antes de 2005,
nao cursaram nenhuma disciplina sobre educacao especial e inclusiva, uma
vez que a introducao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) so foi obrigatoria
para os cursos de graduacao, pedagogia e fonoaudiologia a partir deste ano
com a promulgacao do Decreto 5626.

Porém, a Libras € apenas um dos pontos acerca do processo de inclusao
do aluno portador de deficiéncia no ambiente escolar, uma vez que existem
varias outras deficiéncias, como: visual, fisica, mental; sem mencionarmos as
sindromes e os transtornos que podem acometer as pessoas.

O processo de formacao de professores para o trabalho, com tao
diversificadas deficiéncias, nao é tarefa facil. No entanto, é algo de extrema
necessidade uma vez que, mesmo gque o estudante tenha o direito a um
acompanhante, como, por exemplo, um intérprete de Libras, a mediacao
pedagdgica deve ser desenvolvida apenas pelo docente.

Muitos profissionais nao receberam formacao inicial nem continuada
para trabalhar em sala com estudantes portadores de deficiéncia. O que
pode comprometer o processo de ensino-aprendizagem uma vez que eles
nao terdo as mesmas oportunidades de ensino, especificamente no que se
refere a adaptacao de materiais para estudo.

Conseqguentemente, os alunos com deficiéncia acabam enfrentando
varios problemas, principalmente no processo de ensino-aprendizagem,
umavez que sedeparam com profissionaisem processo de amadurecimento
sobre como trabalhar com estudantes que apresentam necessidades tao
diversificadas.
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Nessa perspectiva, durante as reunides, que tiveram, de certa maneira,
carater formativo, foi possivel esclarecer as reais necessidades do estudante
matriculado na instituicao. Ademais, orientou-se os professores a criarem
materiais que envolvessem imagens, vocabulario claro, direto e curto, além
de muitos materiais de audio, para a melhor compreensao do conteudo por
parte do aprendiz.

Concordamos com lacono e Silva, quando explicam que € necessario
um maior entendimento sobre a realidade social e a educacao voltada para
as pessoas com deficiéncia e que se deve sair do plano do discurso e se
voltar para uma pratica inclusiva efetiva.

Pensar e implementar politicas de formacdo de professores requer a
compreensao da realidade social e educacional que vivenciamos, especialmente
porque se vive em tempo de exclusdao escolar. Embora a educacao inclusiva
esteja mais no plano do discurso, ja que as estatisticas sobre matriculasde alunos
com deficiéncia sdo ainda incipientes e a verdadeira inclusdo desses alunos
numa instituicao escolar que existe dentro de uma sociedade excludente ainda
acontece de forma muito precaria, ndo se pode negar que, gradativamente,
muitos destes alunos, que, no passado, estariam em instituicdes segregadas,
hoje adentram a escola regular e a desafiam - e a seus professores -, em todos os
niveis de ensino — da Educacao Infantil ao Ensino Superior —, a encontrar novas
formas de ensinar e de se relacionar com essas novas populagdes de alunos
(IACONO; SILVA, 2014, p. 68-69).

E necessario desenvolvermos a empatia dos profissionais envolvidos e
comprometidos com o processo educativo, a fim de que busquem cursos de
formacao continuada para trabalhar de maneira inclusiva, proporcionando
seu amadurecimento profissional, além de possibilitar a adaptacao dos
recursos educativos para estes estudantes que sao, ha anos, negligenciados
pela instituicao escolar e sociedade, de forma geral.

As instituicdes de ensino também podem buscar formas de capacitar
seus profissionais, tanto nas semanas pedagdgicas, guanto em momentos
formativosaolongodoano.Apartirde parceriacom instituicdescredenciadas,
associacdes, ou mesmo, com oferecimento de cursos a distancia em
organizacdes consolidadas no mercado.

Caso contrario, estaremos perpetuando o processo de exclusao
e relegando estes estudantes a ignorancia, uma vez que nao se esta
verdadeiramente oferecendo uma educacao de qualidade e equanime.
Porém, a realidade em varias instituicdes de ensino € bem diferente do que
rege a Constituicao Brasileira e as Leis que abarcam a educacao especial e
inclusiva no pais.
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2 O processo de inclusao a partir das adaptacoes
curriculares

A educacao € um direito de todos, de acordo com o Artigo 205 da
Constituicao Federal Brasileira. Por muitos anos, as pessoas com deficiéncia
lutam por seu lugar na sociedade e a escola € uma parte importante no
processo formativo do individuo.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham,; criangas de populagcdes distantes ou ndmades; criangas
de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou
zonas desfavorecidas ou marginalizadas (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
p. 17-18).

No Brasil, em consonancia com a Declaracao de Salamanca, em 1996 foi
implantada a Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, ampliando
as possibilidades para a inclusao escolar dos alunos com deficiéncia (BRASIL,
1994).

As adaptacdes curriculares sao mudancas necessarias feitas em diversos
recursos, a fim de torna-los acessiveis a quem for utiliza-los. E um termo
criado em 1994, porém so6 veio a ser adicionado na Politica Nacional para
Educacao Basica em 1999.

O termo “adaptagdes curriculares”, relacionado ao ensino comum, foi utilizado
pela primeira vez em 1994, no texto da Politica Nacional de Educagao Especial
e, somente cinco anos depois, em 1999 foi implementado no texto da Politica
Nacional para Educagao Basica como: Modificagdes que sao necessarias realizar
em diversos elementos do curriculo basico para adequar as diferentes situagdes,
grupos e pessoas para as quais se aplica. As adaptagdes curriculares sao
intrinsecas ao novo conceito de curriculo. De fato, um curriculo deve contar com
adaptacdes para atender a diversidade das salas de aula, dos alunos (LANDIVAR
apud PARANA, 2006, p.50).

De acordo com Lima e Cappelle (2013, p. 1072)

Seguindo orientacao dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), as
medidas adaptativas podem se distinguir em adaptacdes de acessibilidade
curricular e adaptacdes pedagodgicas ou curriculares propriamente ditas.
As adaptacdes de acessibilidade consistem na criacdo de condicdes fisicas,
ambientais e materiais na unidade escolar, adequando o ambiente fisico da
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mesma; a aquisicao do mobiliario necessario e dos equipamentos e recursos
materiais especificos. Também esta incluida a capacitagdo continuada dos
professores e demais profissionais da Educagao. As adaptagdes de acessibilidade
ao curriculo dizem respeito as agdes empreendidas pela escola para eliminacao
de barreiras arquitetonicas, materiais e de comunicac¢ao, garantindo que o aluno
especial possa frequentar a escola com autonomia, participando das atividades
académicas e extracurriculares propostas para os demais

Desta maneira, o processo de inclusao do aluno nao depende apenas
das adaptacdes, pois € um processo integrado com a formacgao docente.
Caracteriza conjuntosde acdes que possibilitam ainsercao plenanoindividuo
Nno meio o qual frequenta e interage.

Cabe ressaltar que as adaptacdes curriculares nao podem ser
desenvolvidas aleatoriamente nem de maneira unilateral, € uma a¢cao em
conjunto, na qual todos os membros que fazem parte da escola estejam
envolvidos. Para tanto, € necessario ter conhecimento das reais necessidades
do estudante, e assim, em grupo, refletir, pensar e propor as adaptacdes, que
podem ser referentes ao curriculo, ao material a ser utilizado, ao mobiliario,
ou mesmo no ambiente escolar. As flexibilizacdes e adaptacdes curriculares
devem considerar

[...]Jo significado pratico e instrumental dos conteudos basicos, metodologias de
ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados
ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, [..] (BRASIL,

2001).

Incluir nao é simplesmente matricular o individuo na instituicao de
ensino, é fundamental que haja tanto profissionais preparados, capacitados
e comprometidos, qguanto um ambiente no qual nao imponha limites ao
aprendiz.

A educacgao inclusiva reconhece e respeita todas as diferengas existentes,
reconhece as limitagdes e conhece as necessidades especificas de cada aluno.
Essa educacdo é pautada no atendimento as necessidades dos educandos,
fazendo-se necessario que se rompa com velhos paradigmas, de maneira que
seja efetivada uma “revolugcdo” na inclusdo que se propde. Precisa-se, pois,
obter um sistema educacional inclusivo, na definicdo ampla deste conceito,
€ imprescindivel que se parta do principio de que todas as criangas podem e
devem aprender que se respeite todas as diferencas existentes entre os alunos
e que a metodologia pedagdgica atenda as necessidades de todos os discentes.
(FREIRE, 2012, p.4).
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Para que haja efetivamente a inclusao do individuo é necessaria uma
revisao dos planos e ensino, levando em consideracao uma verdadeira
reconstrucao e mudanca em varios aspectos da escola como conhecemos
atualmente, tendo sempre em mente que a educacao deve estar “voltada
para a promocgao da aprendizagem, participacao e desenvolvimento da
autonomia e, ao mesmo tempo reconheca e valorize as diferencas” (OTERO
e BRUNO, 2009, p. ).

Na visao de Glat (2007, p.17, grifos da autora), a educacao inclusiva € mais
qgue uma orientacao educacional, € um outro comportamento escolar “uma
concepgao de escola que visa ao desenvolvimento de respostas educativas
que atinjam a todos os alunos”.

3 Propostas de adaptacoes de atividades

De acordo com a necessidade especifica de cada estudante, a equipe
pedagogica junto aos professores de cada area, deve buscar formas de
adaptar os conteudos que serao trabalhados ao longo do ano letivo. Por
exemplo, um aluno com baixa visdo necessita de recursos e adaptacdes
distintas de um aluno que tenha comprometimento auditivo, fisico ou
mental. Assim, para cada caso, exige-se flexibilizacdes distintas.

Indicaremos, de forma geral, algumas adaptacdes que podem ser
desenvolvidas para algumas situacdes. No caso do aluno com baixa visao ou
cego, podemos solicitar a criagao de materiais aumentados, tateis ou com
auditivos. Caso a escola nao disponha de impressora braile, € possivel criar
cartazes, mapas e imagens com diversos materiais para que o estudante
perceba, a partir do tato, as diferencas de, por exemplo, relevos, partes da
célula, cores, quantidades e tantos outros assuntos.

Quando nos referimos ao aluno com deficiéncia auditiva ou surdo,
devemos buscar trabalhar com imagens e utilizar a Libras no processo de
comunicacao (caso o aluno também domine o idioma). O grau de surdez ira
comprometer a compreensao dos assuntos abordados em sala e também
ird indicar o maior ou menor uso dos recursos visuais. Por isso € importante
que a equipe de profissionais envolvida tenha o maximo de informacao
possivel sobre o estudante. Isso ira definir exatamente a abordagem que
sera utilizada pelo docente em sala.
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Alunos com autismo necessitam de cronogramas bem definidos, além
de habitos metddicos. Dependendo do grau de autismo, € necessario criar
ambientes mais silenciosos, desenvolver uma comunicacao alternativa e
colocar um quadro de atividades diarias em sala. A convivéncia e o contato
com as familias dos estudantes direcionarao para as melhores formas de
se trabalhar em sala. Por isso € importante manter reunides constantes
e observar se o estudante esta se desenvolvendo plenamente em seus
conhecimentos.

Nao ha uma férmula que indique a pratica mais adequada de ensino,
assim como nas aulas dos alunos considerados “normais” necessitam ser
avaliadase planejadasparaseaprimorar o processode ensino-aprendizagem,
os alunos portadores de deficiéncia também necessitam de adaptacdes de
acordo com suas necessidades especificas.

Para isso, a formacao continuada do professor € imprescindivel a fim de
gue, dentro de suas areas especificas, possam adaptar os contelddos a serem
abordados de maneira a integrar efetivamente os estudantes e garantir
equidade no processo de ensino-aprendizagem.

Consideracgodes Finais

Esperamos que este trabalho venha a esclarecer e a nortear algumas
reflexdes sobre a importancia da formacao do professor para o verdadeiro
processo de inclusao escolar do estudante portador de deficiéncia, tendo
em vista as questdes pontuadas.

Dentre as maiores dificuldades encontradas, com este estudo, entre
os docentes estao a falta de formacao inicial e continuada e a falta de
conhecimento basico para estabelecer as estratégias no processo de ensino-
aprendizagem.

Considerando que é possivel observar a importancia da adaptacao/
flexibilizacao do conteddo, uma vez que sem isso, O processo de ensino-
aprendizagem sera comprometido, levando o estudante a ser apenas mais
um em sala, sem cumprir seu papel de aprendiz. Isso ratifica, mais uma vez,

a necessidade de formacao docente.
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Por fim, & importante reforcar que antes de se adaptar/flexibilizar os
conteudos, é fundamental termos a compreensao das reais necessidades
do individuo, para, assim, buscarmos as melhores maneiras de trabalhar os
assuntos abordados, diversificando nossa praxis de maneira a incluir a todos.
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Perspectivas de inclusao social das

pessoas com deficiéncia

Resumo: O presente estudo tem como objetivo discutir as questdes relacionadas
as perspectivas de inclusao social das pessoas com deficiéncia compreendendo as
questdes historicas, legislagcao especifica e os impactos de agdes positivas no campo
da educacao em favorecimento dos sujeitos com deficiéncia. Um breve histoérico
da deficiéncia no mundo aponta para uma triste realidade, cujos fatos revelam
longo periodo de exclusao. O movimento politico da inclusao social comecgou a se
evidenciar, de fato, no final do século XX, mais precisamente na segunda metade
da década de 1970, nos paises mais desenvolvidos, e se difundiu nas décadas de
1980 e 1990 para outros paises, inclusive o Brasil. O que se pode encontrar antes da
década de 1970, especialmente no Brasil, sdo acdes assistencialistas e voltadas para
atividades de caridade. A Declaracao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU em 1975, garantiu consideracdes especificas no planejamento
econdmico-social contribuindo para a emergéncia do movimento politizado das
Pessoas com Deficiéncia (PCD). Nesse sentido, nosso trabalho desenvolve uma
revisao da literatura disponivel acerca das pessoas com deficiéncia e as relacdes
com a sociedade apontando, especificamente, para trés eixos principais: a historia, a
legislacao e a educacgao. Observamos que os resultados apontam para progressivas
melhorias nas condi¢cdes de vida e inclusao das pessoas com deficiéncia e avangos
positivos na legislacao especifica, todavia, estamos longe de viver em uma
sociedade que de fato inclua é necessario ampliar as discussdes sobre o tema e dar
maior visibilidade as causas sociais como as das PCD. Nosso estudo fundamenta-se
principalmente no que afirma Henz (2010), Stainback (1996) e Royo; Urquizar (2012).

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncia. Direitos Humanos. Inclusao.
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Introducao

O programa de Educacao Inclusiva consiste em pdr em pratica um
Nnovo conceito que tem como base tornar a educacao acessivel a todas
as pessoas e com isso atender as exigéncias de uma sociedade que vem
combatendo preconceitos, discriminagao, barreiras entre individuos, povos
e culturas. Nesse sentido, antes mesmo de pensarmos em efetivar uma
educacao inclusiva, precisamos compreender todo o cenario que levou os
estudos e as praticas escolares a dedicarem-se a inclusao. A inclusao, em
termos gerais, constitui uma agao ampla, que sobretudo em paises em que
ha diferencas sociais muito grandes, propde uma educagao com qualidade
para todos/as. Na ideia de "todos/as” incluem-se também os/as que precisam
de atendimento especializado.

Um breve histérico da deficiéncia no mundo aponta para uma triste
realidade, cujos fatos revelam longo periodo de exclusao. Benjamim Rush,
meédico norte-americano do fim da primeira década do século XVIII, foi
um dos pioneiros na introducao do conceito da educacao de pessoas com
deficiéncia. Nos Estados Unidos, até 1800, os/as alunos/as com deficiéncia
ndo eram considerados dignos/as da educacao formal.

Ao longo do tempo, apesar de algumas iniciativas, nao houve grande
evolucao dos programas de educacao para pessoas com deficiéncia, como
era entendido naquela época. Somente no inicio do século XX comegaram
a surgir escolas destinadas a pessoas com necessidades especiais. Essas
escolas, contudo, segregavam os/as estudantes com deficiéncia, pelosimples
fato de serem exclusivas deles/as. Isso significa dizer, que naguele contexto,
ndo seria possivel um desenvolvimento do sujeito/a com deficiéncia, pois
ele/ela ndo estaria em contato com o mundo em que vive, mas apenas com
outros/as sujeitos/as com limitacdes fisicas e mentais. Essa visdo contraria o
que entendemos, hoje, como perspectiva de inclusao, ja que, sabe-se que
os/as sujeitos/fas com deficiéncia devem desenvolver-se, assim como os/
as nao deficientes, com naturalidade, frequentando os mesmos espacos e
compartilhando interacdes sociais.

A educacao publica, em uma perspectiva um pouco mais avangada,
criou as chamadas ‘classes especiais’, que, embora estivessem dentro
de escolas regulares, eram destinados/as a alunos/fas com deficiéncias,
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sobretudo relacionadas a aprendizagem. Somente por volta dos anos 90
do século passado, com base na psicologia e na Epistemologia Genética do
psicologo genebrino Jean Piaget, comecaram a ser feitas novas leituras da
deficiéncia mental e, por conta disso, surgiu nova maneira de compreender
o desenvolvimento das pessoas com deficiéncias mentais e/ou fisicas
(incluindo-se, neste Ultimo caso os/as surdos/as e cegos/as) -ou seja,daqueles/
as que tém formas diferentes de apreensdao do mundo.

1 Breve historico da Pessoa com Deficiéncia

O movimento politicoda inclusao social comecou a se evidenciar, de fato,
no final do século XX, mais precisamente na segunda metade da década de
1970, nos paises mais desenvolvidos, e se difundiu nas décadas de 1980 e 1990
para outros paises, inclusive o Brasil (Carvalho-Freitas & Marques 2009). O
gue se pode encontrar antes da década de 1970, especialmente no Brasil, sao
acdes assistencialistas e voltadas para atividades de caridade. A Declaracao
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 1975,
garantiu consideracdes especificas no planejamento econémico-social (art.
8°) (Silva, 1987), contribuindo para a emergéncia do movimento politizado
das Pessoas com deficiéncia, doravante, (PCD). Esse movimento visava nao
apenas a melhoria das condi¢des de vida das pessoas com deficiéncia, mas
também a diminuicao do estigma de “incapaz” ou “inferior”, presente em
alguns discursos e acontecimentos historicos anteriores, a efetiva inclusao e
participacao social desse grupo na sociedade.

A inclusao, nesse sentido, refere-se a garantia de direitos e remete a
uma mudanca social acerca do manejo com as necessidades especiais de
cada pessoa. E, dando continuidade aos acontecimentos de 1975, a ONU
declarou o ano de 1981 como o Ano Internacional da Pessoa Deficiente
(AIPD), (Figueira, 2008), visando promover acdes voltadas para esse publico,
bem como chamar a atencao para a questao da deficiéncia.

Nesse contexto de mudanca de paradigma social, Sassaki (2003) pontua
alguns conceitos que devem se fazer presentes na nova perspectiva sobre
a inclusao das PCD, como autonomia, independéncia, empoderamento e
equiparacao de oportunidades. Segundo o autor, essas no¢cdes resumem a
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ideia de que a pessoa com deficiéncia deve ter o direito de exercer o controle
sobre sua propriavida, terdominio do espaco fisicoem que vive, ter condicdes
justas de oportunidades e ter vivéncias que possibilitem o fortalecimento
individual.

Nesse sentido, a inclusdo consiste em fazer com que todos os sistemas sociais
estejam adequados para o maximo de possibilidades possiveis, de modo que
sejam eliminadas as barreiras que impedem que todas as pessoas, com suas
particularidades, possam compartilhar os mesmos ambientes e consigam ter
acesso as mesmas coisas (SASSAKI, 2003 p. 34).

2 Direitos Humanos e Pessoa com Deficiéncia

A mudanca de paradigma desencadeada especialmente a partir
da década de 1970 permitiu pensar nas pessoas com deficiéncia como
participantes da sociedade e teve desdobramentos na politica, nas leis, nas
instituicdes sociais como empresas e escolas, nas PCD e na sociedade de
maneira geral.

A Declaracao dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
aprovada pela ONU, causou um clima de debate acerca dos movimentos
por garantias de direitos para essa populacao e, pautado no debate sobre
direitos humanos em ambito internacional, havia no Brasil um crescente
debate sobre direitos iguais e inalienaveis como fundamento de justica
social (Brasil, 2010). Nesse sentido, ndo apenas as pessoas com deficiéncia
comecaram a ser escutadas, mas também outras minorias e grupos sociais.

Nao se pode deixar de assinalar que, na época em que foi aprovada a
Declaracao dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, o Brasil vivia
o periodo do regime militar, e muitas questdes sociais eram silenciadas em
prol da unicidade do governo. No inicio dos anos 1980, o regime militar estava
enfraquecido, e, em seus momentos finais, as referéncias dos movimentos
sociais se tornaram decisivas na Assembleia Nacional Constituinte, de
modo a garantir os direitos ou representacdes dos movimentos sociais na
Constituicao de 1988. Até aquele momento, ndo havia registros de garantias
aos direitos das pessoas com deficiéncia em outra Constituicao (Brasil, 2010).

Comoinstrumentos de promoc¢ao dosdireitos das PCD, além da CORDE,




Reflexdes sobre educacao especial e inclusiva

foi criado o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(CONADE), 6rgao de deliberacao coletiva cuja atribuicao era garantir a
implementacao da Politica Nacional de Integracao da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Os conselhos deliberativos tém a funcao de propor diretrizes,
tomar decisdes relacionadas as politicas e cuidar da gestao de programas,
enquanto o CONADE esta subordinado a Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (Brasil, 2010).

Os movimentos de inclusao social sao diversos e, além de secretarias,
coordenadorias e conselhos, hda um grande numero de organizacoes,
federacdes e associacdes. Note-se que leis diversas, beneficios e novos temas
sao incorporados a luta dos direitos das PCD, tendo como um dos principais
ganhosaincorporacao datematica aosdireitos humanos, a fim de evidenciar
ainda mais a garantia de direitos, com menos foco na assisténcia social.

3 A Inclusao Escolar do Estudante com Deficiéncia

Como visto, anteriormente, os estudos acerca das questdes de
inclusao da pessoa com deficiéncia sao recentes e estdao em constante
atualizacao. Trataremos de maneira mais enfaticas nas possibilidades de
praticas inclusivas na escola, propondo de maneira didatica o que deve
ser feito para de fato incluir os/as estudantes com deficiéncia. Em seguida,
ainda apontaremos as diretrizes nacionais estabelecidas pelo Ministério
da Educacao (MEC) para a sala de recursos multifuncionais e atendimento
educacional especializado (AEE). Enumeramos a seguir orientacdes, que de
acordo com a revisao bibliografica feita, podem desenvolver uma cultura de
inclusao no ambiente escolar:

a. Ter como filosofia da educacao a base tedrica construtivista que
leva em conta as diferencas na aprendizagem dos individuos. Esse
primeiro passo inspira todos os seguintes, porque o trabalho de
inclusao so6 se torna possivel se orientado por uma proposta tedrica
de inclusao condizente com suas finalidades. Isto &, se a escola tem
somente um tipo de conduta em relagao ao ensino e espera apenas




Reflexdes sobre educacao especial e inclusiva

um tipo de resposta por parte dos/as alunos/as, a inclusdo torna-se
um problema, porque o/a aluno/a com deficiéncia, especialmente
a mental, apresentara respostas diferentes dos demais. Para nao se
sentir incapaz ou desesperado, o professor precisa ter consciéncia
dos diferentes modos de as pessoas construirem conhecimento;

b. Conscientizar a comunidade - alunos/as pais/maes, sobretudo
sobre o fato de que o/a aluno/a com deficiéncia ndo vai atrapalhar
a aprendizagem dos/as outros/as alunos/as, e sim ajuda-los/as
a vivenciar uma nova experiéncia como ser humano solidario e
respeitador das diferencas;

c. Ter uma equipe de professor/as funcionarios/as preparada para
lidar com situacdes inusitadas. Por exemplo, um/a aluno/a que
necessita de ajuda para usar o banheiro ou outro/a que prefira estar
a maior parte do tempo fora da sala de aula;

d.Matricular os/as alunosfas com deficiéncia nas classes
correspondentesasuaidadecronologica, paraque construam,ainda
gue em defasagem mental, uma idade social. A convivéncia com
colegas da mesma faixa etaria possibilita a crianca com deficiéncia
a insercao em um grupo social que |he é proprio. Essa talvez seja
uma das questdes mais complexas no processo de inclusao, tendo
em vista que muitas escolas ainda adotam o critério intelectual para
a classificacdo do/a aluno/a com deficiéncia. O que se precisa saber
é que, estando em classes inferiores a sua idade, o/a aluno/a adquire
(por imitacdao) comportamentos comportamentais defasados.
Quanto ao conteudo escolar - a maior preocupacao da escola -, nao
se tem a garantia de que um/uma aluno/a com deficiéncia mental
convivendo com um grupo em idade inferior va apresentar um
progresso na area cognitiva;

e. Ndo priorizar a aprendizagem dos conteudos educacionais
em detrimento da aprendizagem da vida. Essa questao, embora
tenda para o campo filoséfico, tanto em relacdo ao/a aluno/a com
deficiéncia quanto aos/as outros/as nos conduz a uma reflexdo sobre
0s comportamentos preconceituosos, as condutas discriminatorias
e a outros males sociais com que frequentemente nos deparamos

mesmo em se tratando de pessoas com alto grau de escolaridade
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e desenvolvimento mental. Sendo a escola atualmente o mais
importante vetor na educagao de criangas e jovens — isso em face
das mudancas sociais na familia —seu papel passa a nao ser somente
o de informar, mas também, em grande parte, o de responsabilizar-
se pela construcao e modificacao de valores socioafetivos.

A escola precisa ser esse lugar de acolhimento e compreensao da
dimensao da vida e condicao humana para que de maneira bastante incisiva
possa orientar e formar jovens e adolescentes. Sabemos que a escola é um
espaco paradiscussao e desenvolvimento de efetivas praticaseducativas para
o efetivo desenvolvimento humano, de criancas e adolescentes, favorecendo
o0 crescimento da sociedade, portanto, a aceleracao do desenvolvimento
social e coletivo. Para garantir tais consequéncias positivas do bom
desempenho da escola em relacao as expectativas sociais ha uma série de
requisitos prescritos a partir de uma legislacao especifica que favorecera
o desenvolvimento desse crescimento, inclusive no caso das criangcas com
deficiéncia e na educacao dessas. Nessa perspectiva, as salas de recursos
multifuncionais vém sendo implantadas nas escolas no sentido de dar
suporte as necessidades que os/as estudantes com deficiéncia demandam.
O Ministérioda educacao (BRASIL,2008), por meio da Secretaria de Educacao
Especial, define as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica deste modo:

m Sala de recurso multifuncional espaco fisico, mobiliarios,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e
equipamento especificos;

m Matricula do/a aluno/a do AEE condicionada a matricula no
ensino regular da propria escola ou de outra escola;

s Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos/as alunos/as, definicdo dos recursos necessarios
e das atividades a serem desenvolvidas.
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4 Metodologia

O presente estudo foi desenvolvido a partir de uma pesquisa
bibliografica. A pesquisa bibliografica busca a resolucao de um problema
(hipotese) por meio de referenciais tedricos publicados, analisando e
discutindo as varias contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara
subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob
que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado na
literatura cientifica. Desse modo, dividimos as atividades em trés etapas que
compreendem a revisao de literatura deste trabalho. Em primeiro lugar, fez-
se necessario conhecer o cenario histdrico da pessoa com deficiéncia e os
trés periodos da visao social dessas pessoas.

Em seguida, a compreensao da legislacao presente sobre o tema e
as primeiras consideracdes para o reconhecimento dessas pessoas para a
cidadania. Por fim, conectamos o tema e a revisao histdrica a escola e aos
instrumentos legais e formais que possibilitam a devida inclusao social
desses estudantes, os com deficiéncia, junto com os nao deficientes. Desse
modo, entendemos que, Conforme Salomon (2004), a pesquisa bibliografica
fundamenta-se em conhecimentos proporcionados pela Biblioteconomia
e Documentacao, entre outras ciéncias e técnicas empregadas de forma
metddica envolvendo a identificacao, localizacao e obtencao da informacao,
fichamento e redacao do trabalho cientifico. Esse processo solicita uma
busca planejada de informacdes bibliograficas para elaborar e documentar
um trabalho de pesquisa cientifica.

Consideracgoes finais

Como dito no inicio deste artigo, ha que se considerarem varios fatores
historicos, juridicos, educacionais entre tantos outros, para compreender o
fendmeno da inclusdao. Como visto, as pessoas com deficiéncia nem sempre
tiveram seu espaco respeitado e garantido, em sociedade. Nesse cenario de
auséncia de direitos construimos uma grande trajetdria historica acerca da
deficiéncia no mundo e das relacdes com o meio social. Percebemos que
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ao longo da histéria as PCD passaram a ser valorizadas e compreendidas,
tal fato desencadeou o desenvolvimento de legislacao especifica e fez com
gue a sociedade articulasse estratégias de inclusao dessas pessoas Nno meio
social. Ainda que de maneira incipiente, fragil e incompetente as escola
de inclusao como assim eram chamadas, pouco contribuiram na inclusao
de fato das PCD, todavia, representaram a inciativa para que essas pessoas
tivessem, finalmente, seu espaco representado. A importancia desse estudo
esta em apontar o caminho de sofrimento, abandono e negligenciamento
dos direitos das PCD ao mesmo tempo em que desenvolvemos um estudo
especifico e dirigido para o campo da educacao. Apontamos de maneira
pratica e efetiva como uma escola e especialmente a sala de AEE podem/
devem articular atividades e eventos que ampliem a compreensdo dos/das
estudantes nao-deficientes acerca da deficiéncia e da responsabilidade
individual da garantia e manutencédo dos direitos de todos/as.

Consideramos avanc¢os consideraveis no campo da legislacao brasileira
e da organizacao e sistematizacao das escolas para atender as PCD, todavia,
observamos que na pratica pouca coisa tem sido de fato feita para garantir
acessibilidade e respeito a todos/as. Ainda ha escolas com salas especificas
para as PCF, ainda ha auséncia de rampas em espacos publicos e ainda ha
guem acredite na ideia da ndo valorizacao das PCD.
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Oficina de Libras para alunos ouvintes:

possibilidades e perspectivas

Resumo: O presente trabalho é um relato de experiéncia sobre uma oficina de
ensino da Libras para alunos ouvintes de escolas regulares ditas inclusivas, como
parte do percurso formativo no curso de graduagao em Letras da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). A proposta teve como objetivo geral o
desenvolvimento do letramento em Libras de alunos ouvintes e, junto a isso, como
objetivosespecificos,a promocaode um maior niveldeinteracaoentrealunossurdos
e ouvintes em sala de aula; a amenizagao das dificuldades e obstaculos decorrentes
da falta de comunicacao; e a estimulacao da curiosidade para a aprendizagem da
Libras. Como referencial tedrico, tomou-se reflexdes tedricas como as de Souza
(2016), Silva (2017) e Soares, (1999) entre outros. Como resultados, percebeu-se um
grande engajamento dos discentes e o desenvolvimento de aspectos basicos da
comunicacao cotidiana a partir dos sinais da Libras aprendidos.
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Introducao

O projeto de oficina se iniciou a partir da observacao da necessidade de
alunos ouvintes manterem a comunicacao com os alunos surdos e, assim,
estabelecerem um processo comunicativo eficiente em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras,doravante). Apds a constatacao dessa necessidade de interacao
e meses de pesquisa sobre o assunto, chegou-se a decisao de aplicar uma
oficina de Libras para um grupo de alunos na escola, a fim de dar subsidios
para que os alunos, ouvintes e surdos, pudessem interagir entre si.

Portanto a pratica docente objeto deste relato é uma oficina de Libras
para alunos ouvintes, na qual se trabalhou aspectos de nivel basico do uso
da lingua e também na qual os discentes/participantes puderam participar
de forma ativa e igualitaria. A oficina foi executada em uma escola da rede
estadual de educacao do estado de Pernambuco, em uma das turmas de
primeiro ano da escola. Cabe ainda mencionar que a oficina foi executada
de forma interdisciplinar, na juncao das atividades da oficina de Libras com
algumas atividades de lingua portuguesa.

Para o desenvolvimento do projeto, tomou-se como base tedrica autores
como Souza (2016), Silva (2017), Soares, (1999) entre outros, que discutem
ideias relacionadas a praticas de educacao inclusiva tal qual esta que é objeto
deste estudo. Essas ideias sao objetos de discussao do topico seguinte.

1 Referencial tedrico

Estudos que se dedicam ao desenvolvimento da comunicacao com
o0 surdo nao sao algo recente, pois, desde o século XlV, varios estudiosos
vém se dedicando a esta questao. No rol desses estudos, destacamos,
primeiramente, o monge beneditino espanhol Pedro Ponce de Ledn (1520-
1584), que é apontado como icone no campo dos estudos surdos e, por
isso, recebeu o titulo de primeiro professor para surdos. Ele desenvolveu
um alfabeto bimanual e ensinou gestos simples as criancas. Com relagao
a0 monge e ao seu trabalho, Lodi (2005) diz que, Léon nao so influenciou
0s métodos de ensinar surdos, mas também mostrou que os argumentos
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filosofos e médicos eram falsos, contestando as crengas daquela época de
que ossurdos eram incapazes de desenvolver o conhecimento e alinguagem
(LODI, 2005 apud SILVA e ARAUJO).

Seguindonesseroldeestudossurdos,Juan Pablo Bonet, padre,espanhal,
educador e pioneiro na educacao de surdos, foi o primeiro a publicar livro
para a educacao dos surdos no ano de 1620 na cidade de Madrid, intitulado
Reducao das letras e artes de ensinar a falar os muros. A sua maneira de
ensinar difere de outros autores, pois ele acreditava que ensinar o surdo a ler
seria mais facil do que ensinar a utilizacao de um alfabeto manual, tanto que
O autor, em suas praticas de ensino, proibia a utilizagao da lingua gestual.

Além dos dois estudiosos supracitados, dentre as figuras mais
destacadas e ilustres da histdria da evolugao da lingua de sinais, destaca-
se também o clérigo francés Charles Michel de L'Epée (1712-1789) que,
apesar de nao possuir deficiéncia auditiva, contribuiu vigorosamente para a
acessibilidade dos surdos a educacao publica e gratuita por meio da lingua
de sinais, por meio do desenvolvimento de um meétodo sistematico para o
ensino a pessoas surdas e um alfabeto manual.

Estudoscomo osdosestudiososcitados, levaram a avancossignificativos
Nno ensino das linguas de sinais e esses avancos se fazem presentes até hoje,
de varias formas, como, por exemplo, nas praticas de ensino da Libras. No
caso especifico deste texto, interessa as praticas de ensino que se dao por
meio de oficinas pedagdgicas. No que se refere a utilizagao de oficinas
pedagogicas, apesar dos avancos da area do ensino de linguas de sinais,
ainda hd um quantitativo grande de profissionais que possuem medo e/
ou receio de aplicar metodologias diferenciadas as suas aulas. Por isso, é
comum que se perceba um ciclo viciante de perpetuacao de metodologias
tradicionais, que relega ao aprendiz lugar de passividade.

E preciso superar as praticas tradicionais, para que os alunos assumam
posicoes ativam e busquem, por meio do aprendizado da Libras, aplicacdes
praticas dos conhecimentos adquiridos. Nesse sentido, de acordo com
Rumenos, Rosalen e Massabni,

as atividades praticas sdo importantes quando ensinadas de forma a trabalhar
a busca e resolucao de problemas, pois assim os alunos passam de meros
espectadores a protagonistas de seu ensino, podendo experimentar e deduzir
resultados, criando maior capacidade de argumentacdo e indugao, e finalmente
formando verdadeiros cientistas (RUMENOS, ROSALEN e MASSABNI, 2014 apud
SOUZA, 2016, p. 006).
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A partir do que defendem os autores, é possivel observar que, com
a utilizacao de atividades praticas, ha maior positividade e possibilidade
de aprendizagem do que com a abordagem tradicional. E de extrema
importancia que tais atividades sejam acompanhadas e avaliadas pelo
mediador do conhecimento.

De acordo com Silva e Araujo (2017), a educacao bilingue de surdos deve
inserir em seu curriculo a lingua de sinais e a escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua em sua completude, estando inclusos métodos
de ensino focados nas caracteristicas visuais e na cultura dos surdos. A
lingua de sinais é fundamental para se estabelecer a comunicagao entre
os individuos, seja entre os proprios surdos ou entre surdos e ouvintes. O
decreto 5.626/2005, dispde sobre a Libras, definindo quem é a pessoa surda,
abordando a inclusao da Libras como disciplina curricular e também dispde
sobre a formac&o do professor/instrutor de libras. O surdo pode e deve se
comunicar em Libras para sua melhor compreensao, porém ele tambéem
tem que aprender a modalidade escrita da Lingua Portuguesa. De acordo
com Silva (2008), se os surdos tém a Lingua Portuguesa (LP) como uma
segunda lingua (L2) obrigatodria, a Libras também deveria figurar como L2
na formacao dos ouvintes, falantes da LP. Se assim fosse, a interacao entre
surdos e ouvintes ficaria mais viavel, pratica e, como consequéncia disso,
teriamos maior inclusao.

A oficina para o letramento em libras € uma tentativa de fomentar a
interacao e a inclusao mais efetiva de que fala Silva (2008), tentando dar
condi¢cdes paraque osouvintesusem a Librasem suasinteracdes com surdos,
colegas de classe. Desse modo, atendendo a necessidade de interacao
dos alunos e lancado mao de metodologias nao tradicionais e ludicas, as
atividades da oficina possibilitaram maior interacao entre os participantes.

Dentre as possibilidades ludicas, os jogos ajudaram na memorizagao
dos sinais, Ramos (2013 apud ARAUJO et al 2016), por exemplo, explica que,
os sinais sao formados através da combinacao do movimento das maos com
um determinado formato em um determinado lugar, podendo este lugar
ser uma parte/membro do corpo ou um espaco que esteja posicionado em
frente ao corpo. Estas articulagdes das maos, que podem ser comparadas aos
fonemas e as vezes aos morfemas, denominame-se por parametros, portanto,
nas Linguas de Sinais podem ser encontrados os seguintes parametros: o uso
da configuracdo das maos, os movimentos, a expressao facial e/ou corporal
utilizada e pontos de articulacdes. Nessa combinacao, formam-se os sinais.
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Uma das condicdes que favorecem a aprendizagem dos conteudos
o desenvolvimento do aluno surdo é a utilizagdao da lingua de sinais. Ele
também possibilita que eles possam se expressar melhor. Todo esse
processo é fundamental para que ele, o aluno surdo, possa se sentir incluido
na escola. Com o uso da Libras, uma comunicacao efetiva é possivel,
fommentando a interacao do surdo com os seus colegas e professores sem
a necessidade constante de intérpretes. Segundo Botelho (2007, p.16), essa
lingua, “compartilhada, circulando na sala de aula e na escola, sao condicdes
indispensaveis para que os surdos se tornem letrados”.

Navisao de Bastos (1992),a compreensao das pessoas sao compreensoes
proprias, antecipam o que esta por vir,tentam construir modelos e critérios de
avaliacdes pessoais, com predicdo ao sucesso (BASTOS, 1992 apud ARAUJO
et al., 2016, p.4). E perceptivel o quanto a Libras é importante no cotidiano das
pessoas surdas, o uso dela, portanto, nao deve ficar restrito aos alunos surdos
e sim ser compartilhado por todos que constituem a comunidade escolar.
As oficinas em Libras para alunos ouvintes trazem realidade existente de
modos de vida e formas de comunicac¢ao distintas, mundos proximos que
muitas das vezes por falta de informacao acabam afastando as pessoas.

Assim, o uso da Libras é indubitavelmente primordial para que os alunos
surdos tenham acesso ao conhecimento e possam partilhar experiéncias
com seus colegas de sala, além de se comunicarem com a sociedade, mas,
para tanto, a sociedade ouvinte também deve se incluir nesta realidade,
aprendendo a Libras a fim de compreender e se comunicar de maneira
efetiva com os surdos.

2 A oficina de Libras

A oficina foi aplicada em uma instituicao de ensino da rede estadual de
educacao de Pernambuco, em Surubim. A escola tem turmas que vao desde
as séries que compdem o Fundamental Il até os anos finais do Ensino Médio.
Em sua estrutura fisica, a escola tem 16 salas de aula, 2 laboratoérios, 1 sala

dos professores, 1 sala dos diretores, 1 sala dos supervisores e coordenadores,
1 quadra esportiva, 1 cozinha, 4 dispensas, 4 banheiros, 1 sala de musica e 1
refeitorio.
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Dentre as turmas da escola, a oficina foi aplicada no primeiro ano “D”
do Ensino Médio, turma constituida por 43 alunos, num periodo de quatro
aulas consecutivas/geminadas de Lingua Portuguesa, no dia 18 de junho de
2019. A instituicao ja faz uso da abordagem de educacao inclusiva e cursos
sao ofertados aos discentes matriculados no primeiro ano do Ensino Médio
na instituicao, que sao escolhidos pelos proprios discentes, como uma
espécie de disciplinas eletivas, apos a matricula nas disciplinas de carater
obrigatdrio, exigidas pelo Ministério da Educacao (MEC). As aulas, no periodo
da manha3, da turma se iniciam as 07:15 e vao até as 12:20. Nesse periodo,
uma das “disciplinas eletivas” foi a oficina de Libras e, nela, cerca de 9 alunos
de cada turma de primeiro ano assistem as aulas semanais em Libras.

Durante a oficina, primeiramente foi abordada a histéria da Libras,
considerando todos seus avancos atraves dos anos até os dias de hoje. Logo
apos, houve uma reflexao com a turma sobre a importancia da Libras nao sé
para alunos surdos, mas também para os ouvintes. Houve ainda um debate
sobre o que vocés pensam a respeito dos surdos e de sua lingua. Nesse
primeiro momento, houve a fixacao de material relacionado a Libras na
lousa e, de imediato, os alunos ficaram curiosos para conhecer exatamente
O que estava posto no material.

Em um segundo momento, explicou-se que a Libras € composta por
sinais e expressdes NAo Manuais, gue possui uma gramatica prépria e que é
de modalidade distinta das linguas orais. Tanto a Lingua Portuguesa quanto
a Libras foram utilizadas ao longo da oficina para uma melhor compreensao
dos estudantes. Além do alfabeto, os alunos também foram ensinados a usar
algumas saudacdes, nomes de frutas, formas de se desculpar entre outras
coisas.

No decorrer da oficina, as duvidas dos discentes foram surgindo e,
diante disso, mesmo fugindo um pouco do roteiro inicialmente previsto para
a oficina, houve trocas significativas de conhecimento que contribuiram
para o aprendizado dos alunos. A oficina ainda contou com a criacao de
situacdes de uso da Libras para que, assim, os alunos pudessem mobilizar o
conhecimento adquirido, sinalizando o que aprenderam.

Por fim, foi feita uma avaliacao pelos participantes da oficina, que
exprimiram suas opinides a respeito da oficina e sobre o que foram capazes
de absorver através dela. Os alunos se mostraram entusiasmados com o
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aprendizado durante a oficina, embora tenha considerado que a oficina
contou com pouco tempo de duragao. € importante mencionar que a dada
a limitacao temporal, mencionada pelos proprios alunos, foi consequéncia
da organizacao do calendario da instituicao que nao permitiu ofertar oficina
mais longa ou outras oficinas, devido as atividades do calendario escolar ja
previstas.

Consideracgodes Finais

Este relato teve como objetivo expor uma experiéncia didatica com
uma oficina de Libras para alunos ouvintes, no intuito de desenvolver seus
niveis letramento em Libras, possibilitando a interacao dos alunos ouvintes
com alunos surdos. Além disso, a oficina buscou promover maior nivel
de interacao entre alunos surdos e ouvintes; amenizar as dificuldades e
obstaculos causados pela falta de comunicacao; e promover e estimular a
curiosidade de aprender mais sobre a Libras.

Comoresultadoobservou-se um grande envolvimento dos participantes
na aplicacao da oficina de Libras na série mencionada, pois 0os materiais
visuais usados para o ensino chamaram bastante atencao dos participantes.
Foi possivel ainda desenvolver aspectos basicos da comunicacao cotidiana
a partir dos sinais aprendidos. Diante disso, acredita-se que a partir do
vocabulario estudado seja possivel uma maior interagdao entre os alunos
surdos e ouvintes.

A oficina ainda ampliou a visao dos discentes ouvintes em relacao aos
surdos, quebrando paradigmas no que se refere a comunicagao entre as
pessoas surdas e ouvintes. O interesse de alguns discentes pela continuidade
de oficinasde Librasfoi manifestado em perguntas feitasaofinal do trabalho,
tais como: “quando sera a proxima oficina?”, isto acaba por demonstrar a
necessidade de criacao de mais espacos de aprendizagem da Libras.

Por fim, e diante de tudo isso, percebe-se que o tema abre possibilidades
para futuras pesquisas nas quais o trabalho com oficinas no processo
de ensino-aprendizagem de Libras pode ser aprofundado, expandindo,
podendo, inclusive, ser adotado como metodologia em outros niveis de

ensino, como no nivel superior em Libras.
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Este livro, intitulado Reflexdes sobre educacao especial e inclusiva, reune
reflexdes sobre educacao especial e inclusiva apresentadas no Primeiro
Simpodsio de Educacao Especial e Inclusiva — | SIMPEI - realizado pelos
Nucleos de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas do
Instituto Federal de Alagoas — Campus Piranhas e do Instituto Federal de
Pernambuco — Campus Pesqueira. O evento surgiu com o intuito de abrir
espacos formativos para docentes, pesquisadores e publico interessado,
no sentido de promover uma educacao efetivamente inclusiva e os textos
reunidos neste livro cumprem o objetivo de fazer avancar reflexdes e
discussodes sobre educacao especial e inclusiva.
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