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N&o é possivel qualquer ato de cognicdo que nao seja determinado por outra
cognicao prévia, na medida em que todo pensamento implica a interpretacéo ou
representacdo de alguma coisa por outra coisa. Todo pensamento ou conceito esta
inextricavelmente ligado as funcdes de representacdo ndo sendo capaz de

interpretar a si mesmo. A interpretacdo somente pode realizar-se através do signo.

Peirce

Quantas gemas do mais cristalino esplendor
Se escondem nas escuras e profundas cavernas do oceano;
Quantas flores nasceram para florirem sem serem vistas

E perderem o seu odor na aragem do deserto.

Peirce
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RESUMO

A presente Dissertacdo de Mestrado desenvolvida no Programa de PoOs-
Graduacdo em Filosofia denomina-se “Ensinar filosofia a maneira pragmatista:
contribuigdes de Charles Sanders Peirce”. Este estudo tem por finalidade realizar uma
investigagdo sobre o “ensinar filosofia” com base no método pragmatista com o
objetivo de apresentar uma sistematizacdo na forma de unidades didaticas inspiradas
nas contribuicbes de uma filosofia que forneca pressupostos logicos e tedricos sobre
o desenvolvimento do pensar numa perspectiva epistemoldgica critica, ativa e,
sobretudo, menos especulativa. Entende-se que “ensinar filosofia pelo método
pragmatista” segue uma abordagem que envolve a atividade de ensino no dominio de
algumas habilidades tais como: articulacdo teoria e pratica, pensamento operatorio,
aprender fazendo, aprendizado do pensamento cientifico, aprender de forma criativa,
ou seja, ensinar filosofia com base nas contribui¢des tedricas da tradicdo pragmatista,
de maneira mais especifica, na filosofia peirceana. Portanto, pretende-se iniciar com
um estudo bibliografico sobre o pragmatismo relacionando-o ao ensino de filosofia,
desenvolver uma investigacdo sobre as possibilidades tedricas que a escola
pragmatista pode oferecer ao ensino de filosofia no nivel médio. Desta forma, o foco
da pesquisa reside na proposta “ensinar filosofia com base no método pragmatista”
para enfatizar o carater da filosofia muito mais como exercicio de pensar do que
propriamente enquanto ensino que prioriza o repasse de conteudo. O que se quer
enfatizar € o “filosofar”. Portanto, a pesquisa trata-se de uma investigacdo sobre a

metodologia filosoéfica de ensinar filosofia com base na escola pragmatista.

Palavras-Chave: Ensino. Filosofia. Pragmatismo. Peirce



ABSTRACT

This Master's Thesis developed in the Postgraduate Program in Philosophy is called
“Teach Philosophy the Pragmatist Way: Contribuitions by Charles Sanders Peirce .
This study aims to carry out an investigation on “teaching philosophy” in a pragmatic
way with the aim of presenting a systematization in the form of didactic units inspired
by the contributions of a philosophy that provides logical and theoretical assumptions
about the development of thinking in a critical epistemological perspective, active and,
above all, less speculative. It is understood that “teaching philosophy in a pragmatic
way” follows an approach that involves teaching activity in the domain of some skills
such as: articulation of theory and practice, operative thinking, learning by doing,
learning of scientific thinking, learning in a creative way, or that is, to teach philosophy
based on the theoretical contributions of the pragmatist tradition, in a more specific
way, in Peircean philosophy. Therefore, it is intended to start with a bibliographic study
on pragmatism relating it to the teaching of philosophy, to develop an investigation on
the theoretical possibilities that the pragmatist school can offer to the teaching of
philosophy at the secondary level. In this way, it was called “teaching philosophy in a
pragmatic way” to emphasize the character of philosophy much more as an exercise
in thinking than as a teaching that prioritizes the transfer of content. What we want to
emphasize is "philosophizing”. Therefore, the research is an investigation about the

philosophical methodology of teaching philosophy based on the pragmatist school.

Keywords: Teaching. Philosophy. Pragmatism. Peirce.
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1. INTRODUCAO

A presente Dissertacdo de Mestrado realizada no Programa de Pos
Graduacao em Filosofia — Mestrado Profissional — PROF-FILO/UFPI, foi denomina
de “Ensinar Filosofia a maneira pragmatista: contribuicbes de Charles Sanders
Peirce”. Esta pesquisa teve como finalidade realizar uma investigacdo sobre o
‘ensinar filosofia” a maneira pragmatista com o objetivo de aprofundar estudos
tedricos sobre a corrente pragmatista e, sobretudo, identificar as contribuicées do
filésofo fundador desta corrente, Charles Sanders Peirce (1834 - 1914), acerca de
uma nova epistemologia que assegure 0 uso da razdo e do conhecimento aos
propdsitos de uma vida ativa e de uma filosofia da experiéncia, principios estes
considerados fundamentais a pratica do ensino de filosofia.

Entende-se que “ensinar filosofia a maneira pragmatista” segue uma
abordagem que envolve a atividade de ensino no dominio de algumas habilidades
tais como: articulacdo teoria e préatica, pensamento operatorio, aprender fazendo,
aprendizado do pensamento cientifico, aprender de forma criativa, ou seja, ensinar
filosofia tomando como referéncia estas competéncias e habilidades que estédo
presentes nas tedricas da tradicao pragmatista. Portanto, pretende-se iniciar com um
estudo bibliografico sobre o pragmatismo relacionando-o ao ensino de filosofia.
Sabemos que o pragmatismo enquanto doutrina integra uma multiplicidades de
abordagens fazendo com que o denominemos de “pragmatismos”. Em virtude disso
delimitamos as ideias que sao convergentes para n0sso apoio em relacéo ao ensino
de filosofia e nos debrucaremos de maneira mais especifica na doutrina do fundador
desta corrente, o filosofo Charles Sanders Peirce.

Dessa maneira, buscou-se desenvolver uma investigagdo sobre as
possibilidades tedricas que a escola pragmatista pode oferecer ao ensino de filosofia
no nivel médio. Desta forma, foi denominado “ensinar filosofia a maneira
pragmatista” para enfatizar o carater da filosofia muito mais como exercicio de
pensar do que propriamente enquanto um ensino conteudista. Em virtude disso,
buscou-se analisar este tema a luz das discussdes correntes sobre ensino de

Filosofia, de modo especifico, realizando uma critica as posi¢cdes que colocam de



um lado a filosofia, enquanto conhecimento historico e do outro lado, o exercicio do
filosofar como atividade. A literatura especializada em Ensino de Filosofia coloca
hoje a necessidade de articulagédo entre as duas abordagens, compreendendo que
nao se faz filosofia sem recorrer a sua histéria muito menos sem explorar seus temas
fundamentais.

Portanto, a pesquisa desenvolvida trata de uma investigacdo sobre a
metodologia filosofica de ensinar filosofia com base na escola pragmatista.
Considerando a natureza desta escola filosofica, busca-se apresentar uma
contribuicdo ao professor do ensino médio através da sistematizacdo de unidades
didaticas que apresente o conteudo filoséfico e as abordagens metodoldgicas de
carater pragmatista.

Na condicdo de professor de Filosofia no Ensino Médio, vivenciamos as
dificuldades encontradas no exercicio do magistério nesta area. Professores e alunos
vivem conflitos e contradi¢cées diante das dificuldades de ensinar e aprender filosofia,
sobretudo, por causa das representacdes oriundas do senso comum que concebem
a filosofia como algo inutil. Sofre-se as consequéncias da heranca de tempos em que
a filosofia foi “demonizada” considerada subversiva da ordem e sem utilidade, tanto
para a vida como para a formacéo de individuos. A figura do filésofo, e do professor
de filosofia, era comparada a de um lunatico que vivia em um mundo paralelo,
inacessivel. Este estigma atravessou a historia, com a fortes criticas negativas aos
pensadores que questionaram o0s sistemas politicos, religiosos e morais
estabelecidos. No que tange ao ensino de filosofia nas escolas néo foi diferente, esta
disciplina foi duramente questionada quanto a sua importancia na formacao dos
alunos, sendo em nossa sociedade, banida das escolas por um bom tempo sob a
alegacao de que seu ensino provocaria o guestionamento, a critica levando a rebeldia
e a busca pela transformacdo social e politica, sendo considerada assim uma
disciplina perigosa.

Apesar do retorno do ensino de filosofia as escolas, torna-se dificil a sua pratica
real, pois ainda se percebe questionamentos preconceituosos, reflexo do senso
comum que desvaloriza o pensar. Mesmo com 0 avancgo tecnoldgico e melhoria no
acesso a informacao, encontram-se desafios, dificuldades e paradigmas a serem
quebrados, principalmente no que se refere ao papel de professor de filosofia como

um agente de formacdo e de transformacdo de alunos em individuos criticos,



conscientes e atuantes exercendo a sua cidadania. Tendo como pano de fundo o
cenario em gue a filosofia atua na escola busca-se estratégias criativas, provocadoras
e principalmente eficientes onde a prética do filosofar seja uma constante partindo da
realidade dos alunos e de suas experiéncias, fazendo-os perceber que a filosofia esta
e estara sempre presente em suas vidas.

Um dos principais questionamentos dos alunos em relacdo a disciplina de
filosofia se refere a sua utilidade e se ha a necessidade de assimilacdo de varios
conteldos abstratos. Isso decorre da forma como a disciplina geralmente € ministrada
adotando meétodos tradicionais de ensino que se limitam a transmissdo de
conhecimentos tedricos de forma unilateral, sem o diadlogo, o questionamento e a
participacdo dos alunos; sem a existéncia de uma articulagdo dos conteudos com a
pratica e as experiéncias dos alunos, o que resulta no surgimento de um imenso
abismo afastando os alunos da filosofia, fato esse decorrente da maneira como esta
disciplina é conduzida, tornando-a, para os alunos, uma disciplina sem atrativos e sem
utilidade.

Diante dessa problemética, a dissertacdo tomara como proposta a utilizacéo do
método pragmatista no ensino de filosofia. Ao se elencar alguns problemas
vivenciados com a pratica do ensino de filosofia na educacdo de nivel médio,
considerando as especificidades deste nivel de ensino, a pesquisa visou construir
estratégias tedricas metodoldgicas compativeis com os anseios de professores e
estudantes ao lidarem com os conteudos filosoficos.

Considerando que o pragmatismo enquanto escola filoséfica se propbe a ser
uma filosofia da acao, julgou-se que esta abordagem como estratégia oferece uma
possibilidade concreta de tratar temas filos6ficos com estudantes do ensino médio de
maneira mais eficaz, isto €, buscando afastar das discussfes verbais e seu carater
especulativo. O pragmatismo tem sido divulgado com base em interpretacdes
errbneas que enfatizam o Util e o pratico como experiéncias puramente mecanicas.
Ao contrario desta descaracterizacdo, o pragmatismo originalmente propunha que a
validade de qualquer conceito deve basear-se nos efeitos experimentais dos mesmos
e de suas consequéncias praticas.

Assim, ndo se deve atribuir ao pragmatismo uma proposta de teoria da verdade,
mas sim um método ou processo para se esclarecer conceitos. Peirce defendia uma

teoria que pudesse clarificar nossas duvidas, muito mais que uma filosofia sistematica



propriamente dita. Nesse sentido, Peirce (1985, p.5) define o pragmatismo em sua
conferéncia (1879) como sendo “a opinido pela qual a metafisica sera amplamente
clarificada”. Veremos que sua critica reside no fato da filosofia ter se afastado da
nossa experiéncia concreta, de seres sociais, naturais e histéricos, optando pela
adocado de temas transcendentais e aprioristicos. Isto ndo significa abandonar a
tradicdo e ou refutar a metafisica, mas mostrar que é possivel tratar estes temas de
maneira pragmatica.

Ao contrario do que possa parecer, a metafisica € a primeira ciéncia na
arquitetura filoséfica de Peirce que investiga a natureza do mundo objetivo, enquanto
a légica concebida como semidtica, ciéncia que antecede a metafisica e nessa
arquitetura, investiga a estrutura do pensamento.

O objetivo desta Dissertacdo € indicar as possibilidades de ensinar filosofia
tendo como referéncia as elaboracdes metodoldgicas de Charles Sanders Peirce,
embora Peirce ndo tenha escrito sobre educacao e ensino, sua obra é por demais
pedagdgica e representa, hoje, uma vigorosa fonte de apoio que foi usada por fildsofos
da contemporaneidade que se dedicam as reflexdes sobre ensino de filosofia, tais
como Matew Lippam, Barrena, Kohan, dentre outros.

Neste sentido a ideia de um programa educacional cujos principios se
fundamentem na ideia de crescimento, de criatividade e de interacdo do pensamento
com a agéo, pode conduzir o aluno a desenvolver habilidades e competéncias
referentes a aplicabilidade da teoria a préatica. A formacdo com base nesta orientacao
filosofica se estende para todos os setores da vida, seja no nivel escolar da educacéao,
seja no nivel pessoal, bem como nas atividades publicas de cidadania. Isto quer dizer
que a proépria atividade de ensino pode e deve desenvolver o aluno na luta contra o
conformismo, no anseio de liberdade e de cidadania e no hébito da vida ética e
democrética.

Tendo o pragmatismo como base, a presente pesquisa visa uma metodologia
para ensinar criativamente, desenvolvendo habilidades de raciocinar de forma mais
efetiva e criativa. Aplicando uma educacéo voltada para desenvolver competéncias
como a capacidade de formular hipoteses criativas, de atencdo e observacdo, de
problematizar, de tomar decisdes, de trabalhar em grupo e conceber a ciéncia e o

saber como algo vivo.



Considerando as varias dificuldades relativas ao ensino no nivel médio e,
sobretudo, ao ensino de filosofia, serdo oferecidas estratégias de forma criativa,
ensinando o aluno a pensar e a utilizar a linguagem. As unidades didaticas que serao
sistematizadas apresentardo propostas diversas de ensinar filosofia, a exemplo de
oficinas de leitura e interpretacdo de textos filosoficos como estratégia de ensino-
aprendizagem nas aulas de filosofia com o propdésito de auxiliar no esclarecimento e
na compreensao das ideias contidas nos textos estudados. Esta proposta tera como
objetivo ensinar os alunos a pensar, a utilizar a linguagem, a ter autonomia na
formulacdo de suas proprias ideias e a desenvolver uma leitura critica, reflexiva e
criativa.

Este recurso é muito importante considerando que leva o aluno a lidar com
varios tipos de textos que ndo s6 o académico, textos que levam a reflexdo, mas,
sobretudo a sensibilidade e a percepcao. A diversidade de textos e temas é uma fonte
inesgotavel de pesquisa. As unidades didaticas podem sugerir diversos tipos de textos
como possibilidade: poesia, dialogos, cartas, autobiografias, tratados cientificos,
textos apologéticos, aforismos, etc.

A propésito disso, antes de Sécrates, a Filosofia usou como forma de
expressao a poesia, a exemplo das cosmogonias expressas nos poemas de Homero,
e ainda no periodo romano-helenistico encontramos a obra, De rerum natura, de
Lucrécio, como exemplo de poema filoséfico. Platdo e também Aristoteles usaram o
didlogo como veiculo para expressar suas ideias. O dialogo filoséfico esta presente
até na ldade Moderna, lembremos, por exemplo, o Didlogo sobre a conexdo entre as
ideias e as palavras, de Leibniz, e os Trés dialogos entre Hilas e Filonius, de Berkeley.
Observem que o texto filosofico tem muitas expressées, as cartas, por exemplo, tém
servido como instrumento de expresséao de ideias filoséficas. Podemos citar exemplos
célebres como a correspondéncia entre Leibniz e Clark sobre a natureza do espaco e
do tempo, a correspondéncia entre Leibniz e Arnauld sobre a no¢ao de substancia, as
cartas a Lucilio de Séneca etc. Isto demonstra que o uso da criatividade como
instrumento do filosofar precisa ser bem mais explorado.

A autobiografia € um recurso muito utilizado para se entender as concepg¢des
filosoficas, assim As Confiss6es de Santo Agostinho e as de Rousseau. Os fil6sofos
também se apropriaram do género apologético e, como mostra disso, encontramos a

Apologia de Socrates, de Platdo, A Cidade de Deus, de Santo Agostinho, e Os



pensamentos, de Pascal. O tratado cientifico foi introduzido por Aristoteles como
género textual para a expressao de “filosofemas”. Existem também textos filosoficos
formados a partir de aforismos, como o Tractatus, de Wittgenstein, Nietzsche, dentre
outros (MOLINA, 2018).

No caso da filosofia de Peirce temos a oportunidade de favorecer ao aluno o
desenvolvimento de uma mentalidade cientifica, criteriosa em relacdo aos métodos
trabalhados, pedagdgica no sentido de afastar os alunos do obscurantismo ou dos
negativismos e, acima de tudo, preocupada com o fazer coletivo e o aprendizado em
grupo a exemplo das chamadas ‘comunidades de investigagao’, metodologia
propostas por nosso filésofo.

Pretende-se, indicar ao professor que, com base na sele¢éo de textos de cunho
filosofico, se possa desenvolver com alunos uma leitura critica, reflexiva e criativa,
como também os conduzir na formulacdo de suas proprias ideias, aliando assim, o
pensamento a acao.

A Dissertacdo esta estruturada com base na seguinte sistematizacdo. A
introducdo, secdo que apresenta a probleméatica que consiste na questao de como o
pragmatismo, enquanto método, contribuira para a aprendizagem do filosofar em sala
de aula. Como também o estabelecimento de objetivos como: adotar uma metodologia
para ensinar filosofia de forma criativa, desenvolver habilidades nos alunos para
raciocinar de forma mais efetiva e criativa adotando uma educacédo que vise 0O
desenvolvimento de competéncias como a capacidade de formular hipéteses criativas,
de atencdo e observacdo. O Primeiro capitulo foi denominado de Fundamentos
Filosoficos do Pragmatismo. Neste capitulo serdo apresentadas as teses principais do
pragmatismo, a origem e atualidade dessa abordagem, o0s seus principais
representantes, a concepcdo de conhecimento e as caracteristicas dessa nova
epistemologia. O segundo capitulo adentra o tema principal da problematica da
pesquisa, ou seja, a discussdo sobre ensinar filosofia a maneira pragmatista,
considerando o autor principal investigado. Este capitulo discutira as contribuicdes de
Charles Sanders Peirce ao desenvolvimento do pensamento, bem como uma andlise
de dois textos embleméticos de Peirce: ‘Como tornar Clara as nossas ideias’ e ‘A
Fixacdo da Crenca’ e, por fim, algumas consideragdes sobre a filosofia e o filosofar
em Peirce. O capitulo terceiro descreve a metodologia da pesquisa e o quarto capitulo

apresenta uma proposta de unidades didaticas de como ensinar filosofia & maneira



pragmatista. Por fim, apresentamos as consideracdes finais, com nossas descobertas,

analises e desafios filosoéficos.



2.FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DO PRAGMATISMO

2.1 O que é Pragmatismo

O pragmatismo € uma escola filosofica que surgiu no século XIX, nos Estados
Unidos, em Cambridge, mais precisamente nos anos de 1870, a partir da criacdo do
famoso “Clube Metafisico” (The Metaphycal Club). Sabe que este nome foi dado de
forma irdnica para fazer uma alusao critica a metafisica classica e ao mesmo tempo
desenvolvendo uma metafisica pragméatica. O objetivo do grupo foi demonstrar que as
questdes metafisicas podem ter grande valor intelectual se elas forem tratadas sob o
ponto de vista da experiéncia. Este grupo de estudos filoséficos teve como lider o
l6gico Charles Sanders Peirce, o psicologo William James, o jurista Oliver Wendell
Holmes Jr, além de outros renomados académicos americanos.

Conforme Nascimento (2017), os intelectuais de Cambridge, tendo a frente o
proprio Peirce, compreendiam que o debate filos6fico marcado pelo emaranhado de
doutrinas e disputas tedricas ndo assegurava um consenso ou acordo entre as
formulacbes, de maneira que, como consequéncia disso se obtinha um fazer
improdutivo marcado por disputas filoséficas vés. Para superar as contendas
metafisicas seria necessaria a adoc¢ao de outro método em filosofia

Esta escola adotou o principio basico de que o sentido de uma ideia
corresponde ao conjunto de seus desdobramentos praticos. Neste sentido Peirce

afirmava este pensamento com base na seguinte maxima:

Para determinar o sentido de uma concepc¢éo intelectual devem-se considerar
as consequéncias praticas pensaveis como resultantes necessariamente da
verdade da concepcdo; e a soma dessas consequéncias constituira o sentido
total da concepcgéo (PEIRCE, 1979, p.7).

Com base nesta maxima apresentada pelo fundador desta corrente, o
pragmatismo seria um método capaz de elucidar os significados e seus efeitos para a
conducdo humana; este método determinaria os significados das proposi¢cdes de
maneira a determinar que qualquer concepcao intelectual dependeria do teste de suas

consequéncias praticas.



Com base na maxima pragmatista toda a filosofia peirceana foi demonstrada,
este conceito constituiu a base de sua teoria da investigacdo, concepcao de crencga,
a sua logica, semiotica e a fenomenologia.

Para Peirce, o pragmatismo assumiria uma tradicéo filoséfica diferente dos
racionalismos e dos idealismos, seria uma maneira de relacionar o conhecimento e a
racionalidade com o agir; tendo a razdo uma finalidade pratica. Mesmo considerando
as distintas abordagens e controvérsias entre seus propositores em suas
particularidades tedricas, existe algo em comum no pragmatismo: o anticartesianismo,
a énfase na experiéncia, a nocdo de investigacao cientifica, a oposi¢cao ao ceticismo
e uma nova concepcao de verdade.

O pragmatismo tornou-se a corrente filoséfica mais importante dos Estados
Unidos durante o final do século XIX e inicio do século XX ocupando um lugar
privilegiado no debate filosofico que envolveu tematicas sobre filosofia da ciéncia,
filosofia social e politica, temas da educacdo, ética e estética. No campo da
epistemologia se notabilizou pelas diversas abordagens sobre as teorias da verdade
cujo pressuposto basico foi a nocao de pragmatica. Estas ideias foram difundidas por
muitos autores, destacando-se o proprio Charles S. Peirce, Willian James, John
Dewey, o inglés C. S. Schiller, dentre outros. O pragmatismo tornou-se a primeira
contribuicdo originalmente americana para a filosofia ocidental.

Peirce, em sua conferéncia sobre pragmatismo (1905), declarava que o
pragmatismo ndo foi uma doutrina adotada em virtude das circunstancias da sua

época, foi produzida arquitetonicamente por seus autores.

Como o engenheiro que antes de erguer uma ponte, navio ou casa, leva em
conta as diferentes propriedades dos materiais; e ndo usa aco, pedra ou
cimento que ndo tenham sido testados antes e os dispde segundo processos
minutados, assim também, ao construir a doutrina do pragmatismo, sao
analisadas as propriedades de todos os conceitos indecomponiveis e seus
de composicéo possivel (PEIRCE, 1983, p.6).

Ele procurava didaticamente apresentar o pragmatismo a comunidade
académica e ao mesmo tempo se diferenciar dos seus pares do Clube Metafisico.
Qual o objetivo do pragmatismo? O que se espera dele? Peirce respondia que
“‘espera-se que ponha um termo as disputas filoséficas que a mera observacéo de
fatos nao pode decidir, e na qual cada parte afirma que a outra é que esta errada”
(op.cit, p. 6). O que se deseja é um método capaz de determinar o verdadeiro sentido

de qualquer conceito, doutrina, proposi¢éo, palavra ou signo. Para ele o objeto de um



signo é uma coisa, o sentido é outra. O objeto é a coisa, 0 sentido € a ideia que ele
liga ao objeto seja por suposi¢édo, ordem ou assercao. O pragmatismo de Peirce ndo
foi formulado para dizer em que consistem os sentidos de todos 0s signos, mas para
determinar os sentidos dos conceitos abstratos, isto €, aqueles sobre os quais trabalha
o raciocinio. Assim, tais raciocinios giram em torno da ideia de que ao exercermos
nossos atos de vontade recebemos de volta certas percepc¢des compulsorias que sao
as consideracgfes praticas, a categoria principal da sua maxima pragmatista (PEIRCE,
1983).

O objetivo de Peirce era fazer com a filosofia abandonasse todas as formas de
misticismos e deveria unir-se a ciéncia. O fildsofo declarava que a sua filosofia poderia
ser descrita como a tentativa que um fisico desenvolve um experimento, no sentido
de fazer conjectura acerca da constituicdo do universo utilizando métodos cientificos
e recorrendo a ajuda de tudo que foi feito por fildsofos anteriores. Para solucionar os
problemas filoséficos era preciso descobrir métodos apropriados que conferissem
significados as ideias filoséficas em termos experimentais de maneira que estas ideias
pudessem ser organizadas e estendidas aos conhecimentos de novos fatos (PEIRCE,
1983).

Para se diferenciar do mau uso do termo pragmatismo, aquele considerado
pelo senso como comum método puramente pratico e utilitarista e, visando também,
segundo o préprio Peirce se afastar nas elaborac6es de outros filésofos da mesma
tradicdo como James, o filosofo criou o termo um tanto estranho e até feio, ou seja,
denominou sua doutrina de ‘pragmaticismo’, pelo menos esta estaria salva de
raptores.

Contemporaneo de Peirce e grande referéncia do pragmatismo William James
(1842-1910), filosofo e psicélogo americano; foi o primeiro intelectual a oferecer um
curso de psicologia nos Estados Unidos. Considerado um dos principais pensadores
do final do século XX, também conhecido como “pai da psicologia americana”.

Com Willian James, o pragmatismo se tornou uma forma psicolégica, moral e
religiosa de fazer filosofia que Peirce nao pretendia. Ele escreveu amplamente sobre
muitos topicos, incluindo epistemologia, educacdo, metafisica, psicologia e
misticismo. Entre suas obras mais influentes estdo: Os Principios da Psicologia
(1890), que foi um texto inovador no campo da psicologia; Variedades da Experiéncia

Religiosa (1902), onde investigou diferentes formas de experiéncias religiosas,



inclusive sobre a cura de patologias mentais e Pragmatismo (1907). Nesta ultima obra,
postula que teorias filosoficas devem ser usadas como instrumentos a serem julgados
por seus resultados ou fins. Sugere que a veracidade de uma ideia deve ser
considerada em sentido instrumental, analisando os resultados produzidos em sua
adocéao. Resultantes dessa visao utilitaria da verdade, fenbmenos como a religido, que
para James sao ideias Uteis, deveriam ser considerados verdadeiros se mostrassem
bons resultados, “em principios pragmaticos se a hipétese de Deus funciona
satisfatoriamente no sentido mais amplo da palavra, ela é verdadeira” (JAMES, 1979).

Para James, o pragmatismo € um talento mental, uma atitude, ele o
caracterizou como sendo uma teoria sobre a natureza das ideias e da verdade. Na
introdugédo de um texto de suas conferéncias, James afirmava “é um novo nome para
algumas velhas formas de pensar” enfatizando que na tradigéo filosofica a referéncia
a experiéncia esteve presente em muitas abordagens. O pragmatismo é visto como
um método, um sentido de orientacdo, uma maneira de afastar-se das ideias de coisas
primeiras, de principios abstratos e concentrar-se nos frutos, ou seja, nas
consequéncias, nos fatos. O pragmatismo também é usado em um sentido mais
amplo, dando a entender que significa uma determinada teoria da verdade, “uma
teoria genética do que se quer dizer com a palavra verdade”, verdade seria aquilo que
estd em correspondéncia como os fatos (DEWEY, 2010, p. 81)™.

Pragmatismo para James é o meio termo entre o racionalismo e o empirismo,
sendo uma perspectiva aberta a investigacdo de qualquer hipotese, desde que se
mostre uatil. O pragmatismo de James influenciou fortemente o movimento
funcionalista da psicologia.

Segundo James, a utilidade da filosofia seria investigar somente o que faz
diferenca na nossa vida prética, descartando reflexbes filosoficas abstratas e
insuficientes sobre a pretensdo de encontrar a verdade. Defendia a ideia de que
devemos procurar instrumentos e nao respostas aos questionamentos filosoéficos. Tais
respostas, meramente especulativas, nos levam ao conformismo, enquanto que 0s
instrumentos nos levam a interpretar cada resposta identificando-as suas

consequéncias praticas.

What Pragmatism Means by Practical”,trata-se de um texto de John Dewey publicado originalmente em 1908
no “The Journal of Philosophy and Scientific Methods”, p. 85-99.



John Dewey (1859-1952), filésofo, psicélogo e pedagogo estadunidense,
reformulou o pragmatismo de Peirce e James ajustando-o as suas doutrinas. O
diferencial de Dewey em relacdo aos outros pragmatistas foi aplicar a inteligéncia
humana, que j& havia aplicado na ciéncia, as questdes éticas e sociais e também a
educacao.

A metodologia de Dewey, aliada a maxima pragmatista, € aplicada no campo
dos valores, a exemplo na area social e politica. Tanto para Dewey como para Peirce,
0 pragmatismo € também um método, tanto aplicado na ciéncia como em outros
ambitos e possibilidades.

Dewey concorda com James quando adota o principio de que a utilidade é
diferente de interesse. Assim ele argumenta: “um conceito de verdade que faz dela
um simples instrumento de ambicédo e exaltacdo pessoal é tdo repulsivo que causa
temor que haja criticos que tenham atribuido esse conceito homens em sua sa
consciéncia ” (DEWEY, 1959). Segundo o fil6sofo, a utilidade se refere aquilo que
serve para organizar o modo de pensar. Este € o peculiar instrumentalismo de Dewey,
abarcando de vez seus aspectos l6gicos e humanistas. Segundo o instrumentalismo,
0 pensamento da lugar a atos que modificam os atos futuros tornando-os mais
racionais e adequados aos fins a que se propuseram.

Contemporaneamente o pragmatismo reapareceu na cena filosofica através da
interpretagcédo que Richard Rorty (1931-2007) fez desta doutrina, assumindo-a como
préxima e articulada as suas proprias teses. Ele denominou seu pensamento de
neopragmatismo. Rorty € considerado um dos mais destacados fildsofos americanos
da segunda metade do século XX. Como um neopragmatista obteve forte influéncia
de John Dewey e Wilian James como também de Nietzsche, Wittgenstein e
Heidegger.

A obra de Rorty estd centrada em duas perspectivas que se completam: a
critica sistematica a reflexao filosofica tradicional e sua contribuicéo para o esboco de
uma nova filosofia, ou seja, de uma nova cultura intelectual. Propde uma radicalizacéao
e aprofundamento do préprio projeto iluminista, libertando-se da metafisica. Faz uma
reflexdo produtiva sobre temas atuais do cenario da politica contemporéanea,
principalmente sobre suas correntes vinculadas a um horizonte normativo e ético
(RORTY, 1984).



Suas ideias tratam sobre o estatuto da verdade e da justificacdo e também
sobre a politica. Estudou questdes relativas as diferencas culturais e ao dialogo entre
sociedades vinculadas a valores e crencgas distintas. Sugere, no plano global, a nocéo
de progresso moral e de uma politica democratica.

Em seu livro A Filosofia e o Espelho da Natureza (1979), uma de suas obras
mais importantes, descreve o que seria autoimagem tradicional da reflexao filosofica.
Segundo Rorty, a filosofia tradicional reproduziu a seguinte representagéo sobre o
conhecimento: “conhecer € representar acuradamente o que esta fora da mente:
assim, compreender a possibilidade e natureza do conhecimento € compreender o
modo pelo qual a mente é capaz de construir tais representacdes” (RORT, 1994).

Rorty, ao contrario desta formulagéo, constata a necessidade de superacédo de
uma filosofia mentalista que predominou desde a era moderna. Ele pretendeu
desconstruir a filosofia como disciplina opondo-se a tentativa de oferecer explicacdes
sistematicas e fundamentadoras da realidade como também a ideia de trazer a
aplicacdo do método cientifico para seu dominio. Aliou-se a vertente linguistica
aceitando a ideia de que é mais util oferecer novos dispositivos tedricos, tais como a
que ele chamou de “cultura literaria”, do que ficar preso ao campo da comensuracao.
Defende, nesse momento histérico, uma vertente “textualista”, onde o vocabulario da
ciéncia é s6 mais um dentre varios (NASCIMENTO, 2017).

As teses fundamentais do pragmatismo s&o a valorizagdo da experiéncia na
compreensao do mundo. A ideia que as crencas podem ser fixadas de maneira mais
segura a partir da ado¢éo de habitos mentais tipicos do saber cientifico, bem como a
formulacdo de que o conceito de verdade nos moldes tradicionais nao responde
satisfatoriamente as exigéncias da realidade, ou seja, para estes autores a verdade
depende de seu uso e das consequéncias praticas advindas do teste e prova de uma
teoria ao se tornar pratica.

Segundo Nascimento (2017) em que pese as diferencas entre estes
propositores do pragmatismo, pode-se dizer que tinham em comum a crenga que as
ideias ndo estdo ai, esperando serem descobertas, ao contrario disso, sdo como
ferramentas, como uma alavanca, como uma maguina ou um microchip que usamos
para lidar com o mundo que nos circunda.

Os pragmatistas acreditavam que as ideias ndo sédo produtos fabricados pela

mente de individuos, mas sim por grupos humanos que as dispdem em uso social. Da



mesma forma, ndo aceitavam que as ideias se desenvolvam segundo uma logica
interna propria, sem que dependa da acdo de seus portadores e do ambiente. Eles
acreditavam que as ideias sao respostas provisorias as circunstancias particulares e
sua sobrevivéncia ndo depende da imutabilidade, sendo de sua adaptabilidade.
Portanto, para os objetivos de uma proposta de ensino de filosofia, o
pragmatismo pode oferecer contribuicfes significativas que vao demonstrar que o
pensamento € sempre operatorio, que todas as questdes filosoficas que vado da
metafisica a ética precisam ser clarificadas e que o método capaz de sanar nossas
duvidas € o método da ciéncia, portanto ndo ha nenhum demérito em utilizar o método

empirico nas questdes filosoficas.

2.2 Concepcdes de Conhecimento

A partir dessas consideragdes pode-se deduzir a concepc¢ao de conhecimento
presente no ambito desta doutrina. O pragmatismo se concentra na recusa em
considerar o conhecimento, de qualquer tipo, como uma questdo de representacao
mental, tal qual a ideia de um museu da mente, no qual as coisas séo etiquetadas
pelo poder da razdo. Ao contrario disso, 0 conhecimento passa a ser conexao e nao
representacdo. Ndo é possivel trata-lo isoladamente, por si s6, mas adotando a
perspectiva da complexidade e da utilidade. A apropriacdo adequada do tema do
conhecimento pelos homens ndo é aquela que o considera como um fim em si mesmo,
pelo contrério, tem a ver com as reais necessidades humanas (NASCIMENTO, 2017).

Peirce declarava que ndo podemos nos amparar em proposicdes aprioristicas,
gue nao existe o conhecimento puramente intuitivo e que s6 podemos conhecer aquilo
gue estad no ambito das nossas experiéncias. Ressalta-se que Peirce defendia que
nao temos poder de intuicdo, mas temos poder de introspecc¢éo, ndo podemos pensar
de outra maneira a ndo ser por meio de signos e nao temos concepcao alguma do
absolutamente incognoscivel.

Esta concepgao de conhecimento & contingente e historica. Em virtude desta
constatacao é necessario a utilizacdo de outro método filosofico. Tanto Peirce quanto



Dewey defendem a abordagem naturalista do conhecimento cientifico. A ciéncia é
sempre falivel, autocorretiva e estd em constante processo de ajustamento.

Dewey havia denunciado que a Filosofia tradicional e a Psicologia conspiraram
para apresentar o comportamento humano como derivado da fusdo de entidades que
estariam originariamente separadas. Por exemplo, mente e corpo; materia e espirito;
interior e exterior; contingente e imanente, etc. Ora um, ora outro desses elementos
poderia ser escolhido para receber uma atencéo especial. Essa atengdo é requerida
apenas no sentido de reforcar a divisao (GEIGER, 1958, p.9). Com base nisto, Dewey
declarou que se a experiéncia ordinaria identifica os dualismos como algo dado e
estabelecido, isto decorre da atribuicdo de uma suposta natureza intrinseca ou a priori
gue predominou no pensamento de uma cultura racionalista.

A corrente pragmatista denunciou a inatividade filosofica do pensamento
aprioristico que se acomodou na certeza de sua respeitabilidade herdada pela
tradicdo. Desse modo € possivel dizer que o comodismo legou a filosofia o seguinte:
a) O medo de equivocar-se ao sair de area de conforto, marcada por interminaveis
discussbes, bem como o medo de comprometer-se com as angustias e esperanca de
seu préprio tempo; b) A ambic&o de conservar o poder que historicamente herdou da
casta sacerdotal, ou seja, o poder das palavras essenciais e do sentido ultimo; c) E o
receio de equivocar-se descendo demais ao concreto por “avatares” reais da vida e
em contato com seus problemas (FAERNA, 2000, p.13).

Pode-se inferir que o pragmatismo propée uma nova concepcdo de
conhecimento que submete suas aspiracfes a tarefa de projetar hipoteses sobre o
mundo. De educar e conduzir a consciéncia individual e social para que esteja a prova
pragmatista segunda a qual as ideias funcionam nas préaticas que as propde. Com
esta direcdo, ou seja, ao impor a si mesmo esta modéstia, a filosofia adquire
responsabilidade.

Neste combate ao formalismo da epistemologia classica, 0s pragmatistas
argumentam que nds somos seres linguisticos, culturais e biolégicos ndo podendo ser
reduzidos a “mente”, “consciéncia”, “espiritos” ou “sujeitos” ou com intuicdes,
sensacoes e ideias. A concepgéo de conhecimento nos moldes tradicionais torna-se
um quebra cabecas que nada diz e em nada ajuda a compreender e desenvolver as
funcdes humanas mais Uteis. Ao seguir esta orientacao a filosofia se envolveu num

emaranhado de conceitos que necessariamente levaram a formulacéo dos dualismos.



Portanto a divisdo entre interno/externo; analitico/sintético; mente/mundo;
sujeito/objeto etc, acabou por retirar da filosofia sua importancia vital, de favorecer o
crescimento do individuo e da espécie enriquecendo em quantidade e qualidade a sua
experiéncia (FAERNA, 2000).

Para o pragmatismo estes pseudoproblemas que a epistemologia os criou
legaram uma industria autossuficiente que atua simultaneamente como
administradora de matérias primas, como empresa e mercado de consumo.
Coordenada pela atividade que recebe o titulo honorifico de conhecimento, a
epistemologia transformou seu objeto de reflexdo numa quimera. Portianto, “ao fim e
ao cabo, a razéo epistemologica termina parindo um monstro: o ceticismo” (FAERNA,
2000, p.15-16).

Considerando esta exposicdo 0s pragmatistas passaram a defender a
seguintes teses em relacdo ao conhecimento: Primeiro, € preciso assumir a
compreensao que o conhecimento ndo é nem mais e nem menos aquilo que fazemos
gquando conhecemos, ou seja, uma atividade. Segundo, o conhecimento como
atividade perfeitamente cotidiana em suas formas mais comuns pode alcancar um alto
grau de refinamento e sofisticacdo na modalidade que conhecemos como ciéncia.
Portanto, o conhecimento é um fato, ndo um problema. De maneira que, como todo
fato precisa ser compreendido, descrito e como toda atividade € susceptivel
autoconsciéncia e perfeccionismo.

Faerna (2000) também problematiza que damos uma conotacao honorifica ao
conhecimento quando falamos de verdade e outras vezes nao, quando o chamamos
de erros, ilusdo e autoengano. O que nos interessa para investigacao € indagar porque
tendemos para o primeiro tipo ao invés do segundo? Assim, esta investigacao segue
em direcdo oposta ao “quebra cabecga epistemoldgico” permitindo progressivamente
entrar em relacdo com os fatos, uma relacdo que ndo tem nada de enigmatico, no
sentido epistemolégico, muito ao contrario, tem de muito vital — de tal forma que, s6
faz sentido o que toca diretamente nossas vidas, que produz qualidade e gera acao.

Todo e qualquer conhecimento envolve mediagfes, entdo para o pragmatismo
nao faz sentido falarmos em termos de distingdo entre conhecimentos mediatos e
conhecimentos imediatos e sim de interacdes. De tal modo que, no ambito das

mediac¢des ou em toda “asserc¢ao garantida” esta envolvida uma fungéo de inferéncia.



Portanto, ndo ha nesta posi¢cdo conhecimento imediato como pré-condicdo para o
conhecimento mediato.

Para que os enunciados possam ser chamados de verdadeiros ou falsos, é
preciso que passem pelo crivo da assertividade garantida. Seria uma espécie de
garantia necesséria ao fazer cientifico, ou seja, uma espécie de selo, tal qual quando
uma pessoa compra um produto e verifica que ele tem um selo de segurancga porque
ao ser fabricado seguiu as regras previamente estabelecidas. Para Dewey, por
exemplo, cada enunciado tem um prazo de validade e um conjunto de condi¢des
contextuais de uso, de aplicabilidade. S&o essas condi¢cdes contextuais, que permitem
ou nao a “assertividade garantida”. Esta doutrina sustenta que ndo ha proposigcdes
conhecidas em virtude de sua propria presenca direta imediata, portanto ndo ha um
conhecimento direto, todo conhecimento é mediado por um significado ou uma ideia
(DE WAAL, 2007).

Para melhor ilustrar esta posicédo, podemos dizer que o pragmatismo sintetiza
0 conhecimento a partir das seguintes teses: a) O conhecimento, em sentido geral,
esta sempre e em cada caso conectado com uma investigacdo; ha uma continuidade
na investigacao; b) A concluséo ou o fim da investigacéo deve distinguir-se dos meios
pelo qual se chega a conclusdo garantida, entretanto, o juizo ultimo € construido
através de uma série de juizos, que sdo parciais e intermediarios; c) 0s meios
intermediarios da investigacdo se formulam em discuros, em proposicdes, que exigem
relevancia e eficacia, desse modo, o contetdo dos juizos tornam-se materiais faticos,
portanto 0s conceitos ou estruturas conceituais podem ser compreendidos como
ferramentas operativas usadas para se alcancar o conhecimento; e d) as conclusdes
obtidas por meio deste processo, ndo determinam que os objetos e situagdes futuras
figuem isentos de reexame (DEWEY, 1991, p. 170) .

Em virtude destas teses fica evidente a critica pragmatica a nocéao tradicional
de conhecimento como representacdo acurada da realidade. Contra isso, 0
pragmatismo passa a designar o conhecimento como um conjunto de “crengas” e
“proposi¢cdes” tomadas como garantias de usos. Desta feita, os pragmatistas farao
objecéo a forma pela qual o problema epistemolégico foi formulado pela tradi¢éo, ou
seja, a partir de “uma posicao realista ingénua de que todo tipo de conhecimento é
representacio” [...], desconsiderando o processo de conexao entre as coisas e entre
0 conhecedor e as coisas (ARAUJO, 2008, p.2).



Diferentemente da tradicdo metafisica que afirma existir principios absolutos
gue fundamentam o conhecimento, o pragmatismo € critico desta visdo e considera
que tanto os problemas epistemoldgicos, quanto os éticos e politicos devem ser
tratados sob o ponto de vista pratico. Devem ser tratados como teorias, hipoteses e
problemas que merecem ser devidamente tematizados em vista de um fim
racionalmente adequado e eficiente. Os valores conceituais e praticos do
conhecimento provém da ideia de comunidade de investigadores e da ideia de
comunidade social. Seguramente esta ideia que se desenvolve no pragmatismo desde
Pierce, sobre o carater comunitario da atividade cientifica, tem seus desdobramentos

na nocado de comunidade e democracia presente nos pragmatistas subsequentes.

2.3 Pensamento e acao

O pragmatismo se insurgiu contra os chamados dualismos presentes na
tradicao filosofica, tais divisbes elaboradas desde o platonismo cindiram a realidade
em duas dimensdes e as hierarquizaram. Em virtude disso as proposi¢cdes metafisicas
passam a eleger como esfera superior tudo que pertence ao campo do espiritual, do
imaterial, do transcendente ao passo que a realidade da esfera inferior € a que diz
respeito ao mundo sensivel, material e ao dominio da vida pratica. Quando os
pragmatistas elegem as consequéncias praticas como espaco de validacdo do
conhecimento, eles ndo estéo abdicando do pensamento ou da teoria, mas estéo sim,
articulando as duas dimensdes a partir de uma unidade.

Estas consideragOes iniciais sdo pertinentes para desenvolvermos a ideia
articulada de pensamento e acdo e seus desdobramentos no espaco da vida social.
Seja a defesa de um conhecimento significativo porque se concretiza como habito de
acao seja na ideia de comunidade democratica, na qual, existiria a aplicabilidade
pratica de tais principios e ndo uma teoria puramente formal.

Peirce adotar4 em sua doutrina a ideia de crengas como hébitos de acdo. Ele
propunha abandonar a visdo herdada de que as crencgas sdo puramente intelectuais
e passa a situa-las como sendo fases da nossa vontade e tendéncias que temos para

agir. Nesse sentido o corolario da crenca pode ser traduzido com a maxima: “agéo &



a base e o ultimo critério da crenca” Ele afirmava que a crenga € uma atitude ou
disposicéo que nos leva a agir (NASCIMENTO, 2017).

O traco principal do pragmatismo, para Dewey, ndo é a identificacdo entre
pensamento e agdo, mas a conexao inseparavel entre a cognicdo e o propoésito
racional. A acdo humana, racional, € sempre uma acao que persegue um fim e esta
sempre sujeito ao autocontrole. Para ele é fundamental a no¢cédo de acéo inteligente,
e os valores seriam resultados disso (BARRENA, 2015).

O pragmatismo de Dewey se situa no campo da acado, pois enfatiza uma
determinada situacao problema especifica que necessita de uma resolugéo. Para ele,
o individuo é o sujeito do pensamento criativo e 0 autor da acdo. Os ideais e os fins
funcionam para Dewey, como meios que guiam o processo deliberativo para controlar
a experiéncia e obter futuros beneficios. Nesse processo, o crescimento humano
aparece como o unico fim moral (DEWEY, 1959).

Esse método de investigacdo de Dewey trata-se de um processo autocorretivo
de crescimento, se aplica na ciéncia, e € também o paradigma da atividade moral. O
ideal de crescimento se situa em Dewey, num contexto social e educativo. Segundo

Barrena:

Esse processo de crescimento ird conduzir a vida humana e tornara possivel
uma sociedade livre, uma sociedade em que a ciéncia e as artes proliferem e
gue haja progresso, uma sociedade que va além de seus limites (BARRENA,
2015, p. 45).

Peirce afirmava que toda crenca se consolida quando podemos experimenta-la.
Segundo ele, a crenca é uma regra de acdo que se torna um habito de pensamento
que cria disposicéo para agir. Através da crenca estabelecemos uma confianca maior
relacionada ao futuro, dando abertura ao que podera ser.

Ao articular a ideia de pensamento e acdo como estratégia fundamental do
pragmatismo, Nascimento (2018) nos esclarece que, pode-se verificar que essa
unidade se justifica em virtude da ideia de um continuum, categoria que Peirce elabora
a partir de Aristételes e Kant. Esta autora afirma que tal categoria esta relacionada a
atividade teleoldgica da inteligéncia. A atividade inteligente envolve um processo de
aprendizagem por meio de acdes criativas que se desenvolvem na experiéncia,

visando a superacdo de obstaculos que impedem a realizacdo dos objetivos

almejados. Esse crescimento € resultante de estagios que o pensamento percorre e



gue darao ao individuo um aumento de forca e flexibilidade na tarefa de resolucéo de
atividades mais complexas. Portanto, o progresso da inteligéncia humana resulta da
sua constante atividade, resulta da nossa capacidade instrumental de agir no mundo.

Foi por essa razéo que Peirce apresentou a ideia de conexao e ndo de oposicao
entre os dados da realidade e o pensamento, valorizando assim na experiéncia a
nocéo de continuidade. A ideia de continuum na natureza deriva do ‘sinequismo’. Este
para Peirce reside na ideia da continuidade na filosofia. No seu aspecto metodoldgico,
0 sinequismo aponta para a necessidade de se levantar hipéteses que envolvam uma
verdadeira continuidade. O principal motivo para isso é evitar hipéteses de que isto ou
aquilo seja inexplicavel, assim o sinequista defende que a Unica justificativa para uma
hip6tese € a de que ela forneca uma explicacdo para os fendbmenos (SANTAELLA,
2002).

Esta tese que foi amplamente divulgada por John Dewey. Tudo estd em
comunicacdo, em processo, hd um fluxo continuo na experiéncia. No dizer de lbri
(2015) é o “fluxo continuo e corretivo imposto pela histéria dos sujeitos que a
experiéncia produz na sua funcéo de fazer pensar” (IBRI, 2015, p. 98). Entretanto, a
aprendizagem € muito mais do que estar no fluxo continuo e corretivo da nossa
experiéncia, € ter a consciéncia da propria aprendizagem. Nesse aspecto, retoma-se
o conceito de habitos, pois, aprender é adquirir um habito. O que faz os homens
aprenderem nao é a visdo daquilo que estdo acostumados, mas experiéncias novas
gue os lancam ao habito de abandonar velhas experiéncias (PEIRCE, 1958).

Por fim, o processo de cogni¢cdo como crescimento e evolugao requer um campo
experiencial que possa verificar o significado e a veracidade de uma concepgéo,
enquanto submetida aos mecanismos corretivos da propria experiéncia; a educacao
sera considerada este campo experimental com a funcdo desenvolver o préprio
pensamento.

Por fim, 0 processo de cogni¢ao visto como crescimento e evolugdo necessitam
de experimentacbes que possibilitem a verificacdo de um significado e de uma
veracidade de certa concepgdo, uma vez submetida a correcdo pela propria
experiéncia, desta forma a educacdo torna-se experiéncia e tera a fungcdo de

desenvolver o préprio pensamento.



3 ENSINAR FILOSOFIA A MANEIRA PRAGMATISTA: A CONTRIBUICAO
FILOSOFICA DE CHARLES SANDERS PEIRCE

3.1 Contribuicbes de Charles Sanders Peirce ao desenvolvimento do pensamento.

A base tedrica deste trabalho tera como fonte o pensamento de Charles
Sanders Peirce. Charles Sanders Peirce € natural de Cambridge (Massachusetts).
Nasceu no dia 10 de setembro de 1839 e faleceu no dia 19 de abril de 1914, em Milford
(Pensilvania). Peirce atuou em diversas areas de pesquisa, além da filosofia, tais
como: astronomia, biologia, criminologia, geodesia, gravitacdo, fisica, quimica,
metrologia, telepatia, espectrologia, éptica, filologia, arquitetura, linguistica e historia;
além de ter sido um dos primeiros psicélogos experimentais da América.

Filosofo e logico foi considerado o maior e mais original pensador norte-
americano, fundador da corrente pragmatista, exerceu forte influéncia sobre
pensadores de sua época, a exemplo de Oliver Wendell Holmes Jr., William James e
John Dewey, bem como de pensadores da atualidade, pois seu pensamento também
influenciou de maneira significativa os estudos da linguistica, da semantica e da teoria
da comunicacéo.

N&o obstante todo este curriculo diversificado, o reconhecimento do seu
trabalho sé veio tardiamente. Peirce ndo conseguiu aceitagcdo em sua época e nao
conseguiu se firmar como professor universitario ou sequer publicar um livro em vida.
De personalidade instavel e complexa, o filosofo teve uma vida pessoal muito
atribulada, seus ultimos anos foram marcados pela enfermidade e por extrema
pobreza, a ponto de ser mantido por seu grande amigo William James. Um exemplo
da sua personalidade complexa e controvertida estédo em suas declaragdes, tais como
esta: “Minha obra destina-se a pessoas que desejam perquirir; 0S que desejam a
filosofia mastigada, podem buscar em outro rumo; ha botequins filos6ficos em todas
as esquinas, gracas a Deus (PEIRCE, 1983).

Foi professor por um curto periodo na Universidade Johns Hopkins. Trabalhou
a maior parte de seu tempo como assistente num observatério de ciéncia da Harvard

College. Antes de se aposentar foi quimico free lancer no laboratério que recebeu de


https://pt.qwe.wiki/wiki/Oliver_Wendell_Holmes,_Jr.

heranca. Em 1887, depois de herdar algum dinheiro, Peirce retirou-se para Milford,
Pensilvania, onde viveu em relativo isolamento até a morte, em 19 de abril de 1914.
Afastado da vida social, desenvolveu suas teorias em semiética e fenomenologia.
ApOs sua morte seus manuscritos inéditos foram vendidos ao Departamento de
Filosofia da Harvard University. Com base nesses textos a Harvard University Press
realizou a primeira grande publicacdo dos escritos de Peirce, intitulado "The Collected
Papers of Charles Sanders Peirce”, que abrange todo o pensamento peirceano e,
ainda hoje, se apresenta como principal fonte de referéncia ao autor (SANTAELLA,
1983).

O pragmatismo de Peirce é parte de uma ampla teoria do pensamento e dos
signos, uma teoria que compreende uma metodologia cientifica e uma semiédtica. A
metodologia cientifica nos ajuda a produzir crencgas verdadeiras que sdo comprovadas
na pratica. A semiédtica declara que tudo o que existe € signo. Assim, Peirce faz do
pragmatismo um método para traduzir certa classe de signos em signos mais claros,
determinando seus efeitos e consequéncias. O pragmatismo de Peirce é, portanto,
uma teoria que surge de seu trabalho cientifico e de sua concepc¢ao da légica, e que
se baseia na conviccdo de que a funcédo da investigacdo ndo € s6 representar a
realidade, mas poder atuar de forma mais efetiva.

Peirce incorporou a esse novo pensamento a aplicacdo da logica formal, a
analise dos fundamentos I6gicos da matematica e a ado¢ao de um rigoroso espirito
cientifico. Sabe-se que o pragmatista foi fortemente influenciado pelo empirismo
britAnico, sobretudo, a ideia de experiéncia como habito de acdo, que tomou de
empréstimo de Alexandre Bain (1818-1903)2.Interessou por Kant, autor que
influenciou muito a sua obra (chegou a decorar todo o conteudo da “Critica da Razao
Pura”) e pelos idealistas romanticos em virtude do conceito de ‘razao prética’.

O contexto historico de expansao da industria, o0 auge do método cientifico, a
forca do empirismo, as ideias evolucionistas, bem como os ideais democraticos na
Ameérica, tornaram-se um campo fértil para o desenvolvimento da sua filosofia e da

sua légica peirceana.

2Filésofo e psicologo escocés, que usou este termo no sentido de que as crengas séo habitos de
acao.



Peirce assume um ponto de vista contrario a metafisica tradicional na medida

em que rejeita qualquer proposicdo filoséfica baseada em principios primeiros e

‘aprioristicos’ ou entes transcendentais. Desse modo, desenvolve uma filosofia
articulada a ciéncia. E assim que ele descreve a sua filosofia:

[...] minha filosofia pode ser descrita como a tentativa que um fisico

desenvolve no sentido de fazer conjectura acerca da constituicdo do universo,

utilizando métodos cientificos e recorrendo a ajuda de tudo quanto foi feito

por filésofos anteriores. Apoiarei minhas proposicées nos argumentos que

estejam a meu dispor. De prova demonstrativa ndo cabe cogitar. As

demonstracGes dos metafisicos ndo passam de aparéncias. O mais que se

pode conseguir é fazer surgir uma hipotese nédo inteiramente despida de

procedéncia, que se coloque na linha geral de desenvolvimento das idéias

cientificas e que seja suscetivel de ver-se confirmada ou refutada por
observadores futuros (PEIRCE, 1983, p.8).

Como ja reiteramos a formulacdo que se tornou a maxima do pragmatismo,
elaborada por este filosofo, foi desenvolvida no sentido de anunciar em que termo se
pode considerar uma proposicdo como sendo verdadeira. Peirce acredita que as
proposicbes intelectuais sO6 tém sentido quando forem “consideradas as
consequéncias praticas pensaveis como resultantes necessariamente da verdade da
concepcao; e a soma dessas consequéncias constituira o sentido total da concepc¢éo”
(PEIRCE, p. 1983).

Em virtude dessas ideias prop6e um método para determinar ou fixar o
significado de nossos conceitos, elegendo a semidtica enquanto processo linguistico
ou método de interpretacdo da realidade. Dessa forma o pragmatismo constitui-se
numa técnica auxiliar para compreender problemas de natureza cientifica e filosoéfica.
Portanto, para dar significacdo a um conceito sera necessario examinar suas
consequéncias futuras.

Segundo Peirce, toda crenca se consolida quando podemos experimenta-la. A
crenca é uma regra de acdo. Uma crenca € um héabito de pensamento que cria a
disposicdo de agir. Através da crenca estabelecemos uma confianca maior
relacionada ao futuro dando abertura ao campo das possibilidades. O oposto da
crenca é a duvida que se estabelece por meio das experiéncias que vivemos que

guestionam e que derrubam a crenca.



3.2 A teoria dos signos ou semidtica peirceana

O pragmatismo ou pragmaticismo de Peirce se funda na ideia de que as coisas
sdo aquilo que elas podem fazer. Pode-se pensar a primeira vista esta declaracao
como algo muito simples, entretanto essa simplicidade € enganadora. Sua obra tem
uma estrutura convergente e complexa que € a teoria dos signos. Portanto, conforme
esta teoria ndo € possivel qualquer ato de cognicado que nédo seja precedido de uma
crenga anterior, na medida em que todo pensamento implica a interpretacdo ou
representacdo de alguma coisa. Cabe ressaltar aqui que a designacao dada por
Peirce a representacdo se distingue das ideias contidas nas teorias
representacionistas do conhecimento, sobretudo aqueles que atestam uma
superioridade da mente na representacédo do mundo. Para Peirce, todo pensamento
ou conceito esta intimamente ligado as funcdes de representacdo, entretanto o
pensamento ndo pode representar a si mesmo. A interpretagdo ou representacdo
somente pode ser realizada através de signos (PEIRCE, 1983).

Em busca de compreensao e do conhecimento, o homem decifra significados
do que ver, ler, ouve, sente, tanto pela linguagem verbal em que se utiliza da palavra
escrita ou falada, quanto pela linguagem nao verbal que esta presente nas formas de
comunicacdo constituidas em sistemas sociais e histéricos de representacdo do
mundo, ou seja, através da interacao social, transformando sinais, que sdo os objetos
do mundo, em signos ou linguagens, que, por sua vez, sdo produtos da consciéncia
com significados. Ha varias linguagens, a do computador, da natureza, do corpo, do
siléncio e até mesmo dos sonhos (segundo Freud). Assim, percebemos que a
linguagem esta presente no mundo como um todo e nds estamos presentes nessa
linguagem. A semidtica tem como objetivo examinar os diversos modos e objetos de
producao de significacdo e de sentido (SANTAELLA,1983).

Peirce desenvolveu o que foi denominado de Teoria dos Signos que consiste
na ideia de que todo pensamento implica a interpretacdo de alguma coisa por alguém.
A interpretacdo s6 podera se realizar através do signo (l6gica matematica simbdlica).
Segundo ele, signo é algo que para alguém equivale a alguma coisa sob algum
aspecto ou capacidade. O signo ndo tem sentido em si mesmo, nenhum signo pode
ser literalmente aquilo que significa, portanto, as ideias ou pensamentos implicam um

objeto para interpretar, um intérprete para esse objeto e a interpretacao propriamente



dita, ou seja, 0 signo € algo que equivale a alguma coisa para alguém, sob certos
aspectos. (PEIRCE, 1983).

Os elementos primordiais da semibtica de Peirce envolvem o0s seguintes
elementos: o0 objeto € a categoria que resulta da relagdo com o sujeito pela mediacéo
linguistica. Da mesma forma como 0s pensamentos apresentam-se triadicamente,
todos os signos sédo divididos em trés espécies principais: icones, indices e simbolos.
Em relacdo ao icone observa-se que este possui um parametro de semelhanga com
0 objeto, por exemplo, uma fotografia (representagédo) ou frases onomatopaicas
(icones verbais). O indice € aquilo que ndo se identifica com a coisa, mas tdo somente
a indica casualmente. O indice é o parametro da relacdo de causalidade sensorial que
indica o significado de uma proposic&o. E um signo indicador. E quando o significante
remete ao significado tomando como base a experiéncia vivenciada pelo interpretador,
por exemplo, a frase “onde ha fumaca, geralmente ha fogo” ou quando vemos a
imagem de um carro sem a macaneta, estando apenas um buraco no seu lugar, isto
€ um indice de uma tentativa de assalto (PEIRCE, 1983).

Ja o simbolo é uma representacdo puramente convencional entre o0 signo e o
significado. Pode-se afirmar que o simbolo é uma representacdo, mas ndo se trata de
reproducdo, pois enquanto a reproducao implica igualdade, o simbolo evoca a
concepcao que ele representa através de caracteristicas comuns. Por exemplo, a
alianca enquanto simbolo do casamento ou os pratos de uma balanca enquanto
simbolo da ideia de justica. Nas linguas, quase a totalidade das palavras séo
simbolos, representando alguma coisa, quer nominal (um substantivo ou adjetivo) ou
uma acgao (ALVES, 2016).

Em suma, pode-se dizer que 0s signos se estruturam a partir do icone, indice
e simbolo. Tomemos o desenho de um gato, dai se tem a representacdo da ideia,
portanto, trata-se de um icone. Ao perceber um indicio da presenca do gato ouve-se
o miado, temos entdo um signo. Ao formular em linguagem o termo gato ou cat, obtém-
se a representacao linguistica, a abstracdo, que representa o simbolo. Dessa forma,
pode-se concluir que o objeto, o intérprete e a interpretacdo compdem a triade do
pensamento ou das ideias.

Peirce descreve assim a estrutura dos signos:

Da mesma forma como os pensamentos apresentam-se triadicamente, todos
0s signos podem ser divididos em trés espécies principais: icones, indices e



simbolos. O icone constitui um tipo de signo em que o significado e o
significante apresentam uma semelhanca de fato. O desenho de um animal
seria um exemplo de icone; o desenho significa o animal, simplesmente
porque se parece com ele. Um indice é um signo que ndo se assemelha ao
objeto significado, mas indica-o casualmente, € um sintoma dele porque se
experimenta uma contiguidade entre os dois. O furo de bala, por exemplo, é
indice de um tiro, como fumaca é indice de fogo. O simbolo, ao contrario,
opera seguindo a contiguidade instituida, ou seja, depende da adogdo de uma
regra de uso. As bandeiras constituem simbolo das nagfes; entre as
bandeiras e as na¢des ndo ha qualquer relacédo causal necessaria, trata-se
se convencao. A quase totalidade da linguagem usual, falada e escrita, é de
natureza simbdlica (PEIRCE, 1979, p.10).

A proliferacdo de linguagens e codigos que cresceram no mundo com o0
advento da revolucdo industrial, através dos meios de reproducdo e difusdo de
informacBes e mensagens, fez surgir uma consciéncia semiotica, ou seja, uma
consciéncia de linguagem em sentido amplo, que por sua vez, provocou uma
necessidade de uma ciéncia de que criasse dispositivos de indagac¢ao e instrumentos
metodoldgicos para desvendar os fendmenos da linguagem, uma dessas fontes que
brota a semidtica é a doutrina de Peirce (SANTAELLA, 1983).

Peirce considerava que toda producéo, realizacdo e expressdo humana era
uma questao de semidtica, mas ndo a considerava independente e autossuficiente e

sim uma parte da engrenagem de uma maquina.

3.3 A fenomenologia de Peirce

Charles Peirce desenvolveu um esquema de classificacdo das ciéncias, a
saber, a LOgica ou Semidtica que se divide em trés areas: gramatica especulativa ou
semibtica em sentido restrito; esta area nos oferece a fisiologia das formas, isto &, a
classificacdo das funcdes e das formas dos signos; a critica que consiste no estudo
da classificacdo e da validade dos argumentos; e a metodéutica que se baseia no
estudo dos métodos para se chegar a verdade (NASCIMENTO, 2018)

Em sua arquitetura classificatéria das ciéncias Peirce coloca a semibética e a
propria filosofia dentro de um sistema ainda maior. Assim, dentro dessa arquitetura
ele considera trés tipos de ciéncias: As ciéncias da descoberta; as ciéncias da
digestao e as ciéncias aplicadas (SANTAELLA, 1983).

Segundo Peirce as ciéncias da descoberta sdo: Matematica, Filosofia e

Ideoscopia ou ciéncias especiais. Esta ultima divide-se em dois ramos: ciéncias fisicas



e ciéncias psiquicas. Entretanto, Santaella (1983, p. 24) esclarece que “o “termo
"psiquico” tem, na acepcdo peirceana, um carater tdo vasto que, para evitarmos
maiores equivocos, melhor seria toma-lo aqui como sinénimo de ciéncias humanas”.

Por ser evolucionista, Peirce acreditava que as leis da natureza ndo eram
absolutas, mas evolutivas, pois seus principios ndo seriam formulas rigorosas, mas
sempre provisorias, pois estariam sempre sujeitas as mudancas continuas. Todo
pesquisador, por mais sisteméatico e rigoroso que seja seu pensamento, é
essencialmente falivel, eis ai o falibismo, doutrina que afirma que, por meio do
raciocinio, ndo podemos nunca obter certeza, exatiddo e universalidade absolutas.
Dessa forma, concebe a ciéncia e a filosofia como processos que crescem
gradualmente que resultam da mente coletiva (leis internas) que respondem a eventos
externos (0 novo) interagindo com o cotidiano do pesquisador.

Com o objetivo de expor seu “edificio filosofico”, Peirce elaborou sua arquitetura
filosofica, obedecendo a uma ordem e uma hierarquia tendo como base a relevancia
de cada &rea a ser investigada. Dessa forma apresentou em primeiro lugar a
Fenomenologia, em seguida as Ciéncias Normativas que se dividem em Estética,
Etica e Semiética, que por sua vez, subdivide-se em Gramatica Pura, Ldgica Critica e
Retorica Pura e, finalmente a Metafisica.

O primeiro critério para o trabalho filoséfico € o fenomenoldgico na acepcgao de
Peirce. “A fenomenologia € na minha opinidao a mais primitiva das ciéncias positivas”
declara Peirce (op.cit, p.15).

Antes de tudo, o filésofo deve criar a doutrina das categorias, analisando-as
radicalmente todas as experiéncias possiveis. Ele ndo se satisfez coma as categorias
aristotélicas (mais linguisticas que ldgicas), nem com as kantianas, mesmo sendo
influenciado por ele, considerava suas categorias materiais e particulares e nao
formais e universais. Dedicou grande parte de sua carreira, elaborando, aperfeicoando
ampliando o campo de aplicacéo de suas categorias universais, que segundo ele, ndo
surgem de pressupostos légicos, nem da lingua, mas através do apurado exame da
experiéncia. Seu método apresenta uma similaridade com o de Hegel, mas com
influéncia maior dos estudos das categorias kantianas (SANTAELLA, 1983).

O que de fato Peirce entende por experiéncia? Segundo o filésofo, “em filosofia,
a experiéncia é o inteiro resultado cognitivo de viver ou experiéncia € o curso da vida”
(PEIRCE, 1958). Segundo Ivo A. lbri (2015, p. 23), a experiéncia, colocada no nivel



filosofico, como resultado cognitivo de nossas vidas, nos faz supor que € capaz de
semear conceitos que moldam a conduta humana. A experiéncia € nossa uUnica
mestra. A experiéncia tem o poder de fracionar, precipitar e filtrar as falsas ideias,
eliminando-as e deixando a verdade verter em corrente vigorosa. A fenomenologia
enguanto area da filosofia que diz respeito as ciéncias positivas compreende o estudo
da experiéncia cotidiana de cada ser humano; Peirce evidencia que é preciso adotar
uma atitude de simplesmente “abrir os olhos mentais”, de olhar bem para o fenébmeno
e dizer quais séo as caracteristicas que nele nunca estdo ausentes. Ou seja, adotar
uma capacidade de ver ou de reaprender a ver (IBRI, 2015, p. 24).

A fenomenologia seria a base fundamental para qualquer ciéncia, encarrega-
se de observar os fendbmenos, e nesta analise, postula as formas e propriedades
universais desses fendmenos. Surgem desse processo as categorias universais de
toda e qualquer experiéncia e pensamento, assim, Peirce descarta os julgamentos
avaliativos a priori. A fenomenologia € independente das ciéncias normativas, porém
sdo por elas desenvolvidas obedecendo a sequéncia: estética, ética, semidtica ou
l6gica. Estas ciéncias terdo como fungao “distinguir o que deve e o que nao deve ser”
(SANTAELLA, 1983).

A estética ocupa-se daquilo que € objetivamente admiravel, e é a base da ética
(ciéncia da acao ou conduta) que recebe da estética os seus primeiros principios. A
semidtica ou ldégica classifica e descreve todos os tipos de signos logicamente
possiveis. A semiotica peirceana colhe seus frutos da fenomenologia, dai surge uma
fundamentacdo conceitual para uma filosofia arquitetbnica que tem como base os
conceitos conseguidos através de suas categorias (SANTAELLA,1983).

E através da fenomenologia que podemos decifrar o mundo como linguagem,
observando os fenbmenos, que podem ser qualguer coisa que surja em nossa mente,
tanto externamente, como o som, a luz ou o cheiro, como internamente ou visceral,
como a dor, a lembranca, ou o desejo. Dessa forma Peirce define a fenomenologia
como uma descricdo ou andlise das experiéncias percebidas pelo individuo em todo
momento e todo lugar.

Ela surge livre de qualquer julgamento, a partir da prépria experiéncia, sem
guestionamentos, mas observando se ela corresponde ou ndo a realidade. Livre, a
fenomenologia tem por objetivo fazer surgir as categorias de qualquer fenémeno,

caracterizando-os, discriminando-os e generalizando-os. Para chegarmos a esse



ponto devemos desenvolver trés faculdades: a primeira é a capacidade de contemplar,
ou seja, de observar o que esta diante de nds; a segunda € saber distinguir e
discriminar as diferencas através dessa observagdo; e terceiro, generalizar as
observacdes em classes ou categorias.

Em seu ensaio “Sobre uma nova lista de categorias”, trabalho desenvolvido por
Peirce, durante trinta anos de sua vida (de 1867 a 1897), ele apresentou as suas trés
categorias universais de toda experiéncia e de todo pensamento. Neste ensaio ele
conclui que tudo que aparece a consciéncia ocorre gradativamente através de trés
elementos formais de toda experiéncia os quais denominou de Primeiridade,
Secundidade e Terceiridade (SANTAELLA, 1983).

Estas categorias podem ser comparadas aos trés modos mais gerais e
universais como os fenbmenos aparecem a consciéncia.

Peirce descreve a primeiridade como algo que consiste numa consciéncia
imediata de como tal coisa é, apresenta-se como pura qualidade de ser e de sentir, é
como se fosse uma impress&o ou sentimento in totum. E algo néo analisavel, inocente,
fragil e totalmente superficial, indicado e criado pela imaginacéo. E a pura qualidade
do sentimento, como a primeira apreensdo das coisas de forma imprecisa e

indeterminada sem significacdo da coisa em si € um quase signo.

Consciéncia em primeiridade é qualidade de sentimento e, por isso mesmo é
primeira, ou seja, a primeira apreensao das coisas, que para nés aparecem,
ja é traducao, finissima pelicula de mediagdo entre nés e os fenémenos.
Qualidade de sentir € o modo imediato, mas ja imperceptivelmente
medializado de nosso estar no mundo: nossa primeira forma rudimentar,
vaga, imprecisa e indeterminada de predicacdo das coisas
(SANTAELLA,1983, p.46).

Um exemplo de primeiridade ocorre quando nos deparamos com uma paleta de
cores e visualizamos a cor verde, a principio ela nos aparece pura e simples, sem
significagdo, nossa consciéncia apenas ver o verde.

A secundidade é a consciéncia do mundo real, reagindo, pensando, sentindo a
acdo dos fatos, resistindo e reagindo no tempo e no espaco € quando ocorre 0
confronto que nos comove. Esta reacao surge de um estimulo, de uma relacdo diatica
entre 0 eu e 0 outro. Nesse momento ocorre 0 que chamamos de corporificacao
material onde a qualidade se encarna em matéria. O que era quase Signo se

transforma em uma resposta signica ao mundo. Portanto, “agir, reagir, interagir e fazer



sdo modos marcantes, concretos e materiais de dizer o mundo, interacéo dialdgica,
ao nivel da agado, do homem com sua historicidade” (SANTAELLA, 1983, p.46).

Quando a qualidade do verde se materializa na folha de uma planta, e meu eu
pensante reage a realidade e interage com a materialidade das coisas e do outro,
ocorre a secundidade, € o0 momento em que minha consciéncia me faz perceber o
verde da folha.

Por fim, a terceiridade consiste na aproximag&do de um primeiro e um segundo
momento, formando uma sintese intelectual que corresponde a inteligibilidade que
resulta em um pensamento em signos, ocorrendo assim, uma representagdo e uma
interpretacdo do mundo. Primeiro observa-se o verde puro e simples, segundo ha uma
materializacdo do verde na folha da planta e terceiro, ha uma elaboracao cognitiva
através da interpretacdo que resulta na afirmacédo de que a folha é verde.

Constituem-se na terceiridade as caracteristicas como a generalidade, a
infinitude, a continuidade, a difusdo, o crescimento e a inteligéncia. Nesse momento
ela se transforma em ideia de um signo ou representacéo. Seria a forma como nos,
seres simbdlicos, estamos presentes no mundo. Isso ocorre quando diante de um
fenbmeno, nossa consciéncia produz um signo, um pensamento, ocorre a

interpretacdo. Santaella explica:

[...] compreender, interpretar é traduzir um pensamento em outro pensamento
num movimento ininterrupto, pois s6 podemos pensar um pensamento em
outro pensamento. E porque o signo esta numa relag&o a trés termos que sua
acao pode ser bilateral: de um lado, representa o que esta fora dele, seu
objeto, e de outro lado, dirige-se para alguém em cuja mente se processara
sua remessa para outro signo ou pensamento onde seu sentido se traduz. E
esse sentido, para ser interpretado tem de ser traduzido em outro signo, e
assim ad infinitum (SANTAELLA, 1983, p.52).

Em sintese, pode-se afirmar que a semidtica de Peirce foi desenvolvida por
meio da tricotomia: a primeiridade € apresentada na condicdo de pura possibilidade,
aguilo que € em si mesmo, sem relacdo com nenhum outro. Aquilo que ainda néo é.
E o poder ser. Conforme Ibri (2015, p, 29) primeiro se sugere que haja algo como livre,
ou seja, é aquilo que nao tem outro atras de si, determinando suas acles; a
secundidade é a categoria da experiéncia na qual predomina as contradicbes, 0s
conflitos e a alteridade, poderia ser o processo de estar sendo. O mundo como
exterioridade, assume o carater de ndo ego pelo seu traco de alteridade (IBRI, 2015,
p. 27). Esta categoria expressa 0 modo e a forma como colidimos com o mundo.

Temos nela acéo e reacdo dos fatos concretos da experiéncia. A secundidade tem



relacdo com os conhecimentos ja adquiridos. Diz respeito ao mundo fisico, mundo da
matéria e, sobretudo, da experiéncia passada; a terceiridade é a generalidade,
infinitude, sintese, habito, tempo. E representacio. E a interpretacido do mundo.

O desenvolvimento da cogni¢cdo descrito por Peirce culmina na nocao de
conhecimento construido no curso temporal da experiéncia; assim o0 pensamento é
operatorio, também néo pode se desvincular do seu passado e muito menos de sua
intencionalidade para o futuro. Em virtude disso, Ibri (2015, p. 60) declara que a
condicdo de possibilidade de qualquer cognicdo é uma generalidade real que se
fundamenta no trabalho intelectual de abstracdo. Isto significa que, quando sabemos
de algo podemos prevé-lo no curso da experiéncia futura, mesmo considerando a
falibilidade dos processos reais. lbri afirma: “um mundo que ndo permite que o
intelecto generalize € um mundo cadtico, constituido de individuos por si e para si”
(ibidem, p.61).

Percebe-se que Peirce nos demonstra através de suas categorias, a
primeiridade (qualidade), a secundidade (relacdo) e a terceiridade (representagéo),
como os fenbmenos aparecem de forma geral e universal & nossa consciéncia.

Segundo Nascimento (2018), a metafisica de Peirce articula o conhecimento da
realidade marcado ndo somente pela a existéncia do mundo fenoménico, no ambito
da secundidade, ou seja, guiado por leis da causalidade, mas pela primeiridade, cuja
presenca de elementos fortuitos revela que, se considerarmos O processo
evolucionario nem mesmo agora os eventos faticos sdo absolutamente regulados pela
lei, porque na natureza encontramos também o acaso (PEIRCE, 1958).

A categoria terceiridade expressa a sintese fenoménica entre o0 acaso e a lei, 0
gue se justifica no ambito do conhecimento a ideia que este se encontra em processo
sempre falivel, superando a nocdo de certeza absoluta em matérias de fato. Em
termos epistemoldgicos, Peirce argumenta que a falibilidade n&o representa o erro no
sentido vulgar, mas o dado do crescimento do conhecimento humano. Ou seja, € que
a “evolucédo nao significa outra coisa sendo crescimento no mais amplo sentido da
palavra” (PEIRCE, 1958, p. 174).

Nesse método investigativo e interpretativo proposto por Peirce, com o intuito
de compreender as estruturas do conhecimento, ou seja, os variados fenémenos
existentes de produgéo do conhecimento, ele utilizou o que foi chamado de tricotomias

ou triades. A primeiridade, secundidade e terceiridade originaram outras categorias,



como 0s termos ja descritos, signo, objeto e interpretante, cujos elementos séo: icone,
indice e simbolo. Do ponto de vista de sua logica Peirce apresentou as formas de
argumentos que compdem os modos de raciocinio e os classificou em trés tipos:
abducéo, inducao e deducao.

Estas formas de raciocinios sdo funcdes essenciais da mente cognitiva.
A deducédo é apresentada de maneira mais tradicional, a inducdo e a abducéo, por
sua vez, tém na filosofia de Peirce uma peculiaridade. Neste sentido, a vida do
pensamento em todos os niveis € uma questdo de exercicio de certos habitos de
inferéncia. Para o desenvolvimento do pensamento logico € necessario o uso do
raciocinio dedutivo. No entanto, dos trés tipos de raciocinios, a dedugéo é o raciocinio
mais simples. Parte de uma premissa maior para uma menor. Ex: Todos os homens
sdo mortais; Socrates € homem, logo Sécrates é mortal. Este tipo de raciocinio carece
de criatividade, pois ndo adiciona nada além do que ja é do conhecimento, mas é util
para a aplicacédo de regras gerais a casos particulares (NASCIMENTO, 2018).

O raciocinio indutivo ou sintético é mais complexo do que a deducao, pois €
mais que a mera aplicacédo de uma regra geral a um caso particular. Neste caso, parte
de um caso particular ou da sucessao de casos particulares para inferir uma lei geral.
Sabe-se de antemdo que esta lei € mutavel, devido ao falibilismo inerente a
provisoriedade de toda teoria positiva. O raciocinio indutivo se traduz numa
generalizacdo a partir de uma pluralidade de singulares. A inducédo é a experiéncia na
qual reside a formacédo das crencas que moldam a nossa conduta. Segundo Peirce,
pode ser definida como um argumento que assume que € verdadeiro, a respeito de
uma colecéo inteira; o que for verdade sobre o nimero de exemplares extraidos ao
acaso. Pode-se dizer também que, a inducdo tem carater estatistico. Vejamos este
raciocinio indutivo: “Essas rosas sao daquele jardim; essas rosas sao brancas; todas
as rosas daquele jardim s&o brancas. A indugdo parte de uma teoria em busca de
fatos que comprovem a sua veracidade” (IBRI, 2015, p. 162).

Ainda conforme Nascimento (2018) a abducdo € a forma de raciocinio, que
segundo Peirce, se inicia nos fatos, sem em principio ter qualquer teoria em vista. O
raciocinio abdutivo parte da experiéncia observada para a construcdo do conceito.
Nesse sentido, a abducéo pertence a logica da descoberta. A abducdo busca uma
teoria. A inducéo busca os fatos. A consideracdo dos fatos na abducdo sugere uma

hipétese. Para Peirce, o raciocinio abdutivo é tipico de todas as descobertas



cientificas revolucionarias. A abducao € a adocao probatoria da hipotese (PEIRCE,
1975).

A abducdo parte de uma visdo global dos fatos no qual irdo surgindo
possibilidade de explicacées causais: Um exemplo poderia ser ao se deparar com
pegadas de um equino, estando num pais nao africano, a abduc¢ao mais provavel seria
de que esta marca pertencesse a um simples cavalo, e ndo de uma zebra. A partir
desse juizo perceptivo surgem varias inferéncias abdutivas possiveis: estou no Brasil
onde néo existem zebras no campo livre, portanto as pegadas sao de um cavalo.

Com este raciocinio se obtém uma plasticidade no desenvolvimento do pensar,
pois se abre uma conexdo entre o investigar e a experiéncia, resgatando um juizo
perceptivo e um olhar mais acurado sobre os fendmenos (TURISSE, 2002).

Dessa forma, a logica abdutiva € vista como uma légica da descoberta, da

invencado ou da criacdo. Peirce conceitua a abducdo nos seguintes termos:

Abducéo é o processo para formar hipéteses explicativas. E a inica operacéo
I6gica a introduzir ideias novas; pois que a inducdo ndo faz mais que
determinar um valor e a deducdo envolve apenas as consequéncias
necessérias de uma pura hipétese. Deducdo prova que algo deve ser;
Indugdo mostra que algo atualmente € operatério: Abducdo uma mera
sugestdo de que algo pode ser]...]. A Unica justificacdo é que da sugestéo a
deducgdo pode tirar uma predicacdo testavel pela inducdo, e que para
apreender ou compreender os fendmenos s6 a abdugéo pode funcionar como
método (PEIRCE, 1979, p.46).

Em sintese, o pragmatismo é abducéo. A maxima pragmatista enquanto légica
abdutiva entende a experiéncia como abertura para o futuro, como uma possibilidade
gue fundamenta a previsao utilizando experiéncias passadas (deducéo e inducao). A
abducdo se fundamenta no juizo perceptivo como fonte de conhecimento. Peirce
apresenta a logica abdutiva ou inferéncia hipotética como um lampejo, uma ideia ou
um ato de insight. Assim, este caminho prova o que algo podera abrira possibilidade
de criacdo de novas hipéteses explicativas ndo contidas nas premissas e dessa forma

produzir, como pretendia Peirce, a criagdo de novas ideias.



3.4 Analise de ‘A Fixagao das Crencas’ e de ‘Como tornar Clara as nossas ideias’

Peirce sintetizou o pragmatismo em dois artigos de grande importancia, sao
eles: The Fixation of Belief (A fixacdo da Crenca) de 1877 e How to Make Ours Ideas
Clear (Como Tornar Clara Nossas Ideias) de 1878. Nestes textos, ele apresenta a
doutrina do pragmatismo, chegando a concluir que as nossas crencas sao regras de
acao para evidenciarmos nosso pensamento, sendo necessario reconhecer os efeitos
praticos relevantes dos objetos na acdo humana. “As nossas crencgas guiam 0S N0SS0Ss
desejos e moldam nossas ag¢des” (PEIRCE, 1877).

Peirce, em seu artigo “A Fixagao da Crenca” (1877) descreve quatro modos de
fixacdo das crencas?:

O primeiro é o “método da tenacidade” este é considerado inapto a firmar-se
na préatica. A propria sociedade o refuta. Aquele que aceita verificard que outros
homens raciocinam de forma diferente e que, em um momento de maior observacao,
outras criticas sdo melhores que as suas. Em outras palavras, isso enfraquecera a
convicgao na crenca que se tem. Os que utilizam o método da tenacidade acabam se
afastando de tudo aquilo que possa alterar suas opinides, procurando o caminho mais
brando, fugindo do ser racional, isentando-se da duavida, e, por fim, néo
proporcionando a oportunidade da indagacdo. Por conta deste método néo se pode
sustentar na pratica e, portanto, ele sera facilmente refutado por outro pensamento.
Porque nesse caso, emerge a necessidade de outros métodos. Pierce assim refuta o

método da tenacidade:

O homem que o adotar descobrird que os outros homens pensam de forma
diferente dele, e estara apto a que Ihe ocorra, num momento de maior lucidez,
que as opinides desses outros homens séo tdo boas como as suas, e isto
abalara a sua confianca na crenga (PEIRCE, 1877, p. 11).

O segundo trata-se do “método da autoridade”, desde os primordios, se
sustenta como um dos principais meios de manter determinadas doutrinas teologicas

e politicas e de resguardar suas caracteristicas. E utilizado com o intuito de

3 Usaremos nas citacdes 0 ano de publicacdo dos textos The Fixation of Belief (A fixacdo da Crenca) de 1877 e
How to Make Ours Ideas Clear (Como Tornar Clara Nossas Ideias) de 1878.



estabelecer e manter o poder em numa determinada sociedade, com padrées
impostos pela forga (castigo). E um método de supremacia mental e moral. N&o vigora,
pois é rebatido pela critica e pela evolucao da historia. Peirce esclarece suas objecdes

a este método afirmando:

Se escrutinarmos o assunto atentamente, descobriremos que nao existiu um
Unico de seus credos que tenha permanecido sempre 0 mesmo, e, contudo,
a mudanca é tdo lenta que permanece imperceptivel durante a vida de uma
pessoa, de forma que a crenca individual permanece sensivelmente fixada.
Para a massa da humanidade, entéo, ndo existe talvez, melhor método que
este. Se é seu impulso mais elevado serem escravos intelectuais, entdo
deverdo permanecer escravos (PEIRCE, 1877, p.13).

O terceiro trata-se do método a priori. Este considera que seus préprios
conceitos fundamentais estdo em conformidade com a razéo. Todavia, para Peirce, a
razdo de um filosofo ndo é a razéo de outro filosofo. Este método leva ao fracasso,
porque torna a pesquisa algo equivalente ao desenvolvimento do gosto, ja que este
ndo se diferencia de modo substancial do método da autoridade. O filosofo também
refuta este método. Examinamos este método a priori como algo que submete a
nossa liberdade as nossas opinides e possui elemento acidental e caprichoso. Mas o
desenvolvimento, embora seja um processo que elimina o efeito de algumas
circunstancias casuais, magnifica o efeito de outras. Logo, este método nao difere de
forma essencial do da autoridade. (PEIRCE, 1877, p.15).

Faz da inquiricio algo semelhante ao desenvolvimento do gosto: mas o
gosto, infelizmente, € sempre mais ou menos um assunto de moda, e
consequentemente os metafisicos nunca chegaram a fixar qualquer acordo,
mas o péndulo tem balangado para tras e para frente, desde os tempos mais
remotos até aos mais recentes, entre uma filosofia mais material e uma mais
espiritual. E assim a partir disto, que tem sido chamado o método a priori;
somos conduzidos, na frase de Lord Bacon, a uma verdadeira inducéo
(PEIRCE, 1877, p.15).

O quarto e ultimo trata-se do método cientifico. Para Peirce, o meio de
estabelecermos nossas crencas de forma valida se da corretamente ao aplicarmos o
meétodo cientifico. Assim, afirma o autor: existem coisas reais, cujas caracteristicas
sao inteiramente independentes das nossas opinides acerca delas: estas realidades
afetam os nossos sentidos de acordo com leis regulares, e embora as nossas
sensacoes sejam tao diferentes como 0 sao as nossas relagdes aos objetos, contudo,

tirando proveito das leis da percepc¢ao, podemos descobrir através do raciocinio como



as coisas realmente sdo; e qualquer homem, se possuir suficiente experiéncia e
raciocinar o suficiente sobre o assunto, sera conduzido a unica concluséo verdadeira.
(PEIRCE, 1877, p.16).

Este método adotado por Peirce é considerado o mais util e adequado para o
exercicio do raciocinio e para se obter um conhecimento seguro, pois a inteligéncia
humana € cientifica, aprende com a experiéncia, a partir de coisas reais
independentes da opinido. Dessa forma, verdadeiro € o pratico e o experimental.

Peirce caracteriza o método cientifico com a argumentagéo:

Existem coisas reais, cujas caracteristicas sdo inteiramente independentes
das nossas opinides acerca delas; estas realidades afectam 0s nossos
sentidos de acordo com as leis regulares, e embora as nossas sensagdes
sejam t&o diferentes como o s&o as nossas relagbes aos objetos, contudo,
tirando proveito das leis da percepgdo, podemos descobrir através do
raciocinio como as coisas realmente sdo; e qualquer homem, se possuir
suficiente experiéncia e raciocinar o suficiente sobre o assunto, sera
conduzido a Unica concluséo verdadeira ( PEIRCE, 1877, p.16).

Como se vé Peirce opta pelo método cientifico, e por meio deste raciocinio
podemos conhecer realmente as coisas como elas sdo. Ressalta-se que Peirce
advoga a mentalidade cientifica com o objetivo de fazer com que os homens nédo se
submetam mais a conhecimento vulgares, metafisico, ou seja, a crencas falhas e
inconsistentes.

Ele busca reafirmar sua maxima sobre o significado de um conceito que consiste
em suas consequéncias praticas e sua aplicacdo. O pragmatismo de Peirce ou
pragmaticismo, como ele preferia chamar, se assenta na ideia de que “o sentido de
um conceito ou proposi¢cao s6 pode ser explicado pela consideracéo dos seus efeitos
praticos.

O objetivo em fixar nossas crencas por meio do método cientifico nos ajuda a
solucionar as confusdes conceituais relacionadas ao significado de conceitos e
consequéncias praticas. Dessa maneira, implica na utilizagédo exitosa do método das
ciéncias e sua consequente aplicacdo as questdes filosoficas. O método pragmatista
permite clarificar conceitos como “realidade” ou “probabilidade”, permite mostrar como
podemos chegar as conclusdes verdadeiras na investigacdo e como podemos afirmar
gue ndo ha nada incognoscivel que ndo se possa estabelecer-se aplicando o método
das ciéncias (BARRENA e NUBIOLA, 2014).



No artigo "How to Make Our Ideas Clear’ [Como tornar as nossas ideias claras]
de 1878, Peirce comeca por criticar a filosofia René Descartes em relacdo a
apreensdo das ideias. A critica centra-se nas nocdes de clareza e distincédo. Peirce

escreveu que:

Uma ideia clara é definida como uma que ¢é apreendida de tal
forma que sera reconhecida onde quer que se encontre, de modo que nunca
sera confundida com outra. Se esta clareza faltar, dir-se-a entdo que é
obscura. Isto é um exemplo bem tipico de terminologia filosofica; mesmo
assim, pois que estdo a definir clareza, eu desejaria que os légicos fossem
um pouco mais claros na sua definicdo. N&o falhar nunca no reconhecimento
de uma ideia, e ndo a confundir em quaisquer circunstancias com outra, nao
importa sob que forma mais recdndita, implicaria, com efeito, uma for¢ca e uma
clareza tdo prodigiosas do intelecto como se encontram raramente neste
mundo (PEIRCE, 1878, p.02).

Em primeiro lugar, ele objeta contra a ideia de clareza como sendo a
capacidade de reconhecer uma ideia em qualquer circunstancia em que ela ocorra,
sem confundi-la com nenhuma outra. Peirce formula duas objecdes: primeiro; esta
ideia representa uma capacidade sobre-humana, isto é, quem poderia reconhecer
uma ideia em todos os contextos e em todas as formas em que ela aparecesse, sequer
duvidando de sua identidade? Identificar uma ideia com este grau de universalidade
€ uma tarefa extremamente dificil, Peirce deduz que com certeza esta tarefa implicaria
uma forca e uma clareza tdo prodigiosas do intelecto que raramente encontramos
neste mundo (PEIRCE, 1878).

Em segundo lugar, como n&o ha objetividade que comprove a clareza em todas
as circunstancias e contextos, o reconhecimento desta ideia seria uma espécie de
familiaridade com a ideia de ‘causa’. Neste caso, o sentimento de familiaridade conduz
a um sentimento subjetivo, uma impresséo, sem nenhum valor l6gico. Nesse sentido

Peirce argumenta:

Suponho, contudo, que, quando os logicos falam de “clareza", apenas
guerem significar uma tal familiaridade comum ideia, visto que encaram essa
gualidade como sendo de pouco mérito, ja que tem de ser complementada
com uma outra, a que chamam distingdo (PEIRCE, 1878, p.02)

Quanto a no¢ao de distincéo, esta foi introduzida para resolver as deficiéncias
da ‘clareza’, uma vez que se exige que todos os elementos de uma ideia sejam claros.
Com o critério da ‘distingdo’ haveria a possibilidade de definir uma ideia em termos

abstratos



Uma ideia distinta é definida como uma que ndo contém nada
gue nédo seja claro. Isto é linguagem técnica; por contelido de uma ideia os
I6gicos entendem o quer que esteja contido na sua definicdo. Assim, uma
ideia é apreendida distintamente, no parecer deles, quando pudermos dar
uma definicdo precisa dela em termos abstractos (PEIRCE, 1878, p.02).

Neste aspecto, a critica de Peirce as nocdes de clareza e distingdo formuladas
por Descartes, consiste em negar que seja possivel decidir entre uma ideia que parece
clara e outra que ndo o é. Ele ilustra esta obje¢cdo mostrando que, h4 homens que
parecendo estar esclarecidos e determinados, defendem opinides contrarias sobre
principios fundamentais. Alguém pode estar muito convencido da clareza de uma ideia
que nédo o é (PEIRCE, 1878).

Conforme Peirce a distingdo de Descartes entre ideias claras e distintas
estavam confiadas ao ambito da introspeccao, inclusive para o conhecimento das
coisas externas, o que poderia levar qualqguer homem de um bom dominio de dialética
a “provar”’ a claridade e distincdo das ideias. Ele rejeita a premissa aprioristicas de
Descartes porque bastaria o dominio da prova dialética e ndo o exame no ambito da
experiéncia.

Quando Descartes se langou a reconstrucdo da filosofia, o seu primeiro passo
foi (teoricamente) permitir o cepticismo e abolir a pratica dos escolasticos, em
procurarem na autoridade a Gltima fonte de verdade. Feito isso, procurou uma
fonte mais natural dos verdadeiros principios, e julgou encontra-la na mente
humana; passando assim, pela via mais directa, do método da autoridade
para o da aprioridade, como descrevi no meu primeiro artigo (PEIRCE, 1878,
p. 03).

Ele mostrou que Leibniz tinha razdo em parte quando afirmava ser evidente
gue uma peca de um mecanismo ndo possa trabalhar perpetuamente se ndo se
alimentar-se de alguma energia. Entretanto, faltou a Leibniz entender que a maquina
da mente apenas pode transformar o conhecimento, mas nunca origina-lo. Essas
consideracdes sdo importantes para Peirce em sua oposicao as definicdes abstratas

em Filosofia.

Este grande e singular génio foi tdo notavel no que ndo conseguiu ver como
no que viu. Que um mecanismo ndo podia trabalhar perpetuamente sem que
fosse, de alguma forma, alimentado com energia, era algo perfeitamente
evidente para ele; contudo, ndo entendeu que o mecanismo da mente sé
pode transformar conhecimento, mas nunca originad-lo, a menos que
alimentado com factos da observacéo (PEIRCE, 1878, p.03).

Ao contrario do método intuitivo cartesiano, Peirce propde um método baseado

na engenharia do pensamento moderno. De modo que, a aplicacdo da maxima



pragmatista seria um instrumento eficaz para interpretar um signo ou o significado de
uma ideia. Neste sentido, ele argumenta que o pensamento, como um sistema de
ideias, tem uma Unica funcdo, que é a producéo da crenca. Peirce afirma que temos
“o direito de pedir que a logica nos ensine como tornar as nossas ideias claras; [...]
Saber 0 que pensamos; sermos senhores do que queremos significar, isso sera um
fundamento sélido para pensamentos grandes e de peso” (PEIRCE, 1878, p.05).

Dessa forma € preciso se opor a falta de sentido presente em quase todas as
afirmagbes metafisicas, e, as vezes, até mesmo seu total absurdo. Além dessa forma
critica, o pragmatismo deveria constituir um método de reconstrucdo ou de explicacéao
dos significados de conceitos poucos claros.

Neste ensaio Pierce empregou os termos duvida e crenca para designar o inicio
de qualquer questdo, ndo importa se grande ou pequena. Ele afirmava que
independentemente do modo como a davida é suscitada, ela estimula a mente a uma
atividade que pode ser fraca ou enérgica, calma ou turbulenta. Quando decidimos
como deveremos agir, obtemos consciéncia das circunstancias que causaram a nossa
hesitacdo e chegamos a crenca. O pensamento em a¢do tem como seu Unico motivo
chegar ao descanso do pensamento; e tudo o que ndo se reportar a crenca, nao faz
parte do proprio pensamento. A esséncia da crenca € a criacdo de um habito. Para se
chegar a crenca, precisamos ter certos comportamentos praticos. Assim, nossa ideia
de qualquer coisa é a nossa ideia dos seus efeitos sensiveis, esclarece Peirce
(PEIRCE, 1878).

Diferentemente de postular uma teoria da verdade em termos tradicionais,
Peirce, descreveu que a unidade do sistema ‘pensamento’, reside na sua funcéo, na
sua atividade. Peirce destaca que “a acgdo do pensamento é excitada pela irritagéo
da davida, e que cessa quando se atinge a crenca; de modo que a producado da crenca
€ a unica funcado do pensamento” (PEIRCE, 1878, p.9). A crenca € apaziguadora da
davida.

Entretanto, ao ‘sossegar’ a irritagdo da duvida, a crenga atua como uma regra
de acéo; tornando-se um habito. A crenca tem a funcdo de acabar com a hesitacéo,
portanto ela torna-se um guia de acdo. Por exemplo, se eu julgar que determinado
objeto € um garfo, entdo me servirei dele para levar a boca certos alimentos solidos.

A crenca de que esse objeto € um garfo condiciona as ag¢des que farei com ele. A



esséncia da crenca € a criacao de um habito; e diferentes crencas distinguem-se pelos
diferentes modos de acéo a que dao origem.

Peirce ilustra também a criacdo de hébitos comparando o pensamento a
audicdo de uma melodia. Temos uma percepcao direta dos sons que compdem a
melodia e uma percepcao indireta. Sabemos que cada som representa uma nota e
dele temos consciéncia ao ouvi-lo num determinado momento, podemos separa-los
0S sSons que ouvimos antes dos sons que ouviremos depois. Em contrapartida, a
melodia é um elemento mediato a consciéncia, mediado pelo conjunto dos sons que
a compdem. O pensamento € tal qual uma melodia, € acdo; tem comeco, meio e fim
e consiste na congruéncia da sucessao de sensacdes que passam pela mente; o
pensamento € a linha da melodia na sucessao de nossas sensactes (PEIRCE, 1878).

O hébito ndo é mais do que o conjunto de todas essas acdes, tanto reais como
possiveis. Imagine um chinés de uma aldeia remota do interior da China, que se serve
normalmente de pauzinhos para levar a boca os alimentos solidos, e que encontra um
garfo perdido por um viajante ocidental, a sua crenca acerca desse objecto pode ser
completamente diferente. Pode julgar, por exemplo, que se trata de um ancinho para
pequenos vasos de flores. Nesse caso, a sua crencga consistird em servir-se dele para
tratar a terra dos seus vasos. Vimos, portanto, que as crencas determinam a acao.
Mas, nem sempre as mesmas crengas determinam as mesmas acoes. Se as crencas
se alteram, as aces também se alteram. E por isso que, o habito constitui a identidade
da crenca (PEIRCE, 1878). Desse modo, "diferentes crencas se distinguem pelos
diferentes modos de acéo a que dao origem", (PEIRCE, 1958). Enquanto identidade
da crenca, o habito de acdo é o critério para avaliar as diferencas entre crencas. O
que decide entdo da identidade ou a diversidade das crencas, ndo sdo meras
palavras, mas, sim, acdes empiricamente verificaveis, ja que os referidos resultados
de acdo séao resultados sensiveis.

Peirce passa a considerar neste ensaio como se aplicaria a maxima
pragmatista a uma experiéncia cujo principio de verdade é a consideracdo das
consequéncias praticas dos objetos, ou seja, de seus efeitos concebiveis. Com um
exemplo simples o autor pergunta o que queremos dizer ao chamar de dura uma
coisa. Se utilizarmos como exemplo o conceito “o diamante é duro”, sera necessario

para se confirmar a validade deste conceito submeté-lo ao teste de atrito



(experiéncia). Se o diamante se mostrar nao riscavel, este conceito sera considerado
valido.

Nesse caso ou em qualquer outro exemplo, deverd haver uma ligacao entre o
pensamento e a agdo, ou seja, conceber o que uma coisa seria, é conceber como ela
funciona, ou citando a expresséo que Peirce utilizava: conceber suas “consequéncias
praticas”.

Por fim, Peirce desenvolveu quatro objecdes filoséficas que o ajudaram a
desenvolver o tema da fixagdo das crencas e de como tornar clara nossas ideias:
primeiro; ndo temos poder de intuicdo; segundo; ndo temos poder de introspeccao;
terceiro; ndo podemos pensar de outra maneira a nao ser por meio de signos e, quarto;
ndo temos concepcdo nenhuma sobre o absolutamente incognoscivel
(NASCIMENTO, 2018).

3.5. Como ensinar filosofia & maneira pragmatista

Nesta secdo 0 objetivo da pesquisa € apresentar elementos da atividade
pedagogica que sejam compativeis como a filosofia pragmatista, no sentido de poder
indicar determinadas maneiras e formas de ensinar filosofia tendo como principio a
matriz filosofica da corrente pragmatista. Embora estes autores tenham produzido na
transicdo do século XIX para o século XX, suas ideias sdo fontes inspiradoras no
presente, pois 0 pragmatismo priorizou a unidade teoria e pratica, a superacao dos
dualismos pedagdgicos da escola tradicional, passando a adotar perspectivas de
ensinar e aprender através da interacdo entre aprendizes, ambiente e docente.

O pragmatismo, através do pensamento de seus classicos, principalmente de
Peirce, seu fundador, nos deixa um legado que se apresenta através de seu metodo
gue auxilia a esclarecer e resolver problemas que sédo enfrentados nos dias atuais.
Esta corrente filoséfica ndo se mostrou ultrapassada e engessada, mas pelo contrario,
mostra-se viva e atual, reinventando-se, inspirando e influenciando pensadores com
sua forma de pensar e de conceber as ideias de uma forma geral e em especial a

educacéo.



Para os pragmatistas, o alvo é o futuro, segundo Barrena, “o significado de uma
ideia reside exclusivamente em seu efeito aplicavel sobre uma conduta futura”
(BARRENA, 2015, p.51). Isto nos faz perceber que os individuos podem e devem agir
sobre o0 seu proprio destino. Dessa forma, esta corrente filosofica propde métodos
criativos de investigacao e descobertas, empregando uma filosofia da imaginacéo e do

crescimento a ser aplicada ao processo educacional.
O pensamento tem uma fung&o construtiva, criativa, orientada ao futuro.
Somos participantes ativos no universo inacabado. Existe uma ligagéo entre
mente e o ambiente que experimentamos, num processo temporario e
criativo. Existe uma resposta criativa da mente ao mundo que a rodeia. As
ideias ndo séo copias do mundo, mas maneiras de organiza-lo (BARRENA,
2015, p.51).

O método pragmatista aplicado a educacéo contribuird bastante no sentido
de valorizar as ideias projetadas para o futuro, utilizando-se da experiéncia e
principalmente aliando teoria a préatica. O pragmatismo entdo, transforma-se numa
teoria da aprendizagem, que consistirA num ato de aprender com base na
experiéncia, transformando a davida em crenca, hum processo pratico, observando
as possiveis consequéncias das ideias e dos conceitos estudados em novos modos
de acdo. Este aprender com a experiéncia tem como influéncia o espirito cientifico
que sera adotado no processo de ensino-aprendizagem.

Como observa Barrena, o mais caracteristico do pragmatismo néo seria fixar-
se somente nas consequéncias futuras, mas observar as consequéncias praticas,
ou seja, saber se algo funcionara ou ndo, como também no aprender fazendo. Isto
demonstra uma mudanca revolucionaria no panorama educativo. Ela resume tudo
isso na frase: "por as ideias a prova através da acado” (BARRENA, 2015, p.53).

E nesta frase que se consolidam os pilares basicos em que se ergue a
educacao pragmatista. O primeiro pilar seria o “espirito cientifico”, pois o ato de por
algo a prova significa a capacidade investigativa do individuo; O segundo pilar seria
“a unidade do ser humano”, considerar este ser humano como uma unidade, uma
subjetividade, acreditar em sua continuidade em varios ambitos de seu
desenvolvimento que se manifestardo em suas ideias e agdes; o terceiro pilar seria
“a criatividade”, onde a mente inventiva do ser humano ira propor provas para o

sucesso de sua criagao.



Dessa forma torna-se claro que a proposta de uma educacdo pragmatista
desenvolve-se nos moldes do método cientifico, onde se comprova a ideia pela
experiéncia, acreditando que o aluno € uma subjetividade a desenvolver-se com
praticas criativas aplicadas a sua conduta.

A teoria de Dewey se inscreve na chamada educacao progressiva. Um de seus
principais objetivos é educar a crianca como um todo. O que importa € o crescimento
fisico, emocional e intelectual. O principio € que os alunos aprendem melhor
realizando tarefas associadas aos conteudos ensinados. Atividades manuais e
criativas ganharam destaque no curriculo e as criancas passaram a ser estimuladas
a experimentar e pensar por si mesmas. Nesse contexto, a democracia ganha peso,
por ser a ordem politica que permite o maior desenvolvimento dos individuos, no papel
de decidir em conjunto o destino do grupo a que pertencem. Dewey defendia a
democracia ndo s6 no campo institucional, mas também no interior das escolas
(DEWEY, 1959).

A experiéncia educativa €, para Dewey, reflexiva, resultando em novos
conhecimentos. Deve seguir alguns pontos essenciais: que o0 aluno esteja numa
verdadeira situacdo de experimentacdo, que a atividade o interesse, que haja um
problema a resolver, que ele possua 0s conhecimentos para agir diante da situacao e
gue tenha a chance de testar suas ideias. Reflexdo e acdo devem estar ligadas, sao
parte de um todo indivisivel. Dewey acreditava que s6 a inteligéncia da ao homem a
capacidade de modificar o ambiente a seu redor.

Portanto, esta abordagem tem uma importancia significativa para a superacao
de formas tradicionais de ensinar que ainda estdo baseadas numa concepc¢ao
mentalista e representacionista do conhecimento. Com base nestas ideias,
destacamos a importancia de uma educacéo criativa, que ensina nao so conceitos e
sim uma série de habilidades e atitudes necessarias para que os alunos cres¢cam
como pessoas; resolvam problemas e desenvolvam uma inteligéncia pratica. O
pragmatismo no ambito educacional leva em consideragéo aquilo que deve conter nos
planos de estudo; sem esquecer 0s conteldos necessarios para despertar o interesse
e o esfor¢co dos alunos. Este plano deve ser participativo e realista, voltado para a
experiéncia vivida pelo aluno, com atividades que ndo sejam meros textos e dados e
sim procurando a compreensao do que se ensina, articulando o entendimento, os fins

e as consequéncias do que se aprende.



Em virtude disso, é preciso considerar que um plano de estudo com
caracteristica pragmatista conduz ao crescimento integral da pessoa, ao
desenvolvimento de sua racionalidade no sentido mais amplo da palavra, como
declarou Sara Barrena (2015). Conforme esta autora, um curriculo pragmatista nao é
uma lista estatica de conteldos e sim um processo comunicativo e dinamico
(BARRENA, 2015)

Ha, portanto, uma necessidade de inclusdo de um plano de estudo que
desenvolva habilidades que contribuirdo para que o aluno aprenda a pensar,
ultrapassando as barreiras de uma area especifica e se convertendo em algo que o
aluno podera aplicar em qualquer circunstancia e area do saber. Estas habilidades
auxiliardo o aluno tanto a raciocinar como a viver melhor (BARRENA, 2015, p.129).

O “ensinar” ou “fazer filosofia”, € uma atividade que entende que cabe a filosofia
fornecer hipoteses que devem ser testadas na pratica social, e em determinadas
circunstancias histdricas, pois o pragmatismo se torna eficaz quando se envolve com
0s problemas vivos das relagdes sociais.

O pragmatismo enquanto escola filosofica se op6s a prética do fazer filosofico
academicista cujo trabalho dava-se de forma afastada dos problemas concretos das
pessoas, com teorias abstratas, que ndo ajudariam a compreender o papel de cada
um na sociedade e favorecer o seu conhecimento.

Opondo-se a essa posicao, tanto Peirce, James e Dewey, enquanto
representantes desta corrente, concebiam uma nova filosofia: a filosofia ligada a
experiéncia dos homens e mulheres no mundo, com capacidade para refletir e intervir
nos problemas da sociedade atual, com um olhar critico sobre a ordem social e
institucional vigente. Acreditam que a educacdo contemporanea deva assumir um
papel e uma funcdo de contribuicdo para a construcdo de uma sociedade
verdadeiramente democratica. Assim, o ideal pragmatista consistiria em considerar a
educacdo a chave para transformar as pessoas, a sociedade e o mundo
(NASCIMENTO, 2017, p. 198).

Para ensinar a maneira pragmatista, a criatividade torna-se a sua principal
caracteristica. O ser humano é, em sua esséncia criativo, ndo somente no que diz
respeito as suas criagOes artisticas, mas em tudo que ele faz. A criatividade lhe
proporciona crescimento pessoal, autonomia em suas a¢des fazendo-o pensar por si

mesmo.



Porém, no contexto em que estes pensadores produziram seus trabalhos, no
final do século XIX e inicio do século XX, uma proposta de educacédo baseada na
criatividade, gerou criticas oriundas do modelo tradicional de educagéo que atribuia a
criatividade um sentido de indisciplina e rebeldia. Mas na verdade o que este método
realmente propunha seria uma luta contra o conformismo e pela falta de ambicéo
intelectual, como afirma Barrena: “se pretende aplicar a imaginag¢ao nas escolas, o
ensino ndo pode seguir um plano pré-concebido, fixo, mas devera adaptar-se de forma
criativa as circunstancias das pessoas”. (BARRENA, 2015, p.58).

Nesse sentido, Barrena continua argumentando:

Percebe-se quéo inovadora e arrojada se apresentou ao mundo esta nova
proposta educacional na qual posiciona o aluno no centro do processo
ensino-aprendizagem, rompendo paradigmas educacionais rigidos que até
entdo ndo levavam em conta a subjetividade do aluno e aliberdade de ensinar
por parte do professor. Contrapondo-se a este paradigma, vislumbra-se “uma
educacéo que valoriza a originalidade de cada aluno, o préprio aluno, o que
constitui sua personalidade e como ela é expressada, conforme o espirito
do pragmatismo, em suas ac¢des (Barrena,2015, p.58).

Questiona-se agora , qual seria o papel do professor nesse processo. Como
destaca Barrena (2015), para ser um bom educador se faz necessario também ser
um bom pragmatista, o que implica ndo fechar nunca a prépria mente, seguir sempre
aplicando e desenvolvendo habitos experimentalista, escutar a experiéncia, criar
novas hipéteses, examinar as consequéncias e marcar futuros cursos de acao.

Assim, concebe-se a sala de aula como um espaco social de interagdo, de
compartilhamento e troca de experiéncias, a comunicacao torna-se naturalmente
um ato educativo tanto para 0 emissor como para 0 receptor, mas a partir do
momento em que a “mensagem” torna-se moldada, repetitiva e rotineira, ela perdera
seu poder de educar.

Em seu artigo “O papel do pragmatismo de Peirce na educacgao”, Patricia
Turrisi (2002), faz uma abordagem critica da chamada “instrugdo direta”, mais
conhecida como aula expositiva, bem como do método construtivista. Nesta
abordagem é analisada a postura do professor no processo de ensino
aprendizagem, quando este utiliza os métodos de ensino em discussdo, como
também os reflexos destas praticas educacionais sobre o desenvolvimento dos
alunos.

A educacao nos dias de hoje, repudia e faz severas criticas ao modelo de



educacéo tradicional, mas de uma certa forma, ainda se mantém fortemente ligada a
este modelo. A instrucéo direta € tradicional tanto para os professores quanto para
os alunos, pois vem empregando scripts altamente elaborados com interladios de
perguntas e repostas classificados como “interagédo”(TURRISI,2002).

Nesse sentido, a instrucao direta, torna-se uma comunicacgao unilateral, que
em sua esséncia nado transforma os alunos e nem os professores em pensadores
criticos e amantes da pesquisa, mas em meros repetidores. Como descreve Turrisi
(2002), a performance do instrutor em sua aula expositiva seria acompanhada por
um texto, com conteudo idéntico fornecido aos alunos, onde este enfatiza topicos que
serdo cobrados e testados ao final do curso. Este teste consistiria em avaliar se 0s
alunos absorveram o contelddo das aulas expositivas e dos textos através da
memorizacdo de fatos e formulagdes de conceitos, como se os alunos tivessem,
com sucesso, adquirido certas “habilidades”. Esse modelo é analogo ao que Paulo
Freire chama de “educagao bancaria”. O aluno é como uma caixa e o professor
ensina depositando conhecimento nessa caixa, ou seja, o aluno € um receptor
passivo da entrega dos conhecimentos e fatos (TURRISI, 2002).

Analisando este método de instrucéo direta, percebe-se sua similaridade com
o método da autoridade descrito por Peirce em seu artigo a “A fixagao da crenca”,

onde segundo seu autor,

[...] @ mudanca é tdo lenta que permanece imperceptivel durante a vida de
uma pessoa, de forma que a crenga individual permanece sensivelmente
fixada. Para a massa da humanidade, entdo, ndo existe talvez melhor
método do que este. Se é seu impulso mais elevado serem escravos
intelectuais, entdo deverdo permanecer escravos (PEIRCE, 2020,p.02).

Dessa forma, a instrucao direta “escraviza” o aluno, tornando-o um sudito

obediente a autoridade do professor. Nesse sentido, Turrisi (2002) argumenta:

O método de instrugédo tradicional, direta, ou da aula expositiva, seria, nos
termos de Peirce, autoritario. Ou seja, alguém que ndo o crente
subsequente decide o que as crencas deverdo ser, expressa-as, € as
reforca (através das provas e das consequéncias profissionais das provas).
O crente subsequente recita e reporta essas crencas 0o mais lealmente
possivel. As crencas ndo precisam se ajustar bem aos crentes, nem ser
contingentes com sua propria experiéncia ou com a dos outros, hem ser
internamente coerentes com as crencas de outros. A chamada para a
rebelido contra o sistema de educacéo tradicional € uma consequéncia de
objecdes as limitacbes do ensino e aprendizado acritico e autoritario
(TURRISI, 2002, p.06.).



Em relacédo a critica ao construtivismo para Turrisi, esta proposta projeta um
sistema de educacédo no qual a construcdo do significado edoaprendizado recai sob
o estudante individual. Esbarra numa espécie de renascimento do método a priori,
descrito por Peirce. Essa nogdo contemporanea de construtivismo de que todo
conhecimento é uma constru¢cado mental, contrapde-se ao método cientifico indicado
por Peirce. O construtivismo, segundo Turrisi (2002) demonstra uma atitude
aprioristica e nada cientifica. Saunders apud Turrisi (2002), em The Constructivist

Perspective: Implications and teaching strategies for science pontuava:

O construtivismo pode ser definido como a posicao filoséfica que defende
que qualquer assim chamada ‘realidade’ é, no sentido mais imediato e
concreto, a construcdo mental daqueles que acreditam que a tenham
descoberto e investigado. Em outras palavras, o supostamente encontrado
€ uma invenc¢ao cujo inventor ndo esta consciente de seu ato de invencéo e
gue considera algo que existe independentemente dele; a invencdo entédo
se torna a base de sua visdo de mundo e de suas ac¢des (SAUNDERS apud
TURRISI, 2002, p.126).

N&o pode-se negar as contribuicbes do construtivismo a educagdo como o
incentivo ao pensar, tendo como exemplo o aprendizado colaborativo, o trabalho em
grupo, a experimentacao, a solugédo de problemas, discussao, entre outaras técnicas
gue estimulam a interpretacéo e avaliacdo de fendmenos abordados em sala de
aula. Porém, a proposta educacional para o pragmatismo deve ser baseada na
metodologia cientifica e na légica.

Uma vez colocadas estas criticas ao processo educacional, surge o
momento de refletir sobre as propostas do pragmatismo como método educacional.
Segundo Peirce,

A primeira licdo que temos o direito de pedir que a Idgica nos ensine é como
tornar nossas ideias claras; e € muito importante, s6 desprezada pelas
mentes que dela mais necessitam. Saber 0 que pensamos, sermos
senhores do que queremos significar, isso serd um fundamento sélido para
pensamentos grandes e de peso” (PEIRCE,1877, p.05).

Ensinar a pensar seria o0 maior desafio do pragmatismo enquanto método
educacional, e principalmente nas aulas de filosofia e, como ja foi dito, tudo
comecaria com o ensino da légica. Sobre o ensinar & maneira pragmatista, Turrice
observa: “Ja deveria estar aparente que uma educacgao pragmatista, utilizando uma
abordagem ldgica para encontrar “quais efeitos que poderiam concebivelmente ter
consequéncias praticas, n0s concebemos que o objeto de nossa concepgéao tenha”

incutiriam habitos mentais nos estudantes que 0s cientistas precisam possuir, em



alguma medida. As descobertas da ciéncia, ndo uma pequena influéncia em todas
as nossas vidas, nao pareceriam entdo meramente “constru¢des da realidade”, mas
conclusbes que surgiram através de um processo rigoroso envolvendo o
engajamento do pensamento com a realidade. A habilidade do pragmatismo de
influenciar a concepcdo da realidade do estudante, e 0 engajamento com ela,
melhoraria significativamente a educagdo moderna” (TURRISI,2002).

A proposta central é fazer com que os alunos pensem por si mesmos, formar
suas opinides, nao acreditando que elas sejam corretas, mas desenvolver sua
propria forma de pensar como um exercicio, num processo de crescimento
incessante, com o intuito de adquirir hbitos légicos, para isso Barrena sugere que
0 estudante ndo somente deva obter informacbes e novidades, mas crescer
enquanto “pensador” e para isso ele deveriaadquirir habitos l6gicos, ou seja, deveria
aprender a pensar, no entanto aprender a pensar num sentido amplo, ampliando
todas as suas faculdades, a pensar e imaginar por si mesmo, de forma que possa
saber o que € maisconveniente, tanto na educag¢do como na vida. Um dos principais
objetivos da educacéo seria portanto, ensinar o estudante a controlar seu processo
de raciocinar. Quando a pessoa consegue dirigir seu proprio pensamento, definir
seus objetivos, estara capacitada para atingir seus fins. Aprender a pensar entéo,
seria, aprender a raciocinar com rigor, como ensina a légica. (BARRENA, 2015,
p.73)



4. METODOLOGIA

O trabalho foi produzido a partir de uma questionamento sobre “como ensinar
filosofia @ maneira pragmatista”, para se obter respostas a esse questionamento a
investigacao foi alicercada numa pesquisa qualitativa que, segundo Silva e Menezes
(2011), ha uma relacédo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo

indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser

traduzido em ndmeros. Para estes autores:

A interpretacao dos fendmenos e a atribuicao de significados sdo béasicas
no processo deste tipo de pesquisa. Ndo requer o uso de métodos e
técnicas estastisticas, pois o préprio ambiente natural € a fonte direta para
a coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave , analisando seus
dados indutivamente. O processo e seu significado foram os focos principais
de abordagem (SILVA e MENEZES, 2001, p.20).

Para a construcao de uma base mais sélida, o trabalho, que aborda aspectos
variados do pragmatismo enquanto corrente filosofica, foi desenvolvido a partir de
material j& publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periédicos e
atualmente com material disponibilizado na internet.

Buscou-se quem ja escreveu e o que ja foi publicado sobre o assunto, que
aspectos ja foram abordados, quais lacunas existentes na literatura. Objetivou-se
determinar o “estado da arte”, que é uma referéncia ao estado atual de
conhecimento sobre o pragmatismo que esta sendo objeto de andlise e estudo. De
forma geral, produziu-se uma revisao histéorica sobre o tema pesquisado . Portanto,
a origem, fundadores, principais representantes e seus seguidores, principais
categorias tedricas, aplicacdo desta filosofia a educacao, sobretudo, nas aulas de
filosofia no ensino médio, foi o percurso tedrico metodolégico adotado.

Por se tratar de uma investigacao filoséfica, epistemoldgica e educacional,
foi feita neste trabalho uma andalise hermenéutica de textos relacionados ao
pragmatismo. Esta pesquisa tratard o texto filoséfico como uma peca
argumentativa, de maneira que possa revelar, em linhas gerais, as seguintes
condicbes: o0 autor investigado, o0 contexto ou circunstancias historicas
determinantes do seu projeto, a reagcdo que este provocou na comunidade
filosofica, o contexto em relacéo ao seu conteudo e a problematica de investigacéo,

ou seja, o ponto de partida do autor e, por ultimo,,a solucao proposta.



Introduzindo esta analise hermenéutica a pesquisa busca interpretar e dar

sentido a principal maxima do pragmatismo criada por Charles Sanders Peirce.

Para determinar o sentido de uma concepcdo intelectual devem-se
considerar as consequéncias praticas pensaveis como resultantes
necessariamente da verdade da concepcap: e a soma dessas
consequéncias constituirda o sentido total da concepc¢édo (PEIRCE, 1979,

p.7).

A partir da interpretacdo desta maxima flui toda a sua teoria que
fundamenta a filosofia pragmatista a qual devera ser aplicada ao ensino de filosofia
e a vida. Dessa forma esta analise hermenéutica articulou-se diretamente com a
interpretagcdo e com a compreeensdo dos fendmenos, das atitudes e dos

comportamentos humanos, dos textos e das palavras

Atualmente a hermenéutica é a teoria metodoldgica da investigacdo das
“ciéncias do espirito”. O que ha de verdadeirmente comum e consensual a
todas as formas de hemenéutica, que é o sentido que se deve compreender
somente se completa na interpretacdo (GADAMER, 2005, p.436).

Assim, buscou-se analisar e interpretar textos do autor principal da pesquisa,
Charles Sanders Peirce, dando destaque a dois textos emblematicos deste autor:
“Como Tornar Clara as Nossas Ideias” e “A Fixagao da Crenga”, como também a
filosofia e obra de Willian James, John Dewey e outros autores pragmatistas como
Lucia Santaela, Cornelis de Waal, Ivo Ibri, dentre outros. No que diz respeito as
contribuicdes do pragmatismo peirceano a educacao destacam-se a literatura de
Sara Barrena, Patricia Turrisi e Edna Nascimento.

Diante dos desafios enfrentados pelos professores, principalmente os de
filosofia, que enfrentam dificuldades de ensinar esta disciplina de forma dinamica e
interativa, por conta de preconceitos e do desinteresse dos alunos por assuntos
voltados a esse tema, buscou-se como alternativa um método de ensinar com base
nas propostas da escola filoséfica pragmatista que propde uma filsofia da acéo,
julgou-se que esta abordadagem como estratégia oferece uma possibilidade
concreta de tratar temas filosoficos com estudantes do ensino médio de maneira
mais eficaz, isto é, buscando afastar das discussdes verbais o seu carater
especulativo.

O pragmatismo seria um método capaz de elucidar os significados e seus



efeitos para a conducdo humana: este método determinaria os significados das
proposicdoes de maneira a determinar que qualquer concepcao intelectual
dependeria do teste e de suas consequéncias praticas.

A presente pesquisa foi desenvolvida na tentativa de responder as seguintes
indagacdes: é possivel ensinar filosofia @ maneira pragmatista? Que contribuicbes
esta corrente de pensamento pode oferecer para a utilizacdo de estratégias de
ensino que explore o pensar cientifico, criativo e a imaginacdo? Com base nestas
indagacdes procedeu-se a sistematizacdo dos textos estudados através do
trabalho de interpretacdo e andlise. Apresentamos as caracteristicas principais do
pragmatismo, sobretudo, sua meneira de relacionar o conhecimento e a
racionalidade com o agir: tendo a razdo uma finalidade pratica. Destacamos a
unidade tematica desta abordadagem, qual seja, o anticartesianismo, a énfase na
experiéncia, a noc¢do de investigacdo cientifica, a oposicdo ao ceticismo e uma
nova concepcao de verdade.

Tendo o pragmatismo como base, a presente pesquisa visa uma
metodologia para ensinar criativamente, desenvolvendo habilidades de raciocinar
de forma mais efetiva e criativa. Aplicando uma educacéao voltada para desenvolver
competéncias como a capacidade de formular hipéteses criativas , de atencéo e
observacéo, de problematizar e conceber a ciéncia e o saber como algo vivo.

Com estas consideracfes deu-se inicio a Ultima fase da pesquisa que foi a
apresentacdao de unidades didaticas cuja finalidade é de oferecer aos docentes
estratégias eficazes para ensinar filosofia tendo como inspiracdo os principios
epistemologicos do pragmatismo.

Por fim, dentro do escopo das orienta¢cdes do Programa de Mestrado
Profissional realizamos uma pesquisa tedrica que se materializara em produto final

destinado ao trabalho de estudantes e pesquisadores.



5. PROPOSTAS DE UNIDADES DIDATICAS DE COMO ENSINAR FILOSOFIA A
MANEIRA PRAGMATISTA

5.1 Apresentacao

Neste capitulo final da Dissertacdo apresentaremos, com base no estudo
tedrico realizado, propostas de experiéncias pedagdgicas com o ensino de filosofia no
sentido de possibilitar o atendimento de competéncias e habilidades defendidas pelo
pragmatismo de Peirce no que diz respeito ao uso da semidtica como instrumento
educativo, no desenvolvimento do pensamento ldgico e, na formacéo de consciéncia
investigativa que tenha como parametros os métodos da ciéncia.

Vimos que o ponto principal da l6gica pragmatista diz respeito as
consequéncias praticas obtidas através do uso das ideias e pensamentos, dotando-
os de aplicabilidade e articulando o pensamento e a acdo. Em sua fase final, a
pesquisa apresenta unidades didaticas que serdo utilizadas como um método de
planejamento em que seréo estabelecidas as metas e atividades com o objetivo de
fornecer estratégias didaticas aos professores de filosofia e seus alunos.

O produto final desta pesquisa tedrica, materializada nestas unidades, teve
como inspiracao os principios epistemolégicos do pragmatismo enquanto um método
de acédo voltado para o ensino de filosofia e que serdo destinados ao trabalho de
alunos, professores e pesquisadores.

Todo o trabalho de elaboracdo destas unidades tera como base 0s principios
basicos do pragmatismo enquanto um método aplicado a educacéo, priorizando a
experiéncia, a criatividade, a linguagem, a interpretacao dos signos e a prética do
filosofar. O plano de aula programado para as unidades tera como suporte, em sua
maior parte a bibliografia consultada, como também livros didaticos destinados ao
ensino de filosofia no ensino médio. Estes livros didaticos foram criteriosamente
selecionados por professores da area e avaliados por comissdes de especialistas do
MEC-Ministério da Educacao e Cultura e tiveram como parametro a Matriz Disciplinar
do Ensino Médio para Filosofia do Estado do Piaui (anexo 1) com o propdésito de
atender as competéncias e habilidades dos alunos conforme a Base Comum

Curricular para Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ao Ensino Médio (anexo 2).



Para atingir o produto final da pesquisa tedrica em sua forma pratica, conforme
as exigéncias para a conclusdo do Mestrado Profissional — PROFILO, foi elaborada
uma selecdo de unidades didaticas com o conteddo de filosofia previsto no
planejamento. Em cada unidade sera utilizado um recurso, ou seja, um signo, que nao
constara no livro didatico, no entanto este recurso tera total consonéncia com o tema
a ser estudado, de forma a desenvolver no aluno habilidades de interpretar
significados em textos verbais e n&o verbais, a exemplo de trechos de textos classicos,
poemas, fotografias, pinturas, charges, etc. A utilizacdo desses recursos tornara claro
o carater pragmatista do ensino de filosofia, pois os alunos desenvolverdo habilidades
de interpretar significados, raciocinar, solucionar problemas, formular hipoteses
criativas, interagir com professor e colegas, dialogar com o texto, questionando-o e
usando a imaginacao, ou seja, aprender a pensar e, consequentemente, atingir o
crescimento de sua racionalidade como também o0 seu crescimento como pessoa

projetando-se para o futuro. Sobre esse aspecto Barrena ressalta:

A educacdo, portanto, € crescimento, o crescimento da racionalidade, dos
alunos como pessoas. Pois ndo se trata de um crescimento cego. Para onde
vamos? Deve tratar-se de um crescimento com significado. Isso requer que
na educacao se pense ndo em termos do que as coisas sdo agora, com algo
fixo, mas em termos do que podem chegar a ser, do que as pessoas em
particular, aquelas que temos em sala de aula, podem se tornar (BARRENA,
2015, p.71).

Nessas unidades didaticas podemos sugerir algumas atividades, tais como:
programar oficinas de leitura de textos filoséficos tendo como objetivo a interpretacao
critica e a aplicabilidade dos conteudos estudados no cotidiano dos alunos; selecionar
textos filoséficos trabalhados em sala de aula de acordo com o contetdo programético
e, a partir deles conduzir a leitura com questionamentos estabelecendo, com eles, um
“dialogo; apos a leitura, criar um ambiente onde os alunos possam manifestar suas
conclusdes sobre o texto, interpretando-o tanto pela oralidade como pela escrita;
dividir a turma em equipes e propor uma forma de expresséo do que foi interpretado
no texto através de uma linguagem teatral, musical e &udio visual (quadrinhos,
charges, tirinhas, videos, etc.); estabelecer uma data para a mostra dos trabalhos
elaborados pelos alunos no formato de “tertulia filosofica”, ou “café filos6fico” onde

serao avaliados.



A pesquisa desenvolveu um estudo tendo em vista a aplicacdo de um projeto
de intervencao a ser realizado na Unidade Escolar Professor Joca Vieira, em Teresina
(PI), com alunos do ensino médio na disciplina de Filosofia.

A presente proposta de intervencgdo consiste na oferta de oficinas de leitura de
textos filoséficos que conduzirdo os alunos a uma leitura critica e reflexiva de textos
de alguns classicos da Filosofia inseridos no contetdo programatico desta disciplina
nas respectivas séries.

Sera utilizado o pressuposto tedrico e metodologico da escola filosofica
denominada Pragmatismo, mais precisamente a partir dos trabalhos desenvolvidos
pelo filosofo americano Charles Sanders Peirce. Com base nesta metodologia o
projeto visa implementar nas atividades de sala de aula, um projeto de intervengéo
envolvendo um conjunto de procedimentos para ensinar filosofia a maneira
pragmatista (oficinas de leitura).

Haver4d a elaboracdo de um plano que terd como principal objetivo o
desenvolvimento de habilidades que levem o aluno a aprender a pensar. Este
aprendizado partird das oficinas acima propostas, buscando a interpretacdo com base
na critica, na reflexdo e na criatividade dos alunos, como também conduzi-los na
construcdo de seus proprios conceitos, aliando assim, como propde o0 pragmatismo,
0 pensamento a agao.

Nestas oficinas serdo selecionados textos classicos que discutam temas como
ética e cidadania e, remetem a construcdo de habilidades intelectuais e préaticas no
fazer coletivo.

Ao final das oficinas, os alunos terdo um espaco para expressar o que foi
interpretado nos textos; conciliando o contetdo a vida prética, através de producdes
textuais, expressao oral, performances musicais e teatrais e producdes de audio

visuais, 0s quais serao utilizados como forma de avaliacao.



5.2 Unidades Didéaticas

5.2.1 Unidade 1 — A experiéncia filosofica

A primeira unidade didatica tera como tema “A experiéncia filosofica” abordado
no livro didatico “Filosofando - Introducdo a Filosofia”, de Maria Lucia de Arruda
Aranha e Maria Helena Pires Martins, adotado pela escola, do seu capitulo I: A
experiéncia filosofica, que terd como objetivo definir a filosofia, o pensar filosdfico, o
processo do filosofar e caracterizar a reflexao filosofica. O recurso que sera utilizado
nessa unidade sera um trecho do texto “Defesa de Sdocrates” de Platdo. Neste texto,
os alunos irdo questionar a famosa méaxima atribuida a Socrates “sé sei que nada sei”.
Levando-os a descobrir através da préatica do exercicio de interpretacdo de um texto
filosofico classico, a sua ideia principal, conduzindo-os a ideia de que a filosofia € a
procura, e ndo a posse, da verdade.

A proposta desta unidade didatica é desenvolver no aluno a habilidade de
interpretar significados, definir conceitos e principalmente questionar o tema através
de uma reflexdo mais apurada do texto de acordo com o tema estudado. Em seguida,
abriremos espaco para questionamentos e discussdes contextualizando estas
questdes a realidade dos alunos dando-lhes a oportunidade de expressar o que
pensam.

Dessa forma o processo ensino-aprendizagem proporcionara ao aluno mais
liberdade e autonomia. Segundo Barrena, ensinar a pensar implica que cada um frente
a seus proprios problemas, incentivados pelo professor, possa assegurar a
autonomia. Cria-se assim um modelo de ensino baseado mais na liberdade que na
autoridade, um ensino mais participativo que autoritario” (BARRENA, 2015, p.80).

Em um trecho de a “Defesa de Sécrates”, na qual se refere as calunias de que
foi vitima, o proprio filosofo lembra quando esteve em Delfos, local em que as pessoas
consultavam o oraculo no templo de Apolo para saber sobre assuntos religiosos,
politicos ou ainda sobre o futuro. L4, quando o seu amigo Querofonte consultou Pitia
indagando se havia alguém mais sabio do que seu mestre SdOcrates, ouviu uma
resposta negativa. Surpreendido com a resposta do oraculo, Socrates resolveu

investigar por si proprio quem se dizia sabio. Sua fala é assim relatada por Plat&o:



TEXTO 01

“Fui ter com um dos que passam por sabios, porquanto, se havia lugar, era ali que, para rebater o
oraculo, mostraria ao deus: Eis aqui um sabio que eu, quanto tu disseste que eu o era. Submeti a
exame essa pessoa — € escusado dizer o seu: era um dos politicos. Eis, Atenienses, a impressao que
me ficou do exame e da conversa que tive com ele; achei que ele passava por sabio aos olhos de muita
gente, principalmente aos seus préprios, mas ndo o era. Meti-me, Socrates Ateniense, Socrates nasceu
por volta do ano 470 a.C.. Filho de pais humildes, dedicou-se ao estudo da filosofia e a meditacao,
mesmo sem qualquer recompensa financeira. Mas é dificil falar sobre Sécrates, ja que tudo em torno
de sua vida é envolvida por mistérios. Ndo escreveu nada sobre suas ideias e ideais, tudo que se sabe
sobre seu pensamento foi transmitido pelo seu discipulo Platdo. Platéo foi o responsavel por disseminar
a imagem de Socrates como sendo um homem que andava pelas ruas e pracas de Atenas,
perguntando a cada um sobre ideias e valores que 0s gregos acreditavam e julgavam conhecer.
Socrates é conhecido por ter se rebelado contra os sofistas, dizendo que esses ndo eram filésofos.
Acusou-os de corromper o espirito dos jovens, ao fazer o erro e a mentira valerem tanto quanto a
verdade. Os sofistas vendiam suas habilidades de oratéria para os cidadaos. Defendiam a opinido de
quem pagasse melhor, introduzindo a ideia de que a verdade nasce do consenso entre os homens. O
fildsofo também teceu severas criticas a forma como a democracia ateniense implantada, bem como a
aspectos da cultura grega, crencas religiosas e costumes. Apesar de ter ocupado cargos politicos,
chegando, inclusive, a ser convidado para o Senado dos quinhentos, suas ideias ndo foram aceitas
pela aristocracia grega. Passaram a ver o filésofo como uma ameaca ao funcionamento da sociedade
grega vigente na época. Os jovens, por outro lado, passaram a seguir Sécrates, constituindo um grupo
de discipulos. Nao demorou muito para que Sdcrates fosse acusado de subverséo da ordem, corrupgao
da juventude e um profanador das crengas gregas. Foi condenado a beber veneno e ficou preso por
cerca de um més, até sua morte, em 399 a.C. entdo, a explicar-lhe que suponha ser sibio, mas nao
era. A consequéncia foi tornar-me odiado e de muitos dos circunstantes. Ao retirar-me, ia concluindo
de mim para comigo: Mais sabio do que esse homem eu sou; € bem provavel que nenhum de nés siba
nada de bom, mas ele supde saber alguma coisa e ndo sabe, enquanto eu, se néo sei, tampouco
suponho saber. Parece que sou um nadinha mais sabio que ele exatamente em nao supor que saiba o
que nao sei. Dai fui ter com outro, um dos que passam por ainda mais sabios e tive a mesmissima
impress&o; também ali me tornei odiado dele e de muitos outros”. (PLATAO. Defesa de Sdcrates. v.

Il. S&o Paulo: Abril Cultural, 1972. p. 15. (Colecao Os Pensadores).



5.2.2. Unidade 2 — Etica, entre o bem e o mal

Na segunda unidade, ir4 se tratar do tema Etica, especificamente o capitulo
que trata sobre valores e que recebe o nome de “Entre o bem e mal”, do livro
Filosofando. Neste capitulo sera explorado os conceitos de Valores, distinguindo-se
os Juizos de Realidade e os Juizos de Valor, em seguida sera tratado o que difere a
Moral da Etica enfatizando o carater histdrico e social da moral. Finalizando a unidade
sera feita uma reflexdo sobre dever e liberdade provocando uma discusséo sobre a

responsabilidade que os individuos devem assumir ao fazerem suas escolhas.

Segundo Barrena, um plano de estudo com caracteristicas pragmatistas,
deve ser participativo e realista, tendo como base a experiéncia vivida pelo
aluno, no qual deve ser incluido nas licdes algo mais que meros fatos e dados,
mas procurar a compreensdo do que se ensina, levando o aluno a entender
os fins e as consequéncias do que se aprende. (BARRENA,2015, p.129).

Dessa forma, aulas sobre ética e outros temas, devem ser relacionados ao
cotidiano do aluno onde ele vivencie os conceitos estudados oferecendo a eles a
nocéo de cidadania e empatia como prever os Parametros Curriculares Nacionais. O
objetivo é que o aluno forme uma identidade autbnoma, como sujeito moral que
reconhece o outro em sua identidade prépria.

Para esta unidade foram estabelecidos os seguintes objetivos: definir valores;
distinguir moral de ética; reconhecer os conceitos de dever e liberdade em seu
cotidiano; contextualizar os dilemas éticos em suas experiéncias de vida.

Para atingir os objetivos estabelecidos serdo utilizados como recursos o livro
texto, que oferece uma série de textos verbais e ndo verbais que estimulam a reflexao
sobre o tema levando os alunos a explorarem as varias possibilidades de
interpretacdo que estes textos oferecem, provocando a discussdo e debate em sala
de aula, para complementar, sera oferecido aos alunos um recurso extra, que sera a
leitura critica de uma tirinha da Mafalda, personagem criada pelo argentino Quino, na
qual a personagem questiona os valores e os dilemas éticos vividos por ela numa
determinada situacao.

Na tirinha Mafalda se ver tentada a ficar com o troco da compra que fez na
padaria ao invés de entrega-lo a sua mée, que seria a atitude correta. Nesse momento
Mafalda encontra-se nesse dilema ético, e se ver vencida por seus valores e sua

consciéncia moral que falardo mais alto. Na tirinha ela denomina sua consciéncia



como um “inquilino”. Desta forma o aluno, ao ler a tirinha, se identificara com a
situacdo de Mafalda e comecara a relacionar os conceitos estudados com sua propria
vivéncia. O objetivo sera estimular os alunos a filosofarem a partir de uma situacéo do
cotidiano levando-os a lancar um olhar filosofico relacionando o tema estudado as
suas experiéncias vividas. Como forma de avaliacdo os alunos pesquisarao situacoes
semelhantes do cotidiano para relacionar aos conceitos estudados, esta atividade
sera apresentada oralmente, estimulando a sua expressdo e a entrega de uma
dissertacdo que partira dessa situacdo estudada, ou seja, 0os alunos nao sé
assimilardo o contetdo, mas também irdo expressar suas impressfes sobre os atos

vivenciados.

O pragmatismo [...] sustenta que cabe a filosofia fornecer hipoteses que
devem ser testadas na préatica social, como ndo h& garantias de verdades
imutéveis, os postulados filosoficos s6 podem ser validados no ambito da
experiéncia, isto &, posto em pratica no ambiente social em determinadas
circunstancias histéricas. Portanto, o pragmatismo se mostra eficaz quando
se envolve com os problemas vivos das relagbes sociais.
(NASCIMENTO,2017, p.197).

Dessa forma o processo de ensino aprendizagem deixa de ser meramente
repassagem de conteddos e sim uma experimentacao, tornando-se peca fundamental

para o crescimento intelectual e pessoal do aluno
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sua aplicabilidade, ou seja, suas consequéncias praticas, isto é, a relagdo entre

nossas crencas e o habito.



5.2.3 Unidade 3 — Politica: para que?

Na terceira unidade serd abordada em sala de aula a tematica “politica”, este
tema é referente ao capitulo 21 do livro Filosofando. Nesta unidade sera tratado sobre:
“A filosofia politica”, “Poder e for¢ga” e "Democracia”.

Os objetivos estabelecidos para a dinamica desta unidade serdo: Definir
politica, esclarecendo a diferenga entre “politica” e “politicagem”, na tentativa de
desfazer o equivoco que provoca a aversdo de individuos afastando-os da discussao
desse tema; Relacionar a politica as relacdes de poder, analisando os efeitos do fazer
politica sobre os individuos e grupos humanos; Caracterizar as formas de poder
legitimo na historia da humanidade e na contemporaneidade; Refletir sobre o
processo democratico nas sociedades e seus regimes antidemocraticos;
Conscientizar sobre a importancia da politizacdo dos individuos em relacdo as suas
escolhas e pontos e de vista.

Além dos textos do livro didatico adotado, sera utilizado como forma de reflexao
sobre a politica, a leitura acurada do poema "O analfabeto politico’ do poeta e
dramaturgo alem&o Bertolt Brecht.

O poema em questéo deixa claro que ser analfabeto ndo significa apenas nao
decifrar os textos escritos, mas sim uma espécie de cegueira que nos impede ver o0
mundo como ele é. No caso o analfabetismo politico consistiria na alienacdo do
individuo decorrente da falta de interesse desses individuos pelos assuntos referentes
a politica , que nédo seria apenas as disputas pelo poder e as falcatruas dos politicos,
mas a falta de informacédo de que a politica exerce uma forte influéncia em varios
setores da vida em sociedade e que o analfabeto politico estaria alheio a isso e por
isso ndo sabe votar, nem tem consciéncia do poder do voto para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Este analfabetismo impede que as mudancas
ocorram. A partir desta abordagem chegaremos a concluséo de que para que haja
uma democracia forte e consistente é necessario a politizacao dos individuos, e que
€ necessario o abandono da passividade politica e do individualismo para que eles se
tornem mais participantes e conscientes da coisa publica.

A intencdo é despertar o aluno para a importancia de ser politizado, de ser
consciente da realidade em gue ele vive e conscientiza-lo que toda a¢éo na vida social

€ politica. A partir de ai provocéa-lo a lancar um olhar mais curioso a tudo o que o



envolve e perceber que tudo esta relacionado a politica e que € importante estar atento
a isso para que o exercicio da cidadania seja efetivado e que haja uma mudanca
futura.

Quando Peirce elege o método cientifico como o mais adequado para fixar
nossas crencas de forma mais valida para a obtencdo de um conhecimento seguro
através de um aprendizado conectado com a experiéncia, o verdadeiro se torna
pratico e experimental. Dessa forma o método pragmatista permite mostrar como
podemos chegar as conclusdes verdadeiras atraves da investigacéo. Tendo em vista
gue a ciéncia é uma atividade coletiva e cooperativa, 0 objetivo de averiguar uma
verdade, surge entdo, a proposta de “comunidade de investigacdo”. A mesma
consistiria num coletivo de cientistas em busca dos mesmos objetivos com a
participacéo e colaboragdo de todos para atingir 0 sucesso da investigacao. Assim,
valores democraticos e de cooperacgao se tornariam destaques nessa proposta.

A utilizacdo do método pragmatista e a proposta de “comunidade de
investigacdo” nas aulas de filosofia se encaixam perfeitamente. Numa discusséo
sobre “politica”, por exemplo, apds a leitura e a reflexao sobre o texto, somadas as
experiéncias dos alunos, proporcionaria uma interacdo em comunidade, numa
diversidade de pensamentos. Todos os alunos aprenderiam a ouvir seus colegas,
estimulando-os a apresentar bons argumentos para a defesa de seus postos de vista.
Os alunos seriam instigados ativamente a obter conhecimento e compreensao do
mundo e da sociedade, permitindo-os uma visdo mais abrangente de seu mundo.

Assim, habilidades de pensar criticamente seriam desenvolvidas através do
didlogo e da investigacdo. Transformar a sala de aula numa comunidade de
investigacao, onde os alunos aprendem a dividir opiniées com respeito para atingirem
a um objetivo comum. Esta prética auxiliaria no desenvolvimento do espirito cientifico
e filoséfico, no reconhecimento da liberdade de pensamento e de expressao e,
sobretudo, a pratica democréatica. Dessa forma, o0 conhecimento atingiria uma
dimenséo pratica, principalmente o conhecimento filosofico.

Esta proposta nos remete a ideia de educagcdo como processo social. Como
ressalta Barrena: os conteddos que se transmitem na escola ndo devem ser
apresentados somente como resultado da investigacdo dos outros, mas dentro de

uma comunidade de investigacdo, que se faz parte, dentro de um processo



cooperativo que envolve a interacao social. A investigacao supde a identificacdo com
0S outros para atingir algo comum. (BARRENA, 2015, p.215)

A escola, enquanto grupo social, deve ser uma comunidade em que a
colaboragcdo e o espirito cooperativo substituam o espirito competitivo. Ela deve
preparar os alunos para participarem da vida social, desenvolvendo competéncias
para aprender a ser cidadaos participativos através das experiéncias que 0s
envolvem.

Para este aprender social é primordial a adocao de estratégias em sala de aula,
gue estimulem a interacéo social. Portanto é relevante destacar o trabalho em equipe,
onde os alunos aprendem a trabalhar em equipe, a cooperar, a ser empatico,
compartiihando seus conhecimentos, experiéncias e o0s resultados de suas
investigagbes com 0s outros.

Sobre isso os PCNs destacam que a concepcao de cidadania que queremos
deve ter uma dimensao politica que se manifestara na descoberta da participacao
democratica, na atitude de toleréncia e de reconhecimento dos direitos humanos.
Como forma e avaliacdo serd proposto aos alunos que eles pesquisem a relacao que
existe entre politica e economia, politica e educacéo , politica e saude, politica e
seguranca, etc. Os alunos se reunirdo em grupos e confeccionardo painéis para
exposi¢cdo oral, como também a entrega de um texto referente a todo o trabalho, a
fonte utilizada pelos alunos para confeccdo desse trabalho serdo matérias jornalisticas
gue abordem as relacBes propostas, ou seja, material jornalistico sobre a sua
realidade social. Antes da apresentacdo dos painéis sera feita uma leitura draméatica

do poema “O analfabeto politico”.

TEXTO 3

O pior analfabeto é o analfabeto politico. Ele ndo ouve, ndo fala, nem participa dos
acontecimentos politicos. Ele ndo sabe o custo de vida, o prego do feijao, do peixe, da
farinha, do aluguel, do sapato e do remédio dependem das decisdes politicas.

O analfabeto politico é tao burro que se orgulha e estufa o peito dizendo que odeia a politica.
Nao sabe o imbecil que, da sua ignorancia politica, nasce a prostituta, 0 menor abandonado,
e o pior de todos os bandidos, que é o politico vigarista, pilantra, corrupto e lacaio das

empresas nacionais e multinacionais. (Bertolt Brecht)



5.2.4 Unidade 4 — Estética

Em busca de compreenséo e do conhecimento, 0 homem decifra significados
do que ver, ler, ouve, sente, tanto pela linguagem verbal em que se utiliza da palavra
escrita ou falada, quanto pela linguagem nao verbal que esta presente nas formas de
comunicacdo constituidas em sistemas sociais e histéricos de representacdo do
mundo, ou seja, através da interac¢do social, transformando sinais, que sdo os objetos
do mundo, em signos ou linguagens, que, por sua vez, sao produtos da consciéncia
com significados. Assim, percebemos que a linguagem esta presente no mundo como
um todo e nds estamos presentes nessa linguagem. A semiotica tem como objetivo
examinar os diversos modos e objetos de producdo de significacdo e de sentido
(SANTAELLA, 1983).

Partindo deste pressuposto, sob a visdo da semibtica peirceana, como bem
disse Santaella, a arte, enquanto signo, € uma forma de compreensdo do mundo que
utiliza a obra de arte como forma de conhecimento, linguagem e representacdo. A
partir dessas consideracdes, serd tratado nesta unidade didatica, o tema Estética,
tendo como base textos do livro adotado pela escola, onde serdo trabalhados em sala
de aula os seguintes conteudos: O que € estética; O belo na obra de arte; Arte e
criatividade; Fungdes da arte; O conhecimento pela arte.

Os objetivos estabelecidos para a conducdo do conteudo em sala de aula
foram: Definir estética; refletir sobre o belo na obra de arte; conceituar arte;
caracterizar as funcdes da arte e reconhecer a arte como forma de conhecimento.

Partindo do fato de que, em filosofia, a Estética estuda racionalmente os valores
propostos pelas obras de arte e o sentimento que provoca nos individuos, seréo
apresentados aos alunos, reproducdes de duas obras de arte, a primeira uma
fotografia de Sebastido Salgado (1944), um fotégrafo brasileiro considerado um dos
maiores talentos da fotografia mundial pelo teor social de seu trabalho. Dentre suas
fotografias foi selecionada uma retirada do livro “Exodos” publicado no ano de 2000,
fruto de uma viagem que ele realizou por véarios paises onde fotografou a luta dos
imigrantes. A fotografia em preto e branco retrata uma familia caminhando por uma
estrada em busca de um lugar melhor para viver. A segunda obra trata-se da pintura
Retirantes, uma pintura feita em 1944 pelo artista brasileiro Candido Portinari, que foi

produzida com a técnica de 6leo sobre tela e encontra-se no Museu de Arte de Sao



Paulo (MASP). Nessa obra, Portinari aborda o tema da migracdo nordestina, triste
realidade de uma parte da populacéo brasileira, que deixa seu lugar de origem em
busca de melhores condi¢des de vida em outras partes do pais.

As reproducdes serdo apresentadas aos alunos através de slides, a principio
sera sugerido que eles observem as obras atentamente, em seguida 0S mesmos
serdo questionados sobre o0 que viram, as impressdes que elas causaram sobre eles,
como foram suas reacdes sobre a maneira como foram retratadas e que mensagem
elas transmitiam e, para finalizar, num exercicio de olhar, apresentarem os aspectos
qgue diferem e que se assemelham nas duas obras. Como atividade avaliativa, 0s
alunos pesquisardo obras de arte em suas mais diversas expressoes, (artes visuais,
musicas, poemas, etc.). Em seguida serd feita uma mostra onde eles apresentarédo a
obra comentando sobre o valor e o tipo de mensagem que a obra carrega em seu
conteudo como também uma pequena biografia dos artistas. Esta atividade também
sugere a producao de um texto critico sobre as obras. O produto desta unidade podera
se transformar num projeto maior onde os alunos produzam suas proprias obras com
tematica social.

Este tipo de atividade desenvolve a cognicdo dos alunos através dos sentidos
e da racionalidade, como também desperta e desenvolve nos alunos a gosto pela arte,
tdo desvalorizada em nossa realidade que concebe a arte como algo sem importancia
além de atingir um publico restrito e elitizado. A proposta também de promover
acessibilidade a arte e a cultura. Sobre esse aspecto, vale consultar os PCNs, que
reforcam a “concepc¢ao de cidadania que queremos para nos e que desejamos difundir
para os outros” e que se torna claro na dimenséo estética, representada pela “abertura
para a diversidade, a novidade e a invengao” revela “um dos aspectos fundamentais
em que a cidadania se exercita, a saber, a sensibilidade”.

E importante ressaltar que em sua Teoria dos Signos, Peirce apresenta a ideia
de que todo pensamento implica a interpretacdo de algo por alguém e que esta
interpretacdo soO ocorre atraves do signo. Por sua vez, o signo representa algum objeto
para interpretar, um intérprete para esse objeto e a interpretacdo propriamente dita. A
unidade semibtica seria este signo que se divide em icone (uma representacédo de
algo), indice (um indicio de algo) e simbolo (uma convencao).

Segundo Santaella, a semidtica tem como objetivo examinar os diversos modos
e objetos de producao de significado e de sentido (SANTAELLA,1983).



Observa-se que tanto a fotografia de Sebastido Salgado como a pintura de
Portinari sdo textos e como tais, objetos de significado e sentido e que deve-se ler as
suas entrelinhas, através do olhar apurado para identificar a narrativa que estas obras
carregam em si. Percebe-se que as obras tem uma importancia signica, ou seja,
produzem um significado, portanto passiveis de analise como um um texto,
principalmente a luz dos métodos de interpretacao da semidtica.

Propbe-se que os alunos, enquanto intérpretes das obras, identifiguem na
fotografia e na pintura os elementos semidticos através de uma analise mais apurada.

A principio questiona-se aos alunos o que estas duas obras tem em comum no
ponto de vista da significacao.

Apbs este questionamento constata-se que ambas sdo icbnicas, pois
representam familias pois ha imagens que imprimem essa significacdo. Outro
elemento a ser observado nas obras é o indice, ou seja, as imagens indicam o estado
em que as familias se encontram retratadas, no caso em migracao pela estrada num
momento de dificuldade, sofrimento e tristeza. Em ambas é notério um indice bastante
significativo que s&o as trouxas sobre as cabecas dos retirantes e a estrata
representando a migracao. Mais especificamente na pintura nota-se as expressfes
faciais, os olhares e o ambiente que reportam a fuga da seca. Por final observa-se o
componente simbolo nas obras, a fotografia em preto e branco e as cores sem vida,
a luz, as formas e expressbes destorcidas na pintura simbolizando assim, o
sofrimento.

Estes elementos direcionam a uma interpretacdo e a uma significacao de obras
de arte expressas através da linguagem ndo verbal. Propiciando a absorcdo do
conhecimento através da arte provocando a reflexdo sobre problemas sociais
vivenciados em uma realidade.

Outro conceito peirceano, que cabe nesta unidade observar, € o de
fenomenologia, que segundo Peirce, encarrega-se de observar os fendbmenos, e nesta
analise, postula as formas e propriedades universais desses fendbmenos. A semidtica
colheu frutos da fenomenologia, pois através dela pode-se decifrar 0 mundo como
linguagem, observando os fenbmenos que podem ser qualquer coisa, no caso, as
obras de arte, como a fotografia e a pintura, assim a fenomenologia pode ser definida
como descricdo ou analise das experéncias em que o individuo se depara a todo

momento e em qualquer lugar. Portanto, ao colocar os alunos perante obras de arte



para uma analise ou descricdo, eles iriam experimentar o surgimento das trés
categorias de qualquer fenbmeno. Dessa forma surge a oportunidade dos alunos
desenvolverem estas trés capacidades: a observacdo do que esta diante deles, a
distincdo e discriminacédo das diferencas através da observacdo e a generalizagdo
destas observacfes em classes ou categorias.

Assim, Peirce apresentou as trés categorias universais de toda esperiéncia e
de todo pensamento. Em seu ensaio “Sobre uma nova lista de categorias”, produzido
em trinta anos (1867-1897) , ele conclui que tudo que aparece a consciéncia ocorre
gradativamente através de trés elementos formais de toda experiéncia os quais
denominou de Primeiridade, Secundidade e Terceiridade. ((SANTAELLA, 1983)

Em relagdo as experiéncias dos alunos na analise de obras de arte, a
Primeiridade seria o primeiro contato com a obra de arte, de forma inocente, livre e
totalmente superficial, ou seja, uma primeira apreensédo da obra, de forma imprecisa ,
sem significacdo da coisa em si, a obra, nesse estagio, € um quase signo. A
Secundidade, ird ocorrer a consciéncia do mundo real, onde o aluno, diante da obra
de arte, pensa, reage, sente, interage, dialoga. Finalmente, na Terceiridade, o aluno
faz uma sintese intelectual que iria corresponder a inteligibilidade que resultaria no
pensamento em signos, ocorrendo assim, uma representacdo de uma interpretacao
da obra, é a forma como o individuo, ser simbdlico, encontra-se presente no mundo.
Isso ocorre quando a consciéncia produz um signo, um pensamento, uma

interpretacdo diante do fenbmeno, no caso, a obra de arte.

[...] Compreender, interpretar é traduzir um pensamento em outro pensamento
num movimento initerrupto, pois, s6 podemos pensar um pensamento em outro
pensamento. E porque o signo, estd numa relacdo a trés termos que sua acio
pode ser bilateral: de um lado, representa o que esta fora dele, seu objeto, e
de outro lado, dirise-se para alguém em cuja mente se processara sua remessa
para outro signo ou pensamento onde seu sentido se traduz. E esse sentido,
para ser interpretado, tem de ser traduzido em outro signo, e assim ad infinitum
(SANTAELLA, 1983, p.52).



TEXTO 4

Fotografia de Sebastifo Salgado (Exodos — 2000)



TEXTO 5: OS RETIRANTES DE PORTINARI

Proposta de avaliacdo das atividades: Monitoramento das leituras dos textos
propostos a partir de producdo de resumos, resenhas e outros exercicios escritos;
realizacdo de debates, seminarios e grupos de discussdes sobre a tematica abordada
nos textos lidos; aplicacdo de uma avaliagdo escrita onde o aluno ira discorrer com
suas proprias palavras, expressando sua visao sobre o tema estudado; producédo de
uma Tertulia Filosofica ou Café Filoséfico com debates, musica, teatro e audio visual

sobre um tema estudado nas oficinas como forma de avaliagcdo dos resultados.



A proposta de “Ensina Filosofia a Maneira Pragmatista”, torna-se viavel a partir
do momento em que o pragmatismo se torna um método que auxilia a esclarecer e
resolver problemas presentes na vida de todos e na sociedade, como também
aplicado a educacdo apresentando-se como método que contribuird bastante no
sentido de valorizar as ideias futuras, tendo como ferramentas a experiéncia, aliando
a teoria a pratica, e a adoc¢éao do espirito cientifico. Dessa forma o pragmatismo torna-
se uma teoria da aprendizagem que valoriza 0 aprender enquanto experiéncia e o
esclarecimento de duvidas, de forma pratica observando as possiveis consequéncias
do que se aprende em novos modos de acdo, ou seja, aprender fazendo e
principalmente aprender a pensar. Quando o aluno se depara com um texto filoséfico,
como “A defesa de Sdcrates” de Platdo, onde o principal questionamento € saber
enquanto dominio da verdade, e em contraposi¢cao a essa ideia, Socrates afirma nao
saber de nada, nos faz refletir sobre a afirmacao de Peirce de que todo pesquisador,
por mais sistematico e rigoroso que seja seu pensamento, sera essencialmente falivel,
aplicando nesse caso, o conceito de falibismo, doutrina que afirma que, por meio do
raciocinio, nunca poderemos obter a certeza, exatidao e universalidade absolutas. Por
isso a importancia de colocar o aluno na posicdo de pesquisador, de um cientista em
busca de novas descobertas, questionando sobre as consequéncias e acdes do que
foi aprendido em sala de aula e na vida.

Ao mencionar as consequéncias e acoes futuras, faz-se uma conexao direta
com a maxima pragmatista que afirma que o significado de um conceito consiste nas
consequéncias praticas concebiveis de sua aplicacdo. Este enunciado reporta a
segunda unidade didatica proposta que sugere uma reflexdo e discusséo dos alunos
a partir da tirinha de Mafalda que aborda sobre valores e dilemas éticos, no caso da
tirinha, o valor honestidade. O que a maxima pragmatista de Peirce faz refletir &€ que
uma afirmacao que ndo tenha qualquer relacdo com a experiéncia ndo havera sentido.

Retornando a analise da tirinha, afirma-se que a atitude de Mafalda em relacéao
a ficar com o troco é honesta so tera sentido, se houvesse uma observacdo do
comportamento futuro dela em determinada situagdo, comprovando a sua
honestidade através de suas atitudes. Dessa forma, a crenga que temos sobre a
honestidade de Mafalda deve ser sustentada em fatos possiveis de serem observados

na pratica. Por conseguinte, conhecer realmente uma pessoa, afirmar se ela € ou nao



moral sé podera ser confirmada através de suas praticas no cotidiano. Pode-se dizer,
gue dessa forma, ocorrera a filosofia da acéo.

Ao se discutir o tema politica em sala de aula, no caso da terceira unidade
didatica a ser aplicada, € importante destacar a importancia e a necessidade da
politizacdo dos alunos, ou seja, a pratica do exercicio da cidadania, da convivéncia
democratica e da consciéncia critica da realidade social e politica na qual o aluno esta
inserido. Por isso a importancia da exploracao do conceito de “Comunidade de
investigagado”, ndo somente na conotagao cientifica, mas na pratica do dialogo, na
liberdade de pensamento e expressdo e principalmente no respeito ao outro,
desenvolvendo assim a pratica da empatia e a busca do bem comum.

A leitura reflexiva do poema “O analfabeto politico” de Bertolt Brecht provoca
questionamentos oportunos sobre o tema politica e desperta no aluno o olhar mais
focado para a funcéo poética da linguagem.

Jé na ultima unidade didéatica, com o tema estética e a analise de obras de arte,
o estudo dos conceitos de Semidtica e Fenomenologia se torna indispensavel, ja que
o fenbmeno estético na apreciacdo de obras de arte descreve todo o processo do
pensar que culmina na interpretacéo dos signos nestas obras.

Portanto, a aplicacdo desses conceitos contribui de forma significativa na
compreensao do conhecimento que visa decifrar significados. Dessa forma, o aluno,
ao se deparar com qualquer outra obra de arte, a encarardo como carregadas de
significacdo, tornando possivel vivenciar todo o processo de interpretacdo de obras

de arte enquanto linguagem dotada de inimeros significados.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o titulo desta dissertacdo, ‘Ensinar filosofia a maneira
pragmatista: contribuicbes de Charles Sanders Peirce”, realizou-se uma investigagao
sobre esse “ensinar filosofia” com base no método pragmatista desenvolvido por
Charles Sanders Peirce (1834-1914). Ficou estabelecido como objetivo desenvolver
0 método pragmatista aplicando-o0 a educacao, mais especificamente ao ensino de
filosofia no ensino médio.

Entendeu-se que ensinar filosofia a maneira pragmatista, seguiria uma
metodologia que envolveria a atividade do ensino voltado ao dominio de habilidades
que levassem o aluno a articulagdo da teoria com a préatica, ao dominio do
pensamento operatério, ao aprender fazendo, ao desenvolvimento do pensamento
cientifico e da criatividade, ou seja, aprender tendo como base as contribuicbes
tedricas do pensamento pragmatista.

Para a concretizacdo desse objetivo, foi realizado um estudo bibliografico sobre
esta corrente filosofica, destacando o ensino de filosofia ndo como mera transmissao
de conteudo, mas enfatizando a pratica do pensar, do refletir, da descoberta e da
critica, ou seja, destacando o “filosofar” como um fazer e apoiado pela experiéncia.

Tendo como base o pragmatismo enquanto método, buscou-se um estudo que
contribuira para o desenvolvimento do aluno na escola e na vida, como também
oferecera estratégias ao professor de filosofia do ensino médio através da
apresentacao de unidades didaticas que tiveram como apoio as contribuicdes desta
corrente filosofica.

A elaboracao destas unidades didaticas teve como motivacdo dar uma nova e
mais agradavel dinamica as aulas de filosofia, tornando-as mais atrativas e
proveitosas e teve como inspiracao o fato do pragmatismo, enquanto escola filoséfica,
propor uma “filosofia da ag¢do”, dessa forma, esta abordagem como estratégia,
ofereceu a possibilidade concreta de tratar temas de filosofia com os alunos do ensino
médio de forma mais eficaz, trazendo a discusséo filoséfica para a realidade destes
alunos, através de uma préaxis, ndo apenas a especulacdo vazia. Para isso, buscou-
se encarar o pragmatismo, ndo como puro utilitarismo, mas como propde Peirce em
sua maxima que afirma que a validade de qualquer conceito ou ideia devera ter como

base os seus efeitos experimentais e de suas consequéncias praticas.



Para articular a proposta do pragmatismo a pratica do ensino de filosofia em
sala de aula, foi bastante relevante a pesquisa bibliografica sobre o pragmatismo,
buscando seus fundamentos filoséficos, sua origem, seu conceito, seu contexto
historico e principalmente o estudo de seus representantes, destacando Charles
Peirce, Willian James e John Dewey.

E importante ressaltar que o pragmatismo assumiu uma tradi¢do filosofica
diferente dos racionalismos e dos idealismos, foi uma maneira de relacionar o
conhecimento e a racionalidade com o agir, tendo a razdo uma finalidade pratica.
Apesar das diferentes abordagens e controvérsias entre seus propositores em suas
particularidades tedricas, houve algo em comum no pragmatismo, ou melhor, nos
pragmatismos: o anticartesianismo, a énfase na experiéncia, a nogéo de investigacao
cientifica, a oposi¢éo ao ceticismo e uma nova concepgéao de verdade.

Uma grande referéncia do pragmatismo, Willian James (1842-1910), filosofo e
psicélogo americano, deu ao pragmatismo uma forma psicoldgica, moral e religiosa
de fazer filosofia, o que Peirce ndo pretendia. Para ele, a utilidade da filosofia seria
investigar somente o que faz diferenca na nossa vida pratica, descartando reflexfes
filosoficas abstratas e insuficientes sobre a pretensao de encontrar a verdade.

John Dewey (1859-1952), filésofo, psicélogo e pedagogo estadunidense,
reformulou o pragmatismo de Peirce e James. Seu diferencial foi aplicar a inteligéncia
humana, que j& havia aplicado na ciéncia, as questdes éticas e sociais e também a
educacdo. A metodologia de Dewey aliada a maxima pragmatista, é aplicada no
campo dos valores, como por exemplo, na area social e politica. O pragmatismo, tanto
para Peirce como para Dewey, é também um método, tanto a ser aplicado na ciéncia
como em outros ambitos e possibilidades, no caso, na educagdo e, mais
especificamente, no ensino de filosofia.

Dessa forma, as teorias dos pragmatistas classicos acima citados, contribuiram
significativamente para a producdo desse trabalho no sentido de que as teses
fundamentais do pragmatismo séo a valorizacdo da experiéncia na compreensao do
mundo, a ideia de que as crencgas podem ser fixadas de maneira mais segura a partir
da adocédo de habitos mentais tipicos do saber cientifico, bem como a formulagéo de
o conceito de verdade nos moldes tradicionais ndo responderem satisfatoriamente as

exigéncias da realidade, ou seja, para o pragmatismo a verdade dependera de seu



uso e das consequéncias praticas resultantes do teste e prova de uma teoria a se
tornar prética. Eis ai a proposta desse trabalho.

No que diz respeito a pratica do método pragmatista no ensino de filosofia a
nivel médio, as teorias de Peirce preenchem satisfatoriamente este requisito. Com a
dindmica das unidades didaticas propostas nesta pesquisa provocara o aluno a uma
compreensao do mundo através de uma leitura racional de textos verbais e nao
verbais que abordam temas filoséficos, compreensdo esta que acontecera num
processo de descoberta do que estes textos realmente significam, através do didlogo,
da discusséo, da reflexdo e do trabalho em grupo.

A contribuicdo de Peirce na realizacdo do produto final dessa pesquisa, ho caso
as unidades didaticas, € grandiosa. Vejamos, a propria maxima pragmatista serviria
como carro chefe dessa proposta, principalmente no que diz respeito a questdo de
que o aprendizado seria uma consequéncia pratica do se investigou, estudou e
guestionou, ou seja, o resultante da filosofia da acéo.

Em seus artigos “A Fixagao da crenga” (1877) e “Como Tornar Clara as Nossas
Ideias” (1878), Peirce discute respectivamente a necessidade de método seguro para
a fixacdo de nossas crencas e a adog¢do de uma razdo logica para tonar clara as
nossas ideias. No primeiro texto, Peirce elege o método cientifico como o mais util e
adequado para o exercicio do raciocinio e para obter o conhecimento seguro, pois
segundo ele, a inteligéncia humana € cientifica, aprende com a experiéncia, aprende
a partir de coisas reais independentes da opinido, dessa forma o verdadeiro é o pratico
e 0 experimental, por isso a importancia de adotar a atitude cientifica em sala de aula,
provando e experimentando o0 que se aprende, ou seja aprender fazendo,
descobrindo.

J& no segundo artigo, Peirce deixa claro a importancia do uso da l6gica como
forma de raciocinio tornando-se uma pratica relevante para o ensino de filosofia, pois
agui ele enfatiza a necessidade de a filosofia ser um conhecimento cujo papel seria o
esclarecer o sentido e o significado dos termos e, usar a razao pragmatica como forma
de se obter conhecimentos claros. Nesse texto ele comeca a gestar a sua doutrina
principal que é a semiotica.

Sabe-se que o pragmatismo de Peirce é parte de uma ampla teoria do
pensamento e dos signos, uma teoria que compreende uma metodologia cientifica e

uma semiodtica. A metodologia cientifica nos ajuda a produzir crencas verdadeiras que



sdo comprovadas na pratica. A semidtica declara que tudo que existe é signo. Assim,
Peirce faz do pragmatismo um método para traduzir certa classe de signos em signos
mais claros, determinando seus efeitos e consequéncias. O pragmatismo de Peirce €,
portanto, uma teoria que surge de seu trabalho cientifico e de sua concepc¢éo de
|6gica, e que se baseia na conviccdo de a fungéo de investigacdo nao é so representar
a realidade, mas poder atuar nela de forma mais efetiva. Dai a importancia de tratar
conceitos da semiotica na interpretacdo de textos, charges, pinturas, fotografias e
poesia em sala de aula, tornando o aprendizado da filosofia mais prético, fazendo com
que os alunos vejam a filosofia presente em varios elementos do cotidiano e
auxiliando-os na formacéo de opinides.

Outro conceito peirceano a ser explorado na pratica em sala de aula € o de sua
fenomenologia. Isto ocorre quando através da fenomenologia podemos decifrar o
mundo como linguagem, observando os fenbmenos, que podem ser qualquer coisa
gue surja em nossa mente e em nossa frente, como um quadro ou uma fotografia,
como foi proposto nas unidades didaticas. Assim, a fenomenologia surge como uma
descricdo ou andlise das experiéncias percebidas pelo individuo, no caso o aluno, a
todo momento.

Dessa forma fica claro as contribuicbes do método pragmatista para o ensino
de filosofia, pois através do pensamento dos classicos do pragmatismo,
principalmente de Peirce, seu fundador, nos deixa um legado que se apresenta
através de seu método que auxilia a esclarecer e resolver problemas que séo
enfrentados nos dias atuais. Percebe-se que essa corrente filosofica ndo se tornou
ultrapassada, mas ao contrario, mostra-se viva e atual, reinventando-se.

A realizacdo dessa pesquisa prova como ela é inspiradora e que podera
influenciar e contribuir com sua forma de pensar e de conceber as ideias de uma forma
geral e especialmente a pratica educativa, na tentativa de superar formas tradicionais
de ensinar, tornando o ensino de filosofia mais criativo, que se ensine nao so
conceitos, mas uma seérie de atitudes e habilidades necessarias para que os alunos
cresgam como pessoas, resolvam problemas e desenvolvam uma inteligéncia pratica.
Com essa contribuicdo esperamos que o professor de Filosofia desperte e leve em
consideracdo que os conteudos filoséficos podem ser trabalhados de outra
perspectiva, de maneira que, possa despertar o interesse e o esfor¢co dos alunos,

utilizando planos participativos e realistas, voltados para a experiéncia vivida pelos



alunos, com atividades que néo sejam meros textos e dados e sim procurando a
compreensao do que se ensina e do que se aprende, articulando o entendimento, 0s

fins e as consequéncias do que é estudado nas aulas de filosofia.



REFERENCIAS

ALVES, Leonardo Marcondes. O signo: elementos semidticos de Peirce. Ensaios e
Notas, 2016. Disponivel em: https://wp.me/pHDzN-38G. Acesso em: 10 de jul. 2020.

ARAUJO, Inés Lacerda. Dewey e Rorty: Um debate sobre a justificacdo, experiéncia
e 0 papel da ciéncia na cultura. COGNITO ESTUDOS: Revista Eletronica de Filosofia,
Sao Paulo, Volume 5, Numerol, janeiro-junho, 2008.

BARRENA, Sara. Pragmatismo y Educacion: Charles Peirce y John Dewey enLas
aulas. Madrid, Machado Nuevo: Aprendizaje, 2015;

BRASIL/MEC. Projeto de intervencgéo. Disponivel em:
http://moodle3.mec.qov.br/ufms/file.php/1/gestores/vivencial/pdf/projetointervencao.p
df, acesso em 22/06/2017.

CARVALHO, Maria da Conceicdo Sousa de (org);CABRAL, Carmem LUcia de
Oliveira(org). Por uma pedagogia do ensino de filosofia. Teresina, EDUFPI, 2015

DE WAAL, Cornelis. Sobre pragmatismo. Trad: Cassiano Terra Rodrigues. Séo
Paulo: Edi¢des Loyola, 2007, p. 170.

DEWEY, John. Como pensamos. 2. ed. Trad. Godofredo Rangel. Sdo Paulo.
Nacional, 1953.(Atualidades Pedagdgicas).

DEWEY, John. Vida e Educacéo. 10.ed. Trad. Anisio S. Teixeira. Rio de Janeiro:
Melhoramentos, 1978.

DEWEY, John. Democracia e Educacdo: Introducao a Filosofia da Educacéo. 4.ed.
Séao Paulo: Companhia Nacional, 1979.

DEWEY, John. Propositions, Warranted Asserbility and Truth. The Later Works
of John Dewey. Southern lllinois University Press. ed. Carbondale and Edwardsville.
1991, p. 170 (Publicado originalmente no The Journal of Philosophy, 38, (1941),
p.141.

ECO, Umberto. Tratado geral de semiética. Traducao de Antdnio de Padua Danesi
e Gilson Cesar Cardoso de Souza. Sao Paulo: Perspectiva, 2003.

FAERNA, Angel MANUEL (org). Dewey: la miseria de la epistemologia. Madrid,
Editora Biblioteca Nueva, 2000, p.13.

GADAMER, Hans-Georg. Verdade e método. 7. ed. Trad. Flavio Paulo Meurer
(revisdo da traducao de Enio Paulo Giachini). Petropolis: Vozes, Braganca Paulista:
EDUSF, 2005.


https://wp.me/pHDzN-38G
http://moodle3.mec.gov.br/ufms/file.php/1/gestores/vivencial/pdf/projetointervencao.pdf
http://moodle3.mec.gov.br/ufms/file.php/1/gestores/vivencial/pdf/projetointervencao.pdf

GALLDO, Silvio. Filosofia — experiéncia do pensamento. S&do Paulo: editora
Scipione, 2014.

GEIGER, G. R. John Dewey in Perspective - a reassessment. New York; Toronto;
London: McGraw-Hill Book Co., 1958, p. 09.

GELAMO, Rodrigo Pelloso. O ensino de filosofia no limiar da
contemporaneidade: o que faz o filésofo quando seu oficio € ser professor de
filosofia?. Sao Paulo: Cultura Académica, 2009.

IBRI. Ivo Assad. Kosmos Noétds: A arquitetura Metafisica de Charles Peirce: Sao
Paulo: Paullus, 2015.

KOHAN, Walter O. (org). Politicas do Ensino de Filosofia. (col. Socrates). Rio de
Janeiro: DP&A,2004.

KOHAN, Walter O. Filosofia — caminhos para o seu ensino. (col. Socrates). Rio de
Janeiro: Lamparina, 2008.

MOLINA, José Alberto. Leituras de Textos Filoséficos. In: Filosofia: temas e Textos
Filosoficos (site); Acesso em 25/06/2018.

NASCIMENTO. Edna. Dewey e Rorty: da metafisica empirica & metafisica da
cultura: Teresina, EDUFPI, 2014.

NASCIMENTO. Edna. Pragmatismo: uma filosofia da acdo. Teresina, EDUFPI:
2017.

NASCIMENTO. Edna. Charles Sanders Peirce: pragmatismo, pragmaticismo e
educacao: In: Filésofos e Perspectivas Educacionais: dos classicos aos
contemporéaneos — Org: SILVA, Heraldo, Mota, Fernanda, Nascimento,
Edna.Curitiba: CRV, 2018.

PEIRCE, Charles S. The Collected Papers of Charles S. Peirce. Cambridge,
Mass., 1958.

PEIRCE, Charles. Conferéncias do Pragmatismo: Trad. Murilo Otavio Paes Leme,
Anisio S. Teixeira, Lebnidas Gontijo de Carvalho. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1979.
(Os Pensadores).

PEIRCE, Charles. A Fixacao da Crenca; traducao Arabela Grandim/
www.lusofia.net Acesso em 19/07.2020 — publicac&o original em 1877.

PEIRCE, Charles. Como Tornar as Nossas ldeias Claras; traducao Anténio
Fidalgo www.lusofia.net. Acesso em 19/07/2020 — publicacéo original em 1878.

PEIRCE, Charles. Semiotica e Filosofia. Introducéo, selecéo e traducao de
Octanny Silveira da Mota e Leonidas Hegenberg. S&o Paulo, Cultrix, 1975.


http://www.lusofia.net/
http://www.lusofia.net/

PEIRCE, Charles. Escritos Coligidos. Traducdo de Armando Moura D’Oliveira e
Sérgio Pomerangblum. Sao Paulo, Abril Cultural, 1983 (Os Pensadores).

RORTY, Richard. A Filosofia e o Espelho da Natureza; tradugcdo Antonio Transito:
revisao técnica César Ribeiro de Almeida: Rio de Janeiro: Relume: Relume —
Dumara-1994.

RORTY. Richard. Pragmatismo: a filosofia da criacdo e da mudanca.
Organizadores Antonio Marco Pereira e Cristina Magro. Belo Horizonte: UFMG,
2000.

RORTY, Richard e GHIRALDELLI JR., Paulo. Ensaios pragmatistas. Sobre
subjetividade e verdade Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

SILVA, Edna Lucia da, MENEZES, Estera Muszkat. Metodologia da pesquisa e
elaboracéo de dissertacdo. 4. ed. Floriandpolis: UFSC, 2005. Disponivel

em: <http://tccbiblio.paginas.ufsc.br/files/2010/09/024 Metodologia_de pesquisa_e
elaboracao de teses e dissertacoesl.pdf>. Acesso em: 25 julho de 2020.

PIGNATARI, Décio. Semiodtica e literatura. 6 ed. Sdo Paulo: Atelié Editorial: 2004.

PLATAO. A Republica — didlogos (col. Universidade — v.3). S&o Paulo: Ediouro,
1970.

PLATAO. S&o Paulo: Abril Cultural — Victor Civita, 1972. (col. Os Pensadores).
SANTAELLA, Lucia. O que é semidtica? Sao Paulo: Brasiliense, 1983
SANTAELLA, Lucia. Teoria geral dos signos. Sao Paulo: Pioneira, 2000.

SEDUC/PI - Secretaria Estadual de Educacdo e Cultura/Piaui. Referenciais
curriculares do ensino médio da rede estadual do Piaui. Teresina: Governo do
Estado do Piaui, 2005.

TURRISI, Patricia. The Role of Peirce’s Pragmatism in Education. Sdo Paulo:
Cognitio Estudos, n. 3, 2002.


http://tccbiblio.paginas.ufsc.br/files/2010/09/024_Metodologia_de_pesquisa_e_elaboracao_de_teses_e_dissertacoes1.pdf
http://tccbiblio.paginas.ufsc.br/files/2010/09/024_Metodologia_de_pesquisa_e_elaboracao_de_teses_e_dissertacoes1.pdf

ANEXOS
| - MATRIZES CURRICULARES DO ENSINO MEDIO (2013)
Disciplina de Filosofia

Secretaria do Estado de Educacéo e Cultura — Piaui

Il - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (2017)
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas no Ensino Médio:

Competéncias especificas e habilidades

ANEXO |







CARTA ADS PROFISSIONAIS DA EDUCACAD DO PAUl

A Secretaria Estadual da Educagdo e Cultura do Piaui - SEDUC
apresenta aos profissionais da educagdo as Diretrizes Curriculares da
Educagédo Basica da Rede Estadual de Ensino do Piaul, as quais representam
o esforgo conjunto dos varios segmentos que compdem as equipes
pedagogicas da Administragao Central, das Geréncias Regionais de Educagao
e das Escolas, tendo em vista o estabelecimento de padroes basicos de
aprendizagem e de ensino.

A definicao das Diretrizes Curriculares € uma das acoes previstas no
Projeto de Cooperagao Técnica MEC-PNUD-SEDUC/PI e representa o inicio
do processo de reorganizagdo do trabalho pedagégico das escolas e de
melhoria do desempenho escolar dos alunos.

Este documento foi elaborado com base nas politicas educacionais
nacionais e estaduais, nas legislagdes vigentes, nos fundamentos dos
programas do MEC e nas orientagdes do processo pedagogico ja existente na
Rede Estadual de Ensino, sistematizado num Unico documento a base
conceitual do processo de ensino-aprendizagem, fundamentos e
procedimentos do método didatico, as matrizes com as aprendizagens
esperadas, os conteldos esperados por disciplina e a sistematica de avaliagao
do desempenho escolar,

Neste contexto, as diretrizes aqui evidenciadas estao embasadas nos
principios de igualdade e equidade, em uma perspectiva de uma pratica
docente aberta a novas experiéncias, a novos modos de compreender, de ser e
se relacionar, respeitando as diferencas e a pluralidade de ideias, diante da
autonomia, eficiéncia e eficacia escolar,

Almeja-se que as Diretrizes Curriculares possibilitem a reflexdo e o
redirecionamento das praticas das escolas por meio do alinhamento das
concepgoes relacionadas ao processo de ensino e de aprendizagem, requisitos
necessarios a (re)elaboragao da proposta pedagdgica.

Atila Freitas Lins
Secritinia de Evtadn du Educagie do Pias
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E com alegria que entregamos ao Brasil a versao final homologada da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) com a inclusdo da etapa do Ensino Médio, e, assim, atingi-
mos o objetivo de uma Base para teda a Educacace Basica brasileira. A aprendizagem
de qualidade ¢ uma meta que o Pais deve perseguir incansavelmente, e a BNCC é
uma pega central nessa direcdo, em especial para o Ensino Médio no qual os indices
de aprendizagem, repeténcia e abandono sdo bastante preocupantes,

Elaborada por especialistas de todas as areas do conhecimento, a Base & um docu-
mento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante
desta época, preparando-o para o futuro.

Concluida apdés amplos debates com a sociedade e os educadores do Brasil, o texto
referente ac Ensino Médio possibilitara dar sequéncia ao trabalho de adequacdo dos
curriculos regionais e das propostas pedagégicas das escolas publicas e particulares
brasileiras iniciado quando da hemologacdo da etapa até o 92 ano do Ensino Funda-
mental, Com a Base, vamos garantir o conjunto de aprendizagens essencials aos
estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias
qgerais para a EducacZo Basica, spoiando as escolhas necessarias para a concreti-
zacdo dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos,

A BNCC por si so nao alterara o guadro de desigualdade ainda presente na Educacio
Bésica do Brasil, mas ¢ essencial para que a mudanga tenha inicio poraque, além dos
curriculos, influenciara a formacao inicial e continuada dos educadores, a producio
de matenais didaticos, as matrizes de avaliacoes e os exames nacionais que serdo
revistos & luz do texto homologado da Base,

Temos um documento relevante, pautado em altas expectativas de aprendizagem,
gue deve ser acompanhado pela sociedade para que, em regime de colaboracso,
faca o pais avancar, Assim como aconteceu na etapa j& homologada, a BNCC passa
agora as redes de ensino, as escolas e aos educadores. Cabe ao MEC ser um grande
parceiro neste processo, de modo que, em regime de colaboragdo, as mudancas
esperadas alcancemn cada sala de aula das escolas brasileiras. Somente af teremos
cumnprido © compromisso da equidade que a sociedade brasileira espera daqueles
que juntos atuam na educagao.

Rossiell Soares da Silva
Ministro da Educacgio
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541, CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
NO ENSINO MEDIO: COMPETENCIAS
ESPECIFICAS E HABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemolégicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender
e posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de
vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Nessa competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos estudantes de
elaborar hipdteses e compor argumentos com base na sistematizacao de dados (de
natureza quantitativa e qualitativa); compreender e utilizar determinados procedimen-
tos metodologicos para discutir criticamente as circunstancias histdricas favoraveis
a emergéncia de matrizes conceituais dicotdmicas (modernidade/atraso, Ocidente/
Oriente, civihizacdo/barbdrie, nomadismo/sedentarismo etc.), contextualizando-as de
modo a identificar seu carater redutor da complexidade efetiva da realidade; e opera-
cionalizar conceitos como etnicidade, temporalidade, meméria, identidade, sociedade,
territorialidade. espacialidade etc. e diferentes linguagens e narrativas que expressem
culturas, conhecimentos, crencas, valores e praticas,
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(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
| em diversas |ir_tguagens. com vistas a compreensao de ideias filosoficas e de processos e
| eventos histéricos, geograficos, politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais.

!
|
i
|

' (EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas, geograficas, |
politicas, econémicas, socials, ambientais e culturais de matrizes conceituais !
(etnocentrismo, racismo, evolucdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento |

. etc.), avaliando criticamente seu significado histérico e comparando-as a narrativas que l

contemplem outros agentes e discursos. !
S — . = S ‘_‘

(EM13CHS103) Elaborar hipéteses, seleclonar evidéncias e compor argumentos relativos |
a pracessos politicos, econdmicos, socials, ambientais, culturais e epistemoldgices, |
|

com base na sistematizacao de dados e informacdes de diversas naturezas (expressoes

artisticas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos histéricos e geograficos, graficos,

mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre outros).

m Tz i 1

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a ;
identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade e @
diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo @ No espago.

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (populacdes
némades e sedentarias, entre outras) e oposigoes dicotomicas (cidade/campo, cultura/

natureza, civilizados/barbaros, razao/emocdo, material/virtual ete.), explicitando suas
ambiguidades.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes
géneros textuais e tecnologias digitals de informacdo e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas soclais, incluindo as escolares, para se
comunicar, acessar e difundir informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

wORFCrD e e —————————————— ————— et
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COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensao das relagcdes de poder que determinam as territorialidades
e o papel geopolitico dos Estados-nagdes.

Nessa competéncia especifica, pretende-se comparar e avaliar a ocupacao do espago
e a delimitacdo de fronteiras, como também o papel dos agentes responsaveis por
essas transformacoes, Os atores sociais (na cidade, no campo, nas zonas limitrofes,
em uma regido, em um Estado ou mesmo na relagdo entre Estados) sdo produto-
res de diferentes territorialidades nas quals se desenvolvern diferentes formas de
negociagaoc e conflito, igualdade e desigualdade, inclusdo e exclusdo, Dada a com-
plexidade das relagdes de poder que determinam as territorialidades, dos fluxos
populacionais e da circulacdo de mercadorias, & prioritaric considerar o raciocinio
geogréfico e estratégico, bem como o significado da histéria, da economia e da poli-
tica na produgéao do espaco.

(EMI13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populagdes, das mercadorias
e do capital nos diversos continentes, com destague para a mobilidade e a fixacdo de
pessoas, grupos humanos e povos, em funcao de eventos naturais, politicos, econdmicos,
sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em
relagdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacdo e nas
dindmicas de grupos, povos e sociedades contemporéneos (fluxes populacionais,
financeiros, de mercadorias, de informagdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como
suas interferéncias nas decisdes politicas, socials, ambientais, econdmicas e culturais.

(EMI13CHS203) Comparar os significados de territdrio, fronteiras e vazio (espacial,
temporal e cultural) em diferentes socledades, contextualizando e relativizando visées
dualistas (civilizagdo/barbdrie, nomadismo/sedentarismo, esclarecimento/obscurantismo,
cidade/campo, entre outras).

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupac¢io do espago e a formacgao
de territérios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes

agentes (como grupos socials e culturais, iImpérios, Estados Naclonais e organismos
internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a
diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioeconomicas, politicas e tecnolégicas,

(EM13CHS205) Analisar a producdo de diferentes territorialidades em suas
dimensées culturais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo
contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.

(EMI3CHS206) Analisar a ocupacgio humana e a producdo do espaco em diferentes
tempos, aplicando os principios de localizagéo, distribuigdo, ordem, extensao, conexdo,
arranjos, casualidade, entre cutros que contribuem para o raciocinio geogréfico,
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COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (producdo, distribuicSo e consumo) e seus impactos econémicos e
socioambientais, com vistas & proposicdo de alternativas que respeitem e promo-
vam a consciéncia, a ética socioambiental e o0 consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global.

Nessa competéncia especifica, propde-se analisar os paradigmas que refletem pensa-
mentos e saberes de diferentes grupos, povos e sociedades (incluindo-se os indigenas,
auilombolas e demais povos e populacdes tradicionais), levando em consideracao suas
formas de apropriacdo da natureza, extracao, transformacao € comercializacao de
recursos naturais, suas formas de organizacao social e politica, as relagtes de traba-
Iho, os significados da producao de sua cultura material e imaterial e suas linguagens.

Considerando a presenca, na contemporaneidade, da cultura de massa e das culturas
juvenis, & importante compreender os significados de objetos derivados da industria
cultural, os instrurmentos publicitarios utilizados, o funcionamento da propaganda e do
marketing, sua semidtica e seus elementos persuasivos, os papéis das novas tecnolo-
gias e os aspectos psicologicos e afetivos do consumismo.
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(EMI3CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de producao,
reaproveitamento e descarte de residuos em metrépoles, dreas urbanas e rurais, e
comunidades com diferentes caracteristicas socioecondémicas, e elaborar e/ou selecionar |
propostas de agdo que promovam a sustentabilidade socioambiental, o combate & !
poluigdo sistémica e o consumo responsavel, |
N . LG
(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdomicos e socioambientais :
de cadeias produtivas ligadas a exploracdo de recursos naturais e as atividades
agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de andlise, considerando o modo de
vida das populacdes locais - entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades
tradicionals -, suas praticas agroextrativistas e o compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa

no estimulo a0 consumismo, seus impactos econdmicos e socioambientals, com vistas

5 percepcao critica das necessidades criadas pelo consumo e a adogdo de héabitos
sustentaveis,

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de
instituigdes governamentais, de empresas e de Individuos, discutindo as origens dessas
préticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favorecam a consciéncia
e a ética socipambiental e o consumo responsavel.

] S

(EMI3CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos
nacionais e internacionais de regulacdo, controle e fiscalizagdo ambiental e dos acordos
internacionals para a promogao e a garantia de praticas ambientais sustentaveis.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os Impactos de diferentes modelos
sacioecondmicos no Uso dos recursos naturais e na promogao da sustentabilidade
economica e socioambiental do planeta (como a ado¢do dos sistemas da
agrobiodiversidade e agrofiorestal por diferentes comunidades, entre outros).
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Analisar as relacGes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios, con-
textos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgdo, consolidacdo e
transformagao das sociedades.

Nessa competéncia especifica, pretende-se que os estudantes compreendam o sig-
nificado de trabalhe em diferentes culturas e sociedades, suas especificidades e os
processos de estratificacdo social caracterizados por uma maior ou menor desigual-
dade econdmico-social e participacdo politica.

Além disso. é importante que os indicadores de emprego, trabalho e renca sejam ana-
lisados em contextos especificos que favoregam a compreens3o tanto da sociedade
e suas implicacdes sociais quanto das dinamicas de mercado delas decorrentes. Ja a
investigacdo a respeito das transformacdes técnicas. tecnoldgicas e informacionais
deve enfatizar as novas formas de trabalho, bem coma seus efeitos, especialmente em
relacdo aos jovens e as futuras geracdes.

HHARINDADES

(EMI3CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, classes sociais

e sociedades com culturas distintas diante das transformagdes técnicas, tecnoldgicas

e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempao, em diferentes
espacos (urbanos e rurais) e contextos. |
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(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em '
diferentes espacos, escalas e tempos, associando-0s a processos de estratificagéo e
desigualdade socioeconémica.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformacées tecnoldgicas |
nas relacdes sociais e de trabalho préprias da contemporaneidade, promovendo acdes |
voltadas & superacao das desigualdades socials, da opressdo e da violagdo dos Direitos
Humanos.

(EM1ZCHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos histaricos e/ou geograficos & seus efeitos sobre as geragdes,
em especial, os jovens, levando em consideragdo, na atualidade, as transformacdes
técnicas, tecnologicas e informacionais,

)
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COMPETENCIA ESPECIFICA 5

|dentificar e combater as diversas formas de Injustica, preconceito e violéncla,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidérios, e respeitando os

Direitos Humanos.

O exercicio de reflexao, que preside a construcdo do pensamento filosdfico. permite
305 jovens compreender 0s fundamentos da ética em diferentes culturas, estimulando
o respeito as diferengas (linguisticas, culturais, religiosas, étnico-raciais etc.), 3 cidada—
nia e aos Direitos Humanos. Ao realizar esse exercicio na abordagem de circunstancias
da vida cotidiana, os estudantes podem desnaturalizar condutas, relativizar costumes
e perceber a desigualdade, o preconceito e a discriminagcao presentes em atitudes,
gestos e silenciamentos, avaliando as ambiguidades e contradicées presentes em poli-
ticas publicas tanto de &mbito nacional como internacional.

WABIlinADES

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e
espacos, identificando processos que contribuem para a formacdo de sujeitos éticos que
valorizem a liberdade, a cooperacao, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia

democratica e a solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas
etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito,
intoleranciz e discriminacao, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.

—— e ——

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbaolica, psicolégica
etc.), suas principais vitimas, suas causas soclals, psicolégicas e afetivas, seus significados |
& usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avallando mecanismos para combaté-las,
com base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das
transformacées culturals, sociais, histéricas, cientificas e tecnolégicas no mundo
contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos

sociais, sociedades e culturas.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Participar do debate pulblico de forma critica, respeitando diferentes posicoes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

A construgdo da cidadania @ um exercicio continuo, dindmico e que demanda a par-
licipacéo de todos para assegurar seus direitos e fazer cumprir deveres pactuados
por principios constitucionais e de respeito aos direitos humanos. Assim, para que
os estudantes compreendam a importancia de sua participacdo e sejam estimulados
a atuar como cidadaos responsaveis e criticos, essa competéncia especifica propde
que percebam o papel da politica na vida publica, discutam a natureza e as funcdes
do Estado e 0 papel de diferentes sujeitos e organismos no funcionamento social, e
znalisem experiéncias politicas & luz de conceitos politicos basicos.

Para o desenvolvimento dessa competéncia especifica, a politica sera explorada como
instrumento que permite as pessoas explicitar e debater ideias, abrindo caminho para
o resperto a diferentes posicionamentos em uma dada sociedade, Desse modo, espe-
ra-se que os estudantes reconhecam que o debate publico - marcado pelo respeito &
Iberaade, autonomia e consciéncia critica - orlenta escolhas e fortalece o exercicio da
cidadania e o respeito a diferentes projetos de vida.
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(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais dos povos indigenas e das populacbes afrodescendentes (incluindo
as quitombolas) no Brasil contemporaneo considerando a histdria das Américas e o
contexto de excluso e Inclusio precdria desses grupos na ordem social e econémica
| atual, promovendo agdes para a reducdo das des:gualdades étnico-racials no pals.

(EMI3CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autorltarlsmo e
do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em
perfodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizacio e
de articulagio das socledades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da
promocao da democracia, da cidadania e dos di reitos humanos na socledade atual.

(EMI3CHS603) Analisar a formacéo de diferentes paises, povos € nacoes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos
(Estado, poder, formas, slstemas e regimes de govemo. soberania etc.).

(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos Internacionais no contexto mundial

com vistas & elaboracio de uma viséo critica sobre seus limites e suas formas de atuagao
nos paises, considerando os aspectos positivos e negativos dessa atuacho para as
populacdes Ioca|s.

(EMI3CHS605) Anallsar os prmc(plos da doclaracbo dos Direitos Humanos, recorrendo
as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e antraves &
concretizacio desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover
acdes concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes
espacos de vivéncia, respe-tando a identidade de cada grupo e de cada Indlvfduo

(EMI13CHSE06) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira

- com base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes -
e propor medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade
mais préspera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidad3os e promova
° autoconhecumento. 3 autoestima. a autoconfianca e a empatia. |




