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RESUMO

O contexto contemporaneo da realidade educacional brasileira possibilita pensar o Ensino de
Filosofia em multiplas dimensdes. A pesquisa vislumbrada nesta dissertagdo objetiva investigar
as interfaces da relagéo ensino de filosofia e formacdo critica. Logo, oportuniza um debate sobre
a praxis filosofica que leve em consideracao o olhar dos estudantes do ensino médio quanto a
filosofia. Comtempla a necessidade recorrente de problematizacdo das praticas de ensino de
filosofia, uma vez que traz a baila diversas interrogacoes, a saber: qual o olhar dos estudantes
sobre a necessidade da Filosofia no ensino médio? Que papel é atribuido a Filosofia no
desenvolvimento da vida escolar? Como os estudantes compreendem a relacdo entre Filosofia
e formacao critica? E possivel inferir que o ensino de Filosofia na escola se reflete em praticas
humanas emancipatorias? Estas interroga¢bes acentuam a discussdo sobre o papel do ensino de
filosofia na formagéo da juventude escolar. A pesquisa organiza-se em trés eixos. O primeiro
versa sobre varios elementos tedricos quanto ao ensino de filosofia no nivel médio. O segundo
discute filosofia e formacdo emancipatdria, referendado no pensamento de Adorno. O terceiro
apresenta a pesquisa de campo, o trajeto metodoldgico e a analise dos resultados. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério aplicado com estudantes do 3° Ano da EEM
José Bezerra de Menezes, situada em Juazeiro do Norte e os resultados considerados pela
perspectiva técnica de analise dos contetidos. Aponta-se a relevancia social de compreender 0s
diversos elementos que podem incidir na efetivacdo de um projeto educacional que vise

contribuir para evitar a violéncia e promover agdes emancipatorias.

Palavras — Chaves: Ensino de Filosofia. Formacdo Critica. Emancipacdo Humana.



ABSTRACT

The contemporary context of the Brazilian educational reality makes it possible to think about
the teaching of philosophy in multiple dimensions. The research glimpsed in this dissertation
aims to investigate the interfaces of the philosophy teaching relationship and critical formation.
Thus, it provides a debate on philosophical praxis that takes into consideration the high school
students' view of philosophy. It reflects the recurrent need to problematize philosophy teaching
practices, since it raises several questions, namely: what is the students' view on the need for
philosophy in high school? What role is assigned to philosophy in the development of school
life? How do students understand the relationship between philosophy and critical education?
Is it possible to infer that the teaching of philosophy at school is reflected in emancipatory
human practices? These questions highlight the discussion on the role of philosophy teaching
in the formation of school youth. The research is organized in three axes. The first deals with
various theoretical elements regarding the teaching of philosophy at the secondary level. The
second discusses philosophy and emancipatory formation, endorsed in Adorno's thought. The
third presents the field research, the methodological path and the analysis of the results. This is
a qualitative, exploratory research applied with students of the 3rd Year of the EEM José
Bezerra de Menezes, located in Juazeiro do Norte and the results considered by the technical
perspective of content analysis. It points out the social relevance of understanding the various
elements that can affect the implementation of an educational project that aims to contribute to

preventing violence and promoting emancipatory actions.

Keywords: Philosophy Teaching. Critical Formation. Human Emancipation.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga as interfaces da relacéo ensino de filosofia e formac&o critica.
Oportuniza um debate sobre a praxis filosofica que leve em consideracao o olhar dos estudantes
do ensino médio quanto a disciplina de Filosofia para a sua formacdo. Comtempla-se aqui a
necessidade recorrente de problematizacao das praticas de ensino de filosofia, uma vez que se
colocam em cena diversas interrogacdes, a saber: qual o olhar dos estudantes sobre a
necessidade da filosofia no ensino médio? Que papel é atribuido a filosofia no desenvolvimento
da vida escolar? Como os estudantes compreendem a relacdo entre filosofia e formacéo critica?
E possivel inferir que o ensino de filosofia na escola se reflete em praticas humanas
emancipatorias?

Apresenta-se, neste trabalho, a hipdtese de que o ensino de filosofia colabora, segundo
o olhar dos estudantes do ensino meédio, para o desenvolvimento de uma formagéo critica. A
confirmacdo ou negacdo desse pressuposto vincula-se ao referencial tedrico abordado e a
investigacdo da realidade.

A pesquisa em foco considera, dentre outros elementos, que a realidade educacional
das escolas de Ensino Médio apresenta certo carater utilitarista, privilegiando praticas
pedagdgicas voltadas para o vestibular. Com a expansdo da educacdo superior no Brasil, a
corrida para a entrada na Universidade tem atingido também a escola publica. Ja é possivel
verificar posturas pedagdgicas trazidas dos estabelecimentos particulares, para serem aplicadas
nas escolas da rede publica. Dessa forma, sdo implementadas atitudes de competitividade, bem
como gincanas e demais praticas acompanhadas de prémio aos vencedores, considerados “os
melhores”.

Ainda nesta direcdo sdo envolvidas as unidades de ensino com a atencdo para as
escolas nota 10 entre outros projetos e programas. Assim, as possibilidades de pensamento
reflexivo se distanciam do cotidiano escolar. Os professores, por sua vez, podem ser envolvidos
nesta “onda de praticismo”, elegendo praticas de concorréncia geralmente bem vindas ao
interior das instituicGes escolares.

Por sua vez, os docentes, em trabalhos precarizados, carecem de tempo para o preparo
de suas aulas e espacos de reflexdo. Muitos deles necessitando de desenvolvimento profissional,
retornam as universidades em busca de qualificagcdo, ficando mais uma vez sem condigdes para
0 preparo de suas aulas, com a légica competitiva impregnada na sua rotina. Dessa forma, a
politica da competitividade e os avangos da tecnologia digital em que 0s jovens estdo

impregnados, nem sempre estd voltada para os valores da reflexdo, da solidariedade e da
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coletividade.

Com um encontro semanal no contexto das demais disciplinas da chamada “grade
curricular”, a Filosofia pode se perder na “menos valia” da dimensdo utilitarista dos demais
conhecimentos curriculares.

Indagamos sobre as condic¢des concretas do professor realizar um trabalho voltado para
a préxis e a formacéo critico-reflexiva com os alunos. Qual a natureza dessa critica dada pelo
ensino de Filosofia?

No estado do Ceara, 0 ingresso no magistério para a educacéo basica é feita através de
concurso publico. Partimos da hipdtese que os candidatos para concorrerem as vagas existentes
sejam, na sua maioria, preenchidas por bacharéis em Filosofia, muitos deles de Seminarios
ligados a Igreja Catolica. Em ambos os casos normalmente provenientes de uma formacéo
rigida e tradicional.

Assim, a exigéncia de uma formacéo critica precisaria de condi¢des pedagdgicas para
o trabalho docente voltado para a reflexdo e critica ao mesmo tempo, inserida no contexto das
reais condicdes da efetivacdo de metodologias que assumida no coletivo viabilize a inter, trans
e multidisciplinaridade. Diante do quadro apresentado, pode-se sintetizar como uma pergunta
relevante: Em que condicGes de vida, formagéo e trabalho, o professor de Filosofia do Ensino
Médio desenvolve suas praticas? Desta indagacdo decorrem as demais perguntas: Que
formagao pedagogica tem o professor de Filosofia para desenvolver uma metodologia capaz de
prover atitudes de reflexdo critica? Que atitudes a escola poderia assumir como projeto coletivo,
na busca de ultrapassar os limites da Filosofia como componente curricular do ensino médio
para assumir o espaco formativo de andlise e reflexdo critica sobre o papel do jovem na
sociedade atual?

A partir da elaboracdo das perguntas supracitadas emergem os objetivos do presente
trabalho: Objetivo Geral — Compreender a docéncia em Filosofia como espacos de reflexdo e
formacéo critica no Ensino Médio, a partir do olhar dos estudantes. Objetivos Especificos —
Pontuar elementos da trajetdria historica e epistemoldgica das praticas de ensino de filosofia no
nivel médio da educacéo brasileira; Situar o ensino de Filosofia no contexto das atividades da
escola, de forma a contribuir para uma formacdo humana voltada para a analise critica da
sociedade; Tematizar as praticas docentes em Filosofia integrada ao Projeto Pedagdgico da
Escola e ao desenvolvimento metodologico de posturas emancipatdrias; Promover encontros,
forum de debate e rodas de conversa buscando dialogar com os alunos sobre os caminhos de

efetivacdo de posturas criticas, referendadas no aprofundamento de temas filosoficos.
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Torna-se relevante pontuar a existéncia de uma vasta literatura que debate questfes
relacionadas ao ensino de filosofia em nivel médio. O dialogo fértil sobre o citado horizonte de
pesquisa envolve diversas perspectivas. Congressos educacionais, encontros da area, artigos,
livros possibilitam estudar o percurso histérico de inser¢do, manutencdo ou existéncia da
filosofia na escola. Citando um breve recorte historico da realidade brasileira, pode-se destacar
a efervescéncia do didlogo sobre o espaco institucional da Filosofia, caracteristicos do final da

década de 1990 e inicio de 2000. Aqui se considera a referéncia de Favero, 2002.

O ano de 2001 certamente ficard marcado na historia do ensino da filosofia
como sendo um ano de expectativa, luta, mobilizacdo, mas a0 mesmo tempo,
de frustracdo e de constatacdo de que ainda vivemos tempos “amargos”, no
que se refere a um espaco institucional para a filosofia (FAVERO, 2002, p.
425)

Fica evidente a referéncia ao Projeto de Lei Complementar 9/00, do deputado Pe.
Roque Zimmermann que, dentre outros fatores, estabeleceria naquele momento o0 marco
juridico de garantia obrigatéria da filosofia no ensino médio. Favero (2002) pontua
enfaticamente a frustracdo de boa parte da populacao brasileira com o veto do entéo presidente
Fernando Henrique Cardoso. Todavia, uma indagacdo ganhou corpo: “a retirada da filosofia
dos curriculos significaria uma perseguicdo politica e ideolégica ou um problema de
incompeténcia pedagogica?”.

Levando-se em consideracdo outras referéncias, pode-se mencionar uma gama de
pesquisadores nacionais discutindo temas ligados ao ensino da filosofia, principalmente quando
em 2008, a Filosofia volta a ser obrigatdria na escola.

A conjuntura do Brasil contemporaneo fez emergir diversos elementos que estdo
diretamente relacionados a reiterada discussdo sobre o l6cus epistemoldgico da filosofia na
escola e na formacdo da juventude. A Reforma do Ensino Médio, por meio da Lei 13415/17
aprovada no Governo do Presidente Michel Temer, provocou um grande debate entre os
professores de Filosofia, em especial entre os profissionais que desenvolvem atividades
laborativas na realidade escolar.

O chamado Novo Ensino Médio traz em seu arcabougo mudangas significativas na
estrutura de ensino, comportando alteracbes na carga horaria, fundamentos pedagdgicos e
instituindo uma Base Nacional Curricular Comum.

A implementacgdo da nova lei que deve iniciar em 2020 tem gerado grandes angustias
e mobilizado diversas frentes de debates e resisténcia entre os docentes, académicos de

Filosofia, dentre outros atores sociais. As questdes em pauta contemplam o impacto da Reforma
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do Ensino Médio na formacao de professores da area de Filosofia, a organizagdo curricular, o
mercado de trabalho, a estrutura das unidades escolares, financiamento da educacao basica e
principalmente as condicdes de possibilidade de uma formacéo critica da juventude escolar,
atrelada, dentre outras questoes, a especificidade da préatica de ensino de Filosofia.

Considerando a realidade do Estado do Ceard, pode-se evidenciar a existéncia de
varias atividades que visam articular a rede estadual de ensino para iniciar em 2020 a
experiéncia piloto de concretizar a Reforma, ja aludida anteriormente neste texto, nas turmas
de 1° Ano do Ensino Médio.

A SEDUC planeja ampliar o processo de implementacdo gradativamente para as
turmas de 2° e 3° Ano do nivel médio em anos vindouros, referendado na consolidacdo das
politicas estaduais em curso, bem como nos mecanismos de avaliacdo sobre os indicadores de
resultados educacionais do Estado.

Dentre o conjunto de atividades que marcam o cenério cotidiano das escolas cearenses
quanto a transicdo para o Novo Ensino Médio, sobretudo nos anos de 2018 e 2019, pode-se
destacar primeiro alguns encontros de formacdo promovidos pela SEDUC para gestores
escolares, visando subsidiar teoricamente a compreensdo da Reforma. Em passo subsequente,
0s gestores realizaram encontros com a comunidade escolar, recolando o debate sobre as
mudancas em curso. Ressalta-se que o ensino de Filosofia diante deste cenario encontra-se na
incerteza quanto a permanéncia curricular na formacéo critica da juventude escolar.

Outra atividade realizada no momento hodierno da educacdo basica do Ceara foi o
lancamento da proposta de adesdo ao Novo Ensino Médio, algo efetivado por cada unidade
escolar, via plataforma online especifica do Ministério da Educacdo, implicando diretamente
no repasse de verbas do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola).

Uma vez tendo efetivado a citada adesao, as escolas publicas da rede estadual cearense
passaram a etapa de construcdo de Proposta de Flexibilizacdo Curricular (PFC). Trata-se de um
projeto dividido em vérios eixos, a saber: identificacdo da unidade escolar; estrutura de
governanga; mapeamento do interesse dos estudantes; plano de formagdo continuada;
atividades com foco no protagonismo juvenil; atividades com foco no projeto de vida; acdes de
flexibilizac&o curricular; execugdo de recursos via PDDE Novo Ensino Médio.

A PFC, na atual conjuntura esta em construcgéo e sera postada na plataforma do PDDE
Interativo em data final a ser divulgada pelo Ministério da Educagdo com previsdo para o
segundo semestre de 2019. A referéncia feita a PFC assume o intento de explicitar a

complexidade caracteristica da educacdo escolar em nivel médio que protagoniza um quadro
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de muitas mudancas, incertezas, incompreensdes e criticas feitas por professores, pesquisadores
da educacéo brasileira.

Os professores de filosofia do ensino médio colocam-se diante da reflexd@o entre, no
minimo, dois horizontes. O primeiro diz respeito ao ensino de filosofia que se realiza no
momento contemporaneo, marcado pelos desafios de uma infima carga horéria curricular
fragmentada em varias turmas, algo que implica diretamente numa enorme quantidade de
alunos, um volume excessivo de trabalho. Acrescentam-se ainda as questdes vinculadas a
formacdo de professores de filosofia na licenciatura e na pds-graduacdo; ampliacdo das
pesquisas sobre praticas de ensino; reconhecimento por parte dos estudantes do ensino médio
do lugar epistemoldgico da filosofia na formacdo de uma postura critica; a valorizagdo da
carreira docente.

O segundo horizonte € quanto a questdo futura. Muitas indagacOes estdo latentes
quando consideramos a presenca do ensino de filosofia na escola. Admitindo as caracteristicas
da realidade socioeducacional brasileira, faz-se relevante perguntar sobre as condicdes de oferta
dos itinerarios formativos presentes no escopo do Novo Ensino Médio; a restricdo de conteddos
filoséficos presentes na vida da juventude escolar; a diminuicdo dos postos de trabalhos para
professores de filosofia.

Em linhas gerais, configura-se um retrocesso no percurso de luta no campo da
filosofia. Tinha-se um ambiente em que a questdo basilar era consolidar com maior qualidade
um ensino que, nos caracteres alhures mencionados, existia como obrigatorio em todas as séries
do ensino médio. Agora surge novamente a pauta de assegurar a permanéncia e justificar a
necessidade da filosofia na educacéo escolar.

Adiciona-se como elemento a ser enfrentado na discusséo sobre o ensino de filosofia,
um empenho de setores do atual governo federal em identificar a diversidade das abordagens
filoséficas como uma préatica de ideologizacdo da educacdo. As incertezas passam inclusive
pelo financiamento dos cursos de Filosofia no pais.

O ensino de filosofia pode ser estudado em mdltiplas dimens@es: as metodologias
utilizadas nas aulas, o material didatico, a necessidade de formagéo continuada, dentre outros.
Todavia, considerando a experiéncia profissional de muitos professores do ensino médio,
destaca-se uma problematica basilar, isto €, costumeiramente escuta-se em sala de aula os
estudantes mencionarem que a filosofia tem a possibilidade de formacéo de uma consciéncia
critica. Entretanto, no mesmo espaco de formacéo, identificam-se reflexos de uma postura

conservadora.
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Logo, o desafio é estudar em que medida a filosofia tem realmente contribuido para a
formacdo de uma postura critica. Aqui surge certa importancia desse trabalho ao pretender
estudar a préatica de ensino de filosofia a partir do olhar dos estudantes. Portanto, aqui a
pretensdo é pensar sobre a praxis filosofica presente na sala de aula do ensino médio. O
cotidiano da vida profissional de um professor de filosofia possibilita levantar muitas
inquietacBes. Por vezes, problematiza-se a competéncia pedagodgica quanto a manutencéo da
filosofia e também o dominio do seu contelido. Surge ainda a tematizacdo de que ndo somente
a lei deve garantir a presenca da filosofia na escola, mas acima de tudo a sua métrica por meio
dos ensinamentos dos professores.

Neste viés, a dissertagdo em curso pontua a relevancia social de compreender as
mediacdes pedagdgicas desenvolvidas em sala, em razdo de um fator indispensavel a um projeto
educacional, a saber: educar para uma postura critica e emancipatéria. Portanto, a educacéo
mediard a condi¢cdo emancipatdria quando promover uma formacéo critica, vinculada a uma
leitura critica da realidade social.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater exploratorio realizada com estudantes
de 3° Ano da EEM José Bezerra de Menezes, localizada no bairro Sdo Miguel, Juazeiro do
Norte- CE. Os resultados da pesquisa passam pela reflexdo, via analise dos conteudos.

A dissertacdo organiza-se em trés grandes capitulos. O primeiro versa sobre varios
elementos tedricos quanto ao ensino de filosofia no nivel médio. O segundo discute filosofia e
formacdo emancipatoria, referendado no pensamento de Adorno. O terceiro apresenta a

pesquisa de campo, o trajeto metodoldgico e analise dos resultados.
2 O ENSINO DE FILOSOFIA NO NIVEL MEDIO E SUA PERSPECTIVA CRITICA

Este capitulo da dissertacdo contempla uma reflexd@o sobre o ensino de Filosofia e sua
perspectiva critica, com énfase no nivel médio, organizando-se em trés secdes teoricas.
Inicialmente apresenta-se de forma sumaria alguns elementos histdricos gerais acerca do ensino
de Filosofia na escola média no Brasil desde sua origem mais remota até o momento
contemporaneo. Na segunda secdo, reflete-se sobre a dimensdo didatico-pedagdgico,
considerando o marco legal que tem direcionado o ensino supracitado citado. No terceiro
momento problematiza-se a especificidade epistemolégica do ensino de Filosofia,
evidenciando-se a existéncia de uma questdo filosofica inerente ao ato de ensinar tal disciplina

curricular e a perspectiva da critica como trago basilar da docéncia em Filosofia.
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2.1 ASPECTOS HISTORICOS DO ENSINO DE FILOSOFIA NO NIVEL MEDIO DA
EDUCACAO BRASILEIRA

A Historia da Educacdo no Brasil é objeto de estudo de varios campos de
conhecimento e tem raizes lancadas no periodo colonial, fase temporal situada entre o século
XVI e a primeira metade do século XIX. Atrelado ao desenvolvimento educacional, na época
da colonizacdo surge um modo de ensino da Filosofia. Torna-se relevante pontuar a presenca
da Filosofia na maior parte do tempo de existéncia da rede secundaria brasileira.

O marco protagonista da educacdo institucional no pais ocorre a partir de 1549, com a
chegada do Padre Manoel de Nébrega e outros religiosos da Companhia de Jesus, instituicdo
confessional fundada em 1534 por Inécio de Loyola, organizada em caracteres militares e com
a funcéo de instrucéo e catequese dos povos coloniais (CARTOLANO, 1985). A Filosofia neste
recorte temporal acaba sendo vinculada ao ideal comum de formacé&o cristdo ou preparacao para
estudos superiores, condigdo acessivel a elite erudita que poderia inclusive continuar os estudos

na Europa.

Se num primeiro momento o ensino visava a formacéo do bom cristéo, depois
passard a funcéo de propedéutica para os estudos superiores, com sua presenga
garantida e vinculada ao status de estudos para uma elite ilustrada, cultivada.
O que significa dizer uma elite culta, humanista, erudita, mas também
detentora de um saber enciclopédico e dogmatico. (EITERER, 2002, p.471)

A literatura que aborda a dimensdo histérica do ensino de filosofia no nivel médio
deixa evidente a profunda relacdo entre o papel missionario dos jesuitas de evangelizacéo crista
e a escolha dos contetdos filoséficos a serem lecionados, atrelado a um modelo pedagdgico de
base humanistica europeia. Cartolano (1985) traz a assertiva de que a educacao jesuitica se
efetiva em caracteres do teocentrismo, gerando um monopdlio de pensamento em Portugal e
nas colonias, fato preponderante no espaco intelectual ocupado pela formacéo na erudicdo das
humanidades cléassicas, até mesmo em detrimento de outras tendéncias intelectuais existentes
naquele momento historico.

A filosofia se apresentava numa espécie de relacdo propedéutica para compreensdo
das verdades teoldgicas. Ndo se identifica nesta fase colonial substrato teérico que vincule o
ensino de filosofia a revolugdo cientifica, teoria das praticas sociais, dentre outras
possibilidades. Embora presente no curriculo, vislumbra-se um objetivo religioso, limitando-se
ao estudo de alguns textos tomistas e aristotélicos, conforme se encontra na obra de Evandro
Ghedin.
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O ensino de filosofia quase sempre esteve presente nos curriculos dos cursos
secundarios brasileiros, tendo inicio com o curso de Filosofia e Ciéncias,
também chamado de curso de Artes. Nesse curso, 0s jesuitas limitavam-se ao
ensino de filosofia escolastica, com base no estudo de textos de Santo Tomas
de Aquino e Aristoteles. (GHEDIN, 2002, P.210)

O publico que tinha acesso ao estudo de filosofia era formado por colonos brancos,
senhores ricos, proprietarios de terra, donos de escravos. Tem-se aqui as principais
caracteristicas de formacdo das classes sociais do Brasil col6nia. Logo, ndo seria exagero
admitir que nos primdrdios da insercéo da filosofia na educag&o institucional brasileira ocorre
uma cisdo entre o ensino de contetdos enciclopédicos tedricos e uma pratica social
revolucionaria, emancipatoria. Para autoras como Cartolano (1985, p.74), encontra-se neste
interim um traco predominante na trajetdria historica da educag&o no Brasil, como aludido “um
ensino centrado em contedos académicos e enciclopédicos que primam por cindir a teoria da
pratica social”.

Referendado no texto de Ghedin (2002, p.210) € possivel acrescentar, ainda no viés de
caracterizacdo do modelo jesuitico, que a filosofia tratada enquanto sintese escolastico- tomista
e transmitida na forma de manuais, visava principalmente formar jovens para o ideal
eclesiastico de vida sacerdotal ou formacéo na Europa, prioritariamente nos cursos de medicina
e direito. Logo, a perspectiva central nos colégios jesuitas era “formar homens letrados, eruditos
e catolicos”.

O documento classico que organiza o projeto de formacdo da Companhia de Jesus € a
Ratio Studiorum, publicada em 1599, texto tomado como basilar para pesquisadores que
estudam a trajetdria histérica da educacdo brasileira. Torna-se relevante ressaltar a condicédo de
planejamento do ensino encontrado na Ratio Studiorum, apontando para um entendimento mais
aprimorado quanto a intencionalidade do ato formativo, embora varios autores destaquem que
os conteldos e métodos adotados careciam de independéncia de pensamento, abordagem

critica. Nesta direcdo, cabe como significativo a pesquisa de Souza (1992, p. 18) que afirma

A educacdo era naturalmente a formacdo do homem cristdo dentro das
doutrinas da Igreja Catolica. Para isso, utilizou ideias e métodos da educacgao
humanista, como os idiomas cléssicos: mas, em geral, careceu do espirito dos
humanistas, do sentido humanao, terreno, da independéncia de pensamento, da
funcdo critica, investigadora, alheia a qualquer imposi¢cdo. Em lugar disso o
dogma, a doutrina da igreja. O que os jesuitas trouxeram de novo foi para
conservar o antigo, o tradicional.
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Considerando Eiterer (2002, p.473) pode-se afirmar que os jesuitas foram expulsos em
1759, por razBes de natureza politica. O Marqués de Pombal realiza o feito por entender que a
Companhia de Jesus estava concorrendo com o proprio Estado, uma vez que estava formando
o0 cidaddo para servir a Igreja e ndo ao Estado Civil. Esta pesquisadora sinaliza uma espécie de
mudanca de paradigma quanto ao ensino brasileiro. Ocorre uma ruptura quanto a perspectiva
do medievo em sua configuracdo escoléstica. O ensino passara a incorporar ideias advindas da
revolucdo cientifica em curso na Europa. Mas Souza (1992) ressalta que houve um enorme
prejuizo porque a expulsdo dos jesuitas significou abrir mdo de um sistema de ensino
estruturado em todas as etapas, orientado pela Ratio Studiorum , sem ter algo desta natureza
pronto para ser implementado.

Houve um hiato de 12 anos até que o sistema jesuitico fosse substituido pelo
sistema de “aulas régias”. Ainda assim, substitui-se um sistema organico, um
curriculo de cunho linear, ordenado, progressivo, com duracdo e contetidos
determinados, materiais e métodos especificos, por aulas avulsas de
disciplinas isoladas. (EITERE, 2002, P.473)

O periodo que sucede a presenca dos jesuitas é conhecido pela chamada reforma
pombalina. Introduz-se nesta nova etapa da educacdo brasileira um conjunto de medidas
objetivando a substituicdo da visdo educacional e pratica pedagdgica edificada pelos jesuitas.
Eiterer (2002, p.473-474) ressalta a especificidade do Seminario de Olinda enquanto instituicao
gue desempenhou um papel relevante na formacao de jovens idealistas que no inicio do século
XIX lutaram por mudancas no quadro social do Brasil. Esta casa de formagao conseguiu manter
o perfil de sequéncia logica dos conteidos e tempo determinado de estudo, caracteristicas da
pratica jesuitica, com abertura para novas ideias, assim como o uso de linguas modernas.

Todavia, Eiterer citando estudos desenvolvidos por outros pesquisadores evidencia
gue no campo da filosofia destaca-se ainda a proibicdo da leitura de algumas obras. A lista
restringia autores como Locke, Hobbes, Rousseau, Espinosa, Voltaire. Encontra-se com uma
das justificativas o fato de que estes poderiam influenciar o pais na direcdo de visGes vinculadas
ao deismo, ateismo e materialismo. Admitindo o intento de apresentar outros elementos da
reforma pombalina no cenério da educacéo brasileira, torna-se relevante citar Maciel e Neto

(20086, p. 470).

As principais medidas implantadas pelo marqués, por intermédio do Alvara
de 28 de junho de 1759, foram: total destruicdo da organizacdo da educagéo
jesuitica e sua metodologia de ensino, tanto no Brasil quanto em Portugal;
instituicdo de aulas de gramatica latina, de grego e de retorica; criacdo do
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cargo de ‘diretor de estudos’ — pretendia-se que fosse um 6rgdo administrativo
de orientacdo e fiscalizacdo do ensino; introducdo das aulas régias — aulas
isoladas que substituiram o curso secundario de humanidades criado pelos
jesuitas; realizacdo de concurso para escolha de professores para ministrarem
as aulas régias; aprovacdo e instituicdo das aulas de comércio.

Pode-se inferir que o Marqués de Pombal langa os fundamentos para o que poderia ser
chamado de uma espécie de inicio da escola publica brasileira. Consolida-se um ensino que ndo
estava mais sob a égide de uma instituicdo religiosa, mas agora atendendo as diretrizes do
Estado. Uma das maiores influéncias teodricas passa a ser o iluminismo que estava em expansao
na Europa. Outra questdo relevante a ser discutida é que embora as bases filosoficas escolhidas
pelo Estado fossem ligadas ao iluminismo, inaugurando outra visdo de mundo, 0s professores
que estavam em atividade aqui no Brasil haviam sido formados pelos jesuitas.

Um novo ciclo de mudancgas na educacdo brasileira se efetiva a partir de 1808,
momento em que a Corte Portuguesa se instala no Brasil, fugindo da invaséo de Napoledo
Bonaparte a Portugal. Ampliam-se consideravelmente as condi¢des de desenvolvimento da
economia, politica e cultura. Mesmo com reflexos de uma desorganizacdo do sistema
educacional gerado inicialmente pelo Marqués de Pombal, conforme alhures fora dito, a urgente
demanda de modificacdo da estrutura da sociedade no tocante a urbanizagdo, comeércio,
manufatura, faz eleger como certa prioridade um Ensino Superior de carater mais técnico e ndo
somente religioso. Consequentemente o Ensino Médio acaba assumindo o carater de preparagdo
intelectual para entrada na faculdade. Souza (1992, p.35) adverte que a instrucdo formal

permanecia como perspectiva elitista, sem praticamente alcancar as camadas populares.

De modo geral, a instrucdo brasileira, com D. Jodo VI, permaneceu
aristocratica e destinada a preparagdo de uma elite e ndo a educacgéo do povo.
As atividades publicas, prestigiadas pela vida da Corte, contribuiram ainda
mais para a valorizacdo do letrado, do bacharel e do doutor, em contraste com
quase auséncia de educacao popular.

Diversas medidas foram implementadas a partir da chegada de D. Jodo VI, atendendo
a dimensédo de conferir as terras brasileiras o perfil de sede da Corte de Portugal. Segundo
Ghiraldelli Jr (2015, p.16) menciona-se como relevante a criagdo de varios cursos
profissionalizantes em nivel médio e superior; “abertura dos portos”; nascimento da Imprensa
Régia; criacdo do Jardim Boténico do Rio de Janeiro; Cursos na area de medicina; Academia
Militar, dentre outros.

O ensino estava organizado em trés niveis, a saber: primario, incluindo a chamada

“escola de ler e escrever”; o secundario, mantido na modalidade de “aulas régias”, apenas

21



ganhando outras disciplinas; o superior, com cursos que atendiam aos interesses prioritarios da
Corte. Em 1822 ocorre a independéncia do Brasil de Portugal. Notadamente ndo acontece
grandes transformacdes no ensino médio em geral e especificamente quanto a filosofia. Elege-
se aqui dois acontecimentos de destaques.

O primeiro é o Ato Adicional a Constituicdo do Império de 1834 em que passa a
vigorar a desobrigacdo do governo central de cuidar das escolas primarias e secundarias. A
responsabilidade é direcionada a cada provincia. Apreciando esta medida Saviani (2011, p.129)
explicita que apenas houve uma perspectiva de legalizacdo da omissdo do poder central no
tocante a esta questdo. O segundo é a criacdo do Colégio Pedro 11 que serd inaugurado em 1838,
seguido do surgimento dos primeiros Liceus das provincias brasileiras, evento um tanto
emblematico da historia do ensino secundario nacional. Resgatando a tese de que ndo houve
transformacoes significativas durante a fase identificada como imperial (1822 — 1889) Eiterer
(2002, p. 474) infere que

A Proclamacdo da Independéncia ndo muda a situacdo do ensino
secundario: este permanece de cunho preparatério, seguindo as regras do
ensino superior, preferencialmente segundo as exigéncias dos cursos
juridicos que formavam, na época, pessoal para os quadros administrativo
e politico, sendo assim, reforgado seu carater propedéutico e elitista.

A filosofia manteve a condi¢do de disciplina obrigatéria durante a fase imperial em
razdo de ser pré-requisito para ter acesso ao nivel superior. Durante a primeira metade do século
XIX torna-se inegavel prevaléncia do tomismo como visao filoséfica hegemdnica. Somente a
partir de 1850 tem-se o incremento de outras correntes filoséficas, principalmente o ecletismo,
0 evolucionismo e o positivismo que passaram a ser lecionado nas escolas. Essas consideracoes

encontra fundamento na obra de Ghedin (2002, p. 211) quando enfatiza

Até a primeira metade do seéculo XIX, prevaleceu a orientagdo tomista do
ensino de filosofia nos cursos secundarios brasileiros. A partir de 1850, a
influéncia do ecletismo, do evolucionismo e do positivismo comecou a se
fazer presente com mais intensidade, na medida em que os principais
representantes dessas tendéncias passaram a lecionar filosofia nos
estabelecimentos de ensino secundario, disseminando nesses cursos as novas
ideias.

Com breves observagOes conceituais, Pereira (1995, p. 46-49) faz referéncia ao
ecletismo como uma corrente que escolhe dentre doutrinas filoséficas diferentes, as teses que

mais se apreciam, sem maiores preocupac¢des com a “coeréncia destas teses entre si e de sua
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conexdo com os sistemas de origem”. O evolucionismo é caracterizado como doutrinas
filosoficas, cuja tese seria de que o principio da evolucdo apresenta-se como eixo explicativo
de “todo tipo ou forma da realidade”. Ja o positivismo ¢ tratado em sua direta vinculagdo a
ciéncia como forma de conhecimento possivel da realidade. Logo, “causas ou principios que
ndo sejam acessiveis a0 método da ciéncia ndo ddo origem ao conhecimento”.

Ainda segundo Pereira, o conflito entre estas diferentes matizes filosoficas acabou
contribuindo para uma reflexdo sobre os conteudos de filosofia a serem lecionados no ensino
médio. A titulo de exemplificacdo cita-se o posicionamento de Silvio Romero, defensor do
evolucionismo, criticando o “anacronismo, o enciclopedismo e o carater metafisico do ensino
de Filosofia”.

Sucede a fase historica da educacdo no Brasil imperial, a proclamacdo do Estado
Republicano em 1889. Admitindo a assertiva de que ao longo do vasto tempo anterior a filosofia
estava presente no curriculo sem maiores problemas, tem-se neste interim o prenuncio de um
quadro diferente. Os conteudos filoséficos passardo a ter uma presenga inconstante na vida
escolar.

No intuito de contextualizar a discussao sobre a educacéo neste viés historico, é valido
considerar que a Proclamacdo da Republica ndo foi fruto de grandes mobilizagdes populares.
Como assegura Ghiraldelli (2015, p. 20) este acontecimento se desenha a partir dos interesses
dos bardes do café, além de outros grupos econdmicos regionais, adicionado a uma série de
mudancgas em curso tais como a influéncia econémica exterior; a substituicdo do regime
escravocrata pelo trabalho assalariado; modificacdes da rede telegrafica, portuaria e ferroviaria.

Ghiraldelli (2015) destaca aquilo seria abordado como ganhos da perspectiva
democratica, a saber: “desapareceu 0 Poder Moderador do Imperador, foi o fim do voto
censitario, os titulos de nobreza terminaram e houve certa descentralizagdo do poder”.

Na intencdo de edificar uma caracterizacdo geral, interessa evidenciar que na
Republica nascente, ocorre um aprofundamento da influéncia estatal do ensino secundario. A
ruptura com a Monarquia significou também ampliacdo da visdo laica da educacdo. Assim, 0
ensino passa a ser considerado o horizonte de formacao intelectual para as novas configuragoes

politicas e econdbmicas. Nesta mesma abordagem, Alves (2002, p.25) escreve.

O rompimento com a monarquia e, sobretudo, com a Igreja cat6lica, nos
primérdios da Republica, fez com que o ensino escolar se tornasse o principal
aparelho ideoldgico do Estado, responsavel por disseminar e tornar
“dominantes” os principios e valores necessarios para a sustentagéo do novo
“modelo econémico e politico” recém-instaurada.
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Durante os primeiros anos do periodo republicano ainda era possivel identificar na
filosofia o papel de disciplina preambular para ingresso no Ensino Superior. Mas ja no comeco
do século XX, acontece uma mudanca de cenario. A filosofia passa a condicao de facultativa,
significando em termos praticos a inexisténcia do seu ensino. O século XX ser4 marcado por
muitas reformas, assim como estabelecimento de novo marco legal para o ensino da filosofia
nas escolas. Esta se¢do ndo intenta explorar todas as reformas mas permitir a compreensao dos
fundamentos gerais das oscilacdes da disciplina de filosofia. Logo, torna-se mister abrir espaco
para o olhar tedrico de Evandro Ghedin que sintetiza uma visdo panordmica da primeira metade

do século XX.

Ja na primeira metade do século XX, com a Reforma Carlos
Maximiliano, pela primeira vez o ensino de filosofia foi afastado do curso
regular de nivel secundario, passando a figurar como disciplina facultativa,
gue, na pratica, ndo chegou a ser ministrada. Com a Reforma Gustavo
Capanema (1942), a filosofia voltou a ser uma disciplina obrigatéria dos
curriculos dos cursos secundarios, porém, aos poucos, teve inicio a gradativa
reducdo do numero de horas-aula semanais destinadas ao seu ensino.
(GHEDIN, 2002 P.212)

A trajetoria de incerteza ou negacdo da filosofia como disciplina no ensino médio tem
varios momentos marcantes. Pode-se fazer referéncia a reforma empreendida pela lei 4. 024/61
quando a filosofia trona-se disciplina complementar. O apice da expulsdo da filosofia do
curriculo da escola brasileira, em se tratando da histdria recente, aconteceu em 1971. Trata-se
da época de vigéncia do regime de excecdo na vida politica do pais. Pereira (1995,p.37) faz
uma critica acentuada a reforma de 1971, enfatizando que esta promove uma profunda crise na
identidade do ensino médio haja vista que gera uma incipiente profissionalizag&o, ndo prepara
com profundidade para o Ensino Superior, além de negligenciar a formagdo humana e social
do estudante.

Corroborando com a reflexdo sobre esse aspecto de dissolucdo daquilo que existia de
filosofia na década em destaque, Gallo reafirma que ndo ha nenhuma divida quanto a

inexisténcia do espaco curricular para o ensino de filosofia.

Todos nds conhecemos bem a historia recente da Filosofia no nivel médio da
Educacdo brasileira. Apés a reforma educacional levada a cabo pela Lei n°
5692/71, a Filosofia deixou de ter espaco no curriculo do nivel médio de
ensino, entdo denominado Segundo Grau. (GALLO, 2013, p. 13).
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O final da década de 1970 e inicio da década de 1980 contemplou a mobilizacéo
intensa dos professores, académicos, pesquisadores contra a Ditadura Militar, mas também pelo
retorno da filosofia ao curriculo escolar. Ressalta-se também uma acentuada divulgacdo da
pedagogia libertadora de Paulo Freire, visdo que oferece uma postura critica para o ideal de
educacdo no Brasil, comungando com especificidades do saber filoséfico.

Considerando a gama de indicadores do processo de mobilizagéo dos Departamentos
de Filosofia, das Universidades, dos professores torna-se possivel ilustrar a criacdo da SEAF a
partir dos encontros entre pessoas da area em 1975 e da ANPOF em 1983. Gallo (2013, p.14)
defende que o processo de luta permitiu conquistas. Nas suas palavras “Esse movimento logrou
que, a partir de meados da década de 1980, ela pudesse ser oferecida como “disciplina optativa”
nos curriculos de varios estados brasileiros”. (Gallo, 2013, p.14)

A década de 1990 conhecera as transformacdes do sistema educacional brasileiro
empreendida pela Lei 9394/96. Quanto a Filosofia, a lei acaba situando apenas o acesso a
Filosofia e Sociologia como algo necessario ao exercicio da cidadania. Autores como Eiterer
(2002, p.479) afirmam que houve uma recomendacéo do acesso a filosofia enquanto contetdo,
mas nao se assegurou a perspectiva de uma disciplina curricular. Infere-se, principalmente entre
os professores de filosofia, que poderia somente acontecer uma dilui¢do do saber filosofico em
outros campos.

Gallo (2013, p.16) acentua como significativo a criagdo em 2005 do GT Filosofar e
Ensinar a Filosofar na ANPOF, sendo que em 2006 ja ocorreu a primeira reunido no evento
bienal da referida associacdo. No ano de 2008 a filosofia reassume o carater de obrigatoriedade
no curriculo do ensino médio. Outro aceno de consolidacdo de evento nacional para fortalecer
a pesquisa, o debate quando ao ensino de filosofia é a realizacdo da ANPOF Ensino Médio que
tem marco inaugural em 2012.

A histdria do ensino de filosofia no Brasil encontra-se atualmente em fase de muitos
questionamentos com a aprovacdo da reforma do ensino médio em 2017. Os docentes e
estudantes encontram-se em processos de mobilizacdo frente a BNCC (Base Nacional
Curricular Comum), os itinerarios formativos previstos na nova modalidade e o locus

epistemoldgico da filosofia na formacéo critica da juventude escolar.

2.2 ADIMENSAO DIDATICO-PEDAGOGICA DO ENSINO DE FILOSOFIA: MARCO
LEGAL

As consideracOes anteriores sobre aspectos historicos sinalizaram que geralmente o
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ensino de filosofia na escola brasileira esteve vinculado a uma dimensdo abstrata, metafisica ou
pragmatica no sentido de ser instrumentalizada como propedéutica para outras disciplinas ou
diferentes niveis de ensino. Logo, aparece como desafio a ser enfrentado a questdo da mediacéo
pedagdgica para que a disciplina de filosofia seja articulada de forma contextualizada, gerando
possibilidades de criticidade, reflex&@o e problematizacdo da realidade.

Zita, (2002), evidencia que além da problematica supracitada, tem-se a questdo da
reproducéo deste modelo pelos professores de filosofia no Brasil, uma vez que a formacao dada
com énfase até meados do século XX assumia o perfil metafisico ao qual fizemos referéncia

anteriormente.

Tal concepcéo revela as visOes idealistas racionais e pragmaticas que, até
meados do século XX, de um modo ou de outro, caracterizaram os saberes
filoséficos no Brasil. Revelam-se ai, visbes de mundo que permeiam toda a
formac&o recebida pelos proprios professores de filosofia que, ao ensinar, a
reproduzem. (Zita, 2002, p.483).

Pressupondo a relevancia do debate sobre os fatores historicos, acrescenta-se o lugar
de destaque tedrico para a questao da legislacdo que estabelece as diretrizes gerais para o ensino
de Filosofia no Pais. Existe um conjunto de Reformas que paulatinamente foi regrando
conquistas ou retrocessos.

Nesta fase, a pesquisa faz um recorte tedrico a partir de 1942 com a Reforma
Capanema que faz a Filosofia se tornar obrigatoria nas escolas, principalmente no ambiente das
elites. Mas o fato ocorrido na citada década, configura-se como um sinal de algo que ficou
comum na histéria do ensino de Filosofia brasileiro.

A década de 1960 conhece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, 4024/61 que faz
a Filosofia deixar de ser obrigatéria novamente no curriculo. Conforme Zita (2202, p.484), a
década de 1970 se depara com a Lei 5692, periodo de regime militar no pais e a mencionada
legislacéo extingue a Filosofia do curriculo.

Os anos de 1980, depois de forte mobilizacéo, abre espaco para o parecer do Conselho
Federal de Educacdo 7044/82 que permite o regresso da Filosofia ao curriculo ainda que,
segundo Zita, trate-se de um ambiente tecnicista voltado fortemente para questdes econémicas.

A década de 1990 conhece, dentre outros marcos, a LDB 9394/96 que traz varios
aspectos inovadores para 0 Ensino Médio. A secdo IV, art. 35, considera que o ensino medio,

com duracdo de trés anos, encerrando a educagéo bésica, tera como finalidade:

“1I- a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
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ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

Il — a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade as
novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11- o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV- a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com pratica no ensino de cada disciplina”.

A LDB 9394/96 estabelece uma série de condi¢des basilares para o desenvolvimento
da educacdo nacional. A primeira finalidade aludida anteriormente é quanto a consolidacéo dos
estudos e conhecimentos pressupostos no nivel basico. Surge a prerrogativa da continuidade do
processo formativo como algo que tera incidéncia na vida social dos estudantes.

A segunda perspectiva traz a categoria trabalho e cidadania, mediados pela capacidade
de flexibilizacdo diante das transformacdes histdricas e sociais do mundo hodierno. A educacgéo
basica deve possibilitar competéncias para o processo de atuacao profissional e participacdo na
vida politica.

A terceira finalidade traz a baila a formacdo humana, referendada em trés elementos,
a saber: a questdo de uma formacdo ética, a autonomia intelectual e o pensamento critico.
Encontra-se aqui alguns caracteres que sao diretamente ligados ao que pode ser trabalhado na
disciplina de Filosofia no Ensino Médio. Compartilha-se a visdo de que a autonomia intelectual
e pensamento critico ndo sdo exclusivos da Filosofia, uma vez que pode ser fomentado em
outros contetidos curriculares. Mas trata-se de um traco importante do ensino filoséfico no
ambiente escolar.

A quarta finalidade evidencia a necessidade de compreender os fundamentos
epistemoldgicos dos processos produtivos, principalmente rompendo a distancia entre teoria e
pratica. Na verdade, o estudante podera identificar que se trata de duas realidades em
permanente dialogo.

Ainda seguindo a trilha LDB 9394/96, o inciso 1° do artigo 35 trata sobre os contetdos,
metodologias, formas de avaliacao, prevendo que o estudante ao final do Ensino Médio tenha
0s seguintes dominios:

I-  “dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem
a producao moderna;

II-  conhecimento de formas contemporaneas de linguagem;

I1I- dominio dos conhecimentos de filosofia e da sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.”
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Identifica-se o horizonte dos contetdos filoséficos e sociolégicos, como diretamente
vinculados ao exercicio da cidadania. A regulamentacdo dos principios da LDB 9394/96 ocorre
por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, os Parametros
Curriculares Nacionais em 1999. O marco legal possibilita uma abertura para que os Estados
atendam aos parametros gerais.

Compreende-se que semelhante ao inicio dos anos 2000, a Filosofia no Ensino Médio
passa por um forte momento de reflexdo. N&o é possivel avaliar o que ainda ndo foi
implementado. Mas é fato que a Reforma do Ensino abre a discusséo sobre a sobrevivéncia da
Filosofia na formagdo da juventude escolar. Mesmo com a incerteza quanto ao desenho
curricular, torna-se urgente perguntar sobre a prépria identidade deste componente curricular
no processo de formacdo durante a vida escolar. Neste sentido, Gallina ( 200) afirma que o
momento € crucial para a disciplina de Filosofia, sobretudo quanto a definicdo de seu papel
frente a educagédo e ao intento de formagéo humana.

Os Parametros Curriculares Nacionais possibilitam um amplo debate sobre 0s rumos
do ensino de filosofia no Brasil, gerando novos problemas de pesquisa relacionados ao lugar
social da propria Filosofia como um todo. Giotto e Rodrigues (1999) ressaltam que o ensino de
filosofia, considerando a legislacdo em pauta nesta se¢éo, se efetiva como alternativa de real de
levar o estudante a ter consciéncia da condicdo de sujeito capaz de provocar transformagoes

sociais, culturais, politicas nas realidades em que estao inseridos.

2.3 O ENSINO DE FILOSOFIA ENQUANTO QUESTAO FILOSOFICA E SUA
PERSPECTIVA CRITICA

O ensino de filosofia em si mesmo ja comporta algo que seria da natureza deste campo
de conhecimento. Ensinar filosofia ndo se restringe a transmissao de um conjunto de contedidos
previamente definidos. Alias, muitas interrogacfes entram em cena quando tratamos desta

problematica. Zita ( 2002), assim expressa

Entendidas todas essas imbricagOes, faz sentindo questionar: porque o ensino
de filosofia no EM no atual contexto? Quais séo as especificidades da filosofia
nos curriculos do EM? Que conteidos devem ser contemplados nesse
processo? Que metodologias devem ser empregadas para se desenvolver um
ensino prazeroso e adequado de filosofia? O que os alunos de EM esperam da
filosofia enquanto disciplina do curriculo? Qual é o papel pedagdgico do
ensino de filosofia no processo de ensino — aprendizagem do EM? ZITA,
2002, p.170
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Torna-se também relevante pontua que os Parametros Curriculares Nacionais, desde o
final da década de 1990, trazem textualmente a competéncia e habilidade de desenvolver o
pensamento critico. Mas afinal o que significa pensar criticamente? Para responder a tal
indagacdo é necessario considerar a realidade de trabalho docente na escola de EM na educacéo
brasileira. Muitos fatores influenciam diretamente nas mediacGes pedagdgicas a serem
efetivadas no cotidiano da sala de aula.

A escola publica principalmente recebe uma juventude com varias demandas de ordem
social, econémica, afetiva. O quadro de vulnerabilidade que marca a trajetdria destes alunos
fazem surgir muitos desafios para o desempenho da atividade do docente que acaba
desempenhando vérios papéis. Sobre este aspecto, Evandro Ghedin (2009; P. 15) afirma:

“E da natureza da atividade docente proceder 4 mediagio reflexiva e critica
entre as transformacdes sociais concretas e a formagdo humana dos alunos,
guestionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir
conhecimentos.”

A articulacdo desta visdo critica na disciplina pressupde caracteres pedagogicos de
sensibilidade, acolhida e mediag&o reflexiva que considera o tecido social enquanto perspectiva
de provocacao de didlogo com os autores ou contetidos da filosofia. Aqui se contempla uma
postura diferente daquela que tem marcado a tradicdo de ensino de filosofia no Brasil,
geralmente de carater metafisico e tomando como referéncia a Historia da Filosofia.

A filosofia ndo tem um papel de exclusividade no desenvolvimento de uma postura
critica. Embora, na realidade escolar, quando aparece qualquer atividade vinculada as palavras
reflexdo e critica, corriqueiramente sdo atribuidas tais funcdes ao professor de filosofia, tido
como responsavel por aflorar nos alunos a curiosidade e despertar para o questionamento.

Percebe-se neste interim, a dificuldade de desenvolvimento de projetos e atividades de
carater interdisciplinar como alternativa de ruptura com uma visao de conhecimento como algo
estangue, isolado. O ensino de filosofia pode perpassar as varias atividades escolares por que €
diretamente referendado na vida em todas as suas implicacdes. Logo, pode-se colocar como
especificidade do ensino de filosofia o pensar critico sobre o mundo, a ciéncia, a existéncia
humana. Segundo Evandro Ghedin (2009; p. 35):

“Essa concep¢do condiciona e amplia o modo de ensinar, pensar e viver a
filosofia. De certo modo, falo dela para introduzir a questdo do pensar, que nos
lanca no interior da critica e de sua construcdo como consciéncia que reflete,
organiza e fundamenta sistematicamente uma epistemologia de seu processo e
de seu modo de pensar.”
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Mediado pelas aulas de filosofia como formacéo critica, o estudante podera ampliar a
visdo estabelecida sobre sua existéncia subjetiva e social. O filosofar pode fundar novas
categorias de analise, mobilizar outra condi¢cdo de atuagdo na sociedade. Nesta diregdo,
Evandro Ghedin (2009; p.37) defende que

“... O processo de filosofar, entendido como a constru¢do de um caminho que
ajude a pessoa a pensar criticamente, criando uma estrutura cognitivo-
reflexiva que lhe permita compreender a realidade em sua complexidade,
agucando-lhe o juizo, a habilidade analitica, o horizonte de compreenséo e de
construcdo de sentido ante os desafios da sociedade e do mundo
contemporaneo.”

O filosofar vai a contraméo da alienacdo, dogmas e regras estabelecidas por uma
sociedade capitalista. E possibilidade de criacdo diante da técnica. Diante de um contexto de
sala de aula que é reflexo do dominio de uma racionalidade técnica, instrumental, o ensino de
filosofia pode viabilizar uma alternativa distinta do convencional. A filosofia comporta o
convite a articular a critica ao modelo politico-econémico vigente. Como disse Evandro Ghedin
(2009; p.38)

“E possibilitar uma alternativa de rompimento do modus operandi do sistema
politico-econémico. Quando se compreende a filosofia como um pensar
reflexivo, critico e criativo, ao filosofar cabe ndo s dar conta da imerséo do
ser humano no mundo, mas também pensar todas as suas dimensoes,
realidades, angustias e sofrimentos, assim como no sentido de tal imersdo no
conjunto das relagdes humanas.”

O ensino de filosofia manifesta uma reflexao critica que tenta pensar as problematicas,
questdes de uma sociedade ao qual estd inserida. Na condi¢do de pertencentes a classe
trabalhadora, os estudantes do ensino médio podem receber o substrato intelectual para instituir
outra visdo sobre a realidade, Evandro Ghedin (2009; p. 55) afirma que “A filosofia é a
atividade teorica da reflexdo e critica de problemas apresentados pela realidade, e esses
problemas refletem necessidades e exigéncias de uma época e de uma realidade.”

O ensino de filosofia prové uma reflexdo e consciéncia critica porque possibilita o
exercicio de pensarmos que toma como objeto a realidade, n0s mesmos e proprio pensamento.
Este horizonte, ao ser desenvolvido em sala de aula, pode fazer o estudante experienciar algo

totalmente novo em sua formacéo. Roberto Goto, 2009, p.67, assim coloca
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“Pensar filosoficamente é refletir, voltando ao pensamento para e sobre nés
mesmos, para e sobre o proprio pensamento. E na medida mesma em que é
um refletir, um pensar sobre a nossa existéncia e nosso pensamento, a filosofia
ndo apenas é como também prové a consciéncia critica.”

O aluno que tem contato com a filosofia no Ensino Meédio, tem como aprender um
método de estudo, reflexdo préprio da filosofia. ldentifica-se a alternativa de apreender
criticamente a estrutura de pensamento de cada autor estudado. Como ja citou René José 2009,
p.87 “Ao apreender o raciocinio do autor estudado, o aluno vai também assimilando aquela
forma de pensar, de organizar as idéias e os argumentos, enfim, o procedimento reflexivo desse
autor e se exercitando com ele nesse procedimento.”

Quando se fala em critica na filosofia, pode-se encontrar diversos sentidos. A depender
da tradicdo ou autor vislumbra-se algumas caracteristicas diferentes. Para deixar evidente tais

distingdes, coloca-se a baila Walter Omar (2009, p.35) que esclarece

Na tradicdo analitica, ela esta associada, frequentemente, ao desenvolvimento
de certas habilidades de pensamento (Salmeron, 1992: 120-2); no
pragmatismo, esta ligada a um julgar com critério, a um apreciar com cuidado
(Dewey, 1925; Lipman, 1998); entre os primeiros membros da Escola de
Franckfurt, a consciéncia critica é entendida como oposicéo a naturalizacéo
das idéias, saberes e valores dominantes (Horkheiemer, 1990: 289); no
marxismo de nossos dias, estd usualmente ligada a transformag&o do mundo
(Sanchez Vazquez, 1997: 416); entre alguns pds-estruturalistas, é entendida
como um pdr em questdo as evidéncias, um trazer & luz o pensamento que se
oculta em todas as institui¢des, um “tornar dificeis os gestos demais faceis”
(Foucault,1981)

Retoma-se a tese de que a filosofia ndo é detentora de exclusividade ao tratar do tema
do pensamento critico. Mas também é inegavel o protagonismo da perspectiva critica no interior
das aulas de filosofia. Trata-se de algo ligado a especificidade da existéncia humana. Evandro
Ghedin (2009; p. 62) explicita que “a possibilidade de perguntar-se sobre algo pode instaurar
um exercicio reflexivo-critico. Nesse sentido, a formacao da consciéncia critica € um processo

vital, ou seja, o ser humano humaniza-se quando se interroga.”.

3 FILOSOFIA E FORMACAO EMANCIPATORIA A PARTIR DO PENSAMENTO
DE THEODOR W. ADORNO

Este capitulo divide-se em trés sec¢Oes. Trata inicialmente da relacdo geral entre
Adorno e o projeto de uma educagdo emancipatoria. Discute-se uma possibilidade de viséo

sobre aquilo que deveria ser inerente ao qualquer projeto educacional. A segunda secdo
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apresenta a Filosofia vinculada ao horizonte da Praxis e da critica dialética. A terceira e Ultima
fase traz a baila os caminhos para a condicdo de formacédo, considerando o encontro entre

Filosofia e docéncia.

3.1 ADORNO E A EDUCACAO EMANCIPATORIA

O filésofo Theodor W. Adorno apresenta uma grande contribuicéo para o debate sobre
a educacdo numa perspectiva emancipatéria. Permite a compreensao de que a educacao escolar
situa-se dentro de uma l6gica econémica marcada pelo advento do capitalismo industrial. Logo,
uma questdo fundamental a ser pautada é a como a sociedade esta organizada e consequente o

modelo educacional que surge neste ambito. VVale compreender que no momento hodierno

qualquer voz discordante é objeto de censura e o adestramento para o conformismo
estende-se até as manifestacdes psiquicas mais sutis. Neste jogo, a industria cultural
consegue apresentar-se como espirito objetivo, na mesma medida em que readquire ,
cada vez em maior grau, tendéncias antropoldgicas em seus [....] Quanto mais os bens
culturais assim elaborados forem proporcionados e ajustados aos homens, tanto mais
estes se convencem de ter encontrado neles o mundo que Ihes é proprio. (ADORNO e
HORKHEIMER 1973, P. 202).

Fica evidente na teoria de Adorno a impossibilidade de desconsiderar o papel da
industria cultural na formacdo humana. Na obra Dialética do Esclarecimento Adorno e
Horkheimer mostram os caminhos de efetivacdo da Industria cultural. Trata-se de um livro
classico em se tratando do pensamento filos6fico do seculo XX, bem como expressivo

referencial tedrico da chamada escola de Frankfurt.

Na opinido dos soci6logos, a perda do apoio que a religido objetiva fornecia,
a dissolugdo dos ultimos residuos pré-capitalistas, a diferenciagdo técnica e
social e a extrema especializacdo levaram a um caos cultural. (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985,P.99)

Todavia os autores afirmam que este pressuposto é desmentido pela cultura
contemporanea que acaba conferindo as coisas uma espécie de ar de semelhanca. Mesmo
realidades estéticas e politicas opostas assumem um carater de padronizacao. Neste contexto, o
cinema, o radio esvaziam-se do sentido de arte. Até mesmo o conceito de verdade fica restrita
condic¢do de mero negocio. “O cinema e 0 radio ndo precisam mais se apresentar como arte. A
verdade de que ndo passam de um negocio, eles a utilizam como uma ideologia destinada a
legitimar o lixo que propositalmente produzem”. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985,P.100)

Adorno revela a violéncia da Industria cultural que estabelece forte influéncia na vida
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de cada sujeito. Trata-se de uma racionalidade técnica que legitima a condigdo de existéncia
restrita ao consumo desmedido. Nega-se a criatividade, a imaginagéo e individualidade. A
l6gica do capitalismo atinge até mesmo os mais distraidos. “A violéncia da sociedade industrial
instalou-se nos homens de uma vez por todas. Os produtos da industria cultural podem ter
certeza de que até mesmo os distraidos vdo consumi-los alertamente.
(ADORNO;HORKHEIMER, 1985,P.105)”
O projeto de uma educacdo emancipatdria no nivel escolar possibilita estabelecer

uma leitura critica da realidade capitalista contemporanea, principalmente fazendo identificar

0 dominio da industria cultural sobre novos corpos.

Sob o monopolio privado da cultura “ a tirania deixa o corpo livre e vai direto
aalma” ..... A producao capitalista os mantém tdo bem presos em corpo ¢ alma
gue eles sucumbem sem resisténcia ao que lhes ¢é oferecido.
(ADORNO;HORKHEIMER, 1985,P.110)

Adorno, 1996, p. 388 evidencia a dimensdo politica da educacdo, uma vez que 0
docente lida com uma realidade que nédo se encerra na tarefa de transmitir os conteudos. Trata-
se da critica ao modelo societario imposto pelo sistema capitalista, sendo capaz de gerar 0s
elementos fundamentais para o processo de autonomia e liberdade.

A educacdo, dentre outras possibilidades apresenta trés papéis. O primeiro deles seria
o desenvolvimento de uma consciéncia verdadeira. Vislumbra-se a condi¢éo de superar a falsa
consciéncia de quem apenas foi apresentado a informacdo sem qualquer leitura critica. A escola
normalmente sofre 0 peso desta perspectiva e precisa fomentar as condi¢cdes de autonomia,
participacdo na vida democratica. “A unica possibilidade que resta a cultura € a autorreflex&o
critica sobre a semiformacéo, em que necessariamente se converteu (ADORNO,1996, P.410).

O segundo papel da educacdo é desbarbarizar. Aparece explicitamente na obra
Educacdo e Emancipacédo. “A tese que gostaria de discutir é a de que desbarbarizar tornou-se a
questdo mais urgente da educacgdo hoje em dia.

Adorno traz um substrato capaz de fazer a educacdo assumir um papel relevante no
contexto das classes sociais que estdo inseridas numa estrutura capitalista onde as condicdes
reais de vida séo desiguais.

Adorno provoca um dialogo com os criticos do modelo de Estado vigente e nele ha
que se pensar do papel da educagéo. A escola em nenhuma ocasido permanece imune aos efeitos
de uma racionalidade técnica e aos interesses econémicos presentes no sistema Capitalista.

O terceiro papel da educacao € promover uma real formacdo da humanidade. No livro
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Educacdo e Emancipacédo, adorno explicita a condi¢do de formar para emancipar e evitar a
barbérie. Isso implica um horizonte de autonomia e a0 mesmo tempo superagdo da violéncia
que tal como em Auschwitz, permanece latente na sociedade.]

Portanto, a teoria de Adorno se torna um referencial de grande significado para pensar
0 ensino de filosofia em nossos tempos. A realidade social manifesta sintomas que carecem de
leitura critica e engajamento politico que pode ser articulado com os estudantes do Ensino
Médio.

As condicBes que geraram Auschwitz permanece presente na sociedade como um todo
mas principalmente na realidade de estudantes da escola publica, corpos e almas violentados
pela l6gica da industria cultural, vivendo em processo de alienag&o.

3.2 AFILOSOFIA NO HORIZONTE DA PRAXIS E DA CRITICA DIALETICA

Na obra Educacao e Emancipacdo, Adorno possibilita um olhar critico sobre 0 modo
como a filosofia ao longa da tradicdo também negligenciou a construcdo de processos
emancipatorios. Na verdade, percebe-se que as correntes filosoficas podem traduzir as
contradicGes de cada tempo historico e ndo modificar a relacdo do sujeito com o mundo.
Portanto, destaca-se a perspectiva de que urge um movimento dialética de negacao das diversas
formas de expressdo da menoridade. Adorno, 1995 p. 169 afirma que “este estado de
menoridade é auto-inculpavel quando sua causa ndo € a falta de entendimento, mas a falta de
deciséo e coragem de servir-se do entendimento sem a orientacdo de outrem.”.

Defende-se aqui que o ensino de Filosofia, conforme previsto até mesmo nos
Parametros Curriculares Nacionais, constitui-se via oportuna de consolidacdo da saida da
menoridade. A pesquisa em curso problematiza as possibilidades metodoldgicas de efetivacdo
no Ensino Médio

A realidade social manifesta na sala de aula exige uma condicdo dialética de leitura
dos vaérios elementos incidentes na vida do jovem. Considera-se a emancipa¢do como
movimento inclusive que supera as determinagdes subjetivas ou psicoldgicas, porque trata o
estudante e a educagdo na perspectiva de critica dialética. Nega-se a tendéncia de tomar a
realidade como algo estatico. “Nestes termos ele determinou a emancipa¢do de um modo
inteiramente consequente, ndo como uma categoria estatica, mas como uma categoria dinamica,
CoOmo um vir a-ser e ndo um ser.” (ADORNO, 1995, p.181)

O ensino de filosofia no contexto atual, pode explicitar os elementos de autoridade que

perpassam a formacdo até mesmo psicolégica da juventude, mas tem o diferencial
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principalmente de lancar o pensamento critico, autbnomo possibilitando ao sujeito pensar

enquanto atividade de transformacéo da realidade.

“As criangas no geral se identificam com uma figura do pai, portanto, com
uma autoridade, interiorizando-a, apropriando-a, para entéo ficar sabendo, por
um processo sempre muito doloroso e marcante, que o pai, a figura paterna,
ndo corresponde ao eu ideal que aprenderam dele, libertando-se assim do
mesmo e tornando-se, precisamente por essa via, pessoas emancipadas.”

(ADORNO, 1995 p.177)

Pressupbe-se 0 incessante movimento dialético quando se coloca a necessidade de
superar a autoridade para construir identidade, mas a0 mesmo tempo anuncia-se que a
identidade se efetiva a partir do encontro anterior com a autoridade “o processo de rompimento
com a autoridade é necessario, porém que a descoberta da identidade, por sua vez, ndo é possivel
sem o encontro com a autoridade.” (ADORNO ,1995, p.177)

O ensino de filosofia no nivel médio, a tomar como referéncia Adorno deve tornar
explicito o dominio ja exercido sobre a juventude que tende a naturalizar aquilo que Ihe domina.
Os estudantes podem articular um pensamento critico diante da técnica, da violéncia imposta
sobre todos. “As pessoas aceitam com maior ou menor resisténcia aquilo que a existéncia
dominante apresenta a sua vista e ainda por cima lhe inculca a forca, como se aquilo que existe
precisasse existir dessa forma.” (Adorno, p.178) . A condig¢do contemporanea da escola, exige
do professor um empenho de superacdo dessa dominacdo. Resta terminar a se¢cdo com a

afirmacdo e pensamento critico de Adorno ao dizer

“... diria que a figura da emancipagdo se concretiza hoje em dia, ¢ que ndo
pode ser pressuposta sem mais nem menos, uma vez que ainda precisa ser
elaborada em todos, mas realmente em todos os planos de nossa vida, e que,
portanto, a Unica concretizacdo efetiva da emancipacdo consiste em que
aquelas poucas pessoas interessadas nesta dire¢do orientem toda a sua energia
para que a educacdo para a contradicdo e para a resisténcia.” (ADORNO,

p.183)

4 O ENSINO DE FILOSOFIA NO NIVEL MEDIO COMO MEDIACAO PARA UMA
FORMACAO CRITICA E EMANCIPATORIA

Este capitulo aborda o campo de pesquisa, 0 percurso metodologico, o olhar dos
estudantes do Ensino Médio e por ultimo a relacdo Filosofia, Educagdo e Emancipagdo. A
pesquisa aconteceu na Escola de Ensino Médio José Bezerra de Menezes de Juazeiro do Norte.
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Considerando os documentos oficias da instituicdo, principalmente o PPP (Projeto
Politico Pedagogico) tem-se neste interim uma apresentagdo pormenorizada da historia, visdo
pedagdgica, metas, avalicdo, medidas disciplinares, dentre outros aspectos.

A escola situa-se na Rua Sao Jorge 440, Bairro Sdo Miguel, no centro de Juazeiro do
Norte ¢ assume como lema “Educar para Transformar”. Comporta em seu PPP uma reflexao
introdutoria sobre o contexto educacional que se consolida a partir da ultima década do século
XX.

A Escola José Bezerra acentua nos documentos oficiais o papel da educacdo diante
de um mundo globalizado. A qualidade do ensino recebe énfase como uma realidade necesséria
para gerar competitividade no processo produtivo e uma cidadania segundo o viés da
globalizacdo contemporanea.

As condi¢Bes sociais previstas numa economia global, estimula novos papéis na
politica e consequentemente no sistema educacional. A escola passa a incorporar ideais como
a equidade social. Passa a fazer parte do cotidiano pedagdgico a pauta da funcdo social da
escola. Abre-se espaco teorico para o debate sobre as desigualdades sociais.

Considerando o PPP em vigéncia tem-se textualmente que a Escola de Ensino Médio
José Bezerra Menezes nasceu oficialmente através do Ato de Criagao Decreto n® 11.493, de 17
de outubro de 1975, construida em terreno doado pelo Coronel Humberto Bezerra de Menezes,
prefeito em exercicio do municipio de Juazeiro do Norte, conforme Lei n° 241 de 06 de
novembro de 1965. Recebeu este nome em homenagem ao patriarca da familia Bezerra, homem
que se destacou no desenvolvimento econdmico do referido municipio. A inauguragao ocorreu
em 22 de julho de 1966 com a presenga do entdo Governador do Estado do Ceara o Cel. Virgilio
Tavora, do Secretario de Educacao Dr. Jader Correia e demais autoridades presentes, entre elas
a familia do homenageado.

Até a data da sua criacao oficial funcionou somente com Ensino Fundamental I (séries
Iniciais, antigo primario), vindo a funcionar com Ensino Fundamental II (séries terminais,
antigo ginasial), nesta data, através do Parecer n° 11/90-Conselho Estadual de Educacdo,
publicado em Diério Oficial datado de 30 de outubro de 1975. Pela fato da data de sua criacao
se dar em época de férias escolares, comemora-se, simbolicamente, o seu aniversario no dia 11
de agosto, juntamente com o Dia do Estudante.

Quanto a area fisica, podemos dizer, conforme quadro abaixo, que esta se torna
insuficiente e inadequada para atender a clientela acima. Isto ocorre porque a arquitetura da

escola ¢ muito antiga j& que foi pensada para atender a uma clientela diferente da que atende
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hoje, conforme foi mencionado anteriormente.

QUADRO 1: ESTRUTURA FiSICA DA ESCOLA

AMBIENTE QUANTIDADE ADEQUADA INADEQUADA
Salas de aula 11 10 01
Sala de leitura 01 01
Sala de professores 01 01
Sala do nticleo gestor 01 01
Secretaria 01 01
Lab. de Informatica-PROINFO 01 01
Sala-Multifuncional 01 01
Pétio Coberto - - -
Cantina 01 01 -
Cozinha 01 01
Depdsito de Merenda 01 01
Banheiro de alunos 02 02
Banheiro de professores 02 02
Laboratoério de Ciéncias 01 01

Fonte: PPP, 2018

A Gestao Escolar ¢ formada por um Nucleo Gestor concursado para esse fim. Liderada

por uma diretora administrativa, eleita pelo voto democratico da comunidade escolar,

constituida de pais, alunos, professores e funcionarios; de também trés coordenadores escolares

concursados e escolhidos pela diretora; um secretario também escolhido e trés Professores

Coordenadores de Area - PCAs. Seu corpo docente ¢ constituido de 60 professores, sendo 05

lotados no Centro de Multimeios, 04 no Laboratério de Informatica LEI, um na Sala de

Recursos Multifuncionais e os demais Regentes de Sala, possuidores de contrato efetivo e/ou

temporario conforme quadro abaixo.

QUADRO 02 - QUADRO DE PROFESSORES DA ESCOLA

Quantidade

Efetivos

Temporarios

59

29

30

Fonte, PPP 2018

O quadro discente ¢ composto de aproximadamente 1.300 alunos, matriculados nas

trés séries do Ensino Médio, tendo ainda neste ano de 2019 alunos com deficiéncia auditiva,
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intelectual ¢ motora leve. A escola oferta a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA Médio
Qualifica no turno noturno.

O perfil socioecondmico dos alunos acima matriculados ¢ bem diversificado, ja que a
maior parte sobrevive com uma renda minima, usufruindo do Programa Bolsa Familia. A escola

tem como desafio, dentre outros superar o abandono escolar e taxa de reprovagao escolar.

4.1 ANATUREZA DA PESQUISA FILOSOFICA: PERCURSO METODOLOGICO

Pesquisar sobre os fendmenos do ensinar e do apreender torna-se importante para
compreendemos a préatica docente desenvolvida no espaco escolar, bem como as aprendizagens
dele decorrente.

Na busca de investigar as formas de percepcao dos alunos da escola José Bezerra de
Menezes procuramos levar em conta uma perspectiva metodoldgica que considerasse a melhor
compreensdo da questdo em estudo. Para tanto, optamos pela pesquisa qualitativa levando em
consideracdo, que a mesma é descritiva e tem fonte direta e ambiente natural de acordo com
Bogdan; Bilklen (1994; p.47-51):

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. N&o recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou
informar hipdteses construidas previamente (...) os investigadores que fazem
parte desse tipo de abordagem estdo interessados no modo como diferentes
pessoas ddo sentido as suas vidas.

Tal premissa, serviu de base na realizacdo desta investigacdo. Na busca de estudar as
posturas metodologicas dos professores de filosofia da escola José Bezerra de Menezes
consideramos também os estudos de Castro (2006) quando aponta outra caracteristica da
pesquisa qualitativa que é a possibilidade de diversidade material e a capacidade integrativa e
analitica do pesquisador.

Fizemos igualmente o uso da pesquisa bibliografica de acordo com Severino (2016).
O autor citado nos explica que a pesquisa bibliografica de acordo com Severino (2016) é aquela
que se desenvolve a partir do registro de pesquisas anteriores, tais como livros, artigos e teses.

A pesquisa empirica foi desenvolvida em forma de questionario de respostas abertas

que de acordo com Severino (2016; p.134)

Podem ser questfes fechadas ou questdes abertas. No primeiro caso, as respostas seréo
escolhidas dentre as opcdes predefinidas pelo pesquisador, no segundo, 0 sujeito pode
elaborar as respostas com suas préprias palavras, a partir de sua elaboracao pessoal.
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Optamos por essa forma de pesquisa por acharmos a mais adequada para estabelecer
o dialogo (escrito) com os alunos. As indagac6es sobre o pensamento dos alunos a respeito das
aulas de filosofia e dos seus professores conduz a uma reflexdo sobre o fazer docente.

Concordamos com André (2006; p.223) quando afirma:

A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua préatica
profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes, relagcdes) que o
ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho docente, de modo que possa participar
efetivamente do processo de emancipagdo das pessoas.

Ha, portanto, o compromisso do professor com a reflexdo sobre sua pratica, 0s
contextos onde desenvolve seu trabalho e o seu fazer docente. A pesquisa filosofica apresenta-
se como algo que pressupBe um exercicio de reflexdo do sujeito no mundo. Implica um processo
de desvelamento da relagdo Teoria e Prética. Assim, mantem referéncias politicas, econdmicas,
culturais que ndo se esgotam numa manipulacdo de técnicas de investigacao.

4.2 FILOSOFIA E FORMACAO CRITICA: ANALISE SOBRE O OLHAR DE
ESTUDANDES DO ENSINO MEDIO

O posicionamento de 28 (vinte e oito) alunos do 3° Ano da educacgdo basica da Escola
de Ensino Médio José Bezerra de Menezes de Juazeiro do Norte sobre as aulas de filosofia se
constitui o0 objeto de anélise da presente investigacdo. Trata-se de 10 de questbes que
possibilitam confrontar o olhar discente com a realidade construida no cotidiano da sala de aula.
Além disso, atende ao intento de responder as grandes perguntas desta dissertacdo de mestrado.

A primeira gquestdo colocada em destaque para os alunos foi quanto ao contato deles
com a disciplina de Filosofia ao longo da vida escolar. Todos os alunos pesquisados
responderam que ja haviam estudado a disciplina no decorrer dos trés anos letivos do Ensino
Médio. Percebe-se com isso a relevancia da conquista legal da obrigatoriedade desta disciplina
no nivel basico. Diante da aprovacdo da Reforma do Ensino Médio, a Filosofia passa a ndo
figurar no horizonte de permanéncia obrigatoria. Este fato gera angustia entre os professores e
recolam um cenario de incerteza que ja foi proeminente na historia da educacdo brasileira.

A questdo das idas e vindas da filosofia com componente que se oferta ao
trabalho pedagdgico é uma constante na histéria da educagdo brasileira e ndo
poucas sdo as producbes que analisam essa trajetéria. Em 2008, com a
aprovacgéo da lei n°® 11.684/08 passamos a contar com a obrigatoriedade da
oferta, em todas as séries do ensino médio e em todo territorio nacional, da
filosofia e sociologia como disciplina. Essa decisdo recoloca na pauta questdes
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de grande os cursos de filosofia, seus docentes e corpo discente. (JUNOT,
2013 p.30)

O debate sobre esta problematica tem gerado posicionamentos dispares entre 0s
professores de Filosofia. Encontros, eventos de profissionais da area sinalizam uma perspectiva
de luta, resisténcia para que a Filosofia permaneca como disciplina e ndo como contetido a ser
diluido em outras areas ou itinerarios formativos. Mas outra posicdo comumente manifesta é de
que o contexto do Novo Ensino Médio trona-se uma oportunidade impar da filosofia se
reinventar e manter um dialogo interdisciplinar com a nova condicdo de formacao escolar que
serd implementada nos proximos anos.

Outro fator que figura na cena do debate atual é quanto a repercussdo da nova
legislacdo na formacdo dos futuros professores de filosofia. Trata-se, dentre outras, de duas
perspectivas. A primeira é quanto as possiveis modificacfes no curriculo das graduacfes em
filosofia. A segunda é quanto o impacto no mundo do trabalho, ou seja, se a filosofia ndo estiver
presente nos anos do Ensino Médio, o campo de atuacdo dos novos profissionais sera
drasticamente diminuido.

A segunda pergunta feita aos estudantes foi sobre a possibilidade de uma formacao
critica a partir das aulas de filosofia. Todos responderam que sim. No entanto, trés
acrescentaram um comentério relacionado a falta de interesse dos colegas por esta questdo.
Percebe-se que de forma imediata que o discurso dos estudantes confirma o reconhecimento de
formacdo critica presente no ensino de Filosofia. Aqui se confirma o pressuposto fundamental
desta pesquisa. Todavia, trés, dentre aqueles que responderam a questdo revelam que mesmo
existindo um potencial critico na Filosofia, subjaz também um terreno antifilos6fico como algo
a ser enfrentado pelo docente.

Destarte, 0 ensino de Filosofia pressupde construir o ato de filosofar e ndo apenas a
organizacdao de um conjunto de conteudos a serem transmitidos. Encontra-se neste interim a
tensdo permanente entre o filosofar e os conteldos da disciplina de filosofia enquanto

componente curricular. Ressalta-se a contribuicdo de Savater quando afirma

A dificuldade de ensinar filosofia é que esta disciplina consiste mais numa
atitude intelectual do que num conjunto bem estabelecido de conhecimentos,
cada um dos quais poderia ser separado sem diminui¢do de sua forca assertiva
do nome do seu descobridor. Por isso, a via pedag6gica mais evidente, quase
irremediével, passa pelo estudo de cada uma das grandes figuras do tarot
filosofico (como quem diz, os seus Arcanos Maiores) pois a comemoracao de
tais exemplos da filosofia em marcha — quando bem feita — é o mais
estimulante para o aluno terreno e mais seguro para o professor (..) A
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recomendacdo kantiana de que ndo se deve ensinar filosofia mas sim o
filosofar condensa num lema a dificuldade, mas ndo a resolve. O distintivo do
filésofo ndo é arengar as massas nem sequer doutrinar grupos de estudo, mas
comunicar o individualmente pensado a um interlocutor também Unico e
irrepetivel. (SAVATER 2000, p.31)

A terceira questdo que os estudantes responderam problematizou as possiveis
dificuldades encontradas na realizacdo da aula de Filosofia. 8 alunos disseram que ndo ha
dificuldade. Todavia 20 dentre do universo entrevistado ressaltaram a existéncia de varios
fatores. O grupo das dificuldades subdivide-se em duas frentes, a saber: 16 alunos apontaram o
comportamento disperso e as interrupgdes institucionais que acontecem durante as aulas; 6
alunos destacaram a carga horaria da disciplina como principal dificuldade.

Evidenciam-se, quanta as dificuldades encontradas na investigacdo pontos que sao
objeto de luta entre os professores de Filosofia como a ampliacéo da carga horaria. Um encontro
semanal com cada turma ndo gera um ambiente propicio para amadurecer as discussdes
filosoficas.

O fato de ser apenas uma aula por semana gera a falta descontinuidade de assuntos e
de didlogo, ao mesmo tempo que assume a possibilidade de cairem no desinteresse. Sobre este
fato lembramos as palavras de N6voa (ano) quando afirma que o professor é uma pessoa e parte
dessa pessoa é o professor, e por isso é necessario considerar o seu trabalho a partir da formacéo
docente e das condicOes objetivas de trabalho.

A quarta questdo que entrou na pauta de conversa com os alunos solicitava a descri¢ao
de uma aula de Filosofia em que ocorreu um aprendizado significativo para a vida. As respostas
indicaram as seguintes perspectivas: 14 descreveram aulas em que a discussdo sobre ética e
moral foram as eleitas como as possuidoras de maior significado; 10 alunos destacaram ainda
experiéncias em que a aula trouxe um importante aprendizagem no campo da felicidade e da
politica; 3 alunos descreveram experiéncias com aulas de campo; 1 aluno falou explicitamente
sobre senso critico.

Aqui surge uma importante revelacdo da pesquisa. Os estudantes, embora tenham
reconhecido anteriormente o potencial da Filosofia da formacéo critica, ndo conseguem deixar
evidente a relacéo entre os conteudos curriculares e perspectiva de uma postura critica diante
da realidade. Manifesta-se a caréncia de entendimento de como o Viés critico perpassa a
realidade.

Aqui surge a reflex&@o sobre a condicdo de interdisciplinaridade ou a transversalidade
como caminho para o filosofar. Dentre os pesquisadores que abortam esta questdo tem-se Silvio

Gallo que considera a transversalidade como uma das caracteristicas inerentes a Filosofia. O
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autor supracitado entende que é especifico do filosofar a criacdo de conceitos e este, por sua
vez, apresenta-se como transversal. Citando outro embasamento tedrico, destaca-se a referéncia

de Deleuze e Guattari.

O conceito ndo é paradigmatico, mas sintagmatico; ndo € projetivo, mas
conectivo; ndo é hierarquico, mas vicinal; ndo é referente, mas consistente. E
forcoso, dai, que a filosofia, a ciéncia e a arte ndo se organizem mais como 0s
niveis de uma mesma projecao e, mesmo, que nao se diferenciem a partir de
uma matriz comum, mas se cologuem ou se reconstituam imediatamente numa
independéncia respectiva, uma divisdo do trabalho que suscita entre elas
relacdes de conexdo (DELEUZE, GUATTARI, 1992, P. 119-120).

A quinta questdo exposta para os alunos responderem tratou da identificacdo dos
contetdos mais interessantes abordados nas aulas de Filosofia da Escola. O tema marcante
segundo o olhar dos estudantes foi a questdo da ética e da moral. Os 28 alunos citaram a
perspectiva da ética e da moral, sendo que alguns deles acrescentaram uma terceira tematica
como cidadania, existencialismo, verdade, amor, politica, racionalismo, cidadania, sofistas,
empatia, poesia, felicidade, religido, empirismo, ldgica. Salienta-se que somente 1 aluno citou
como terceiro tema, além da ética e da moral, 0 senso critico.

A pesquisa revela uma proeminéncia da ética e da moral como conteudos significativos
entre os alunos. Lembramos Rios quando explica que cada sociedade tem um ethos que é ligado
ao dever e ao poder. A ética é uma referéncia critica em relacdo aos valores que estdo a
sociedade e a moralidade. O homem é um ser de desejos. A educacdo é um espacgo de formacao
de cultura. Rios (2003) discute as dimensdes ética e politica. E a reflexdo filoséfica esta no
papel da educacdo. Resta investigar se a escolha desta temética acontece em razao de ser algo
presente no livro didatico como reservado ao 3° Ano do ensino médio, portanto algo estudado
recentemente ou se realmente as aulas de filosofia privilegiaram um olhar recorrente ao tema
ao longo do trés anos de formacao na vida escolar. Surge a reflex&o se aqui ndo seria um claro
sinal da formacédo classica que caracterizou a historia do ensino de filosofia no Brasil. Varios
pesquisadores problematizam o fato de como articulamos a Histdria da Filosofia e os problemas
filosoficos do momento hodierno.

Compreende-se que néo é possivel negar a tradi¢do, mas a partir dela pensar a realidade
em suas vicissitudes historicas. Partilha-se a visdo de que seria ineficaz pensar 0 momento

presente desconsiderando uma tradicdo filosofica milenar. Concorda-se com Savater que afirma

A actividade filoséfica actual prolonga uma tradicdo cuja prépria memoria ja
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é uma parte importante do ambito da sua reflexdo. Seria ndo simplesmente
pretensioso, mas sobretudo ridiculo e ineficaz tentar filosofar sobre qualquer
tema, esquecendo ou desdenhando a constancia do ja pensado sobre ele ou do
pensado que pode relacionar-se com ele (...) A recordagdo dos fil6sofos é o
gue hoje nos legitima para filosofar. (SAVATER 2000, p. 29-30)

A sexta questdo trabalhada com os estudantes problematiza o processo de construcao
de uma leitura critica diante de qualquer acontecimento do cotidiano. Apresentou-se um
exemplo relacionado a destruicdo do patriménio publico, sendo indagado sobre como fariam
uma apreciacao critica do fato. A maioria, 8 alunos, respondeu simplesmente que a pessoa em
questdo deveria ser punida. 19 alunos citaram fatores psicologicos que possivelmente estariam
presentes neste tipo de comportamento. Uma Unica pessoa citou a fator consciéncia como algo
de maior relevancia.

Identifica-se certa fragilidade do que diz respeito ao discurso sobre a necessidade de
uma visdo critica quanto aos acontecimentos. Embora os PCNs tenham expressado
textualmente a possibilidade do filosofar como caminho para a criticidade, emancipacéo,
cidadania, a pesquisa revela ndo ser algo enraizado no lugar de fala dos alunos. Portanto,
sinaliza-se que embora tenham dito anteriormente que € inerente ao filosofar a formagéo critica,
persiste a auséncia de uma fala mais explicita sobre o tem em destaque.

Na questdo namero 7 Solicitou-se uma lista de sugestdes de como deveria ser as aulas
de Filosofia do préximo professor de Filosofia da Instituicdo. Ja a questdo numero 8 indagava
sobre o que o aluno faria, caso fosse o professor na Escola.

Filosofia abordados em sala de aula os alunos anotaram: felicidade, senso critico,
moral, ética e cidadania. Houve uma coincidéncia de resposta nestas perguntas. Os sujeitos da
pesquisa anotaram como sugestao:

- Aula de campo ao ar livre;

- Solicitaria mais atencdo dos alunos;

- Dindmicas relacionadas a Filosofia;

- Roda de conversas e dialogos;

- Seminarios;

- Mais Explicagdes;

- Mais interagdo com os alunos fora de sala de aula;

- Temas atuais para ser repensado pelos alunos para ver seus pontos de vista;
- Fazer mais Brincadeiras;

- Pegando os assuntos e dando mais exemplos, mesmo perdendo mais tempo de aula;
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- Trabalhara musicas para fixar os contetdos;

- Aulas mais divertidas e menos entediantes;

- Mais conversa sobre o dia a dia;

- Aulas préaticas com formas diferentes de chamar a atencéo do aluno;
- Aulas com Filmes;

- Ter moral na sala de ndo enrolar a aula;

- Dinadmicas disciplinadas com foco na interacéo dos alunos;

- Mais questionamentos e discussao entre os alunos e professores;

- Visitas a lugares historicos;

- Tentaria ter mais afinidade com os alunos;

Os alunos citaram muitos fatores. Todavia, a lista exposta acima, revela varios
aspectos voltados para as metodologias de ensino. Urge a necessidade de articulara um debate
continuo sobre os caminhos didatico-metodoldgico a ser percorrido pelos professores de
Filosofia. Junot (2013, p.31) defende a assertiva de que o ensino de Filosofia no momento atual
manifesta trés grandes questdes desafiadoras. A primeira é quanto tarefa de que os professores
construam no coletivo uma filosofia da escola. Alguns elementos descobertos nesta pesquisa
mostram a questdo urgente de pensar filosofia considerando o PPP de cada escola, a realidade
objetiva de exercicio de uma profissao, as condi¢Ges de trabalho, a visdo de mundo estabelecida
por cada instituicdo.

A segunda questdo indicada por Junot é a aproximacdo da educacdo como préatica
social que tem o fendmeno do ensino como objeto de estudo da pedagogia e da filosofia. Aqui
vislumbra-se a dificuldade frequente de dialogo entre filosofia e educacdo. Comumente esta
relacdo manifesta sinais reveladores do enriquecimento para a educagdo, uma vez que permite
efetivar qualquer projeto educacional como praxis, onde os fundamentos epistemoldgicos e a
pratica docente se consolidam de forma indissociavel.

A terceira perspectiva do autor em destaque diz respeito aos pressupostos pedagdgicos
do ensino de filosofia quando afirma “O entendimento de que Ensinar Filosofia ampara-se em
pressupostos pedagogico, pensando a pedagogia como teoria da pratica social chamada
educacdo, e Filosoficos, concebendo que a atividade de ensino ndo esta limitada a métodos e
técnicas”. (JUNOT, 2013, p.32).

Voltando ao questionario aplicado aos estudantes, a questdo 9 trouxe a baila a

possibilidade de que se apresentasse um agradecimento ao professor de filosofia por algo
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considerado de grande significado. Os 28 alunos indicaram as seguintes tematicas:
- Empatia;

- Amor, respeito ao proximo;

- Conhecer novas formas de pensar;

- Visdo de moral;

- Atitudes maduras;

- Visdo aberta;

- Conselhos;

- Etica;

- Educacéo;

- Visdo politica.

Torna-se notorio o papel do professor de filosofia que abre os horizontes intelectuais
na vida do estudante. Todavia, algo que também aparece de forma constante é a valorizagdo do
elemento afetivo. Os estudantes valorizam os vinculos estabelecidos com os docentes. O perfil
socioeconémico destes jovens denuncia varios fatores que fragilizam a relacdo com a familia,
fazendo a escola assumir este papel.

O que o professor de Filosofia ensina quando ensina? Esta foi Gltima questédo feita aos
estudantes. Identifica-se uma repeticdo de varias categorias ja agradecidas no momento
anterior, principalmente duas, a saber: afeto, citado por 6 alunos e educacdo mencionada por 7.

Além disso, tem-se:

- Ensinou nada;

- Ter cuidado com o sentimento das outras pessoas e ser gentil sempre;

- A ter respeito, empatia e atitude diante de certas situacdes da vida;

- Etica;

- Cantar, ser educado, controlara ansiedade por tanta de tanta cobranca da escola;
- Ver 0o mundo de forma mais critica, obtendo mais conhecimento;

- Ser mais agil com as pessoas;

- Se comportar diante de situacdes dificeis;

- Ver as coisas com um novo olhar;

- Paciéncia;

- Autocritica social e politica;
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No nivel individual é pertinente observar que o professor de Filosofia esté relacionado
atitudes de afeto, gentileza, respeito, paciéncia, empatia. No nivel social, o docente ¢é
associado a possibilidade de ver o mundo de forma critica e a0 mesmo tempo de forma
respeitosa. Consideram também a questdo da importadncia do conhecimento de mundo,

ressaltando principalmente a educacéo social e a relagdo com as pessoas.

5 CONCLUSAO

O esforco para terminar a presente pesquisa em condi¢6es de alternancia entre trabalho
e as idas e vindas para Fortaleza, se intensifica em sua finalizacdo com seus aspectos teoricos e
praticos. O processo itinerante entre pesquisar, escrever na condicdo de professor, em pleno
exercicio de profissional foi para n6s um exercicio de maturidade académico e espaco de
aprendizagem.

Rever este trabalho concluido da-nos a alegria de contar com um orientador que é
igualmente competente e amigo, intelectual e receptivo.

Os pontos de reflexdo que emergem da indagagdo da filésofa Terezinha Rios “o que
eu ensino quando ensino” alerta de que ao ensinar a matéria, ensinamos também atitudes
positivas e negativas do nosso comportamento, mesmo ja sendo professores. E ainda um espaco
de préaxis docente e de redirecionamento docente.

Quanto ao objetivo geral, consideramos atingido pela correspondéncia de dados
analisados e a revisdo tedrica que permitem compreender o processo de ensino-aprendizagem
da Filosofia em sua relacdo com os alunos do ensino médio e a mediacéo estabelecida com os
professores que atuam neste grau de ensino no Contexto da Escola José Bezerra de Menezes
em juazeiro do Norte.

Consideramos igualmente atendidos os objetivos especificos que contemplavam o
trabalho desenvolvido no ensino de Filosofia, na perspectiva dos alunos da escola em estudo, o
gue nos fornecem elementos para novas reflexdes decorrentes tanto do referencial tedrico
estudado, como da parte empirica desta investigagao.

Os achados da pesquisa foram:

a) Mesmo considerando que os Parametros Curriculares Nacionais surgem dos temas

apontados pelos alunos tais como liberdade, felicidade, consciéncia, entre outros, a

pesquisa revela a necessidade de um dialogo continuo com os alunos;

b) Abre-se a possibilidade de uma praxis pedagdgica a partir das ideias trazidas pelos
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alunos;

c) Odialogo com a metodologia pode contribuir para posturas interativas com alunos
e com a comunidade;

d) O ensino de Filosofia pode servir de ponte para debate pedagdgico sobre a

comunidade onde a escola esta inserida.

A relevancia desta pesquisa consiste na possibilidade de repensar a docéncia de
Filosofia no ensino médio, em atitudes dialdgicas com os alunos da Escola de Ensino Médio
José Bezerra de Menezes, considerando seus anseios e a possibilidade de novos dialogos em
nos contextos de ensinar e aprender.

Isso acontece no processo de construcdo e reconstrucdo da identidade docente do
professor de Filosofia que ndo se apresenta de maneira estatica, mostra-se num processo
continuo que vai do individual ao coletivo. Para Pimenta (1999) ndo se configura processo
imutavel, uma vez que ocorre ao longo da trajetéria profissional. Assim, Névoa (1992) indica
trés processos de desenvolvimento para sua construcdo: o pessoal, o profissional e o
institucional.

Pose-se compreender que isso acontece de uma teia de relacOes estabelecidas entre os
saberes da profissao docente, sendo esta postura mediada pelas ressignificagcdes que envolve a
interacdo entre o professor e seus alunos.

O processo continuo de construcédo e reconstrucdo da sua identidade profissional que
vai se consolidando a medida que os docentes se deparam com guestionamentos acerca do seu
fazer, bem como das reflex@es suscitadas a partir da pratica docente e do papel da escola.

Fica evidente que o mestrado profissional pode abrir a possibilidade de um processo
identitario entre os docentes e a escola bésica.

Esperamos que a pesquisa realizada no espaco pedagogico do mestrado profissional,

seja porta para um debate continuo entre os docentes e a educacdo basica.
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APENDICE A

1-PRODUTO EDUCACIONAL

Titulo do Cordel : O QUE EU ENSINO QUANDO ENSINO FILOSOFIA.
Cicero Reginaldo Nascimento Santos

Colaboradora da Pesquisa: Ana Maria Bezerra.

FILOSOFIA

Para comecar esse Verso,
Peco aqui inspiracao.
Falar e Filosofar,

Essa é minha questdo

Vou travando esse didlogo

Jogando a imaginacao.

Filosofia vem do grego
Amor e sabedoria

Dialogar nesta arte

E ter hoje maestria
Conhecimento é uma busca

Constante de todo dia.

Essa pesquisa aconteceu
Nas terras de “Padim Cigo”
Perguntando aos alunos

O que eles dizem disso
Expressaram com clareza

Revelando o seu grito

Perguntamos o que achavam,

Das aulas de filosofia?



Os alunos responderam,
Com proeza e maestria:

Queremos aulas dialdgicas,

Com conhecimento e alegria.

Essa pesquisa revela

Algo que hoje é real

E preciso que a aula

Seja bem mais natural
Alinhando o conhecimento
No processo dialogal

Se gostam de Filosofia,
Eles revelam que sim.
Sobre as dificuldades,
Eles respondem assim:
Vamos tentar revelar

No verso logo a seguir.

Aula de filosofia,

E algo fundamental.
Principalmente agora
No contexto atual.

O problema é o tempo,

Uma questdo bem real.

Uma aula por semana

N&o é pra nos ideal
Gostariamos de mais tempo
Pensar algo mais real

O aumento da carga horaria

Seria sensacional.

Aulas bem dial6gicas
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Com os alunos interagindo.
Professores e alunos
Juntos se construindo

No contexto educativo

E no mundo evoluindo.

Queriamos aulas prazerosas
Mas que tivesse contetdo
Pensando sobre as mazelas
Que assolam nosso mundo
Mesmo que a filosofia

Né&o possa resolver tudo.

Pensar hoje é perigoso,
Mas nos queremos arriscar.
Precisamos dessas aulas,
Que nos ajudam a pensar.
Aulas dindmicas e precisas

Que nos ensinem a voar.

Que as aulas acontecessem
Fora das paredes escolar
Com filmes, varias visitas
Que nos ajude a pensar.

Falando de ética e moral,

E 0 que estamos a vivenciar.

O papel do professor,

Se revela fundamental.
Mediador do conhecimento,
No contexto social.

Ele ndo obra milagres,

Mas é sem duvida essencial.
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Precisamos ressaltar,
Tamanha dificuldade.
Que assola a Educacao
Isso é uma verdade.

E a filosofia, porém,

Né&o foge a realidade.

Portanto, finalizando,

Se revela o que queria.
Que a disciplina se adentre
Na epistemologia

E que se vivencie

Na prética o que diz a teoria.

A pesquisa deixa um achado,
Que precisa observar.

O que é Filosofia,

E que lugar vem a ocupar?
No campo da Educacéo,

E no contexto escolar?
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APENDICE B

Questionario Aplicado para obter os resultados da pesquisa

CONVERSANDO COM OS ALUNOS

1. Vocé estudou Filosofia durante o Ensino Médio? Coso sim, quantos anos?

2. VVocé considera que as aulas de Filosofia possibilitam uma formacéo critica do estudante?

3. Voce identifica algum fator que dificulta a realizacdo da aula de Filosofia na escola? Caso

sim, apresente brevemente.

4. Descreva uma aula de Filosofia em que vocé percebeu um aprendizado sobre a vida.

5. Cite conteudos interessantes abordados nas aulas de Filosofia.

6. Quando eu observo um fato novo na sociedade, fago uma “andlise critica”? Supomos que os

alunos de uma determinada escola sairam por ai depredando uma praca publica. Foi solicitado,
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da parte da direcdo da escola, uma “andlise critica” desse fato. O que vocé teria a dizer sobre o

fato?

7. Faca uma lista para o proximo professor de Filosofia dando sugestdes de como deveria ser

as aulas nesta disciplina.

8. Caso vocé fosse professor de Filosofia, o que faria para realizar um bom trabalho.

9. Redija um agradecimento a um professor de Filosofia por um ensinamento ou algo que fez

em sua vida.

10. A profa. Dra. Terezinha Rios, faz a seguinte pergunta em suas aulas: o que eu ensino quando
eu ensino? Ao trabalhar com o contetdo, o professor também ensina atitudes, como:
compreensdo, delicadeza, afeto, ou atitudes grosseiras, autoritarias e desprovidas de afeto. A

partir dos conteudos ministrados nas aulas de Filosofia, que atitudes o professor tem ensinado?
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa é sobre INTERFACES ENTRE ENSINO DE FILOSOFIA E
FORMAQAO CRITICA: UM OLHAR DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO e est4
sendo desenvolvida por CICERO REGINALDO NASCIMENTO SANTOS do programa de
POS — GRADUACAO EM FILOSOFIA — (PROF — FILO) da Universidade Federal do
Ceard, sob a orientacdo do(a) Prof. Dr. Adauto Lopes da Silva Filho.

O objetivo central do estudo € investigar as interfaces da relacdo ensino de filosofia e
formacdo critica, desta forma solicito a sua colaboracdo para responder o questionario proposto,
como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos e publicar
em revista cientifica nacional e/ou internacional.

Esclarecendo que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, o(a) senhor(a) nao
é obrigado(a) a fornecer as informacg6es e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano, nem haverd modificacdo na assisténcia que vem
recebendo na Instituicdo. O pesquisador estara a sua disposicao para qualquer esclarecimento

que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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ANEXO A

1 - PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA DE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO JOSE BEZERRA MENEZES

ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO JOSE BEZERRA
MENEZES
RUA SAO JORGE, 440 — BAIRRO SAO MIGUEL - CEP 63010-473 —
TELEFONE (FAX) 088-3101104.

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
2016/2017

Juazeiro do Norte - CE,

O0l1de junho de 2017
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INTRODUCAO

Na ultima década do século XX a educacdo passa ao centro das atengdes por estar
diretamente associada ao processo de participagcdo dos diferentes paises em uma economia em
crescente globalizag@o. Assim, a relevancia da qualidade do ensino passou a integrar a agenda
dos politicos como meio para alcancar a competitividade da produgdo nacional no mercado
mundial e o desenvolvimento de uma cidadania apta a operar no mundo globalizado.

Para esse fim, percebemos ao longo dos ultimos anos uma tendéncia de
descentralizagdo do sistema educacional com a introducdo de politicas compensatoérias, visando
atender uma demanda imposta pelo crescimento econdmico de proporcionar uma melhor
equidade social.

Ter clareza da fungao social da escola e do homem que se quer formar ¢ fundamental
para realizar uma pratica pedagoégica competente e socialmente comprometida, particularmente
num pais de contrastes como o nosso, onde convivem grandes desigualdades econdmicas,
sociais e culturais.

Formar cidaddos ndo ¢ tarefa apenas da escola, mas como local privilegiado do
trabalho com o conhecimento, a escola tem grande responsabilidade nessa formacgao: recebe
criangas e jovens por certo numero de horas, todos os dias, durante anos de suas vidas,

possibilitando-lhes construir saberes indispensaveis para sua inser¢ao social. No entanto,

“Excluem-se da escola os que ndo conseguem aprender, excluem-se do mercado de
trabalho os que ndo tém capacidade técnica porque antes ndo aprenderam a ler,
escrever, contar e excluem-se, finalmente, do exercicio da cidadania esses mesmos
cidaddos, porque ndo conhecem os valores morais e politicos que fundam a vida de
uma sociedade livre, democratica e participativa”. (Vicente Barreto, em Raizes e
Asas, pag. 03, vol. 01).

Conforme podemos perceber, cabe a Escola além de contribuir para a formagao do
cidaddo, ENSINAR, isto ¢, garantir a aprendizagem de certas habilidades e conteudos que sdo
necessarios para a vida em sociedade. Nesse sentido como ela pode contribuir no processo de
insercao social das novas geragdes? Oferecendo instrumentos de compreensdo da realidade
local e, também, favorecendo a participacdo dos educandos em relagdes sociais diversificadas
e cada vez mais amplas. A vida escolar possibilita exercer diferentes papéis, em grupos
variados, facilitando a integra¢ao dos jovens no contexto maior.

Nessa perspectiva, os jovens ndao podem ser tratados apenas como ‘“cidaddos em

formac¢do”. Eles ja fazem parte do corpo social e, por isso, devem ser estimulados a exercitar
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sua condicao de cidadania, desenvolvendo expectativas e projetos em relagdo ao conjunto da
sociedade.

Por isso, € preciso que a escola traga para dentro de seus espagos o mundo real, do
qual esses jovens e seus professores fazem parte. Ela ndo pode fazer de conta que o mundo ¢
harmonioso, que ndo existe a devastagdo do meio ambiente, as guerras, a fome, a violéncia,
porque tudo isso estd presente e traz consequéncias para 0 momento em que vivemos € para os
momentos futuros.

Para cumprir sua fungdo social, a escola precisa considerar as praticas de nossa
sociedade, seja ela de natureza econdmica, politica, social, cultural ou moral. Tem que
considerar também as relagdes diretas ou indiretas dessas praticas com os problemas especificos
da comunidade local a que presta servicos. E fundamental, ainda, conhecer as expectativas
dessa comunidade, suas necessidades, formas de sobrevivéncia, valores, costumes e
manifestagdes culturais e artisticas. E através desse conhecimento que a escola pode atender a
comunidade e auxilid-la a ampliar seu instrumental de compreensao e transformagao.

Com este pensamento, e com base no Planejamento Estratégico contido no PRO-EMI
elaborado pela atual gestio, a ESCOLA DE ENSINO MEDIO JOSE BEZERRA
MENEZES apresenta apds varios encontros com a comunidade escolar para analise o seu
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, instrumento este que norteard todo o trabalho
desenvolvimento pelo Nucleo Gestor juntamente com toda a sua equipe, durante o periodo
2016/2017.

Para melhor compreensdo, apresentaremos de inicio a caracterizagdo da escola
situando-a no tempo € no espaco. Em seguida faremos uma apresentacdo e andlise dos
indicadores escolares referente as taxas de matricula, abandono, aprovagdo e reprovagdo para
que possamos definir as metas que serdo perseguidas pela escola.

Dentre os indicadores ainda serdo apresentados os resultados das avaliagdes externas
— SAEB/Prova Brasil e SPAECE onde poderemos conhecer os niveis de proficiéncia dos nossos
alunos em Matematica e Portugués situando-os na escala elaborada pelos organizadores e frente
ao estado e CREDE.

Dessa forma, a escola implementa o Ensino Médio reconhecendo a necessidade de
cada vez mais preparar 0 nosso jovem para conquistar sua propria subsisténcia, autonomia e
com isso alcancar dignidade, auto respeito e reconhecimento social como ser produtivo e
cidadao.

Esta Proposta Pedagogica constitui um documento norteador, contendo as
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especificidades para a devida implantacao e implementacgdo das acdes pedagdgicas da Escola
de Ensino Médio José Bezerra Menezes, devendo se constituir no ponto de partida para a
Instituicdo Educacional se posicionar quanto aos principios fundamentais e necessarios para
que a a¢do educativa adquira cada vez mais qualidade.

Para encerrar, apresentaremos um plano de agdo elaborado pela comunidade escolar
com o objetivo de reverter os indicadores educacionais apresentados e analisados onde serdo
tragadas metas e agdes a serem desenvolvidas e perseguidas por todos.

Conscientes, ainda, de que a colaboracao e parceria dos pais € decisiva, o referido PPP,
contemplard a importancia de um relacionamento positivo e produtivo entre pais e escola e toda
comunidade circunvizinha com a utilizacdo ampla e plena do Projeto Professor Diretor de

Turma — PPDT.

Vale ressaltar que todo o processo de elaboracdo deste documento foi fundamentado
na Constitui¢do Federal de 1988, na Lei de Diretrizes ¢ bases da Educagao 9394/96, Resolucao
CEB N° 2 de 07 de abril de 1998 e na Resolugdao CEC N° 395/2005.

1- CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A Escola de Ensino Médio JOSE BEZERRA MENEZES nasceu oficialmente através
do Ato de Criagao Decreto n°® 11.493, de 17 de outubro de 1975 e foi construida em terreno
doado pelo Coronel Humberto Bezerra de Menezes, prefeito em exercicio do municipio de
Juazeiro do Norte, conforme Lei n° 241 de 06 de novembro de 1965. Recebeu este nome em
homenagem ao grande patriarca da familia Bezerra, homem que se destacou no
desenvolvimento econdmico do referido municipio. Sua inauguragio ocorreu em 22 de julho
de 1966 com a presenga do entdo Governador do Estado do Ceara o Cel. Virgilio Tavora, do
Secretario de Educagdo Dr. Jader Correia e demais autoridades presentes, entre elas a familia
do homenageado.

Até a data da sua criacao oficial funcionou somente com Ensino Fundamental I (séries
iniciais, antigo primdrio), vindo a funcionar com Ensino Fundamental II (séries terminais,
antigo ginasial), nesta data, através do Parecer n® 11/90-Conselho Estadual de Educacao,
publicado em Diario Oficial datado de 30 de outubro de 1975. Pela data de sua criacdo se dar
em época de férias escolares, comemora-se, simbolicamente, o seu aniversario no dia 11 de
agosto, juntamente com o Dia do Estudante.

Quanto a area fisica, podemos dizer, conforme quadro abaixo, que esta se torna
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insuficiente e inadequada para atender a clientela acima. Isto ocorre porque a arquitetura da
escola € muito antiga ja que foi pensada para atender a uma clientela diferente da que atende

hoje, conforme foi mencionado anteriormente.

Quadro 1: Estrutura fisica

AMBIENTE QUANTIDADE ADEQUADA INADEQUADA
Salas de aula 11 10 01
Sala de leitura 01 01
Sala de professores 01 01
Sala do nucleo gestor 01 01
Secretaria 01 01
Lab. de Informéatica-PROINFO 01 01
Sala-Multifuncional 01 01

Patio Coberto - - -

Cantina 01 01 -
Cozinha 01 01
Deposito de Merenda 01 01
Banheiro de alunos 02 02
Banheiro de professores 02 02
Laboratorio de Ciéncias 01 01

Fonte: Planta baixa da escola

Podemos inferir que a escola precisa, para melhor atender seus alunos, de uma reforma
nos banheiros dos alunos, na Sala de Video e outros espagos fisicos. Ainda necessita de uma
ampliacdo no laboratorio de informatica porque a sala € pequena para o numero de
computadores existentes. Também substituir os computadores antigos por novos que estdo
obsoletos.

A Gestao Escolar ¢ formada por um Nucleo Gestor concursado para esse fim. Liderada
por uma diretora administrativa, eleita pelo voto democritico da comunidade escolar,
constituida de pais, alunos, professores e funcionarios; de também trés coordenadores escolares
concursados e escolhidos pela diretora; um secretario também escolhido e trés Professores

Coordenadores de Area - PCAs. Seu corpo docente ¢ constituido de 60 professores, sendo 05
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lotados no Centro de Multimeios, 04 no Laboratério de Informatica LEI, um na Sala de
Recursos Multifuncionais e os demais Regentes de Sala, possuidores de contrato efetivo e/ou

temporario conforme quadro abaixo.

Quadro 02 - Quadro de Professores

Quantidade Efetivos Temporarios
59 29 30

O seu quadro discente ¢ composto de 1.140 alunos todos do Ensino Médio,
matriculados nas trés séries do Ensino Médio, tendo ainda neste ano de 2017 alunos com
deficiéncia auditiva, intelectual ¢ motora leve. A escola oferta a Educacao de Jovens e Adultos

— EJA Médio Qualifica no turno noturno. Ainda oferta cursos de curta duragdo — E-JOVEM.
Quadro 03 - Quadro de matricula

Informagdes em anexo.

O perfil socioeconémico dos alunos acima matriculados ¢ bem diversificado, ja que

a maior parte sobrevive com uma renda minima, onde parte depende do Programa Bolsa

Familia.
Quadro 4 — Indicadores externos
RESULTADOS HISTORICOS — SPAECE
LINGUA PORTUGUESA
2012 2013 2014 2015 2015 -3° Ano
243,1 240,9 2404 249,1 2469
Crescimento 2012-2015 =2,5%
MATEMATICA
2012 2013 2014 2015 2015 -3° Ano
2422 234,1 240,0 252,0 246,2
Crescimento 2012-2015=4,1%
RESULTADOS HISTORICOS — ENEM - C/REDACAO
2011 2012 2013 2014 2015
435,56 419,72 452,81 460,39 464,54
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Crescimento em % 2011-2014 = 5,69

RESULTADOS HISTORICOS — ENEM - SEM REDACAO

2011 2012 2013 2014 2015

435,54 441,23 451,25 471,30 455,51

Crescimento em % 2011-2014 = 8,21

SERIE/ANO PROVA BRASIL/SAEB
3°ANO EM 2013 2013 2015 2015
Portugués Matematica Portugués Matematica
3°ANO EM 220,6 235,5 219,9 230,2

Diante dos resultados apresentados nas avaliagdes do SAEB/Prova Brasil e aplicadas
pelo INEP/MEC, o Governo Federal criou em 2007 o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (IDEB) para medir a qualidade de cada escola e de cada rede de ensino. O indicador ¢
calculado com base no desempenho do estudante nessas avaliagdes e nas taxas de aprovagao
apresentadas pelas escolas. Assim, para que o IDEB de uma escola ou rede cresga € preciso que
o aluno aprenda, seja frequente e tenha boa aprendizagem.

Este indice ¢ medido a cada dois anos € o objetivo € que o pais, a partir do alcance das
metas municipais e estaduais, tenha nota 6,0 em 2022 — correspondente a qualidade do ensino

em paises desenvolvidos.

Tabela 05 - indice de Abandono

Informagdes em anexo.

A escola apresenta alto indice de abandono. Com énfase para o turno noturno. Situagdo
muito preocupante. Requer pensar novas agdes a serem desenvolvidas e que serdo propostas
pelo corpo docente da escola.

Com relagdo a nao permanéncia dos alunos na escola, importa analisar as taxas de
aprovagao e reprovagao, que ¢ muito preocupante uma vez que as avaliagdes externas realizadas
pelos governos estadual (SPAECE — Sistema Permanente de Avaliacdo da Educagdo do Ceara,
nas salas de 3° ano do Ensino Médio) e Federal (SAEB —Sistema de Avaliagao da Educagao

Basica, 3° ano do Ensino Médio — hoje Prova Brasil) apontam a necessidade de repensarmos as
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praticas pedagogicas adotadas em sala de aula, uma vez que os resultados de aprendizagem
apresentados ndo condizem com os resultados apresentados pelas avaliagdes internas das

escolas.

Tabela 06: indice de Aprovacio e Reprovagio

Informagdes em anexo.

2 - DIAGNOSTICO DA ESCOLA

O planejamento em educagdo suscita o entendimento dos caminhos possiveis de acao
para que haja uma efetivacao do seu propoésito. Em geral, parte-se inicialmente da compreensao
da realidade e da definicdo do objetivo maior a ser alcangado. Em meio a isso, encontra-se a
parte operacional que daré suporte e estabelecerd uma ligagdo visando aproximar o real do ideal
pretendido.

A transformagao da sociedade perpassa pela concretizagdo de uma nova ordem social
que deve ter na escola o seu ponto de partida e também de chegada. E neste ambiente onde sdo
vivenciadas as grandes contradi¢des econdmicas, politicas e ideologicas, sendo assim, campo
fértil para servir de base as revolugdes sociais.

O cenario nacional e mundial mostra uma sociedade trabalhando com varidveis
complexas e interligadas, com desafios de transformacao e adaptagao jamais enfrentados. Esta
complexidade crescente passa a exigir da escola uma nova postura de enfrentamento a essa
realidade imposta socialmente. Essas mudancas de paradigma devem traduzir-se no
compromisso irrevogavel da escola com a eficiéncia, a eficdcia e a qualidade, com a disposi¢ao
de avaliar e ser avaliada, de levantar um diagnostico preciso da realidade, de construir
coletivamente sua proposta pedagogica, de definir estratégias para superar problemas e atingir
metas e da disposi¢do de prestar contas de sua atuagdo e de seus resultados.

Educagdo ¢ um processo de construgdo individual e coletivo que precisa estar
articulado ao seu contexto social e nesse tempo historico. Participamos de uma sociedade
inserida em um pais em desenvolvimento, com grande desigualdade social. E evidente que a
realidade percebida ndo ¢ a desejada. Acreditamos em uma agao politica, educativa, capaz de
viabilizar a formacdo de um ser humano que seja detentor de um instrumento tedrico-pratico e
competente para atuar positivamente na transformacao desse processo.

O Estado do Ceard, atendendo a uma necessidade local de formar jovens qualificados
para atuarem no crescente mercado de trabalho, assume o desafio e o compromisso de
implementar o Ensino Médio. Este anseio foi corroborado por um programa de governo
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participativo e desenvolvimentista aliado a uma conjuntura nacional favoravel.

Atualmente a escola esta aprovando 78% dos alunos e 17% dos mesmos desistem; a
meta para 2017 aponta aprovar 85% e reduzir para 11% o abandono escolar.

Na verdade, a implementagao desta formagao em nivel médio pode desencadear agdes
que implicam na elaboragdo de projeto de desenvolvimento pessoal e coletivo. Pode contribuir
para que fomentem politicas publicas capazes de construir um futuro melhor para os jovens
desta comunidade.

A escola apresenta como problemas principais o baixo nivel de aprendizagem dos
alunos e o elevado indice de abandono nas séries iniciais do Ensino Médio. Ha também uma
parcela de docentes temporarios sujeitos a rodizio. Situagdo que promove inseguranga e
descontinuidade.

Vivemos num mundo capitalista, onde se procura obter conhecimentos com o objetivo
de conseguir posicdo social e retorno financeiro, uma sociedade que usa a guerra como
argumento e faz dela meios para defender interesses politicos e religiosos. Um mundo
conturbado, onde a familia, eixo central da sociedade, perde sua identidade, gerando filhos sem
valores e sem principios, tornando-se desestruturadas; onde menores sao abandonados, pais
desempregados com baixo poder aquisitivo.

Nossa comunidade escolar por fazer parte desta sociedade, ¢ afetada pelos fatores
anteriormente mencionados o que vem contribuir para a evasao, o abandono escolar e a baixa
aprendizagem.

Um dos maiores desafios da escola publica ¢ a permanéncia com SUCESSO do aluno.
Somos sabedores que aqueles que nao concluem o ensino médio, o fazem por varias razoes.
Alguns abandonam porque precisam trabalhar outros porque mudam de endereco ou ainda
porque ndo possuem nenhuma expectativa de melhorar de vida. Esta ¢ uma realidade também

presente na nossa escola.

MARCO TEORICO

O Projeto Politico Pedagdgico esta intimamente relacionado as diretrizes nacionais,
normas, regulamentagdes e orientacdes curriculares e metodologicas originadas nos diversos
niveis do sistema educacional, como também, as praticas e as necessidades dos varios sujeitos
da comunidade escolar (professores, alunos, gestores, demais funcionarios, pais, associagoes
comunitarias etc.) que criam novas dindmicas de trabalho e interferem nos rumos da escola.

Vale lembrar que este espaco educativo softre e reflete as agdes existentes em nossa sociedade,
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sendo um espaco de enfrentamento, reflexao e transformacao social.

Na atual LDB, considerando suas contradi¢des, o Projeto Politico Pedagogico esta
assegurado no titulo IV, nos seguintes artigos:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do seu
sistema de ensino terdo a incumbéncia de:

Elaborar e executar sua proposta pedagogica;
Informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem
como sobre as execugdes de sua proposta pedagogica.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

Participar da Elaboracao da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

1. Elaborar e cumprir o Plano de Trabalho segundo a proposta Pedagogica do
estabelecimento de ensino.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas e a gestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica de acordo com suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: participagdo dos profissionais da educag@o na elaboragdo do Projeto Pedagogico da
escola.

Sendo um plano global da institui¢do, o Projeto Politico Pedagogico ¢ trabalhado de
forma hipertextualizada abrangendo tanto os aspectos qualitativos quanto os quantitativos,
podendo ser entendido como a sistematizagdo de um processo de planejamento que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada e que define o tipo de agdo educativa que se quer

realizar. E um instrumento tedrico técnico para a intervengdo e para a mudanca da realidade.

O projeto politico-pedagdgico ndo visa simplesmente a um rearranjo formal da
escola, mas a uma qualidade em todo processo vivido. Vale acrescentar, ainda, que a
organizagdo do trabalho pedagdgico da escola tem a ver com a organizag¢do da
sociedade. A escola nessa pespectiva é vista como uma institui¢do social, inserida na
sociedade capitalista, que reflete no seu interior as determinagées e contradi¢oes
dessa sociedade [...] (Veiga, 1995, p. 16).

E no ambiente escolar onde sdo fortemente vivenciadas as contradi¢des presentes na
sociedade. A escola existe para reproduzir valores e integrar as novas geragdes na cultura aceita
socialmente, mas esta mesma escola também tem o papel fundamental de formar cidaddos aptos
a superarem ¢ transformarem o meio social onde vivem na busca da constru¢do de uma
sociedade melhor, mais justa e igualitaria.

A LDB (Lei 9.394/96) atribui aos estabelecimentos de ensino a tarefa de elaborar seu

projeto pedagdgico, no entanto, € preciso que a escola ndo confunda autonomia com soberania.
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E necessario que tenhamos autonomia e gestdo democratica na escola sem perder de vista as
diretrizes do sistema educacional Municipal, Estadual e Nacional. A autonomia &, pois, questao
fundamental numa institui¢ao educativa envolvendo quatro dimensdes basicas, relacionadas e
articuladas entre si: administrativa, juridica, financeira e pedagogica.

As diferentes dimensdes da autonomia sao dependentes, articuladas, interligadas.

A dimensdo pedagogica diz respeito as atividades desenvolvidas tanto dentro quanto
fora da sala de aula, a abordagem curricular, a relagao escola-comunidade, inclusive a forma de
gestdo. A dimensao administrativa refere-se aos aspectos gerais de organizagao e gerenciamento
escolar. A financeira relaciona-se as questdes de aquisi¢do e aplicagdo de recursos financeiros,
tendo em vista a melhoria das condi¢des de aprendizagem do aluno, e a juridica retrata a
legalidade das agdes e a relagdo da escola com outras instincias e instituicdes do sistema de
ensino.

Ao trabalhar com essas dimensoes, o Projeto Pedagogico sinaliza ser um instrumento
dindmico, abrangente e democratico capaz de representar e orientar todo quotidiano escolar.
Ressalta-se aqui, que essas dimensdes serdo permeadas pelos aspectos socioculturais da

realidade a qual a escola esta inserida, potencializando seu carater transformador.

Esse descompasso entre trabalhos tedricos sobre politicas publicas relativas a escola
basica e a prdtica pedagogica escolar expressa-se também na falta de consideragao,
por parte da teoria, da mutua determinacdo existente entre os condicionantes
econdmicos, sociais, politicos e culturais globais e os fatos e relagdes que se ddo no
ambito das unidades escolares [...] (Paro, 2001, p. 31).

A implementacédo do Projeto Politico Pedagdgico é condicdo para que se
afirme ou se construa simultaneamente a identidade da escola e sua autonomia
como espaco pedagdgico necessario a constru¢éo do conhecimento e da cidadania.

Entende-se que uma escola publica tenha qualidade quando prepara o
educando para os desafios da vida, garantindo-lhes uma aprendizagem eficaz,
sensibilizando-os para os valores que engrandecem e edificam a sociedade.

A Escola de Ensino Médio José Bezerra Menezes deve propiciar um espago onde
acontegam aprendizagens significativas. Com a missdo de oferecer aos educandos um ensino
de qualidade, fazendo da escola um lugar de produgdo do conhecimento, de ideias, de
expressoes da realidade, sem esquecer as suas especialidades, o compromisso com a
solidariedade, a participacdo e a equidade. Nesse sentido, a aproximacao com a familia torna-
se muito importante. E necessario esclarecer que o ser humano envolvido nesse processo precisa

ter lucidez da sua concepc¢do de mundo, de sociedade, cultura e meio ambiente.
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3 - PRINCIiPIOS E FINALIDADES

A Escola de Ensino Médio José¢ Bezerra Menezes tem por fins educativos questionar
e romper com a estrutura politico-economica e social vigente, acreditando no eixo basico que
sustenta o trabalho pedagdgico que ¢ o comprometimento com a constru¢ao do conhecimento
pelo proprio sujeito. Esta construcdo da-se pela mediagdo do sujeito com o objeto de
conhecimento através da cooperacao.

Assim, se até hoje as instituigdes escolares estiveram a mercé da politica e da situacao
social ¢, também, através da educacdo escolar, que cremos ser possivel a construcdo de uma
sociedade mais justa, que respeite as diferencas, que garanta espago para que o individual possa
emergir no social, favorecendo, dessa forma, a garantia aos direitos de todos.

Nesses termos, os esforgos dessa Instituicdo de Ensino convergem na dire¢do de
construir e concretizar um projeto pedagdgico que parta do entendimento que os tempos e
espacos escolares de convivéncia, de ensino e de aprendizagem pautem-se pela ética e
constituam-se a favor do bem maior que ¢ a vida.

Sob esse enfoque, cabe aos/as professores/as, funcionarios/as e Especialistas em
Educacdo, que atuam na Escola, a tarefa de garantir a circulagdo do conhecimento, da
multiplicidade de pensamentos, bem como a humanizacdo nas relagdes decorrentes dos
processos de ensino e de aprendizagem. O principio que norteia as agdes relaciona-se a
formagdo de um sujeito-aluno/a consciente, critico e autbnomo que saiba respeitar os limites
construidos, a partir da defini¢do coletiva de principios de convivéncia; que se responsabilize
por suas atitudes; que saiba analisar e interpretar a realidade, transitando em toda a
complexidade que a vem caracterizando, situando-se na sociedade e posicionando-se na busca
de alternativas para transforma-la.

Sendo assim, a organizacdo da Escola deve balizar-se por alguns pardmetros basicos,
assim definidos:

1. Elaboragao coletiva do Projeto Politico-Pedagogico ;

2. Flexibilidade, a fim de acolher as transformag¢des ocorridas nas diferentes fronteiras
das ciéncias, bem como contribuir com essas transformagoes;

3. Formagao plena e cidada, que possibilite a compreensao das relagdes de trabalho,
de alternativas socio- politicas de transformacao da sociedade, de questdes relacionadas ao
meio ambiente e a saude, na perspectiva de constru¢cdo de uma sociedade sustentavel;

4. Interdisciplinaridade

5. Predominio da constru¢ao do conhecimento sobre a informacao;
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6. Articulacdo entre teoria e pratica;

7. Contextualizagao.

3.1 — Dos Principios Filosoficos da Escola

A partir de uma concepgdo sdcio-interacionista, a EEM José¢ Bezerra Menezes
compreende a educagdo como constru¢do coletiva permanente, baseada nos principios de
convivéncia, solidariedade, justica, respeito, valorizacao da vida na diversidade e na busca do
conhecimento. Nessa perspectiva, utiliza-se de uma metodologia cooperativa e participativa,
que contribua na constru¢do da autonomia moral e intelectual de todos os envolvidos no

processo educativo, buscando humanizac¢ao e a mudanca social.

3.2 — Dos Objetivos Gerais da Escola e dos Niveis de Ensino

Os objetivos gerais da Escola e dos niveis de ensino estdo pautados nos principios
filosoficos da Instituicdo. Basicamente, pretendem dinamizar um curriculo que contemple
temas e preocupagdes mundiais; resgatar a visdo de totalidade dos sujeitos; estabelecer
principios curriculares que possibilitem a participacdo e co-responsabilizacdo dos sujeitos,
priorizar uma ac¢ao pedagdgica voltada a construg¢do de cidadaos conscientes; garantir o acesso
ao conhecimento sistematizado; e, implementar um espago de pesquisa. Os referidos objetivos

estdao expressos de forma detalhada no Regimento Escolar.

4. CONCEPCOES

4.1 - Concepcéo de Escola

A Escola, inserida no contexto social, inscreve-se como a instituicdo que oportuniza a vivéncia
de experiéncias culturais mais amplas e diversificadas. A familia, o simples convivio social, 0s meios
de comunicacéo e, até mesmo, o trabalho, nem sempre possuem condicBes de propiciar essa vivéncia.

A acdo educativa, na Escola apresenta como proposta pedagoégica a premissa de
gue o conhecimento é construido nas discussdes coletivas e que as relacdes de
aprendizagem possibilitam a reversibilidade de papéis no ato de ensinar e aprender. Nesse
sentido, CANARIO (2006, p.11) indica que

[...]O objetivo seria que cada escola pudesse transformar-se em um centro
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de educacao permanente, profundamente enraizada no contexto local e
capaz de fazer interagir multiplos tipos de aprendentes. O que esta em
causa é fazer da escola um lugar onde todos possam aprender e se tornem
habituais situagdes de reversibilidade dos papéis de ensinar e aprenderf...]

A escola insere-se, dialeticamente, na sociedade e, por isso, os/as alunos/as nao estao
num dado momento, sendo preparados/as para a vida e em outro vivendo. A aprendizagem
precisa acontecer a partir de problemas reais. Assim, educar ¢ mais que reproduzir
conhecimento. E, sobretudo, responder aos desafios da sociedade na busca da transformagio.
Portanto, “os sujeitos que hoje vao a escola constituem uma populagdo altamente diversificada,
0 que gera a necessidade de prestar atencdo as diferentes maneiras de interpretar o mundo, o
conhecimento e as relagdes sociais.” ( MENEZES, 2006)

Além de ser um espaco de conhecimentos sistematizados, a escola a partir de sua pratica
diaria, busca a superagao de preconceitos € combate as atitudes discriminatérias. Da mesma
forma o espago de convivéncia de criangas e jovens de origens e niveis socioecondmicos
diferentes, com costumes, dogmas religiosos e visdoes de mundo compdem a diversidade da

escola. Portanto conforme afirma GADOTTI

A escola integra e articula os novos espacos de formagdo criados pela sociedade da
informagdo. Ela deixa de ser “lecionadora” para ser cada vez mais “gestora” da
informag@o generalizada, construtora e reconstrutora de saberes e conhecimentos
socialmente significativos. Portanto, ela tem um papel mais articulador da cultura, um
papel mais dirigente e agregador de pessoas, movimentos, organizagdes e instituigdes.
(2006, p.55)

4.2 - Concepcao de Curriculo

A concepcdo de curriculo, adotada pela Escola pretende ultrapassar a estrutura linear e
compartimentalizada das disciplinas isoladas e desarticuladas. Assim, busca relagdes de reciprocidade e
colaboragdo entre as diversas areas em uma atitude dialdgica e cooperativa permanente, necessaria a
compreensdo das multiplas relagdes que constituem o mundo da vida, no qual os sujeitos, mediados pela
comunicagdo, organizam-se e interagem construindo saber, cultura e condi¢des necessarias a existéncia.

Corrobora com essa ideia FERRACO

Pensar os curriculos de uma escola pressupde, entdo, viver seu cotidiano que inclui,
além do que ¢ formal e tradicionalmente estudado, toda uma dindmica das relagdes
estabelecidas, ou seja, para se poder falar dos curriculos praticados nas escolas, €
necessario estudar os hibridismos culturais vividos nos cotidianos. (2006, p. 10)

O curriculo deve redimensionar, constantemente, os espacos € tempos escolares,

revendo concepgdes e praticas pedagdgicas. Nesse contexto, a formagdo permanente dos/as
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educadores ¢ indispensavel, promovendo a cooperacdo entre os implicados no processo
educativo, possibilitando mudangas, a partir de uma praxis reflexiva, tendo em vista a
qualifica¢dao do processo de ensino — aprendizagem.

Todo o processo de educacdo escolar, por ser intencional e sisteméatico, implica a
elaboracéo e realizacdo de um programa de experiéncias pedagogicas a serem vivenciadas
em sala de aula, na escola e fora dela. O curriculo é entendido aqui como o conjunto dessas
atividades, carregadas de sentido, com uma intencionalidade educativa, capaz de indicar 0s
caminhos, admitindo mudancas, atalhos, alteracdes significativas em busca da
aprendizagem de todos os alunos. Assim, a educacao ultrapassa a reproducdo de saberes e
fazeres, possibilitando a troca de experiéncias e a construgdo de aprendizagens
significativas.

Dessa forma, o curriculo esta diretamente relacionado ao contexto socio-politico-
cultural e, assim, é construido de forma dindmica e participativa através de uma abordagem
interdisciplinar, tendo em vista, prioritariamente, a formacéo do cidaddo comprometido

eticamente com a transformacao da sociedade.

4.3 - Concepcao de Avaliaciao

A avaliacdo deve ser entendida como suporte do processo decisorio da gestdo da
educagdo basica, bem como da relacdo ensino-aprendizagem nela desenvolvida. Esta

concepeao de avaliagdo como processo decisorio:

muda radicalmente o processo avaliativo do aluno, ndo mais voltado a mera
freqiiéncia e as notas das provas, mas na pesquisa e elaboragao propria. Esta em jogo
sua capacidade de questionar e reconstruir, na teoria e na pratica, com qualidade
formal e politica. Busca-se avaliar as condi¢des de formagao da competéncia, dentro
de um processo evolutivo sustentado a longo prazo, através sobretudo de um sistema
de acompanhamento cuidadoso ¢ dedicado, mais do que por notas, semestre a
semestre. Avaliar ndo é apenas medir, mas sobretudo sustentar o desempenho positivo
dos alunos (...) ndo se avalia para estigmatizar, castigar, discriminar, mas para garantir
o direito a oportunidade. As dificuldades devem ser transformadas em desafios, os
percalgos em retomadas e revisoes, as insuficiéncias em alerta. (DEMO, 2000, p. 97).

Assim, € preciso que a avaliagéo seja diagndstica, processual e mediadora,

envolvendo toda a comunidade escolar.

O carater diagndstico da avaliagdo assume a fun¢do de um processo abrangente, cuja
énfase deve recair, nao so na aprendizagem do/a aluno/a, mas também, e concomitantemente,

na organizacao do ensino e nas relacdes que se estabelecem em sala de aula. Configura-se, dessa
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forma, como um processo reflexivo, continuo e permanente das praticas pedagogicas, cujo
objetivo principal € o planejamento e a intervengao.

A avaliagdo processual constitui-se na analise e reflexdo do programa de
aprendizagem, das atividades curriculares, do desenvolvimento do/a aluno/a, bem como da agao
do/a professor/a.

A acdo avaliativa mediadora oportuniza aos/as alunos/as momentos de expressdo e
discussao dos saberes, tarefas diversificadas que auxiliam na localizacdo das dificuldades e
descobertas das solucdes. Essa possibilidade de reflexao do processo ensino-aprendizagem tem
como instrumento bésico os registros de avaliacdo com anotagdes significativas sobre o
acompanhamento dos/as alunos/as em seu processo de constru¢do do conhecimento.

Portanto, a Escola propdem a avaliagdo formativa como instrumento de regulacdo da
aprendizagem permitindo ao professor conhecer sobretudo o que o aluno aprendeu ou ndo, para
otimizar as situacdes de aprendizagem propostas a cada aluno. (Perrenoud, 2004)

Nesse sentido, a avaliacdo formativa assegura que os processos de construgdo de
conhecimento vao se adequando as caracteristicas dos alunos, permitindo a adaptacao do ensino

as caracteristicas individuais.

4.4 - Concepciao de Inclusiao

A EEM José Bezerra Menezes tem como proposta ser uma escola inclusiva. Partindo
do pressuposto de que a educacdo ¢ para todos, busca-se reconhecimento e valorizacdo da
diversidade e das diferengas individuais como elementos intrinsecos e enriquecedores do
processo escolar e a garantia do acesso € permanéncia do aluno na escola. Acredita-se, para
tanto, que os sujeitos podem aprender juntos, embora com objetivos e processos diferentes,

tendo em vista uma educacdo de qualidade. Conforme CARVALHO,

Especiais devem ser consideradas as alternativas educativas que a escola precisa
organizar, para que qualquer aluno tenha sucesso; especiais sdo os procedimentos de
ensino; especiais sdo as estratégias que a pratica pedagodgica deve assumir para
remover barreiras para a aprendizagem. Como esse enfoque temos procurado pensar
no especial da educagdo, parecendo-nos mais recomendavel do que atribuir essa
caracteristica ao alunado. (2000, p.17)

Tal conceito nos remete a mudancas significativas no contexto escolar no que se refere
as questdes pedagogicas, relacionais, administrativas e institucionais, garantindo a

aprendizagem de todos os alunos, tendo em vista o respeito pela diferenca. Nessa assertiva,
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CARVALHO (2000, p. 17) “[...] a diferenga nao ¢ uma peculiaridade das pessoas com
deficiéncias ou das superdotadas. Todos somos absolutamente diferentes uns dos outros e de
nos mesmos, a medida que crescemos e nos desenvolvemos. Somos todos especiais.”

A inclusao de alunos/as com necessidades educacionais especiais implica
redimensionamento curricular dos processos de ensino-aprendizagem, bem como do acesso aos

diferentes espagos fisicos da Institui¢do. Segundo Werneck (1999, p. 12-13),

Partindo da premissa de que quanto mais a crianca interage espontaneamente com
situagdes diferenciadas, mais ela adquire o genuino conhecimento, fica facil entender
porque a segregacdo ndo ¢ prejudicial apenas para o aluno com deficiéncia. A
segregacdo prejudica a todos, porque impede que as criangas das escolas regulares
tenham oportunidade de conhecer a vida humana com todas as suas dimensdes e
desafios. Sem bons desafios, como evoluir.

Dessa forma, a Escola busca organizar a pratica pedagogica, possibilitando a
individualizagdo do ensino de acordo com as particularidades de todos os alunos. Atendendo a
esse principio, trabalhamos com a colaboracdo de profissionais capacitados e sala de
atendimento. Pressupde, sobretudo um trabalho de planejamento coletivo e de colaboragao
entre os profissionais, centrando-se no contexto do grupo, atendendo ndo s6 os alunos com
necessidades educativas especiais, mas também as eventuais especificidades dos demais alunos,
contribuindo, dessa forma, com o processo de inclusdo escolar. As adaptagdes curriculares,
tanto no que se refere as adaptacdes dos objetivos, dos métodos, como também da avaliagdo,
ocorrem como uma das formas mais especificas de contemplar as necessidades individuais do
aluno.

Além disso, entende-se que as discussdes a respeito da inclusdo devem ser ampliadas
e estendidas a toda comunidade escolar, para que haja o entendimento e respeito as diferengas,
J& que somos todos diferentes com um jeito proprio de pensar e agir. Assim, “[...] € preciso que
tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de

sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza.” (SANTOS apud MONTOAN, 2003, p.34).

4.5 - Concepcao de Professor/a e Aluno/a

Em uma concepcao dialdgica, professor e aluno compreendem o ato pedagogico como
um processo no qual a pesquisa ¢ o caminho que possibilita a escuta de sua pratica, num
movimento de agdo-reflexdo-acdo. Nessa assertiva, a pratica da pesquisa, como parte do

trabalho docente, referencia-se de forma especial em Freire (1997, p.32):
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Nao héa ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar e constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

Considerando que a pratica educativa ¢ reflexiva e dialdgica e que o ato pedagogico ¢
um ato politico, acredita-se na forca de transformacdo social do ato de educar. Para tanto, o
professor deve ser dindmico, criativo, atento as questdes locais, mundiais e tecnologicas; ser
conhecedor das concepgdes pedagdgicas adotadas pela escola, norteadoras da sua agdo

educativa, como condi¢do essencial para a autonomia e autoria de pensamento.

4.6 - Perfil do/a Professor/a

Referendando o disposto nos processos avaliativos para ingresso na carreira
através de concursos publicos bem como contratagcao temporaria em casos excepcionais, a

EEM José Bezerra Menezes admite como requisitos para o bom desempenho docente:

- Formagao cientifica e experiéncia na area de atuacao do curso e disciplina;
-Visao interdisciplinar de sua area de conhecimento, podendo estabelecer relagdes

entre as disciplinas;

- Possibilidade de ultrapassar a “transmisséo” de conteudos: saber ser e saber fazer;
- Compreenséo da relagdo de aprendizagem dialégica;
- Capacidade de trabalhar em equipe;

- Competéncia formadora — cientifico/pedagégica.

4.7 - Perfil do/a Aluno/a

A defini¢do do perfil do/a aluno/a constitui-se condi¢ao fundamental para elaboragao
do projeto pedagdgico e curriculo escolar. As condi¢des atuais de mercado e as necessidades
socio-econdmico-culturais impdem a formagdo de uma pessoa inovadora, flexivel e
competente, um cidaddo consciente e comprometido com a sociedade e com a natureza.

Segundo Zainko (1999, p.25):

E evidente que o ritmo do avanco cientifico e tecnologico e a acumulagdo de
conhecimentos resultara menos importante no futuro. (Ottone, 1992) O que sera
fundamental ¢ a capacidade de aprender a navegar nesse saber que toma proporgdes
de um oceano, no dizer de Morin, associada a flexibilidade, ao saber fazer, a abertura
mental, a formag¢do permanente, & autonomia intelectual, a criatividade, como
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elementos essenciais do novo processo ensino-aprendizagem.

Define-se, portanto, através do perfil do/a aluno/a, algumas questdes que deverdo ser

objeto de atencdo e de construgdo, por parte dos/das professores/as, ao longo do Ensino Médio:

Ter autonomia e autoria de pensamento;
J Ser pesquisador;
. Utilizar o conhecimento em situag¢des desafiadoras;

J Aprender a aprender;

° Manejar, criativamente com a ldégica, raciocinio, argumentacdo, deducao e
indugao;

. Ser capaz de trabalhar em equipe;

. Ser empreendedor;

o Ser cooperativo;

. Ser ético;

. Ter responsabilidade com a manuten¢do do meio ambiente;

o Reconhecer-se como pessoa e ser agente transformador da sociedade com
possibilidades de avaliar e questionar a realidade social, favorecendo mudangas;

J Ser conhecedor da realidade regional, nacional e internacional, capaz de
contribuir para a forma¢do de uma nova consciéncia politica,afinada com a sociedade
globalizada;

o Utilizar os conhecimentos da tecnologia como ferramenta facilitadora e

modernizadora de sua atividade profissional.

5-VISAO DE EDUCACAO, ESCOLA E SOCIEDADE

Partindo da reflexdo que temos uma sociedade organizada de forma injusta,
desestruturada, excludente e que queremos que a educacao institucionalizada proporcione a
todos direitos iguais, faz-se necessario organizar a escola para ofertar um ensino de qualidade
que vise desenvolver a capacidade de pensar, criticar e construir, pois sdo direitos inerentes ao
ser humano.

Hoje, a escola publica recebe alunos provenientes de familias de baixa renda, vitimas
das injusti¢as sociais, principalmente com a falta de perspectivas de trabalho para todos. Mas,

ousamos sonhar com alunos bem alimentados, com oportunidades de usufruir de lazer, cultura,
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boas amizades, tecnologia avangada, apresentando assim, condi¢gdes dignas de vida.

O papel da escola publica ¢ a preparagdo do aluno para a inclusdo na sociedade, para
que possa usar o seu conhecimento sendo atuante, nao sendo apenas construtivo, mas reflexivo
e critico. Para isso € necessario que o coletivo da escola busque novos conhecimentos
produzidos pelas diferentes areas, valorizando o saber, enfrentando os desafios e investindo na
formagdo dos profissionais. E preciso incorporar as diferengas, combater as desigualdades,
valorizar a cultura Afro-brasileira e outras, assegurando a reapropriacao do conhecimento para
a construcao da cidadania.

O homem vive em sociedade ¢ em fungdo dessa relagdo social, desenvolve
caracteristicas especificas, que lhe sdo peculiares e que possibilitam sua singularidade enquanto
espécie. A maturacao do ser humano ¢ decorrente de um processo de sociabilidade e pode-se,
por exemplo, citar a linguagem como construgdo necesséria a esta sociabilidade. E possivel
afirmar que em funcdo do estabelecimento da relagdo em sociedade, o0 homem se humanizou.
Esta humanizagao permite a cada nova geragdo o conhecimento, adaptagdo e absor¢ao do que
a humanidade construiu, possibilitando também a transformacao e a reconstru¢do dessa geragao
e consequentemente dessa sociedade.

A educacdo deve possibilitar ao homem, o conhecimento e os instrumentos necessarios
para interpretar e decifrar a realidade, realizar escolhas e agir sobre o seu destino. Na agdo
educativa o que deve estar implicito € o aperfeicoamento do proprio homem.

Nao ¢ possivel falar em educagdo, sem um processo de contextualizagdo, promovendo
o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que estejam vinculadas aos dois principais eixos
da constru¢do da autonomia do ser humano: cidadania e trabalho, pois a visao de conhecimento
como constru¢do entende a pessoa como sujeito em processo de emancipagdo. A formagao da
pessoa para a autonomia como construtor de sua histdria e de seu entorno constitui a funcao da
educacao.

A sociedade ¢ resultado historico da constru¢do humana, na luta por interesses € na
busca de melhoria da qualidade de vida. Diante desses pressupostos € preciso garantir um
ensino - aprendizagem de qualidade com conteudos significativos, relacionados as reais
necessidades da sociedade € ao mesmo tempo criticos, ou seja, que atinjam a raiz dos
problemas, que supere as aparéncias e principalmente que veiculem valores humanos
fundamentais, tais como justica, liberdade, solidariedade, verdade, igualdade, paz e
desenvolvimento sustentavel.

Cabe ao professor repensar sua metodologia através de um processo de interacao

78



educador — educando — objeto de conhecimento — realidade. Sendo o professor o mediador da
constru¢do do conhecimento, através de uma pedagogia participativa e problematizadora,
fortalecendo a concepg¢do da educagao emancipadora, que realmente possibilita a emancipagdo
das pessoas. Portanto, se faz necessario superar o uso da avaliagdo como instrumento de
discriminacao e sele¢do social, que esteja a servigo da superacao das necessidades educacionais
de todos os alunos e ndo como mera mediagao ou julgamento. A avaliagdo serd entendida como
um dos aspectos do ensino pelo qual o professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem
e de seu proprio trabalho, com a finalidade de acompanhar e aperfeicoar o processo de
aprendizagem dos alunos, bem como diagnosticar seus resultados e o seu desempenho, em

diferentes situagdes de aprendizagem.

6 - TENDENCIAS PEDAGOGICAS

A AFETIVIDADE — WALLON

Quando uma mae abre os bragos para receber um bebé que da seus primeiros passos,
expressa com gestos a intencao de acolhé-lo e ele reage caminhando em sua dire¢do. Com esse
movimento, a crian¢a amplia seu conhecimento e ¢ estimulada a aprender a andar. Assim como
ela, toda pessoa ¢ afetada tanto por elementos externos - o olhar do outro, um objeto que chama
a aten¢do, uma informagao que recebe do meio - quanto por sensagdes internas - medo, alegria,
fome - e responde a eles. Essa condi¢do humana recebe o nome de afetividade e ¢ crucial para
o desenvolvimento. Diferentemente do que se pensa, o conceito ndo ¢ sindnimo de carinho e
amor (leia o resumo no quadro abaixo). "Todo ser humano ¢ afetado positiva e negativamente
e reage a esses estimulos", explica Abigail Alvarenga Mahoney, pesquisadora convidada do
Programa de Estudos Po6s-Graduados em Educagdo: Psicologia da Educacdo, da Pontificia
Universidade Catodlica de Sdo Paulo (PUC-SP).

Grandes estudiosos, como Jean Piaget (1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934), ja
atribuiam importancia a afetividade no processo evolutivo, mas foi o educador francés Henri
Wallon (1879-1962) que se aprofundou na questdo. Ao estudar a crianga, ele ndo coloca a
inteligéncia como o principal componente do desenvolvimento, mas defende que a vida
psiquica ¢ formada por trés dimensdes - motora, afetiva e cognitiva -, que coexistem e atuam
de forma integrada. "O que ¢ conquistado em um plano atinge o outro mesmo que nao se tenha
consciéncia disso", diz Laurinda Ramalho de Almeida, vice-coordenadora do Programa de

Estudos Pos-Graduados em Educagdo, da PUC-SP. No exemplo dado, ao andar, o bebé
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desenvolve suas dimensdes motora e cognitiva, com base em um estimulo afetivo. Um olhar
repressor da mae poderia impedi-lo de aprender.

Wallon defende que o processo de evolugao depende tanto da capacidade biologica do
sujeito quanto do ambiente, que o afeta de alguma forma. Ele nasce com um equipamento
organico, que lhe da determinados recursos, mas ¢ o meio que vai permitir que essas
potencialidades se desenvolvam. "Uma crianca com um aparelho fonador em perfeitas
condigdes, por exemplo, sO vai desenvolver a fala se estiver em um ambiente que desperte isso,
com falantes que possam ser imitados e outros mecanismos de aprendizagem", explica Laurinda
(saiba mais no trecho de livro na pagina seguinte).

Assim como Piaget, Wallon divide o desenvolvimento em etapas, que para ele sdo
cinco: impulsivo-emocional; sensdrio-motor e projetivo; personalismo; categorial; e puberdade
e adolescéncia. Ao longo desse processo, a afetividade e a inteligéncia se alternam. No primeiro
ano de vida, a fun¢do que predomina ¢ a afetividade. O beb¢ a usa para se expressar e interagir
com as pessoas, que reagem a essas manifestacdes e intermediam a relacdo dele com o
ambiente. Depois, na etapa sensorio-motora e projetiva, a inteligéncia prepondera. E 0 momento
em que a crianca comeca a andar, falar e manipular objetos e est4 voltada para o exterior, ou
seja, para o conhecimento. Essas mudangas ndo significam, no entanto, que uma das fung¢des
desaparece. Como explica Izabel Galvao no livro Henri Wallon: Uma Concepgao Dialética do
Desenvolvimento Infantil, "apesar de alternarem a dominéancia, afetividade e cogni¢ao nao sdo
fungdes exteriores uma a outra. Ao reaparecer como atividade predominante, uma incorpora as
conquistas da anterior".

Wallon mostra que a afetividade € expressa de trés maneiras: por meio da emocgao, do
sentimento e da paixdo. Essas manifestacdes surgem durante toda a vida do individuo, mas,
assim como o pensamento infantil, apresentam uma evolugdo, que caminha do sincrético para
o diferencial. A emogao, segundo o educador, ¢ a primeira expressao da afetividade. Ela tem
uma ativacao organica, ou seja, ndo € controlada pela razdo. Quando alguém ¢ assaltado e fica
com medo, por exemplo, pode sair correndo mesmo sabendo que ndo ¢ a melhor forma de
reagir.

O sentimento, por sua vez, j& tem um carater mais cognitivo. Ele ¢ a representagdo da
sensagdo e surge nos momentos em que a pessoa ja consegue falar sobre o que lhe afeta - ao
comenta um momento de tristeza, por exemplo. Ja4 a paixdo tem como caracteristica o
autocontrole em fungdo de um objetivo. Ela se manifesta quando o individuo domina o medo,

por exemplo, para sair de uma situagao de perigo.
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Pelo fato de ser mais visivel que as outras duas manifestacdes, a emogao ¢ tida por
Wallon como a forma mais expressiva de afetividade e ganha destaque dentro de suas obras.
Ao observar as reagdes emotivas, ele encontra indicadores para analisar as estratégias usadas
em sala de aula (leia a questao de concurso acima). "Se o professor consegue entender o que
ocorre quando o aluno esta cansado ou desmotivado, por exemplo, € capaz de usar a informagao
a favor do conhecimento, controlando a situagdo", explica Laurinda. Nao ¢ possivel falar em
afetividade sem falar em emocdo, porém os dois termos ndo sdao sindnimos. Na proxima
reportagem da série, voc€ vai conhecer mais a fundo as teorias de Wallon sobre essa importante

expressao, tida como o primeiro recurso de intera¢do do individuo com o meio.

"O espago ndo é primitivamente uma ordem entre as coisas, é antes uma qualidade
das coisas em relagdo a nds proprios, e nessa relagdo é grande o papel da afetividade,
da pertenga, do aproximar ou do evitar, da proximidade ou do afastamento.”" (Henri

Wallon no livro Do Ato ao Pensamento)

Neste trecho, Wallon mostra que a afetividade estd sempre presente em todos os
momentos, movimentos e circunstancias de nossas ag¢des, assim como o ato motor e a cognicao.
O espaco permite a aproximagao ou o retraimento em relacao a sensagdes de bem-estar ou mal-
estar. E importante saber o que a escola, a sala de aula, a distribuicio das carteiras e a

organizacdo do ambiente provocam nos alunos: abrago ou repulsa.

Piaget — o conhecimento se constroi

Pressupostos, a educacdo deve possibilitar a crianca um desenvolvimento amplo e
dindmico desde o periodo sensorio- motor até o operatorio abstrato. A escola deve partir (ver:
Piaget na Escola de Educacdo Infantil) dos esquemas de assimilagdo da crianga, propondo
atividades desafiadoras que provoquem desequilibrios e reequilibragcdes sucessivas,
promovendo a descoberta e a constru¢do do conhecimento. Para construir esse conhecimento,
as concepgoes infantis combinam-se as informagdes advindas do meio, na medida em que o
conhecimento ndo ¢ concebido apenas como sendo descoberto espontaneamente pela crianga,
nem transmitido de forma mecanica pelo meio exterior ou pelos adultos, mas, como resultado
de uma intera¢do, na qual o sujeito ¢ sempre um elemento ativo, que procura ativamente

compreender o mundo que o cerca, € que busca resolver as interrogacdes que esse mundo

provoca.
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E aquele que aprende basicamente através de suas proprias agdes sobre os objetos do
mundo, e que constrdi suas proprias categorias de pensamento a0 mesmo tempo que organiza
seu mundo. Nao ¢ um sujeito que espera que alguém que possui um conhecimento o transmita
a ele por um ato de bondade.

Vamos esclarecer um pouco mais para vocé: quando se fala em sujeito ativo, ndo
estamos falando de alguém que faz muitas coisas, nem ao menos de alguém que tem uma
atividade observavel.

O sujeito ativo de que falamos ¢ aquele que compara, exclui, ordena, categoriza,
classifica, reformula, comprova, formula hipoteses, etc... em uma acgdo interiorizada
(pensamento) ou em acdo efetiva (segundo seu grau de desenvolvimento). Alguém que esteja
realizando algo materialmente, porém seguindo um modelo dado por outro, para ser copiado,
ndo ¢ habitualmente um sujeito intelectualmente ativo.

Principais objetivos da educacdo: formagdo de homens "criativos, inventivos e
descobridores", de pessoas criticas e ativas, ¢ na busca constante da constru¢io da autonomia.

Devemos lembrar que Piaget ndo propde um método de ensino, mas, ao contrario,
elabora uma teoria do conhecimento e desenvolve muitas investigagdes cujos resultados sdo
utilizados por psicélogos e pedagogos.

Desse modo, suas pesquisas recebem diversas interpretacdes que se concretizam em
propostas didaticas também diversas.

Implicagdes do pensamento piagetiano para a aprendizagem
Os objetivos pedagogicos necessitam estar centrados no aluno, partir das atividades do aluno.

Os conteudos nao sdo concebidos como fins em si mesmos, mas como instrumentos
que servem ao desenvolvimento evolutivo natural. primazia de um método que leve ao
descobrimento por parte do aluno ao invés de receber passivamente através do professor.

A aprendizagem ¢ um processo construido internamente. A aprendizagem depende do
nivel de desenvolvimento do sujeito. A aprendizagem ¢ um processo de reorganizagao
cognitiva. Os conflitos cognitivos sdo importantes para o desenvolvimento da aprendizagem. A
interacdo social favorece a aprendizagem. As experiéncias de aprendizagem necessitam
estruturar-se de modo a privilegiarem a colaboracdo, a cooperacdo e intercdmbio de pontos de
vista na busca conjunta do conhecimento.

Piaget ndo aponta respostas sobre o que € como ensinar, mas permite compreender
como a crianga e o adolescente aprendem, fornecendo um referencial para a identificagdo das

possibilidades e limitacdes de criancas e adolescentes. Desta maneira, oferece ao professor uma
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atitude de respeito as condigdes intelectuais do aluno e um modo de interpretar suas condutas

verbais e ndo verbais para poder trabalhar melhor com elas.

Vigotsky — 0 meio social

Os estudos de Vygotsky sobre aprendizado decorrem da compreensdao do homem como
um ser que se forma em contato com a sociedade. "Na auséncia do outro, o homem nao se
constréi homem", escreveu o psicologo. Ele rejeitava tanto as teorias inatistas, segundo as quais
o ser humano ja carrega ao nascer as caracteristicas que desenvolvera ao longo da vida, quanto
as empiristas e comportamentais, que véem o ser humano como um produto dos estimulos
externos. Para Vygotsky, a formagao se da numa relacdo dialética entre o sujeito e a sociedade
a seu redor - ou seja, o homem modifica o ambiente e o ambiente modifica 0 homem. Essa
relacdo ndo ¢ passivel de muita generaliza¢do; o que interessa para a teoria de Vygotsky ¢ a
interagdo que cada pessoa estabelece com determinado ambiente, a chamada experiéncia

pessoalmente significativa.

Segundo Vygotsky, apenas as fungdes psicologicas elementares se caracterizam como
reflexos. Os processos psicoldgicos mais complexos - ou fungdes psicoldgicas superiores, que
diferenciam os humanos dos outros animais - s6 se formam e se desenvolvem pelo aprendizado.
Entre as fungdes complexas se encontram a consciéncia e o discernimento. "Uma crianga nasce
com as condi¢des bioldgicas de falar, mas s6 desenvolverd a fala se aprender com os mais

velhos da comunidade", diz Teresa Rego.

Outro conceito-chave de Vygotsky ¢ a mediagdao. Segundo a teoria vygotskiana, toda
relagdo do individuo com o mundo ¢ feita por meio de instrumentos técnicos - como, por
exemplo, as ferramentas agricolas, que transformam a natureza - e da linguagem - que traz

consigo conceitos consolidados da cultura a qual pertence o sujeito.

Todo aprendizado € necessariamente mediado - € isso torna o papel do ensino e do
professor mais ativo e determinante do que o previsto por Piaget e outros pensadores da
educacdo, para quem cabe a escola facilitar um processo que s6 pode ser conduzido pelo propria
aluno. Segundo Vygotsky, ao contrario, o primeiro contato da crianga com novas atividades,
habilidades ou informagdes deve ter a participacdo de um adulto. Ao internalizar um

procedimento, a crianga "se apropria" dele, tornando-o voluntario e independente.

Desse modo, o aprendizado ndo se subordina totalmente ao desenvolvimento das
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estruturas intelectuais da crianga, mas um se alimenta do outro, provocando saltos de nivel de
conhecimento. O ensino, para Vygotsky, deve se antecipar ao que o aluno ainda ndo sabe nem
¢ capaz de aprender sozinho, porque, na relagdo entre aprendizado e desenvolvimento, o
primeiro vem antes. E a isso que se refere um de seus principais conceitos, o de zona de
desenvolvimento proximal, que seria a distancia entre o desenvolvimento real de uma crianga
e aquilo que ela tem o potencial de aprender - potencial que ¢ demonstrado pela capacidade de
desenvolver uma competéncia com a ajuda de um adulto. Em outras palavras, a zona de
desenvolvimento proximal € o caminho entre o que a crianca consegue fazer sozinha e o que
ela esta perto de conseguir fazer sozinha. Saber identificar essas duas capacidades e trabalhar o
percurso de cada aluno entre ambas sdo as duas principais habilidades que um professor precisa

ter, segundo Vygotsky.

Como Piaget, Vygotsky nao formulou uma teoria pedagdgica, embora o pensamento
do psicologo bielo-russo, com sua énfase no aprendizado, ressalte a importancia da institui¢ao
escolar na formagao do conhecimento. Para ele, a intervengao pedagogica provoca avangos que
ndo ocorreriam espontaneamente. Ao formular o conceito de zona proximal, Vygotsky mostrou
que o bom ensino ¢ aquele que estimula a crianga a atingir um nivel de compreensdo e
habilidade que ainda ndo domina completamente, "puxando" dela um novo conhecimento.
"Ensinar o que a crianga ja sabe desmotiva o aluno e ir além de sua capacidade ¢ inttil", diz
Teresa Rego. O psicologo considerava ainda que todo aprendizado amplia o universo mental
do aluno. O ensino de um novo contetido ndo se resume a aquisi¢cdo de uma habilidade ou de
um conjunto de informagdes, mas amplia as estruturas cognitivas da crianga. Assim, por
exemplo, com o dominio da escrita, o aluno adquire também capacidades de reflexdo e controle

do préprio funcionamento psicologico.

Paulo Freire

Ao propor uma pratica de sala de aula que pudesse desenvolver a criticidade dos
alunos, Freire condenava o ensino oferecido pela ampla maioria das escolas (isto €, as "escolas
burguesas"), que ele qualificou de educagdo bancaria. Nela, segundo Freire, o professor age
como quem deposita conhecimento num aluno apenas receptivo, docil. Em outras palavras, o
saber ¢ visto como uma doagao dos que se julgam seus detentores. Trata-se, para Freire, de uma
escola alienante, mas ndo menos ideologizada do que a que ele propunha para despertar a

consciéncia dos oprimidos. "Sua tonica fundamentalmente reside em matar nos educandos a
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curiosidade, o espirito investigador, a criatividade", escreveu o educador. Ele dizia que,
enquanto a escola conservadora procura acomodar os alunos ao mundo existente, a educacao
que defendia tinha a intencao de inquieta-los.

Freire criticava a idéia de que ensinar ¢ transmitir saber porque para ele a missao do
professor era possibilitar a criagdo ou a produ¢do de conhecimentos. Mas ele ndo comungava
da concepc¢do de que o aluno precisa apenas de que lhe sejam facilitadas as condigdes para o
auto-aprendizado. Freire previa para o professor um papel diretivo e informativo - portanto, ele
nao pode renunciar a exercer autoridade. Segundo o pensador pernambucano, o profissional de
educagdo deve levar os alunos a conhecer contetidos, mas nao como verdade absoluta. Freire
dizia que ninguém ensina nada a ninguém, mas as pessoas também nao aprendem sozinhas. "Os
homens se educam entre si mediados pelo mundo", escreveu. Isso implica um principio
fundamental para Freire: o de que o aluno, alfabetizado ou ndo, chega a escola levando uma
cultura que ndo ¢ melhor nem pior do que a do professor. Em sala de aula, os dois lados
aprenderdo juntos, um com o outro - € para isso € necessario que as relagdes sejam afetivas e
democraticas, garantindo a todos a possibilidade de se expressar. "Uma das grandes inovagdes
da pedagogia freireana ¢ considerar que o sujeito da criacdo cultural ndo ¢ individual, mas
coletivo", diz José Eustaquio Romao, diretor do Instituto Paulo Freire, em Sao Paulo.

A valorizagdo da cultura do aluno ¢ a chave para o processo de conscientizagdo
preconizado por Paulo Freire e estd no amago de seu método de alfabetizacdo, formulado
inicialmente para o ensino de adultos. Basicamente, o método propde a identificacdo e
catalogagdo das palavras-chave do vocabulério dos alunos - as chamadas palavras geradoras.
Elas devem sugerir situagdes de vida comuns e significativas para os integrantes da comunidade
em que se atua, como por exemplo "tijolo" para os operarios da construgdo civil.

Diante dos alunos, o professor mostrara lado a lado a palavra e a representacao visual
do objeto que ela designa. Os mecanismos de linguagem serdo estudados depois do
desdobramento em silabas das palavras geradoras. O conjunto das palavras geradoras deve
conter as diferentes possibilidades silabicas e permitir o estudo de todas as situagdes que possam
ocorrer durante a leitura e a escrita. "Isso faz com que a pessoa incorpore as estruturas
lingiiisticas do idioma materno", diz Romao. Embora a técnica de silabagdo seja hoje vista como
ultrapassada, o uso de palavras geradoras continua sendo adotado com sucesso em programas
de alfabetiza¢do em diversos paises do mundo.

O método Paulo Freire ndo visa apenas tornar mais rapido e acessivel o aprendizado,

mas pretende habilitar o aluno a "ler o mundo", na expressdo famosa do educador. "Trata-se de
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aprender a ler a realidade (conhecé-la) para em seguida poder reescrever essa realidade
(transforma-la)", dizia Freire. A alfabetizagdo ¢é, para o educador, um modo de os
desfavorecidos romperem o que chamou de "cultura do siléncio" e transformar a realidade,
"como sujeitos da propria historia".

No conjunto do pensamento de Paulo Freire encontra-se a idéia de que tudo estd em
permanente transformacao e interacdo. Por isso, ndo ha futuro a priori, como ele gostava de
repetir no fim da vida, como critica aos intelectuais de esquerda que consideravam a
emancipagdo das classes desfavorecidas como uma inevitabilidade historica. Esse ponto de
vista implica a concep¢do do ser humano como "histérico e inacabado" e consequentemente
sempre pronto a aprender. No caso particular dos professores, isso se reflete na necessidade de
formagao rigorosa e permanente. Freire dizia, numa frase famosa, que "o mundo nao ¢, o mundo
esta sendo".

Embora o trabalho de alfabetizagdo de adultos desenvolvido por Paulo Freire tenha
passado para a histéria como um "método", a palavra ndo ¢ a mais adequada para definir o
trabalho do educador, cuja obra se caracteriza mais por uma reflexdo sobre o significado da
educagdo. "Toda a obra de Paulo Freire ¢ uma concepcdo de educagdo embutida numa
concepgdo de mundo", diz José Eustaquio Romao. Mesmo assim, distinguem-se na teoria do
educador pernambucano trés momentos claros de aprendizagem. O primeiro ¢ aquele em que o
educador se inteira daquilo que o aluno conhece, nao apenas para poder avangar no ensino de
contetidos mas principalmente para trazer a cultura do educando para dentro da sala de aula. O
segundo momento ¢ o de explora¢do das questdes relativas aos temas em discussdo - o que
permite que o aluno construa o caminho do senso comum para uma visao critica da realidade.
Finalmente, volta-se do abstrato para o concreto, na chamada etapa de problematizagdo: o
contetido em questdo apresenta-se "dissecado", o que deve sugerir agdes para superar impasses.
Para Paulo Freire, esse procedimento serve ao objetivo final do ensino, que € a conscientiza¢ao

do aluno.

7 - OBJETIVO GERAL

Ofertar educa¢dao de qualidade capaz de formar cidaddos livres, conscientes,

democraticos, dotados de dignidade, capacidade de transformagao pessoal, social, coletiva e da

democracia participativa.
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8 - OBJETIVOS DOS NiVEIS DE ENSINO

8.1.1 — Ensino Médio

O ensino médio, no Brasil, ¢ a etapa final da educacdo basica e integraliza a formacao
que todo brasileiro deve ter para enfrentar com melhores condi¢des a vida adulta. De acordo
com as finalidades do ensino médio, postas na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), isto significa assegurar a todos os cidaddos a oportunidade de consolidar e
aprofundar os «conhecimentos adquiridos no ensino fundamental» aprimorar o educando
«como pessoa humanay, possibilitar «o prosseguimento de estudos», garantir «a preparagao
basica para o trabalho ¢ a cidadania» e dotar o educando dos instrumentos que lhe permitam
«continuar aprendendo», tendo em vista o desenvolvimento da «compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnolédgicos dos processos produtivosy (art. 35, incisos I a IV).

A pratica administrativa e pedagogica dos sistemas de ensino e de suas escolas, as
formas de convivéncia no ambiente escolar, os mecanismos de formulacao e implementacao de
politicas, os critérios de alocacdo de recursos, a organizacdo do curriculo e das situagdes de
aprendizagem e os procedimentos de avaliacdo deverdo ser coerentes com os valores estéticos,
politicos e éticos que inspiram a Constituicdo e a LDBEN, organizados sob trés consignagdes:
sensibilidade, igualdade e identidade.

Os conteudos curriculares, segundo a LDBEN, devem observar as seguintes diretrizes:

I a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;

Il. consideragdo das condigdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

I1l.  orientacdo para o trabalho;

IV. promocgdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-formais.
(art. 27)

O curriculo do ensino médio, conforme o art. 36, também «destacara a educacdo
tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo
histérico de transformacao da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania» e, ainda, «adotara
metodologias de ensino e de avalia¢do que estimulem a iniciativa dos estudantesy.

De acordo com os principios estéticos, politicos e éticos da LDBEN, as escolas de
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ensino médio observardo, na gestdo, na organizagdo curricular e na pratica pedagdgica e
didatica, as seguintes diretrizes: identidade, diversidade, autonomia, curriculo voltado para as
competéncias basicas, interdisciplinaridade, contextualizagdao, a importancia da escola, base

nacional comum e parte diversificada, formacao geral e preparagdo basica para o trabalho.

Objetivos gerais do ensino médio

De acordo com o art. 35 da LDBEN, o ensino médio tem como objetivos:

I.  a consolida¢do e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il.  apreparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

I1l. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV. a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

8.1.2— Educacao de Jovens e Adultos no Ensino Médio com Qualificacdo Profissional

A Educacgao de Jovens e Adultos-EJA ¢ uma modalidade de ensino destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.

A aprendizagem e educag@o de jovens e adultos constituem componentes essenciais
do direito a4 educagdo, vinculados ao conceito de educagdo continuada ao longo da vida.

A aprendizagem e a educag@oo continuada consistem na criacao de oportunidades para
que as pessoas se tornem aprendizes autdbnomos e construam conhecimentos como parte de seu
dia a dia e ao longo da vida, o que predisposi¢do para aprender, ambientes de aprendizagem
adequadamente organizados e pessoas qualificadas para auxiliar os sujeitos no processo.

Com base nas contribuicdo dos movimentos sociais e recomendagdes reiteradas pelas
V e VI Conferénncias Internacionais de Educagdode Jovens e Adultos — CONFINTEA,
concebe-se a EJA como o processo de aprendizagem, formal ou informal, em que sujeitos

diversos desenvolvem suas capacidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
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qualificacdes técnicas e profissionais ou as redirecionam, para atender suas necessidades e as
de sua sociedade.

Constituem o objetivo geral do EJA:

Reparadora: refere-se a entrada de jovens e adultos no ambito dos direitos civis. A
restauragdo de um direito a eles negado - o direito a uma escola de qualidade;

Equalizadora: relaciona-se a igualdade de oportunidades que possibilite oferecer aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social € nos demais canais de
participacao;

Qualificadora: diz respeito a educagdo permanente, com base no carater incompleto
do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequagao pode se atualizar em quadros

escolares ou ndo-escolares.

8.1.3 ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS — Educacao Inclusiva:

A escola possui alunos com necessidades educacionais especiais verificadas através de
uma sondagem realizada pelo professor regente e encaminhados para as salas de apoio e/ou
recurso.

Um avanco nesse sentido sdo as discussoes oriundas do estudo de textos e o
envolvimento da comunidade escolar que também ¢ essencial para a pratica da inclusao.

Além de todo o trabalho de conscientizagdao desenvolvido na escola, a participagdo dos
pais ou responsaveis ¢ fundamental, na participacdo efetiva através de reunides e
acompanhamento dos avangos obtidos no processo ensino - aprendizagem.

A Sala de Recursos se faz necessaria, cabendo a CREDE disponibilizar profissionais
habilitados.

Alguns alunos com necessidades especiais fisicas (auditiva, distarbio de
aprendizagem) e disturbios comportamentais existentes sdo atendidos da limitag¢do do trabalho
dos professores e profissionais habilitados, onde o atendimento em nivel da sala de apoio atual
¢ de grande valia para o trabalho educativo adequado possibilitando o desempenho satisfatorio
do aluno.

Como o capitulo V da Lei 9394/96 prevé que os alunos com necessidades especiais
sejam atendidos em classes comuns, a dire¢ao e toda a equipe buscam novos posicionamentos
diante dos processos de ensino e aprendizagem, para atender a diversidade humana cumprindo

assim, o principio democratico de educagdo para todos.
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9 - PROPOSTA METODOLOGICA

Busca-se, a partir de uma acao intencional e planejada, promover uma interlocucgao
entre as atividades escolares e a realidade social, questionando as relagdes politicas,
econdmicas, sociais, culturais e histdricas, possibilitando a constru¢do de alternativas de
mudanga e intervencao transformadora nessa realidade. Assim, a interven¢do do/a professor/a
como orientador/a e problematizador/a nas situagdes de aprendizagem ¢ indispensavel para
construc¢ao da autonomia intelectual e moral do/a aluno/a.

Uma aprendizagem significativa pressupde a aquisi¢do de valores, ressignificacao das
relacdes de aprendizagem, contextualizacdo e a inter-relacdo de areas do conhecimento. Os
componentes curriculares, interdisciplinarmente, assumem também o carater formativo. Sendo
assim, o ludico, a problematizacdo e a dialética perpassam todo o percurso da vida escolar na
Educagao Basica.

O trabalho realizado contempla a articulacdo dos conhecimentos escolares de forma a
organizar as atividades de ensino e aprendizagem. Isto implica em considerar que tais
conhecimentos nao se ordenam para sua compreensdo de forma rigida, nem em funcdo de
algumas referéncias disciplinares preestabelecidas ou de uma homogeneizacgao dos alunos.

Assim, a Escola trabalha na perspectiva socio-interacionista, no qual os sujeitos
constréem o conhecimento na relagdo com o outro. Dessa forma, professor e aluno aprendem
numa relagao dialética.

A proposta de educagdo de nossa escola tem énfase em trés aspectos importantes na
questdo da metodologia de ensino: temas geradores; pratica-teoria-pratica e participagado
coletiva.

A participagdo coletiva provoca os educandos a vivéncias € assegura aos mesmos o
direito de ter vez e voz no cotidiano educativo. Os métodos de ensino ou a didatica utilizada
pelos educadores devem incentivar os educandos a se assumirem como sujeitos do processo
ensino-aprendizagem: que tém opinides, posi¢cdes contestacdes, questionamentos, duvidas,
entre si, com os educadores, pais € outros.

A educacdo nao € obra apenas da inteligéncia, do pensamento, ¢ também da
afetividade, do sentimento. E € esta combinacao que precisa estar tanto no ato de educar, como
no de ser educado e deve ser o pilar da relacdo educador- educando, sustentado pelo

companheirismo e pelo respeito no sentido profundo e libertador da palavra.
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10 - AVALIACAO

Entendemos a avaliagdo como um processo continuo e cumulativo, contextualizado por toda
a comunidade escolar. Serdo realizadas préaticas avaliativas diagnosticas, investigativas, participativas,

levando em consideracéo o aluno como um todo, sua bagagem cultural e as diferencas individuais.

Da Avaliacdo do Processo Ensino-Aprendizagem

A avaliacdo do ensino-aprendizagem esta voltada tanto para o processo de ensino, como para
0 processo de construgdo do conhecimento, possibilitando o redimensionamento do planejamento e da
pratica pedagogica. Nesse sentido, os critérios de avaliagdo devem ser discutidos com os/as alunos/as,
oportunizando a reflexdo e propondo abordagens e intervencdes diferenciadas.

Assim, é através da avaliacdo que podemos perceber a necessidade de mudanca da pratica
pedagogica, pois a avaliagdo é uma das dimensdes do processo ensino-aprendizagem e, se bem feita,
pode ajudar a localizar os problemas e com isto fazer com que a aprendizagem seja melhor. Contudo, a
avaliacdo por si s, ndo altera a qualidade da aprendizagem. E essencial que o professor realize diferentes
atividades como forma de retomar os contetidos, a fim de oportunizar a aprendizagem dos alunos antes
de propor novas estratégias de avaliacao.

Perrenoud (1999) sugere que o aluno deve ser avaliado separadamente por um desempenho
gue supostamente reflita suas competéncias pessoais. Uma avaliagdo mais descritiva com clareza de
critérios nos registros do professor, oferece possibilidades de soltar as amarras da avaliacao tradicional,
favorecendo uma transformacdo das praticas de ensino em pedagogias mais abertas, ativas,
individualizadas, abrindo mais espaco a pesquisa, aos projetos, a construcdo, a expressao, a cria¢do, ao

pensar e ao aprender a aprender.

10.1 - Expressao dos resultados da avaliacao

A avaliacdo é feita de forma constante e continua no decorrer de todo o ano letivo, através de
verificagOes dos conteudos que estdo sendo estudados de diversas formas e constantes na proposta
curricular construida com base nos Pardmetros Curriculares Nacionais (MEC) e nos Referenciais
Curriculares Bésicos propostos pela SEDUC — Secretaria de Educagéo do Estado.

Seré realizada a avaliagdo somativa, onde um dos exemplos mais conhecidos é a prova objetiva
com 0s varios tipos de questdes propostas e de acordo com o contetdo e a disciplina a ser cobrado, além
da avaliacdo formativa, que pretende acompanhar o processo de aprendizagem, 0 crescimento e a

formacéo dos alunos através de observagdo diaria.
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10.2 - Estudos de recuperacéao

A avaliagdo como ja descrevemos é processo continuo, devendo prevalecer 0s aspectos
qualitativos sobre os quantitativos. Com base neste pensamento o estudo de recuperacao € oferecido a
todos os educandos, sempre que o educador notar deficiéncias no processo, que é paralelo.

10.3 - Controle de frequéncia

Um educando serd promovido para a série seguinte se tiver frequéncia igual ou superior a
setenta e cinco por cento da carga horéaria anual. O controle de frequéncia é registrado em livros de
registro ou diarios, de uso dos educadores, e no SIGE, pela secretaria. Quanto aos diarios, ficam
arquivados ao final do ano letivo, na Secretaria da escola para quaisquer consideragoes.

Quando as faltas do educando gerarem possibilidade de reprovacdo, os pais serdo convocados
para reunido na escola e comunicados acerca desta situagdo. Caso as faltas continuem, o caso deve ser
encaminhado ao Conselho Escolar. Se o problema continuar, o caso serda encaminhado ao Conselho

Tutelar, a fim de que o0 mesmo tome as providéncias de acordo com a lei vigente.

10.4 - Documentagao escolar

Ao término do Ensino Médio a escola conferira certificado de conclusdo de ensino, como

também histérico escolar em duas vias.

10.5 - Conselho de Classe

O Conselho de Classe constitui-se em um espago pedagdgico na organizacdo escolar,
proporcionando a participagdo efetiva de todos os professores juntamente com a Gestdo Escolar e 0s
alunos, visando a reflex&o e avaliacdo da pratica pedagdgica do/a professor/a bem como a aprendizagem
de cada aluno/a.

De acordo com Dalben (2004, p. 31). “[...] Conselho de Classe prevé o0 lugar garantido,
durante a reunido, a todos os professores que desenvolvem o trabalho pedag6gico com as turmas de
alunos selecionados para avaliagdo.” Assim, o professor além de apresentar apontamentos acerca do
processo de aprendizagem dos alunos, também reflete sobre sua préatica pedagogica, redimensionando
sua acdo na busca constante da qualificagio do processo ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva o Conselho de Classe objetiva:

e Acompanhar e avaliar o processo de aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos;

92



e Oportunizar condicdes de avaliar os Planos de Estudo previstos para cada ciclo de formacdo,

bem como de analisar a préatica docente;

¢ Reunir dados que subsidiem o redimensionamento do planejamento;

e Definir encaminhamentos referentes aos/as alunos/as.

11. - PLANO DE ACAO

Em anexo.

12. - OBJETIVOS ESTRATEGICOS:

01 — Aumentar a aprovagéo dos alunos;

02 — Reduzir o0 abandono na escola em todos os niveis de aprendizagem.

03 - Melhorar o desempenho académico para melhorar os indicadores de avaliagdo externa: (SAEB,

SPAECE, ENEM, VESTIBULAR, OLIMPIADAS E CONCURSOS)

13. - METAS GLOBAIS

OBJETIVO ESTRATEGICO N° 01

Aumentar a aprovaciao dos alunos

2016 2017 2018 2019
78% 85% 90% 94%
OBJETIVO ESTRATEGICO n° 02
Reduzir o abandono escolar
2016 2017 2018 2019
17% 11% 7% 4%

Secretaria Escolar

OBJETIVO ESTRATEGICO 03

Elevar o indice de proficiéncia geral no SPAECE
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2016 2017 2018 2019
258,0 270,0 290,0 315,0
Elevar o indice de desempenho geral no ENEM
2016 2017 2018 2019
465,0 480,0 500,0 520,0
Elevar o indice do IDEB escolar
2016 2017 2018 2019
4,03 4,6 4.8 5,0

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996: estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional.
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ANEXO 1 - EEM JOSE BEZERRA MENEZES - GESTAO “EDUCAR PARA TRANSFORMAR”

ANEXOS

PLANO DE ACAO

META 1: Aumentar a aprovacdo geral do Ensino Médio de 78% para 85% até o final do ano letivo de 2017
INDICADOR DA META: Registro efetuado no SIGE confirmando 85% ou mais de alunos do Ensino Médio aprovados
OBJETIVO (S): Aumentar a aprovacio geral da escola no Ensino Médio no ano de 2017

ACAO PERIODO RESPONSAVEL RESULTADO | INDICADOR DA | CUSTO (SE HOUVER) QUEM
ESPERADO EFICIENCIA DE FINANCIA
ACAO
INICIO | TERMINO CAPITAL | CUSTEIO

1. Planejar com o corpo| 13/03/17 22/01/18 Coordenadores Acdes pedagogicas | Plano de Agdo da
docente as acdes escolares planejadas Gestéo
pedagogicas a serem Pedagogica
desenvolvidas no Ensino
Meédio a cada periodo
2. Realizar  avaliagdo| 13/03/17 31/03/17 Professores Avaliagoes Copia da prova 60,00 PDDE
diagndstica  para  aferir Coordenadores de diagnosticas avaliagdo
aprendizagens  efetivadas Areas realizadas diagnostica
nas séries anteriores a atual
cursada pelo aluno
3.  Promover formagdo| 13/03/17 22/01/18 Coordenadores Formagoes Ata dos 100,00 PDDE
continuada docente para escolares docentes planejamentos e
melhorar a pratica promovidas formagdes
pedagdgica
4. Realizar Gincana de| 02/08/17 08/12/17 Professores Gincana de Projeto elaborado 200,00 PDDE
Conhecimentos em todas as Coordenadores de conhecimentos para Gincana de
séries do Ensino Médio Areas/docentes realizada Conhecimentos
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META 2: Reduzir o abandono escolar geral do Ensino Médio de 17% para 13% até o final do ano letivo letivo de 2017
INDICADOR DA META: Registro efetuado no SIGE confirmando 13% ou menos de alunos do Ensino Médio em abandono
OBJETIVO (S): Reduzir o abandono geral da escola no Ensino Médio no ano de 2017

ACAO PERIODO RESPONSAVEL | RESULTADO INDICADOR | CUSTO (SE HOUVER) QUEM
ESPERADO DA FINANCIA
EFICIENCIA
DE ACAO
INICIO | TERMINO CAPITAL | CUSTEIO
1. Planejar com o corpo
docente as agoes Plano de A¢do da
pedagdgicas a serem 13/03/17 22/01/18 Coordenadores | Ac¢des pedagdgicas Gestao
desenvolvidas no Ensino escolares planejadas Pedagogica/Plano
Médio para reduzir o Anual
abandono escolar
tz“c;rriarli)iir/l:s\] erarallm c(i)(r)lcl:zlrlligz Coordenadores Momentos Plano de Acdo da Coordenadores
P 13/03/17 30/06/17 formativos Gestdo 200,00
com foco no combate ao escolares . . escolares
promovidos Pedagogica
abandono escolar
3. Coletar diariamente a Professor Diretor Infrequencia Instrumental de
infrequencia escolar 13/03/17 31/03/17 q coleta de
de Turma escolar coletada . .
infrequencia
:‘./all?snglef;car atr?l;/\?esrsi: Alunos com déficit Ata dos
¢ i 13/03/17 30/06/17 Docentes de aprendizagem | planejamentos e 200,00 PDDE
alunos com déficit de : i -
. identificados formagodes
aprendizagem
5. Ofertar reforgo escolar Professores Aulas de reforco Plano de
atraveés de aulas| 03/04/17 29/12/17 | Coordenadores de Y ¢ Intervencao 200,00 PDDE
. ; escolar ofertadas L
especificas Areas/docentes Pedagogica
6. Executar o Projeto Coordenadores | Projeto de combate | -, . .
Adote um Colega para 03/04/17 2901217 escolaresProfessor | ao abandono e Cépia do projeto 400,00 PDDE
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combate ao abandono e Diretor de Turma déficit de
déficit de aprendizagem aprendizagem
executado
7. Realizar a Feira Anual Professores
de?A Artes, Cultura e 30/09/17 30/09/17 C,oordenado'res de Felra' anual Copia fio projeto 1.000,00 PDDE
Ciéncias Areas/Ambientes realizada da feira anual
de Aprendizagem

8. Executar projeto para Professores
aulas de campo nas trés| 03/04/17 29/12/17 | Coordenadores de | Projeto executado | Cdpia do projeto
areas do conhecimento Areas/docentes
9. Fortalecer as agoes do Agdes do Projeto
Projeto Professor Diretor Coordenadores Professor Diretor Plano de

) 13/03/17 | 22/01/18 Trabalho da
de Turma escolares/Docentes de Turma ~

. Gestdo de PPDT
fortalecidas
META 3: Aumentar a média geral da escola no SPAECE de 258,0 para 270,0; e do ENEM de 465,0 para 490,0 no ano de 2017
INDICADOR DA META: Boletim de resultados do SPAECE e ENEM publicados pelo INEP e CAED respectivamente
OBJETIVO (S): Aumentar a média geral da escola no SPAECE e ENEM no ano de 2017
ACAO PERIODO RESPONSAVEL  RESULTADO | INDICADOR | CUSTO (SE HOUVER) OQUEM
ESPERADO DA FINANCIA
EFICIENCIA
DE ACAO
INICIO | TERMINO CAPITAL | CUSTEIO

1. Planejar com o corpo
docen‘Ee ooas acgoes Coordenadores Plano de Agdo da
pedagbgicas a serem escolares Acs dagooica Gesti
desenvolvidas no Ensino| 03/04/17 22/01/18 /Professores §0¢8 pecagoglcas Jestao

L1 planejadas Pedagogica/Plano
Médio para aumentar a Coordenadores de Anual
média geral no SPAECE e Area
ENEM
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2. Promover momentos

formativos para docentes Coordenadores Momentos Plano de Agao da Coordenadores
com foco nas avaliagées| 03/04/17 29/12/17 escolares formativos Gestao 200,00 escolares
externas — SPAECE e promovidos Pedagogica
ENEM
3. Realizar evento Prof
pedagdgico — Gincana — rolessores . ] i ;
focac%a gem questdes do| 03/04/17 10/11/17 | Coordenadores de | Gincana realizada Coglea ?ﬁgggcto
SPAECE e ENEM Area/Docentes &
4. Realizar auldes para Professores Cépia do proieto
SPAECE ¢ ENEM 03/04/17 10/11/17 | Coordenadores de| Auldes realizados pia co proj 200,00 PDDE
. de gincana
Area/Docentes
5. Realizar simulados Professores Simulados Cépia do proieto
escritos e online para| 03/04/17 10/11/17 | Coordenadores de realizados l:le in(gnga 200,00 PDDE
SPAECE ¢ ENEM Areas/docentes &
6. Executar o Projeto de
Monitoria Aluno Nota Professor Diretor Projeto de
Mil para ampliar a| 03/04/17 29/12/17 Monitoria Copia do projeto 200,00 PDDE
o de Turma
proficiéncia dos alunos executado
mais habilidosos
7. Executar o Projeto
Adote um Colega -
grupos de estudos para Professor Diretor Projeto de
atendimento por| 03/04/17 10/11/17 de Turma Monitoria Copia do projeto 200,00 PDDE
monitores — alunos com executado

baixa e
aprendizagem.

regular

META 4: Aumentar significativamente as agdes de gestdo participativa ampliando os processos coletivos de decisdes e atividades

INDICADOR DA META: Relatérios das a¢oes de gestao participativa desenvolvidas no ano de 2017
OBJETIVO (S): Ampliar a democracia participativa na vida escolar no ano de 2017
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ACAO PERIODO RESPONSAVEL RESULTADO | INDICADOR CUSTO (SE QUEM
ESPERADO DA HOUVER) FINANCIA
EFICIENCIA
DE ACAO
INICIO | TERMINO CAPITAL | CUSTEIO
1. Planejar com o corpo|03/04/17 |22/01/18 Diretora/Coordenadores | Acdes planejadas | Plano de Trabalho
docente, discente e escolares/ Professor do DIretor
servidores agdes que Diretor de Turma
ampliem a democracia na
vida escolar
2. Fortalecer as acdes do|03/04/17 |29/12/17 Diretora/ Conselho Escolar|Plano de Trabalho
Conselho Escolar Conselheiros fortalecido do Diretor/ Plano
de Ag¢do do
Conselho Escolar
3. Fortalecer as a¢des do|03/04/17 |29/12/17 Diretora/ Conselho Escolar | Plano de Trabalho
Grémio Estudantil Gremistas fortalecido do Diretor/ Plano
de Ag¢do do
Grémio Escolar
4. Organizar Comité para|03/04/17 |30/06/17 Diretor e Professores|Comité Copia do projeto
deliberar e agir sobre Diretores de Turma organizado de atuagdo do
disciplina comité
5. Executar o Projeto|03/04/17 |29/12/17 Diretora/Coordenadores | Projeto executado | Copia do projeto 400,00 PDDE
Cultura de Paz e escolares/ Professor
Cidadania Diretor de Turma
6. Realizar dois|01/08/17  |29/12/17 Professores Interclasses Copia do projeto 600,00 PDDE
Interclasses intermodais Coordenadores de | realizados
no ano de 2017 Areas/docentes
7. Executar o Projeto|01/01/17 |31/12/17 Diretora/Coordenadores | Projeto executado | Copia do projeto
Melhor Karaté do que escolares/ Professores
nio Ter de Historia
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INCLUIR AQUI O PLANO DE ACAO DO JOVEM DE FUTURO

O PAINEL SITUACIONAL

O MAPA CURRICULAR

OS PLANOS ANUAIS DE ENSINO

RESOLUCOES DO CEC / MEC
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