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APRESENTACAO

A presente obra aborda um estudo sobre as repercussées do ENEM no curriculo do
Ensino Médio das escolas estaduais em S&o Luis — MA, tendo como amostra intencional
de pesquisa, o Centro Integrado do Rio Anil (CINTRA). Para tanto, objetivou analisar
repercussdes da légica do ENEM sobre a organizacdo do curriculo escolar em aspectos,
tais como: calendario, rotina escolar, selecdo de conteudos, metodologia de ensino e
avaliacao da aprendizagem.

O estudo se fundamentou no Materialismo Historico-Dialético pelo conceito de
ideologia, segundo Marx, de curriculo conforme Sacristdn e Goodson e tradicao inventada
por Hobsbawn e Ranger. A pesquisa é qualitativa, norteada pelo método critico-dialético,
englobando pesquisa bibliografica sobre literatura especializada em Ensino Médio,
curriculo e ENEM, bem como, pesquisa documental com Leis de diretrizes e bases da
educacao brasileira, regulamentos e decretos obtidos na Hemeroteca Digital da Biblioteca
Nacional e no aplicativo Planalto Legis da Casa Civil da Presidéncia da Republica; além
das matrizes de referéncia do ENEM e diretrizes curriculares da rede estadual do
Maranhdo.

Na contextualizacdo da analise foi realizada pesquisa de campo no CINTRA,
envolvendo entrevistas com gestores, coordenadores, professores e grupo focal com
discentes dos turnos matutino e noturno, além de observacdo cientifica e analise da
organizacao curricular, por meio de documentos como projeto politico-pedagodgico e planos
docentes.

A pesquisa enfocou a problematizacdo do curriculo a partir do ENEM na rede
estadual de ensino do Maranhao, corroborando a percepc¢éo do curriculo como campo de
forcas politicas, evidenciando as contradicdes que permeiam a oferta de Ensino Médio na
dualidade estrutural da sociedade brasileira. Evidenciou, no CINTRA, repercussdes da
l6gica do ENEM quanto a organizacao do curriculo, revelando a necessidade de redefinir
tal abordagem para além de acdes focadas na preparacdo do aluno para o exame,
fomentando a interdisciplinaridade e a problematizacdo. Ainda, permitiu perceber o avanco
do conservadorismo em relagcdo ao ENEM e a necessaria resisténcia dos educadores a
medidas que possam desfigurar abordagens potenciais a construcdo de uma educacgéo

critica.
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As repercussdes do ENEM no curriculo do ensino médio das escolas estaduais no Maranh&o

CAPITULO 1
INTRODUCAO

Na Lei de Diretrizes e Bases (LDB — Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996), em
seu art. 2°, a Educacdo Basica tem como finalidade “[...] o pleno desenvolvimento do
educando e seu preparo para o exercicio da cidadania”. Nessa configuragdo, o Ensino
Médio, retratado no art. 35° surge como nivel da Educacdo Bésica voltado para “[...] o
aprimoramento da pessoa humana, a formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico.” (BRASIL, 2017a, p. 24).

O processo de construcdo do curriculo preconizado pela legislacdo atual destaca a
insercd@o participativa do individuo na sociedade contemporanea. Nessa conjuntura, torna-
se imprescindivel analisar o curriculo na escola basica de Ensino Médio. Assim, podem ser
enfocados o0s pressupostos que norteiam o discurso presente nas diretrizes e politicas
educacionais, bem como, as contradi¢cdes entre as perspectivas de ensino e da pratica do
curriculo no cotidiano escolar.

Paralelamente as diretrizes e suas definicbes sobre o curriculo, o sistema de ensino
brasileiro tem sua dinamica norteada pelas politicas de avaliacdo educacional. A
Constituicdao Federal (CF), de 1988, refere no artigo 206° “[...] a garantia de padréo de
gualidade” no ensino oferecido no sistema publico (BRASIL, 2013a). Desse modo,
corrobora a necessidade de medidas avaliativas que definam o nivel do ensino ofertado e
a prética do curriculo escolar, possibilitando, portanto, a regulacdo estatal dos sistemas
educacionais.

Nesse sentido, o Ministério da Educacao (MEC) institui, em 1998, o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM). Inicialmente, visou a comparacdo do desempenho dos
estudantes ao final do Ensino Médio; sendo modificado em 2009 a fim de que
universidades passassem a considera-lo na selecéo para 0 ingresso em cursos superiores.
Enfocando a interdisciplinaridade, as questdes do exame se articulam aos contetdos do
Ensino Médio, centrando-se na resolucéo de problemas.

Fundamentada nesse pressuposto esta pesquisa objetivou analisar o
direcionamento do curriculo do Ensino Médio, a partir do ENEM enquanto politica de
avaliacdo educacional. Assim, buscou compreender o processo de problematizacdo do
curriculo, o padrédo da selecdo de conteudos e sua transposicdo no cotidiano escolar de

modo a demonstrar como a trama social e o conhecimento vém sendo abordados na
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esfera da escolarizagdo formal. Para tanto, tornou-se imprescindivel contextualizar a
guestdo no ambito do sistema de ensino estadual do Maranhéo.

O estudo considerou o pressuposto de que na formatacdo atual do Ensino Médio
brasileiro, o ENEM, no tocante a politica de avaliacdo, influencia as redes de ensino
guanto a praxis do curriculo no cotidiano escolar. A pesquisa se propds enfocar a
ampliacdo das investigacOes cientificas sobre as politicas educacionais e o curriculo do
Ensino Médio, ressaltando as contradi¢cdes entre a proposta dos documentos oficiais sobre
um Ensino Médio para a vida e a pratica do curriculo permeado pela permanéncia de
praticas academicistas. Portanto, permitiu identificar as politicas que norteiam a
organizacdo do Ensino Médio, a abordagem do curriculo no cotidiano escolar e seus
desdobramentos na formacgéo do aluno.

O interesse pela tematica surgiu a partir da pratica de gestdo e supervisao
educacional de turmas do Nivel Médio na rede estadual de ensino do Maranh&do. Nesse
processo, manteve-se contato com diretrizes curriculares nacionais e estaduais, producoes
de professores e alunos que possibilitaram o questionamento relacionado as repercussoées
do ENEM no curriculo escolar.

A andlise se pautou na possibilidade de se estabelecer um didlogo entre as politicas
publicas educacionais, o planejamento dos professores e a realidade escolar, valorizando
a formacéo discente critica e ndo apenas restrita ao academicismo. Conceber a dinamica
curricular nesse prisma permite a busca de superacdo da tendéncia homogeneizadora e
acritica que impregna as praticas curriculares no sistema educacional brasileiro, além de
fomentar um olhar que valorize a proposta problematizadora do ENEM. Assim, a pesquisa
ressaltou o seguinte problema central: quais as repercussées do ENEM no curriculo do
Ensino Médio das escolas estaduais em S&o Luis — MA na segunda década do século
XXI7?

Deste, derivaram-se outras questbes que foram consideradas na analise do tema
proposto, tais como: A abordagem do conhecimento na perspectiva do ENEM favorece a
formacéo integral cidada prevista na LDB? Que relagcdes sdo estabelecidas entre a
abordagem interdisciplinar do ENEM e a organizacdo das areas de conhecimento no
curriculo escolar? Como o ENEM influencia o projeto pedagdgico da instituicdo
selecionada como campo empirico da pesquisa e como repercute em sua organizacao
curricular?

Fundamentando-se nas questbes supracitadas, o estudo objetivou analisar as
repercuss6es do ENEM no curriculo do Ensino Médio das escolas estaduais no Maranhdo

10
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na segunda década do século XXI, tendo como amostra intencional de pesquisa o Centro
Integrado do Rio Anil (CINTRA), na capital Sdo Luis. Para tanto, considerou, enquanto
possiveis repercussdes da légica do ENEM sobre a organizacdo do curriculo, seus
desdobramentos em aspectos, tais como: calendario, rotina escolar, sele¢cdo de conteudos,
proposta curricular e avaliacdo da aprendizagem.

Na compreensédo do referido processo, considerou-se o estabelecimento de uma
relacdo dinamica do curriculo com o entorno social, suas representacdes e principais
problematicas, ressaltando o carater ideoldgico da educacéo formal. Nessa perspectiva, as
politicas publicas de educacdo e de avaliagdo sdo analisadas no ambito global das redes
de ensino, considerando o conjunto das rela¢cdes que séo estabelecidas nos espacos entre
as escolas, os discentes, as familias, os profissionais da educacao e o poder publico.

Buscou-se, portanto, partir de uma analise das contradicdes presentes no
capitalismo, considerando o Materialismo Historico-Dialético. Segundo Marx (1983), o
modo de producdo da vida material condiciona o processo geral de vida social, politica e
espiritual. Esse referencial possibilita a compreensdo da realidade pela superacdo da
aparéncia, no desvendar da esséncia dos fenbmenos investigados em sua historicidade e
totalidade pela via da contradic&o no sistema capitalista.

Na pesquisa, as informacdes registradas séo analisadas em suas diversas ligacdes
e oposicles, de forma critica, considerando as condi¢cdes de existéncia, definidas na
historicidade do cotidiano. Dessa forma, adotou-se o método critico dialético buscando a
superacado da realidade aparente, para desvendar as contradicdes que permeiam oS
fendmenos estudados.

O objeto de estudo foi ponderado enquanto pratica social inserida num contexto
histérico passivel de transformacdes. A investigacdo levou em conta a realidade do
problema, concebendo-a como totalidade concreta e contraditéria. Tal proposta
caracterizou o fendmeno da escolarizacdo secundaria no Brasil considerando o contexto
histérico-social. Para tanto, situou as informacdes da pesquisa sob o prisma das
mudancas e permanéncias da dinamica historica.

Refletir sobre os programas relacionados a formagdo dos jovens nas escolas de
Ensino Médio suscitou a utilizacdo de categorias, visando o alcance da natureza de
problemas educacionais. Nesse sentido, a proposta metodoldgica na busca e manejo das
fontes, dados e informacdes estabeleceu como referéncia os conceitos: ideologia, curriculo
e tradicdo inventada, considerando-se as contradigdes entre o discurso das diretrizes e a

pratica do curriculo.
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O conceito de ideologia tomou por base a concepg¢do marxista na qualidade de
reproducédo da dominacdo de uma classe sobre outra, pelo mascaramento da realidade de
desigualdade, prépria do capitalismo. De tal modo, as condicdes materiais de producéo
dos individuos sédo determinantes na dinamica da sociedade. As alteracdes nas relacdes
de trabalho provenientes da acumulacé&o do capital propiciam o surgimento de demandas
sociais que incidem na organizacédo da sociedade mediada pelo Estado. Nesse aspecto, a
pesquisa considerou a categoria curriculo como mecanismo vinculado a um sistema social,
uma vez que as propostas curriculares se fundamentam no tipo de sociedade que se quer
construir.

Para analise da trajetoria histérica e do curriculo do Ensino Médio na Educacéo
Basica brasileira, foram utilizadas as contribuicdes tedricas de Sacristan (2000) e Goodson
(2012), caracterizando o curriculo como um artefato social e histérico. Ampliando tais
teorizagbes, considerou-se o0 conceito de tradicdo inventada, problematizado por
Hobsbawm e Ranger (2012).

Ao articular o conceito de tradicdo inventada ao curriculo numa perspectiva
histérica, consideram-se 0os motivos politicos, sociais e historicos determinantes em seu
processo de organizacdo, caracterizando-o como espaco de tensdo, de disputas por
hegemonia, permeado por conflitos e lutas de determinados grupos. Assim, nesta
pesquisa, considerou-se uma relacdo dinamica do curriculo com o entorno social,
ressaltando-se o carater ideoldgico da educacédo formal. As politicas publicas de educacao
séo analisadas, portanto, no ambito global das redes de ensino, considerando as relagbes
gue sao estabelecidas nos espacos entre as escolas, os discentes, as familias, os
profissionais da educacéo e o poder publico.

A pesquisa caracterizou-se como qualitativa. A op¢ao por essa modalidade levou em
conta sua capacidade de considerar uma amplitude de significados, valores e atitudes
relacionados a processos e fenbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo
de variaveis. (SEVERINO, 2002).

Realizou-se pesquisa bibliografica com revisao da literatura especializada no Brasil
sobre Ensino Médio, curriculo, avaliagdo e politica educacional. Além disso, efetuou-se
levantamento de publicac6es sobre ENEM, identificando artigos em Lingua Portuguesa
nas bases digitais de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e do Scientific Electronic Library Online (SCIELO), com peridédicos
indexados no periodo de 2003 a 2018.

12
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A busca nas bases digitais de dados foi delimitada a presenca, no resumo da
publicagdo, dos descritores: ENEM e Curriculo do Ensino Médio. As publicacdes foram
organizadas nas categorias de investigacao: (1) Tedricos e (2) Aplicados, a fim de
evidenciar o tipo de discussdo empreendida nos estudos.

A pesquisa bibliogréafica foi complementada pela pesquisa documental englobando
Leis de diretrizes e bases da educacéo, regulamentos e decretos educacionais. Os
referidos documentos foram obtidos na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional e no
aplicativo Planalto Legis desenvolvido pelo Centro de Estudos da Subchefia para Assuntos
Juridicos da Casa Civil da Presidéncia da Republica enquanto banco de documentos da
legislacé@o brasileira vigente. Paralelamente, a andlise focalizou matrizes de referéncia do
ENEM, propostas curriculares nacionais e diretrizes curriculares da rede estadual do
Maranh&o para o nivel Médio da Educacao Basica.

A andlise de producdes sobre o ENEM constituiu ponto de partida do conhecimento
acerca da compreensado dos pressupostos do exame e sua inser¢cao na realidade escolar.
Para contextualizacdo, foi realizada pesquisa de campo na perspectiva de fomentar, por
meio do contato com profissionais da educacdo e publico discente, a visualizacdo de
aspectos que apontam possiveis repercussdes do ENEM no cotidiano escolar.

Diante disso, realizou-se observacédo cientifica e andlise da organizacdo curricular
do CINTRA, instituicdo de ensino da rede estadual do Maranhé&o, localizada no Bairro do
Anil, zona urbana do municipio de Séo Luis. A instituicdo foi selecionada intencionalmente
por representar a organizacao curricular da rede de Ensino Médio estadual do Maranhéo e
em virtude de sua amplitude na oferta do referido nivel de ensino.

Foram analisados registros das praticas pedagogicas do CINTRA em documentos
como projeto-politico pedagogico, planos anuais e planos de atividade docentes em
reunibes de planejamento, também observadas durante a pesquisa. Prosseguiu-se com a
realizacdo de entrevistas envolvendo gestores da Secretaria de Educacdo do Maranhé&o
(SEDUC - MA), no ambito da Supervisdo de Gestdo Escolar (SUAGE) e Supervisdo de
Curriculo (SUC); gestores do CINTRA: Diretor Geral da Fundacdo Nice Lobdo (FNL),
Diretor Pedagdgico e Diretor de Ensino; além de coordenadores e docentes dos turnos
matutino e noturno. Procedeu-se a coleta de percepcdes sobre o ENEM com os discentes
por meio da técnica de grupo focal (APENDICES J e K).

A investigacdo sobre as possiveis repercussées do ENEM no curriculo do Ensino
Médio das escolas estaduais no Maranhao contempla, na sua dinAmica expositiva, quatro
sec¢des. Cada uma delas aborda um conteddo préprio que se relaciona com os demais,

13
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permitindo a associacdo dos elementos tedrico-metodolégicos com o0s aspectos
evidenciados nas fontes e na pesquisa de campo.

A secdo O ENSINO MEDIO BRASILEIRO: locus de dualidade apresenta a
constituicdo histérica do Ensino Médio Brasileiro, problematizando a dualidade do referido
nivel de ensino na trajetéria do sistema educacional no Brasil. Com base nessa
perspectiva, tragou-se um panorama sobre o modelo educacional de Ensino Secundétrio,
vinculando sua estruturacdo no Brasil a formacéo ocidental, relacionada a educacao na
Grécia; e na Europa Moderna, representada pela Franca.

Além disso, caracterizou-se o Ensino Médio no corpus da educacgdo brasileira
expondo sua organizagdo do Império a Republica. Foram situados como marcos de
implantacdo o Colégio Pedro 1l e os liceus no fim do Império; com destaque para a
ressignificacdo do curriculo mediante o projeto de escola republicana para formacao de
uma identidade brasileira. Acerca do periodo republicano, apresentou-se a configuracao do
Ensino Médio nas LDB n° 4024/1961 e n°® 5692/1971.

Com isso, prosseguiu-se expondo os avancos e retrocessos do ENEM no século
XXI, ressaltando-se os programas educacionais enquanto subsidios a ampliacdo do Ensino
Médio no Brasil. Ao mesmo tempo, foram apontadas medidas governamentais recentes, a
partir do ano de 2016, que representam retrocesso na oferta educacional desse nivel de
ensino. A intencdo da secédo é caracterizar o Ensino Médio como elaboracédo social para o
povo e pela elite, ou seja, uma instituicdo politica evidenciada pelo modelo de ensino dual
de oposicao entre formacao profissional e formagéo académica.

A secdo ENEM: de medida educacional a pardmetro para o curriculo enfoca a
discussdo sobre o ENEM, problematizando sua construcdo histérica de medida
educacional a sua reconfiguracdo enquanto parametro do curriculo. No ambito da légica
neoliberal, que situa o Estado brasileiro como avaliador, 0 ENEM é apresentado em sua
caracterizacao inicial em 1998 como proposta de avaliacdo externa, prosseguindo nesse
sentido até o ano de 2008.

A exposicéo dos resultados do estudo demonstrou o processo de ressignificacdo do
ENEM implementado em 2009, reconfigurando-o como Enem-Vestibular pelo seu
direcionamento a selecédo discente para acesso ao Ensino Superior. A exposi¢ao trata,
ainda, das recentes mudancas realizadas no exame, situando-as no nivel dos
procedimentos de aplicacdo, sem alteracdes paradigmaticas. Nessa etapa, a investigacao

objetivou desvelar os aspectos contidos no ENEM enquanto politica de avaliagdo do
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Ensino Médio, seus pressupostos e vinculagBes as diretrizes do sistema educacional
brasileiro.

Prosseguindo, o estudo contempla, na secdo O ESPACO EMPIRICO DA
PESQUISA: SEDUC MA/CINTRA, resultados da pesquisa de campo, enfocando o espaco
empirico da pesquisa. Assim, apresentou-se a caracterizacdo do contexto representado
pela rede estadual de ensino do Maranhdo, estabelecido na Unidade Regional de
Educacao (URE) de Sao Luis e delimitado a escola CINTRA.

Procede-se com a discussdo sobre o ENEM como principio na reelaboracédo das
diretrizes curriculares da SEDUC/MA, apresentando, ainda, a justificativa de selecdo do
campo. Além disso, séo tracadas consideracdes sobre os planos de ensino das disciplinas
propostos pela SEDUC/MA, os planos anuais e planos de atividade e instrumentos
avaliativos elaborados pelos professores na escola.

A secdo REPERCUSSOES DO ENEM NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO
aborda o Estado da Arte das pesquisas sobre ENEM e curriculo no Brasil, indexadas nas
bases digitais CAPES e SCIELO. O estudo apresenta, neste ponto, a percepcdo do ENEM
pelos sujeitos da pesquisa quanto as repercussdes no curriculo. Demonstra, portanto, as
consideracdes sobre a escola, o Ensino Médio ofertado e o ENEM pelos gestores da
SEDUC/MA, no ambito da SUAGE E SUC,; e pelos gestores do CINTRA, nas figuras do
Diretor Geral da Fundacédo Nice Lob&o, do Diretor Pedagogico e do Diretor de Ensino.
Ainda nesse tépico, sao apresentados 0s aspectos referenciados pelos coordenadores.

S&0 analisadas as consideracées dos professores sobre o ENEM e suas
vinculacdes as praticas de planejamento e organizacdo do ensino. A caracterizacdo
prossegue com a percepcéo discente sobre o ENEM, ressaltando a relacédo estabelecida
pelos jovens entre o Ensino Médio e seus projetos de vida.

Finalizando a andlise, realizam-se reflexdes sobre o ENEM, perpassando por
criticas a configuracdo do exame no tocante a politica educacional no contexto socio-
histérico brasileiro. Além disso, sdo apontados aspectos a serem ressignificados no ENEM,
com a perspectiva de evidenciar possibilidades de constru¢cdo de um curriculo integrador
pelas contribuicbes de sua proposta problematizante, sem que tal movimento configure
reducionismo curricular pautado na preparacao discente para o exame. Sao apresentadas,
ainda, consideracdes sobre o ENEM no atual contexto brasileiro, permeado pelo
conservadorismo.

De modo geral, a pesquisa apresenta uma perspectiva de anélise fundamentada no
pressuposto de que a educacgdo nao se restringe aos fatos. As politicas educacionais estao
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relacionadas a concepg¢des de mundo e ideais traduzidos em convic¢des ideoldgicas de
um determinado momento histérico. Assim, o curriculo escolar foi analisado como

dimenséao privilegiada para o estudo da educacéo enquanto fenémeno politico.
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CAPITULO 2
O ENSINO MEDIO BRASILEIRO: LOCUS DE DUALIDADE

No ambito da formacdo em politicas publicas, analisar a elaboracdo das politicas
caracteriza um processo basilar na constituicdo de uma postura critica diante do contexto
sécio-histérico. O gestor publico, sujeito constituinte da sociedade capitalista, tem suas
acOes entremeadas pelos principios deste modo de producédo, cabendo-lhe manter um
posicionamento critico mediante tais aspectos. Nesse sentido, a contemporaneidade
suscita a compreensao dos processos politicos em voga, principalmente no que se refere a
configuracéo do Estado.

A referida tarefa requer um olhar atento que considere as relagdes entre as formas
estatais, a constituicdo social e os principios do sistema econdémico. Tais elaboracfes
requerem um olhar cauteloso sobre a redefinicdo da sociedade contemporanea a fim de
desvelar reificacdes e ideologias direcionadas para a naturalizagéo de processos sociais.
(FARIAS, 2004).

Um dos processos politicos relevantes da contemporaneidade a ser discutido
caracteriza o processo de formulagcédo das politicas educacionais enfocadas sob discursos
fundados em principios como descentralizacdo, equidade e cidadania. Trata-se de
conceber o processo de formulacdo das politicas educacionais no Brasil contemporaneo a
partir de sua insercdo no quadro de uma formacdo socioeconémica que denota
vinculacOes entre capital e Estado.

Nesse contexto, o Ensino Médio constitui, no percurso histérico da educacgéo
brasileira, um nivel de ensino permeado por ampla complexidade na estruturacdo de
politicas publicas focadas no enfrentamento aos desafios estabelecidos pela sociedade
moderna. Tal fato decorre em virtude de sua natureza enquanto etapa intermediaria entre o
Ensino Fundamental e a Educac&o Superior e a particularidade de atender a adolescentes,
jovens e adultos com diferentes expectativas frente a escolarizacao.

Bonitatibus (1991, p. 23) ressalta que a “[...] expressao ‘Ensino Médio’ designa a
etapa de ensino situada entre a educacéo elementar e o ensino superior”. Assim, destina-
se a formacgédo de jovens, adolescentes além de adultos que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria (até 18 anos), conforme a LDB n° 9394/1996: “Hoje, quatro formas

configuram a oferta de Ensino Médio no Brasil: a Regular, a Normal/Magistério, a Integrada

17



Rectangle


As repercussdes do ENEM no curriculo do ensino médio das escolas estaduais no Maranh&o

a Educacéo Profissional e a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).” (BRASIL, 2017a, p.
25).

Esse nivel de ensino tem tido denominacdo variada nas reformas educacionais
ocorridas no Brasil, no século XX, bem como, a permanéncia de instabilidades e
indefinicdes na contemporaneidade. As diferentes perspectivas de Ensino Médio resultam
em distintas concepc¢des e praticas de formacdo humana, exacerbando a desigualdade no
atendimento ao que seria direito de todos.

Na reforma Capanema, quando ganhou status de periodo escolar autbnomo, foi
chamado de Ensino Secundario. Na Lei 4024/61, o nome adotado foi: Ensino
Médio, com duas ramificacbes, a secundaria e a técnica. A Lei 5692/71 que
estabeleceu de forma compulséria para todo este segmento, 0 ensino
profissionalizante, ndo tendo o alcance pratico pretendido, denominou-o como o
nivel de 2° grau. A LDB em vigor, de 1996, restabeleceu a nomenclatura Ensino
Médio e uma tentativa conciliadora e pragmatica de superacdo da dualidade. As

proprias mudancas de denominagéo refletem a busca, a nosso ver com insucesso,
de um papel melhor definido para a modalidade em questéo (LINS, 2005, p. 5).

Segundo Andreotti (2012), as camadas populares séo inseridas na rede publica de
ensino com um curriculo propedéutico, desvinculado de formacéo social e profissional. Por
sua vez, Romanelli (2012) acrescenta que 0s sujeitos com melhor posicionamento na
hierarquia socioeconémica frequentam a escola privada, com vistas a aprovacdo em
cursos das universidades publicas, reconhecidos socialmente. O carater de formacédo
dessa perspectiva de Ensino Médio, portanto, se reduz a continuidade de estudos,
denotando um aspecto de unilateralidade.

Mesmo ap0Os a LDB n° 9394/1996, que postula a universalizacdo do Ensino Médio,
dados oficiais revelam que a dualidade histérica prevalece na oferta do referido nivel de
ensino, restringindo a permanéncia e a aprendizagem significativa para a maioria dos
estudantes. Houve a ampliacdo do Ensino Médio, porém, milhdes de jovens de 15 a 17
anos permanecem fora da escola. Tal conjuntura caracteriza a massificacdo do acesso,
sem a garantia democratica da permanéncia na escola e de um curriculo focado na
perspectiva de aprendizagens significativas para os discentes.

Nesse contexto, 61,4% dos jovens de 15 a 17 anos estdo matriculados no Ensino
Médio. A distorcdo idade-série € de 28,2%, representando o indice de alunos que néo
estdo matriculados em uma etapa compativel com sua idade escolar. O total de
matriculados no Ensino Médio, portanto, é de 83%. Em 2017, foram 7.930.384 milhdes de
matriculas: 1 milhdo a menos que em 2016, além de uma evaséo de 11,2%. O acesso ao

referido nivel se mostra ampliado em relacdo a 2001, quando 74% estavam matriculados.
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Contudo, a oferta ainda apresenta padréo desigual entre a populagdo. (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 2018a).

A matricula do Ensino Médio segue a tendéncia de queda observada nos ultimos
anos que se deve tanto a uma reducdo da entrada proveniente do Ensino
Fundamental (a matricula do 9° ano teve queda de 14,2% de 2013 a 2017) quanto
pela melhoria no fluxo no Ensino Médio (a taxa de aprovacdo do ensino médio
subiu 2,8 p.p. de 2013 a 2017); a matricula integrada a educacéo profissional
cresceu 4,2% no Ultimo ano, passando de 531,843 em 2016 para 554,319
matriculas em 2017; (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS, 2018a, p. 13).

Na oferta desse nivel de ensino, as redes estadual e privada agregam,
respectivamente, 84,8% e 12,2% das matriculas. No ambito publico, é a etapa que possui
maior expressédo da rede federal, tendo esta, no entanto, uma participacdo de apenas
2,4% das matriculas. (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS, 2018a).

No cerne dessa diferenca de matricula, o desempenho satisfatério no ENEM por
parte da menor parcela atendida demonstra a dualidade desse nivel de ensino na
sociedade brasileira. Conforme o documento ENEM por escola, divulgado pela ultima vez
em 2015%, as instituicdes com melhores resultados sdo as privadas, que atendem a um

publico de classe alta ou média alta.

Quadro 1 - Ordenamento geral dos 5 melhores resultados - ENEM — 2015

: DEP. INDICADOR DE NIVEL
ORREM . ESCOER R SR ADMINISTRATIVA FORIE PERMANENCIA  SOCIOECONOMICO
de 60% a menos
1 SP OBIJETIVO COLEGIO INTEGRADO 763,66 Privada 31 a 60 alunos de 80% Muito alto
ARI DE SA CAVALCANTE SEDE
2 CE  MARIO MAMEDE COLEGIO 755,16 Privada 31 a 60 alunos menos de 20% Sem informac@o
3 Pl INST DOM BARRETO 753,74 Privada 91 ou mais alunos 80% ou mais Muito alto
CHRISTUS COLEGIO PRE
4 CE  UNIVERSITARIO 751,33 Privada 31 a 60 alunos menos de 20% Sem informacgo
ARI DE SA CAVALCANTE COLEGIO -
5 CE  MAJOR FACUNDO 750,41 Privada 31 a 60 alunos menos de 20% Alto

Fonte: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS. ENEM por escola 2015.
Brasilia, DF, 2016.

Os dados do Enem por escola, divulgados pelo MEC no segundo semestre do ano seguinte a aplicacao do
exame, apresentavam informacdes sobre o desempenho dos alunos e as caracteristicas das instituicdes
de ensino. Em 2017, o MEC realizou alteracdes na configuracdo do ENEM e dentre elas anunciou o fim do
Enem por escola, uma vez que as informac8es eram utilizadas para gerar rankings como instrumento de
propaganda. Conforme o MEC, o ENEM n&o caracterizava instrumento de avaliacdo adequado as
unidades escolares e com isso, foi estabelecido que o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac¢éo Basica
(SAEB) passaria a medir a qualidade das escolas a partir do indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB). (BRASIL, 2017c).
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Entre as publicas, destacam-se o0s colégios militares e instituicbes federais que
trabalham com processos seletivos na definicAo do corpo discente. (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 2016).

Quadro 2 - 7 melhores resultados entre as publicas - ENEM 2015

- DEP. INDICADOR DE NIVEL
ORDEM UF ESCOLA MEDIA GERAL PORTE
ADMINISTRATIVA PERMANENCIA SOCIOECONOMICO
COL DE APLICACAO DA UFV -
1 MG COLUNI 721,95 Publica 91 ou mais alunos 80% ou mais Alto
UFSM - COLEGIO POLITECNICO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL SANTA
2 RS MARIA 716,21 Publica 31 a 60 alunos 80% ou mais Muito alto
COLEGIO DE APLICACAO DO CE DA
3 PE UFPE 712,53 Publica 31 a 60 alunos 80% ou mais Muito alto
4 RJ]  CPIl - CAMPUS NITEROI 673,02 Publica 91 ou mais alunos 80% ou mais Alto
ESCOLA DE APLICACAO DO RECIFE -
5 PE FCAP UPE 672,92 Publica 31 a 60 alunos 80% ou mais Muito alto
5 RJ CPIl - CAMPUS CENTRO 672,89 Publica 91 ou mais alunos 80% ou mais Alto

COLEGIO MILITAR DE BELO
MG HORIZONTE 669,15 Publica 91 ou mais alunos 80% ou mais Muito alto

Fonte INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 2016.

Como se pode notar, o Ensino Médio, na configuracdo histérica do sistema
educacional brasileiro, manifesta “[...] o né da relacdo social implicita no ensino escolar
nacional.” (CARNEIRO, 2012, p. 9). Seu processo de organizacdo e suas atribuicdes
contribuiram para a naturalizacdo das diferencas e das desigualdades sociais entre as
variadas classes de brasileiros.

Para a compreensao desse nivel de ensino como /locus de dualidade no contexto
educacional brasileiro, cabe tracar um panorama sobre sua constituicdo historica. Nesse
processo, € preciso atentar para a estruturacao do curriculo e a relacao entre as propostas

e a constituicao politica e social.
2.1 O modelo Educacional do Ensino Secundario

A instituicdo de um nivel de ensino ndo caracteriza somente um processo técnico de
inclusédo de um programa de estudos de determinado sistema educativo. O curriculo esta
vinculado a representacdes de poder, denotando alcance sociopolitico na organizacao de
conteudos. Nao se pode falar em neutralidade no curriculo, pois ele é veiculo de ideologia
e da intencionalidade educacional.

O curriculo escolar possui carater de tradicdo a medida que estabelece invencoes,
construcdes institucionalmente forjadas com base em sistemas de crencas e valores no
contexto histérico de uma sociedade. (HOBSBAWN; RANGER, 2012). Diante desse
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aspecto, cabe analisar como um sistema escolar € instituido, como se estabelecem suas
permanéncias e rupturas.

A definicdo do corpus disciplinar perpassa pelo aspecto politico que enfoca os
objetivos do ensino em uma sociedade. “Os processos sociais que envolvem a producao
do significado do conhecimento disciplinarizado assumem diferentes sentidos em funcgao
das mdltiplas e variadas contingéncias histéricas” (LIBANEO; ALVES, 2012, p. 230).
Abrange um processo relacional por meio de disputas no meio social acerca do que é
valido para se estudar em determinado contexto histérico.

Nesse sentido, a configuragdo assumida pelo Ensino Médio no Brasil deve ser
analisada considerando-se 0s pressupostos que fundamentaram a génese do ensino
secundario. Cabe centrar consideracfes sobre o modelo educacional grego que norteou as
propostas desse nivel de ensino, quanto a oferta e alcance social, além das permanéncias
e rupturas no ambito dos eventos histéricos da modernidade europeia e na formacédo da
sociedade brasileira.

Na Grécia, a sociedade ateniense caminhou em direcdo a promocao de um Estado
democratico apoiada no comércio, mas floresceu, também, em outras areas como Poesia,
Teatro, Histéria e Filosofia, dando menor valor aos trabalhos manuais. Dai a importancia
atribuida a educacéo: com a Paideia?, ou seja, a ideia de formacdo humana nutrida pela
cultura promoveu uma identidade cultural humanista que alimentou a sociedade ateniense,
tendo a polis como organismo educativo.

Nestas circunstancias, Aristoteles (384-322 a. C), nascido em Estagira e formado na
academia de Platdo, em 334 a. C., fundou o Liceu:

[...] uma escola de formacéao cientifica e filosofica para a qual [Aristételes] escreve
suas obras mais geniais e complexas, organizando uma verdadeira enciclopédia do
saber que se abre com o Organon [...], articula-se na Metafisica, na Fisica, na alma,
para chegar depois a Politica, & Poética, a Etica (CAMBI, 1999, p. 92).

Abbagnano (2003, p. 610), por sua vez, acrescenta que “Liceu, no grego Aureloy, foi
o0 nome dado a escola de Aristoteles, devido ao territério em que estava situada,
consagrado a Apolo Licio”. Tal educacdo ocupava-se de instruir as pessoas livres, em

funcdo de sua condicdo confortavel. Eram educados a viver no 6cio, para garantir a

A Paideia ateniense sup8e um conjunto complexo de estudos iniciado entre sete anos de idade até vinte
anos e que possuia um objetivo: tornar-se ideal para buscar a harmonia entre o corpo e a mente, levando o
cidaddo a alcancar a areté (exceléncia). Conforme Platdo (2007, p. 64), “[...] voltada para a virtude, que
vem desde a infancia e nos desperta o anelo e o gosto de nos tornarmos cidadaos perfeitos, tdo capazes
de comandar como de obedecer, de conformidade com os ditames da justica”. Para Aristoteles (2003, p.
133), “[...] adequada a cada forma de governo”. Assim, o ideal educativo grego aparece como Paideia,
formacgao geral que tem por tarefa construir o homem como o todo, como pélis (JAEGER, 1995).
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sabedoria, considerada condi¢éo do dirigente, restrita a uma pequena por¢cao da realidade
grega.

Para Aristételes (2003), a sociedade estava dividida em duas classes: aquelas que
trabalhavam e as outras que estavam livres do trabalho as quais o Liceu atendia. A
harmonia social foi um dos atributos dessa educacéo escolar. Enquanto mantenedora da
ordem, na promocdo dos corpos déceis e de um pretenso equilibrio, na selecao de

conhecimentos necessarios.

A forma tacita da escola grega nesta época é o ginasio "“Centro de cultura fisica e
intelectual” e centro da vida citadina. Entretanto, vao sendo criadas também novas
instituicbes educativo-culturais, como as escolas de alta cultura filoséfica que séo
centros de cultura superior, como a Academia de Platdo e o Liceu de Aristoteles
(CAMBI, 1999, p. 99).

Essa experiéncia grega é posta como importante contribuicdo cultural, no Ocidente,
no que concerne a formacao escolar. Assim, a Grécia:

Funda instituicbes que deixardo a marca em toda tradicdo educativa ocidental
(como as escolas de gramatica e de retdrica, que sdo o ‘incunabulo’ de alguns
métodos da prépria escola moderna: por exemplo, o liceu); chega a construir uma
tradicdo de modelos, Iéxicos, instituicdes, e ainda autores, textos, experiéncias [...]
(CAMBI, 1999, p. 101).

No mundo grego, os intelectuais eram os sébios, cuja condicdo ajudou a promover
uma hierarquia social, estabelecida por eles para conduzir os rumos da vida na cidade. A
Filosofia e a Politica na sociedade de Atenas foram partes importantes para assegurar as
bases de uma sociedade notadamente diferenciada que desvalorizou o trabalho manual,
privilegiando, portanto, a formacao intelectual. A opcédo por uma educacdo de base
idealista atribuiu a escola secundaria a tarefa de formacdo humana que teve, no Liceu
aristotélico, importante contribuicao.

Em Roma, ndo houve Liceu, mas as poucas escolas secundarias, que existiram,
ofereceram o estudo da Fisica, da Filosofia, da Metafisica e do Latim. Assim, mantiveram a
tradicao principiada pelo ensino secundario do Liceu ateniense.

No periodo medieval, os saberes escolares ficaram sob a responsabilidade da
Igreja, mediante as determinacdes dos intelectuais te6logos que restringiram aspectos da
mentalidade filosofica grega. Esta tendéncia permaneceu até o periodo do afastamento
das ordens religiosas como Unicas responsaveis pela organizacdo escolar, periodo que
coincide com a época contemporanea, principiada pela Revolucdo Francesa.

A Franca poés-revolucionaria expressava as demandas reformistas em termos

educacionais, por haver passado por outra bem maior: a Revolugdo Francesa®. Enquanto
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expressdo dessas reformas, o poder dos intelectuais foi também expresso através do
afastamento das ordens religiosas, na orientacdo da educacdo escolar, propondo a
organizacdo de um sistema de ensino laico, cuja preocupacéo refletia a necessidade de
ordenar a sociedade, para afirmacdo da nova ordem. O traco principal desse movimento
consistiu em responsabilizar o individuo, o intelectual engajado, expressdo do homem
publico. Sua identidade deve se confundir com a cultura do seu tempo, marcada pela ideia
de progresso material. (BOBBIO, 1997).

O periodo contemporaneo, cronologicamente iniciado com a Revolucdo Francesa,
apresenta o capitalismo concorrencial sob a forma da concorréncia generalizada com
eliminacdo do Estado, no que concerne a adoc¢do de politicas de regulacdo social e,
também, no controle do mercado, do trabalho, do comércio, orientado para o consumo. Tal
constituicdo foi amparada pelas ideias dos economistas politicos Adam Smith (1723-1790)
e David Ricardo (1772-1823), através da ideologia do laissez faire, livre concorréncia que
compde a forma do Estado Liberal, consubstanciado pelo liberalismo econémico, apoiado
em categorias como individualismo, liberdade, igualdade, propriedade, seguranca e justica.

Todos esses principios do liberalismo incidem sobre a educagédo escolar, enquanto
instrumento a servico do Estado para a inculcagdo desses valores a populacdo. Nesse
momento, poténcias como Franca e Inglaterra vao construindo suas areas de influéncia
para aumento da producéo e do consumo.

Dessa forma, com a criacdo de sistemas nacionais de ensino, a Pedagogia
contemporanea orienta a formacédo do homem burgués. Para tanto, pauta-se na exigéncia
de novos modelos da organizacao escolar.

O controle publico da educacéo que ocorreu paulatinamente para o poder do Estado
foi também acentuando o seu carater dual, postulando-a como um direito de todos,
expressa de forma igualitéria; mas, na pratica, a servigco daqueles que detinham o capital.
Eby (1978, p. 468) assinala que foi implantado um programa nacional de educagéo cujo

objetivo era a reconstrucdo da ordem nacional:

A lei de 1795 fundou escolas secundarias segundo a moda, e um decreto
subsequente, em 1802, providenciou a criagdo de escolas secundérias estatais,
conhecidas como Liceus, e de colégios municipais particulares de nivel escolar
secundério. A educacao priméria foi deixada para as communes, sem orientagéo.

Conforme a fundamentacdo marxista, a Revolu¢cdo Francesa foi uma revolucdo politica da burguesia,
classe, economicamente pujante no século XVIIl, mas politcamente excluida no Antigo Regime, que
assumiu o poder politico formal pela revolugéo e, por meio dela, construiu uma nova sociedade baseada na
ideologia liberal. O movimento demarca o fim das estruturas do Absolutismo e do Feudalismo inaugurando
a nova ordem capitalista. (SILVA, 2009).
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O plano revolucionario de reestruturagdo educacional na Franca enfocou a adogéo
dos Liceus, de formacéo literaria, como modelo de escola secundaria preparatéria para o
ensino superior, configurando um exemplo para muitos paises. Dentre eles, o Brasil,
durante o Império, que adotou o modelo de formacdo secundaria similar aos Liceus da
Franca, com um curriculo sustentado pelas letras, apoiado nos compéndios franceses. Ao
longo do processo, instituiu como uma das fun¢des do ensino secundario o fomento as

linguas e 0 acesso ao ensino superior.
2.2 O Ensino Médio no corpus da Educacao Brasileira

O ponto de partida dos estudos secundarios no Brasil ocorreu com
0s jesuitas durante o periodo colonial, entre os séculos XVI e XVIIl. Surge entdo, numa
perspectiva privada, mediante o ndo custeio pela metropole portuguesa. A abordagem
contemplava preceitos religiosos fundados no catolicismo, com carater mneménico,
rigidez disciplinar e ensino direcionado a ética religiosa. O modelo de educac¢éo constituia,
portanto, amplo mecanismo de reproducdo social, pelo atendimento a uma minoria
pertencente a elite.

Permaneceu assim até 1759, quando ocorreu a expulsdo dos jesuitas® pela
metrépole portuguesa. Em substituicdo, foram implantadas as aulas régias®: realizadas no
ambito familiar com reproducéo dos métodos jesuiticos.

Nessa trajetdria, 0 ensino secundario apresentava carater seletivo e elitista,
objetivando a preparagao da classe abastada para acesso a cursos superiores na Europa.
A configuracé@o dual desse nivel de ensino se torna evidente no contexto da emancipacao
politica brasileira: “[...] um marco na histéria do ensino secundario entre nds.” (HAIDAR,

1972, p. 14). O referido movimento é principiado pela chegada em 1808 da familia real

Na segunda metade do século XVIII, com o decreto régio de setembro de 1759, o rei D. José | de Portugal
ordena a expulsao dos religiosos da Companhia de Jesus que estivessem em seus dominios continentais e
ultramarinos e com isso, do Brasil. Nesse processo, teve influéncia José de Carvalho e Melo, o Marqués de
Pombal, que, em sua filosofia monarquista, realizou frequentes investidas contra a Igreja conseguindo que
ela viesse a perder parte consideravel de seu poder e de seu prestigio no reino lusitano. (FAUSTO, 2012).

Através do Alvara Régio de 28 de junho de 1759, o Marqués de Pombal suprimia as escolas jesuiticas e
criava as aulas régias ou avulsas de Latim, Grego, Filosofia e Retérica. As aulas régias eram autbnomas e
isoladas, com professor (inico e uma nao se articulava com as outras. O ensino passou a ser disperso e
fragmentado, baseado em aulas isoladas, ministradas por professores leigos. Esse modelo constituiu a
primeira experiéncia de ensino promovido pelo Estado na historia brasileira. A educacédo até entdo a cargo
da Igreja pelos jesuitas passou a ser uma questdo de Estado, servindo a uma minoria representada pelos
filhos das incipientes elites coloniais. (ARANHA, 2006).
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portuguesa ao Brasil com a formacdo das elites dirigentes do territério que passaria a
condicao de Reino Unido.

A constituicdo de um sistema educacional brasileiro ocorre apds a vinda da familia
Real portuguesa, marcada pela transferéncia de sede da corte e seu aparato
metropolitano. Tal fato demandou o aparelhamento da colbnia, com a criacdo de
instituicdes® que subsidiassem a administracdo, concentrada no Rio de Janeiro.

No que concerne a criacao das escolas, sdo implantadas a Academia Militar e a da
Marinha: ambas destinadas a manter a ordem e a seguranca territorial. Logo apés, sao
fundadas as instituicdes direcionadas a saude da Corte que ndo se destinava ao publico,
mas sim, a burocracia imperial.

Conforme Lima (1997), o restante da populacdo brasileira, na época
aproximadamente trés milhdes de habitantes, convivia nas provincias com minimas
condicGes de reproducdo da cultura europeia’. A promocédo de um sistema de ensino no
Império se caracterizou pelo descaso com a educacdo popular. Primou por sofisticar a
educacdo escolar de elite, com 0 ensino secundario e a criacdo de alguns cursos
superiores. Somente com o movimento de independéncia politica, coube consolidar um
sistema de ensino enquanto um dos sustentaculos do ideario de nacdo, suplantando a
figura do colonizador pelo Império brasileiro.

Nessa conjuntura, o ensino secundario no Brasil tem sua oferta oficializada no
periodo Imperial. Assim, foram instituidas Assembleias Provinciais a quem ficou reservada
a regulamentagéo dos ensinos primario e secundéario em suas jurisdigdes.

A Assembleia Geral coube legislar sobre o ensino primério e o secundario na Corte
e o0 superior em todo o pais. Os liceus provinciais a partir de 1835 e o Colégio Pedro Il na
Corte, em 1837, promovem a sistematizacdo do Ensino Secundario. O Colégio Pedro II,
criado para formar as elites nacionais, os altos quadros politicos, administrativos e
intelectuais do pais, foi considerado no periodo monarquico, referéncia para a organizacao
dos liceus provinciais. (HAIDAR, 1972).

6
Biblioteca Real, Museu Real, Jardim Boténico, Tipografia Real, Academia de Belas Artes, Academia Militar,
Duas faculdades de medicina, uma na sede da metropole e a outra na Bahia. Academia de Guardas-
Marinha. (FAUSTO, 2012).

7
A Constituicdo de 1824 garantia a instrugdo priméria a todos os cidadaos do Império, em escolas de
primeiras letras, sem nada dispor sobre como efetivar esta determinacéo. Era ofertada de forma precéria
e ndo havia formacédo de professores cujo salario era desinteressante. (ARANHA, 2006).
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Com a institucionalizacéo do Ato Adicional Padre Diogo de Feijé®, em 6 de agosto
de 1834, foi organizado um Sistema Nacional de Ensino. Com influéncia do modelo
francés, o ensino superior ficou sob a responsabilidade do poder central, enquanto
instrucdo elementar e ensino secundario estavam a cargo das provincias. Tal proposi¢cao
se vinculava ao atendimento das especificidades locais, 0 que na pratica ndo ocorria uma
vez que os saberes do curriculo eram determinados pelo poder central, pela equiparacédo
ao modelo do Colégio Pedro II.

No contexto politico, o Brasil obteve independéncia de Portugal, ficando, no entanto,
dependente das determinacdes da Inglaterra e Franca®. Manteve o regime econdmico
latifundiario e escravista, apesar das pressdes de poténcias industriais, desejosas em
ampliar seus mercados consumidores com a adoc¢éo do trabalho assalariado no Brasil. Tal
conjuntura ressignificou a escola secundaria imperial enquanto lugar primordial para quem
aspirava a um cargo na burocracia do Estado brasileiro, caracterizando privilégio de uma
pequena parcela da populacéo.

A populagéo colonial era composta de aproximadamente 2/3 de escravos conforme
registros da época da Independéncia, uma parcela inexpressiva de trabalhadores
livres, rurais e urbanos, uma pequena e poderosa camada de proprietarios e uns
poucos ricos comerciantes de importados ou de escravos para quem a cultura
escolar era um luxo indispensavel. (XAVIER, 1994, p. 48).

A instituicdo do sistema escolar se voltou para as exigéncias do sistema produtivo,
fundamentado nas necessidades dos donos do poder. Assim, o latifundiario
representando o branco colonizador, detentor do poder econémico e politico, também da

origem europeia e dos bens culturais importados, recebia atendimento educacional em

8

Entre a abdicacdo de D. Pedro | em 1831 para assumir a coroa portuguesa diante da menoridade de D.
Pedro Il coroado somente em 1841, houve uma década de regéncias: compartilhadas, como a Regéncia
Trina constituida por junta governativa ou Unica como a Regéncia Uma cujo primeiro regente eleito foi o
Padre Diogo Anténio Feij6. No periodo regencial, O Ato Adicional de 1834 foi uma medida legislativa que
alterou a Constituicdo de 1824 na tentativa de conter os conflitos entre liberais e conservadores nas
disputas pelo poder politico central. Foram criadas as Assembleias Legislativas Provinciais para controlar
tributos, gastos e nomear seus funcionarios. A medida garantiu maior autonomia administrativa as
provincias do Império ainda que seus representantes fossem designados pelo governo central. (FAUSTO,
2012).

9
A nova relagdo de dependéncia com Franca e principalmente Inglaterra representava uma mudanca na
forma como o Brasil se inseria enquanto mercado consumidor no sistema econémico internacional com a
expansdo do capitalismo industrial. (FAUSTO, 2015).

10
Expressédo designada por Faoro, para referir que na constituicdo politica brasileira, o poder tem donos que
ndo emanam da Nacdo, da sociedade, da plebe ignara e pobre, é o chamado estamento politico: aquele
em que os membros tém consciéncia de pertencer a um mesmo grupo — qualificado para o exercicio do
poder — e que se caracteriza pelo desejo de prestigio e honra social. A exploracédo sistematica dos cargos
caracterizava o Estado conservador e patrimonial de estamento, cujo objetivo era a obtengdo do maximo
proveito possivel. (FAORO, 2012).
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meio a uma populacdo nativa, negra, mestica, sem acesso a cultura escolar. Por sua vez,
os intelectuais instituem a escola secundaria liceista, vinculada as elites, mas distante da
realidade brasileira.

Haidar (1972, p. 97) afirma que a histéria do ensino secundario publico no Império

brasileiro se reduz a historia do Liceu da Corte: o Colégio Pedro Il:

Um estabelecimento de ensino secundario, inspirado no exemplo oferecido pelos
colégios franceses, e que deveria, na intencdo de seu criador, atuar como padréo.
Com decreto de 2 de dezembro de 1837, converteu-se o Seminario de S&o
Joaquim, antigo Seminario dos Orfdos de S&o Pedro, no modelar colégio de
instrugdo secundaria que recebeu o nome de Pedro Il

Nunes (1999 p. 70) caracteriza 0 ensino secundario brasileiro no Império enquanto
“[...] livresco, literario, ornamental, contribuindo para a formacéo de oradores e retoricos de
gue o Parlamento do Segundo Império foi excelente demonstracéo”. Dedicado a formacao
dos filhos das elites, constituia escola de carater aristocratico, contava com a contribuicdo
financeira dos alunos para manter o padrdo, mas ndo compensava 0s gastos feitos pelo
poder publico.

Nesse modelo de escola secundaria, depois de cursar todas as disciplinas, cabia o
ingresso no ensino superior, com modelo similar ao ofertado na sede da Coroa. Segundo
Azevedo (1996, p. 548), “[...] a organizacdo do Colégio Pedro Il (1837-1838) primava pelo
ensino cientifico, mas com preponderancia do ensino literrio classico”. Assim, a proposta
liceista de escola para a elite, voltada aos valores europeus, ndo contemplava o estudo

das questdes nacionais.

O Colégio Pedro Il estava longe de se equiparar a uma instituicdo superior de
estudos. Ele foi, desde as suas origens, um grande colégio de humanidades, o mais
importante criado pelo governo do Império, a Unica instituicdo de cultura e de
formacéo geral, embora de nivel secundéario (AZEVEDO, 1996, p. 558).

Por sua vez, 0 ensino elementar era precario nas provincias, que davam maior
visibilidade ao ensino secundario, por meio da implantacdo dos Liceus'. Para Xavier
(1994, p. 74), “[...] os liceus provinciais, em numero limitado, bem montados e localizados
nas capitais das provincias politica e economicamente mais importantes, acolhiam a ‘nata’
das sociedades locais”. Apesar da notoriedade dos Liceus no ensino secundario publico

brasileiro imperial, os saberes instituidos no curriculo se fundamentavam em conhecimento

11
Criados em 1835, os Liceus Provincianos constituiram os primeiros curriculos seriados, com preocupacao
predominante de fornecer as disciplinas exigidas nos exames preparatdrios para o Ensino Superior.
(AZEVEDO, 1996). De acordo com Cabral (1984), no Maranhdo, foi criado em 1838, sendo o Unico
estabelecimento de ensino secundéario na Provincia. Em 1854, existiam dezesseis liceus nas Provincias e
em 1872 esse numero subiu para vinte. Todos esses se miravam no curriculo e funcionamento do Colégio
D. Pedro Il. (ARANHA, 2006).
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literario, desconectado da realidade local, predominando a literatura estrangeira, abstrata,

descritiva:

Para os legisladores brasileiros, [...] educados a europeia, representantes das
categorias dominantes, a propriedade, a liberdade, a seguranca garantida pela
Constituicdo eram reais. Nao Ihes importava se a maioria da nacéo se constituia de
uma massa humana para a qual os preceitos constitucionais ndo tinham a menor
eficacia. (ROMANELLI, 2012, p. 35).

O curriculo instituido era desvinculado de comprometimento social. Apesar disso,
houve expressdes contrarias'? ao saber instituido pelo ensino secundario, demonstrando
gue o referido modelo educacional ndo era unanimidade.

Nota-se, portanto, que o0 ensino secundario brasileiro denota em sua constituicdo o
carater de preparatdrio para 0 acesso ao ensino superior, atuando enquanto selecionador
de sujeitos com propédsito de perpetuar a ordem social. Como refere José Murilo de
Carvalho (2003, p. 65): “[...] uma ilha de letrados num mar de analfabetos”.

O ensino secundario fortalece o conservadorismo, pois, ao se distanciar da
realidade nacional, enfoca as exigéncias da classe dominante, tornando-se aparelho
ideoldgico de Estado, como afirma Althusser (2001). O afastamento entre os quadros da
populacéo evidencia estratégia de poder politico, para a manutencao da ordem do Estado,
distanciando, estrategicamente, as classes sociais.

A Republica, em sua Constituicdo de 24 de fevereiro de 1891, institui alteracbes
politicas no Brasil*®, separa a Igreja do Estado, buscando laicizar a sociedade e a
educacdo; e estabelece a instrucdo primaria como responsabilidade dos estados,
atribuindo ao governo federal as instituicées de ensino secundario e superior. (AZEVEDO,
1996). A ressignificacdo do contexto politico reafirmou, assim, a dualidade na organizacéo
da educacdo escolar, no que Beisiegel (1974, p. 21-22) classifica como dois “sistemas”

paralelos de educacdo: um popular e o outro elitista, marcado pelas escolas secundarias:

12
“Martim Francisco condenava o ensino do latim e do grego; porque coisa nenhum é mais irregular e digna
de lastima do que dispensar partes do precioso tempo da adolescéncia em arranhar um miseravel grego e
um latim barbaro e isto para individuos cujas ocupa¢des nao tém a menor relacdo, mormente que, no
cabo, é tdo imperfeito o seu estudo, que ndo lhes da prazer de continuarem depois na cultura destas
linguas e, no lapso de alguns anos, de todo Ihes esquecem.” (NUNES, 1999, p. 69).

13
Conjuntura de transicao politica do sistema de governo monarquico para o republicano no Brasil, marcada
pelo imaginario em torno do setor militar e sua associacdo com o ideal de liberdade. As mudangas na
estrutura social, porém, ocorreram apenas com 0 revezamento de grupos oligarquicos no poder sob a
influéncia do Positivismo de Comte nas a¢cfes dos grupos urbanos e militares. O movimento néo significou
0 aumento da participacdo popular na vida politica do pais nhem a melhoria das condi¢cdes de vida da
maioria da populacao. A primeira Constituicdo republicana de nosso pais promulgada em 1891, apesar de
eliminar o critério eleitoral da renda, manteve a restricdo ao voto dos analfabetos, atendia aos interesses
das oligarquias agrarias e ndo demonstrava preocupa¢des com temas essenciais para o desenvolvimento
do povo como, por exemplo, a educagdo. (PILETTI; PILETTI, 2012).
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Nitidamente seletivas, num triplo sentido. Socialmente, seus alunos provinham das
classes sociais elevadas [...]; pedagogicamente, eram recrutados, desde o ensino
elementar, por meio de classes ou escolas preparatorias; profissionalmente,
visavam habilitar, com exclusividade para o nivel superior (SILVA, 1959, p. 80).

A Republica Velha'* estabeleceu uma clara separacdo entre o ensino popular e a
educacgédo das elites. O primeiro nas escolas primarias, no ensino normal e no profissional;
€ a segunda, nos ginasios e cursos superiores. Tendo como justificativa a reorganizacao
do ensino secundario no pais como preparacado para a matricula em cursos superiores,
reformas sucessivas instituiram, entre 1911 e 1915, os exames de admissdo: testes
vestibulares visando a selecdo dos candidatos ao Ensino Superior.

A Reforma Benjamim Constant (1890) propés mudanca curricular no Colégio D.
Pedro II, que passou a se intitular Ginasio Nacional, até 1911; bem como a laicizacdo do
ensino publico; e, com isso, a expanséo dos colégios privados de cunho confessional®®>. Em
1901, a reforma Epitacio Pessoa equiparou as escolas particulares as oficiais. A Lei
Rivadavia Correia (1911) reduziu a funcdo propedéutica do ensino secundério, com base
no discurso de formacgao geral.

Mas, em 1915, a Reforma Carlos Maximiliano ressaltou o carater preparatorio do
ensino secundario para o vestibular. Por sua vez, a Reforma Jodo Luis Alves (1925)
caracterizou o ensino secundario como base para o nivel superior e preparacéo geral para
avida. (PILETTI; PILETTI, 2012).

14
A Primeira Republica Brasileira, chamada de Republica Velha (em oposi¢cdo a Republica Nova, periodo
posterior, iniciado com o governo de Getulio Vargas), foi o periodo da histéria do Brasil que se estendeu
da proclamacdo da Republica, em 15 de novembro de 1889, até a Revolu¢do de 1930; que depds o
presidente Washington Luis. E dividida pelos historiadores em dois periodos: A Republica da Espada,
dominado pelos setores mobilizados do Exército apoiados pelos republicanos, da Proclamacdo da
Republica a eleicdo do primeiro presidente civil, Prudente de Moraes. Com viés centralizador do poder
pelo temor da volta da Monarquia e de uma possivel divisdo do Brasil. O segundo periodo, a Republica
Oligarquica, se estende de 1894 até a Revolugdo de 1930. Caracterizou-se por dar maior poder para as
elites regionais, em especial do sul e sudeste do pais. As oligarquias dominantes eram as forcas politicas
republicanas de Sao Paulo e Minas Gerais, que se revezavam na presidéncia na politica do café com
leite, em razdo da importancia econémica da producédo de café paulista e de leite mineiro para a economia
brasileira da época. (FAUSTO, 2012).

15
A escola confessional baseia seus principios e forma de atuacdo numa religido, diferenciando-se,
portanto, das escolas laicas. Para esse tipo de escola, o desenvolvimento dos sentimentos religioso e
moral nos alunos € o objetivo primeiro do trabalho educacional. (ZANTEN, 2011).
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Quadro 3 - Ensino Secundario na Republica Velha (Brasil 1890 - 1925)

Reformas Objetivos Duracdo do nivel

“Instrucdo fundamental para a
matricula nos cursos superiores da
Republica e para o bom 7 anos
desempenho dos deveres do
cidaddo na vida social.”
“Cultura intelectual para a matricula
Epitacio Pessoa | no ensino superior e obtencdo do
(1901) grau de bacharel em Ciéncias e
Letras.”
“Cultura geral de carater prético
Lei Rivadavia para as exigéncias da vida, sem
Correia (1911) preocupacao subalterna de curso
preparatério.”
“Solida instrucdo  fundamental,
Carlos Maximiliano | habiltando & prestacdo, em

Benjamim
Constant (1890)

6 anos

4 anos — internato

6 anos - externato

(1915) qualquer academia, de rigoroso 5 anos
exame vestibular.”
“Base para a matricula em cursos
Jodo Luis Alves | superiores e preparo fundamental
) P 5 anos
(1925) para a vida com cultura média geral
do pais”.

Fonte: Elaborado pela autora com informacdes de: ANDREOTTI, A. L. et al. (orgs.). Historia da
administragdo escolar no Brasil. Campinas, SP: Editora Alinea, 2012.

Na Primeira Republica, o Brasil manteve a postura econémica agroexportadora, cuja
fragilidade nédo suportou a crise do capitalismo ao final da década de 1920*°. O cenério de
crise econdmica suscitou instabilidades politicas e sociais que culminaram com o
Movimento politico de 1930'". O governo provisério instituido dissolveu o Congresso e
passou a legislar por decreto reforcando o poder central. Educacdo e saude publica
passaram a ser ordenadas tomando como base o modelo corporativista de “integracédo” do
trabalho ao capital. (CUNHA, 1980, p. 211).

Francisco Campos se tornou ministro da Educacdo e Saude de Vargas. Participante
do movimento da Escola Nova'®, estava vinculado ao movimento catélico, defendendo

16
A quebra da Bolsa de Nova lorque culminou em uma grande crise mundial afetando o Brasil, que tinha os
Estados Unidos da América, centro da crise, como um de seus principais compradores de café: produto
essencial da economia brasileira. (FAUSTO, 2015).

17
Denominada pela Historiografia tradicional como Revolu¢cdo de 1930, constituiu movimento armado,
liderado pelos estados do Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Paraiba. Resultou em um golpe de Estado,
gue levou Getulio Vargas a presidéncia, colocando fim a Republica Velha. Torna-se mais apropriada a
designac¢é@o movimento politico de 1930 por nédo ter havido alteragdo no cenério politico nacional, j& que
0s governantes continuaram a pertencer as oligarquias estaduais. (FAUSTO, 2012).

18
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concepcdes politicas autoritarias enquanto lider nacional da Legido de Outubro®®. Em
decreto de 18 de abril de 1931, regulou reforma do ensino secundéario propondo que:

A finalidade exclusiva do ensino secundéario ndo ha de ser a matricula nos cursos
superiores; o seu fim, pelo contrario, deve ser a formacdo do homem para todos os
grandes setores da atividade nacional, construindo no seu espirito todo um sistema
de habitos, atitudes e comportamentos que o habilitem a viver por si mesmo e a
tomar em qualquer situacdo as decisdes mais convenientes e mais seguras.
(ROMANELLI, 2012, p. 135).

Conforme Cunha (1980), para conciliar as finalidades do ensino secundario, e a
propedéutica, de preparar candidatos para o ensino superior, capazes de tomar decisoes,
buscou inspiragdo no modelo do Fascismo Italiano®®. Do mesmo modo que na ltalia, o
curso secundario ficou dividido em dois ciclos: um fundamental de cinco anos direcionado
a cultura geral; e outro complementar de dois anos, objetivando preparar os candidatos
para 0 ensino superior.

A reforma Francisco Campos vinculou o ensino secundario aos aspectos produtivos
e condicionantes sociais. No quadro das escolas, além das secundarias propedéuticas,
surgem as profissionais para formacdo de quadros intermedidrios do comércio e o
magistério primario, sem articulacéo com 0 ensino superior.

A conjuntura foi, dessa forma, propicia ao Manifesto educacional dos pioneiros# cujos

Movimento que fez a critica a Pedagogia tradicional pela submissdo nas escolas, tomando como base a
filosofia de educacédo proposta pelo filésofo, psicélogo e pedagogo liberal norte-americano John Dewey
(1859-1952). Fundamentado no pragmatismo, doutrina segundo a qual as ideias s@o instrumentos de
acao, que soO valem se produzem efeitos praticos, em seu livro Vida e Educacdo, Dewey apresenta um
olhar sobre a escola tradicional e 0 ensino dos contetdos disciplinares de forma abstrata e desvinculada
da vivéncia da crianca. No escolanovismo, o aluno assume o centro dos processos de aquisicdo do
conhecimento escolar a partir de suas experiéncias. (SAVIANI, 2004).

19
“Também chamada Legido Revolucionéria, articulada pelos tenentes participantes da Revolucdo de 1930,
constituiu partido politico de cunho fascista do qual Francisco Campos foi um dos fundadores e dirigentes.
A plataforma politica, os simbolos, a organizagdo das milicias eram semelhantes aos do movimento
fascista italiano com intimas ligagbes com a Igreja que deixavam a vontade a hierarquia eclesiastica
brasileira, particularmente a mineira, que foi responséavel pelas reformas educacionais naquele Estado na
década de 1920.” (CUNHA, 2000, p. 20).

20
Déa-se 0 nome de fascismo, ou nazi-fascismo, ao fenbmeno histérico ocorrido no mundo europeu entre
1922 e 1945, o chamado periodo entre guerras, na ascensdo de regimes politicos totalitarios que se
opuseram, as democracias liberais e ao regime comunista soviético. Pesquisadores situam o referido
movimento na Alemanha e na Italia. Nesta, representado pelo Governo de Benito Mussolini cuja reforma
educacional partiu do ministro Giovanni Gentile. (SILVA, 2009).

21
Documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo A reconstrucdo educacional no Brasil: ao
povo e ao governo circulou em ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para uma politica
de educacdo. Dentre os educadores, destacaram-se Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Sampaio
Déria, Afranio Peixoto, Lourenco Filho, Paschoal Leme e Roquete Pinto. O grupo defendia novos ideais de
educacdo e lutavam contra o empirismo dominante, afirmando que a escola tradicional estava instalada
para uma concepgdo burguesa, deixando o individuo numa autonomia isolada e estéril. Tendo a frente, o
educador Fernando de Azevedo com larga experiéncia na Instru¢do Publica de S&o Paulo, o Manifesto
defendia a escola publica, laica, gratuita e obrigatéria e a necessidade de elaboragdo de um Plano
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signatérios foram derrotados no processo constituinte. Havia duas posicoes
predominantes: os liberais elitistas, representados por Fernando de Azevedo, enfocando a
articulacdo de todos os graus e tipos de ensino segundo uma concepc¢ao unificada de
educacéo, reformada, priorizando os aspectos bioldgicos, psicolégicos, administrativos e
didaticos do processo educacional. O outro segmento, liderado por Anisio Teixeira,
congregava os liberais igualitaristas que denunciavam a discriminagdo social realizada
pela escola e propunham a abolicdo do sistema dual de ensino, visando a criagcdo de uma
escola unica.

No curto periodo constitucional, entre 1934 e 1937, manteve-se um padréo limitado
do nimero de estabelecimentos publicos secundarios. A Unido permanecia interferindo por
meio de equiparacdo para equalizacdo formal do ensino publico e privado. Manteve-se a
homogeneizacéao curricular e a ruptura do monopélio estatal do acesso ao ensino superior.
(NUNES, 2001).

Com o golpe de Estado em 1937%, compete a Unido fixar as bases e determinar os
guadros da educacao nacional. Cabia tracar diretrizes que devem obedecer a formacao
fisica, intelectual e moral da infancia e da juventude.

A gestdo Gustavo Capanema instituiu a Lei Organica do Ensino Secundario. Com
isso, estabeleceu a divisdo de 1931 entre o ginasio, em quatro anos, e um segundo ciclo
de trés anos, com a opcéao entre o classico e o cientifico.

Para os estudantes que ndo conseguissem aprovagcao nos exames de admissao ao
Ensino Médio ou ndo desejassem ingressar na universidade, surge a op¢do dos cursos
profissionalizantes® no segundo ciclo.

A Lei Organica apresentou como principal inovagédo, a transformacéo do ensino
profissional em ensino de grau secundario. Mas, manteve-se o entendimento restritivo e
seletivo sobre este nivel além de suprimir as denominacfes “ginasio” e “colégio”
(SCHWARTZMAN, 1984, p. 190).

Nacional de Educacgéo, influenciando véarias regulamentagfes posteriores. (ANDREOTTI, 2012).

22
O Estado Novo foi um periodo autoritario da historia brasileira que durou de 1937 a 1945. Foi instaurado
por um golpe de Estado que garantiu a continuidade de Getulio Vargas a frente do governo central, tendo
o apoio de importantes liderangas politicas e militares. (FAUSTO, 2015).

23
Os ramos profissionais do ensino secundario voltavam-se a formacédo de forca de trabalho especifica para
os diferentes setores da economia e da burocracia. Além do ensino industrial para o setor secundério,
havia o ensino agricola para o setor priméario; o ensino comercial para o setor terciario e o ensino normal
para a formacéo de professores priméarios. (ROMANELLI, 2012).
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Quadro 4 - Ensino Secundario na Era Vargas (Brasil 1930 - 1945)

Periodo Dispositivo legal Medidas

Criacdo do Conselho Nacional de
Educacdo e organizacdo do ensino
secundario e comercial.

Governo Reforma Divisdo do curso secundario em dois
Provisorio Francisco ciclos, orientado para as diferentes
(1930-34) Campos opcOes de carreira universitaria.

Criacdo de um sistema nacional de
inspecdo do ensino secundario, por
uma rede de inspetores regionais.

Educacdo como direito de todos;
Obrigatoriedade e gratuidade da escola

Constituinte Constituicdo de | primaria integral, estendendo-se ao
(1934-37) 1934 ensino secundario.
Aumento da matricula no ensino
secundario.

Sistema educacional correspondente a
divisdo econdmico-social do trabalho.
Estado Novo Reforma Gustavo | Estruturacao do ensino industrial,
(1937-45) Capanema reforma do ensino comercial e criagdo
do Servi¢co Nacional de Aprendizagem

Industrial — SENAI.

Fonte: Elaborado pela autora com informagBes de: PILETTI, C; PILETTI, N. Histéria da
Educacéo: de Conflcio a Paulo Freire. Sdo Paulo: Contexto. 2012.

Com o fim do Estado Novo, em 1945, Getulio Vargas retorna ao governo brasileiro
em regime democratico com as eleicées de 1950*, seguido pelo mandato de Café Filho,
buscando estabilizar a economia num contexto de manifestacées populares. Nesse
cenario, ecoam reivindicagbes por uma Lei de Diretrizes e Bases. Apresentada em
anteprojeto no ano de 1948 com base nos principios defendidos pela Escola Nova, a Lei
s6 foi aprovada em 1961.

A Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, em seu titulo VII, art. 33°, refere que
“[...] a educacédo de grau meédio, em prosseguimento a ministracdo na escola primaria,
destina-se a formacao de adolescente.” (BRASIL, 1961). No art. 34,° situa em plano de
igualdade o curso secundario, 0s cursos técnicos e 0s normais.

O contexto p6s Il Guerra Mundial entre as décadas de 1950/1960 é marcado pela

expansdo do Ensino Secundario. No Brasil, deu-se pelas pressdes exercidas por

24
Gestdo marcada, no plano econdmico, instituicdo do monopdélio estatal sobre o petréleo e expansao da
industria de base na Companhia Siderirgica de Volta Redonda. Algumas atitudes de sua gestdo
aumentaram a resisténcia de setores do governo, e, apds muitas pressdes para seu afastamento, Vargas
suicidou-se em agosto de 1954. (FAUSTO, 2015).
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movimentos sociais populares nos centros urbanos e industriais, propiciando a integracéo
formal do ensino Primario ao Ensino Secundario, o antigo ginasio.

Com o golpe militar em 1964, o contexto politico se torna marcado pela exclusao do
Estado de direito,? influenciando profundamente a cultura e a educagdo no pais. Sob a
l6gica da entrada em massa do capital estrangeiro, 0 ensino passa a ser visto como
instrumentalizagdo para o trabalho e controle ideolégico. A énfase na articulagdo entre
educacdo e trabalho € efetivada mediante acordos firmados com organismos
internacionais®.

No cenario educacional, € instituida a Lei n°® 5692, de 11 de agosto de 1971 fixando
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Direcionava a escolaridade obrigatoria
dos 7 aos 14 anos, ao ensino de 1° grau (8 anos), caracterizado pela juncdo dos antigos
primario e ginasio. Além disso, atribuia carater profissionalizante ao nivel médio ou 2° grau,
visando suprir a caréncia de profissionais no mercado de trabalho.

Conforme Cunha (1977), a escola de Ensino Médio se voltou para a preparacédo de
técnicos com empobrecimento dos curriculos escolares pela retirada dos conteudos de
formacdo geral, necessarios a compreensao critica da realidade. Modelo profissionalizante

do Ensino Médio se pautou na Teoria do Capital Humano?' que subordinava a educacéo as

25
Instaurado no pais apds 31 de margo de 1964, é designado regime militar no sentido de que a clpula das
forcas armadas assumiu diretamente o poder e fungdes de governo. Tomando com fundamento o discurso
da seguranca nacional, partidos sdo dissolvidos, a imprensa é censurada, diversas formas de repressao
sdo utilizadas. O crescente endividamento externo e a instalacdo de multinacionais marcaram a
vinculacdo do pais ao capital estrangeiro, em um periodo conhecido como milagre brasileiro. (FAUSTO,
2012).

26
Dentre eles, o Acordo Ministério da Educagdo e Cultura — United States Agency for Internacional
Development (MEC-USAID). Em consonancia com o cenario internacional de expansao do Capitalismo, o
governo militar promoveu a adequacdo do sistema educacional ao modelo de desenvolvimento
econdmico preconizado pelas agéncias internacionais, permitindo que técnicos norte-americanos
direcionassem a reorganizacao do sistema educacional brasileiro. (ARANHA, 2006).

27

Elaborada no ambito da disciplina Economia da Educacdo, nos Estados Unidos, em meados dos anos
1950, por Theodore W. Schultz, entdo professor do Departamento de Economia da Universidade de
Chicago. Surgiu da preocupacgdo em explicar os ganhos de produtividade gerados pelo fator humano na
producéo, difundindo a concepcéo de que o trabalho humano, quando qualificado por meio da educacéo,
era um dos mais importantes meios para a ampliacdo da produtividade econémica, e, portanto, das taxas
de lucro do capital. Aplicada ao campo educacional, a ideia de capital humano gerou uma concepg¢do
tecnicista sobre o ensino e a organizacdo da educagcdo como pressuposto do desenvolvimento
econdmico, bem como do desenvolvimento do individuo, que, ao educar-se, estaria valorizando a si
préprio, na mesma légica em que se valoriza o capital. O capital humano, portanto, deslocou para o
ambito individual os problemas da insercéo social, do emprego e do desempenho profissional e fez da
educacdo um valor econbémico. Além disso, legitima a ideia de que os investimentos em educacéo sejam
determinados pelos critérios do investimento capitalista, uma vez que a educacdo é o fator econémico
considerado essencial para o desenvolvimento. A teoria do capital humano rendeu para Schultz em 1968,
o prémio Nobel de Economia. (ZANTEN, 2011).
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demandas do mercado de trabalho, reforcando a dicotomia da educacgéo para a elite e
para o trabalhador.

No inicio da década de 1980, a recessdo econdmica e o anseio da sociedade civil
pelo retorno a democracia suscitaram a luta de movimentos sociais por reforma partidaria e
eleitoral. InUmeras manifesta¢cdes culminam com as Diretas ja, em 1984, e elei¢cbes diretas,
em 1989, constituindo o periodo de redemocratizacéo politica, caracterizado como Nova
Republica®,

O cenario educacional é de transi¢cao, a partir do estabelecimento de direitos sociais
pela Constituicdo de 1988 e das definicdes legais reservadas ao ensino no sistema
educacional brasileiro. As reformas na oferta educacional surgem com a Lei 9394/1996,

cujas disposicdes passam a nortear as proposi¢coes do Ensino Médio para o século XXI.
2.3 Avancos e retrocessos do Ensino Médio Brasileiro no século XXI

Com o fim da ditadura e a passagem por uma transformacgéo social representada
por uma nova Constituicdo (1988), a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDBEN), em 1996, estipulou o Ensino Médio com funcéo formativa e etapa de conclusao
da Educacéo Basica. Esta, por sua vez, passou a ser “[...] a categoria abrangente que
envolve Educacao Infantil, Ensino Fundamental [ex. 1° grau], Ensino Médio [ex. 2° grau] e
Educacao de Jovens e Adultos.” (CURY, 1991, p. 576). Além disso, A LDBEN previu, ao
mesmo tempo, que o Ensino Médio como nivel da Educacéo Béasica pudesse ser ofertado
de formas adequadas as necessidades e disponibilidades da populacdo. Na modalidade
regular para alunos sem distor¢cao idade-série e jovens e adultos para correcao de fluxo,
possibilitando condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola. (BRASIL, 2017b, art. 4°, item
VII).

Diante da dualidade do Ensino Médio brasileiro, em meio a essa disputa historica
por projetos societérios e educacionais, foram formuladas as atuais Diretrizes Curriculares
do Ensino Médio (DCNEM). O documento enfoca a superacdo da dualidade de uma
formacdo académica e outra profissional conforme as camadas sociais atendidas pelo

28

A partir de 1983, a pressdo popular em prol da democracia se ampliou com o surgimento de um
movimento social de grandes propor¢des: as Diretas Ja. Estudantes, artistas, intelectuais, politicos da
oposicdo e sindicalistas sairam as ruas, realizando comicios e passeatas em prol da instituicdo de
eleicdes diretas. O movimento resultou na volta do poder civil em 1985, com a eleicdo de Tancredo Neves
a presidéncia e a posse de seu vice José Sarney, terminando assim, a longa época da ditadura militar e
iniciando o periodo da Nova Republica. O nome faz referéncia ao nascimento de um novo periodo
democrético, em oposicdo ao antigo governo que representava a censura, falta de democracia e
repressdo aos movimentos sociais. E caracterizado pela democratizacdo politica do Brasil representada
na Constituicdo de 1988 e constante busca de estabilizagdo econémica. (FAUSTO, 2012).

35



Rectangle


As repercussdes do ENEM no curriculo do ensino médio das escolas estaduais no Maranh&o

sistema educacional. Para tanto, caracteriza “[...] o Ensino Médio como direito social de
cada pessoa, e dever do Estado na sua oferta publica e gratuita a todos.” (BRASIL,
2013a): baseada na “Formacao integral do estudante” (BRASIL, 2012, p. 13). Uma
formacdo integral que ressignifica o Ensino Médio, propondo-se a superar o carater dual
vinculado a estrutura social do pais, bem como, integrada pelo principio da
interdisciplinaridade sem fragmentacéao de disciplinas.

O Ensino Médio brasileiro, ao longo de sua historia, oscilou entre uma finalidade
voltada ora para a formacao académica, para o ingresso no ensino superior, ora
para uma formacao de carater técnico, com vistas a preparar para o trabalho [...]
Em qualquer uma dessas situacdes € possivel verificar que a organizacao curricular
do Ensino Médio ao longo do tempo se caracterizou pela fragmentacdo do
conhecimento em disciplinas estanques e hierarquizadas, de modo a valorizar
algumas areas do conhecimento em detrimento de outras (BRASIL, 2013b, p. 6-7).

Ao definir o Ensino Médio, no art. 22°, enquanto etapa final da Educacdo Bésica, a
LDB n° 9394/1996 o considera parte de uma escolarizacdo que tem por finalidade o
desenvolvimento do individuo, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania, fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores. Diante disso, preconiza que o0s discentes se percebam como sujeitos de
intervencdo do processo historico, atentos as transformagBes da sociedade,
compreendendo os fendmenos sociais e cientificos que permeiam o seu cotidiano.

A atual LDB, no art. 4°, item VII, propde um curriculo que supere a fragmentacéo
das areas de conhecimento®, com um Ensino Médio que atenda as necessidades da
populacdo de jovens e adultos, possibilitando condigcbes de acesso e permanéncia na
escola. (BRASIL, 2017a). Trata-se de efetivar no curriculo um projeto coletivo destinado a
redefinir os objetivos e as atribuicbes do Ensino Médio.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
estabelecidas no Parecer CNE/Conselho de Educacgédo Béasica (CEB) n° 05, de 4 de maio
de 2011 e Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 23 de janeiro de 2012, elegem as dimensodes do

trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como ponto de partida do desenvolvimento

29

Na nova formulacdo curricular, definida pelo MEC e pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), as
propostas de curriculos, a serem desenvolvidas pelas escolas, devem incluir competéncias basicas,
conteudos e formas de tratamento dos conteldos coerentes com os principios pedagdgicos de identidade,
diversidade e autonomia e também os principios de interdisciplinaridade e contextualizacéo, adotados
como estruturadores do curriculo do Ensino Médio. Segundo Domingues e outros (2000), a
interdisciplinaridade, que abriga uma visdo epistemolégica do conhecimento, e a contextualizacdo, que
trata das formas de ensinar e aprender devem permitir a integracdo das duas outras dimensfes do
curriculo: a) a base nacional comum e a parte diversificada, e b) a formacéo geral e a preparacéo basica
para o trabalho. A base nacional comum dos curriculos é organizada em &reas do conhecimento: a)
linguagens, codigos e suas tecnologias; b) ciéncias da natureza, matemaética e suas tecnologias; c)
ciéncias humanas e suas tecnologias.
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curricular. A referida proposi¢cdo pondera que tais principios favorecem a inser¢cdo no
contexto escolar, a formacao cidada pelo dialogo entre as praticas de ensino, os discentes

e suas necessidades formativas, considerando-os enquanto sujeitos sociais.

O projeto de formacdo humana integral propde-se a superar a dualidade presente
na organizacao do Ensino Médio, promovendo o encontro sistematico entre cultura
e trabalho, fornecendo aos alunos uma educacéo integrada ou unitaria capaz de
propiciar-lhes a compreensdo da vida social, da evolucdo técnico-cientifica, da
histéria e da dindmica do trabalho. (CURY, 1991, p. 35).

Considerando a operacionalizagdo das proposicdes contidas nas DCNEM, o
Governo Federal ampliou o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 2015, de
forma a garantir a cobertura da oferta de recursos didaticos para os alunos matriculados no
Ensino Médio. Com isso, distribuiu 35,3 milhdes de livros didaticos a cerca de 7,4 milhdes
de estudantes do Ensino Médio publico. (BRASIL, 2015). O PNLD apresenta titulos de
livros por disciplina, a serem analisados e selecionados pelos professores e entregues
para os alunos como material de estudo complementar ao planejamento docente.

Para que as editoras tenham suas obras inclusas no PNLD, cabe cumprir os
requisitos estabelecidos por edital publico que determinam a adequacdo das obras aos
principios e proposi¢cdes das DCNEM. Assim, o PNLD contribui para a operacionalizacéo
de um curriculo nacional ao enquadrar a producéo de livros didaticos as perspectivas de
ensino fomentadas pelas DCNEM.

Paralelamente, foram implementadas, no sistema de ensino brasileiro, mudangas
significativas relacionadas a ampliacdo da carga horéaria e da jornada diaria dos discentes
na escola. De tal modo, o processo refere uma reestruturacdo do Ensino Médio, propondo
adequé-lo as novas demandas do mundo do trabalho, articulando-o a universalizacdo do
acesso a escola.

O Governo Federal atuou nesse sentido, por intermédio de programas como o
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), fundamentando-o nos principios da educacéo
integral, da progressao de estudos, do acesso ao ensino superior e preparagao para o
mundo do trabalho. O objetivo do governo com o ProEMI foi configurar uma escola de
jornada integral por meio de um projeto-piloto que possibilitasse a reestruturacdo das
unidades de ensino na organizacdo curricular e adequacdo fisica pelo repasse de
recursos.

O ponto focal do ProEMI se prop0s a:

[...] apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos estudantes na escola e buscando
garantir a formacéo integral com a insercdo de atividades que tornem o curriculo
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mais dinamico, atendendo também as expectativas dos estudantes do Ensino
Médio e as demandas da sociedade contemporanea. (BRASIL, 2013d, p. 83).

O referido programa situou suas proposicoes de acordo com as DCNEM, referindo a
importancia do Ensino Médio e seu papel estratégico para alavancar o desenvolvimento
nacional. Conforme as DCNEM: “[...] sem uma soélida expansdo do Ensino Médio com
gualidade ndo se conseguira que nossas universidades e centros tecnolégicos atinjam o
grau de exceléncia necessario para que o Pais dé o grande salto para o futuro.” (BRASIL,
2012, p. 1).

Dessa forma, o ProEMI se articula com as DCNEM, no sentido de fornecer
subsidios em termos de proposta curricular integral e repasse de recursos. Suas acoes
objetivaram ampliar o tempo de estudos e alterar significativamente os espacos de
aprendizagem e as abordagens dos saberes escolares por meio do redesenho dos
curriculos.

Aliado ao processo de reconfiguracdo do curriculo do Ensino Médio a partir das
DCNEM, outro ponto de atenc¢éo das politicas educacionais enfocou o papel da formacao
continuada de professores. Desse modo, tratou-se de discutir e adequar 0s pressupostos
qgue norteiam o discurso e as praticas docentes no Ensino Médio as novas proposi¢coes.
(BRASIL, 2009a).

Nesse sentido, o MEC instituiu, em 2013, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio (PNEM). A proposta é para articulacdo e a coordenacdo de acles e
estratégias entre a Unido e os governos estaduais e distrital na implantacdo de politicas
para elevar o padrdao de qualidade do Ensino Médio brasileiro, em suas diferentes
modalidades.

O processo de formacédo continuada constitui um trabalho de reflexdo das praticas
pedagdgicas, a ser desenvolvido no ambito da prépria escola pela anélise das concepcdes
presentes no ensino e pela valorizacdo da experiéncia docente. (NOVOA, 1992). O PNEM
representou o resultado do trabalho de cooperacédo entre os entes federados com vistas ao
estabelecimento de um programa de formacdo docente que fortalecesse a oferta da
educacdo béasica de qualidade, possibilitando o acesso e permanéncia dos sujeitos na

escola.

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela Portaria
Ministerial n° 1.140 de 22 de novembro de 2013, tem como objetivo promover a
valorizagdo da Formacdo continuada dos professores e coordenadores
pedagdégicos que atuam no Ensino Médio publico, nas areas rurais e urbanas, em
consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB (Lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio DCNEM. (BRASIL, 2013e).
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O foco de atuagdo do PNEM englobou professores e coordenadores pedagoégicos
com atuacdo no Ensino Médio Publico. As acbes e estratégias definidas no programa
foram direcionadas a formacéo de professores acerca do redesenho curricular do Ensino

Médio, destacando enquanto objetivos:

Promover a valorizagdo do professor da rede publica estadual do Ensino Médio
através da oferta de formagédo continuada. Refletir sobre o curriculo do Ensino
Médio, promovendo o desenvolvimento de praticas educativas efetivas com foco na
formacdo humana integral, conforme apontado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). (BRASIL, 2012, p. 3).

A formacdo docente continua se relaciona a uma concepcdo de mundo e
convicgdes ideolégicas que se propdem adequadas ao momento histérico®*. Assim,
expressou o significado da necessidade de atualizacdo dos parametros de ensino as
novas manifestagfes culturais refletidas no curriculo escolar.

Outro avanco no ambito das politicas educacionais do Ensino Médio foi a retomada
legal da possibilidade de integracdo entre Educacdo Basica e Educacdo Profissional.
(SAVIANI, 2014). Essa integracao propde-se a enfocar uma formacgédo humana e cientifica
sélida a par de uma especializacao técnica, voltada para o desenvolvimento de processos
formativos.

Aliada a esse processo, destaca-se a criacao dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IF). Nesse sistema, por forca de Lei, devem ser ofertadas 50% das
vagas em cursos de Ensino Médio Integrado. Paralelamente, o Programa Brasil
Profissionalizado, voltado para o financiamento da oferta de Ensino Médio integrado nas
redes estaduais de ensino, fortaleceu a oferta de educacao profissional integrada a
Educacéo Basica. (RAMOS, 2011).

30

No decorrer da histéria da educacéo brasileira, de acordo com Romanowski e Martins (2010), a formacéo
de professores acompanhou as tendéncias da préatica pedagdgica como escolanovismo, tecnicismo,
perspectiva critica, teoria reprodutivista e, por fim, uma perspectiva de andlise que tem como foco o
cotidiano escolar. Até 1960, com o escolanovismo, a énfase da formacdo de professores era dada ao
experimento das propostas indicadas nos estudos tedricos. Na concepgdo tecnicista, passa a se
denominar reciclagem com cursos de curta duracdo e palestras enfocando planejamento de ensino,
materiais instrucionais e avaliagdo. Em seguida, com a perspectiva critica, assume o carater de
aperfeicoamento e capacitagdo tendo como enfoque os conteddos de ensino. Em 1980, a énfase dos
cursos se direciona para a organizacao pedagodgica e os curriculos escolares, tendo como pano de fundo
as teorias reprodutivistas. Nos anos de 1990, surge a tendéncia de considerar o professor como sujeito de
sua propria prética, o que implica a existéncia de processos coletivos de reflexdo e interagdo no ambito da
propria escola. A formacdo continuada na contemporaneidade da educacédo brasileira € compreendida
enquanto: “[...] momento fundamental da reflexao critica sobre a pratica.” (FREIRE, 2002, p. 43). ALDB n°
9394/1996 menciona pela primeira vez, de forma incisiva, a formacao continuada dos professores, em seu
Titulo VI, Dos Profissionais da Educacgdo, no art. 61°. tendo como fundamento, “l - a associacdo entre
teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico”; e no art. 62° quanto a “[...] garantia de
formacéo continuada para os profissionais no local de trabalho” (BRASIL, 2017b, p. 43).
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No entanto, a par dessas iniciativas progressistas, persistiram politicas de formacao
profissional destinadas a formacdo do especialista em determinada tarefa no processo
produtivo. Nessa linha, configurou-se o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC). Criado em 26 de outubro de 2011, pela Lei n® 12.513, através do
programa Bolsa-Formacao, o Pronatec prevé diferentes possibilidades de oferta de cursos
de formacdo profissional no intercambio entre instituicdes publicas e privadas.

Marcado pela privatizacdo do contelldo com a predominancia do Sistema S na
oferta dos cursos, no Pronatec, o uso dos recursos publicos em tais instituicées legitima o
Estado enquanto financiador da iniciativa privada, a qual atende a fins privados.
Aparentemente, o Pronatec democratiza o0 acesso a formacao profissional, pois possibilita
gue sujeitos em diferentes niveis de escolaridade possam se qualificar para o ingresso no
mercado de trabalho. No entanto, esse tipo de escola contribui mais para perpetuar as
diferencas e desigualdades de classe, em detrimento de mudanca social, tal qual
preconizam as perspectivas do ideario neoliberal. Apesar dos grandes numeros atingidos,
do ponto de vista da formacao do trabalhador, ndo estando acompanhado de politicas de
elevacdo da escolaridade, o Pronatec esta destinado a mascarar a dualidade social.

Nesse movimento de avanco das politicas educacionais, o MEC apresentou em 16
de setembro de 2015 a proposta preliminar de Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
O documento € vinculado ao Plano Nacional de Educacdo (PNE), sancionado através da
Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, estabelecendo vinte metas decenais para a
educacéo brasileira®.

De acordo com as proposi¢des do MEC em Brasil (2016b, p. 2-3):

[...] a elaborac@o da BNCC € uma importante iniciativa a que o Brasil se dedica hoje
e que coloca o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento humano como
fundamento central na construcao dos curriculos e das propostas pedagoégicas das
escolas [..] O principal objetivo da BNCC ¢é contribuir para que o direito a

31
O Sistema S foi estruturado no pais em 1942 para oferecer uma rede de ensino que melhorasse a
produtividade da mé&o-de-obra e servicos culturais e de lazer com financiamento privado. Ele é composto
por nove entidades: o Servico Social da Industria (SESI), o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENALI), ligados a industria; o Servigo Social do Comércio (SESC) e o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) representando o comércio; o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE) para micro e pequena empresa; o Servico Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR) do agronegocio; o Servigo Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP) com as
cooperativas; o Servico Social do Transporte (SEST) e o Servico Nacional de Aprendizagem do
Transporte (SENAT), do setor de transportes. O Sistema S conta com uma rede de escolas, laboratérios
e centros tecnolégicos espalhados por todo o territorio nacional. (ZANTEN, 2011).

32
O PNE tem 20 metas que abrangem todos os niveis de formacdo, desde a Educacédo Infantil até o
Ensino Superior, com atengdo para detalhes como a Educagéo Inclusiva, a melhoria da taxa de
escolaridade média dos brasileiros, a formacdo e plano de carreira para professores, bem como a
gestdo e o financiamento da Educacéo. (BRASIL, 2014).
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aprendizagem e ao desenvolvimento humano seja assegurado a todos os
educandos brasileiros e estrangeiros residentes no pais. Entende-se que o direito a
educacdo se efetiva mediante a garantia do acesso a escola por todos os
cidaddos/das e de condicbes para a participagcdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento ao longo da vida.

Desse modo, a BNCC tem por base o discurso do MEC quanto a constru¢cdo de um
curriculo permanente num processo continuo de articulacdo de conhecimentos propostos
para o ensino na educagédo basica. O documento determina os contetdos curriculares para
as areas de Linguagem, Matemaética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas em todos
0s niveis da Educacdo Basica. Considerando construcdo de natureza deliberativa, o
documento foi colocado em consulta publica pelo MEC. Assim, objetiva estabelecer 60%
dos conteudos a serem aprendidos na Educacdo Basica, com um percentual de 40% de
conteudos a serem estipulados regionalmente pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2016b).

Numa perspectiva critica, Freitas (2012) caracteriza a proposta da BNCC enquanto
espaco para a imposicdo de uma politica de regulacdo focada na avaliacdo, a partir de
modelos privados de gestdo relacionados as reformas da educagdo num sentido
empresarial. Nesse contexto, destacam-se acbOes estruturadas com base na
responsabilizacdo, na meritocracia e na privatizacdo, vinculadas ao ideario liberal da
igualdade de oportunidades, diferenciando os sujeitos pelo esforco pessoal sem considerar
as condicdes sociais.

A BNCC representa espaco de problematizacdo do curriculo nacional. Porém, ndo
deve promover o estreitamento curricular, atribuindo-se uma postura politica na selecéo de
contetdos. Para além de estabelecer a BNCC como instrumento seletivo na constituicdo
do curriculo nacional, € preciso considerar aspectos que estruturam a oferta do ensino, tais
como: as politicas de formacao e valorizacdo de profissionais da educacdo marcadas pela

descontinuidade® e pelos cortes nas politicas®* e a autonomia das escolas na construcao

33
As politicas tém se caracterizado como programas de governo, isto €, com inicio e fim determinados
pelos mandatos. Falta tempo para sua implantacdo e consolidagdo no espago de um governo,
acarretando descontinuidade administrativa e pedagégica. O mais grave € que tais politicas levam ao
descrédito no ambito escolar, uma vez que os professores ndo acreditam nelas, e, portanto, ndo se
engajam efetivamente. (DOMINGUES, 2000).

34
Em 2016, é apresentada a Camara dos Deputados e ao Senado, Proposta de Emenda Constitucional
(PEC) que cria um teto para os gastos publicos, a PEC n° 241, de 16 de junho de 2016 ou PEC n° 55, de
26 de outubro de 2016, dependendo da Casa legislativa, que congela as despesas do Governo Federal,
com cifras corrigidas pela inflacdo, por até 20 anos a partir de 2017. A ideia é que o valor gasto seja
limitado & despesa realizada na area no ano anterior, reajustada com base na variacdo do indice
Nacional de Precos ao Consumidor (IPCA). Constitui uma das principais bandeiras do presidente Michel
Temer. Segundo o governo, a aprovagao da proposta é crucial para frear o aumento de gastos do pais e
diminuir a divida publica. O dispositivo culmina com reduc¢édo do orcamento publico em saude, educacdo
e direitos sociais, promovendo o corte em programas educacionais e restringindo as metas do PNE 2014-
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do curriculo. Tais aspectos, em oposicao ao ideério neoliberal, caracterizam pontos focais
guando se trata de evidenciar a melhoria da qualidade da educacéo.

No ambito da ressignificacdo do Ensino Médio pds LDBEN n° 9394/1996, alteracdes
no contexto politico brasileiro do Golpe de 2016%* culminam com a reestruturacdo do
referido nivel de ensino. Durante o Governo Dilma Roussef, em 2013, o Projeto de Lei
(PL) n° 6840, 27 de novembro de 2013, foi apresentado como proposta de alteracdo na
LDBEN no sentido de subsidiar a instituicAo da jornada em tempo integral no Ensino
Médio, bem como, a organizacdo do curriculo por areas do conhecimento. O texto
propunha “[...] dispor sobre a organizacdo dos curriculos do Ensino Médio, ampliar
progressivamente a jornada escolar e criar a Politica de Fomento a Implementacao de
Escolas em Tempo Integral.” (BRASIL, 2013f). A referida proposta foi retomada e alterada
por Substitutivo em 2016, pelo governo Michel Temer, por meio da Medida Proviséria (MP)
n° 746, de 22 de setembro de 2016,

Nesse processo, a MP n° 746/2016 retirava a obrigatoriedade das disciplinas
Sociologia, Filosofia, Artes e Educacao Fisica e acrescentava a possibilidade do exercicio
da docéncia por pessoas detentoras de notdrio saber em especialidades técnico-
profissional®’ (BRASIL, 2016a). Tais aspectos despertaram manifestacdes das associacdes
de profissionais da educacdo pela retirada de disciplinas que retornaram ao curriculo
mediante acdo dos movimentos sociais no processo de redemocratizacdo brasileira com a
CF de 1988 e pela precarizacdo da docéncia, caracterizada na formacédo pelo notorio
saber®.

Com a analise da Comissdo Mista do Congresso Nacional, a MP n° 746/2016

resultou no PL n® 34, de 1 de marco de 2016, convertido na Lei n® 13.415, sancionada em

2024. (BASTOS, 2017).

35
Em 31 de agosto de 2016, toma posse como presidente da Republica, o até entdo vice-presidente Michel
Temer, apds o impeachment de Dilma Rousseff, caracterizado como processo conturbado e carregado de
davidas sobre sua legalidade e legitimidade que o levou a ser denominado de golpe (BASTOS, 2017).

36
A MP é um instrumento com forca de lei, adotado pelo presidente da Republica, em casos de relevancia e
urgéncia. Produz efeitos imediatos, mas depende de aprovacdo do Congresso Nacional para
transformacéo definitiva em lei. (BRASIL, 2016a).

37
Profissionais com notoério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino para ministrar
conteudos de areas afins a sua formagéo, ou seja, bacharéis em areas técnicas, profissionais com pratica
de ensino em corporacdes, ndo detentores do diploma de Licenciatura. (BRASIL, 2016a).

38
Depois de anos de precarizacdo na admissdo de professores na histéria educacional brasileira, com as
lutas dos movimentos profissionais, a LDBEN n° 9394/1996 estabeleceu o exercicio da docéncia na
Educacdo Béasica tendo como requisito Curso Superior em Licenciatura. O notério saber representa o
improviso na admissdo de docentes sem a formacéo inicial adequada aos requisitos didaticos do ensino.
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17 de fevereiro de 2017. A determinacdo estipula que a carga horaria do Ensino Médio
deve ser ampliada de forma progressiva de 800 para 1.400 horas, cabendo aos sistemas
de ensino ofertar, no prazo maximo de cinco anos a partir de marco de 2017, pelo menos
1000 horas anuais de carga horaria. Tal expansdo também esta prevista para o Ensino
Noturno, que manteve sua oferta assegurada sem, no entanto, esclarecer como realizar a
adequacado de carga horéaria diante do menor tempo de duracdo da jornada diaria no
noturno. (BRASIL, 2017b).

Apoés os protestos, a reforma do Ensino Médio retomou Artes, Educacédo Fisica,
Sociologia e Filosofia, como componentes obrigatorios conforme a BNCC. Nesse sentido,
estipula arranjos curriculares conforme possibilidades de atendimento pelos sistemas de
ensino, considerando itinerarios formativos: | - linguagens e suas tecnologias; Il -
matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas; V - formacdo técnica e profissional. (BRASIL, 2016a). O
formato estabelece, nos trés anos do Ensino Médio, a obrigatoriedade das disciplinas
Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa. Outras Linguas Estrangeiras ou o
Espanhol terdo carater optativo, em caso de disponibilidade dos sistemas de ensino a
partir da 22 série. Além disso, os discentes realizardo a opgéo por um itinerario formativo.
(BRASIL, 2017b).

Figura 1 - AlteracBes na estrutura do Ensino Médio

EXEMPLO DE FUNCIONAMENTO

ATUAL ENSINO MEDIO NOVO ENSINO MEDIO

132 disciplinas obrigatdrias BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Portugudss Educacio Fisica A base definira as competéncias & os
conhecimentos essencisis que dever3o ser

Miatemds tica Fila=afia ofaracidos a todos os alunos, considerando o
conteddo das 132 disciplinas.

1800 horas

Coinmica Sociologia
Fizica A Limgruergens ; i red wmagso Tecnics

Lingua
Historia Espanhol Por tuguessa,

I Histéra, Filosofia

Geografia 2% Lingua
Estrangeir

Biologix

Obrigatéric R Trihas

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Novo ensino médio. Brasilia, DF, [2017]. Disponivel em:
http://centraldemidia.mec.gov.br/novoensinomedio. Acesso em: 8 ago. 2018.
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Ao considerar o formato de arranjos curriculares, a reforma deixa em aberto uma
lacuna para que cada sistema de ensino defina a organizagdo do curriculo, contribuindo
para a fragmentacéo do sistema de ensino no pais. Além disso, sob a justificativa de que o
aluno cursara o itinerario conforme sua predisposicao as disciplinas, os sistemas de ensino
podem ofertar somente os itinerarios que lhes convém conforme seu quadro docente,
reduzindo a realizacdo de concursos publicos e restringindo a formacédo da comunidade.

A perspectiva de notorio saber foi mantida reafirmando tal condicdo para
professores da educacéo profissional, contrariando a licenciatura como formacéao inicial
para a docéncia em Educacdo Basica, garantida por lei. E previsto, ainda, que as
universidades adequem os curriculos das licenciaturas conforme a BNCC,
desconsiderando a autonomia académica na definicdo curricular de seus cursos.

O debate sobre a reforma do Ensino Médio, conduzido a partir de exposicao
midiatica, enfatizou a problematica das disciplinas e do notério saber. Porém, nédo
descortinou a determinacdo que permite o financiamento de instituicbes privadas, com
recursos publicos, na oferta do itinerario Formacéo técnica e profissional, demonstrando
claramente as disposi¢cdes do ideario neoliberal focado no Estado minimo. Assim, no
século XXI, embora sejam notados avancos na politica curricular, a descontinuidade alerta
para os aspectos politicos na sistematizacdo do atual Ensino Médio. O discurso de um
curriculo para a formacdo humana integral deve ser desvelado quanto aos aspectos

ideoldgicos que permeiam tal proposta.

Passamos por um periodo recente de um discurso curricular que prop&e a definicao
de competéncias e habilidades, ou o “aprender a aprender”, como elementos
centrais do planejamento e das praticas pedagogicas. O predominio do modelo de
competéncias surge na tentativa de ajustar a educacédo escolar as demandas do
mercado (YOUNG, 2007, p. 13).

A esse respeito, Cohn (2004) esclarece que a configuracdo imposta ao Estado
brasileiro contemporaneo e as mudancas de natureza em sua dimensédo publica tenderam
a transplantar para o seu interior a racionalidade economica do setor privado. Com isso,
critérios republicanos de gestdo social sdo substituidos por critérios privatistas, pautados
pela racionalidade do custo/efetividade.

Os ajustes da economia brasileira ao novo contexto econdémico foram
acompanhados da presenca de organismos internacionais, que passaram a orientar as
reformas na educacdo em termos organizacionais e pedagdgicos. As demandas da
sociedade organizada foram, entdo, substituidas por medidas produzidas por especialistas
e tecnocratas. (MORAES, 2006).
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Afonso (2009) caracteriza o Estado brasileiro atual como Avaliador, com a utilizacao
de modelos de gestao privada, fundamentados na légica do mercado. Os ajustes enfocam
os resultados em detrimento do processo, visando a diminuicdo das despesas publicas,
utilizando mecanismos de controle e de responsabilizacdo, tais como, as avaliagdes
educacionais. Nesse contexto se insere o ENEM enquanto medida de avaliacéo
educacional adequada as proposicées do Ensino Médio em constante reestruturacao.
Seus pressupostos e caracterizacdes constituem, portanto, o foco da proxima secéo deste
estudo.
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CAPITULO 3
ENEM: DE MEDIDA EDUCACIONAL A PARAMETRO PARA O CURRICULO

O século XX traz, em sua constituicdo, complexas alteracées em nivel mundial nas
esferas culturais, politicas e econdmicas que influenciaram a organizacao da sociedade. A
conjuntura de crise econdémica na década de 1970 culminou com a critica ao Estado de
Bem-Estar Social, possibilitando a elaboracdo do ideario neoliberal, sob o principio do
Estado minimo, enquanto proposta de diminuicdo dos gastos publicos e foco na eficacia do
Estado. (SPOSATI, 2002).

Com base nesse cenario, surgem as reformas implementadas nos aparelhos do
Estado, e assim, no sistema educacional. Tais propostas se fundamentaram nas
normativas preconizadas por organismos transnacionais como o Banco Mundial voltado
para acdes de financiamento e cooperacdo. Desse modo, esses agentes internacionais
tiveram papel significativo no processo politico de formulacéo das reformas educacionais
brasileiras. Tal como afirma Rua ([20--?], p. 4), devem ser considerados atores de grande

importancia no processo das politicas publicas:

[...] agentes financeiros como o FMI, o Banco Mundial, etc., cuja importancia é
Obvia no que diz respeito a questdes econdmicas. Podem ser organizagdes ou
governos de paises com 0s quais se mantém relagfes de troca importantes e que
podem afetar ndo apenas a economia, mas também a politica interna do pais.

Os agentes internacionais, bem como grupos sociais conservadores considerando a
perspectiva neoliberal, postularam a necessidade de ampliar a eficacia do sistema
educacional brasileiro. Para tanto, as reformas primaram pelo controle sobre a oferta do
ensino, de modo a fomentar resultados que refletissem positivamente no padrdo de
crescimento econdmico e social. Tal aspecto demonstra a necessidade de se compreender
0s pressupostos da politica educacional vigente no ambito de um sistema politico e social,

como assinala Teixeira (2002, p. 2).

Elaborar uma politica publica significa definir quem decide o qué, quando, com que
consequéncias e para quem. Definicbes relacionadas com a natureza do regime
politico, com o grau de organizacdo da sociedade civil e com a cultura politica
vigente.

Assim, a partir da década de 1990, o governo brasileiro realizou reformas
educacionais visando a descentralizacdo do sistema de ensino, repassando do ambito
federal para esferas locais de poder, a oferta da Educacédo Basica. Além disso, definiu o
controle sobre as acdes a partir de mecanismos de avaliacdo dos resultados. Esse aspecto

denota mudanca no padrdo de regulacdo dos servicos educacionais considerando
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alteracdes no papel do Estado brasileiro, agora pautado na reducéo de sua perspectiva
enquanto executor, fortalecendo sua postura de regulador e avaliador. O Estado brasileiro
explicita principios caracteristicos dos paises de regulacao tardia, tal como enfoca Sposati
(2002, p. 3-9).

Sob o entendimento da hegemonia econdmica neoliberal, os programas sao
geridos pelo principio da alta rotatividade, deslocando-se para o individuo a
responsabilidade em superar riscos sociais [...] um determinante dos paises de
regulacdo social tardia € a hegemonia democratica no processo de gestédo do pais
e suas relagbes de submissdo aos agentes financiadores externos [...] refundacéo
do conceito de cidadania e deslizamento da responsabilidade do Estado nacional
para o Estado local.

As mudancas na orientacdo do papel do Estado foram marcadas por eventos no
ambito internacional, com ac¢des pautadas no ideario neoliberal. Dentre as iniciativas,
destaca-se a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990. O evento suscitou o estabelecimento de convenc¢des em nivel mundial
enfocando a oferta de Educacgéo Basica.

Conforme o argumento dos organismos internacionais, a oferta de Educacéo Basica
reduz a taxa de pobreza e aumenta a produtividade. (BANCO MUNDIAL, 1996). A proposta
considera as necessidades do mercado de trabalho na demanda por profissionais,
condicionando a educacgéo as necessidades do capital.

As politicas educacionais do Brasil contemporaneo ilustram, assim, o movimento de
internacionalizacdo do capital financeiro. As reformas se vinculam a adocéo de politicas
neoliberais em sobreposicédo ao Estado de Bem-estar.

O cerne das novas politicas propostas no setor publico implica em uma alteracéo da
relacdo entre instituicdbes de ensino e o Estado, substituindo o sistema centralizado e
burocratico de controle governamental e financiamento, por outro baseado na contencao
de gastos publicos, na descentralizacdo administrativa e introducdo de processos de
avaliacdo. (BROCK; SCHWARTZMAN, 2005).

No Brasil, as reformas na Educacdo Béasica enfocam a implantacdo de exames
nacionais dos niveis de ensino. Tal sistema avaliativo enfoca a qualidade do ensino
ofertado e os niveis de aprendizagem obtidos pelos alunos a partir das diretrizes
curriculares estabelecidas. Nesse sentido, Bonamino (2002, p. 143) refere: “[...] a
monitoracdo centralizada da Educacédo Basica, com vistas a subsidiar politicas voltadas
para a equidade, qualidade e eficacia do sistema escolar”.

Diante dessa conjuntura, ocorre na década de 1990, a criacdo de um sistema
nacional de avaliacdo, para regulamentar e monitorar a qualidade da educacéo. Conforme
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Brandalise (2010), tal politica avaliativa centrou-se nos resultados em detrimento dos
processos educacionais ao atentar para os indices de desempenho sem, no entanto,
perceber as condi¢des da oferta educacional.

A concepcao de regulacdo educacional aliou controle e prestacdo de contas dos
resultados educacionais a sociedade, implementando diretrizes elaboradas em ambito
transnacional para atender as necessidades do capital, legitimados pela autoridade do
Estado local. Nesse sentido, destacam-se 0s exames nacionais enquanto praticas de

avaliacao externa dos sistemas de ensino.
3.1 O ENEM como proposta de avaliacao externa

O Estado regulador faz uso da avaliacéo, por meio de diagndsticos e exames para
intervir nas escolas. Assim, desconsidera o dialogo entre o contexto escolar e a realidade
social, econdmica, cultural, dentre outros aspectos relacionados aos agentes educativos. A
compreensao do ensino com base no alcance de metas sinaliza, portanto, para uma

concepcao restrita do curriculo.

A sociedade brasileira tem acompanhado nos (ltimos anos, discursos que
defendem a aplicacdo de testes educacionais unificados nacionalmente como
objetivo de aferir o desempenho dos alunos nos diferentes graus de ensino
ministrados nas escolas brasileiras. Entretanto, a determinagdo de critérios de
avaliacdo revela a posi¢cao, as crencas e a visdo de mundo de quem a propde. Os
exames nacionais em vigor enfatizam a medi¢cdo do desempenho escolar por meio
de testes padronizados, o que os vincula a uma concepcao objetivista de avaliacéo
(LIBANEO, 2006, p. 205).

Nesse movimento, destaca-se, no Brasil, o Governo de Fernando Henrique
Cardoso® com a geracdo de planos para o sistema educacional. A referida gestéo instituiu
um sistema de avaliagcdo da educacao nacional pela aplicacdo de exames que criassem
um mapa com o desempenho das escolas.

A partir de entdo, passaram a vigorar na educacao escolar brasileira, avaliagcdes
nacionais nos trés graus de ensino: o0 SAEB no Ensino Fundamental; o ENEM no Ensino
Médio; e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) no Ensino Superior.
(GHIRALDELLI JR, 2009). O propésito dessa medida educacional se direcionou a
mensurar e informar resultados e censos de maneira articulada. Inicialmente, enfocou o
Ensino Fundamental por meio do SAEB, considerando o rendimento do aluno em Lingua

Portuguesa e Matematica, a pratica docente, o perfil de gestores e as formas de gestao.

39
Sociblogo, cientista politico, professor universitario, escritor e politico brasileiro presidente do Brasil a ser
eleito para 2 mandatos consecutivos (de 1995 a 1998 e de 1999 a 2002). (SILVA, 2009).
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A criacdo do SAEB foi fundamentada em razdes acordadas no Plano Decenal de
Educagéo para Todos. Com a influéncia de organismos internacionais, indica a
necessidade de monitoramento para eficacia das politicas, a importancia de
organiza-las de forma sisteméatica e de tornar de dominio publico os conhecimentos
e informacdes gerados na demanda da institucionalizacdo da experiéncia do MEC
em processos avaliativos. (FREITAS, 2007, p. 85).

A relacéo entre a implantacéo do sistema de avaliagGes externas no Brasil e o Plano
Decenal de Educacdo para Todos® ilustra a intervencdo dos organismos internacionais na
definicAo das politicas publicas brasileiras. Diante do processo de globalizacdo da
economia, do foco nas relacées de mercado e da competitividade no mundo do trabalho,
as medidas governamentais propostas nos documentos oficiais buscam, portanto, adequar
o processo de educacao formal a essa conjuntura.

Assim, a Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, atribuiu ao MEC a elaboracéo e
execucao da politica nacional de avaliagcdo. A oficializacdo da medida se tornou definitiva
com a LDB n° 9394/1996. Conforme Piletti (2010, p. 190), “[...] a lei deu poderes ao MEC
para coletar, analisar e disseminar informacfes sobre a educacdo e ainda avaliar
nacionalmente o rendimento escolar objetivando a melhoria da qualidade de ensino”.

O SAEB abrangeu a avaliacdo de escolas publicas e privadas dos Ensinos
Fundamental e Médio, enfocando as disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica.
Combinava os resultados com dados de questionarios aplicados a membros da
comunidade escolar. A realizagdo do exame ocorria a partir de amostragem e, com isso,
restringiu as possibilidades de representacao da diversidade educacional do pais. Diante
disso, o MEC articulou alteracées no SAEB e passou a implementa-lo a partir de dois
processos: a Avaliacdo Nacional da Educacédo Basica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC).

A ANEB compartilha da mesma configuragdo do SAEB inicial: um processo
facultativo, por amostragem. As informacdes levantadas atuam como subsidio para a

formulacao de politicas para a qualidade, equidade e eficiéncia da educacéao.

40

Documento elaborado em 1993 pelo MEC destinado a cumprir, no periodo de uma década (1993 a 2003),
as resolucdes da Conferéncia Mundial de Educacéo Para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em
1990, pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Programa das Nagfes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), Banco Internacional para a Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e Banco Mundial. Em seu
conjunto, o Plano Decenal marca a aceitacdo formal, pelo governo brasileiro, das teses e estratégias
formuladas nos foros internacionais sobre Educacdo Béasica. A Conferéncia de Jomtien foi um marco
politico e conceitual da Educacdo Fundamental, constituindo-se em um compromisso da comunidade
internacional em reafirmar a necessidade de que todos dominem os conhecimentos indispensaveis a
compreensdo do mundo em que vivem. Porém, constitui nada mais do que estratégia neoliberal de
conducao das politicas estatais no contexto globalizado da contemporaneidade. (LIBANEO, 2006).
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Os testes eram aplicados a uma amostra nacional de escolas e alunos, mediante
um recorte que contempla escolas que tém pelo menos dez alunos matriculados no
ano escolar, representativo das redes publica e privada, composto por alunos do
quinto e do nono anos do ensino regular da zona urbana e rural, assim como do
terceiro ano do Ensino Médio regular das escolas de zona urbana. (PILETTI, 2010,
p. 192).

Por sua vez, a ANRESC, também denominada Prova Brasil, € um exame obrigatorio
e universal. De carater bianual, detalhado e extenso, objetiva fornecer informacdes
sistematicas sobre as unidades escolares, ressaltando o resultado global de desempenho.

Os dados do exame embasam as diretrizes do célculo para o IDEB*.

A Prova Brasil aplica provas de Matematica e Lingua Portuguesa além de
questionarios que investigam as condic¢des intra e extraescolares incidentes sobre o
processo de ensino-aprendizagem. Até entdo, esta avaliacdo era aplicada somente
em escolas publicas, urbanas e rurais que possuam pelo menos vinte alunos
matriculados na quarta e oitava série. (PILETTI, 2010, p. 192).

A elaboracdo dos exames se pauta nas matrizes postuladas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais em associacdo com os principios da LDB. O processo prevé a
definicdo de descritores de natureza cognitiva associados a conteudos curriculares. Sao
enfocadas operacdes mentais visando identificar no desempenho dos alunos,

competéncias e habilidades.

As competéncias constituem capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles [...]
Habilidades referem-se ao plano do saber fazer e decorrem diretamente do nivel
das competéncias ja adquiridas e que se transformam em habilidades.
Competéncias e habilidades sdo avaliadas, portanto, de modo interligado.
(PERRENOUD, 2000, p. 12).

No ambito do Ensino Médio, além dos pressupostos de uma formacédo integral,
contidos nas DCNEM, as atuais politicas educacionais fomentaram a pratica de avaliacdo
externa por meio do ENEM. Instituido em 1998, pela Portaria n° 438, de 28 de maio de
1998, e organizado pelo INEP, o exame objetivou a comparacdo do desempenho dos
estudantes ao término da Educacdo Basica. Com isso, pautou-se na afericdo do
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas nas DCNEM e LDB para uma

educacdo voltada para o exercicio pleno da cidadania. Segundo o MEC:

41

Ideb é o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. Funciona como um indicador
nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade da Educacédo. Para tanto, o IDEB é calculado a
partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho nos
exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovacédo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado
anualmente. As médias de desempenho utilizadas séo as da Prova Brasil, para escolas e municipios, e
do SAEB, para os estados e o Pais, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo IDEB sao
diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o objetivo Unico de alcangar 6 pontos até 2022,
média correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos. (CANDAU; SACAVINO, 2015).
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O ENEM é um exame individual, de caréater voluntério, oferecido anualmente aos
concluintes e egressos do ensino médio, com o objetivo principal de possibilitar a
todos 0s que dele participam uma referéncia para auto avaliacdo, a partir das
competéncias e habilidades que estruturam o exame (BRASIL, 2008b, p. 47).

No processo de implantacdo, era voluntario e individual, dependendo da
disponibilidade do estudante em participar. Foi caracterizado pelo MEC como oportunidade
de demonstracdo da capacidade problematizadora dos discentes em relacdo a realidade:
“[...] desenvolvendo capacidades de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio
de memorizacédo.” (BRASIL, 1998, p. 5).

O discurso do entdo Ministro da Educacdo, Paulo Renato Souza®, apresentou o
ENEM como mecanismo auxiliar da escola na construgcédo pelo aluno de conhecimentos
contextualizados. Para tanto, a matriz do exame foi arquitetada pela equipe de técnicos
educacionais do MEC coordenada pela Professora Maria Inés Fini*®* e consolidada em
janeiro e fevereiro de 1998.

Conforme os documentos do INEP, o exame era instrumento de avaliacdo das
competéncias e habilidades basicas apreendidas durante o Ensino Médio. O paradigma do
ENEM enquanto politica publica se pautou na percepc¢ao das possibilidades de insercdo do
jovem brasileiro no mercado de trabalho, uma perspectiva de avaliagdo do ensino
brasileiro voltado para a integragéo profissional do jovem. (BRASIL, 1998). Nota-se, nesse
pressuposto, a légica da politica neoliberal em vigor na vinculagdo da educacdo ao
mercado, considerando as desigualdades do sistema capitalista e o dualismo educacional:
a escola de Ensino Médio privada na preparacao dos lideres do processo de producéo e a
publica no fomento da forca de trabalho, primando pela técnica.

Ainda que inicialmente fosse realizado na perspectiva de autoavaliacdo pelos jovens

estudantes, o ENEM gerava medidas sobre o posicionamento da escola brasileira diante

42
Economista e politico brasileiro (1945-2011), um dos fundadores do Partido da Social Democracia
Brasileira (PSDB) em 1988. Ocupou cargos publicos e executivos no Brasil e no exterior, incluindo o de
gerente de Operacbes do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), demonstrando forte ligacédo
com organismos internacionais no ambito da l6gica neoliberal contemporanea. Atuou como ministro da
Educacéo durante o governo Fernando Henrique Cardoso entre 1995 e 2002. Nessa conjuntura, dentre
suas realizacdes, destacam-se a politica de universalizacdo do acesso ao Ensino Fundamental e o
sistema nacional de avaliagbes com destaque para exames como ENEM, SAEB e ENADE (PILETTI,
2010).

43
Doutora em Educagdo, com experiéncia em Gestdo Educacional, foi fundadora da Faculdade de
Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), onde atuou de 1972 a 1996, exercendo
cargos como docente, pesquisadora. De 1996 a 2002 no INEP/MEC, foi Diretora de Avaliacdo para
Certificacdo de Competéncias sendo responséavel pela criacdo e implementacdo do ENEM. De 2003 a
2006, desenvolveu e coordenou a implantacdo de Sistemas de Avaliagdo em larga escala para sistemas
de ensino. Atualmente € Consultora ad-hoc da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP) e do Banco Mundial. (LIBANEO, 2006).
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dos desafios da sociedade globalizada. A elaboracdo da matriz de competéncias e
habilidades de referéncia para avaliagdo do exame instituiu, de modo pioneiro na
educacéo brasileira, o chamado benchmark*, isto €, um padrdo de referéncia para a
conclusdo da escolaridade béasica. (ANDRIOLA, 2011). O modelo reproduz a formula de
exames internacionais, tais como o Scholastic Aptitude Test (SAT), nos Estados Unidos, e
0 Baccalaureate, na Franga, sistemas educacionais com intensa légica de privatizacéo do
ensino.

No discurso oficial, o Enem representa para o Estado brasileiro a possibilidade de
dimensionar e apontar as lacunas do processo de formacdo da Educacdo Basica. Tal
estratégia permitiria ajustar o ensino dos jovens estudantes, ampliando suas perspectivas
de realizacdo pessoal. Nesse sentido, 0 objetivo do estudante na Educacédo Basica é

caracterizado pela sua insercédo no processo de producao da sociedade capitalista.

E preciso que preparemos nossas criangas e jovens para um mundo profissional e
social que nos coloca continuamente situages de desafio, as quais requerem cada
vez mais saberes de valor universal. Nesta sociedade tecnoldgica e em constante
transformacéo, € indispensavel que também os preparemos como leitores de um
mundo permanentemente em transformacdo. E preciso ainda que os preparemos
como escritores de um mundo que pede a participacdo efetiva de todos os seus
cidadaos na construcdo de novos projetos sociais, politicos e econdmicos (BRASIL,
2008b, p. 48-49).

A matriz de referéncias do exame foi estruturada para afericdo do dominio de
competéncias e habilidades. Pauta-se no pressuposto do ensino como estimulo ao
raciocinio e capacidade de aprender pela interdisciplinaridade e contextualizacdo de
experiéncias. A avaliacdo do aluno ocorre por meio de prova objetiva das disciplinas
concentradas nas éareas definidas pelas DCNEM e redagdo. A andlise considera a
demonstracdo de cinco competéncias basicas: compreensdo de fenbmenos, capacidade
de enfrentar situacdes-problema, dominio de linguagens, construcdo de argumentacdes e

elaboracao de propostas.

O modelo de avaliagdo do ENEM enfatiza a afericdo das estruturas mentais com as
quais se constréi continuamente o conhecimento e ndo apenas na memoria que,
importantissima na constituicdo dessas estruturas, sozinha ndo consegue fazer
capaz de se compreender o mundo em que se vive, tal € a velocidade das

44

Proveniente do campo da administracdo de empresas, o termo surge em meados da década de setenta
do século XX, introduzido pela XEROX, empresa americana baseada em Stamford que atua no setor de
tecnologia da informacéo e documentacdo. A American Society for Quality (ASQ) define benchmark como
0 processo de medicdo e comparacdo continua de uma organizacdo relativamente as organizacdes
lideres em qualquer parte do mundo, de modo a obter informacdo que ajude essa organizacdo a
empreender acbes destinadas a melhoria da sua performance. O processo ndo se limita & simples
identificacdo das melhores préticas; também contempla, por exemplo, a sua divulgacdo por intermédio
das diversas técnicas de marketing. (RAMOS, 2015). Percebe-se nesse ponto, a vinculacdo de
pressupostos da administracdo na organizac¢do do ensino por meio da avaliagdo em larga escala.
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mudancas sociais, econémicas, tecnoldgicas com as quais se convive diariamente
e que invadem todas as estruturas da escola (BRASIL, 2008b, p. 47).

Os resultados do ENEM sdo apresentados por meio de boletim individual,
demonstrados em grafico de colunas que compara o rendimento do aluno com a média
nacional total dos participantes. O exame instituiu, ainda, o questionario socioecondémico
com preenchimento no ato da inscricdo, no sentido de tracar o perfil discente.

O instrumento englobava aspectos socioecondmicos do aluno e sua familia,
percepcado sobre assuntos gerais, trajetéria de escolaridade, interesses e planos. O
documento visava extrair dados que contextualizassem o participante em cruzamento com
seu desempenho na prova objetiva e de redacéo, interpretando as perspectivas do Ensino
Médio ofertado no Brasil. (BRASIL, 2008b).

Em sua primeira aplicagéo, no ano de 1998, contou com 157.221 inscritos por meio
de pagamento de taxa. Com 0 aumento progressivo de participantes, essa politica publica
foi ressignificada tomando como base o argumento de que o Estado teria um controle mais
abrangente sobre os sistemas de ensino (publico e privado), tracando panoramas
comparativos entre as regifes do pais e sua utilizacao foi ampliada para além da avaliacéo
do rendimento discente.

Figura 2 - Evolucao do numero de inscritos no ENEM 1998 — 2013
2013
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Fonte: OLIVEIRA, A. Inscricbes no ENEM: a evolucdo. Floriandpolis, SC: Meritt, 2016. Disponivel em:
https://blog.meritt.com.br/inscricoes-no-enem-a-evolucao/. Acesso em: 9 set. 2018.
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O proposito inicial de subsidiar a reestruturagdo do Ensino Médio brasileiro foi
repensado diante da progressiva aceitacdo do ENEM como forma de ingresso no ensino
superior. Conforme Brasil (2008b), apds 10 anos do exame, cerca de 700 universidades,
entre publicas e particulares, o aceitavam como ferramenta para ingresso em cursos
superiores o que resultou na ampliagdo do nimero de participantes para 4 milhdes.

Essa tendéncia foi fortalecida pelo MEC ao adotar a nota do ENEM para a concesséo
de bolsas do Programa Universidade para Todos (PROUNI)*. A referida modificacéo foi
definitivamente instituida em 2009 com a regulamentacdo do ENEM como exame para o

acesso ao Ensino Superior.

3.2 O novo ENEM, “ENEM-Vestibular”

O ENEM constituia, portanto, medida avaliativa externa enfocando resultados
provenientes de provas padronizadas. Nesse modelo, constam tarefas denominadas itens,
baseadas em matrizes de avaliacdo acerca de habilidades e competéncias a serem

desenvolvidas pelos alunos no Ensino Médio.

Também chamada de avaliacdo em larga escala, a avaliacdo externa € um dos
principais instrumentos para a elaboracdo de politicas publicas dos sistemas de
ensino e redirecionamento das metas das unidades escolares. Seu foco € o
desempenho da escola e o seu resultado € uma medida de proficiéncia que
possibilita aos gestores a implementacdo de politicas publicas, e as unidades
escolares um retrato de seu desempenho. (ALVES, 2013, p. 34).

Em 2005, o governo federal institui por meio da Lei n° 11.096, de 13 de janeiro de
2005, a utilizagdo do ENEM como mecanismo de selecdo para acesso ao PROUNI. Tal
procedimento estimulou sua adogdo por Instituigbes de Ensino Superior (IES) enquanto
critério para ingresso no ensino superior em progressiva substituicdo ao vestibular. Assim,
até 2008, o exame era organizado em caderno de provas composto por sessenta e trés
guestdes interdisciplinares de mudltipla escolha, fundamentadas na matriz de vinte e uma
habilidades, além de uma proposta de redacao. (ANDRIOLA, 2011).

Tomando por base essa conjuntura, o MEC publicou a portaria n° 109/09
apresentando o Novo ENEM com reformulacdo do exame no sentido de selecao unificada
aos processos seletivos das universidades publicas federais. Nesse movimento, o MEC
acrescentou, em 2010, a utilizacdo do ENEM na selecao unificada do ensino técnico pelos
IF.

45
O PROUNI é uma iniciativa do Governo Federal, criado com o objetivo conceder bolsas de estudo
integrais e parciais em cursos de graduacdo e sequenciais de formacgdo especifica, em instituicbes
privadas de ensino superior, criado pela Lei n® 11.096, de 13 de janeiro de 2005. (PILETTI, 2010).
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A partir de 2009, o exame passou a ser dividido em dois cadernos cuja aplicagéo foi
disposta em dois dias num s6 fim de semana (no sabado e no domingo). As questdes de
multipla escolha passaram a ser estruturadas em quatro matrizes, focadas nas areas de
conhecimento das DCNEM. Cada éarea é representada por quarenta e cinco questdes,
constituindo um conjunto de 180 itens. Além disso, ha proposta de redacdo “[...] a ser
elaborada em lingua portuguesa com formato de texto em prosa do tipo dissertativo-
argumentativo, considerando tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica.”
(ANDRIOLA, 2011, p. 115). A reestruturacdo do exame buscou reformular as questoes,
representando um meio-termo entre o vestibular tradicional pautado em conceitos e 0
enfoque problematizante do ENEM.

Com as alteracdes, 0 exame passou a compor o Sistema de Selecdo Unificada

(SISU)* que define o ingresso nas universidades publicas substituindo o vestibular.

A nota do ENEM oferece uma referéncia cujo desempenho serve: a) para escolhas
futuras em relagcdo ao universo de trabalho e continuidade dos estudos; b) como
modalidade alternativa aos processos de selecdo do universo de trabalho; como
modalidade alternativa aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes pos-
médios e a educacgédo superior; para ascender a programas governamentais como o
PROUNI; e) como exame supletivo para os maiores de 18 anos, permitindo a
certificagdo de conclus@o do Ensino Médio; f) como avaliagdo de desempenho das
escolas de Ensino Médio; (PILETTI, 2010, p. 194).

Diante disso, o Novo Enem se caracteriza pela restricdo do carater avaliativo em
relacdo ao sistema educacional. Com as alteracfes estabelecidas no sentido de direciona-
lo & selecdo para acesso ao Ensino Superior, o INEP ndo mais elaborou o Relatério
Pedagdgico, nem encaminhou para as escolas o Boletim de Resultados das instituicdes.
Tais documentos constituiam base de analise sobre as praticas de ensino do sistema
escolar.

O modelo atual do ENEM sinaliza o direcionamento da escola enquanto passagem
para o mercado de trabalho na conjuntura de um pais submetido aos ditames da
sociedade globalizada sob os principios neoliberais de fortalecimento do mercado. O
jovem tem por responsabilidade construir um projeto de vida para suprir demandas, tanto
pessoais quanto sociais. A escolaridade representa, portanto, um percurso que
possibilitara a insercdo no mercado de trabalho e a integragéo social.

As alteracbes do ENEM s&o novamente empreendidas em 2017, pelo governo

Michel Temer, diante da realizacdo de consulta publica sobre o exame, aberta pelo site do
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Sistema informatizado gerenciado pelo MEC, por meio do qual as universidades publicas participantes
selecionam novos candidatos exclusivamente pela nota obtida no ENEM. (BRASIL, 2009b).
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INEP entre 18 de janeiro e 17 de fevereiro com participacao estimada em 600 mil pessoas,
segundo o MEC. (BRASIL, 2017c). As mudancas possuem carater operacional focado na
aplicacao, devido a dimenséao adquirida pelo exame em nivel nacional.

Nesse contexto, a aplicacdo das provas passa a ser realizada em dois domingos
consecutivos e ndo num so fim de semana. Com a retirada do sabado, o MEC supera a
guestéo da aplicacdo do exame aos adventistas®’.

Além disso, foi anunciado o fim do documento Enem por escola que divulgava o
desempenho de instituicbes a partir do exame e influenciou a criacdo de rankings numa
perspectiva concorrencial. Os cadernos de prova passaram a ser personalizados enquanto
medida de seguranca. A redacdo é transferida do segundo dia para o primeiro dia de
aplicacdo. Sua realizacdo é concomitante as provas de Linguagens, Cdédigos e suas
Tecnologias com duragcao de 5 horas e 30 minutos: uma hora a mais do que no segundo
dia nas provas de Matemética e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, que contam
com 4 horas e 30 minutos de duracao.

O ENEM a partir de 2017 deixa de ter sua nota vinculada ao processo de
certificacdo do Ensino Médio. Para tanto, o MEC estabelece o Exame Nacional de
Certificacdo de Jovens e Adultos (ENCCEJA)®.

Em marco de 2018, foram anunciadas novas alteracdes na aplicacéo das provas do
ENEM, tais como: a inclusdo de 30 minutos a mais no segundo dia de provas que passa a
ter duracéo de 5 horas. A isencéo da taxa passa a ser realizada antes e ndo mais, durante
a inscricdo. Outro ponto tratado pelo documento faz referéncia a questdo dos direitos
humanos. Por demanda judicial, o INEP retirou do edital o item que determinava a nota
zero para a redacao que desrespeitasse os direitos humanos. (BRASIL, 2018).

O edital previa o desrespeito aos direitos humanos como um dos itens que podem

zerar a redagdo, bem como, fuga total ao tema e desobediéncia a estrutura dissertativo-
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Por motivos religiosos, os adventistas ndo podem trabalhar ou estudar das 18h de sexta-feira até o pér do
sol do sabado. Assim, no ENEM eles acessam a sala de aplicacdo as 13h, como todos 0s outros inscritos,
mas ficam em isolamento, esperando para comecar a fazer suas provas somente as 19h. A regra se
tornou necesséria porque, como eles fazem a mesma prova dos demais, precisam ficar confinados para
ndo haver vazamento. (BRASIL, 2009b).

48
O ENCCEJA tem como principal objetivo construir uma referéncia nacional de educacado para jovens e
adultos, por meio da avaliacdo de competéncias, habilidades e saberes adquiridos no processo escolar ou
nos processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais, entre outros. A
participacdo no exame € voluntaria e gratuita, destinada aos jovens e adultos residentes no Brasil e no
exterior, inclusive as pessoas privadas de liberdade, que nédo tiveram oportunidade de concluir seus
estudos na idade apropriada. E realizado para pleitear certificacdo no nivel de conclusdo do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. (BRASIL, 2013c).
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argumentativa, assim como texto com menos de sete linhas. Segundo o INEP, algumas
ideias e a¢Oes serdo sempre avaliadas como contrarias aos direitos humanos, entre elas a
defesa de tortura, mutilacdo, execucdo sumaria e qualquer forma de “[...] justica com as
préprias maos.” (BRASIL, 2017c).

A deciséo se deu pela suspenséao do item durante a aplicagdo do exame em 2017,
pelo desembargador federal Carlos Moreira Alves, do Tribunal Regional Federal (TRF) 12
regido sob a justificativa do respeito a garantia constitucional de expresséao pela liberdade
de manifestacdo de pensamento e opinido. Por outro lado, o INEP argumentou citando a
vinculagdo aos documentos referenciais sobre direitos humanos dos quais o Brasil é
signatario, além da propria Constituicdo Federal, como fundamento de respeito do direito a
dignidade humana. Posteriormente, a Presidente do Supremo Tribunal Federal (STF),
Ministra Carmem LdUcia, declarou ser favoravel a retirada do dispositivo do edital alegando
a garantia de tranquilidade ao participante na realizacéo da redacdo®.

A questao ilustra a intensidade do embate entre progressistas e conservadores no
contexto brasileiro contemporaneo. Reafirma, portanto, a disputa pelo discurso na defesa
dos interesses de setores sociais.

Sobre o Novo ENEM, Carneiro (2015) destaca que a ideia fundadora do exame
levou em conta a premissa da sociedade do conhecimento enquanto contexto que exige o
desenvolvimento de competéncias e habilidades cidadas e laborais. A proposta se pauta
em avaliar a formacdo do aluno no Ensino Médio a partir de um curriculo integrado
enfocando a interdisciplinaridade.

Com as alteragdes promovidas pelo MEC, em 2009, o Novo ENEM constituiu-se em
ENEM-Vestibular. Nas novas funcbes atribuidas, “[...] deixou de lado a avaliacdo da
Educacdo Basica, ao ser inteiramente possuido dos requerimentos académicos do

vestibular.” (CARNEIRO, 2015, p. 422). Assim, teve seus principios restritos a selecdo de

49

Entre as cinco competéncias avaliadas na correcdo da redacdo do Enem estd a elaboracdo de uma
proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos. Em 2016, o tema
da redacéo foi; Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil. A seguir, trechos que levaram a
nota zero redacbes de participantes do Enem 2016 por ferirem os direitos humanos: “Para combater a
intolerancia religiosa, deveria acabar com a liberdade de expressao”; “Podemos combater a intolerancia
religiosa implantando uma doutrina Gnica”; “A pessoa que nao respeita a devocao do préximo nao deveria
ter direito social, como o voto”; “A nica maneira de punir o intolerante é o obrigando a frequentar a igreja
daquele que foi ofendido, para que aprenda a respeitar a cren¢a do outro”; “Por haver tanta discriminacao,
0 caminho certo que se tem a tomar é acabar com todas as religides”; “O governo deveria punir e banir
essas outras ‘crencgas', que ndo sejam referentes a Biblia”; “O Estado deve paralisar as superexposi¢cdes
de crencas e proibir as manifestagfes religiosas ao publico”. (CRAIDE, 2017).
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alunos para o Ensino Superior e reforcou a perspectiva academicista de Ensino Médio
como preparo para o acesso a Universidade.

A nota do ENEM oferece uma referéncia cujo desempenho serve: a) para escolhas
futuras em relacdo ao universo de trabalho e continuidade dos estudos; b) como
modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecdo do universo de
trabalho; como modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos
cursos profissionalizantes pés-médios e a educagdo superior; para ascender a
programas governamentais como o PROUNI; e) como exame supletivo para os
maiores de 18 anos, permitindo a certificagcdo de conclusdo do ensino médio; f)
como avaliacdo de desempenho das escolas de ensino médio; g) como avaliagédo
do desempenho académico dos estudantes que ingressam nas instituicbes de
ensino superior (PILETTI, 2010, p. 194).

Segundo Cassiani, Silva e Pierson (2013, p. 35), “[...] os documentos destacam o
carater interdisciplinar e contextualizado das questbes do exame, propostas por meio de
situagBes-problema nas quais é preciso decidir, dentre cinco enunciados”. Enfocando a
interdisciplinaridade, as questbes do exame se articulam aos conteudos do Ensino Médio
centrando-se na resolucao de problemas. O ENEM foi difundido com base num discurso de
superacdo da memorizacdo de conteudos preconizada pelo vestibular tradicional,
buscando focalizar em suas questfes o raciocinio, as competéncias e habilidades do

estudante na resolugéo de problemas.

As competéncias que dao suporte a avaliagdo do ENEM estdo baseadas no que os
individuos desenvolvem. Sao descritas nas operacdes formais da teoria de Piaget,
tais como, a capacidade de levantar todas as possibilidades para resolver um
problema, a capacidade de formular hipéteses, combinar todas as possibilidades e
separar as variaveis para testar a influéncia de varios fatores, o uso do raciocinio
hipotético dedutivo; aspectos de interpretagdo, analise, comparacao,
argumentacao, generalizagdo de conteudos. A inteligéncia é encarada como 0 uso
de estratégias cognitivas basicas voltadas para a analise da realidade (BRASIL,
2009b, p. 14-15).

Entretanto, mesmo apregoando inovacdes, o exame pode desencadear efeitos que
geram criticas, tais como: a manutencao do critério meritocratico e do carater segregador
na escolha das universidades pelos melhores alunos. Ocorreu, ainda, o retrocesso nos
modelos alternativos de acesso ao ensino superior com base em avaliacfes progressivas
durante o percurso do Ensino Médio de modo gradual e sisteméatico num processo
continuo de estudo. (ALVES, 2013).

Cassiani, Silva e Pierson (2013) destacam que a avaliagcdo externa ndo contempla a
riqueza curricular das escolas; e suas matrizes de referéncia ndo devem ser tomadas
como proposta curricular. Apesar disso, percebe-se indicios de influéncias do ENEM no
curriculo de escolas do Ensino Médio, em alteragBes na pratica educativa. Aspectos como
sistematizacdo do curriculo, projeto pedagdgico, calendario, rotina escolar, selecao de

conteudos, transposicao didatica, avaliacdo da aprendizagem e organizagcao das areas de
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conhecimento tém sido redimensionados pelos sistemas de ensino para atender a légica

de avaliacGes externas como o ENEM no que concerne a obtencéo de resultados.

O ENEM atual também tem se destacado pela vertente do ranking. As escolas
brasileiras tém sido classificadas como instituicées educacionais “boas” e “ruins” de
acordo com as notas de seus estudantes na prova do ENEM. Isso, em certa
medida, gera uma ideia de competicdo entre as escolas, professores e estudantes,
caracterizando o ENEM como um exame com perfil avaliativo regulador. O Estado
exige resultados quantitativos das dire¢cBes das escolas que, por sua vez, exercem
pressdo sobre os professores e estes, sobre os estudantes (CASSIANI; SILVA;
PIERSON, 2013, p. 170).

Embora preconize uma postura problematizante, o sistema nacional de avaliacédo
tem influenciado o direcionamento do curriculo no sentido da preparagdo de alunos para
realizacdo dos exames. Associado a essa problematica, ha o estimulo a continuidade de
uma tradicdo academicista que ressalta a passagem de um nivel de ensino a outro, diante
da necessaria formacéo critica. No caso do ENEM especificamente, este aspecto se
fortalece restringindo a abordagem dos conteddos no Ensino Médio as competéncias
abordadas no exame.

A implantacdo de processos de avaliacdo generalizados para todos os niveis de
escolarizacdo bem como o uso desses processos como mais uma forma de
controle do trabalho pedagdgico, tem levado professores, escolas e alunos a se
preocuparem buscando adaptacdo as exigéncias dos exames nacionais para evitar
o fracasso e as inUmeras consequéncias dele sobre todos. (ESTEBAN, 2013, p.
123).

A proposta de integracéo entre conteados do Novo ENEM levou a revisao tanto do
curriculo das escolas publicas quanto das privadas, a fim de promover adequacdes ao
sistema de avaliacdo. Enquanto exemplo desse cenario, pode-se citar as diretrizes
curriculares da rede estadual do Maranhdo elaboradas em 2013. Ficam claras nos
pressupostos do documento a busca pela melhoria de indices educacionais e a proposta
de padronizacéo dos contetdos escolares independente da realidade escolar no ambito do
Estado do Maranhdo. Além disso, a selecdo dos conteudos se pauta em matrizes de
competéncia baseadas nos aspectos que compdem o0s exames do sistema nacional de
avaliacdo, em especial, no Ensino Médio com o ENEM.

No documento, as diretrizes curriculares sdo apresentadas como proposicao
fundamentada nos indicadores educacionais da rede estadual expressos em avaliacdes
externas aplicadas pelo governo federal que culminam com a obtencdo do IDEB. Nesse

sentido, a proposta levou em consideragao a seguinte conjuntura:

O Maranhao néo atingiu a meta proposta pelo Ministério da Educacao (MEC) para ser
alcancada em 2013 no ciclo final do Ensino Fundamental (de 6° ao 9° ano) e no Ensino
Médio. De acordo com o indice de Desenvolvimento da Educacg&o Bésica (Ideb) em
2013 o ciclo final foi de 3,6 pontos, abaixo da meta de 3,9 esperada pelo governo
federal. No Ensino Médio, o Ideb registrado no Estado foi de 3,0 pontos, menor que o
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alcancado em 2011 (3,1). Os indices relinem as redes publicas (estadual e municipal) e
privada. O desempenho das escolas publicas maranhenses caiu em 2013 em relagéo
ao Ideb de 2011. Ha trés anos, o indice chegou a 3,9. No ano passado reduziu para 3,8.
Ainda assim, atingiu a meta prevista pelo MEC (3,8). Ja as escolas privadas registraram
Ideb 0,2 melhor do que o registrado em 2011 (5,8). A meta projetada para 2013 foi de
5,9 para as escolas particulares. (G1 MA, 2014).

O documento refere que, diante de indicadores pouco satisfatorios, a SEDUC
impulsionou a reordenacgdo curricular visando aperfeicoar os resultados da Educacao
Basica ofertada em sua rede de ensino. Para tanto, objetiva através das diretrizes
reformuladas, nortear o trabalho pedagdgico com vistas a estabelecer padrdes de
aprendizagem comuns as escolas da rede. A organizacdo do processo pedagodgico €
compreendida com base numa perspectiva tecnicista, enfocando o alcance de resultados e
restringindo o curriculo, ao ndo perceber seu carater globalizante.

O curriculo do Ensino Médio deve focar a compreensdo da realidade de forma
significativa. Seu direcionamento para a preparacdo dos alunos ao ENEM pouco contribui
para a formacdo de ideias, o chamado saber pensar. (PERRENOUD, 2000). A referida
competéncia € indispensével para a constituicdo da autonomia do educando frente ao
contexto social sendo aqui compreendido para além de uma subordinacdo da escola e do
educando ao mercado de trabalho.

Conforme Sousa (1999), Sousa e Alavarse (2009) e Vianna (2003), a matriz de
avaliacdo do ENEM né&o pode ser tomada como capaz de dar conta do conjunto das
atividades curriculares do Ensino Médio. Cabe considerar sua perspectiva significativa de
aprendizagem contida na abordagem problematizante dos conteudos. Entretanto, os
sistemas de ensino ndo devem se restringir a ensinar, concentradamente, 0s aspectos que
constituem as matrizes e os objetos da avaliacdo, bem como, o formato da prova — com

itens de multipla escolha —, configurando um reducionismo curricular e didatico.
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CAPITULO 4
O ESPACO EMPIRICO DA PESQUISA: SEDUC MA/CINTRA

Na problematizacdo do ENEM e suas relagbes com o curriculo escolar,
considerando-se a perspectiva critica de curriculo como artefato histérico e social, optou-se
no ambito desta pesquisa em contextualizar o processo na rede estadual de ensino do
Maranh&o. O referido sistema realizou, em 2013, a atualizacdo das diretrizes curriculares
para adequa-las as acdes vigentes na educacdo brasileira, tomando como base

indicadores de exames nacionais divulgados em 2011

A Educacéao Basica no Estado do Maranhao pode ser compreendida, em parte, por
meio dos indicadores educacionais que expressam a realidade das escolas
publicas da Rede Estadual de Ensino, tais como: indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica - IDEB, indices de aprovacao, reprovacdo e abandono. Esses
indicadores demonstram a qualidade da educacdo em cada Estado e Rede de
Ensino do Pais. Em 2011, a média nacional, do indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica - IDEB atingiu 5,0 nos anos iniciais e 4,1 nos anos finais do
ensino fundamental e 3,7 no ensino médio (MARANHAO, 2013, p. 8).

E evidente a interferéncia das avaliagbes externas na organizacio curricular da
SEDUC-MA. Os exames apontam competéncias a serem alcancadas para caracterizar o
desempenho discente e apresentar indicadores que situem a rede estadual do Maranhao

no sistema de ensino brasileiro.

Impulsionado pelos indicadores, o Estado do Maranh&o, no &mbito das politicas
publicas educacionais, vem, nas Ultimas décadas, empreendendo esforcos para a
gradativa melhoria da Educacdo Béasica, tendo como um dos eixos a reordenagéo
curricular, haja vista ser o curriculo determinante para o desenvolvimento das
atividades nas escolas, e estas o lugar privilegiado para a criacdo de vivéncias e
experiéncias apropriadas que tenham efeitos cumulativos avaliaveis e que possam
manter o sistema educativo numa constante revisdo e avaliacdo do trabalho
educacional, no sentido de propor novas dindmicas e posturas quanto aos meios e
fins das praticas escolares (MARANHAO, 2013, p. 9).

Assim, surgem as atuais diretrizes curriculares da educacdo maranhense, enquanto
documento pautado na “[...] construcdo de técnicos para nortear o trabalho das escolas
estaduais com vistas & melhoria e organizacdo do trabalho pedagdgico, na promocao de
condi¢bes equitativas de aprendizagem.” (MARANHAO, 2013, p. 5). Como se pode notar,

fica claro o processo de formulacdo da proposta enquanto construgdo de técnicos.

De modo a atribuir sistematicamente, voz unissona ao curriculo escolar dos 217
municipios do Maranhdo, essa producdo € fruto do trabalho dos técnicos da
SEDUC sob orienta¢éo oriunda da parceira entre 0 MEC e o Programa das Nac¢des
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), com o objetivo de imprimir marcas na
organizac&o e na gestio da Rede Estadual de Ensino e das escolas (MARANHAO,
2013, p. 5).
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Diante de indicadores pouco satisfatorios, a SEDUC impulsionou a reordenacdo
curricular visando aperfeicoar os resultados em sua rede de ensino, até entdo “[...] abaixo
das médias nacionais com 4,0 nos anos iniciais; 3,6 nos anos finais do ensino fundamental
e 3,0 no ensino médio.” (MARANHAO, 2013, p. 7). Para tanto, objetivou, através das
diretrizes, nortear o trabalho pedagbgico com vistas a estabelecer padrbes de

aprendizagem comuns as escolas da rede.

As Diretrizes Curriculares do Projeto de Cooperacdo Técnica MEC-PNUD-
SEDUC/MA, por técnicos da Secretaria, tem como finalidades: a elevacéo do nivel
de aprendizagem dos/as alunos/as. Para que as escolas da Rede Estadual de
Ensino do Maranhdo possam alcancar melhores resultados quanto ao desempenho
escolar dos alunos é fundamental que todas comunguem de uma mesma Diretriz
Curricular (MARANHAO, 2013, p. 9).

Nota-se, nos principios declarados no documento, a pretensédo de propor um roteiro
padrdo a ser abordado no curriculo das escolas estaduais. Com isso, a formulacdo das
diretrizes considera os parametros que norteiam os exames caracteristicos da avaliacao
externa buscando a eficacia em seus resultados. Nesse processo, busca homogeneizar os
conteudos abordados no curriculo escolar dos 217 municipios do Maranhao, evidenciando
um contrassenso por desconsiderar a pluralidade de contextos, caracteristica do Estado do
Maranhdo.

Assim, as atuais diretrizes curriculares da rede estadual de ensino do Maranh&o
requerem uma analise critica quanto aos seus pressupostos. E necessario pensar sobre a
perspectiva de homogeneizacdo preconizada no discurso de estabelecimento de um
padrdo para as escolas estaduais, independente de sua configuracdo: regular, noturna,
urbana, rural. O curriculo caracteriza um mecanismo globalizante, relacionado a
mecanismos politicos, sociais, culturais. Com isso, torna-se questionavel uma proposta
gue busque igualar o processo de ensino em uma escola do sul do Maranh&o a uma da
capital, por exemplo. Na acdo educativa ocorrida nos referidos contextos, influenciam
decisivamente representacdes, espacialidades, mentalidades caracteristicas da pluralidade
do Maranhéo.

Cabe destacar, ainda, como elemento a ser desvelado, a acdo cooperativa do
PNUD na formulacdo das diretrizes. A referida instituicdo representa a interferéncia de
organismos internacionais na conducéo da educacao brasileira considerando relacdes com
a economia no contexto mundial.

O embasamento de propostas curriculares em indices de avaliacdes externas tem
se tornado uma constante a ponto de, paralelamente aos sistemas nhacionais, serem

elaborados sistemas locais para obtencdo de indicadores acerca da oferta do servico
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educacional. Tais iniciativas indicam a progressiva institucionalizagdo da avaliagdo como
mecanismo que subsidia o processo de formulacdo e monitoramento das politicas
educacionais.

Nesse sentido, no Maranhdo, ap0s a implementacdo inicial das diretrizes
curriculares elaboradas em 2013, surgiu, no ambito do Programa Escola Digna®, o Avalia
Maranh&o, exame realizado em 2015 na perspectiva de avaliar o desempenho dos alunos
da rede estadual de ensino. (MARANHAO, 2015b).

O Avalia Maranh&o caracteriza iniciativa da SEDUC com o propdésito de consolidar
um sistema estadual de avaliagdo para unidades regionais de educacdo, escolas e
profissionais da rede de ensino. Trata-se da aplicacdo de testes de Lingua Portuguesa e
Matematica para avaliar capacidades de leitura e raciocinio l6gico-matematico, baseadas
nos descritores da matriz de referéncia do SAEB.

Assim, o exame subsidiou a adog¢do de politicas publicas em educacdo pela
SEDUC, suas unidades regionais e unidades de ensino a fim de desenvolver acodes
pedagogicas e de gestdo que garantissem a melhoria do ensino e da aprendizagem.
(MARANHAO, 2015b). Segundo a proposta, os indicadores de proficiéncia dessa
avaliagdo, agregados ao rendimento escolar e indicadores de eficiéncia da gestéo,
constituiriam o indice Estadual de Desenvolvimento Educacional (IEDE): indicador
referéncia sobre gestao, ensino e aprendizagem das escolas estaduais.

A proposta de avaliacdo ocorreu por meio da aplicagdo de teste anual por
profissionais externos a rede estadual, mais precisamente, Fundacdo Sousandrade
(FSADU), em turmas de 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio,
gerando dados da proficiéncia em leitura e matematica dos estudantes e, associados a
outros indicadores, subsidiando um IEDE por escola. Como parte do Avalia Maranhéo,
também foram aplicados questionérios contextuais coletados de professores, gestores
escolares e supervisores, com informacbes ligadas a aspectos pedagdgicos,
socioecondémicos, estruturais e organizacdo da gestdo escolar. Com base nessa
perspectiva, 0 exame estabeleceu metas a serem alcancadas, objetivando possibilitar o
alinhamento analitico aos indicadores nacionais em educac¢do, como os dados da Prova
Brasil e IDEB.

50
O Programa Escola Digna € uma macropolitica do Governo do Estado do Maranhdo, desenvolvido por
intermédio da SEDUC, em regime de colaboragdo com os municipios para melhorar a estrutura das
escolas e o rendimento de seus discentes. (MARANHAO, 2015b).
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O Avalia Maranh&o constituiu uma das ac¢des iniciais do Programa Escola Digna no
eixo avaliacdo das politicas educacionais. O referido programa constitui uma das
plataformas de trabalho do atual governador Flavio Dino a partir de 2015, visando garantir
a todos os maranhenses educacao publica de qualidade. Suas acbes enfocam aspectos
da infraestrutura, visando substituir escolas improvisadas de taipa, palha, galpdes ou
outros estabelecimentos considerados inadequados pelo Ministério da Educacgdo, por
estruturas de alvenaria além de acompanhar a gestdo do ensino no propésito de melhorar

os indices educacionais do Estado.

Acreditamos que a escola dos sonhos de todos os maranhenses propicia a alunos e
educadores um ambiente acolhedor, em que eles possam se desenvolver com
liberdade, consciéncia e que sejam estimulados a transformar o mundo. No
Maranhdo, nosso desafio é progressivamente melhorar o ambiente escolar e dar
condicbes de bom desempenho da missdo de educar, propagar vida e formar
cidadaos livres [...] Também integrando esse conjunto de medidas voltadas a
melhoria constante dos indices educacionais do Maranhdo, fizemos o aumento do
salario dos professores; a progressdo na carreira de mais de 11 mil educadores; e a
instituicdo de eleicbes para a escolha dos diretores das unidades estaduais de
ensino e a avaliacdo da Educacdo Béasica oferecida na rede estadual [...] Sdo
provas concretas de que, ao longo de quatro anos, vamos empenhar todos os
esforgcos para imprimir na Educacdo Publica do Maranhado o selo da qualidade, da
decéncia e da humanizagdo (MARANHAO, 2015b).

Segundo o documento norteador, o Programa Escola Digna objetiva institucionalizar
as ac0es técnico-pedagodgicas da SEDUC em eixos orientadores e estruturantes, a fim de
consolidar a Macropolitica de educacéo para o Estado do Maranh&o. Além dos principios
tedrico-metodoldgicos de inclusdo social, respeito a diversidade, formacao integral, ensino
comprometido, aprendizagem significativa, ensino pela pesquisa e uso das tecnologias,
considera, ainda, a perspectiva de avaliacdo diagnéstica, formativa, processual no
contexto escolar e a avaliacdo de politicas publicas. (MARANHAOQ, 2015b).

Levando em conta o pressuposto da avaliacdo da oferta de ensino, o Programa
Escola Digna prevé actes de fortalecimento dos Indicadores Educacionais das escolas do
Sistema Estadual além de parceiras com Secretarias Municipais de Educa¢do (SEMED)
dos 30 municipios de menor indice de Desenvolvimento Humano (IDH) no Estado do
Maranhdo. Para tanto, busca promover assessoria aos municipios na elaboracdo de suas
sistematicas de avaliagdo e apoio as escolas do sistema estadual no desenvolvimento da
pratica avaliativa. Além disso, prevé orientacdo para gestores quanto a padrdoes de
organizacdo para o acompanhamento e a melhoria dos indicadores, implantacéo do IEDE
e oficinas de elaboracéo de itens alinhados a metodologia das avaliagdes em larga escala

para contextualizagao na rede de ensino.
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7

Conforme o documento, avaliar é “[...] verificar em que medida o direito a
aprendizagem esta sendo garantido.” (MARANHAO, 2015b, p. 4). A proposta enfoca,
portanto, a pratica de analise e investigacdo sobre dados para a tomada de decisdes na
politica educacional em prol da aprendizagem.

A partir de sua proposi¢do, o Programa prevé, tomando como base os dados do
censo, rendimento escolar e desempenho no Avalia Maranh&o, a estruturacéo das escolas

da rede estadual nas categorias abaixo descritas.

Categoria A: Escolas com bom indice de Aprovacdo e controle dos indices de
Reprovacéo e abandono.

Categoria B: Escolas com alto indice de Reprovacao.

Categoria C: Escolas com alto indice de Abandono.

Categoria D: Escolas com altos indices de Reprovacédo e Abandono.

Categoria E: Escolas cujos indices de Reprovacdo e Abandono agregados sao
iguais ou superior 13%. (MARANHAO, 2015b, p. 17).

Apés a categorizacdo das instituices da rede estadual pelo Avalia Maranhdo, foi
definida acdo imediata do programa Escola Digna em relacdo aos indicadores
demonstrados. A proposta se pautou na emisséo de cartas as escolas, por categoria, com
as seguintes proposigoes: “

Categoria A: carta as escolas com reconhecimento as bem-sucedidas e incentivo
para que mantenham seus bons indicadores;

Categorias B, C, D e E: carta as escolas com adverténcia as com baixos
indicadores e guia de orientac&o por categoria; (MARANHAO, 2015b, p. 19).

O documento norteador do programa define sua perspectiva de avaliacdo quanto as
politicas educacionais da rede estadual como “[...] aquela que é util a tomada de decisofes,
viavel e préatica na sua conducdo, ética no respeito a pessoas, grupos, instituicdes e
precisa, ou seja, tecnicamente correta no uso de instrumentos adequados.” (MARANHAO,
2015b, p. 4). Dessa forma, afirma considerar os participantes da rede de ensino na
avaliacdo da politica educacional. As acdes expressas pelo documento, contudo,
demonstram a sobreposicdo da dimenséo técnica.

Com base na experiéncia preliminar do Avalia Maranhdo, em 2017, a SEDUC-MA
amplia o sistema de avaliacdo da rede estadual de ensino por meio do Programa Mais

Ideb objetivando:

Fortalecer a articulacdo da préatica avaliativa dos professores e as avaliacbes
externas; Diagnosticar a proficiéncia dos alunos nas habilidades (descritores)
propostas pela Matriz de Referéncia da Prova Brasil; Desenvolver acdes que
auxiliem o professor na sua pratica pedagoégica, buscando desenvolver as
habilidades dos alunos avaliados no simulado da Prova Brasil (MARANHAO,
2017b, p. 1).
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O referido programa caracteriza plano de acfes estratégicas para elevacdo dos
indicadores educacionais do Maranh&o. Para tanto, enfoca enquanto eixos principais:
formacdo continuada de professores por componente curricular e area de conhecimento;
elevacdo da aprendizagem discente por meio de readequacao da sistematica de avaliacao
das escolas estaduais; monitoramento do rendimento/ fluxo escolar e agbes pedagdgicas

interventivas nas escolas. De acordo com o governador Flavio Dino:

O Mais Ideb é um esfor¢o concentrado de toda a rede estadual, liderado pela
Secretaria de Estado da Educacdo (Seduc), mas com multiplicadores e
coordenadores em todas as unidades regionais e nas escolas. Para que nés
possamos conjugar acdes de formacdo, preparacdo, simulados, revisdo de
métodos para garantir que, progressivamente, a gente consiga a nota que mensure
adequadamente a qualidade da educacdo no Maranh&o. N6s recebemos o estado
com uma nota muito baixa, conseguimos eleva-la em 10%, e agora estamos em um
outro ciclo de mensuracéo do Ideb e esse esforgo, para o aprimorando do trabalho
tem como foco conseguir um indice que retrate uma educacdo melhor para os
maranhenses, para os filhos dos maranhenses, todos aqueles que moram no
estado. Me reuni com esse Comité que coordena as acdes e estou muito otimista,
com muita crenca que nds vamos conseguir um desempenho ainda melhor
(MARANHAO, 2017b, p. 7).

Fundamentado no pressuposto técnico da obtencdo de maiores indices de
rendimento pelos alunos em avaliacbes externas como expressdo da melhoria das
oportunidades educacionais no Maranhéo, a gestdo estadual promoveu esforgos para a
implementacdo do Plano Mais Ideb. Dessa forma, foram estruturados encontros formativos
com 5.800 professores de Portugués e Matematica.

A formacdo continuada ocorreu em trés etapas: formacdo de multiplicadores,
multiplicagéo na escola e certificagdo. Paralelamente, a SEDUC/MA promoveu formagao
continuada de 395 gestores escolares da rede estadual. Tais a¢des foram explicitadas pelo

secretario de Educacéo Felipe Camardo como:

Acdes coordenadas da SEDUC/MA em todo o estado do Maranhdo, de
qualificacéo, de formagéo dos professores, envolvendo os estudantes, realizando
simulados, e a¢bes nos 217 municipios para que o indice no ldeb seja qualificado,
incrementado e possa alcancar patamares melhores. (MARANHAOQ, 2017b, p. 12).

No eixo acompanhamento pedagdgico, focado no monitoramento do
rendimento/fluxo escolar das escolas, o Programa Mais Ideb realizou alinhamento de
intervencdes na rede. Foram elaboradas estratégias para controle da frequéncia escolar
dos estudantes, como o Ficha de Comunicacéo de Aluno Infrequente (FICAI)>: instrumento

de registro de acompanhamento da infrequéncia, para que fossem providenciadas

51
A FICAI visa garantir a permanéncia da crianga e do adolescente na sala de aula através de parceria
entre a escola, o Conselho Tutelar e o Ministério Publico. Os parceiros atuam no combate a infrequéncia,
gue € o primeiro passo para o abandono e a evaséo escolar. (MARANHAO, 2018).
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intervencgdes necesséarias em tempo hébil, monitorando o absenteismo, a evaséo escolar e

reduzindo a distor¢ao idade-série.

Grafico 1 - Distor¢éo idade-série na Rede Estadual do Maranhdo: 2006 — 2017

ENSINO MEDIO (1° AO 3° ANO)

Total Bl =

De cada 100 alunos, aproximadamente 37
estavam com atraso escolar de 2 anos ou mais

Fonte: FUNDACAO LEMANN. QEdu: Aprendizado os alunos - Maranhdo. 2018. Disponivel em:
https://www.gedu.org.br/estado/110-maranhao/aprendizado. Acesso em: 12 set. 2018.

Mesmo com as intervencdes recentes, o indice de distor¢cdo idade-série de 37%
ainda € alto ilustrando o fracasso escolar pela evaséao e reprovacédo discente no Ensino
Médio estadual do Maranhdo. Em cada grupo de 100 alunos, 37 apresentam atraso
escolar de 2 anos ou mais. O indice reduziu significativamente em 2008, mas alcancou

estabilidade desse periodo até 2017, ndo havendo maior queda.
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Figura 3 - Taxas de aprovacgédo na Rede Estadual do Maranh&o: 2005 — 2017
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Fonte: Fundac&@o Lemann (2018).

Por sua vez, a evolucdo das taxas de aprovacdo demonstra aumento do indice
discente com sucesso escolar no ano letivo e aumento significativo em 2017. Tal
conjuntura se deu em virtude da implementacdo da sistematica de aprendizagem com a
determinacao de que “[...] para ser aprovado, ao final do ano letivo, o estudante deve ter a
média anual 6,0 (seis).” (MARANHAO, 2018, p. 36).

Houve, portanto, a reducdo da média de 7,0 (sete) para 6,0 (seis), além da pratica
de recuperagdo paralela no decorrer do ano e de aprovacéo parcial com pendéncia do
estudante que ndo obtiver média aprovativa em até 3 (trés) componentes curriculares (de
modo a cursa-los no contraturno durante o ano subsequente). Tecnicamente, as medidas
resultaram no aumento do indice de aprovacédo discente. Contudo, cabe cautela na
percepc¢ao de que o referido aumento indica melhoria na aprendizagem escolar.

O eixo elevagéo da aprendizagem enfocou a proficiéncia dos alunos em exames de
avaliacao externa. Inicialmente, foi realizado o Dia D de mobilizacdo das escolas para a

inscricdo dos estudantes da 32 série do Ensino Médio no Enem.
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Tabela 1 - NUmero de inscritos no ENEM no Maranhé&o: 2012-2017

ANO INSCRICOES/ ENEM MA
2012 224.574
2013 250.164
2014 305.470
2015 270.600
2016 347.927
2017 257.368

Fonte: Fundacdo Lemann (2018).

Apesar da mobilizagcdo entre os discentes da rede estadual, houve queda no
namero de inscritos no ENEM no Maranhdo em 2017. O Estado foi o quarto da regiao
Nordeste em inscritos, perdendo para Bahia (425.562 inscritos), Pernambuco (343.345
inscritos) e Ceara (341.393 inscritos).

No plano Mais ldeb, outra medida instituida foi a pratica de simulados para
diagnostico da proficiéncia discente em L. Portuguesa e Matematica nos descritores da
Matriz de Referéncia da Prova Brasil. Conforme o secretario de Educacéo Felipe Camaréao,
“[...] os simulados ajudam tanto para o IDEB, evidentemente, mas também para treinar 0s
alunos para 0 ENEM.” (MARANHAO, 2017c).

Ao todo foram realizadas trés aplicacbes em um intervalo de cincos meses em
escolas dos 217 municipios do Estado, com a participacdo de 85% dos alunos
matriculados nas trés séries do Ensino Médio regular: o equivalente a 250 mil estudantes.
(MARANHAO, 2018). A partir dos resultados obtidos nos testes, foi possivel fazer um
diagnodstico sobre as aprendizagens em leitura e resolucdo de problemas entre estudantes
da etapa final da Educacao Basica.

O Comité Executivo do Mais Ideb, tomando por base a andlise desses dados por
meio de relatério por escola, evidenciou em quais descritores 0s alunos apresentaram
maiores dificuldades e facilidades. Os boletins com resultados por escolas caracterizaram
medidas de acompanhamento das possibilidades de alcance das unidades ensino, da
meta estipulada para o proximo IDEB do Maranhao.

Assim, ap0s dois anos de medidas intensas enfocando o aumento dos indicadores
educacionais, em novembro de 2017, 85 mil estudantes da 32 série do Ensino Médio da
rede estadual do Maranhdo foram avaliados pela Prova Brasil. Em setembro de 2018,
foram divulgados os indices obtidos no exame®?.

52
Os resultados do Ideb 2017 para escola, municipio, unidade da federacéo, regido e Brasil sdo calculados
a partir do desempenho obtido pelos alunos que participaram do SAEB 2017 e das taxas de aprovacgao,
calculadas com base nas informacdes prestadas ao Censo Escolar 2017. Dessa forma, cada uma dessas
unidades de agregacdo tem seu préprio Ideb e metas estabelecidas ao longo do horizonte do PDE, ou
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Tabela 2 - IDEB no Maranhdo e metas projetadas: 2005-2021 (destaque 2017)

3* série EM

oo Ovsersso

Estado ¢ | 2005+ | 2007 ¢ | 2000+ | 20114 20134 | 2015+ 2017+ 2007+  2009¢ 2011 ¢  20M13¢  2015¢ | 2017+ | 2019+ @ 20213
Maranhdo 2.4 2.3 30 30 2.8 31 34 2.5 2.6 7 3.0 33 37 4.0 4.2

Fonte: Fundagé@o Lemann (2018).

Conforme dados do INEP, em 2017, o ensino estadual do Maranh&o nao atingiu as
metas do IDEB. Apesar do crescimento de 0,3 em relagdo a 2015 no Ensino Médio, o
Maranh&o ndo alcancou a meta estipulada para o ano, que era de 3,7. Em 2019, o Estado

precisara atingir a nota 4.

Grafico 2 - Evolugéo do IDEB no Maranhéo

-@- Estado =@ Meta do estado

w
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J

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Fonte: Fundacdo Lemann (2018).

Nesse panorama, a rede estadual tem o desafio de melhorar o fluxo discente de suas
unidades escolares com reducgao da evasao e reprovagao e, por conseguinte, da distorcéo

idade-série, bem como de ampliar a proficiéncia dos alunos em L. Portuguesa e

Matematica. No decorrer do século XX, apesar das reformas educacionais que ampliaram

seja, até 2021 (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 2018b).
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a oferta do ensino, os niveis de escolaridade e proficiéncia do maranhense ainda se
mostram limitados. (CABRAL, 1984).

Os indices obtidos pelo Maranhdo nas ultimas avaliacbes externas apontam para
restricoes na oferta do ensino. As séries iniciais do Fundamental demonstram avanco
diante das politicas de formac¢do do governo federal em prol da alfabetizacdo na idade
certa. As séries finais do Fundamental e o Ensino Médio ndo alcancaram as metas
definidas diante da caréncia de formacédo continuada, de politicas de combate a evasao
escolar, a distorcdo de idade-série e melhoria dos niveis de aprendizagem discente. No
ensino privado, a meta foi superada em dois pontos percentuais de diferenca com relagao
ao ensino publico.

Com base no exposto, para além de um padréo de avaliacdo que considera apenas
os indicadores sob o ponto de vista técnico numa relacdo causa e efeito, a SEDUC-MA
precisa redimensionar suas ac¢des considerando a avaliacdo de fato um processo politico
permeado de criticidade. Ndo se trata somente de, através de indices, identificar
fragilidades, resultados inexpressivos e problematicas na educacao do sistema estadual.
No Maranhdo, a formacao intelectual se mostra diretamente vinculada as condicdes
econOmicas da populacado, estando o ensino publico, que atende a grande maioria, aquém
da educacéo ofertada no sistema privado. Assim, é importante atentar para a reflexdo
sobre a relacdo entre a oferta educacional, o ensino publico e o contexto social.

Embora preconize uma postura problematizante, o sistema de avaliacdo de politicas
educacionais no Brasil tem influenciado o direcionamento da oferta do ensino publico na
Educacdo Basica no sentido da preparacdo de alunos para a realizacdo dos exames.
Nesse cenario, a rede estadual do Maranhao reproduz a referida perspectiva ainda que se
proponha a elaborar através de programas uma iniciativa de resgate da oferta educacional
de qualidade a populacéo.

A categorizacdo das escolas da rede estadual e a busca pelo alcance de
indicadores demonstram uma sobreposicdo da questdo técnica, restringindo as
possibilidades de intervencao pela caréncia de um olhar politico e critico sobre o contexto
da oferta do ensino. Para além do monitoramento do sistema, a avaliacdo no ambito das
politicas educacionais deve se pautar num sentido emancipatorio, estando comprometida
com o que pretende transformar, a partir da reviséo do real.

Com base nas teorizacdes de Silva (2013), convém refletir no ambito do programa
Escola Digna em sua perspectiva avaliativa que a funcao técnica pode subsidiar a correcao
de distorcdes na implementacdo da politica educacional estadual, suscitando o
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redirecionamento das acfes. Porém, cabe acrescentar em sua proposta hdo somente uma
lista de requisitos quanto a mudanca de indicadores, mas fomentar uma maior participacao
da comunidade escolar nas politicas publicas.

Além disso, a pratica avaliativa da rede estadual deve se pautar na inter-relacao
entre 0s eixos de sua proposta, ndo isolando a avaliacdo, vinculando os indicadores
obtidos a uma andlise que desvele determinacbes do contexto social e contradicbes
presentes no conteddo e no processo das politicas publicas. Desse modo, a técnica se
vinculard a uma dimensao politica considerando aspectos politicos, econémicos culturais e
sociais que fazem parte do processo de constituicdo das politicas publicas educacionais do

Maranhao.
4.1 O CINTRA no contexto da SEDUC/MA

Na conjuntura educacional do Maranhéo, encontra-se o CINTRA, escola estadual
localizada em S&o Luis. A referida instituicdo tem como entidade mantenedora, a FNL>?,

Conforme o Inep (2017), a escola atende 5.096 alunos distribuidos na Educacéo
Basica nos niveis Fundamental e Médio, além de oferecer para 2.000 estudantes, cursos
profissionalizantes e modalidades de esporte. Sua implantacdo ocorreu com a Lei n®5.774,
de 15 de outubro de 1993, e o Regimento Interno n° 15. 926, de 5 de novembro de 1997,
em conjunto com o Estatuto n° 1379, de 30 de marco de 1994. (CENTRO INTEGRADO
DO RIO ANIL, 1994).

O funcionamento da escola foi autorizado através da Resolucdo n° 363, de 18 de
marco de 2000, do Conselho Estadual de Educacéo (CEE). A proposta pedagdgica prevé a
preparacdo dos alunos, “[...] instrumentalizando-os para o dominio do conhecimento

cientifico e do tecnolégico, necessarios ao processo de crescimento pessoal e ao

53

A designacéo da referida Fundacédo tendo como patronesse, Nice Lob&o, ocorreu mediante consulta
publica a comunidade do Anil em 1993 na criacdo da escola. (CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL,
1994). A acdo contou com o empenho pessoal da ex Deputada Federal, a época entdo Primeira dama do
Estado no Governo de Edison Lob&o. Durante 20 anos, a FNL caracterizou reduto de a¢bes do grupo
politico da familia Lobdo, vinculada ao grupo Sarney. Contudo, mediante ajustamento de conduta,
realizado entre o Governo do Estado do Maranh&o representado pela SEDUC MA e o Ministério Publico
Estadual ocorreu a proposi¢éo de consulta publica a comunidade escolar, visando a mudanc¢a de nome da
referida Fundag&o em agosto de 2018. (MARANHAO, 2016). A acéo visou superar a violagdo de normas
constitucionais sobre vedacdo para a utilizacdo de nomes, simbolos ou imagens que caracterizem
promocédo pessoal de autoridades ou servidores publicos. (artigo 37°, §1°, da carta de 1988 c/c artigo 19°,
§1°, da constituicdo maranhense). A questdo passou a ser disciplinada, no ambito estadual, por meio dos
Decretos Estaduais n° 30.618, de 2 de janeiro de 2015 e n° 31.904, de 28 de junho de 2016 que proibem
a atribuicdo de nome de pessoa viva a bem publico, postulando a retirada tais denominacdes.
(MARANHAO, 2015a).
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desenvolvimento econdmico e social numa perspectiva de escola integral.” (CENTRO
INTEGRADO DO RIO ANIL, 1994, p. 6).

O CINTRA possui boa estrutura fisica em um espaco de 42.000m?; localizada no
bairro do Anil. Sua estrutura predial caracteriza uma antiga fabrica de tecidos reestruturada
para o funcionamento da escola®. Em 1989, o prédio foi adquirido pelo Governo do Estado
do Maranhéo e cedido a Secretaria de Educacéo, a fim de implantar um projeto de escola
integral. Por meio de convénio com o governo federal, foi criada a FNL como entidade
mantenedora, obedecendo as normas do Direito Publico e iniciada a adaptacdo dos
espacos da antiga fabrica as atividades de um centro integrado de educacao. (CENTRO
INTEGRADO DO RIO ANIL, 1994).

O projeto de revitalizacdo da Fabrica Rio Anil foi concebido como um dos maiores
projetos de assisténcia educacional do Norte - Nordeste. A partir de 1994, seriam
atendidas 4.500 criangas num conjunto de 87 salas de aula assessorado por setores como
ambulatérios, alojamentos e areas de lazer, necessarios ao atendimento integral dos
estudantes®.

De acordo com a Proposta pedagogica, o CINTRA caracterizaria a Fabrica de
Sonhos, termo utilizado como alusao a historia da construcéo e de seu papel na economia
maranhense referenciando o papel da entdo instituicdo de ensino no contexto educacional.
Assim, como a fabrica téxtil destacou-se no setor econémico, também a instituicdo seria

responsavel pela inovacao das oportunidades no ambito educacional maranhense.

O CINTRA como centro de exceléncia, envolve estratégias de integracdo da
educacdo formal, profissionalizagdo, capacitacdo da mao-de-obra, producdo
cultural, esporte, lazer, educacdo e saulde, viabilizando a revitalizagdo de um
espaco considerado Patrim6nio Cultural da Humanidade e preservando a histdria
do Maranhdo. (CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL, 1994, p. 10).

O Maranhéo da década de 1990 € um Estado em crise de crescimento. Por um
lado, defronta-se com entraves socioecondmicos; por outro, com a necessidade de

desenvolvimento fruto da pressédo desenvolvimentista implantada no Brasil. O CINTRA

54
O Maranhéo iniciou o periodo republicano com 17 fabricas de fiagdo e tecelagem. Dentre elas, a Fébrica
do Rio Anil que iniciou a produgé&o de morim em 1893. Situada no antigo povoado Anil, hoje bairro da
cidade de S&o Luis, tinha localizacdo privilegiada pelo Rio Anil facilitando o escoamento de sua producao.
A falta de incentivos e a estagnacéo das tecnologias de producéo fizeram com que o parque industrial
téxtil do Maranhdo entrasse em decadéncia fechando gradativamente suas portas. Nesse contexto, a
Fabrica Rio Anil encerra suas atividades em 1961. (CALDEIRA, 1988).

55
As propostas de extens@o do periodo de escolaridade foram iniciadas na década de 20 quando a
educacédo foi considerada fator estratégico na resolucdo de problemas sociais. Surgem com base na
tendéncia escolanovista que advoga a tese da escola enquanto instrumento de educacdo integral que
capacitasse o verdadeiro cidaddo. (ROMANELLI, 2012).
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expressa, portanto, a proposta do governo aos anseios de criagdo de uma escola que
pudesse favorecer a base do progresso maranhense situada na educacdo. Um século
depois de construcdo da antiga Fabrica, as portas para uma escola referéncia de ensino
de qualidade foram abertas num encontro entre a histoéria, a educac¢ao e o social.

A demanda por vagas no CINTRA foi tdo grandiosa que, em 2004, foi inaugurado o
Anexo Vové Andlia Aradjo. Assim, a instituicdo atende a uma grande demanda de alunos
em virtude do curriculo que inclui a complementacdo da formacéo basica com a oferta de
cursos profissionalizantes e esporte no contraturno.

No bairro do Anil, o CINTRA surge como elemento agregador da populacdo. Além
de ser a Unica escola publica de Ensino Médio do entorno, atua decisivamente junto a
comunidade oferecendo espaco para lazer e atividades fisicas que englobam, ainda,
manifestacdes artisticas e musicais vinculadas ao teatro e cultura da regiéo.

O ensino formal ofertado nessa instituicdo se destaca no ambito da rede estadual
pelas possibilidades oferecidas aos alunos e resultados apresentados nos processos de
avaliacdo educacional. O sistema curricular da Escola é desenvolvido de acordo com o
disposto em Proposta Pedagdgica e com as diretrizes da rede estadual de ensino. Nesse
sentido, de acordo com o projeto politico-pedagdgico, o CINTRA caracteriza sua
concepcao de escola a partir de fundamentos legais, filoséficos e psicoldgicos.

Os fundamentos legais da Escola estdo pautados nos principios norteadores
prescritos na Constituicdo Brasileira de 1988, na Lei n°® 9.394/1996 (da educacdo que
abrange os processos formativos na familia, na convivéncia humana, no trabalho, na
pesquisa, nos movimentos sociais e sociedade civil e nas manifestagdes culturais), nas
Leis e Decretos de Criacao e nas Resolucdes do CEE.

Como fundamentos filosoficos, o0 CINTRA considera que a escola € um espaco para
a formacédo do cidadéao critico-reflexivo, capaz de construir seu préprio saber, baseado em
Frigotto e Ciavatta (2006, p. 20), que observa a escola como espaco de reproducdo da
vida: “[...] mas como um espaco da infancia e da juventude, e da vida adulta também,
como direito, onde ali se produzem e se reproduzem conhecimentos, valores, simbolos,
atitudes”. Assim, busca formar pessoas capazes de participar efetivamente da construgcao
do mundo, de forma sensivel na relacdo com o proximo.

Quanto aos fundamentos psicoldgicos, o CINTRA tem como ponto de partida as
ideias de Piaget (2003) em relacdo ao desenvolvimento cognitivo, caracterizado por uma
inteligéncia pratica, em um periodo de desenvolvimento em que a crianga busca

compreender a realidade através da construcdo de esquemas de acdo. Além disso,
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considera as ideias de Vigotsky em relacdo a interacdo da criangca com o mundo e as
pessoas. (VASCONCELOS, 2000).

O sistema curricular se pauta nas diretrizes curriculares da rede estadual de ensino
do Maranh&o. Inclui também atividades experimentais em Quimica e Fisica, além de
ampliar o estudo na area de Linguagens, abordando producdo textual, e atividades de
teatro em Arte, e Esporte em Educacéo Fisica.

Tabela 3 - Matriz curricular CINTRA/SEDUC-MA
CINTRA!/ SEDUC MA \

Carga Carga Carga

DISCIPLINA horaria horaria horaria

1? série 22 série 32 série
L. PORTUGUESAE LITERATURA 03 03 04
PRODUCAO TEXTUAL 01 01 01
LINGUA ESTRANGEIRA (ING/ ESP) 02 02 02
ARTE 02 02 02
ED. FiSICA 02 02 02
MATEMATICA 03 03 04
BIOLOGIA 02 02 02
QUIMICA 02 03 02
FiSICA 02 02 02
HISTORIA 03 02 02
GEOGRAFIA 02 02 02
SOCIOLOGIA 02 02 01
FILOSOFIA 02 02 01

Fonte: MARANHAO. Secretaria de Estado de Educacéo. Diretrizes Curriculares. S&o Luis, 2013.

No que concerne ao ENEM, a instituicdo estad situada entre as dez escolas
estaduais com melhores indices de inscricdo obtendo 95% de participacdo em 2017 e
média geral de 493 pontos. Sua ultima nota no IDEB foi de 4,5 nos anos finais do Ensino
Fundamental. Porém, o INEP néo divulgou o indice referente ao Ensino Médio em virtude
de a escola nao ter cumprido o critério de 80% de participacdo dos estudantes concluintes
na Prova Brasil 2017 (CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL, 2018)*°.

56

Os aspectos relacionados a essa questdo encontram-se em investigacdo pela gestdo pedagdgica e URE
Sao Luis. As alegacdes iniciais apontam para a evasao no turno noturno. Porém, a época com 6 turmas
de 32 série, 0 quantitativo correlacionado com as 22 turmas do diurno no Anexo Vové Andlia ndao se
mostra significativo em termos de justificar o descumprimento do percentual minimo de 20% de
frequéncia discente na Prova Brasil. E preciso desvelar questdes mais profundas como, o desequilibrio na
composicao de turmas em relacdo ao quantitativo de alunos e até mesmo a oposi¢édo docente as préticas
de avaliacdo externa. (CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL, 2018).
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Gréfico 3 - Evolucao do IDEB no CINTRA

@- Escola -@- Meta da escola
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Fonte: Fundacdo Lemann (2018).

A instituicdo desfruta de prestigio na comunidade apesar de - nos ultimos quatro
anos, em virtude de questdes politicas - apresentar alta rotatividade do cargo de gestor
geral. Tal inconstancia evidenciou conflitos®” e interferiu na estabilidade das acdes
educacionais.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP), a sistematica de avaliacdo no
CINTRA se propbe a investigar a valoracdo de aspectos qualitativos e quantitativos,
utilizando notas como instrumento diagnostico, que permitam ao professor levantar
resultados da compreensdo geral da turma em relacdo ao contetdo aplicado. As provas
constituem parte do processo de avaliacdo das aulas, através de exposi¢des dialogadas,

participacdo em trabalhos individuais e em grupos e abordagem de aspectos qualitativos.

57

ApOs o inicio do governo Flavio Dino, o CINTRA que contou com o mesmo gestor geral durante 20 anos,
vivenciou alta rotatividade na ocupacédo desse cargo: em dois anos, foram nomeados trés gestores gerais.
O evento decisivo para a ressignificacdo desse quadro pelo Governo do Estado ocorreu em outubro de
2016 na ocupacdao total do prédio, feita por alunos de uma entidade secundarista contra a aprovacédo da
PEC n° 241/2016, que limita os gastos publicos. Na ocasido, além da suspensdo das aulas por um
periodo de um més, o prédio sofreu com depredacdo e saque de materiais. Por meio de negociacdes, o
Governo do Estado promoveu a evacuac¢do do prédio e instituiu uma comisséo gestora para administrar a
reforma na estrutura fisica e reordenamento curricular a fim de subsidiar o processo de eleicdo para o
cargo de gestor escolar com previsdo para o inicio de 2017. (REFORMA..., 2017). Cabe ressaltar que
apesar da determinagéo de eleicdo para gestores na rede estadual do MA, até meados de 2018 nao
ocorreu o processo eleitoral no CINTRA cujo gestor atual foi nomeado com cargo comissionado.

76



Rectangle


As repercussdes do ENEM no curriculo do ensino médio das escolas estaduais no Maranh&o

No processo de avaliacdo do CINTRA, o professor e o0 aluno também se avaliam
constantemente nos Conselhos de Classe através da autocorrecéo e da correcdo coletiva,
buscando perceber seus proprios erros e corrigi-los. Além disso, o educador € estimulado a
rever constantemente sua pratica, apoiado nas analises-reflexivas entre os corpos docente
e discente.

A escola apresenta indicador de fluxo 0,96 (denotando que, a cada 100 alunos, 04
sao reprovados, 0 que a situa entre instituicoes em estado de atencdo). No Ensino Médio
em 2017, o indice de reprovacao foi de 17% (dos quais 19% entre os concluintes da 32
série). A taxa de distor¢ao idade-série no Ensino Médio é de 13%, apontando que, de cada
100 alunos, 13 estavam com atraso escolar de dois anos ou mais. (INSTITUTO NACIONAL
DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 2017).

A instituicdo possui ainda quadro de professores coerente quanto a relacdo entre a
disciplina ministrada e a formacéo inicial. O indice de formacdo docente € de 73%.
(CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL, 2018). Tal aspecto indica atendimento ao critério de
formacdo inicial dos professores em licenciatura e presenca de professores com pos-
graduacéo strictu sensu: mestrado e doutorado. Esse quadro permite analisar a relacao
entre formacao docente e a prética curricular do ENEM.

A escola utiliza o modelo de gestdo descentralizado pautado na organizagdo em
Divisbes de ensino, isto €, cada setor é gerenciado por um diretor. Apesar da
descentralizacdo com setorizacdo do estabelecimento escolar - em virtude de suas
dimensdes -, as acdes desenvolvidas partem da perspectiva de gestdo escolar integrada.
Nesse sentido, a gestao € compreendida como processo coletivo que envolve a tomada de
decisédo, planejamento, execucdo, acompanhamento e avaliacdo do funcionamento da
escola, envolvendo todos os seus participantes. (CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL,
1994).

No ambito de uma gestdo colegiada, atua na instdncia maxima, o Conselho de
Administracdo: 6érgdo composto de representantes do Governo Estadual, Diretor da FNL,
representantes de Secretarias de Saude e Educacdo, da comunidade e do Colegiado
Escolar. Este, por sua vez, é constituido por representantes de pais, professores, alunos e
funcionarios que atuam junto a Direcdo do CINTRA, com mandato bienal, fungéo
consultiva e deliberativa.

No setor financeiro, destaca-se a Caixa Escolar do Rio Anil, com representantes da
escola, pais e professores, gerenciando o orgamento proprio da FNL, de RS 9.455.833,00
em 2018. Além disso, aplica verbas mensais do Fundo Estadual de Educacdo do
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Maranhdo e do Governo Federal, no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)
(CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL, 2018).

Nessa estrutura, o Conselho da FNL atua em conjunto com a Direcdo Geral. O
referido nucleo interage com as diretorias pedagogica e financeira: a primeira se destina a
organizar as ac¢des desenvolvidas nos setores pedagdgicos em conexdao com as divisbes
de ensino; enquanto a segunda direciona suas intervencdes para o gerenciamento dos
recursos, funcionarios e questdes financeiras por meio das divisdes de bens e patrimonio e
de recursos humanos. (CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL, 1994).

Relacionadas a diretoria pedagdgica estdo as Divisdes de ensino onde se situam as
coordenacdes pedagogicas de cada nivel da Educacao Basica. Sua principal atribuicdo é
integrar e articular acbes pedagodgicas e didaticas coordenando a transposicdo dos
aspectos curriculares. A distribuicdo setorial da escola € reconhecida pelos seus servidores
e comunidade escolar em geral, havendo clareza quanto a tomada de deciséo no cotidiano
€ 0S sujeitos responsaveis por ela.

As coordenacbes pedagodgicas do CINTRA sdo distribuidas de acordo com as
Divisbes referentes a cada nivel de ensino da Educacdo Béasica. S8o compostas por
supervisores e apoios pedagogicos, atuando em dois eixos: Supervisdo escolar e
Orientacdo educacional. A primeira situa as agdes de suporte para o desenvolvimento das
atividades pedagogicas pelos professores. A segunda tem como proposta o foco na
aprendizagem do educando, para que este tenha sucesso. Além disso, uma parte dos
técnicos exerce a atividade de coordenador de disciplina atuando junto aos alunos no
ambito da rotina escolar visando a organizacdo das atividades em termos atitudinais. A
escola dispde ainda de Psicbélogo e Assistente Social para atuacdo junto ao discente.
(CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL, 1994).

A caracterizagdo do referido estabelecimento escolar apresenta elementos
favoraveis ao desenvolvimento desta pesquisa quanto a contextualizacdo do ENEM no
curriculo escolar. Nesse panorama, compartilhando da definicdo de Manzke (2009, p. 32),

compreende-se, portanto, curriculo numa perspectiva ampla:

Sistema social complexo que em um contexto historico e cultural determinado, por
relacdes de poder, inter-relaciona agentes educativos participantes do processo de
ensino-aprendizagem, trabalhando conteddos determinados através de atividades
planejadas, executadas e avaliadas, objetivando o desenvolvimento dos
estudantes.

A instituicdo representa uma amostra intencional significativa da rede estadual em

termos de alcance da oferta educacional e do imaginario fundado nos anseios atribuidos
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ao ENEM. A opcédo por esta escola como campo da pesquisa fundamenta-se em sua
proposta diferenciada de curriculo, bem como, sua amplitude e relevancia no sistema
educacional local. De tal modo, o contexto se mostra favoravel a percepcao das possiveis
repercussbes da logica do ENEM sobre a organizacdo do curriculo em seus
desdobramentos, tais como: calendério, rotina escolar, selecdo de conteudos, proposta

curricular e avaliagédo da aprendizagem.
4.2 A organizacao curricular do CINTRA: planejamento escolar e avaliacao

Para fundamentar o debate acerca das reconfiguracbes da pratica escolar a partir
do ENEM, cabe realizar uma analise da organizacéo curricular no que se refere as praticas
de planejamento e avaliacdo. Nesse sentido, coube realizar a apreciacdo dos documentos
da rede de ensino estadual do Maranh&o no ambito da pesquisa documental (APENDICE

A), considerando o pressuposto norteador de que:

As escolas, portanto, precisam reconstruir suas Propostas Pedagogicas, que
incluem os planos de ensino e planos de atividades docentes, a partir das Diretrizes
Curriculares Estaduais, de forma que a identidade educacional da Rede seja
possivel sob o ponto de vista do alinhamento curricular proposto (MARANHAO,
2013, p. 11).

Nesse sentido, as perspectivas de planejamento e avaliagdo foram evidenciadas
pelas Diretrizes Curriculares da rede estadual do Maranh&o cujas concepg¢des de ensino e
aprendizagem sao pautadas no Construtivismo, especificamente na perspectiva de Piaget,
considerando o processo pedagoégico a partir dos niveis de desenvolvimento cognitivo dos
educandos. O referido discurso € utilizado como pressuposto para a superacao da
distorcdo idade-série configurando melhorias nos resultados educacionais e direcionando a
abordagem metodoldgica.

O trabalho pedagdgico se caracteriza por ser uma atividade planejada, com
objetivos claramente estabelecidos e com ac¢bes organizadas de forma sistematica,
didaticamente preparada para que a aprendizagem se efetive. Para isso, o0 ensino
precisa ser organizado de modo que a mediacdo Sujeito—Objeto do conhecimento
possa alcancar o éxito esperado: a efetivacdo da aprendizagem (MARANHAO,
2013, p. 17).

Fundamentada no pressuposto construtivista, a transposicdo didatica preconizada

nas diretrizes curriculares maranhenses se pauta no método didatico:

Forma de fazer o ensino acontecer para que a aprendizagem se efetive do modo
esperado [...] o trabalho pedagdgico se caracteriza por ser uma atividade planejada,
com objetivos claramente estabelecidos e com acfes organizadas de forma
sistematica, didaticamente preparada para que a aprendizagem se efetive. Para
isso, 0 ensino precisa ser organizado de modo que a media¢do Sujeito—Objeto do
conhecimento possa alcancar o éxito esperado: a efetivagdo da aprendizagem
(MARANHAO, 2013, p. 21).
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O documento caracteriza o método da rede estadual na perspectiva dialética,
estruturado em quatro etapas: problematizacao, instrumentalizacdo, catarse e sintese. O
percurso da aula parte da problematizacdo do conteudo pelo professor, explorando os
conhecimentos prévios dos alunos.

Com base nesse procedimento, ocorre a instrumentalizacdo, ou seja, a
apresentacdo dos conhecimentos cientificos das disciplinas e o processo de catarse, a
sintese mental pelo aluno: a assimilacdo do conteudo. A partir dessa conjuntura, a catarse
finaliza a acdo educativa propiciando a aplicacdo do conteudo aprendido na compreensao

da realidade.

Figura 4 - Método didatico na perspectiva dialética

METODO DIDATICO .
Problematizacao

Questionamentos

Instrumentalizacdo

Sintese Pratica Social
Demonstracdodo Ponto de Partida \ Earecihenth
Aprendido e Chegada formal
Catarse
Processo de —
aprender

Fonte: MARANHAO. Secretaria de Estado de Educacdo. Avaliacdo da aprendizagem:
orientacdes para a pratica escolar. Sdo Luis, 2018.

A organizacdo dos conteudos estabelece areas de conhecimento nas quais sao

7

distribuidas as disciplinas. O principio da interdisciplinaridade € enfatizado mediante o

carater complexo da realidade e seus fenébmenos.

As Diretrizes Curriculares da Rede Estadual de Ensino definem a organizagéo do
trabalho pedagdgico no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, a partir de quatro
areas do conhecimento, desdobradas em disciplinas: Linguagem Codigo e suas
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tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias Naturais e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas tecnologias. A transversalidade como proposta de
trabalho integrado entre as areas de conhecimento (MARANHAO, 2013, p. 27-28).

A proposta curricular estabelece como temas transversais: educacdo para as
relagbes de género, educacdo para as relagbes etnicorraciais, orientacdo sexual,
educacédo fiscal, educacdo ambiental e educacdo em direitos humanos. Tais tematicas
caracterizam eixos unificadores das disciplinas no sentido de orientar os processos de
vivéncia social que emergem do dia a dia dos/as educandos/as.

Baseadas em Perrenoud (2000), as diretrizes abordam a perspectiva do ensino

focado em competéncias, considerando que:

O processo intrassubjetivo de aprender passa pelo desenvolvimento de
capacidades e competéncias inerentes aos sujeitos, pela mobilizacdo de operacdes
cognitivas que envolvem saberes e variadas informac8es, para solucionar situacdes
problemas (MARANHAO, 2013, p. 31).

O discurso das referidas diretrizes trata da compreensao da instituicdo escolar como
Unica oportunidade de acesso ao saber no Estado do Maranhéo. A funcéo social da escola
€ ampliada em sua significagdo no contexto maranhense em virtude das dificuldades

sociais e econdmicas.

O curriculo é fator determinante para o desenvolvimento das atividades
pedagogicas nas escolas, e estas sdo o0 lugar privilegiado para propiciar as
aprendizagens essenciais que tenham efeitos cumulativos avaliaveis e que possam
manter o sistema educativo numa constante revisdo e avaliacdo do trabalho
educacional. (MARANHAO, 2013, p. 9).

Mas, ao mesmo tempo em que proclama uma visdo ampliada do ensino, a proposta
apresenta uma concepcdo restrita de curriculo, considerando-o “[...] conjunto das
atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares.” (MARANHAO, 2013, p.
11). A organizacao do processo pedagdgico € compreendida com base numa perspectiva
tecnicista, enfocando o alcance de resultados e restringindo o curriculo, ao ndo percebé-lo
como elemento de carater globalizante.

No que se refere a perspectiva de avaliagdo escolar, as diretrizes curriculares da
rede estadual do Maranhdo ressaltam a dimensdo interna, voltada para andlise das
aprendizagens discentes pelos professores, e a externa, centrada no desempenho escolar
em larga escala desenvolvida pelo MEC/INEP. O documento apresenta um enfoque de
avaliacdo da aprendizagem “[...] com vistas a superacdo da concepcdo de avaliacdo
seletivista e excludente para uma avaliacdo a favor das aprendizagens dos alunos.”
(MARANHAO, 2013, p. 96).
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Ressaltando a legislacdo educacional vigente, as diretrizes consideram a avaliacao
como aspecto do planejamento direcionado ao desenvolvimento do educando. Logo,
constitui elemento norteador de intervencdes inerente ao método de ensino, presente em
todo o processo pedagogico com foco na apreensdo dos saberes descritos para cada

etapa de ensino. Assim, a avaliacdo da aprendizagem é compreendida em trés dimensoes:

A avaliacdo inicial que fornece informacdes aos professores sobre o desempenho
dos educandos e, com base nesse diagnéstico, o professor tera subsidios para o
planejamento pedagdgico;

Avaliacéo processual formativa, possibilitando ao professor o acompanhamento dos
avancos e das dificuldades dos estudantes;

Avaliacdo de resultado identificando os avancos e determinando a promocéo do
educando (MARANHAO, 2013, p. 96-101).

A partir das dimensdes da avaliacdo da aprendizagem, a rede estabelece uma
média minima® para que os educandos prossigam para a série/ano seguinte. O
documento ressalta ainda que os docentes devem se orientar por critérios de avaliagéao,
isto €, parametros de apreciacdo sobre o desempenho dos educandos, previamente

estabelecidos pelo professor e conhecidos por todos os estudantes:

Os critérios de avaliacdo sdo estabelecidos tendo como base as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas e consolidadas no nivel de Ensino, propostos
para cada éarea de conhecimento, assim como as aprendizagens esperadas
constantes das matrizes de cada disciplina (MARANHAO, 2013, p. 102).

Os principios norteadores da avaliacdo da aprendizagem na rede estadual de
ensino do Maranhéo, abordados pelas diretrizes curriculares estaduais, foram ampliados
em meio as acdes do Programa Mais Ideb. Nesse sentido, em 2018, a SEDUC/MA

apresentou documento intitulado Caderno de Avaliagcdo da Aprendizagem com objetivo de:

Elucidar questdes sobre a pratica avaliativa instituida pelo Regimento Escolar dos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual do Maranh&o (Resolugéo n°
118 de 2016) e a Portaria n° 2343 de 2017 que estabelece a Sistematica de
Avaliacdo da Aprendizagem da Rede Estadual de Ensino. (MARANHAO, 2018, p.
7).

O documento esclarece os critérios avaliativos do processo de ensino-
aprendizagem. Com isso, evidencia o uso de instrumentos avaliativos pelos professores,

para além do teste bimestral, destacando a diversificacéo:

Logo, o professor pode se instrumentalizar de pré-testes, provas escritas e orais,
trabalhos, pesquisas em duplas ou grupos, relatérios ou trabalhos escritos
individuais ou em grupos, semindrios, questionarios para grupos, estudos de caso,
portfélio individual ou coletivo, webquests e outras atividades on-line e
autoavaliacdo, tendo como postura maxima a observacdo investigativa [...] Os
instrumentos avaliativos, quando de sua elaboracao e aplicacéo, devem considerar

58
Desde 2017, o estudante que obtiver o aproveitamento minimo de 60% (sessenta por cento) que
equivalente a nota 6,0 (seis) em cada componente da Matriz Curricular € considerado na média para
aprovacao escolar. (MARANHAO, 2017a).
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os objetivos gerais propostos e contelidos basicos de cada componente curricular,
observando a preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.
(MARANHAO, 2018, p. 23).

Mediante tais consideracdes, o Caderno de Avaliacdo da Aprendizagem elenca
instrumentos que podem ser utilizados pelos docentes da rede, exemplificando modelos de
aplicacdo mediante as aprendizagens definidas pelas diretrizes curriculares estaduais.
Além disso, detalha a sistematica de promocéo discente e o registro online das notas por
meio do Sistema Integrado de Administracdo das Escolas Publicas (SIAEP). Nesse
processo, enfoca os estudos de recuperagdo numa perspectiva paralela: “[...] observando
gue o aluno nao desenvolveu a aprendizagem esperada, o professor imediatamente
realiza a revisdo do que foi dado.” (MARANHAO, 2018, p. 38).

Na permanéncia de déficit, realiza-se a Recuperacao Final no encerramento do ano
letivo. O estudante que n&do obtiver a média minima em até trés componentes curriculares
tem direito a progresséo parcial ou pendéncia, referendada pelo Conselho de Classe® da
escola. Dessa forma, € promovido para a série seguinte, cursando paralelamente, durante
um bimestre, no contraturno, os trés componentes em que ficou retido até obter a média
minima. O beneficio ndo se estende aos alunos da Ultima série do nivel de ensino.

O processo de avaliagdo da aprendizagem da rede estadual do Maranhdo se
fundamenta, portanto, nas disposi¢cdes gerais do Cap. Il do art. 21°, da LDB, quanto a

verificacdo do rendimento escolar na Educacao Basica:

A avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do educando, destacando-se o0s
aspectos, qualitativos e os resultados no processo sobre os quantitativos e os das
provas finais. Estudos de recuperacdo obrigatorios e paralelos ao periodo letivo
(BRASIL, 2017a).

Nota-se na organizagcdo dos documentos norteadores da avaliacdo da
aprendizagem da SEDUC/MA, o desenvolvimento de estratégias direcionadas para
ampliacdo do rendimento discente, tais como, redu¢cdo da média minima de 7,0 (sete) para
6,0 (seis) e implantacdo da progressdo por meio de pendéncia. Cabe conjecturar se no
ambito dessa reconfiguracdo esta a aprendizagem significativa dos alunos ou o
crescimento dos indices educacionais em termos estatisticos.

Em conjunto com o Caderno de Avaliagcdo, a SEDUC/MA encaminhou para 0s

estabelecimentos de ensino as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio. No formato

59
O Conselho de Classe dos estabelecimentos de ensino da Rede Estadual é o 6rgdo colegiado
responsével por legitimar a aprovac¢édo ou reprovacdo dos estudantes ao final do ano letivo e determinar
sobre o aproveitamento de estudos com pendéncias, além de acompanhar o0 processo ensino-
aprendizagem durante todo o ano letivo. (MARANHAO, 2018).
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de cadernos, organizados por componente curricular, o documento caracteriza um
desdobramento das Diretrizes Curriculares da Rede Estadual do Maranhdo (DCE),
atribuido pela gestdo da rede como “[...] solicitacdo dos professores nas Escutas
Pedagodgicas® realizadas em todas as URE no sentido de orientar a pratica docente.”
(MARANHAO, 2018, p. 13).

As referidas orientacbes definem aprendizagens essenciais de cada componente
curricular, por série do Ensino Médio e passam a nortear as escolas em seus
planejamentos, assim como, na pratica avaliativa. Nesse sentido, detalham as matrizes
disciplinares apresentando a sintese do trabalho que deve ser desenvolvido pelo professor
no planejamento, ressaltando a necessaria realizacdo deste no ambiente escolar em

vinculagdo com a proposta pedagodgica da escola.

Considerando uma boa organizacdo pedagogica, o planejamento docente é
indispensavel e obrigatério, envolvendo, minimamente, dois momentos de
construgéo de planos: o Plano Anual de Ensino, no inicio do ano letivo, e o Plano de
Atividade Docente (plano de aula), que pode ser quinzenal ou mensal, de acordo
com a definicéo da escola. (MARANHAOQ, 2018, p.19).

Segundo o documento, o plano anual de ensino, pautado na avaliacdo diagnéstica
da turma contempla a organizacdo do processo de aprendizagem por periodo letivo.
Situam-se as aprendizagens esperadas em articulacdo com os conteddos da etapa,
metodologia e avaliacdo caracterizada enquanto forma e instrumento. Por sua vez, o plano
de atividade docente tem como foco a aula, a pratica pedagdgica diaria detalhando, em
relacdo as aprendizagens trabalhadas, o processo de problematizacdo, a
instrumentalizacdo na metodologia, e a catarse e a sintese esperada no processo
avaliativo processual.

O curriculo escolar € definido na sele¢cdo e sistematizacdo dos conhecimentos
historicamente constituidos. Diante disso, constitui 0 objeto determinante do que deve ser
foco do aprendizado discente. Conforme Perrenoud (1995, p. 40), “[...] ndo ha curriculo
ingénuo, pois ele sempre sugere uma opc¢ao, um perfil de sujeito a ser alcangcado”. A
elaboracdo do curriculo, portanto, se encontra vinculada as concepc¢fes de ser humano,

permeada por ideais de aluno mediante os aspectos do contexto sécio-historico.

60

Encontros entre gestores da SEDUC-MA e professores das URE para discutir o processo ensino-
aprendizagem. Os educadores foram convidados a falar das dificuldades e estratégias que melhorem a
gualidade do ensino e o IDEB, assim como a participacdo quantitativa e qualitativa dos alunos da rede no
ENEM. (MARANHAO, 2018). Cada encontro teve duragio de 4 horas, nos turnos matutino ou vespertino.
Os professores lotados no noturno precisaram se deslocar do seu horario de trabalho para garantir
participacdo na acdo, fato que evidencia distanciamento da gestdo do contexto do Ensino Noturno,
mediante a reducéo de escolas que realizam sua oferta.
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O curriculo deve ser compreendido como ferramenta em constru¢cdo. Ndo consiste
em contelidos prontos a serem transmitidos aos alunos, mas, em praticas produzidas na
dindmica social. Nessa conjuntura, cabe aos profissionais da educacéo o desenvolvimento
de estratégias para um curriculo dinamico.

No contexto da rede publica de ensino, os aspectos evidenciados nos documentos
SEDUC/MA caracterizam o curriculo formal, ou seja, determinacdes curriculares
direcionadas ao ensino da rede. Porém, o curriculo escolar a partir de orientacdes formais
e centrais passa por uma efetivacdo coletiva que reflete o posicionamento de agentes
articuladores como gestores, docentes e discentes moldando o curriculo formal em
curriculo real.

Conforme Silva (2011), entende-se por curriculo formal o conjunto de prescricbes
oriundas das diretrizes curriculares, produzidas tanto no ambito nacional, quanto nas
secretarias de educac¢do estaduais e municipais. Por outro lado, o curriculo real constitui a
transposicdo pragmatica do curriculo formal, a interpretacdo que professores e alunos
constroem, conjuntamente, nas experiéncias vivenciadas na aprendizagem escolar.

No ambito da escola campo deste estudo, a transposicdo do curriculo formal
proposto pela SEDUC/MA tem sua efetivagcdo realizada por meio do curriculo real
vivenciado na unidade escolar a partir do trabalho coletivo de gestores e professores.
Nesse processo, ha implicacbes de principios contidos em documentos como PPP e
Regimento escolar, bem como, de aspectos da cultura escolar docente.

Com isso, neste estudo, foram analisados os registros do planejamento, produzidos
pelos docentes da escola campo de pesquisa, englobando planos anuais e planos de
atividade docente na operacionalizacéo do curriculo escolar. A observagdo do processo de
elaboracdo desses documentos ocorreu ho acompanhamento da jornada pedagdgica e
das quatro reunides bimestrais do Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) no
ano de 2017. O estudo englobou o contexto da Divisao de Ensino Médio, especificamente,
professores de 06 turmas das trés séries desse nivel de ensino - 03 no turno matutino e 03
no noturno -, de modo a denotar o carater de continuidade do curriculo, ndo restringindo a
anélise do ENEM ao ultimo ano do Ensino Médio.

Nesse processo, realizou-se o procedimento de observacgéao cientifica:

Entendida como uso sistemético de nossos sentidos na busca de informagéo sobre
um objeto especifico de estudo, permitindo a percepcao ativa da realidade exterior
para obter informacbes consideradas de interesse para a investigacdo, € um
procedimento sistematico, orientado por um roteiro com indicacdo de aspectos
importantes a considerar na observacéo (SILVA, 2013, p. 95).
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A observacdo do planejamento foi direcionada por meio de roteiro (APENDICE B),
durante as reunides de HTPC®, distribuidas no calendario letivo. Cada reunido teve
duracdo de 4 horas e possibilitou a convivéncia com professores e coordenadores. A
observacéo in loco, registrada em diario de campo, se pautou na apreciacdo de elementos
do planejamento, tais como metodologia e avaliacdo, demonstrando o processo de
sistematizacdo do curriculo, a selecdo de conteudos e das praticas de avaliacdo da
aprendizagem evidenciadas no contexto escolar.

No contexto do CINTRA, ocorrem estratégias de elaboracao coletivas do curriculo,
especificadas no Regimento e no PPP. Os documentos em questao representam anseios
do coletivo escolar na transposicdo do curriculo formal para o real, situando as
determinacdes da proposta pedagodgica. Tais documentos suscitam a ressignificacdo das
diretrizes propostas dos documentos da rede de ensino no cerne do contexto institucional.

O curriculo escolar é caracterizado no PPP do CINTRA a partir dos quatro pilares da
educacao®:

Aprender a Aprender: tornar o aluno capaz de acessar e agregar 0s elementos da
cultura, construindo o conhecimento de forma investigativa, participativa e critica;
Aprender a Fazer: tornar o aluno capaz de aplicar o conhecimento teérico
construido;

Aprender a Conviver: conduzir 0 aluno para compreender a importancia das
relacdes sociais e o respeito as diferencas;

Aprender a Ser: preparar o aluno para a sua autonomia, sendo capaz de assumir
responsabilidades e de construir sua prépria histéria. (CENTRO INTEGRADO DO
RIO ANIL, 2015, p. 3).

Até entdo, os principios supracitados evidenciam nos documentos escolares,
aspectos das diretrizes curriculares da rede estadual. Entretanto, o processo de
observacdo e o estudo do PPP demonstraram que a execucdo do processo de
planejamento perpassa pela disponibilidade de espacos educativos e adequacéo a rotina

institucional em sua amplitude.

61
Conforme a Lei n® 11.738, de 16 de julho de 2008 que versa sobre piso salarial profissional e jornada
docente, 1/3 da jornada de trabalho é reservado aos docentes para atividades extraclasse nas
modalidades organizativas: encontros de formacao continuada, Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC) caracterizado por reuniées da equipe para debater e organizar o processo educativo e Horario de
Trabalho Pedagédgico Livre (HTPL), acdes que o professor realiza fora da escola, geralmente em sua
prépria residéncia, incluindo leituras, pesquisas e elaboracdo de tarefas pedagogicas. (BRASIL, 2008a).
No contexto do CINTRA, O HTPC é organizado bimestralmente, em dias configurados por area de
conhecimento do curriculo: Terca: Linguagens; Quarta: Humanas; Quinta: Natureza e Matematica.

62
Em 1999, o professor, politico e econdmico francés Jacques Delors, elaborou um relatério intitulado
Educacdo: um Tesouro a Descobrir, que elenca quatro aprendizagens fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo e social que devem nortear a educagcdo no século XXI fundamentada em
guatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a set,
contemplando questdes cognitivas, assim como questdes do relacionamento humano. (DELORS, 2001).
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Na sustentacdo a proposta pedagdgica, em meio a grandeza da instituicdo em
termos de dimensao, foi viabilizada a organizacao do tempo pedagdgico, através da
previsdo no calendario escolar, do planejamento docente em periodos bimestrais,
totalizando 4 (quatro) reunifes ao ano (CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL, 2015,
p. 18).

A elaboracdo do plano de atividade docente previsto nas diretrizes curriculares
estaduais como acao quinzenal ou mensal, no contexto do CINTRA, é adaptado para a
periodicidade bimestral. Assim, enfoca um maior periodo de tempo (02 meses) constituindo
um roteiro amplo com menor especificidade, 0 que requer constante atencdo para a
abordagem dos conteudos e readequacdes.

Outro aspecto redimensionado no CINTRA € a sistematica de avaliacdo que,
conforme o PPP, contempla aspectos qualitativos e quantitativos. Por outro lado, o
documento evidencia a centralidade nos testes como instrumentos no “[...] levantamento
de resultados da compreensao geral da turma em relacdo ao conteudo aplicado, atraves
de testes mensais e bimestrais ou simulados integrados ao calendario escolar.” (CENTRO
INTEGRADO DO RIO ANIL, 2015, p. 19).

O regimento escolar do CINTRA em seu art. 142° sobre a sistematica de avaliacéo,

no 8 1°, evidencia a periodicidade bimestral da avaliagéo:

O ano letivo sera dividido em 4 (quatro) periodos (bimestres): em cada periodo
serdo realizados testes mensais e bimestrais com o valor de 0 (zero) a 10 (dez). Os
testes mensais ficardo a escolha do docente e as atividades bimestrais (provas
escrita ou simulado) terdo data marcada pela Coordenacdo no calendéario escolar.
(CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL, 2017, p. 62).

Ainda no que se refere a reconfiguracdo do curriculo formal em curriculo real,
destaca-se a questdo relacionada as tecnologias educacionais. As proposicfes das
diretrizes curriculares da rede estadual do Maranhd&o propdem a articulacdo entre as
tecnologias e o processo pedagogico como elemento enriquecedor da mediacdo docente e
adequado aos pressupostos da sociedade da informacgao

O desenvolvimento curricular perpassa, inevitavelmente, pelas novas rela¢gdes com
0 saber que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TIC) oportunizam e
potencializam, articulando a escola com outros espacos produtores do
conhecimento, provocando mudancas substanciais no interior do espacgo escolar e
construindo, inclusive, uma cultura colaborativa (MARANHAO, 2013, p. 82).

Entretanto, no ambito do CINTRA, entraves materiais dificultam a insercdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) no contexto do processo de ensino-
aprendizagem. Tal constatacao € evidenciada no PPP que aponta como um dos problemas
e necessidades da unidade escolar: “[...] caréncia de recursos de multimidia para a
introducd@o de novas tecnologias nos processos pedagdégicos.” (CENTRO INTEGRADO DO
RIO ANIL, 2015, p. 10).
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Prosseguindo com a analise sobre a transposicéo do curriculo formal em real, foram
analisados os registros do planejamento escolar, elaborados pelos professores no ano de
2017. Os documentos contemplam os planos de ensino e planos de atividade docente (4
bimestres) da 12, 22 e 32 série do Ensino Médio, dos turnos matutino e noturno. Na
perspectiva de verificar a contextualizacdo dos pressupostos contidos nas diretrizes
curriculares no ambito do CINTRA, realizou-se o levantamento dos procedimentos
metodoldgicos, recursos didaticos e praticas avaliativas, evidenciados pelos professores
em seus registros do planejamento.

A estrutura do plano de ensino utilizada pelos docentes corresponde a proposicéo
das diretrizes curriculares estaduais (ANEXO A). Todavia, a organizacdo do processo de
ensino com base em procedimentos e critérios avaliativos diversificados nao € considerada

nos planos pelos professores que centralizam seus roteiros em elementos tradicionais:

Gréfico 4 - Metodologias dos planos de ensino do CINTRA
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Fonte: Elaborado pela autora.

O levantamento expresso no grafico contemplou a analise de 84 planos de ensino
das 14 disciplinas ofertadas em cada uma das trés séries do Ensino Médio em 2017,
produzidos por 42 professores do noturno e 42 do matutino. Nota-se no demonstrativo a
predominéancia da aula expositiva, tendo como recurso o quadro branco, seguida pela
exposicado dialogada para apresentacdo do conteudo, considerando a participacdo do
aluno em seus conhecimentos prévios. Destaca-se, ainda, a leitura do livro didatico e

textos xerocopiados com pequena ocorréncia de midias por meio do uso de slides. Os
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procedimentos desenvolvidos nao demonstram interdisciplinaridade, demonstrando
pluridisciplinaridade®.

No aspecto da avaliacdo, os planos de ensino se restringem a analise de atividades
e observacdo. Notou-se restrita ocorréncia do critério de autoavaliacdo, evidenciando a
nogéo tradicional do processo avaliativo como unidirecional, isto €, partindo do professor
para o aluno. No que se refere ao plano de atividade docente organizado no CINTRA, o
modelo leva em conta a proposta das diretrizes curriculares estaduais (ANEXO B). Os
professores passaram a incluir em seus roteiros problematizacdo, catarse e sintese de
acordo com o método dialético. Ainda assim, as praticas, recursos e instrumentos

avaliativos ndo se mostram diversificados como demonstra o levantamento abaixo:

Grafico 5 - Instrumentos avaliativos nos planos de aula do CINTRA
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Fonte: Elaborado pela autora.

O demonstrativo aponta sobreposicdo de testes bimestrais, provas mensais,
simulados e exercicios no cotidiano da transposi¢do didatica docente em sala de aula.
Evidencia, portanto, uma concepcéo de avaliacdo na perspectiva do resultado, ou seja,
para verificagdo da aprendizagem discente ao final de um periodo de trabalho. Apenas trés
ocorréncias contemplaram a producao de portfélio da disciplina, indicando a perspectiva de

construgdo do historico de aprendizagem.

63
A pluridisciplinaridade é a justaposi¢é@o de disciplinas proximas. Por exemplo: fisica e quimica; biologia e
matematica. Nao contribui para uma profunda modificacdo da base tedrica, problemética e metodolégica
dessas ciéncias em sua individualidade. N&o promove interacdo e coordenacdo na abordagem dos
saberes. (FAZENDA, 2008).

89



Rectangle


As repercussdes do ENEM no curriculo do ensino médio das escolas estaduais no Maranh&o

Diante do exposto, nota-se a rearticulagdo do curriculo formal proposto pela rede de
ensino estadual em suas diretrizes, no curriculo real operacionalizado no @mbito da escola.
A articulacdo entre as proposicdes e sua execucdo no cotidiano perpassam pela
ressignificacdo do corpo docente considerando questdes institucionais.

Um exemplo nesse sentido € a restrita insercdo de procedimentos metodologicos
baseados em tecnologias pela caréncia de recursos multimidia. Mas, para além da
vinculagdo com aspectos estruturais, encontra-se como elemento desafiador para
ampliacdo das praticas pedagogicas: a cultura escolar.

Ezpeleta e Rockwell (1989) caracterizam a cultura escolar como o conjunto de
costumes que permanecem mesmo diante de processos de mudanca, tornando a escola
uma instituicdo homogénea com base em uma cultura propria. Para Maes (2012, p. 235),
“[...] a instituicdo ndo é um corpo morto, € algo vivo que fica em desenvolvimento”. Pela
marca da historicidade, é definida por espacos organizados, tempos administrados e
modalidades de funcionamento. Nesse sentido, destacam-se 0s elementos da cultura
escolar: regras, normas, crencas que compdem a instituicdo e se consolidam ao serem
reproduzidas.

A escola enquanto instituicdo social produz formacgoes discursivas que fomentam
uma cultura escolar. Tais aspectos implicam na formacédo atitudinal de seus membros.
Conforme Lacan (1992), o movimento discursivo envolvendo as relacdes entre os homens,
guando ndo gira, range. Assim, € comum nas instituicbes sociais que as propostas nao
fluam, emperrem, porque rangem, tornando-se estagnadas, impedindo a renovacdo de
concepcoes.

A instituicdo escolar deve se articular com um movimento de ruptura com as
continuidades do discurso social. No ambito do CINTRA, ndo se nota resisténcia docente
guanto as propostas oficiais, cabendo investir em formacgéo continuada. Na constatacao
dos padrbes de transposicao do curriculo oficial para o real, prossegue-se agora com 0

estudo das repercussées do ENEM no curriculo do CINTRA.

90



Rectangle


As repercussdes do ENEM no curriculo do ensino médio das escolas estaduais no Maranh&o

CAPITULO 5
REPERCUSSOES DO ENEM NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO

No Brasil, a implantacdo dos sistemas de avaliacdo das politicas educacionais
avancou em todos os niveis e modalidades de ensino. O Estado brasileiro desenvolveu
uma abrangente estrutura de modo a avaliar a oferta do servico educacional enquanto
politica publica. Instituiu-se, o SAEB, o ENEM, o ENADE, o Exame Nacional de
Certificacdo de Jovens e Adultos (ENCEJA), o SINAES, a Prova Brasil e estabelecido o
IDEB.

Em conjunto, estes sistemas, ao lado da Avaliagdo da Pds-Graduacédo da CAPES —
0 mais antigo sistema de avaliacdo do pais no setor educacdo —, configuram um
macrossistema de avaliagdo da qualidade da educacéo brasileira. Aléem disso, o Brasil
participa de avaliacbes internacionais como o Programme for International Student
Assessment (PISA). O referido programa internacional de avaliagdo comparada é aplicado
a estudantes na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupfe o término da
escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises. Esse programa € desenvolvido e
coordenado internacionalmente pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). (CASTRO, 2009).

De acordo com Ovando e Freitas (2011, p. 318):

A avaliacé@o é tendéncia no delineamento das politicas educacionais nacionais pelo
entendimento de que o sucesso escolar esta relacionado a alcance de bons
resultados nos testes em larga escala, sejam eles internacionais, nacionais, locais.

As redes de ensino, portanto, buscam avanc¢os nos indicadores de proficiéncia na
leitura, escrita, calculo, resolucao de problemas sob a influéncia de exames como SAEB e
ENEM. A referida conjuntura evidencia o papel desempenhado pelo processo de avaliacédo
educacional na conformacdo do curriculo, cabendo atentar para suas relagbes com o0s
aspectos politicos e sociais brasileiros, a gestdo do conhecimento, do curriculo, o controle

e regulacao das acdes e dos profissionais da educacéo.
5.1 Estado da Arte das Pesquisas sobre ENEM no Brasil

Torna-se essencial, nessa conjuntura, a realizacdo de pesquisas que abordem a
percepcdo das relacdes entre o ENEM e o curriculo do Ensino Médio brasileiro. Assim,
cabe considerar a producdo cientifica brasileira, caracterizando o estado da arte dos

estudos brasileiros sobre a referida tematica.
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No decorrer desta pesquisa, realizou-se revisdo da literatura especializada sobre o
tema, com levantamento de publicacdes dos ultimos 15 anos, buscando identificar artigos
em Lingua Portuguesa, indexados acerca do tema. A coleta de dados ocorreu em
novembro de 2017, com levantamento na base digital de dados da CAPES e da SCIELO
com periddicos indexados no periodo de 2003 a 2018.

Para a busca na base de dados, foram utilizados os seguintes descritores: ENEM e
Curriculo do Ensino Médio. Para a selecdo dos estudos, todos os descritores deveriam
estar contidos no resumo do trabalho. Foram excluidos artigos que ndo continham os

descritores® e com fuga ao tema; sendo incluidos, os estudos em Lingua Portuguesa,

produzidos no Brasil.

Figura 5 - Selecao de estudos sobre o ENEM e Curriculo do Ensino Médio
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Fonte: Elaborada pela autora, conforme levantamento bibliografico nos portais CAPES e SCIELO.

64
O critério de selecdo considerou artigos que apresentassem no resumo os descritores ENEM e Curriculo

do Ensino Médio. A maioria dos artigos encontrados contemplavam estudos sobre disciplinas das areas
de exatas no debate acerca da elaboragéo de questdes no estilo do ENEM.
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Depois de selecionados os estudos para fins de categorizacéo, foi realizada a leitura
dos artigos na integra. Na organizacdo dos dados, eram descritos 0 nome da institui¢ao,
ano, autor, tipo de estudo, categorias definidas para analise e resumo. Em seguida,
procedeu-se a analise de cada estudo.

Com a leitura dos artigos, foram delimitadas as seguintes categorias de

investigacdes de estudos: (1) Tedricos; (2) Aplicados:

Quadro 5 - Categorias de artigos sobre ENEM e Curriculo do Ensino Médio

Categoria Definicao

Levantamentos das formulacfes conceituais e analises
sobre ENEM e Curriculo do Ensino Médio.

Pesquisas aplicadas com indices sobre ENEM e

2) Aplicados : ) o
(2) Ap Curriculo do Ensino Médio
Fonte: Elaborada pela autora, conforme levantamento bibliogréafico nos portais CAPES e SCIELO.

(1) Tedricos

A partir da elaboracdo da sintese das pesquisas selecionadas, apresenta-se a
descricdo do material selecionado, analisando as peculiaridades dos artigos, tais como o
tipo de pesquisa desenvolvida em cada um deles e a discussdo empreendida sobre ENEM
e Curriculo do Ensino Médio no Brasil. Do numero inicial de 78 artigos, mediante 0s
critérios de selecao, restaram 07 para a leitura integral, sendo 05 caracterizados como

pesquisa qualitativa e 02 enquanto pesquisa quantitativa, assim categorizados:

Tabela 4 - Quantidade de estudos por categorias de analise

Categorias de

Artigos (%)

analise
(1) Tedricos 05 (70%)
(2) Aplicados 02 (30%)
Total 07 (100%)

Fonte: Elaborada pela autora, conforme levantamento bibliografico nos portais CAPES e SCIELO.

A andlise demonstrou que as categorias (1) Teoricos e (2) Aplicados apresentavam
diferencas quanto a ocorréncia no levantamento. Os artigos qualitativos de perspectiva
tedrica representaram 70% do total de estudos selecionados, demonstrando
predominancia em relagdo as pesquisas quantitativas de carater aplicado, cuja ocorréncia
foi de 30%.

Na categoria (1), Teoricos, o primeiro artigo localizado, A performatividade nas
politicas de curriculo: o caso do ENEM, foi publicado no periédico Educacdo em Revista da

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Lopes e Lopez (2010) discutem nesse
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hY

estudo os efeitos da globalizaggo no ENEM quanto a produgcdo de uma cultura da
performatividade, enfocando a formacéo para eficiéncia social do sujeito no sistema
capitalista.

No segundo artigo da referida categoria Exame Nacional do Ensino Médio: entre a
regulacéo da qualidade do Ensino Médio e o vestibular, Santos (2011) apresenta o ENEM
como medida de avaliacdo externa. Na publicacdo, do periddico Educar em Revista da
Universidade Federal do Parand (UFPR), a analise de documentos oficiais apontou o
enfraquecimento da funcéo reguladora do ENEM na medida em que as escolas passaram
a realizar preparatorios para o exame.

Ainda no grupo de estudos qualitativos, identificou-se o artigo Estudo qualitativo
sobre as mudancas que o ENEM provocou nos trabalhos pedagogicos e metodologicos
dos professores do ensino médio. Publicado na Revista Espaco do Curriculo, da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), o estudo de Silva (2012) apresentou os impactos
do ENEM nas praticas docentes de avaliagdo no Para.

Entre os estudos tedricos, encontra-se 0 artigo Pensamento e sociedade:
contribuicbes ao debate sobre a experiéncia do Enem, publicado na Revista Educacéo e
Sociedade, do Centro de Estudos Educacgédo e Sociedade (Cedes) pela UNICAMP. Na
analise, Ribeiro (2014) problematiza o ENEM no acesso ao Ensino Superior no Brasil na
globalizacéao.

Finalizando o grupo de artigos da categoria (1), Teoricos, foi localizado o artigo
Vestibular e Enem: um debate contemporéneo, publicado em peridédico da Fundacao
Cesgranrio. Nele, Barros (2014) analisa 0 ENEM como instrumento de selecdo no acesso
aos cursos de graduacao no Brasil, guiado por uma ldgica individualista. Nessa conjuntura,
sobrepbe-se a responsabilidade individual como determinante para a aprovacédo dos
estudantes, dissimulando os aspectos sociais.

Na categoria (2), Aplicados, identificou-se a publicacdo Igualdade de Oportunidades:
Analisando o Papel das Circunstancias no Desempenho do ENEM, da Fundacédo Getulio
Vargas (FGV). No estudo de cunho quantitativo, Figueiredo, Nogueiray e Santanaz (2014)
avaliam como as circunstancias sociais influenciam o desempenho educacional dos alunos
gue prestam o ENEM. A abordagem estatistica por meio de testagem demonstrou ser o
efeito indireto da educacédo da mae 2,36 vezes maior do que os efeitos diretos.

O outro estudo, situado na referida categoria, caracterizou o artigo A qualidade do
ranking das escolas de ensino médio baseado no ENEM é questionavel, pela Revista
Estudos Econbmicos, da Universidade de S&o Paulo (USP). No trabalho, Andrade e Soida
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(2015) questionam a qualidade do ranking das escolas do Ensino Médio baseado no
ENEM. Tomando como base a analise das médias, vinculam o tamanho da escola ao
desempenho no ENEM e apontam probabilidades para manutencao do ranking.

Os artigos analisados demonstram predominancia de pesquisadores de Pods-
graduacéo do campo educacional. Nessa perspectiva, destacam-se os estudos de cunho
gualitativo, focados em criticas sobre o ENEM: inicialmente, enquanto mecanismo de
avaliacdo externa, proprio do contexto globalizado. Com, as mudancas no modelo do
certame, surgem pesquisas que caracterizam o ENEM como instrumento de selecdo para
0 Ensino Superior. Apesar da mudanga na constituicdo do exame, os estudos mantém
consideracdes quanto as influéncias da légica de mercado, no reforco a performatividade
gue permeia a acdo estudantil.

O levantamento evidencia a sobreposicdo de estudos qualitativos de cunho tedrico,
especialmente nas pesquisas iniciais. Recentemente, nota-se o despontar de abordagens
guantitativas de carater aplicado, desenvolvidas por estudiosos da Economia. Enfatizando-
se os dados obtidos em 20 anos de ENEM, tais iniciativas surgem no sentido de apontar
impactos no desempenho estudantil no certame, projecdes e possibilidades quanto ao
acesso a educacao superior.

O Estado da Arte das pesquisas sobre o ENEM no Brasil apresentou baixo indice de
estudos quanto a sua relacao direta com o curriculo no Ensino Médio. A producéo cientifica
enfoca praticas preparatorias para o0 exame em disciplinas de forma isolada,
especialmente na area de exatas, evidenciando a dificuldade de percep¢éo do curriculo
como elemento global permeado pela interdisciplinaridade.

A abordagem focada na relacdo entre ENEM e curriculo do Ensino Médio
caracteriza oportunidade relevante na perspectiva de compreender a adequacédo do
sistema educacional brasileiro as proposicbes do exame no ambito da sociedade
globalizada. Nessa conjuntura, situa-se este estudo, com o proposito de explicitar as
repercussfes do ENEM no curriculo escolar no contexto da rede publica estadual de

ensino do Maranhao.

5.2 Percepcdes sobre o ENEM no curriculo do CINTRA

Apbs compreender os principios da organizacao curricular do Ensino Médio na rede
estadual de ensino do Maranh&o e a transposicao da proposta pedagdgica para o contexto

escolar do CINTRA, notou-se o processo de ressignificagdo do curriculo oficial em
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curriculo real. Diante disso, 0 estudo passa a contemplar a analise das repercussfes do
ENEM na organizacgéo curricular da rede estadual de Ensino Médio do Maranh&o em S&o
Luis, considerando as contradicfes entre o discurso das diretrizes e a pratica do curriculo
no CINTRA.

Ampliando o estudo documental e a observagdo cientifica da pratica de
planejamento, prosseguiu-se com o registro da percep¢ao dos sujeitos escolares acerca
do ENEM. Para tanto, realizou-se entrevista semiestruturada, gravada por meio eletrénico,
transcrita e analisada com profissionais da educacéo.

Conforme Paro (2002), a gestdo educacional se estabelece em um ambito macro
referente aos érgaos superiores do sistema de ensino e as politicas publicas pertinentes a
educacdo. E baseada na organizacdo dos sistemas de ensino e suas incumbéncias na
oferta da educacao pelo setor publico. Assim, reveste-se de contradicdes e de interesses
politicos, pois, se articula ao desenvolvimento do sistema econdmico, das politicas do
Estado, no qual esta inserida, refletindo os posicionamentos dos gestores que a assumem.

Considerando tal caracterizacdo, a pesquisa incluiu, entre os sujeitos entrevistados,
dois técnicos vinculados a SEDUC/MA: a gestora da SUAGE e a gestora da SUC. Desse
modo, buscou-se evidenciar as acoes direcionadas ao ENEM no ambito da estrutura da
rede estadual de ensino, bem como, as concep¢des que caracterizam tais acoes,
documentos norteadores e a percepcéo dos gestores quanto ao Ensino Médio. O roteiro
da entrevista (APENDICE C) foi previamente enviado as referidas gestoras, a acdo
registrada por meio de gravacdo em audio e realizada no espaco da SEDUC/MA por meio
de agendamento com os setores.

No ambito da instituicio campo de pesquisa, situa-se a esfera da gestdo escolar
gue, em nivel micro, engloba a execucdo da oferta de ensino. Perpassa, com isso, a
execucao de uma proposta pedagodgica, o gerenciamento de pessoal, recursos materiais e
financeiros, o monitoramento do ensino-aprendizado e a articulacdo com as familias, a
comunidade e o sistema educativo. (PARO, 2002).

Sobre a gestdo da escola, foram entrevistados o Diretor Geral da FNL, o Diretor
Pedagdgico e a Diretora de Ensino. As questdes enfocaram aspectos da organizacao
institucional, tais como, base legal para funcionamento da escola, projeto politico-
pedagogico, processos de organizacdo do atendimento educacional e acfes relacionadas
ao ENEM. As entrevistas foram realizadas no sentido de perceber possiveis repercussées
do ENEM na organizacdo da instituicdo. Houve agendamento e envio prévio do roteiro
(APENDICE D).
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No estabelecimento de ensino, paralelamente a gestdo escolar, situa-se a gestédo
pedagdgica. A respeito desse setor, Lick (2009, p. 95) pondera que “[...] esta diretamente
envolvido com o foco da escola que é o de promover aprendizagem e formacdo dos
alunos”. Assim, ela refere a atuacao sistematica do coordenador pedagogico na promocao
de formacao docente em servigo, acompanhamento das atividades educativas e mediacao
das relagdes entre aluno e professor.

Gil (2005, p. 5) acresce que o coordenador pedagogico pode contribuir com a
pratica dos professores, ajudando-os a desenvolver “[...] habilidades e estratégias
educativas adequadas as necessidades dos alunos, a partir de analises reflexivas”. Diante
disso, as entrevistas incluiram duas coordenadoras pedagdégicas do Ensino Médio, uma no
matutino e outra no noturno. O roteiro (APENDICE E) visou abordar as percepcdes destas
profissionais sobre o0 ENEM e as alteracfes na pratica da organizacdo pedagdgica e do
curriculo a partir da légica do exame.

Considerando-se o contexto da sala de aula como espaco onde acontecem as
interacBes entre professor e aluno, influenciadas pelo capital social e cultural de cada
participante, ressaltam-se 0s aspectos constituintes da gestdo de sala de aula: “Tarefas
gue o professor desempenha, tais como o planejamento, os valores a perseguir no ensino,
e as tensfes entre as pessoas e entre os papéis” (WRAGG, 1989,p. 32). Dessa forma, as
entrevistas foram realizadas também com os professores cuja selecdo englobou dois
professores de cada uma das quatro areas de conhecimento: Linguagens, Natureza,
Matematica e Humanas. O grupo foi composto por 8 professores (04 no matutino e 04 no
noturno). Nessa perspectiva, a amostra intencional levou em conta o nivel de formacao
(um professor com poés-graduacdo strictu-sensu e outro somente com graduacao) e o
tempo de atuacdo no magistério (um professor com mais de 10 anos de docéncia e outro
com menos de 10 anos de docéncia) no sentido de evidenciar as implicacdes da cultura
escolar.

Segundo Vifiao Frago (1996), a cultura escolar representa os modos de pensar e
atuar que proporcionam aos componentes da escola estratégias e pautas para
desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas — no resto do recinto escolar e no mundo
académico. Dessa forma, compreende praticas, normas, ideias e procedimentos expressos
em modos de fazer e pensar o cotidiano da escola — mentalidades, atitudes, rituais, mitos,
discursos, acdes — amplamente compatrtilhados, interiorizados para desempenhar tarefas

diarias e entender o mundo académico-educativo, direcionando a carreira docente.
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O roteiro de entrevista (APENDICE F) buscou evidenciar as repercussées do ENEM
nas praticas de gestdo de sala de aula. Mais especificamente, de que forma tem sido a
transposicao do plano de atividade no processo de ensino-aprendizagem.

No que concerne aos alunos, a coleta de impressdes acerca do ENEM foi realizada
a partir da técnica de grupo focal cujo objetivo central € “[...] identificar percepcdes,
sentimentos, atitudes e ideias dos participantes a respeito de um determinado assunto.”
(DIAS, [20--7], p. 3). O grupo focal foi constituido por alunos das trés séries do Ensino
Médio regular. Organizou-se, portanto, dois grupos focais: um no matutino e outro no
noturno, cada qual com 06 alunos (02 de cada série), totalizando 12 alunos (selecionados
com base no rendimento: 03 com nivel satisfatério e 03 em situacéo de atencao).

O grupo focal foi realizado considerando-se o turno (um no matutino € um no
noturno), suscitando as peculiaridades dos alunos quanto a escolarizacdo formal,
especificamente, o Ensino Médio. A dindmica foi orientada pela pesquisadora enquanto
moderadora fomentando a discussao sobre o ENEM, a expresséo de pontos de vistas e a
participacdo de todos os membros, evitando julgamentos. A realizacdo do grupo focal
tomou como base um roteiro (APENDICE G), previamente elaborado sobre Ensino Médio,
ENEM e projetos de vida.

Foram realizadas duas sessfes para cada grupo, na sala de reunides do conselho
da FNL: um local com certo grau de privacidade e mobiliario adequado para debate,
reservada por meio de agendamento prévio na direcdo pedagdgica. A dinamica teve
duracdo de uma hora, reservando-se 10 minutos para a fala de cada participante,
ressaltando-se o aspecto da flexibilidade mediado pela pesquisadora.

As impressdes apresentadas foram registradas por escrito e gravadas por meio
eletrbnico, considerando-se a permissdo dos participantes do grupo, assegurando-lhes
anonimato e uso exclusivo dos registros para as finalidades da pesquisa. A analise das
informacBes ndo se restringiu a reproducdo de falas, evidenciando interpretacbes e
problematizando acerca da percepc¢ao dos discentes sobre o ENEM, considerando ainda a
emissdo de comportamentos nao verbais registrados (expressoes faciais, gestos, etc.).

A todos os participantes da pesquisa foram asseguradas as questdes éticas na
obtencdo dos dados. A comunidade escolar foi sensibilizada quanto aos objetivos do
estudo e os sujeitos diretamente envolvidos na pesquisa receberam e assinaram Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo-se informacgdes sobre a proposta e

as devolutivas do estudo (Apéndices H e I).
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Na sistematizacéo das informacdes coletadas entre os sujeitos dos diferentes niveis
de gestdo do processo educacional, optou-se por organizar a analise em trés categorias:
caracterizacdo da instituicdo de ensino, aspectos da oferta de Ensino Médio e relacfes do
ENEM com o curriculo. Assim, sdo apresentados neste ponto do estudo, aspectos
explicitados pelos gestores da SEDUC/MA, gestores da instituicdo, coordenadores
pedagdgicos e professores.

Cada segmento situou as repercussfes do ENEM nos niveis do processo de
ensino-aprendizagem caracterizando, respectivamente: formulacdo, implementacéao,
acompanhamento e execucdo da pratica de ensino. A andlise da percep¢do discente é
apresentada na sequéncia, por conter, além dos aspectos relacionados ao curriculo
escolar, o enfoque dos projetos de vida evidenciados pelos estudantes a partir de sua
histéria de vida e seu enquadramento no Ensino Médio nos turnos matutino e noturno.

No ambito da andlise, tragcou-se inicialmente, um panorama sobre 0s sujeitos
entrevistados quanto aos aspectos de identificacdo, evidenciando a insercdo dos
profissionais no sistema educacional. A caracterizacdo considerou género, formacao, carga
horaria semanal, opcdo pelo magistério e tempo de servico no setor educacional, cuja

representacao encontra-se no gréafico a seguir:

Grafico 6 - Perfil dos entrevistados: gestores e docentes
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Fonte: Elaborado pela autora.

O levantamento evidenciou a tradicional sobreposicdo do género feminino no setor
educacional referida no histérico da educacdo maranhense por Motta (2002) como énfase
na formagcdo de pessoal docente para a educacdo basica majoritariamente feminina,

estabelecendo nexos entre a cultura escolar e a conjuntura social. Assim, historicamente
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predomina na educacgéo, a ideologia da vinculagcdo feminina a docéncia como reflexo de
sua funcédo materna na sociedade.

Quanto a formacéo, nota-se a obediéncia da rede estadual de ensino aos preceitos
do art. 62° da LDB n°® 9394/1996, que estabelece a graduacdo em cursos de licenciaturas
como requisito para o exercicio profissional na Educagédo Basica. Todos os profissionais
entrevistados possuem licenciatura, tendo metade do grupo referido pés-graduacdo em
nivel de especializacdo e dois profissionais com poés-graduacao stricto sensu: um em
mestrado e o outro em doutorado, ambos na area de exatas.

Tal fato demonstra o reflexo das politicas nacionais de formacdo docente dos
ultimos vinte anos, tais como o Programa Nacional de Formacao de Professores da
Educacdo Basica (PARFOR). A acdo, conduzida pelas CAPES, enfocou o fomento da
oferta de educacdo superior por instituicbes superiores publicas aos profissionais do
magistério da rede publica de educacédo basica sem a formagéo especifica na &rea em que
atuam em sala de aula. (BRASIL, 2009a). Além disso, evidenciou-se a busca de formacao
continuada pelos docentes por meio de especializagcbes nas areas de atuacdo e o
destaque ao nivel stricto sensu no campo das ciéncias exatas, suscitando a articulacdo da
docéncia em tecnologia com a pratica da pesquisa.

Os profissionais entrevistados possuem regime de trabalho estatutario como
servidores estaduais e tém sua carga horaria de trabalho semanal distribuida entre 20 e 40
horas. Ha predominio de professores com jornada de 40 horas, indicando o trabalho em
mais de um turno e estabelecimentos de ensino diferentes.

O trabalho docente deve ser compreendido enquanto “[...] parte da totalidade
constituida pelo trabalho no capitalismo, estando submetido, portanto, a sua logica e as
suas contradi¢des.” (DUARTE, 2011, p.163). No Brasil, a docéncia encontra dificuldades
para ser reconhecida financeiramente. O professor acumula demandas, ampliando a
jornada de trabalho para obter um salario minimamente condizente com os padrdes de
remuneracao. (DAL ROSSO, 2010).

Cabe ressaltar que o termo jornada de trabalho é compreendido como “[...] tempo
gasto pelo individuo em atividade laboral.” (DAL ROSSO, 2010, p. 68). Nesse sentido, a
docéncia tem a peculiaridade de se estender para além da sala de aula: atividades
inerentes ao ser professor sdo realizadas no espaco domeéstico, tomando o tempo que
seria reservado ao descanso, ao lazer e a familia.

A jornada de trabalho apresentada pelos professores demonstra a precarizacao da

profissdo docente no Brasil, especialmente na Educacdo Baésica. Apesar do
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estabelecimento de um piso nacional, as gratificacdes por titulacdo séo irrisérias e ndo ha
incentivo a dedicagéo exclusiva.

O demonstrativo evidenciou equilibrio no que concerne ao tempo de servico no
setor educacional diante do marco de 20 anos de trabalho, estabelecido aos entrevistados.
Quanto a opc¢éao pela docéncia, parte dos sujeitos referiu uma vinculacao politica a luta por
transformacdao social; porém, prevalece no discurso o aspecto da vocacao.

Segundo Motta (2002), a experiéncia em sala de aula, quando revelada, é
circunscrita a um ideario vocacional, missionario. Os profissionais atribuem um sentido
internalista a opcdo do trabalho no setor educacional, dissimulando as relag6es com o
contexto social e historico.

5.2.1 O CINTRA sob o olhar dos profissionais da educacao

Antes de evidenciar as repercussfes do ENEM na praxis curricular, considerou-se
necessario apresentar a percepcao dos profissionais da educacéo envolvidos na pesquisa
sobre a instituicdo campo de estudo. Desse modo, pode-se perceber o nivel de interacdo
dos gestores, coordenadores e professores com a proposta pedagogica do CINTRA. O
guestionamento inicial se pautou na caracterizagao sobre a missao da escola.

Parente Filho (2003, p. 51) refere que a missao representa o “[...] estabelecimento
de identidade, critérios e balizamentos que orientardo os comportamentos e atitudes de
uma organizacao”. No caso da escola, define seus objetivos e formas de atuacdo no
contexto social. O compartilhamento da misséao institucional é essencial para que gestores,
docentes e servidores demonstrem clareza quanto ao proposito do trabalho escolar
constituindo a identidade da instituicdo diante da comunidade. Por meio da misséo,
estabelece-se um clima de compromisso da equipe escolar na atuacdo da escola,
refletindo seus valores e formas de conceber a realidade social.

Ao situar a percepcao sobre a missdo do CINTRA no setor educacional, as gestoras
da SEDUC se remetem a instituicdo enquanto integrante da rede estadual de ensino do
Maranhdo. Com isso, apontam na missao elementos das diretrizes educacionais: a gestora
da SUAGE destacou a meta 7 do Plano Estadual de Educacéo do Estado do Maranhéo e a
gestora da SUC referiu a perspectiva de trabalho docente da rede. “Oferecer condi¢cdes de
transversalidade para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas para as diversidades e
temas sociais.” (Informacdo verbal)®; “Realizar o trabalho docente numa perspectiva
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dialégica, potencializando a reflexdo sobre a pratica docente em toda a escola.”
(Informacéo verbal)®.

Por sua vez, os gestores da instituicdo evidenciaram no discurso 0s principios
apresentados pelo Projeto Politico-Pedagogico. Ressaltaram o papel desempenhado pela
instituicdo no ambito de uma perspectiva de gestdo democratica direcionada a
aprendizagem discente: “Consoante ao atual cenario sociopolitico, a escola busca um
ensino de qualidade, aliado a um ambiente democratico e inovador.” (Informacéao verbal)®’;
“Missao focada na responsabilidade educacional com a aprendizagem da comunidade
escolar.” (Informacéo verbal)®; “Uma educacéo de qualidade, que contribua para o dominio
de conhecimentos, o pleno exercicio da cidadania e a preparacdo para a vida.”
(Informacéo verbal)®.

As coordenadoras pedagdgicas nao diferiram dos gestores da instituicao,
demonstrando conhecimento do PPP. Todavia, por estarem desde a fundagdo da
instituicdo, ha 25 anos, incluiram em suas consideracdes, referéncias ao projeto de escola
integral que fundamentou sua criacdo: “Uma escola padrdo de qualidade, visando a
educacdo integral do aluno, elevando seu potencial.” (Informacdo verbal)”; “Uma
instituicdo criada para trabalhar a formacéo integral do aluno.” (Informacéo verbal)™.

Os professores referiram conhecer o PPP da instituicAo por meio de plenarias
realizadas no ano de 2016 para revisdo das proposicdes. Porém, apresentaram discursos
de carater amplo em relacdo a missao da instituicéo, relacionando-a com suas percepcoes
sobre a funcéo social da escola no Brasil.

No matutino, notou-se destaque quanto a formacado integral para a cidadania.

“Oferecer uma formacé&o ética.” (Informacéo verbal)’?; “Contribuir na formacédo de carater
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dos estudantes.” (Informacéo verbal)’®; “Preparar o aluno pra vida (Informacéo verbal)™;
“Propésito direcionado para a cidadania.” (Informacéo verbal)”.

O discurso dos professores do noturno, por sua vez, foi permeado pela vinculagéo
do papel da escola na formagao para o trabalho: “Desenvolvimento integral do aluno com
educacéo reflexiva para o mercado de trabalho.” (Informacéo verbal)’®; “Formar o cidaddo
em sua totalidade para vida social e trabalho.” (Informagdo verbal)’’; “Educar com
competéncia os jovens menos favorecidos.” (Informacé&o verbal)’®; “Insercdo dos alunos na
faculdade e mercado de trabalho.” (Informacéao verbal)™.

A misséo da escola é caracterizada pelos profissionais da educacgéo sob diferentes
pontos de vista. Todos os profissionais entrevistados referem embasamento de suas
percepcdes em documentos educacionais: as gestoras da SEDUC/MA, no Plano Estadual
de Educacao; e os gestores, coordenadores e docentes do CINTRA, no Projeto Politico-
Pedagdgico da escola. Contudo, notam-se diferenciagbes quanto aos critérios utilizados
nos discursos com relagéo ao papel social da instituicao.

Os gestores, tanto da SEDUC/MA quanto do CINTRA, evidenciam a insercao do
estabelecimento escolar nas proposi¢cdes do sistema de ensino estadual, destacando
principios como diversidade, transversalidade, democratizacdo e aprendizagem discente.
Por sua vez, coordenadores e professores destacam aspectos vinculados a uma proposta
de instituicdo representada no discurso da formac&o integral que vincula escola a
cidadania.

Outro ponto abordado para a caracterizagdo sobre o olhar dos profissionais da
educacédo vinculados a pesquisa € a identificacdo do perfil do alunado da instituicédo. Tal
aspecto constitui condicdo fundamental na elaboracdo do curriculo escolar, conforme “[...]
o tipo de sociedade e o tipo de cidaddo que se pretende formar.” (VEIGA, 2002, p. 17). A

esse respeito, foram evidenciados discursos, tais como: “Um publico diverso, com
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necessidades, mas, também, com potenciais, preocupado com mercado de trabalho e o
futuro.” (Informacéo verbal)®’; “Uma clientela diversificada e com defasagem idade-série.”
(Informacéo verbal)®!; “O perfil do aluno do CINTRA é mediano, levando em consideracéo
0 contexto socioeconémico em que vivem as familias.” (Informac&o verbal)®.

Ao tracar o perfil do alunado, gestores, coordenadores e professores convergiram
para a caracterizagdo desse grupo no ambito do contexto socioeconémico da periferia de
Sao Luis, conforme a caracterizagédo social do bairro do Anil. No diurno, ha a percepcao de
um publico que, apesar de constituir classe popular, tem acesso a servicos
complementares ao ensino escolar, como aulas particulares, por exemplo. No noturno,
notou-se o classico perfil do aluno repetente, com distor¢do idade-série, proveniente do
fracasso escolar.

Considerando a compreensao dos profissionais da educacao entrevistados acerca
da missdo do CINTRA (no tocante a escola) e do perfil de seu publico discente (como
elemento fundamental na oferta de ensino), coube enfocar suas percepc¢des acerca da
articulacdo entre setores e niveis de gestdo na escola para implementacéo, efetivacéo,
avaliacao de a¢des quanto a metas. Conforme Veiga (2002, p. 22), “[...] a organizagao do
trabalho pedagdgico deve ser compreendida numa perspectiva que supere a divisdo do
trabalho, a fragmentacé&o e o controle hierarquico”.

As gestoras da SUAGE e SUC da SEDUC/MA referiram com relevancia a

articulacao entre os setores na execucao das acoes.

O planejamento acontece de forma intersetorial com realizagdo de reunides,
encontros e formacgbBes para socializacdo, discussdo e articulagdo das acdes,
metas, mantendo um didlogo constante para a efetivacdo de todas as demandas
inerentes ao ensino (Informacé&o verbal)®,

O trabalho é intersetorial pela socializagdo dos trabalhos inerentes a avaliagdo
educacional e convocagcdo dos professores por area para elaboracdo dos
instrumentos e documentos da avaliacdo, além da participacdo junto dos outros
setores quanto acompanhamento e monitoramento in loco (Informacéao verbal)®.

No contexto da instituicdo, os gestores relataram articulagdo no fomento a
comunicacdo entre os setores em reunides e compartiihamento de propostas. Entretanto,
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h& mencao de dificuldades provenientes da amplitude estrutural: “Socializamos plano de
acdo com nossas equipes e, através das reunides de rotina, buscamos a comunicacao.”
(Informac&o verbal)®. “E um grande desafio, pois a escola é muito grande, o que dificulta a
articulacdo com setores.” (Informacéo verbal)®e.

Sobre tal aspecto, as coordenadoras corroboraram as afirmagfes dos gestores,
ressaltando a aprendizagem discente como foco da articulagdo: “A articulacdo ocorre
através de comunicacao clara e objetiva em reunifes periddicas para planejamento pelo
coletivo escolar.” (Informacdo verbal)®’; “Articulamos as acdes de maneira integrada no
planejamento para aprendizagem discente positiva.” (Informacéo verbal)®.

Os professores tanto do matutino quanto do noturno confirmaram a ocorréncia de
acOes articuladas na instituicdo, ressaltando o dialogo nas intervencdes, evidenciando a
participacdo na elaboracéo das acoes. “As relacdes ocorrem de forma profissional. H4 uma
boa interacdo permeada por didlogo.” (Informacéo verbal)®; “O trabalho ocorre em meio a
colaboracdo mutua e respeito.” (Informacéao verbal)®.

A articulacdo entre os setores do CINTRA é apresentada pelos profissionais da
educacao entrevistados como elemento essencial ha execucéo da proposta pedagdgica no
gue se refere as definicbes do atendimento ao publico discente. Acerca da questdo, 0s
gestores da SEDUC/MA e do CINTRA se dedicaram a reafirmar em seus discursos a
articulacdo como aspecto basilar da oferta de ensino. Por sua vez, coordenadores e
professores centraram-se na indicacdo de acOes e posturas desenvolvidas no cotidiano
escolar no fomento a aprendizagem discente como resultado.

Diante disso, os profissionais da educacdo entrevistados destacaram seus papéis
desempenhados em relacdo a instituicdo, relacionando suas competéncias ao processo
pedagdgico: “Gerenciar a contextualizacdo dos pressupostos da rede estadual de ensino

no campo da gestdo escolar.” (Informacéo verbal)®; “Executar as propostas de ensino
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conforme as deliberacdes das diretrizes curriculares estaduais.” (Informacdo verbal)®;
“Canalizar recursos e definir estratégias organizacionais para otimizar acdes, servicos,
projetos e melhorias no processo ensino-aprendizagem, nos recursos pedagogicos e nas
relacGes interpessoais.” (Informacdo verbal)®®; “Implementar praticas educacionais
escolares com padrdes de qualidade, promovendo a aprendizagem e formacao do aluno.”
(Informacéo verbal)®; “Estruturar a organizacdo funcional subsidiando a atuacéo do corpo
técnico-docente, considerando a estrutura fisica e pedagégica.” (Informacgdo verbal)®;
“Acompanhar o processo de ensino-aprendizagem, mediando acfes pedagogicas.”
(Informacéo verbal)®; “Organizar e apoiar acdes pedagdgicas propiciando sua efetividade,
estabelecendo parcerias, favorecendo ambiente propicio." (Informacéo verbal)®’.

No segmento docente, a referéncia aos papéis desempenhados na instituicdo

perpassou pela funcao social do professor no contexto contemporaneo:

Trabalhar eixos diversos da vida que levem o aluno a crescer enquanto individuo
participativo, interpretar situa¢des do dia a dia, e encontrar solugfes racionais para
problemas; tirar essa visdo pronta, decorativa e repetitiva que ndo fazem o menor
sentido num mundo téo globalizado e contextualizado em que vivemos (Informagé&o
verbal)®,

Oportunizar habilidades e competéncias na formacdo de cidadaos criticos no
mundo do trabalho globalizado (Informag&o verbal)®.

Os profissionais da educacdo explicitaram posicionamentos diversos em
conformidade com sua insercéo nos niveis de gerenciamento do processo educacional. Os
gestores da SEDUC/MA e do CINTRA, assim como os coordenadores, evidenciaram
aspectos técnicos que subsidiam a organizacdo da pratica de ensino-aprendizagem. Os
docentes demonstraram em suas falas a relacdo da educacdo escolarizada com o mundo

de trabalho, referindo conceitos como habilidades e competéncias.
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Tal fato evidencia na concepcao docente, a relacdo entre a oferta de ensino e o0s
pressupostos do mercado capitalista, denotando que a escola é marcada pela insercéao
dialética no contexto social. A esse respeito, sobre a instituicdo escolar contemporanea,
Gadotti (2006, p. 55) afirma:

A escola integra e articula os novos espacos de formacdo criados pela sociedade
da informacéo. Ela deixa de ser “lecionadora” para ser cada vez mais “gestora” da
informacgdo generalizada, construtora e reconstrutora de saberes e conhecimentos
socialmente significativos. Portanto, ela tem um papel mais articulador da cultura,
um papel mais dirigente e agregador de pessoas, movimentos, organizacbes e
instituicbes.

De modo geral, a percepcao dos profissionais da educacéao sobre o CINTRA aponta
para a referéncia a aspectos positivos em relacdo as contribuicdes da instituicdo para a
sociedade ludovicense. O CINTRA é caracterizado como escola publica de referéncia na
rede estadual do Maranhdo, carregando a responsabilidade de manter um trabalho
diferenciado enquanto instituicdo de credibilidade junto & comunidade escolar. Nota-se que
ap6s 25 anos de estabelecimento da oferta de ensino, gestores, coordenadores e
professores evidenciam a permanéncia da concepg¢ao da referida instituicdo como escola
modelo, conforme o discurso que direcionou sua implantacéo.

Em sua criacdo, o CINTRA perpassou por intensos processos de transformacéo.
Seu espaco fisico que abrigou a Fabrica de Tecidos Rio Anil no final do século XIX, em
1893, foi reestruturado para receber uma nova misséo: constituir uma escola de Educacao
Basica para o atendimento da comunidade anilense. De tal modo, o CINTRA foi
inaugurado em 1994, como um dos maiores centros de ensino do Maranh&o, com proposta
de educacdo em tempo integral, a fim de atender 3.500 criancas e adolescentes com
proposta de ensino-aprendizagem para a cidadania.

O discurso educacional oficial, por meio da SEDUC/MA a época, apresentou a
instituicAo com a proposta de preparar o alunado, instrumentalizando-o para o dominio do
conhecimento tecnoldgico, necessario ao processo de desenvolvimento econdémico e
social do Maranhdo. (CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL, 1994). Pela oferta de ensino
diversificada e estrutura fisica privilegiada, o CINTRA representou avanco no ambito
educacional, econdmico, social e politico do bairro do Anil. Foi caracterizado como
possibilidade de melhoria do nivel de vida dessa populacédo, fomentando o ingresso no
mercado de trabalho, a partir da educacdo formal complementada pelas oficinas
profissionalizantes.

Os profissionais da educacdo entrevistados evidenciaram a continuidade desse

discurso de criacdo do CINTRA, ressaltando sua responsabilidade social na oferta de um
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ensino diferenciado. Contudo, referiram o desafio de lidar com a diversidade mediante a
amplitude de sua estrutura no atendimento, a luta contra a falta de inovacdo dos recursos
pedagogicos, melhorias e reformas na estrutura fisica, bem como, as questbes sociais
relacionadas ao bairro do Anil no que se refere a violéncia, pobreza e falta de investimento
em politicas publicas. Nessa conjuntura, o CINTRA é percebido como espaco de
ampliacao das oportunidades sociais no Anil, tal como um dia representou a Fabrica do Rio
Anil. Porém, ao contrario desta, tem se mantido resistente em sua oferta diante dos

problemas sociais do entorno.
5.2.2 O Ensino Médio no CINTRA na percepc¢ao dos profissionais da educacgéo

Segundo Krawczyk (2009), a pratica académica se fundamenta na pratica social,
sendo, o conhecimento, condicdo para que o homem reelabore sua existéncia. No ambito
da Educacédo Basica, € atribuido ao Ensino Médio reconhecimento na formacao politica e
social do alunado brasileiro.

Para situar as repercussdes no ENEM no curriculo do CINTRA, considerou-se, além
do olhar sobre a instituicdo, a percepcado dos profissionais da educacédo entrevistados
sobre o Ensino Médio. Tratou-se de observar no discurso desses sujeitos que perspectiva
formativa assume esse nivel de ensino da Educacdo Basica, quais suas proposicdes e
como se estrutura quanto a oferta educacional no contexto da pesquisa.

Para tanto, buscou-se, conforme o discurso de gestores e coordenadores, tracar um
panorama do Ensino Médio no CINTRA, englobando os indicadores, estrutura, quadro
docente, rendimento, metas, entraves e estratégias. Além disso, incluindo na analise, a
percepcdo dos professores complementou-se a caracterizagdo, considerando os relatos
sobre os processos de planejamento, formacdo continuada e avaliagdo discente,
modalidades organizativas, transposicdo didatica, recursos pedagégicos e relacao
professor-aluno.

No ambito da SEDUC/MA, por meio dos relatos das gestoras da SUAGE e SUC,
notou-se referéncia ao Ensino Médio no CINTRA como espaco fisico razoavel requerendo
melhorias estruturais. No campo dos resultados educacionais, o relato ressaltou o avanco

no rendimento, mas referiu indices em avaliacdo externa abaixo da meta projetada:

A estrutura material é deficitaria, em relagéo a laboratorios, inclusive de informética
e outros. A escola apresenta uma evolucédo significativa, visto que no ano de 2017,
alcancou com éxito a taxa de rendimento previsto. No que se refere & meta
estabelecida pelo IDEB, a escola ndo cumpriu o critério de 80% de participacdo dos
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estudantes na Prova Brasil 2017 e o Ministério da Educacao e Cultura n&o divulgou
os resultados da referida escola (Informag&o verbal)'®.

Na percepcao das gestoras da SEDUC/MA, os entraves na oferta educacional de

Ensino Médio no CINTRA evidenciam elementos semelhantes as demais escolas da rede

estadual. Diante dessa conjuntura, as diretrizes curriculares da rede estadual sao

apontadas como eixo norteador do enfrentamento das questdes.

A discussdo acerca dos entraves é semelhante as demais escolas da rede
estadual: dificuldades no relacionamento interpessoal entre corpo docente e
discente; fragilidade na formacéo inicial e continuada; falta de entendimento sobre
ensinar e mediar aprendizagem. Enquanto estratégias de enfrentamento, as
Diretrizes Curriculares Estaduais orientam o trabalho docente numa perspectiva
dialégica, com o planejamento de ensino por area de conhecimento. E isto é
praticado na referida escola. Porém, observa-se que um turno difere de outro. O
que remete a necessidade de que a pratica do planejamento seja consolidada nos
03 turnos, no sentido de que haja uma unidade nas a¢Bes e se potencialize um
processo de reflexdo sobre a pratica docente em toda a escola (Informacgéo
verbal)*®,

Ao caracterizar o Ensino Médio ofertado na instituicdo, os gestores do CINTRA

também referiram avangos e entraves: os discursos enfocaram, assim como as gestoras

da SEDUC/MA, necessidade de melhorias estruturais e sinalizaram a preocupag&o com 0s

resultados de avaliacGes externas. “Caracterizo como ascendente. Nossas potencialidades

devem ser melhor exploradas e sistematizadas para refletirem, também, nas avaliacdes

internas e externas.” (Informacéo verbal)*®.

Avangcamos muito, mas precisamos avancar mais: temos alcancado as metas
propostas, pois diminuimos os indices de reprovagdo e evasdo; estabelecemos o
planejamento, a formacdo continuada e o conselho de classe como prioridades.
Nossa estrutura precisa melhorar. (Informacéo verbal)*®.

Demonstrando atencdo para a configuracdo do sistema educacional, uma das

gestoras evidenciou como entrave a base deficitaria dos concluintes do Fundamental em

insercdo no Ensino Médio: “Um dos entraves € o déficit de aprendizagem proveniente de

séries anteriores do Fundamental, dificultando assim a evolugdo do conhecimento”.

(Informacéo verbal)'®*,
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Depoimento retirado da entrevista feita com a Gestora da SUC.
Depoimento retirado da entrevista feita com o Diretor Geral da FNL.

Depoimento retirado da entrevista feita com o Diretor Pedagdgico.

Depoimento retirado da entrevista feita com a Diretora de Ensino.
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Nota-se, nesse discurso, a distorcdo no encadeamento entre os niveis de ensino e
as esferas de gestao competentes. Conforme a LDB n°® 9.394/1996, o Ensino Médio é de
responsabilidade do governo estadual, sendo o Ensino Fundamental, tarefa das prefeituras
municipais. (BRASIL, 2017a). Assim, a descentralizac&o requer o encadeamento de acdes
entre as redes, segundo os direcionamentos previstos nos planos educacionais. Contudo,
na pratica, notam-se dissonancias quanto a organizacao dos niveis de ensino que vao
culminar com dificuldades na aprendizagem discente.

Segundo CINTRA (2015), os alunos ingressantes no Ensino Médio sdo provenientes
de dois contextos: um grupo cursou o Fundamental no proprio CINTRA, em
complementacgéo na oferta desse nivel de ensino pela rede estadual diante da caréncia de
vagas na rede municipal de S&o Luis. O outro grupo € proveniente de escolas municipais,
cuja organizacdo é no formato de ciclo*®, focando a reducdo dos indices de reprovacao.

Conforme o relato da Diretora de Ensino, os alunos advindos do Fundamental no
CINTRA apresentam histérico de insercdo em sistema seriado, com reprovacao pelo nao
atendimento das habilidades para a série; além de contar com trabalho diferenciado em
Producao Textual, reforcando habilidades de leitura e escrita. Os alunos da rede municipal
apresentam percurso escolar no ciclo de aprendizagem'® sem possibilidade de
reprovacdo, ainda que nado alcancem padrdes minimos de leitura e escrita. Diante disso,
alunos chegam ao Ensino Médio evidenciando dificuldades em acompanhar os conteddos
e dificultando o alcance das metas de aprendizagem no referido nivel de ensino (CINTRA,
2015).

Para além dos aspectos mencionados pelos gestores, o panorama do Ensino Médio

no CINTRA tracado pelas coordenadoras centrou-se na contextualizacdo de elementos da

105
Em S&o Luis, desde 2003, a rede municipal iniciou reordenamento curricular culminando em 2009 com a
organizagdo do curriculo na perspectiva dos ciclos de aprendizagem. A medida objetivava enfrentar o
fracasso escolar, rompendo com a légica da exclusdo e proporcionando um maior tempo de
aprendizagem para as criancas, reforcando a ideia de “[...] processo de aprendizagem que supde
continuidade e n&o rupturas.” (SAO LUIS, 2009, p. 17).

106
A implantacdo do ensino em ciclos se fundamenta na reforma do sistema educacional francés de 1989
com base na proposta de Henry Wallon apds a Segunda Guerra Mundial. (LIMA, 2000). Nesse modelo, a
escolarizagdo se baseia no ciclo de desenvolvimento sendo a educacédo adaptada ao homem e ndo aos
interesses particulares ou transitérios da economia. (MERANI, 1977). A escola em ciclos surge em
contraposi¢céo ao sistema seriado com base no pressuposto de que o aprendizado discente pode ocorrer
continuamente durante dois, trés ou mais anos, sem as interrupcdes representadas pelas reprovacoes.
No Brasil, a primeira experiéncia brasileira ocorreu n rede municipal de Sao Paulo em 1992, designada
Ciclos de Aprendizagem com avaliacdo continua e qualitativa, por meio de relatérios semestrais. O
formato se baseava na idade discente com possibilidade de reprovacgéo ao final dos ciclos de dois ou
trés anos de duragéo. Assim, os nove anos do Ensino Fundamental foram divididos em ciclos de 2, 3 ou
4 anos considerados ciclos plurianuais, segundo Perrenoud (2004).
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pratica pedagdgica como modalidades organizativas e processos avaliativos. Além disso,
fez referéncia a constituicdo do quadro docente como indicador de qualidade:

O Ensino Médio matutino é constituido por professores graduados com carga
horaria de trabalho definida pela SEDUC/MA,; planejamento bimestral das aulas
conforme previsto no calendario; avaliagdo continua e processual, mas ainda com
medida quantitativa; Destaco como entrave a falta de aproximacao da familia e de
um projeto de vida pelos discentes. Enquanto estratégia, a escola deve oportunizar
aos alunos momentos dinamicos (Informac&o verbal)*’.

No Ensino Médio noturno, temos professores qualificados e concursados; o
planejamento é bimestral por area de conhecimento, aliado a encontros formativos
com estudos de temas pertinentes para melhor atuacdo docente e elaboracéo de
projetos com temas geradores integrativos; A avaliagdo € processual, com
diversidade de instrumentos, recuperacdo paralela e rendimento discutido em
conselho com os professores. Os principais entraves constituem a evaséo,
absenteismo agravando a distorcéo idade-série, déficit em conhecimentos prévios.
Como estratégias, mobilizamos monitoramento de faltosos e parcerias com érgaos
da assisténcia social bem como, diversificacdo das praticas avaliativas (Informacgéo
verbal)*®,

Tomando por base a rotina escolar, os professores ampliaram o relato das
coordenadoras evidenciando entraves e estratégias, apontando interferéncia de aspectos

da rede estadual, da instituicdo e do contexto social:

Destaco como entraves, o imediatismo do sistema na obtencdo de resultados;
formacdes isoladas ofertadas pela rede focando preparagdo para processos
externos, a falta de base nos conhecimentos discentes; auséncia de unidade no
planejamento pedagdgico. Recebo ajuda da supervisdo em orientagcdes e
direcionamentos das atividades propostas nos periodos (Informagao verbal)'®,

Alguns dos principais entraves sdo o0 cansac¢o, desmotivacdo e frequéncia
inconstante dos alunos, falta de laboratérios, internet e recursos didaticos
interativos, lentiddo do sistema de registro de aulas e avaliag6es (SIAEP). Por outro
lado, o corpo pedagégico da escola € muito atuante, sempre disponivel para auxiliar
os docentes (Informag&o verbal)'°.

hY

Enquanto intervencdo favoravel a superacdo das distorcbes, os professores
destacaram a media¢cdo da coordenacgdo pedagodgica. No entanto, tais acfes se restringem
a direcionamentos das atividades a serem realizadas pelos docentes. Os impedimentos
elencados demonstram amplitude em sua constituicdo no ambito das contradicbes do
contexto social e educacional. De modo geral, o trabalho da coordenacdo aponta para

intervencdes paliativas para problematicas na execuc¢éo do curriculo pelos professores.
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Depoimento retirado da entrevista feita com a Coordenadora — Matutino.
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Depoimento retirado da entrevista feita com a Coordenadora — Noturno.
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Depoimento retirado da entrevista feita com a Professora de Linguagens — Matutino.
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Depoimento retirado da entrevista feita com o Professor de Matematica — Noturno.
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Outro ponto referenciado, englobou a relagdo professor-aluno no Ensino Médio do
CINTRA. Em relacdo a esse aspecto, foram destacados elementos que geram desgaste
nesse contato: “A relagdo com o aluno é amistosa, com respeito e tolerancia. Mas,
incomoda a falta de compromisso demonstrada pela maioria do alunado que esta

concluindo o Ensino Médio.” (Informacéo verbal)**.

Falta em alguns docentes uma empatia com o aluno: estar atento a aspectos que
ndo apenas o cognitivo. Minha relacdo com os alunos é pautada na cooperacao,
respeito, didlogo, interacdo. Mas no noturno, para além de transferir conhecimento
é essencial ouvir esse aluno e compreende-lo como pessoa, ajudando em suas
dificuldades (Informagé&o verbal)'*2.

Os discursos destacaram elementos diferenciados conforme o turno de insercdo. No
matutino, a docente relatou desinteresse discente e falta de um projeto de vida. A docente
do noturno, por sua vez, demonstrou preocupacédo em conduzir a relacdo com alunados
marcados por experiéncias de fracasso escolar, 0 que requer maior empatia pelo coletivo
discente, ampliando as relacdes para além do aspecto cognitivo, incluindo relevancia a
guestao afetiva.

Considerando-se a mediacdo docente, enquanto elemento-chave do processo de
ensino-aprendizagem para o discente, questionou-se sobre as modalidades organizativas
de ensino, o processo de planejamento e a formac&o continuada no contexto do Ensino
Médio no CINTRA:

No diurno, o ensino é ministrado com énfase em aulas e organizacdo dos
contetdos em reunides bimestrais de planejamento. Todos os anos é realizado um
projeto macro cujo tema é proposto pela gestdo no inicio do ano para ser
desenvolvido nas turmas. Alguns professores tém seus projetos menores. N&o
temos atividade de formacéo na escola, somente a jornada pedagdgica, palestras
no retorno das férias e encontros realizados pela rede estadual para preparagéo de
elaboracéo de itens conforme a Prova Brasil (Informacéo verbal)™.

No Médio noturno, o ensino € organizado a partir dos projetos, com acgbes
elaboradas e acompanhadas em reunides de planejamento bimestral por segmento
e area de conhecimento na definicdo de temas e subtemas por série e turma. Aliado
a esse processo, ocorrem formacdes bimestrais com discussdes relacionadas aos
temas do projeto. Ap6s o pacto do ensino médio em 2015, de 2016 até 2018,
realizamos formacgBes sobre metodologia de projetos, educacdo patrimonial e
ensino noturno: teoria e pratica. Tem sido uma oportunidade enriquecedora contar
com essas formacgdes no contexto da escola para além dos cursos oferecidos pela
rede estadual que sdo voltados para acdes externas como a Prova Brasil
(Informacé&o verbal)'**,
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Depoimento retirado da entrevista feita com a Professora de Linguagens — Matutino.
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Depoimento retirado da entrevista feita com a Professora de Linguagens — Noturno.
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Depoimento retirado da entrevista feita com a Professora de Humanas — Matutino.
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Depoimento retirado da entrevista feita com a Professora de Linguagens — Noturno.
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Os professores mencionaram elementos diferenciados na organizagdo do Ensino
Médio entre os contextos diurno e noturno. No matutino, notou-se a énfase em aulas com
trabalho paralelo de projetos. No noturno, a estruturacdo do ensino a partir do projeto
didatico, relacionando temas geradores ao trabalho escolar.

Corroborando o discurso das gestoras da SEDUC/MA sobre as diferengas no trabalho
entre os turnos da instituicdo, os docentes demonstraram, na organizacado do trabalho
pedagogico, processos de planejamento e formacao diferenciados. O Unico aspecto em
gue coincidem os turnos é a periodicidade bimestral. O matutino s6 conta com as
formagfes da rede de ensino; no noturno, héa a préatica de formagéo na escola, aliada ao
planejamento, ou seja, a coordenagéao realiza momentos de estudos que n&o se restringem
as iniciativas propostas pela SEDUC/MA.

Para além do que relatam as gestoras da SEDUC/MA acerca da necessidade de que
haja unidade nas acdes da escola, é preciso compreender as diferencas de organizacao
do ensino conforme o alunado atendido. De acordo com Pucci (1995), o ensino noturno
possui caracteristicas peculiares, tais como um alunado inserido em atividades produtivas
gue requer adequacao dos conteudos. Tal discente busca uma escola que Ihe desperte
interesse e, caso ndo encontre, esta suscetivel & evaséao.

Nesse sentido, € que se percebe a diferenciacdo do Ensino Médio no CINTRA: no
diurno, para alunos sem distorcéo idade-série, focados na preparacao para o ingresso no
Ensino Superior; no noturno, para alunos com historico de fracasso escolar e ja inseridos
no mercado de trabalho, marcados pelo absenteismo que requerem estratégias de ensino
motivadoras para superar 0os percal¢os da rotina.

A conjuntura de diferenciacdo entre matutino e noturno se mostra materializada na
transposicao didatica, na selecdo de conteldos, nas praticas de avaliacdo e no uso de

recursos didaticos, atualmente caracterizados pelos professores como:

Aula expositiva com resolucéo de atividades e uso do livro didatico como elemento
provocador nas aulas para se iniciar uma discursdo sobre um assunto. A selecdo de
conteldos se baseia na ementa oferecida pela rede, adaptando a conteldos
contemplados no ENEM e vestibulares. A avaliagdo é continua, mas, ainda baseada
em provas e atividades de fixacdo (Informacéo verbal)'*®.

Aula dialogada com apoio do livro didatico, uso do quadro e pincel, por vezes, data
show e slides abordando contetidos e temas do projeto. Na escolha de conteldos,
ao receber a ementa da rede, verifico por habilidades e competéncias que mais sao
cobradas pelo ENEM e seleciono o que considero relevante nessa preparacédo. A
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Depoimento retirado da entrevista feita com o Professor de Matematica — Matutino.
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avaliagdo é gradativa, processual, de forma quantitativa e qualitativa com atividades
desenvolvidas em sala e diversidade de instrumentos (Informacéo verbal)™¢.

Ainda que o foco do processo de aprendizagem seja diferenciado, concebe-se que a
escola precisa fomentar unidade nos processos de planejamento, projetos e formacao
continuada, mesmo diante da diversidade de clientela. Assim, a reflexdo sobre a pratica
docente enriquecera o processo de ensino-aprendizagem.

O Ensino Médio no CINTRA demonstra diferencas na pratica do curriculo. Conforme
o0 plano de gestdo, no Ensino Noturno, ocorreu a substituicdo da aplicacdo de testes
bimestrais pela elaboracdo de relatérios de aprendizagem pelos discentes referentes a
suas experiéncias em acdes de projetos didaticos. (CENTRO INTEGRADO DO RIO ANIL,
2016). A pratica demonstrou melhorias ao ampliar a visdo docente para consideracao de
competéncias discentes em &reas diversas que ndo se restringem ao aspecto cognitivo.
Assim, passou a ser considerada satisfatéria a atribuicdo de notas a partir do uso de
instrumentos como relatérios produzidos pelos alunos na analise de habilidades e do
rendimento discente em substituicdo a notas obtidas em testes.

No diurno, permanece a prética de aplicacdo de testes bimestrais e o foco em
exercicios sob o argumento dos alunos enquanto estudantes profissionais em preparacao
para o ingresso no Ensino Superior. Nota-se, com isso, a cultura escolar que foca o ensino
no eixo cognitivo quando deve englobar aspectos afetivos e a formacdo pessoal. A
auséncia da inclusao desses aspectos no trabalho escolar colabora para a percepcéo de
parte do alunado como desinteressado e sem foco em um projeto de vida.

Aliada a essa problematica, o0s docentes mencionaram questdes da
contemporaneidade brasileira: falta de projetos de vida pelos discentes e da participacao
familiar na escola. Tais elementos sdo marcas da atualidade mediante as contradi¢cdes do
capitalismo no qual o trabalho domina a rotina das familias, suscitando autonomia do aluno
ainda imaturo quanto a responsabilidade sobre a vida escolar e as escolhas profissionais.
Diante desse quadro, cabe perceber como o ENEM se relaciona a essas questdes e de
gue forma repercute na prética curricular no CINTRA guanto a sua organizacao por meio
de elementos como calendario, rotina escolar, selecdo de contetdos, proposta curricular e

avaliacao da aprendizagem.
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Depoimento retirado da entrevista feita com o Professor de Humanas — Noturno.
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5.2.3 Reflexos do ENEM na pratica curricular do CINTRA

Para subsidiar a analise das repercussdes do ENEM no curriculo da escola - campo
de pesquisa -, faz-se necessario observar a percepcdo dos profissionais da educacao
envolvidos na pesquisa, quanto ao ENEM e sua relacdo com o curriculo escolar. De tal
forma, inicialmente foram direcionados questionamentos que evidenciassem a inser¢éo do
ENEM no ambito das ac6es da SEDUC/MA junto as escolas. Inicialmente, as gestoras da

SUAGE e SUC referenciaram como compreendem a relacéo entre o ENEM e o curriculo:

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) apresenta uma relacéo intrinseca com
o curriculo, uma vez que, em sua concepgao inicial, objetiva verificar o nivel de
aprendizagem dos estudantes ao final da Educacdo Bésica e o nivel do Ensino
Médio no pais. Serve, portanto, como um instrumento de verificagdo do nivel de
eficacia dos curriculos em relacdo a aprendizagem efetiva, nos ambitos nacional e
estadual, em uma etapa da educacdo basica (Informag&o verbal)**’.

O curriculo de uma escola publica deve necessariamente estar fundamentado na
concepcao geral de curriculo de uma rede, que por sua vez deve dar respostas aos
objetivos do Ensino Médio. Portanto, o ENEM, como instrumento de medicao de
objetivos gerais dessa etapa de ensino, devera ter em sua esséncia um retrato de
como o curriculo geral foi desenvolvido na escola. Nossa concepcdo é de que o
ENEM deve promover a interface entre o curriculo geral do Brasil e as
peculiaridades dos curriculos das redes de ensino. Enfim,_o ENEM deve estar em

funcdo do curriculo e ndo este em funcdo daquele (Informagdo verbal, grifo
nosso)™e,

Depreende-se.das falas das gestoras a concepcdo do ENEM como instrumento
verificador dos padrdes de aprendizagem no Ensino Médio. A perspectiva do curriculo
oficial € mencionada ao considerar-se a relacdo entre o curriculo da instituicdo escolar e o
previsto pela rede de ensino no setor publico. A gestora de SUC faz a pertinente
observacdo de que o curriculo ndo deve estar em funcdo do ENEM. Atentando para a
importancia dessa fala, prossegue-se com a observacdo da relacdo estabelecida pelo
ENEM com os pressupostos curriculares da rede estadual de ensino do Maranhé&o,

consoante as gestoras:

A relagdo do ENEM com o ensino na rede estadual do Maranhao se da de forma
pontual, pois as escolas buscam aproximar ao maximo sua forma abordagem
metodolégica dos componentes curriculares. Tudo isso no afd de favorecer o
acesso dos estudantes as instituicbes de ensino superior. Ao longo dos ultimos
anos as escolas tém modificado sua forma de abordar os contetdos objetivando
alcancar melhor desempenho nos processos de ensinar e de aprender, gerando —
consequentemente — resultados mais interessantes nas avaliagdes em larga escala
(Informag&o verbal)**®.
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Depoimento retirado da entrevista feita com a Gestora da SUAGE.
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Dessa forma, as gestoras referem a mencdo do ENEM nos documentos da

SEDUC/MA, ressaltando o processo de elaboracdo e a divulgacao dos principios para as

escolas e professores:

O ENEM é mencionado nas Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) como uma das
avaliagcbes externas que possibilitam, entre outros aspectos, mensuragdo do
desempenho dos alunos. O processo de elaboracao, implantagéo e implementacao
das DCE durou dois anos. Em 2017, a SEDUC-MA desencadeou um processo de
elaboracdo de Cadernos de Orientacdes de todos os componentes curriculares, a
fim de alinhar o trabalho pedagdégico nas escolas. Nesse material também ¢é feita
mencdo do ENEM, nas Matrizes de Organizacdo da Aprendizagem. Esse recurso
pedagégico foi socializado com as equipes gestoras e pedagdgicas por meio de
Webconferéncias e distribuido aos docentes no formato impresso, além de ter sido
disponibilizada a verséo digital no site oficial da SEDUC (Informag&o verbal)'®.

Sobre o desempenho da rede estadual do Maranhdo no ENEM, as gestoras

apresentaram os dados do ranking divulgado pelo MEC com resultados de 2015.

Tabela 5 - 12 melhores resultados entre as estaduais MA - ENEM 2015

Ne°
01

02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12

MUNICIPIO
Sé&o Luis

S&o Luis
Sao Luis
Imperatriz
Bacabal
Caxias
Carolina
Imperatriz
Imperatriz
Sao Luis
Sao Luis

ESCOLA

COLEGIO MILITAR DA POLICIA MILITAR
DO MA

COLEGIO MILITAR 2 DE JULHO

CE LICEU MARANHENSE

COLEGIO MILITAR TIRADENTES Il
COLEGIO MILITAR TIRADENTES

CE THALES RIBEIRO GONCALVES -SEDE
CE LUZIA AIRES MARANHAO

CE NASCIMENTO DE MORAES

CE GRACA ARANHA

CE MANOEL BECKMAN

FUNDACAO NICE LOBAO - CINTRA

Fortaleza dos CE MARCELINO MACHADO

Nogueiras

MEDIA
530,25

517,25
504,5
502,75
501,5
498
490,25
489,25
489
488,75
488
488,25

POS BR
5155

6250
7769
8015
8171
8712
10082
10333
10360
10448
10566
10573

Fonte: (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 2016).

Ambas referiram que até 2015, na perspectiva de divulgar os resultados da rede

estadual, a SEDUC/MA realizava o rankeamento das escolas e socializava pelas Unidades

Regionais de Ensino (URE). Contudo, mediante determinacdo do MEC, ndo sdo mais

divulgados rankings, estando as informacdes das escolas disponibilizadas nos portais do

INEP. Assim, esclarecem de que forma a SEDUC/MA tem utilizado os dados do ENEM:

A SEDUC vem desenvolvendo uma politica de acompanhamento e monitoramento

nos indices dos desempenhos dos estudantes no tocante as formas de avaliacédo
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externa (ANA, PROVA BRASIL e ENEM). Para isso, vem desenvolvendo ag¢des que
favorecem a participagéo no tocante as inscrices do ENEM. (Informag&o verbal)*?.

Ao considerar o ENEM como ferramenta de monitoramento do desempenho
discente na rede estadual, as gestoras foram questionadas sobre as a¢des desenvolvidas
pela SEDUC/MA em vinculagdo ao exame. Assim, o discurso evidenciou a articulagao
entre setores da rede estadual em acdes vinculadas as escolas para fortalecimento da
participacdo no ENEM.

O desenvolvimento das acdes ocorre por meio da Secretaria Adjunta de Ensino -
SAE/SEDUC E Superintendéncia de Educagdo Béasica — SUEB/SAE/SEDUC, nas
atividades:

- “Dia D” para dar suporte aos estudantes na emissdo de CPF, e-mails e inscricdes
no ENEM a fim de garantir a participacdo de todos os interessados.

- “Projeto #PartiuEnem: Terceirdo N&do Tira Férias” com auldes nas férias escolares
de julho (2018), para os alunos que estdo concluindo o 3° Ano do Ensino Médio, em
28 escolas da Unidade Regional da URE de Sao Luis, deslocando recurso
financeiro para demandas como pagamento hora/aula professor, material didatico,
atividades culturais pedagdgicas, alimentacéo.

- “Auldes do ENEM”, nas UREs e com a SECTI, reforcando o aprendizado.
(Informag&o verbal)*?,

Além disso, as gestoras reafirmaram a insercdo de acdes vinculadas ao ENEM no
plano estadual de educacao, em relacdo a meta 3 do PNE:

3.8 — universalizar 0 exame nacional do ensino médio — ENEM, fundamentado em
matriz de referéncia do conteddo curricular do ensino médio e em técnicas
estatisticas e psicométricas que permitam comparabilidade de resultado,
articulando-o ao sistema de avaliagdo da educacgédo basica (SAEB) e promover sua
utilizacdo como instrumento de avaliagdo sistémica, para subsidiar politicas
publicas para a educacéo basica; de avaliagdo certificadora, possibilitando afericao
de conhecimentos adquiridos dentro e fora da escola. (Informagdo verbal, grifo
nosso)*?,

Nota-se, portanto, o desenvolvimento de acdes pela SEDUC/MA no sentido de
ampliar a participacdo dos discentes da rede estadual no certame e fortalecer sua
utilizacdo no monitoramento dos resultados do ensino-aprendizagem ofertado (BRASIL,
2014). Paralelamente, destaca-se a afirmacdo das gestoras da SEDUC/MA de que o
curriculo da rede néo deve se restringir ao ENEM. Assim, questionou-se sobre a insercao
de acbes sobre ENEM no planejamento, na formacéo, na organizacdo das disciplinas e

nas orientacdes para o ano letivo da rede estadual do MA, sobre a qual relataram:

Ocorre na organizagédo do calendario anual elaborado pela SEDUC, em que séo
sinalizados os eventos do periodo letivo. A socializagdo se da na semana
pedagogica das escolas/encontros formativos, momento em que sdo discutidas as
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propostas e produzidas as estratégias para efetiva-las. No campo da
implementacéo curricular, as escolas sdo orientadas a planejarem e implementarem
suas praticas pedagoégicas em sintonia com a proposta do ENEM. (Informacéo
verbal)'?,

Acerca da existéncia de escolas ou projetos da SEDUC/MA centrados ho ENEM e
do formato do exame como base do curriculo e da avaliacdo na rede, as gestoras

afirmaram:

Sim, a SEDUC MA garante as escolas o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas e simulados, tendo elas autonomia para reforcar o aprendizado dos
alunos. Inumeras escolas da rede ja desenvolvem simulados aos sabados,
gincanas educacionais e projetos educativos voltados para o ENEM. Tendo o
curriculo na rede estadual do Maranhdo no Ensino Médio o objetivo da preparagéo
dos estudantes para o prosseguimento dos estudos em nivel superior, sua
organizagdo curricular considera, diretamente, a formatacdo do ENEM, tanto na
estruturacdo, quanto nas etapas de implementacédo e avaliacdo da aprendizagem
na rede de ensino. Assim, estimulamos a participacdo de docentes em formacdes
sobre elaboracdo de itens e sequéncias didaticas considerando as habilidades
descritas na Matriz do ENEM nos diversos componentes curriculares. (Informagéo
verbal)'®,

De acordo com o exposto, percebe-se o direcionamento da SEDUC/MA quanto a
vinculagdo do curriculo da rede estadual ao ENEM. Além da efetivacdo de acbes que
contemplem a participacdo e a preparacdo discente para o exame, fazendo com que
aspectos da praxis curricular no cotidiano escolar encontrem-se permeados pelo ENEM.

Apesar de referir que o curriculo ndo deve estar em funcdo do ENEM, as gestoras
da SEDUC/MA evidenciam em suas informacdes que o curriculo da rede estadual se
organiza tendo como foco o ENEM. O calendéario escolar é elaborado considerando os
prazos do exame, assim como o planejamento com base em habilidades e competéncias.
Além disso, os instrumentos avaliativos sdo adaptados ao formato de simulado, e os
professores orientados a elaboracdo de itens, por meio de iniciativas de formacéao
conduzidas pela rede de ensino.

Cabe notar, portanto, como tais aspectos se contextualizam na realidade do
CINTRA. Gestores, coordenadores e professores entrevistados sobre o ENEM referiram

concepcOes, desde o curriculo oficial até uma visao critica sobre o exame:

As avaliagdes tém definido o curriculo escolar, 0 que o torna mais técnico que
pratico ou experiencial. Considero o ENEM de grande importancia para verificagao
da aprendizagem; essencial para ingresso nas IES publicas e privadas em
programas sociais. (Informacéo verbal)*?°.
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O curriculo atual deveria atender, mas, ndo prepara de maneira satisfatoria para o
ENEM. Ainda conta com fragmentacédo de contetdos em disciplinas, dificultando a
compreensdo do aluno sobre o formato interdisciplinar do ENEM. (Informacéo
verbal)'?,

Uma das formas de ingresso no mercado de trabalho, como acesso para a
faculdade, resposta a demanda capitalista que vivemos. Forma de avaliar o nivel de
conhecimento adquirido ao longo da educagéo basica. (Informac&o verbal)*?,

O ENEM expde as deficiéncias do sistema educacional brasileiro e demonstra que
0 mesmo é altamente excludente. No ensino noturno, os alunos ndo séo téo
focados no ENEM, porém temos desenvolvidos trabalhos consistentes de forma a
desperta-los para esta realidade. (Informagao verbal)'#.

Diante disso, os profissionais da educacao entrevistados caracterizaram em suas

falas a relacdo entre o ENEM e o curriculo trabalhado na escola:

O ENEM ja faz parte do curriculo e da dindmica escolar, através de projetos e
atividades diversas. Tentamos aproximar 0 maximo o ensino da nossa escola com o
ENEM, por uma necessidade de oportunizar aos nossos alunos acesso ao ensino
superior. (Informacéo verbal)*.

A escola adota atengdo especial ao exame no 3° ano do ensino médio, toda a
organizacdo pedagdgica centraliza-se no ENEM. (Informacéo verbal)™*.

Abordagem do curriculo oficial da rede incentivando os alunos para participacéo no
ENEM em busca da inser¢éo na universidade. (Informacéo verbal)**.

Ha a preocupacdo em fazer o realinhamento do curriculo a partir do ENEM.
(Informag&o verbal)**,

A escola tenta incentivar a participacdo dos alunos e mostra a importancia de se
entrar na faculdade como meio para que possam mudar a sua realidade
socioecondmica. Mas, o curriculo do Ensino Noturno ndo consegue acompanhar a
demanda do Enem. Os alunos do noturno tém um perfil bem diferente do diurno e
essa avaliacdo ndo consegue, muitas vezes, contemplar esses alunos. (Informacéao
verbal)'®,
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Ao tracar esse panorama, o discurso dos profissionais da educacdo do CINTRA
externaliza a forte vinculagdo entre o0 ENEM e o0 acesso ao Ensino Superior, e, deste, as
perspectivas de ascensdo social pela formacéo profissional na academia. Com isso, a
instituicdo escolar direciona seu curriculo para possibilitar a participacdo discente no
certame, ainda que os alunos n&o consigam acompanhar a demanda como no ensino
noturno, ressaltado por uma das entrevistadas.

Tomando por base tais pressupostos, o gestor pedagdgico destaca referéncias ao
ENEM nos documentos norteadores da praxis curricular na escola, tais como PPP e plano
de acgdao:

A relacé@o entre ENEM e curriculo na escola consta em documentos como plano de
gestdo e proposta curricular. O planejamento estratégico prevé o enfoque no
ENEM, tendo vista que o exame possibilita uma amostra do nivel de preparacéo
dos nossos alunos para insergdo no ensino superior. (Informacéo verbal)*.

Percebe-se, portanto, preocupacéo tanto por parte da gestdo estadual quanto pelos
gestores da instituicdo escolar em vincular os objetivos curriculares aos preceitos do
ENEM. Cabe advertir a referida postura, conforme as consideracdes de Rudolph (1977, p.
6), ao afirmar que, “[...] a melhor forma de se ler erradamente e erradamente interpretar o
curriculo é fazé-lo tomando-se como base um catalogo. Catalogo € coisa muito sem vida,
muito desencarnada, muito desconexa e as vezes intencionalmente enganosa”.

Acerca do desempenho do CINTRA no ENEM e da utilizagédo dos dados obtidos, o
gestor pedagodgico afirma a vinculacéo desses indices a organizacao pedagogica:

Considero em crescimento, o desempenho do CINTRA no ENEM, mas poderiamos
avancar mais, se todos alinhassem as praticas. Os dados sé&o utilizados para
reflexdo e tomada de decisdo quanto ao fazer pedagdgico. O ensino médio alinha
0s objetivos do curriculo ao ENEM na transposicdo dos contelddos e avaliagdo.
(Informacgéo verbal)*®.

Na avaliagdo da gestdo, os indices da escola no ENEM s&o considerados em
estagio de crescimento. Por sua vez, os professores ressaltam a necessidade de melhoria
dos resultados: “Os indices tém sido precéarios, o desempenho precisa ser melhorado.
Podemos construir planos de acdes para buscar melhorias.” (Informacéo verbal)®’; “Os
indices refletem as deficiéncias e quédo excludente é o nosso sistema educacional, mas

auxiliam em estratégias que podem ser melhoradas.” (Informac&o verbal)*,
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Os docentes referenciaram queda nos indices de desempenho da escola no ENEM
em comparacdo com anos anteriores. De tal modo, essa observacdo coincide com o
panorama do CINTRA na trajetdria do ENEM de 2011 a 2015, observada nos dados do
INEP.

A escola cujo desempenho j& constou entre as dez melhores posi¢bes entre as
publicas estaduais, em 2015, aparece na 122 colocacao. Tal como demonstram os indices

abaixo:

Gréfico 7 - Pontuacao do CINTRA no ENEM de 2011 a 2015
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Fonte: (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 2016).

O grafico apresenta a queda na colocacdo do CINTRA em relacdo ao desempenho
discente no ENEM entre 2011 e 2015. Porém, observando-se a planilha de resultados do
MEC/INEP com o detalhamento da média geral, nota-se que os indices do CINTRA se
mantiveram. Outras escolas da rede estadual € que ampliaram seus desempenhos. A
liderancga entre as estaduais, até 2011, foi do Liceu Maranhense; e, desde 2012, passou a
ser do Colégio da Policia Militar do Maranhdo (CPM/MA)**,

Depoimento retirado da entrevista feita com o Professor de Natureza — Noturno.
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Muito se tem debatido sobre o elevado crescimento de escolas publicas militares no Brasil. Por tras
desta expansdo sem precedentes estdo o inquestionavel bom desempenho dos estudantes junto ao
ENEM e a rigida disciplina e respeito a hierarquia, tipicos da metodologia militar. O diferencial de
desempenho dos alunos militares se deve ao fato destes possuirem suporte familiar e preparacéo
complementar a0 mesmo tempo em que a escola possui boa estrutura pela autonomia financeira e
gestora em relagdo a rede de ensino. Além disso, é preciso considerar o processo seletivo realizado para
ingresso nestas escolas. (MENEZES; SOARES, 2017).
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Gréfico 8 - Colocacgdo do CINTRA entre as estaduais de 2011 a 2015
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Fonte: (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS, 2016).

Assim, pode-se conjecturar que acgOes referenciadas pelas gestoras da SEDUC/MA
em relacdo a insercdo do ENEM nas praticas pedagogicas em escolas da rede estadual
tém propiciado o aumento dos indices de desempenho. Assim, cabe perceber quais acdes

vinculadas ao ENEM tém sido desenvolvidas no CINTRA:

As acbes envolvem mais especificamente o terceiro ano do Ensino Médio: o
calendério escolar é redefinido iniciando em janeiro e encerrando em novembro em
funcéo da data do ENEM incluindo o sabado como dia letivo para oferta de aulBes e
simulados. A escola adotou, ainda, o projeto da SEDUC “Terceirdo nao tira férias”
com aulas intensivas e recreativas durante as férias de julho para os concluintes.
(Informacé&o verbal)'.

O planejamento é realizado priorizando as matrizes das provas do ENEM, séo
ministrados auldes preparatérios para revisdo e a coordenacgédo auxilia os alunos na
inscricdo no certame. (Informacé&o verbal)*.

Auldes, aplicacdo de simulados, oficinas de redacao e elaboracdo de questdes no
formato do ENEM. (Informacé&o verbal)'*.

Oferta de auldes aos alunos da 32 série visando uma revisdo para o exame,
formacdes docentes sobre elaboracdo de itens e interdisciplinaridade, inscricdo dos
alunos, orientacéo profissional pelo servico de psicologia. (Informacéo verbal)'*®.

Os gestores relatam acfes voltadas a preparacao para o ENEM, apontando acdes
especificas, dentre elas, um dos projetos da SEDUC/MA. As coordenadoras mencionaram
preparatérios focais sobre a abordagem e inscricdo discente no certame. Os professores
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demonstraram, para além dos aspectos supracitados, a vinculacdo do ENEM aos modelos
avaliativos e a transposicdo didatica pela interdisciplinaridade. Assim, questionou-se sobre

as repercussdes do ENEM no ambito da organizacédo curricular do CINTRA:

A organizacdo das disciplinas ocorre por area, buscando abordar conteldos
frequentes no ENEM. O exame influencia desde a escolha dos livros, até a
elaboracdo das atividades e avaliagbes decorrentes. Na organizacdo do ano letivo
priorizamos acdes voltadas para o ENEM no planejamento escolar. (Informagéo
verbal)'#,

A estruturacdo do ensino considera as areas de conhecimento assim como o plano
anual. O ENEM orienta o formato das questdes nas atividades bem como o
calendério. No planejamento, a sele¢édo de contetidos ocorre conforme as matrizes
do exame e nas formacbes ha aprendizado de elaboragdo de itens. A
interdisciplinaridade esta presente na execugdo dos auldes, mas precisa estar mais
vinculada a pratica em sala de aula. A abordagem do ENEM tem aumentado a
participagdo dos alunos em atividades académicas como olimpiadas de
conhecimento. H4, no entanto, o desafio de ampliar a adeséo dos alunos ao exame
e interpretacdo da realidade pelo aluno de forma critica por meio de intervencdes
especificas para melhorar as habilidades dos alunos. (Informagéo verbal)#.

Os docentes referiram os elementos do ENEM relacionados a contextualizagdo da
praxis curricular. Notam-se, nesse cenario, importantes observacdes sobre as

repercussdes desse modelo preparatério no cotidiano do Ensino Médio.

A organizacdo das disciplinas ocorre através dos planejamentos realizados por
areas, nos quais os professores discutem e elaboram material adequado para
trabalhar os conteddos do Enem em sala de aula. Além disso, ha o fomento de
simulados pela escola e pela rede estadual, relacionando contetddos a
competéncias habilidades do exame. Nesse modelo, uma questdo a se apontar é a
reducéo do interesse discente pela pratica de pesquisa. As iniciativas nesse sentido
sdo valorizadas somente quando estdo vinculadas a preparagdo para 0 exame
mostrando uma certa exclusividade do ENEM no curriculo do Ensino Médio.
(Informacé&o verbal)*®.

As disciplinas buscam contemplar os conteldos do ENEM no planejamento
articulado por areas, baseado no modelo de competéncias com avaliacdes
orientadas pela elaboracdo de itens do exame. No ano letivo, ha a adaptacdo do
calendario conforme as demandas do ENEM com acOes preparatorias e de
orientagdo vocacional. A pesquisa nesse contexto ocorre como pratica
complementar estimulada pela metodologia de projetos. A interdisciplinaridade
surge como conceito recomendado, porém pouco aplicado nas préaticas
pedagogicas. O aluno precisa ter uma visao global dos assuntos abordados e deve
ser preparado para isso, 0 que, muitas vezes, ndo ocorre. Estamos engessados em
um modelo tradicional de ensino cuja concepcado de disciplina deve ser superada
possibilitando que as areas de conhecimento conversem. (Informacéo verbal)'#.
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Os relatos docentes demonstraram aspectos que requerem atencdo ao se vincular a
abordagem do ENEM no curriculo escolar. A esse respeito, destaca-se a préatica da
pesquisa pelos discentes do Ensino Médio. Convém se perceber, como competéncia desse
nivel de ensino, o conhecimento da realidade aliado a reflexdo e resolucdo de problemas
pela pratica de pesquisa. De acordo com Freire (2002, p. 14), “[...] ndo h& ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino”. A educacdo na contemporaneidade remete a
ressignificacdo de modelos de ensino, superando a acumulacao de saberes pela busca do
conhecimento por meio da investigacao.

Quinalia (2013) refere que a insercdo da pratica de pesquisa no Ensino Médio
subsidia o didlogo em busca de um senso critico da realidade. Por meio da argumentacao,
sdo abordadas questbes para reflexdo e ndo resolucdes previamente estabelecidas,
ampliando a preparacdo do aluno para a compreensdo da realidade e agregando
experiéncias para as problematizacdes do ENEM.

O discurso do docente do matutino evidencia, entretanto, as interferéncias da
perspectiva preparatéria do ENEM no Ensino Médio: a pesquisa é valorizada em
complemento ao aprendizado necessario ao exame. Ocorre uma exclusividade do ENEM:
a centralizacdo do curriculo na preparacdo para o certame.

Outro ponto de destaque nos relatos docentes consiste na perspectiva da
interdisciplinaridade, na condicdo de “[...] nova etapa do desenvolvimento do
conhecimento, exigindo que as disciplinas, por meio de uma articulacdo constante,
fecundem-se reciprocamente.” (JAPIASSU, 1992, p. 88). Acerca desse principio, Fazenda
(2002, p. 25) ressalta o aspecto da integracao representada na “[...] intensidade das trocas
entre os especialistas e no grau de integracao real das disciplinas”.

No Ensino Meédio, a interdisciplinaridade requer uma visdo integrada do
conhecimento na experiéncia escolar permanente focada no estabelecimento de relagbes
entre o aprendido e o observado, relacionando teoria e pratica. (BRASIL, 2012). Nao é
suficiente que os docentes expressem conhecimento acerca da interdisciplinaridade. Cabe
a eles evidencia-la no campo das praticas educacionais superando os entraves de uma
formacdo profissional fragmentada na academia (LUCK, 2002). A interdisciplinaridade é
referida pelo docente do noturno como conceito necessario no cotidiano escolar,
especialmente pelo enfoque suscitado no ENEM. Todavia, no processo de ensino-
aprendizagem, deve ocorrer para além de acbes preparatorias para o ENEM, constituindo

elemento do curriculo.
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Gestores, coordenadores e docentes entrevistados referem uma série de elementos

do ENEM inseridos na organizagao curricular do CINTRA:

Grafico 9 - Componentes do ENEM na organizacao curricular do CINTRA
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os auldes constituem o elemento apontado por todos os entrevistados, assim como
a elaboracdo de itens avaliativos semelhantes ao certame. Em seguida, o calendario
escolar adequado ao cronograma do ENEM surge como elemento de destaque, assim
como a organizacdo do ensino por area de conhecimento, englobando disciplinas. Foram
mencionados, ainda, recursos didaticos como apostilas produzidas pela SEDUC/MA ou
pelos professores para utilizagcdo no auldes, em vinculacdo com a selecdo de conteudos
didaticos relacionados as competéncias e habilidades do ENEM.

Constatou-se a abordagem dos pressupostos do exame em formagdes continuadas
direcionadas a preparacao de instrumentos e procedimentos didaticos que contemplem o
formato do ENEM. De forma mais contida, foi mencionada a questdo da
interdisciplinaridade.

A orientacao profissional para o discente também foi citada como acgéo ainda restrita
e que pode contribuir de forma significativa para a percepcdo do ENEM pelos discentes.
Com base no exposto, percebe-se que a escola e a rede de ensino estadual tém
demonstrado preocupacdo com a oferta de um Ensino Médio que possibilite ao alunado a
insercdo no Ensino Superior e, com isso, fomentam acdes preparatérias para o ENEM. E
valido perceber, diante disso, como se porta o discente em relacéo a esse projeto de vida e
ao ENEM.
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5.2.4 Jovens olhares sobre o0 ENEM e projetos de vida: percepcéao discente

Um dos objetivos da escola é formar alunos autdnomos, por meio de um conjunto
de competéncias que os tornem capazes de tomar decisdes, tracar planos e organizar 0s
recursos necessarios para problematizar a realidade. Os discentes precisam saber superar
obstaculos, ter iniciativa, assumir desafios, exigir qualidade, planejar e estabelecer metas.

Segundo Perrenoud (2000), as competéncias sinalizam para um perfil de aluno
autbnomo que identifica caréncias em suas vivéncias e se prepara para supri-las. Quando
ocorrem mudancas econémicas ou sociais, essas caréncias podem surgir requerendo uma
postura autbnoma de um sujeito que precisa aceitar mudancgas e tirar proveito delas.

Cabe, portanto, ao Ensino Médio problematizar a reflexdo sobre os desafios,
expectativas e metas discentes e, assim, fomentar o pensamento critico, a autoestima, a
autonomia para a tomada de decisdes frente a questdes sociais no cotidiano. Dentre elas,
situa-se 0 processo de construgéo social relacionado ao trabalho que possui centralidade

na vida humana em meio a sociedade capitalista.

O jovem esta na escola porque a educacdo formal € vista por ele como percurso
necessario e natural para entrada no mundo do trabalho. Mesmo para o jovem cujo
projeto de futuro relata a necessidade imediata de sustento, que leva ao adiamento
ou impedimento da continuidade dos estudos, estes ndo perdem o significado de
meio de ascensao e continuardo como objetivo desejado. A escola representa, para
ele, o ritual de passagem necessario entre a vida adolescente e 0 mundo do
trabalho e, sem ela, o jovem justificar4 a impossibilidade de acesso ao trabalho ou a
desqualificagédo do que conseguiu atingir. (LIEBESNY; OZELLA, 2002, p. 63).

Na construcéo social que permeia a vida, o trabalho esta presente como constituinte
do sujeito desde a infancia, quando, por exemplo, ha questionamentos sobre o que a
crianca serd quando crescer. (COLL, 1996). A partir dessa influéncia social, o trabalho
torna-se fator fundamental e o seu desenvolvimento esta vinculado a educacéo formal

gue representa o percurso para insercdo no mercado de trabalho e integracéo
social. A vista disso, o jovem tem por responsabilidade construir um projeto de vida para
suprir demandas pessoais e sociais.

Ao abrir ao jovem um espaco para discussdo da qualidade do conteldo desse
processo, tal qual lhe é possivel construir nas condi¢bes sociais dadas até essa
etapa de seu desenvolvimento, a escola pode propiciar a reflexdo sobre a relacdo
entre individuo e meio, a mutualidade de suas responsabilidades e sua individuagao
no pertencimento ao coletivo. Mais especificamente, pensar porque se quer algo,
quais suas consequéncias, que relacdes envolve e se se quer concretiza-las sdo
situacdes cujo encaminhamento pode propiciar a reflexdo na direcdo de um
processo de escolha saudavel, um projeto de vida possivel. (LIEBESNY; OZELLA,
2002 p. 66).
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O Ensino Médio brasileiro possui sua caracterizacdo vinculada ao processo de
escolha da carreira profissional ao estimular o acesso ao Ensino Superior ou a iniciativas
de formacéo profissional. O referido processo € direcionado nesse contexto, fundamentado
por projetos de vida cuja construcdo € permeada pela histéria de vida dos sujeitos;
considerando a importancia de uma formacéao escolar mediante a centralidade do trabalho
na vida social.

O curriculo do Ensino Médio contemporaneo engloba a compreenséo do processo
de escolha profissional pelos discentes que, apos a sua conclusdo, no ambito da dualidade
brasileira, persistem com a formagdo superior ou se direcionam para o mercado de
trabalho. Diante disso, é valido perceber qual a percepcéo do jovem discente em relacao
ao ENEM e a vinculacdo de sua formacao em nivel Médio as perspectivas formativas e
profissionais apés a conclusdo da Educacao Basica.

Para levantamento de informacdes no sentido de buscar a percepcao discente no
CINTRA sobre o ENEM, realizou-se a técnica do grupo focal: um procedimento da
pesquisa social qualitativa em alternativa a técnicas tradicionais de coleta de informacdes
individuais, tais como: o questionario. A proposta enfoca o exame de informacdes,
considerando o ponto de vista a respeito de um tema, de diferentes sujeitos que, no
entanto, apresentam interesses e identidades similares. (JOHNSON, 1994). Dessa forma,
0 procedimento congrega pessoas com vivéncia sobre um tema central em estudo,
fomentando discussdes e a expressado de vivéncias pelos sujeitos. (ROCHE, 2000).

Foram organizadas, portanto, duas sessoes, envolvendo dois grupos cada com 06
alunos: um no matutino e outro no noturno. Conforme Gondim (2003, p. 151), “[...] o
moderador de um grupo focal assume uma posicdo de facilitador do processo de
discusséo, e sua énfase esta nos processos psicossociais que emergem, ou seja, no jogo
de interinfluéncias da formagdo de opinibes sobre um determinado tema”. Assim, a
dindmica foi conduzida pela pesquisadora, enquanto moderadora, envolvendo questbes
sobre Ensino Médio, ENEM e projetos de vida.

“As mencdes e categorias sdo organizadas em nudcleos tematicos que dao suporte
a linhas de argumentacéo, que revelam o modo como 0s participantes dos grupos focais
se posicionam diante do tema, foco da discussao.” (GONDIM, 2003, p. 155). Considerando
tal aspecto, o roteiro centrado nas trés tematicas supracitadas possibilitou a mediacdo de
forma flexivel, permitindo o surgimento de ideias e o fluxo de informacdes relevantes.

E relevante destacar que, segundo Gondim (2003, p. 151), “[...] a unidade de anélise
do grupo focal é o proprio grupo. Se uma opinido é esbocada, mesmo ndo sendo
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compartilhada por todos, para efeito de andlise e interpretacdo dos resultados, ela é
referida como do grupo”. Dessa forma, as percepc¢des registradas no grupo focal sinalizam
para um panorama dos olhares discentes no CINTRA sobre o ENEM e sua relacdo com a
elaboracéo de projetos de vida na escolarizacao.

Objetivando a caracterizacdo dos participantes do grupo focal, tragou-se um
panorama sobre aspectos de identificacdo. Foram considerados, como indicadores, faixa
etaria, género, sistema de procedéncia do Ensino Fundamental, historico de reprovacéo ou

evasao e exercicio de atividade remunerada:

Gréfico 10 - Perfil dos discentes do grupo focal
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Fonte: Elaborado pela autora.

O levantamento evidenciou sobreposicdo do género feminino no Ensino Médio
Matutino e do género masculino no Noturno; assim como faixa etaria com distor¢éo idade-
série neste ultimo. Ha procedéncia do Ensino Fundamental privado no diurno e a totalidade
do grupo do noturno cursou Fundamental no sistema publico. A ocorréncia de reprovacao e
evasdo é constatada entre os discentes do noturno, assim como o exercicio de atividade
remunerada.

Nota-se com este panorama a constituicdo do Ensino Médio de forma diferenciada
em termos de padrbes discentes entre matutino e noturno: o primeiro agregando discentes

potenciais na faixa etaria adequada com dedicagdo exclusiva aos estudos; e o segundo
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englobando alunos com distor¢do, provenientes do fracasso escolar e ja inseridos em
atividades produtivas. E interessante perceber o destaque feminino na composicdo do
grupo diurno e a amplitude da presenca masculina no noturno; ainda, a procedéncia do
fundamental no ensino publico evidenciada neste Ultimo, enquanto no primeiro ha
ocorréncia de Fundamental na rede privada. Tais elementos aliados & percepcdo da
insercao desses discentes no mercado de trabalho permitem conjecturar acerca do reflexo
das condi¢des sociais no enquadre destes quanto ao turno em que cursam o Ensino
Médio.

No estabelecimento do vinculo com o grupo focal, realizou-se abordagem acerca de
guais areas de conhecimento sdo atrativas no cotidiano escolar. A respeito desse tema, 0s

discentes apresentaram a seguinte caracterizacao:

Grafico 11 - Areas de conhecimento atrativas para os discentes
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Fonte: Elaborado pela autora.

O discurso discente evidenciou preferéncia sobre o trabalho com as é&reas de
Linguagens no matutino e Humanas no noturno. Para tanto, a justificativa se pautou na
facilidade de compreensdo dos conteudos e vinculagdo com a realidade: “Gosto de
Linguagens porque ajuda na interpretacdo e leitura para compreensdo da realidade. Ja
Arte e Educacdo Fisica auxiliam na interacdo.” (Informacdo verbal)!*®; “Humanas tem
conteldos faceis de compreender. Historia e Geografia estdo presentes no dia a dia e

Filosofia e Sociologia me ajudam a pensar sobre a realidade.” (Informacéo verbal)**.

148

Depoimento retirado da fala de um discente no grupo focal — Matutino.
149

Depoimento retirado da fala de um discente no grupo focal — Noturno.
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A respeito da aproximagdo discente com as areas evidenciadas, pode-se destacar
como elemento fundamental a marca da reflexividade: “As ciéncias humanas sao
imprescindiveis a interpretacdo do mundo, isto €, pensam sobre a historicidade das
praticas humanas, sobre 0s sujeitos que as pensam e sobre a propria sociedade.” (KUHN,
2016, p.113).

Os discentes apontaram, ainda, areas de conhecimento que consideram permeadas

por dificuldades na compreenséao do conteudo:

Grafico 12 - Areas de conhecimento com maiores dificuldades, segundo os discentes

Linguagens Matematica Natureza YMsingsno
Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, Matematica e Natureza foram mencionadas como areas do curriculo nas
quais os discentes apresentam dificuldades no ambito do trabalho escolar. O relato
enfocou a falta de afinidade com a Matemética e o campo da Natureza devido ao nivel de
abstracdo da abordagem de aspectos da realidade. “Matematica € dificil de compreender,
os célculos e assuntos me confundem.” (Informacéo verbal)’®’; “Sinto dificuldade em
entender como os célculos estédo relacionados a Natureza.” (Informacéo verbal)**..

A representacdo das ciéncias exatas como conhecimento de dificil compreenséo
remete ao ensino marcado pela abordagem abstrata, de pouca utilidade pratica,

culminando em dificuldades de aprendizagem:

O fracasso do ensino de matematica e ciéncias e as dificuldades que os alunos
apresentam em relagdo a essa disciplina ndo é um fato novo, pois varios
educadores ja elencaram elementos que contribuem para que o ensino da

150
Depoimento retirado da fala de um discente no grupo focal — Matutino.

151
Depoimento retirado da fala de um discente no grupo focal — Noturno.
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matematica seja assinalado mais por fracassos do que por sucessos. (VITTI, 1999
p. 19).

A partir do debate sobre a relacdo com as areas de conhecimento, os alunos foram
instigados a autoavaliar seu desempenho escolar. Com base, nessa proposicdo, projetou-
se o0 seguinte gréfico:

Grafico 13 - Percepcao discente sobre o proprio desempenho escolar
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os alunos caracterizaram o proprio rendimento, apontando justificativas para a
constituicdo dos niveis obtidos: “O desempenho é bom: tenho melhorado apesar de
alguma dificuldade em Matematica”; “E regular, porque ando sem tempo de estudar”;
“Excelente, pois tiro notas boas”. (Informacdo verbal)*>?. “Excelente! Tenho facilidade com
conteldos e boas notas”; “Bom: eu nao falto e faco as atividades”; “Regular porque preciso
melhorar em Matematica”. (Informacé&o verbal)™3.

Os discentes consideraram a obtencdo de boas notas como principal indicador na
andlise do nivel de aprendizado evidenciando cultura escolar de carater quantitativo em
relacdo a avaliacdo. E interessante perceber que a assiduidade & elemento valorizado
pelos alunos do noturno na avaliacdo de um bom rendimento.

De modo geral, os discentes referiram elementos da perspectiva classificatoria de

avaliacao que evidenciam aspecto disciplinador e punitivo, desmobilizando o sujeito quanto

152

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
153

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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a reflexdo sobre o processo de aprendizagem. Por meio desse modelo, “[...] classificam-se
e comparam-se uns alunos com os outros, utilizando-se de notas, conceitos, estrelinhas,
carimbos, determinando se o aluno é 6timo; bom; regular ou ruim.” (HOFFMANN, 2009, p.
87).

Prosseguindo, suscitou-se a reflexdo dos alunos sobre as dificuldades diante do

ensino e as acgdes para o enfrentamento da questao. A esse respeito, relataram:

Tenho dificuldade em Quimica pela forma como o professor ensina, deixando a
matéria complicada. Preciso me virar em casa pesquisando.

E complicado acompanhar o ritmo acelerado do ensino. Tento anotar explicacdes
dos professores. O barulho e a indisciplina nas turmas, o distanciamento de alguns
professores, muitos calculos geram dificuldades. Busco me concentrar e prestar
atencdo, mas ndo conto com ajuda. (Informagao verbal)***.

A dificuldade é com Matematica e natureza. Faco pesquisas na internet e assisto a
video-aulas no youtube. Nos contetdos dificeis, busco ajuda dos colegas e peco
mais explicagbes aos professores. Tenho problemas em entender Fisica, calculos,
mas conto com ajuda dos professores. (Informacéo verbal)**®.

O discurso dos discentes centrou consideracbes quanto a dificuldade na
compreensao de conteudos especialmente relacionados a célculos. No diurno, houve
mencao a questdes contextuais no que concerne a variaveis ambientais como o barulho e
a indisciplina e ainda a aspectos do curriculo como o ritmo acelerado na apresentacao dos
conteudos. O relato dos discentes do noturno ndo apresentou diferencas consideraveis.
Apenas permitiu perceber a oferta de uma atencéo maior do professor ao alunado.

Conforme Brait e outros (2010), a relagcdo professor/aluno no processo de
ensino/aprendizagem esta vinculada a uma relacdo empatica marcada pela capacidade
reciproca de ouvir, refletir e discutir estabelecendo pontes entre o conhecimento. Diante
disso, questionados sobre a relacéo professor-aluno, os participantes avaliaram como bom
o nivel de interacdo no cotidiano escolar. Ressaltaram, no entanto, aspectos que podem
ser melhorados: “E uma relacdo de respeito, mas as vezes surgem conflitos. Considero
boa, ainda que seja dificil entender as explicacfes de alguns. Nao tenho problemas com
professores, mas falta inovacdo nas aulas.” (Informacédo verbal)'*®; “Me dou bem com os

professores e procuro nao faltar. Eles sdo amigos, educadores e nos incentivam para néao

154

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
155

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
156

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
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desistirmos. Uma relacdo com respeito, eles se preocupam com nosso aprendizado.”
(Informacéo verbal)**’,

Os relatos demonstraram postura de respeito com os docentes, ressaltando o
contexto da sala de aula e questbes que precisam ser redimensionadas. No matutino, o
foco das observacdes centrou-se na transposicdo didatica de modo a demonstrar a
necessidade de que se torne mais atrativa. No noturno, houve énfase dos relatos na
importancia dos lacos afetivos com os professores, evidenciando a preocupacdo destes
com a permanéncia discente em meio ao contexto de evasao.

A mediag&o junto ao grupo prosseguiu suscitando a caracterizacdo das condi¢des
de estudo dos discentes na instituicdo de ensino bem como as melhorias requeridas para

adequacao do aprendizado. Com base nesse pressuposto, surgiram avaliagdes tais como:

Os professores deveriam trazer recursos inovadores. As aulas devem ocorrer para
além do quadro branco. A estrutura precisa melhorar com laboratérios e aulas
praticas. O planejamento deve ser mais organizado. As vezes tudo é corrido. De
vez em quando sdo realizados simulados e s6 sabemos no dia da aplicagéo.
(Informacé&o verbal)*®,

O ensino é 6timo. Os alunos é que poderiam ser mais dedicados. Boas condi¢fes e
profissionais de qualidade. Deveriam ter mais horarios. A estrutura deve ser
reformada e ter mais tecnologia e recursos digitais. (Informacéo verbal)™®°.

A apreciagcao dos discentes enfocou a necessidade de atencdo a melhorias
estruturais em termos de revitalizacdo dos espacos e recursos pedagdgicos com destaque
para a insercdo de tecnologias educacionais. E interessante perceber a referéncia no
grupo discente matutino sobre a temporalidade no curriculo, ou seja, do esclarecimento de
acOes como os simulados da rede estadual para que a vivéncia seja significativa ao aluno
a fim de que este ndo somente participe, mas potencialize seu aprendizado com a
experiéncia.

No noturno, os alunos ajustaram suas percepcdes as condi¢cdes contextuais
referenciando a necessidade de maior dedicacdo pelo alunado quanto a frequéncia e
participacdo nas atividades. Além disso, valorizaram o quadro docente e 0S servigos
ofertados pela instituicdo, chegando a demonstrar interesse na ampliacdo do tempo

escolar, o que diante da duracado do turno € sempre menor em relacéo ao diurno.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
158

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
159

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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Em continuidade a sesséo, suscitou-se aos discentes sobre seus objetivos ao cursar

o Ensino Médio. Os relatos remeteram aos seguintes aspectos:

Grafico 14 - Objetivos discentes no Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os alunos referiram predominantemente o acesso ao Ensino Superior como objetivo
central do Ensino Médio. Incluiram ainda como objetivo a possibilidade de prestar concurso
para obtencdo de emprego no setor publico. No noturno, houve mencdo a busca de
gualificagdo vinculada ao emprego e a obtencdo de escolaridade representada no
certificado. “Quero poder fazer um concurso e ter um emprego garantido. Cursar o Ensino
Superior para seguir uma carreira profissional. Entrar em uma universidade, melhorar
minha vida e da minha familia.” (Informacéo verbal)'®®; “Fazer uma faculdade, ter uma
formacao e profissdo. Melhorar minha qualificagdo e crescer no emprego. Garantir minha
escolaridade com o certificado.” (Informagéo verbal)*®*.

Os relatos evidenciaram a vinculacdo do Ensino Médio ao setor produtivo. A
preparacdo para ingresso no Ensino Superior, a busca por padrdes minimos de
qualificacdo profissional e o desejo de trabalhar no setor publico demonstraram na
percepcao discente a cultura formativa relacionada as exigéncias do mercado capitalista.
Com isso, os alunos destacaram o papel da escola na formacdo humana: “Por meio da

escola obtenho conhecimento. Ajuda a nos tornarmos cidaddos ensinando conteudos.

160

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
161

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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Prepara para o mercado de trabalho. (Informagéo verbal)!®%; “E a base para que eu consiga
um emprego. Uma formacéo e qualidade para a carreira profissional. Preparacdo para a
cidadania. (Informac&o verbal)*®.

Tomando por base a percepcao expressa pelos discentes sobre o papel da escola,
guestionou-se o0 grupo acerca de seus projetos de vida: “Cursar faculdade, ter meu proprio
negdcio, meu carro e minha casa e viajar pra outros paises. Ser uma administradora de
empresas, ter um bom emprego e qualidade de vida. Ser bem-sucedida num emprego com
estabilidade.” (Informacé&o verbal)'®*; “Profissional com carreira bem-sucedida. Ser politico,
criar uma ONG e apoiar a pesquisa cientifica; Fazer faculdade, ter boa formacdo e uma
profissédo.” (Informacé&o verbal)*®.

A educacdo foi caracterizada pelos discentes como elemento fundamental para
obtencdo de um futuro profissional satisfatorio. Tal ideologia € evidente no imaginario
juvenil, conforme assinala Branco (2005, p. 137) ao afirmar que "[...] uma das motivacoes
ou razbes mais importantes para se estudar esta relacionada a obtencdo futura de uma
boa insercdo ocupacional no sistema econdémico”.

Considerando os relatos, os discentes foram estimulados a declarar suas opcdes

guanto a cursos superiores e areas de exercicio profissional:

Gréfico 15 - Cursos superiores desejados pelos discentes
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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As opcOes referenciadas pelos discentes com relacdo a carreira profissional
evidenciaram diversos aspectos. No noturno, houve referéncia pelo campo das
Licenciaturas, permitindo remeter tal fato a influéncia da atitude empatica dos docentes em
relacdo aos alunos, cuja trajetoria escolar € marcada por dificuldades. Do mesmo modo, o
referido turno demonstrou opc¢des vinculadas a carreira militar, sinalizando a relagéo entre
as experiéncias desse alunado em meio ao contexto social marcado pela violéncia. Por
outro lado, os discentes do matutino demonstraram escolhas centradas em areas
consideradas tradicionais no ensino superior brasileiro. Tais cursos denotaram a vinculacao
entre formacao, exercicio profissional e retorno financeiro.

Diante dos aspectos suscitados pelos discentes sobre o Ensino Médio e o ingresso
no Ensino Superior, questionou-se 0 grupo sobre o que sabem acerca do ENEM. Nesse
sentido, destacaram-se enquanto consideracfes: “Um concurso para entrada de alunos na
faculdade. O vestibular para o ensino superior onde cada curso precisa de uma
determinada quantidade de pontos. Prova que se faz para ter maior conhecimento.”
(Informacéao verbal)'®®; “Vestibular para a faculdade. Ndo pode chegar atrasado. Provas
para acesso a universidade. E proibido usar boné ou éculos escuros. E um exame que
precisa usar caneta preta transparente.” (Informacéo verbal)*®’.

Percebe-se nos relatos dos discentes no matutino a percep¢cdo do ENEM com base
numa postura academicista pela funcdo pratica de acesso ao ensino superior. Por outro
lado, no noturno, houve destaque para regras do certame, evidenciando a ligacdo desse
alunado com a postura de obediéncia a permanéncia no sistema. Assim, corroboram as
afirmacbes de Célia Pezzolo de Carvalho (2003) sobre a representacdo da educacao
noturna, da desigualdade social visivel, pelo atendimento a alunos de classe menos
favorecidas, com questfes sociais e vivéncias marcadas por conflitos.

Prosseguiu-se a abordagem com a realizagdo de levantamento sobre os

participantes do grupo inscritos no ENEM. Acerca desse aspecto, constatou-se:
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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Gréfico 16 - Indice de inscritos no ENEM entre os participantes do grupo focal
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Fonte: Elaborado pela autora.

O panorama demonstrou que, tanto no matutino quanto no noturno, os alunos
concluintes, isto é, na 32 série do Médio, estavam inscritos no certame. Apenas no turno
matutino, constatou-se a participacdo de treineiros’®®. O relato dos discentes nessa
condicao evidenciou intuito de reconhecimento dos aspectos do exame.

Dando continuidade, os participantes do grupo relataram sobre quais experiéncias ja
vivenciaram em relagédo ao ENEM: “Ainda nao fiz, mas convivo com ele nas atividades da
escola e os professores sempre falam sobre ENEM. Fiz como treineira e foi bem
cansativo.” (Informacéao verbal)'®®; “Tomei conhecimento por meio de informacdes na Tv e
internet. SO leitura e seu uso para entrada na faculdade. Vou fazer s6 agora no fim do
Ensino Médio.” (Informacéo verbal)*™.

Notam-se diferencas na configuracdo do nivel de informacdo sobre o ENEM
conforme o turno do discente. No diurno, os alunos mantém no contexto escolar contato
com referéncias ao ENEM. Por sua vez, no noturno, os discentes ressaltaram a
conhecimento do certame pelos meios de comunicacao.

Acerca das expectativas quanto a participacdo no ENEM, relataram: “Tenho boas

expectativas, mas, preciso estudar, me preparar mais. Fazer todo esforco para alcancar a
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O edital do Enem estabelece como treineiros, participantes menores de 18 anos de idade até a
realizacdo do exame e que nao concluiram o Ensino Médio no ano do certame, tendo seus resultados
para fins de auto avaliacdo de conhecimentos e sem a possibilidade de utilizacdo para o acesso a
educacao superior. (BRASIL, 2017a).
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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pontuacdo de um bom curso.” (Informacéo verbal)'’*; “Que eu consiga boa participacéo:
nao fiqgue num local de prova distante, nem chegue atrasado. Espero que eu me saia bem
para ter uma boa nota. S4o muitas questdes.” (Informacéao verbal)*".

As expectativas discentes quanto a participacdo no exame referiram aspectos como
0 academicismo no diurno na busca da meritocracia e a referéncia a elementos
pragmaticos do exame, tais como: quantidade de questdes; e dificuldade de acesso ao
local de provas pelos discentes do noturno. Tal fato ressalta novamente a diferenciacao
que caracteriza os referidos estudantes.

Diante da afirmacdo discente, quanto a necessidade de preparacdo para a
participagdo no ENEM, suscitou-se a reflexdo sobre o papel da escola nesse processo.
Assim, realizou-se questionamento sobre os alunos terem conhecimento acerca dos
indices de desempenho do CINTRA no ENEM.

O grupo afirmou ndo conhecer os indices obtidos pela escola no certame. Apenas
um aluno relatou: “J& ouvi falar que é bom!” (Informacéo verbal)'”.

De tal modo, os alunos foram instigados a apresentarem 0 panorama acerca da
presenca do ENEM no contexto da escola, sobre o qual referiram: “Simulado, palestras,
visitas a faculdades. Aulas preparatérias aos sdbados. Modelos de questdes em provas e
redacdo.” (Informacdo verbal)'™; “Inscricdo dos alunos pela coordenacédo. Palestras,
aules, distribuicdo de material em apostilas e simulados no horario das aulas com
questdes no estilo do ENEM. Projeto Feira de ProfissGes com pesquisas e apresentacdes
pelos alunos.” (Informacéo verbal)*™.

As atividades desenvolvidas na escola, tendo como foco o ENEM, destacadas pelos
discentes, demonstraram carater preparatério. Nota-se apenas diferenciacdo de
estratégias por turno em termos de metodologia e clientela em foco.

Sobre a realizacdo de estudos complementares, os discentes relataram: “Tenho

pensado em fazer cursinho para reforcar a preparagcéo da escola. Realizo leituras e assisto
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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Depoimento retirado da fala de discente no grupo focal — Matutino.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
175

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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a video-aulas, na internet.” (Informacéo verbal)'’®; “Conto apenas com a preparacéo que a
escola trabalha. Faco cursos on-line.” (Informacéo verbal)*’’.

Os alunos do diurno demonstraram a concepc¢ao tradicional dos cursinhos pré-
vestibulares corroborando a mentalidade que subentende o fracasso do sistema escolar na
preparacdo para processos seletivos. (WHITAKER, 1981). Os cursinhos representam o
enfoque conteudista pela memorizacdo, sem debates, reflexdes e criticas. O alunado do
noturno evidenciou busca de refor¢os por meio da tecnologia.

Diante da mencdo de acdes preparatérias para 0 ENEM no ambito do cotidiano
escolar, questionou-se o0 grupo sobre a caracterizacdo do curriculo escolar para além do
enfoque no ENEM. Os alunos mencionaram: “Realizacdo de projetos para obtencao de

nota. Trabalhos em grupo na sala e para casa.” (Informacéao verbal)*’é;

Producéo de eventos artisticos e esportivos em projetos didaticos. Participacdo em
grupo de estudos de Quimica com apresentacdo em eventos cientificos sobre os
impactos do Bisfenol na salde humana. Olimpiadas de Matematica, Fisica,
Quimica e Historia e concurso de redacao sobre direitos humanos da Defensoria
Publica da Unido. (Informacé&o verbal)*™.

No panorama de atividades, evidenciado pelos discentes, perceberam-se as
especificidades do curriculo por cada turno com predominancia do enfoque conteudista no
diurno e da adaptacéo para o publico do noturno, atribuindo significado social ao ensino
por meio da préatica de projetos e iniciativas de pesquisa.

De modo geral, a percepc¢ao discente acerca do ENEM evidenciou a caracterizacao
do exame com base no formato tradicional do vestibular marcado na cultura escolar.
Paralela a essa questédo, o Ensino Médio permanece como espaco centrado no acesso ao
Ensino Superior, evidenciando a relagéo entre escola e mundo do trabalho na sociedade
capitalista. Nessa analise, cabe discutir sobre as perspectivas do ENEM para a

constituicdo de um curriculo integrador.
5.3 Um olhar sobre o ENEM: perspectivas de um curriculo integrador

Em sua constituicdo, o Ensino Médio no Brasil se vinculou ao processo de

direcionamento da carreira profissional do jovem, educando e fomentando o acesso ao

176

Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Matutino.
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Depoimento retirado das falas de discentes no grupo focal — Noturno.
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Ensino Superior ou a iniciativas de formacao profissional. Nesse sentido, ocorre o
encadeamento da proposta pedagdgica desse nivel de ensino a projetos de vida, cuja
construcdo é permeada pela historia vivencial dos sujeitos, considerando a importancia de
uma formacéao escolar mediante a centralidade do trabalho na vida social.

Tal concepcao de educacao predominante no mundo ocidental se desenvolve sob a
égide do modo de producdo capitalista. Assim, a instituicAo escolar esta atrelada a
dindmica do mercado, representada na gestéao do trabalho e nos modelos de producéo dos
regimes de acumulacao fordista-taylorista e toyotista. Nessa conjuntura, cabe ressaltar o

guestionamento de Antunes e Pinto (2017, p. 8):

Se os filhos das classes médias e da classe burguesa encontravam nas escolas (e
também na educacdo superior) ancoragem nas engenharias, nas medicinas, nas
profiss6es liberais, nos ensinos técnicos e profissionalizantes, qual fora a educacao
destinada para os filhos da classe trabalhadora?

No sistema de organizacdo do trabalho, o taylorismo—fordismo, instituido no
contexto fabril ao inicio do século XX, significou a usurpacédo pela geréncia capitalista do
saber-fazer elaborado pela classe trabalhadora, reformulando e impondo-o enquanto
norma unilateral por meio da especializacdo. De acordo com Antunes e Pinto (2017, p. 81):
“A educacgdo taylorista-fordista é, pois, uma educacdo puramente formal, parcelar e
hierarquizada e perpetuadora da nefasta divisdo social entre trabalho intelectual e trabalho
manual”.

O projeto de educacédo se baseou, portanto, em escolas profissionalizantes para a
classe popular de modo a formar a forca de trabalho para o mercado. Por outro lado,
destinou-se a formacédo académica para as classes média e burguesa, suscitando a
preparacao dos lideres do processo produtivo.

Na dinamicidade do mercado, o regime de organizacdo do trabalho se alterou
mediante a crise econdmica instalada durante a década de 1970. A rigida separacao entre
teoria-pratica no ambito do processo produtivo ndo representava mais a sistematica ideal
para atender aos pressupostos do mercado. Surge o Toyotismo, evidenciando flexibilizag&o
e polivaléncia na dinamizacéo do processo produtivo.

Acerca dessa conjuntura, Antunes e Pinto (2017, p. 94) refere:

Se reivindicavam maior autonomia ao estudante e flexibilizacdo da hierarquia rigida
dos tempos e dos espacos de producdo do saber-fazer. Suscitavam-se estratégias
de aprendizagem comunitaria pela troca de experiéncias, visando a producao de
um conhecimento aberto, dinAmico em contraposicdo ao conhecimento
especializado, disciplinar
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No cenério da contemporaneidade, o mercado informatizado e competitivo reforgca o
discurso da educacdo como mecanismo de formagé&o para o mundo do trabalho. Nesse
contexto, o Estado brasileiro promove a reinvencdo do acesso ao Ensino Superior por

meio do ENEM em substituicdo ao modelo representado pelo vestibular:

O vestibular constitui um mecanismo de passagem entre dois niveis de ensino,
mecanismo esse que assumiu a funcdo de um processo de selecdo, dadas as
condicbes peculiares do sistema educacional: a expansdo da populacdo
escolarizada, a tradicional aspiracdo por formac&o em nivel superior como caminho
de ascensdo social, concentracdo de interesse em torno de algumas carreiras e
procura preferencial por certos estabelecimentos de ensino. Decorre dai a alta
competicdo pelo ingresso no ensino superior, estabelecida a existéncia de maior
namero de candidatos do que de vagas. (RIBEIRO NETTO, 1978, p. 47-48).

O modelo do vestibular, entdo subsidiado na perspectiva especializada do
Taylorismo-Fordismo, cede espaco ao ENEM como representacdo das expectativas de
flexibilizacdo do Toyotismo. Tal fato pode ser visualizado nos elementos constituintes das
formas do certame.

No vestibular, a meritocracia € marcada por um processo diretivo no qual o
estudante realiza o exame com foco em area de formacéo ja escolhida, cuja caracterizacao
enfoca a opcdo pela formacgéo intelectual ou profissional, e o programa contemplado é
conteudista focado na perspectiva disciplinar. Em contraposicdo, o ENEM apresenta uma
perspectiva flexivel quanto a op¢do pelos cursos, permitindo ao aluno com base na
pontuacdo obtida uma amplitude de possibilidades. Além disso, contempla um programa
de abordagem de competéncias sob o formato interdisciplinar e problematizante.

Nota-se, nesse processo, o0 que Hobsbawn e Ranger (2012) caracterizam como
invencao da tradicdo a medida que o ENEM representa uma construcao institucionalmente
forjada com base em sistemas de crencas e valores no contexto historico de uma
sociedade. De tal forma, o processo de contextualizacdo do ENEM nas instituicdes
escolares é marcado por rupturas em relagdo ao curriculo, mas também, por muitas

permanéncias quanto a concepc¢ao de ensino.

Grupos sociais, ambientes e contextos sociais inteiramente novos, ou velhos, mas
incrivelmente transformados, exigem novos instrumentos que assegurem ou
expressem identidade e coesdo social, e que estruturem relacdes sociais. Ao
mesmo tempo, uma sociedade em transformacéo torna as formas tradicionais mais
dificeis ou até impraticaveis. (HOBSBAWN; RANGER, 2012, p. 328).

A préxis curricular perpassa pelo aspecto politico que enfoca os objetivos do ensino
em uma sociedade. “Os processos sociais que envolvem a producdo do significado do
conhecimento disciplinarizado assumem diferentes sentidos em funcdo das mudltiplas e
variadas contingéncias histéricas.” (LIBANEO; ALVES 2012, p. 230). A atribuicdo de
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significados ao ENEM abrange um processo relacional por meio de disputas no meio social
acerca do que é valido para se estudar em determinado contexto histérico.

Conforme Hobsbawn e Ranger (2012), as versodes utilizadas na elaboracdo de uma
tradicdo se reinventam. Desse modo, mudancgas na mentalidade acerca da funcéo social
da educacao no contexto capitalista suscitaram a reorganizacao do curriculo e das formas
de selecdo para o Ensino Superior. Promoveram, portanto, a negacdo das versdes
vigentes em busca de redefinicdes.

O ENEM representa o ensino voltado para a qualificacdo com base nas expectativas
do mercado. Ao mesmo tempo, evidencia 0 signo da educacdo enquanto investimento,
fundamentada nos imperativos empresariais, voltada para a flexibilizacdo do trabalho por
uma formacéo volatil centrada na perspectiva polivalente e multifuncional. Mesmo com a
ressignificacdo do curriculo e dos processos da avaliacdo escolar, contribui com a divisao
perversa entre trabalho intelectual e manual. Cabe questionar de que modo a abordagem
ampliada do conhecimento pelo ENEM pode ser redimensionada com vistas a um curriculo
integrador para uma educacao reflexiva.

Segundo Saviani (2003, p. 13), “[...] o trabalho educativo € o ato de produzir direta e
intencionalmente em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”. Uma educacdo emancipadora se fundamenta,
portanto, na problematizacdo da realidade pelo educando. Enquanto formacéo, perpassa a
compreensdao do trabalho como “[...] atividade vital, autbnoma e autodeterminada.”
(ANTUNES; PINTO, 2017, p. 108). Fundamentado nesse pressuposto, o0
redimensionamento de elementos constituintes do ENEM pode possibilitar o fomento a
uma proposta de curriculo integrador e problematizante.

A abordagem da interdisciplinaridade no certame, ao ser transposta para a pratica
do curriculo escolar, suscita a contextualizacdo dos conteudos e areas de conhecimento. A
memorizacdo e o acumulo de conhecimentos outrora valorizados pelo vestibular foram
substituidos pela relevancia do acesso a informacao: pela capacidade e competéncia do
aluno em compreender o que estuda, relacionando com a realidade. (ANTUNES, 2015).
Busca a compreensdo da interdisciplinaridade e da contextualizagdo como conceitos
relacionados ao cotidiano discente para ilustrar conteddos e facilitar a aprendizagem,
considerando-os mecanismos de problematizacdo da realidade.

A interdisciplinaridade constitui elemento relevante na constru¢cdo de uma educacéao
emancipadora. De tal modo, permite compreender a realidade como um todo complexo e

amplo, e o ser humano enquanto sujeito multidimensional, propondo a superagdo do
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ensino fragmentado, pelo dialogo entre disciplinas na ressignificacdo dos contetdos e da
percepcao em relagdo ao mundo.

Outro aspecto do ENEM a ser considerado é a perspectiva de ensino por
competéncias, que preconiza a aproximacao entre escola e trabalho. Por competéncia,
compreende-se “[...] a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes,
capacidades, informacdes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de
situacbes” (PERRENOUD, 2000, p. 30).

Numa perspectiva critica, esse modelo enfatiza a visdo pragmatica, utilitaria,
polivalente e imediatista da formac&o. Ropé e Tanguy (1997) ressaltam que, ao orientar a
organizacédo dos curriculos escolares, a no¢ao de competéncias, ou a chamada pedagogia
das competéncias, propicia a abertura das escolas para o mundo econdmico pela
atribuicdo de sentido pratico ao saber escolar.

Superando essa perspectiva em nome do ensino reflexivo, o enfoque em
competéncias deve transmutar do saber-fazer para o saber-ser, fomentando no educando
a liberdade de formacdo politica voltada para a problematizacio da realidade. E
perceptivel nas dltimas edicdes do exame a presenca de debates sobre questdes sociais
na redacao e na abordagem das questdes. O ENEM pode, com isso, ampliar seu foco para
a cidadania, contemplando uma formacao atitudinal abordando a construgdo pessoal no
estabelecimento de relagbes com os outros e com o0 mundo, conforme principios e valores,
incluindo, ainda, a participacado ativa na vida social e publica.

O formato problematizante das questdes do ENEM constitui outro elemento a ser
considerado no cerne de uma formacao reflexiva, pois, o discente € levado a pensar no
conhecimento numa postura questionadora. Segundo Cassiani, Silva e Pierson (2013, p.
49), “[...] as questdbes do ENEM evidenciam situacdes-problema contextualizadas que
favorecem a discussao das relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade”.

Assim, ndo condiz estimular a referida postura somente para realizacdo do exame.
Trata-se de instigar a pratica no exercicio da iniciacdo cientifica durante o Ensino Médio,
além de considerar a circulacdo do conhecimento cientifico por meio da textualidade que
enfoca producdes nacionais e a diversidade de expressoes, discursos e formas de pensar.

Enquanto avaliacdo de multipla escolha, vinculada a analise de situac6es-problema
de natureza social, a producdo de discursos € expressa, ainda, por meio da analise
imagética, com destaque para os graficos:

N&o como mero adorno para textos verbais, mas com papel de destaque na forma
com que significamos os fenbmenos por eles representados. O processo de
significacdo de imagens envolve diferentes aspectos que vao desde as condi¢des
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de sua producao, ao acesso da informagdo por meio de habilidades especificas de
leitura. (CASSIANI; SILVA; PIERSON, 2013, p. 313).

A leitura de graficos na perspectiva problematizante do ENEM pode contribuir para a
percepcao da producéo de imagens como versdes sobre fatos e fendbmenos. Trata-se de
fomentar uma postura reflexiva que percebe a imagem como produto de intepretacdo da
realidade, produzida com base em valores, escolhas e processos ideoldgicos.

Tomando como base 0s aspectos evidenciados, pode-se perceber que o ENEM
repercute nos curriculos do Ensino Médio e possui carater potencial para o reordenamento
das préaticas pedagogicas. A partir da ressignificacdo de seus elementos, ou seja, da
abordagem interdisciplinar e problematizadora na contextualizacdo da realidade, o ENEM
pode contribuir no cerne da praxis curricular com o desenvolvimento de uma formacéao
educacional reflexiva e integradora. Nesse sentido, a escola podera atuar como instituicdo
social que possibilita, por meio do curriculo, a autonomia intelectual como ferramenta para

a mudanca da realidade social.
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CAPITULO 6
CONCLUSAO

As consideracdes apresentadas sobre as repercussdes do ENEM no curriculo das
escolas estaduais no Maranh&o evidenciaram a importancia da interlocugdo entre curriculo
e sociedade no ambito do Ensino Médio por meio de uma andlise critica da escolarizacao
no Brasil contemporaneo. Tal postura epistemoldgica considera o curriculo enquanto
campo privilegiado de andlise das representacdes sociais e culturais no processo
educacional, evidenciando o desvelamento da producdo do conhecimento na
escolarizagéo.

A pesquisa ampliou as possibilidades de estudos sobre o Ensino Médio no Brasil e
corroborou a percepcdo do curriculo como campo de forcas e resisténcia, pela sua
vinculacdo a representacdo de poder, ndo se tratando apenas de um mecanismo técnico
de organizacdo do conhecimento na escola. Demonstrou que nao cabe, portanto,
considerar neutralidade no curriculo, uma vez que ele é veiculo de ideologia, de filosofia
social e de intencionalidade na educacao.

Com base no Materialismo Historico-Dialético, pelo qual o modo de producédo da
vida material condiciona o processo geral de vida social, politica e espiritual, a pesquisa
enfocou a compreensao da realidade educacional buscando a superacéo da aparéncia. De
tal modo, primou pelo desvendar da esséncia do ENEM e do curriculo no Ensino Médio em
sua historicidade e totalidade pela via da contradigdo no sistema capitalista, voltado para o
aumento da producao de riqueza numa sociedade marcada pela desigualdade.

A analise expos as contradicdes que permeiam a oferta de Ensino Médio no Brasil
sob o prisma das mudancas e permanéncias na dinamica histérica. Com isso, demonstrou
a dualidade estrutural da sociedade brasileira refletida no contexto educacional, enquanto
fendbmeno histérico no movimento das contradicbes sociais.

O estudo se direcionou ao problema central caracterizado pela percepcdo das
repercussées do ENEM no curriculo do Ensino Médio das escolas estaduais ho Maranhao,
considerando como amostra intencional o Centro Integrado do Rio Anil — CINTRA,
localizado na zona urbana de S&o Luis. No intuito de compreender a problematica
proposta pela pesquisa, analisou-se como se configura historicamente o Ensino Médio na
Educacdo Basica brasileira e seu atual direcionamento pelas diretrizes educacionais.
Ademais, caracterizou-se o0 papel do ENEM enquanto politica de avaliacdo, seus

pressupostos, estrutura atual e vinculacdes as diretrizes do sistema educacional e a
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conjuntura histérica e politica brasileira. Diante disso, analisou-se como o ENEM repercute
na organizacado curricular da instituicdo selecionada como campo empirico da pesquisa na
rede estadual de ensino no Maranhéo.

Inicialmente, o estudo discutiu o processo histérico de constituicdo do Ensino Médio
no sistema educacional brasileiro, destacando seu carater dual na configuracdo historica e
social do pais e do Maranhao; bem como, seu atual projeto de formacdo humana integral,
expresso nas diretrizes e politicas educacionais da area. Notou-se a vinculacdo histérica
da escolarizacdo no sistema publico brasileiro as demandas do mercado de trabalho e,
com isso, o carater de dualidade do Ensino Médio: académico para as elites e
profissionalizante para a classe popular.

Apesar disso, percebeu-se a renovacédo do discurso educacional na proposta de um
ensino integrador que articula formacdo académica e profissionalizacdo. A perspectiva
progressista de Ensino Médio no Brasil, fomentada por programas educacionais que
subsidiem a ampliacdo da oferta e da permanéncia discente, no entanto, se mostra
marcada por descontinuidades relacionadas a questfes politicas do contexto brasileiro
contemporaneo.

Considerando a articulagcéo das politicas educacionais brasileiras ao panorama atual
do Ensino Médio no Brasil, a pesquisa aprofundou a compreensdo do ENEM enquanto
politica de avaliacdo do Ensino Médio, seus pressupostos e vinculacdes as diretrizes do
sistema educacional brasileiro. Nesse sentido, a analise demonstrou que, no contexto de
sua instituicdo, o ENEM se configurou como politica de avaliagdo externa para
monitoramento do Ensino Médio no Brasil, levando em conta principios estipulados por
organismos internacionais no contexto de mundializa¢cdo da economia.

Apbés a primeira década do exame, seus pressupostos foram reformulados no
sentido de configura-lo como mecanismo de sele¢do para acesso ao Ensino Superior,
focando a substituicdo do vestibular. Apesar da perspectiva problematizante e
interdisciplinar preconizada pelo ENEM, na abordagem de competéncias, e do seu uso
como mecanismo de ampliacdo ao acesso a universidade, fixa-lo como processo seletivo
representou a manutencdo da cultura academicista. Assim, ndo simbolizou ruptura no
ambito do ensino no Brasil. Ao contrario, 0 ENEM passou a ser compreendido na ética do
conteudismo como pratica de selecao a partir da escolarizacao.

Tomando como fundamento os aspectos supracitados, a pesquisa situou a analise
das repercussfes do ENEM na organizacdo curricular da rede estadual de ensino Médio
do Maranhdo. Para tanto, consideraram-se as contradicoes entre o discurso das diretrizes
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e a prética do curriculo no CINTRA, enquanto amostra intencional da rede pela amplitude
na oferta educacional.

A escola campo de pesquisa caracterizou-se como instituicdo de renome na
comunidade ludovicense pelo diferencial de formacdo representado na oferta de
escolarizacdo basica articulada a profissionalizacdo e ao esporte. Os discursos acerca de
sua constituicdo apresentaram um panorama de destaque no contexto da rede estadual,
apesar das necessidades de readequacdo da organizacdo do ensino, focando a coeséo
em meio a sua amplitude fisica.

Acerca das percepgdes relacionadas ao CINTRA, o0s gestores entrevistados
demonstraram articulacdo institucional, situando as acfes e principios norteadores da
escola em vinculagédo as propostas da SEDUC/MA. Nessa perspectiva, os coordenadores
e professores evidenciaram, em seus discursos, 0 CINTRA como instituicdo diferenciada a
partir de seu mito fundador enquanto projeto de educacéo integral na década de 1990.

No que concerne as representacdes do Ensino Médio no CINTRA, os gestores
referiram uma perspectiva de enquadramento a logica técnica pela qual o Ensino Médio é
considerado a luz da obtencdo de indices educacionais. Assim, expressaram a
compreensdo do ENEM como mecanismo de avaliagdo externa, voltado para a
mensuracgao dos resultados da aprendizagem discente em termos estatisticos.

Por sua vez, coordenadores e professores demonstraram cultura escolar
consolidada em relacdo ao Ensino Médio, evidenciando metodologias de ensino
conteudistas e praticas avaliativas com sobreposi¢cdo do aspecto somativo em relacdo ao
formativo. De tal modo, perceberam o ENEM como mecanismo que permite a continuidade
do discente na escolarizagéo por meio do acesso ao Ensino Superior.

Os alunos demonstraram compreensao do Ensino Médio enquanto espaco de
transicdo para o Ensino Superior ou profissionalizagédo, possibilitando ampliagdo de
oportunidades e melhoria de condi¢des sociais. Predomina, portanto, a ideologia que prevé
a vinculacdo da formacdo escolar a um projeto de vida, focado nas perspectivas do
mercado de trabalho, com expectativas de ascenséo social.

A pesquisa de campo retratou o CINTRA como contexto permeado por
repercussées da légica do ENEM no que tange a organizacdo do curriculo. Além de
perpassar os principios do ensino previstos no Projeto Politico-Pedagdgico da instituicao,
acles realizadas no cotidiano escolar enfocam a adequacdo da praxis curricular aos

aspectos inerentes ao ENEM.
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O calendario escolar passa por adequacdes, especialmente na 32 série, de modo a
possibilitar aos concluintes o acompanhamento de conteudos conforme o tempo de
preparacdo para o exame. Nessa seérie, as aulas iniciam antes do restante da escola,
ocorrendo ainda, a inclusdo do sadbado como dia letivo, na perspectiva de antecipar a
conclusdo do ano para o periodo subsequente ao ENEM. Assim, a rotina escolar é
adaptada para realizacdo de aulBes com restricdo de projetos didaticos, além de acbes no
més de julho, durante as férias, no sentido de fortalecer a abordagem das matrizes de
referéncia do ENEM e da preparacdo discente para resolucdo de questdes conforme o
estilo do exame.

A selecdo de contetdos pelos professores também sofre influéncias do ENEM.
Notou-se o avanco da interdisciplinaridade na pratica do planejamento, com destaque para
os professores da area de Natureza durante a elaboracédo de simulados. E evidente a
interferéncia das avaliagbes externas nesse processo, uma vez que 0S exames apontam
competéncias a serem alcancadas para caracterizar o desempenho discente. Além disso, a
proposta curricular da rede preconiza a perspectiva de competéncias e habilidades, e os
docentes direcionam seus planos de trabalho aos descritores para preparacéo discente ao
exame.

Do mesmo modo, a avaliacdo da aprendizagem engloba elementos vinculados ao
formato do ENEM. A aplicacéo rotineira de simulados com questdes interdisciplinares e,
até mesmo, o treino de identificacdo de distratores na resolucédo do certame exemplificam
tal aspecto. Assim, a interdisciplinaridade que possibilitaria uma prética de ensino
inovadora acaba por ser encarada na légica impregnada da cultura escolar conteudista,
cerceando a perspectiva problematizante do exame a postura mnemaonica e técnica da
resolucdo de itens. Tal fato demonstra que aspectos potenciais do ENEM a aprendizagem
significativa e contextualizada acabam reduzidos a preparacdo para participacdo no
certame.

O estudo ampliou a pesquisa educacional maranhense ao aprofundar a
compreensao sobre a instituicdo escolar publica como espaco formativo, cujo curriculo
esta vinculado a um sistema social, no contexto historico-cultural da globalizagdo. No
ambito desta pesquisa, as relagcbes com o capital, que permeiam a sociedade
contemporanea, surgem como elemento norteador na caracterizacdo do ENEM enquanto
politica educacional.

O exame apresenta no cerne de seus fundamentos, pelo modelo de competéncias,

os principios da modernizacdo do capitalismo, previstos pela flexibilizacdo do mercado de
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trabalho. Apesar disso, sua insercédo na rede estadual do Maranh&do tem evidenciado um
processo de reinvencdo da tradicdo seletiva do vestibular. As praticas educacionais nao
estimulam a problematizacdo. Ao contrario, ainda se pautam na abordagem conteudista
alicercada no repasse de informacdes, direcionando o papel social do Ensino Médio ao
acesso para o Ensino Superior, consoante um projeto de vida focado na inser¢cao no
mercado de trabalho por meio de profissdes liberais.

Apesar de constituir estratégia para insercdo do alunado da rede no Ensino
Superior, é necessario redefinir a abordagem do ENEM na rede estadual de ensino para
além de acgbes focadas na preparacdo do aluno para o exame. Cabe, portanto,
ressignificar o Ensino Médio considerando o potencial do ENEM pela interdisciplinaridade e
contextualizacdo do conhecimento na ampliacdo da experiéncia formativa do aluno. Para
tanto, a metodologia de projetos e a iniciacao cientifica, na abordagem problematizante de
guestbes da realidade com habilidades a serem expressas na experimentagdo e na
pesquisa, surgem como ponto de partida para repercussdes significativas do ENEM no
curriculo do Ensino Médio.

Além da inadequacdo da abordagem didatica em relacdo aos pressupostos do
ENEM, o Ensino Médio apresenta dissonancias quanto a questdo social da juventude
contemporanea. Nesse sentido, cabe ao discente se enquadrar na pratica conteudista pela
l6gica formativa da escola para o mercado de trabalho, estando suscetivel a excluséao
aquele que foge a regra. A esse respeito, cabe a escola redimensionar o curriculo,
considerando para além das perspectivas do mundo do trabalho, os interesses discentes,
estimulando a autonomia e um processo de aprendizagem significativa para além do
enfoque centrado no cognitivo, incluindo uma perspectiva libertadora.

Enquanto possibilidade de ampliacdo desta pesquisa surge como indicativo a
problematizagdo da cultura escolar conteudista como elemento que interfere na
caracterizacdo do Ensino Médio ao evidenciar a preparagdo para o0 ENEM em
sobreposicdo a pratica de pesquisa. Trata-se de elucidar perspectivas de superacdo da
concepcdo de ensino como repasse de conteudos e informacdes. Com isso, significa
potencializar o carater problematizante e interdisciplinar do ENEM como principio que
suscita a elaboragdo do conhecimento e o aprendizado pela pesquisa.

Para além da analise sobre ENEM e o curriculo no Ensino Médio evidenciada nesta
pesquisa, alguns enfoques sobre o exame requerem estudos posteriores. Dentre eles,
pode-se destacar a abordagem dos impactos no Ensino Superior dessa logica preparatoria
permeada pelo conteudismo, ou seja, de que modo os discentes egressos do Ensino
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Médio, selecionados pelo ENEM, entdo, ingressantes nas universidades e faculdades,
abordam o processo formativo para além do ensino, considerando a pratica de pesquisa e
extensdo. Outro ponto a ser aprofundado se relaciona as perspectivas do ENEM diante da
recente reforma do Ensino Médio e da implantacdo da BNCC. E preciso atentar para que
avancos das ultimas décadas, quanto ao acesso a Universidade brasileira, ndo sofram
retrocesso diante das recentes medidas educacionais.

Além dos elementos de conclusdo apontados acima, a educacdo brasileira e,
especificamente o ENEM, precisa ser situado no cenario politico da realidade brasileira
recente. Nesse aspecto, merece destaque a reconfiguragcdo do governo federal num
processo permeado pelo conservadorismo, cabendo atentar para os posicionamentos do
atual presidente da republica quanto ao ENEM. Durante a aplicacdo do exame em 2018, o
entdo presidente eleito declarou que, ao assumir 0 governo, ndo permitira a inclusao de
tematicas, por ele consideradas ideoldgicas nas questdes do ENEM.

Tal posicionamento se pautou na critica a questdes abordadas no caderno de
linguagens que mencionavam aspectos da cultura de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBTT) enquanto patrimdnio linguistico. O referido
estadista afirmou que o Brasil € um pais conservador, o que requer do ENEM abordagem
de aspectos conforme a historia do Brasil em sua verséao oficial.

Assim, condenou discussfes sobre género na escola ao considera-las
responsabilidade da familia, e ndo, objeto do ENEM. Tais debates geraram divergéncias
qgue interferem no processo pacificador que o governo atual julga necessario ao Brasil.
Diante disso, afirmou que, em seu mandato, controlard o conteddo social do ENEM,
mencionando, inclusive, que tera conhecimento da prova antes da aplicacdo de modo a
revisa-la, vetando itens por ele considerados ndao adequados.

A questdo debatida ndo defendia qualquer causa, apenas especificava uma
situacao-problema, remetendo a conceitos linguisticos. Porém, o presidente argumenta
gue a abordagem de tais temas pelo ENEM direciona os alunos a tomar conhecimento de
préaticas sociais diferenciadas em relacdo ao modelo conservador, manipulando a favor de
“ideologias nefastas que subvertem valores e tradi¢coes”.

Agora, empossado, 0 atual presidente reforca tais posicionamentos ao atribuir o
comando do MEC e de cargos auxiliares como as secretarias, a presidéncia do INEP e a
coordenacao do ENEM a idedlogos do conservadorismo. Nesse panorama, o MEC passa a
ser direcionado por um filésofo colombiano, professor emérito da Escola de Comando e
Estado Maior do Exército, com estudos pautados em visdes politicas de extrema-direita.
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Sua indicagdo ocorreu a partir da influéncia do filésofo Olavo de Carvalho, um dos
principais representantes do conservadorismo no Brasil. O atual ministro enfoca a defesa
de valores tradicionais da sociedade brasileira, fundamentados na religido, na familia e no
patriotismo. Em sua agenda, destacam-se proposi¢cdes vinculadas a privatizacdes e a
ampliacdo de escolas militares.

Em relacdo ao ENEM, as ac¢des passam a ser direcionadas pelo diretor do INEP, um
doutor em Economia cuja indicacdo partiu de movimentos que se caracterizam pelo
combate ao que designam de doutrinacdo ideoldgica nas escolas. O referido diretor é
reconhecido por afirma¢cdes depreciativas em audiéncias publicas nas quais se refere aos
professores como manipuladores e gente que ndo quer estudar, além de evidenciar
posicdes que referem homofobia. Para o presidente da republica, tais aspectos nédo séo
considerados, pois, 0 economista representa a priorizacdo do ensino na formacgao
académica, superando a promocao da lacracéo e da doutrinagdo em sala de aula.

Ademais, os representantes do atual governo no cenario educacional fazem a
defesa da proposta de uma Escola sem partido: um movimento politico de direita para
fortalecimento de valores tradicionais, propondo a censura da acdo docente quanto a
critica social. Tal percepcdo fundamenta uma Proposta de Emenda a LDB n° 9394/1996,
priorizando valores de ordem familiar na educacéo escolar. Assim, prevé a proibicdo da
abordagem transversal de temas como género e orientacdo sexual em politicas publicas
educacionais, curriculos e disciplinas escolares.

Os defensores do projeto Escola sem partido restringem o conceito de ideologia ao
associa-lo ao pensamento de esquerda. Desse modo, promovem uma distor¢do do
discurso politico ao ndo considerarem seus proprios posicionamentos como ideologia.

O despontar do pensamento conservador na configuracédo atual das propostas para
a educacdo brasileira aprofunda, portanto, um velho problema da educacdo no pais: a
descontinuidade. Nessa perspectiva, contribui para o agravamento de um processo
permeado pela ampliacdo das desigualdades sociais no contexto neoliberal. Interrompe
uma caminhada que parecia vir se estruturando, nas ultimas décadas do século XXI, em
direcdo a ampliacdo da oferta de escolarizagcdo como direito fundamental, visando
igualdade de condicOes; apesar das disparidades sociais, baseando-se no respeito e no
direito a uma vida digna com garantias dadas pelo Estado. Nota-se, assim, um panorama
atual que pode ser considerado um retrocesso para a educacao brasileira.

Em relacdo ao ENEM, os discursos evidenciados pelo atual governo federal
demonstram generalizacdo e percepcao restrita quanto as formas de interpretacdo da
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realidade pelos alunos. Por outro lado, desconsideram todo o trabalho técnico de
elaboracdo dos exames padronizados, cujas normas rigorosas sdo fundamentadas em
modelos cientificos. Assim, ampliam-se os desafios no que concerne a ressignificacdo do
ENEM no sentido de construcdo de uma educacéo libertadora, pois, além do desafio para
superar 0 academicismo que permeia o curriculo escolar, precisara de intervencfes na
arena politica a fim de ndo se tornar mecanismo de controle social.

Por conseguinte, o processo de construcdo do ENEM, que parecia se direcionar
para a possibilidade de contribuir para um ensino problematizante, indo além de
instrumento de acesso ao Ensino Superior ou monitoramento de resultados educacionais
em termos de indicadores estatisticos, parece ameacado por conteudos e ideologias
conservadoras. Assim, o exame, se redirecionado por posturas consideradas acriticas,
contribuira para escamotear as contradi¢cdes da realidade social, desfigurando abordagens
potenciais em apoio a constru¢do de uma educacdo critica para a formagédo de mdultiplas

identidades discentes.
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APENDICE A - Roteiro de pesquisa documental

ENSINO MEDIO
1 Leis e regulamentos da instrucdo publica no Maranhédo
2 LDBs 4024/61 e 5692/71,;
3 LDB 9394/96;
4 Diretrizes curriculares do Ensino Médio;
5 Decretos de Programas educacionais:
- PNLEM (livro didético)
- Proemi (complementacéo financeira para curriculo integral),
- PNEM (formacéao docente continuada),
- PRONATEC (profissionalizagao)
- PIBIC Médio (iniciacao cientifica).
6 Base Nacional Comum Curricular
7 Proposta de Reforma do Ensino Médio
ENEM
PORTARIA MEC N° 438, DE 28/05/1998. Institui 0 ENEM
PORTARIA No - 109, DE 27 DE MAIO DE 2009. Amplia o ENEM
PORTARIA No 807, DE 18 DE JUNHO DE 2010 Acesso ao E. Superior
MATRIZES DE REFERENCIA DO ENEM
PORTARIA No 468, DE 3 DE ABRIL DE 2017. Altera o ENEM
REDE ESTADUAL DE ENSINO
DIRETRIZES CURRICULARES;
ORIENTACOES PARA O ANO LETIVO;
CADERNO DO PROFESSOR;
MATRIZES CURRICULARES;
AVALIA MARANHAO;
PPP CINTRA;
PLANOS DE ENSINO SEDUC MA
PLANOS DE ENSINO E PLANOS DE ATIVIDADE DOCENTE CINTRA;
CALENDARIO ESCOLAR;
10iINDICE DE RENDIMENTO 2017;
11INDICE DE RENDIMENTO NO ENEM,;
12 RANKING ENEM 2015 MA

AL WNPE
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APENDICE B - Roteiro para observacdo do CINTRA

1 IDENTIFICACAO DA ESCOLA (Historico)
2 MODALIDADES DE ENSINO E DISTRIBUICAO DA CLIENTELA ESCOLAR NO ENS.
MEDIO (séries, turmas e alunos)
3 DEPENDENCIAS E EQUIPAMENTOS DA ESCOLA
4 QUADRO GESTOR E DE PESSOAL TECNICO — ADMINISTRATIVOS (caracterizag&o
e formacéao)
5 QUADRO DE DISTRIBUICAO DE PROFESSORES NO E. MEDIO
6 QUADRO DE FORMACAO DOS DOCENTES
7 PLANEJAMENTO DIDATICO NA ESCOLA:
Como se realiza?
Com que frequéncia e em que espacos?
Quem orienta o professor?
Formato;
8 INICIATIVAS DE FORMACAO CONTINUADA:
Como se realiza?
Com que frequéncia e em que espacos?
Quem conduz?
Temas abordados;
9 SISTEMATICA DE AVALIAGAO:
10 DOCUMENTOS QUE REGEM A ESCOLA:
11 PROJETOS DESENVOLVIDOS
12 ACOES VINCULADAS AO ENEM
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APENDICE C - Roteiro de entrevista semiestruturada com gestores da SEDUC MA

(SUAGE E SUC)

OBJETIVO:
Identificar as agbes direcionadas ao ENEM no ambito da gestédo da rede estadual de
ensino do Maranhéo pela Supervisdo de Gestdo e Supervisdo de Curriculo.
1. Dados Pessoais (ldade, género, Formacdo académica, Tempo no magistério,
Tempo na funcao atual).
2. Diretrizes e prioridades da gestao atual para o Ensino Médio no MA;
a. Competéncias do gestor do setor no ambito da rede.
b. Articulacdo com setores e niveis de gestdo para implementacdo das acdes:

metas, dialogo, efetivacdo, avaliacéo;

3. Aspectos relacionados ao ENEM:

a.
b.

C.

> @™o
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Concepcao do gestor sobre a relacdo entre o ENEM e o curriculo

Percepcdo da SEDUC MA quanto ao ENEM e sua relacdo com a oferta de
ensino pela rede;

Existéncia de documento que explicite essa relagdo no ambito da rede estadual
do Maranhdo (razbes para existéncia ou ndo, o processo de elaboracdo e
difusdo);

No ambito da SEDUC MA, acdes que tém sido desenvolvidas vinculadas ao
ENEM e quais merecem destaque; Instancias envolvidas e Avaliagdo das acgoes;

Existéncia de escolas, avaliacdes ou projetos centrados no ENEM.

Avaliacédo do desempenho da rede estadual no ENEM;

Divulgacéo dos dados da rede estadual do MA no ENEM e uso na organizacao
do curriculo e avaliacao;

Elementos do ENEM na definicdo das prioridades no redesenho do curriculo da
rede.

Insercdo do ENEM no plano estadual de educacéo;

Presenca do ENEM nas orientagdes para o ano letivo da rede estadual do MA;

168



Rectangle


As repercussdes do ENEM no curriculo do ensino médio das escolas estaduais no Maranh&o

APENDICE D - Roteiro de entrevista semiestruturada com gestores do CINTRA

(Diretor geral, Diretor pedagégico, Coordenador de ensino)

OBJETIVO:
Identificar repercussbées do ENEM no papel social e na organizagcdo curricular da
instituicao;

1.

2.

Dados Pessoais (Idade, género, Formacdo académica, Tempo no magistério,

Tempo na funcao atual).

Dados da escola (histérico e documentos norteadores, equipe gestora e 6rgaos

colegiados: formacéo e critérios para o cargo, atribuicoes).

a. Percepcéo sobre Visao de futuro, misséo e valores da escola;

b. Concepcéo de escola e perfil de aluno;

c. Papel social do CINTRA na comunidade;

Diretrizes e prioridades da gestao atual para o Ensino Médio no CINTRA;

a. Competéncias do gestor do setor no ambito do CINTRA.

b. Articulacdo com setores e niveis de gestdo para implementacdo das acdes:
metas, dialogo, efetivacdo, avaliacéao;

c. Caracterizacdo do Ensino Médio atual: estrutura, rendimento, metas, entraves e
estratégias;

Aspectos relacionados ao ENEM:

a. Concepcéo do gestor sobre a relacdo entre o ENEM e o curriculo;

b. Percepcao quanto ao ENEM na escola e relacdo com o ensino;

c. Existéncia de documento que explicite essa relacdo no ambito do CINTRA
(razbes para existéncia, processo de elaboracao e difusao);

d. Acbes que tém sido desenvolvidas vinculadas ao ENEM e quais merecem

destaque; Instancias envolvidas e Avaliacdo das acoes;

Projeto de organizacgéao curricular centrado no ENEM.

Avaliacdo do desempenho do CINTRA no ENEM;

Utilizacao dos dados ENEM na organizacdo do curriculo e avaliacao;

Elementos do ENEM na proposta curricular do CINTRA.

Mencéo do ENEM no PPP;

Insercdo do ENEM na organizacéo do ano letivo;

T oe
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APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada com coordenadores

pedagdégicos do CINTRA (matutino e noturno)

OBJETIVO:
Identificar repercussdes do ENEM na organizacdo pedagogica do curriculo.

1. Dados Pessoais (ldade, género, Formacdo académica, Tempo no magistério,

Tempo na funcao atual).

2. Dados do setor (equipe de coordenacdo, formacdo e critérios para o cargo,
atribuicdes, rotina de trabalho pedagdgico).

a) Percepcéao sobre Visao de futuro, misséo e valores da escola;

b) Concepcao de escola, de Ensino Médio e perfil de aluno;

c) Papel do coordenador na gestédo pedagdgica;

3. Diretrizes da coordenacdo atual para o Ensino Médio no CINTRA;

a. Competéncias do coordenador nesse setor.

b. Articulacdo da coordenacdo com setores e niveis de gestao para implementacdo
das acdes: metas, dialogo, efetivacao, avaliacao;

c. Caracterizacdo do trabalho pedagdgico no Ensino Médio: quadro docente,
planejamento didatico, formacdo continuada, projetos, sistematica de avaliacéo,
rendimento discente, entraves e estratégias;

4. Aspectos relacionados ao ENEM:

a. Concepcéo sobre a relacao entre o ENEM e o curriculo;

b. Percepcao quanto ao ENEM na escola e relacdo com o ensino;

c. Acbes que tém sido desenvolvidas vinculadas ao ENEM e quais merecem
destaque; Instancias envolvidas e Avaliacdo das acoes;

d. Percepcéo de elementos do ENEM na organizagao curricular.

e. Utilizacdo dos dados ENEM na organizacao do curriculo e avaliacéo;

f. Percepcgéo sobre o ENEM na formagéao discente;

g. Aspectos do ENEM na organizacdo das disciplinas e a¢des pedagogicas: HTPC,
planejamento, formacéo.

h. Influéncia do ENEM na pratica da interdisciplinaridade;

i. Insercdo do ENEM na organizacdo do ano letivo com adequacédo da rotina
escolar: calendario, simulados, aulbes, palestras, inscricbes e encaminhamento,
orientacao profissional,

j- Repercussbes do ENEM em atividades pedagdgicas: projetos, acdes externas
(olimpiadas, concursos, eventos cientificos).
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APENDICE F - Roteiro de entrevista semiestruturada com professores do CINTRA

(matutino e noturno)

OBJETIVO:
Identificar repercussdes do ENEM nas praticas de gestédo de sala de aula.

1. Dados Pessoais (ldade, género, Formacdo académica e disciplina ministrada,
opcdo pela docéncia, Tempo no magistério, configuracdo da rotina diaria de
trabalho, Tempo na escola, regime de trabalho no sistema e processo de lotacdo).

2. Atuacao na instituicdo (carga horaria e distribuicdo nas séries, critérios para
mapeamento, experiéncia no setor, atribuicdes, rotina de trabalho pedagdgico:
horéarios de aula, horario de trabalho coletivo HTPC, Horario de trabalho livre HTPL,
pratica de planejamento, formacé&o continuada).

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
j)
k)
)

Percepc¢éao sobre Visao de futuro, misséo e valores da escola;
Concepcao de escola, de Ensino Médio e perfil de aluno;
Concepcéo de curriculo, interdisciplinaridade;

Papel do professor na gestao do ensino;

Definicdo das condigdes de trabalho;

Relacédo com novas tecnologias da informacéo;

Problemas que dificultam o trabalho docente na instituigcéo;
Ajudas recebidas no desenvolvimento das atividades;
Relacao professor-aluno;

Transposicao didatica e mediacao junto ao aluno;
Caracterizagao do rendimento discente;

Conhecimento da proposta curricular da escola e diretrizes da rede;

m) Caracterizacdo do processo de selecdo de conteudos;

n)

Sobre o processo de planejamento e principios utilizados;
Relagé&o entre livro didatico e pratica do curriculo;
Procedimentos metodoldgicos utilizados em sala de aula;
Interacdo com 0s niveis de coordenacédo e gestdo na escola;
Sobre a sistematica de avaliacao;

Defini¢c@o de critérios e instrumentos de avaliacéo;

Utilizacdo do processo avaliativo no ensino;

3. Aspectos relacionados ao ENEM:

> @mpoooTp
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Concepcao sobre a relacdo entre o ENEM e o curriculo;

Percepcao quanto ao ENEM na escola e relagdo com o ensino;

Conhecimento e reflexdo sobre os indices da escola no ENEM;

Percepcéo de elementos do ENEM na organizacéo curricular.

Utilizacdo dos dados ENEM na organizacédo do curriculo e avaliacéo;

Percepcao sobre o ENEM na formacéo discente;

Acdes que tém sido desenvolvidas vinculadas ao ENEM e quais merecem
destaque; Instancias envolvidas e Avaliacao das acoes;

Aspectos do ENEM na organizacéo das disciplinas e acdes pedagogicas: HTPC,
planejamento, formagao.

Influéncia do ENEM na prética da interdisciplinaridade;

Insercdo do ENEM na organizacdo do ano letivo com adequacao da rotina
escolar: calendario, simulados, auldes, palestras, inscricbes e encaminhamento,
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orientacao profissional,

Repercussdes do ENEM em atividades pedagdgicas: projetos, acfes externas
(olimpiadas, concursos, eventos cientificos).

A prética de pesquisa mediante o enfoque do ENEM no curriculo;

. Insercdo do ENEM no plano de ensino e plano de atividade docente;

Utilizacdo da sisteméatica do ENEM no processo avaliativo;
Presenca do modelo de ensino por competéncias no planejamento;
Desenvolvimento de material didatico vinculado ao ENEM;

Papel do ENEM na constituicdo do E. Médio brasileiro;

Como percebe as repercussdes do ENEM na formacéao discente;
O ENEM no direcionamento da politica de ensino da rede estadual;
Desafios e possibilidades relacionados ao ENEM na rede estadual;
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APENDICE G - Roteiro para grupo focal com alunos

Objetivo:
Identificar a percepcdo dos discentes sobre a relacdo entre Ensino Médio, ENEM e
projetos de vida.

1. Dados Pessoais (Idade, género, procedéncia no E. Fundamental, ocorréncia de
retencdo ou evasao na histéria escolar, exercicio de atividade profissional, opcao
pela instituicao).

2. Atuacao na instituicao (série em curso, desempenho escolar, relacdo com os
professores, identificacdo ou dificuldade com disciplinas ou areas, percep¢ao sobre
a escola, dificuldades encontradas e apoios recebidos).

3. Aspectos relacionados ao E. Médio:

Objetivo no Ensino Médio;

Existéncia de um projeto de vida,

Pretensdes quanto ao E. Superior;

Escolha da profissao;

Utilidade do curriculo escolar;

Busca por aprendizados além da escola;

Sobre a metodologia de ensino e condi¢cfes de estudo;

Melhorias a serem desenvolvidas no ensino;

spectos relacionados ao ENEM:

Conhecimento sobre o ENEM;

Experiéncia na realizacdo do exame;

Participagdo no ENEM como concluinte e utilizago;

Percepcéo quanto ao ENEM na escola e relacdo com o ensino;

Conhecimento e reflexado sobre os indices da escola no ENEM;

Relacdo do ENEM com a formacéo discente e projeto de vida,

Insercdo do ENEM na organizacdo do ano letivo com adequacao da rotina
escolar: calendario, simulados, auldes, palestras, inscricbes e encaminhamento,
orientacao profissional,

h. Repercussdes do ENEM em atividades pedagdgicas: projetos, acdes externas

(olimpiadas, concursos, eventos cientificos).

i. Estudos complementares vinculados ao ENEM,;
J- Desafios e possibilidades relacionados ao ENEM na rede estadual,

»
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APENDICE H - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Adulto

Prezado (a) Participante,

Estamos desenvolvendo a pesquisa intitulada “AS REPERCUSSOES DO ENEM
NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS ESTADUAIS EM SAO LUIS - MA
NA SEGUNDA DECADA DO SECULO XXI” buscando investigar as relacdes entre o
ENEM e o curriculo do Ensino Médio das escolas estaduais em Séo Luis — MA, tendo sua
escola como amostra intencional do campo de pesquisa.

A sua participacdo é muito importante. Para tanto, solicitamos a sua autorizacao,
abaixo assinada para participar de entrevista gravada em midia digital e para publicacao
dos resultados obtidos.

O seu nome permanecerd em anonimato e as informacdes coletadas serdo
utilizadas apenas para fins do estudo. Todas as informacdes requeridas, bem como
davidas surgidas, serao imediatamente prestadas pelo pesquisador, que se compromete a
divulgar ao participante os resultados obtidos ao final do trabalho. Vocé podera se retirar
do estudo a qualquer momento, caso deseje. As gravacdes serdo apagadas, apdés o
término desse estudo.

Desde ja agradecemos a sua colaboracdo e colocamos a disposi¢ao para qualquer
esclarecimento.

Dayse Marinho Martins (Pesquisadora) e Prof? Dr2d Maria Ozanira da Silva e Silva (Orientadora)
Depois de lidos os itens de esclarecimento acima, me declaro ciente e de pleno
acordo em participar voluntariamente do estudo, sabendo que os resultados obtidos fardo
parte de tese de Doutorado do Programa de Pds-graduacdo em Politicas Publicas da
Universidade Federal do Maranhéo, tendo assinado o presente termo em duas vias de
igual teor, das quais recebi copia.
Sao Luis,
Participante:

Pesquisador:
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APENDICE I - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Menor

Prezado (a) Participante,

Estamos desenvolvendo a pesquisa intitulada “AS REPERCUSSOES DO ENEM
NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS ESTADUAIS EM SAO LUIS - MA
NA SEGUNDA DECADA DO SECULO XXI” buscando investigar as relacdes entre o
ENEM e o curriculo do Ensino Médio das escolas estaduais em Séo Luis — MA, tendo sua
escola como amostra intencional do campo de pesquisa.

A sua participacdo é muito importante. Para tanto, solicitamos a sua autorizacao,
abaixo assinada para participar de entrevista gravada em midia digital e para publicacao
dos resultados obtidos.

O seu nome permanecerd em anonimato e as informacdes coletadas serdo
utilizadas apenas para fins do estudo. Todas as informacbes requeridas, bem como
davidas surgidas, serdo imediatamente prestadas pelo pesquisador, que se compromete a
divulgar ao participante os resultados obtidos ao final do trabalho. Vocé podera se retirar
do estudo a qualquer momento, caso deseje. As gravacdes serdo apagadas, apdés o
término desse estudo.

Desde ja agradecemos a sua colaboragdo e colocamos a disposi¢do para qualquer
esclarecimento.

Dayse Marinho Martins (Pesquisadora) e Profé Drd Maria Ozanira da Silva e Silva (Orientadora)
Depois de lidos os itens de esclarecimento acima, me declaro ciente e de pleno
acordo em participar voluntariamente do estudo, sabendo que os resultados obtidos farédo
parte de tese de Doutorado do Programa de Pds-graduacdo em Politicas Publicas da
Universidade Federal do Maranh&o, tendo assinado o presente termo em duas vias de
igual teor, das quais recebi copia.
Sao Luis,
Responsavel legal:

Participante:
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APENDICE J - Carta de Apresentacéo - CINTRA

'fr ‘.—
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO ﬁ\

* i e o 1 S S
CEMCIAS S0CAS
PROGRAMA DE POS-CRADACADEY POUTICAS PUBLICAS

Carta de Apresentagdo

Sdo Luis (MA), 21 de janeiro de 2017.

Prezado{a)

A aluna Dayse Marinho Martins, do curso de Doutorado em Politicas
Publicas da Unwersidade Federal do Maranhio. desenvolve pesquisa intitulada
“AS REPERCUSSOES DO ENEM NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO DAS
ESCOLAS ESTADUAIS SAD LUIS - MA NA SEGUNDA DECADA DO
SECULO XXI” para elaborag3o de tese, tendo o Centro Integrado do Rio And -
CINTRA, como amosira intencional do campo de pesquisa. Com isso, solicilo
su3 colaboragio no sentido de permitr que realize 3 coleta de dados sobre
SU3S percepoes do tema.

Agradeco antecipadamente a sua colaboragdo

Profa. Dra. Maria Ozanira da Siva e Sika
Orentadora
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APENDICE K - Carta de Apresentacdo - SEDUC MA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Frotaliplie sty S WEOn 08 L o7 5 VAT, o JLONE YN - G Ly - Mruaili
CENTRO DE CIENCIAS SOCS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGACEM POLITICAS PUBLICAS

Carta de Apresentagio
5o Luis, 21 de junho de 2018.

Prezada Secretiria Adjunta de Ensino/ SAE-SEDUC MA

A aluna Dayse Marinhoe Marting. do curso de Doutorado em Politicas

Piblicas da Universidade Federal do Maranho, desenvolve pesquisa intitulada
“AS REPERCUSSOES DO ENEM NO CURRICULO DO ENSINO MEDIO DAS
ESCOLAS ESTADUAIS EM SAO LUIS — MA NA SEGUNDA DECADA DO
SECULO XXI" para eiaboragio de tese, tende o Centro Integrado do Rio Anil —
CINTRA, como amosira intencional do campa da pesquisa. Para tanto, solicitamos a
sua autorizaglio, abaixo assinada no sentido de pemitir que realize a coleta de
dados sobre as percepcdes do tema, com os seguintes gestores da SEDUC MA-
- Supenvisdo de Avaliaciio Educacional - SUAVE
- Supervisio da Curriculo — SUC
- Supervisio de GestSo Escolar - SUAGE

Todas as informagbes requeridas, bem como dividas surgidas, serdio
imediatamente prestadas pelo pesquisador, que se compromete a divulgar as
participante os resultados oblidos ao final do trabalho.

Agradeco antecipadamente a sua colaboracio.

Profa. Dra. Maria Ozanira da Silva e Silva
Ornentadora
AUTORIZACAQ
Dadaro—mmmaedapmrnamﬂummﬁmapamhamna
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ANEXOS
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ANEXO A - Modelo de plano de ensino do CINTRA conforme as DCE

.Eldl.-ﬂulb'
FUNDACAQ NICE LOBAD | CINTRA

PLANO DE ENSINO

PERIODO APRENDIZAGENS BASICAS PROCEDIMENTO METODOLOGICOS MBI EREAGY

FORMA INSTRUKENTD!
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ANEXO B - Modelo de plano de atividade docente do CINTRA conforme as DCE

Carrma

FUNDACAD NICE LOBAC | CINTRA
|

PLANO DE ATIVIDADE DOCENTE

ETAPA DE ENSING: CANO S SERIE: DISCIPLINA:
3 CATARSE E SINTESE
e APRENDIZAGENS PROBLEMATIZACAO b Rl s L ESPERADA
ESPERADA [PRATICA SOCIAL) CONTELDOS PROCEDIMENTDS iR AVALIACED DA
METODOLOGICOS APRENDIZAGEM
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DAYSE MARINHO MARTINS

Doutora em Politicas Publicas - UFMA, Mestra em Cultura e Sociedade - UFMA.
Licenciada em PEDAGOGIA, HISTORIA e FILOSOFIA, Bacharela em PSICOLOGIA com
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Ciéncias Humanas. Realiza pesquisas com énfase em curriculo, ensino-aprendizagem,
histéria da educacdo, histéria do Maranhdo, politicas publicas na educacao, psicologia
infantil, saude mental, arqueologia lacustre maranhense e educacdo patrimonial. Tem
experiéncia em todos os niveis da Educacéo Basica, em docéncia, supervisdo e gestao
escolar, bem como, aprofundamento em informéatica e comunicagcdo na educacéo.
Professora da rede municipal de S&o Luis, Especialista em Educacdo do Instituto de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA), Psicologa CRP 22/03627.
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