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PREFACIO

O conhecimento se fabrica nos multiplos circuitos da linguagem e em conexdes
estabelecidas nos proprios efeitos dos saberes humanos. As dindmicas dos discursos, as
praticas de ensino e os territdrios das artes sdo algumas fronteiras que deslizam entre
conceitos e experiéncias, significantes e significados. Em As palavras e as coisas, Michel
Foucault (2007) reflete que “a linguagem representa o pensamento como o pensamento
se representa a si mesmo”. Nesses termos, a producdo critica e intelectual constréi um
jogo em que os textos se transformam em repositorios daquilo que somos e buscamos
representar através das palavras. Cada repositério pode ser classificado como uma cena
gue opera dentro e através da linguagem, de modo que sua forca é determinada por
sua capacidade de intervir nas praticas sociais e, consequentemente, transforma-las.

E reconhecendo a presenca da diversidade produzida nas esferas do
conhecimento humano que o livro Conexdes: Linguagens e Educacdo em Cena,
organizado por Nathalia Bezerra da Silva Ferreira, José Wandsson do Nascimento
Batista, Livia Karolinny Gomes de Queiroz, Isabela Feitosa Lima Garcia e Ana Flavia
Matos Freire, representa um espaco de circulacdo de ideias e praticas criticas
imprescindiveis para estudantes, professores e pesquisadores das Letras e outros
campos de estudo. As demandas acerca da linguagem, da cultura e da sociedade nunca
se esgotam. Dessa forma, abrem-se novas margens e cendrios de saberes relacionados
a Linguistica, Literatura, Educacdo e a Histéria que nos ajudam a interpretar e
aperfeicoar o entendimento das relagdes de poder e das interacdes entre os sujeitos. E
urgente que, em nossas experiéncias docentes e discentes, exercamos o papel de
mediar a produgdao do conhecimento entre a academia e outras organiza¢des sociais,
criando visibilidades para que os espagos dos saberes sejam cada vez mais democraticos
e inclusivos.

O livro reune textos-cartografias — produzidos por professores, alunos de pds-
graduacgao e demais pesquisadores — que langam perspectivas multidisciplinares das
instancias da linguagem, da educacdo e da formacgao politica — envolvendo varios atores
sociais — e promovem estratégias de leitura diante dos desafios da contemporaneidade.
Nesse sentido, o capitulo de abertura, intitulado “A modalidade volitiva em relatos de

pacientes que superaram a Covid-19”, André Silva Oliveira descreve e analisa através da



modalidade volitiva os comportamentos de pessoas que divulgaram seus relatos na
internet acerca da superacdo da doenca. No contexto da pandemia que enfrentamos
atualmente torna-se relevante a vigilancia dos efeitos desta enfermidade que se
instaura no imaginario dos sujeitos.

No Capitulo 2, intitulado “Reflexdes sobre a linguistica e a semidtica: revisao
tedrica e um exemplo de aplicacdo”, Jancen Sérgio Lima de Oliveira investiga as
distingcbes e as semelhancas entre a linguistica e a semidtica tendo como ponto de
partida a producdo de imagens no mundo contemporaneo. Em outro espectro de
pesquisa, no Capitulo 3, “Géneros orais: objetos de ensino como suporte as aulas de
lingua portuguesa”, George Pereira Brito inscreve um estudo para situar os géneros
orais no ensino de lingua portuguesa, atentando para o papel dos docentes no
desenvolvimento da oralidade como uma pratica fundamental na formacao estudantil.

No Capitulo 4, “As interfaces da leitura: decodificacdo e compreensao leitora”,
de Alessandra Figueiré Thornton, discute a formacdo leitora dos estudantes da
Educacdo Basica, destacando a necessidade de politicas que desenvolvam as habilidades
relacionadas a proficiéncia leitora nas escolas.

Lidando com outras molduras da linguagem, mais precisamente no campo da
literatura, no Capitulo 5, “Vozes femininas tecendo a resisténcia no enfrentamento as
violéncias nos contos de Insubmissas Idgrimas de mulheres, de Concei¢do Evaristo”,
escrito por Maria Valdenia da Silva, Maria José Rolim, Diely da Cruz Lopes e José Ronildo
Holanda Lima, observamos uma analise das profundas marcas da violéncia de género
representadas na literatura de Evaristo e os atos de resisténcia das personagens, que
lutam para produzir outras escrevivéncias no tecer do texto literario. Ainda no contexto
dos estudos literarios, Nathalia Bezerra da Silva Ferreira, no Capitulo 6, “Ressignificacdes
no conto de fada ‘Entre a espada e a rosa’, de Marina Colasanti”, estuda as ressonancias
entre o conto “Entre a espada e a rosa”, de Marina Colasanti e o conto “Pele de Asno”,
de Charles Perrault. A autora explora o imaginario da literatura infanto-juvenil e
confronta ambas as narrativas para identificar intertextos e rastros entre o texto classico
e o moderno.

No Capitulo 7, intitulado “A morte com véu branco: uma analise da poesia de
Emily Dickinson”, Brena Kézzia de Lima Ferreira e Francisco Carlos Carvalho da Silva

analisam a obra poética de Dickinson com foco na representacdao da morte e suas



figuragdes simbdlicas que acentuam as incertezas da existéncia humana. Expandindo as
cenas de pesquisa, no Capitulo 8, “A formacao leitora: uma proposta metodoldgica com
um poema de Manoel de Barros”, André de Araujo Pinheiro, Kamilla Katinllyn Fernandes
dos Santos e VerOGnica Maria de Araujo Pontes desenvolvem um procedimento
metodolégico baseado em jogos teatrais e sequéncias basicas para fornecer estratégias
e dindmicas de leitura que visam propiciar maior proficiéncia leitora entre os sujeitos
participantes.

Tomando como ponto de discussdo os fundamentos do letramento literario, no
Capitulo 9, “Novas praticas de leitura literaria a luz do teatro do oprimido”, Danyelle
Ribeiro Vasconcelos situa as praticas de leitura do texto literario dentro de uma
perspectiva critico-reflexiva, gerada a partir do livro Capitdes da Areia, de Jorge Amado,
em didlogo com o método teatral do Teatro do Oprimido, desenvolvido por Augusto
Boal, com o intuito de transformar o ato de ler literatura em uma pratica emancipatoria,
em que o territério da sala de aula passa a ser o palco de jogos dramaticos, onde os
alunos assumem importantes papeis sociais.

No Capitulo 10, “Letramento na educacdo infantil a partir do livro A vida intima
de Laura, de Clarice Lispector”, os autores Nadja Maria de Menezes Morais, Lais Correia
Tedfilo de Souza, J6se Pessoa de Lima e Marinalva Pereira de Araujo tragam um perfil
da formacdo leitora e infantil baseada nas experiéncias de leitura literaria. Nesse
contexto de aprendizagem, o livro de Lispector permite estimular a reflexao em torno
da importancia do letramento literario desde os primeiros anos da vida escolar. Em
conexao com a temadtica, em “Multiletramentos na escola: proposta de leitura do
hipertexto ‘Um estudo em vermelho’, de Marcelo Spalding”, Capitulo 11, Angélica
Benicio Alves e Sandro César Silveira Jucd, atentos acerca das novas situac¢des
comunicativas geradas por ambientes virtuais, exploram a existéncia de géneros
literarios digitais e refletem sobre suas aplicabilidades na sala de aula para promover
praticas de leitura e, como resultado disso, desenvolver condi¢ées de multiletramento
nos espacgos educacionais.

Dando continuidade, em “O ser crianga e a sexualizacdo infantil em face ao
discurso midiatico: O Caderno Rosa de Lori Lamby”, Capitulo 12, Elane da Silva Placido e
Maria da Conceicdo Santos tomam como objeto de estudo o livro Caderno Rosa de Lori

Lamby, da escritora Hilda Hilst, para analisar as nuances da personagem Lori em face da



influéncia midiatica no processo de sexualizacdo e adultizacdo do corpo infantil,
provocando impactos na identidade da crianca.

E por meio do Capitulo 13, designado “Canciones que el tiempo no borra:
memorias, censura y canciones bregas en el contexto de la dictadura civil-militar en
Brasil (1964-1985)”, escrito em espanhol por Livia Karolinny Gomes de Queiroz, Isaide
Bandeira da Silva e Edmilson Alves Maia Junior, que aprendemos sobre os efeitos da
censura na arte, mais precisamente na musica brega, tida como manifestacdo artistica
improépria aos valores defendidos pelo regime militar no Brasil (1964-1985). Os autores
examinam os impactos da censura na sociedade da época, mas também enunciam como
a musica pode expressar as continuas tensdes de um momento histdrico.

Maria Julieta Fai Serpa e Sales, Francinalda Machado Stascxak e Maria Aparecida
Alves da Costa refletem em “O vinculo entre o estado e a igreja catdlica no Brasil imperial
(1822-1889) e sua reverberacdo na educacdo”, Capitulo 14 desta coletanea, a relacdo
da Igreja Catdlica com o Estado na época do império, identificando as implicacdes deste
vinculo na histéria da educacdo brasileira. Por sua vez, o Capitulo 15, “As contribuicGes
da teoria historico-cultural para o ensino na educacdo infantil: uma revisdo de
literatura”, assinado por Camila Alvares Sofiati, foca na compreensdo do processo de
aprendizagem infantil a partir das teorias de Vigotski, em que o trabalho pedagogico
com criancgas é observado.

Ja no Capitulo 16, intitulado “Proposta e curriculo no contexto educacional do
ensino infantil brasileiro”, também de Marcus Vinicius Peralva Santos, o autor produz
um panorama de pesquisas sobre propostas curriculares direcionadas ao ensino infantil
no Brasil, averiguando como os projetos politicos pedagdégicos contemplam as novas
demandas da sociedade contemporanea. No capitulo seguinte, “As contribui¢cdes do
NTPPS na aprendizagem de lingua inglesa numa escola publica de Pacoti — CE”, Capitulo
17, as autoras Francisca Marilene de Castro Rodrigues e Isabela Feitosa Lima Garcia
contextualizam os desafios do ensino de lingua inglesa nas escolas brasileiras e
apresentam principios metodoldgicos que visam dirimir as problematicas em torno da
aprendizagem do inglés, reforcando a necessidade de produzir um modelo de ensino
gue coloque no centro do processo o conhecimento do aluno em relagdo as interfaces
de cognicdo. Dessa forma, as autoras abrem perspectivas positivas para o ensino-

aprendizagem do idioma em questao.



O Capitulo 18, “A utilizacdo do blog pelas escolas estaduais de educacao
profissional de Juazeiro do Norte — CE”, as autoras Maria Francimar Teles de Souza e
Rosa Cruz Macédo abordam o blog como uma ferramenta digital fundamental na
divulgacdo de atividades escolares e mapeiam seus usos em escolas estaduais de ensino
profissionalizante na cidade de Juazeiro do Norte — CE.

Em outro contexto de pesquisa, no Capitulo 19, “Intervencdes
inter/multidisciplinares em criangas disléxicas”, Wanda Luzia Caldas de Brito e Maria
Josefina Ferreira da Silva investigam, através de uma abordagem multidisciplinar,
guestdes relacionadas a dislexia em criancas e como tal condicio afeta o
desenvolvimento da aprendizagem nos anos escolares, evidenciando a necessidade de
gue os profissionais sejam subsidiados de informacdes sobre como lidar com o
diagndstico deste transtorno e, consequentemente, possam proporcionar um bom
ambiente de ensino.

No Capitulo 20, intitulado “A importancia da interacdo e do material adaptado
para o processo cognitivo do aluno com necessidades educacionais especiais”, Samara
de Oliveira Lima, Sanara Macedo Sousa e Sabrina de oliveira Marques abordam o
progresso do aluno com Necessidade Educacional Especial (NEE) e a importancia de sua
inclusdo no contexto escolar. Para isso, os autores entendem que o professor tem um
papel importante no processo de acolhimento e na acdo de produzir materiais
adaptaveis para o ensino.

Tragando outro cendrio de reflexdo, no horizonte do Capitulo 21, nomeado “O
papel do tutor no contexto da educagdo a distancia: uma analise dos estudos brasileiros
até 2020”, Marcus Vinicius Peralva Santos concentra-se na fungao do tutor no processo
de ensino-aprendizagem da educacdo a distancia, trazendo a tona os desafios que os
profissionais da area enfrentam e as necessidades oriundas de suas praticas.

Ja no Capitulo 22, “O ensino remoto na visdao docente: desafios e perspectivas”,
Elizete Pereira de Oliva Ledo e Mauricio Alves de Souza Pereira avaliam as condi¢des do
ensino remoto a partir da experiéncia de professores de uma escola publica da cidade
de Montes Claros, Minas Gerais. Os dados levantados pelos autores apontam para
problemas que precisam ser superados, especialmente relacionados ao acesso das
midias digitais e a formac¢do continuada dos docentes, para que estejam preparados

para o uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo (TICs).



O capitulo seguinte aborda praticas do contexto de ensino-aprendizagem de
linguas. “O processo de elaboracdo das organizacdes didaticas no contexto da residéncia
pedagdgica de lingua portuguesa”, Capitulo 23, George Pereira Brito e Maria Beatriz
Bezerra de Brito dedicam-se a examinar as produc¢des de Organizacdes Didaticas de um
programa de residéncia pedagdgica para o ensino médio desenvolvido pela
Universidade Estadual da Paraiba, com o objetivo de dar suporte aos alunos bolsistas
para que tenham em maos materiais adequados para o ensino de portugués.

No horizonte da educacdo bdsica e suas diversas disciplinas, o Capitulo 24, com
o titulo de “Quimica verde: andlises das concepg¢bes de alunos do ensino médio”, de
autoria de Michelle de Moraes Brito, Kariny Mery Araujo Cunha, Francilene Pereira da
Silva e Marcia Valéria Silva Lima, atende as demandas da educacdao ambiental, uma vez
gue, preocupadas com os varios niveis de degradacdo do meio ambiente, as autoras
analisam a percepc¢do de alunos do ensino médio acerca das problematicas ambientais,
na perspectiva da Quimica Verde, atribuindo a importancia de formar sujeitos mais
conscientes acerca dos problemas ocasionados pela acdo humana na natureza.

No Capitulo 25, “As licenciaturas em quimica ead e presencial nos IF: uma analise
dos projetos pedagogicos de cursos e as implicacGes na formacdo docente”, os autores
Dylan Avila Alves, Nyuara Araujo da Silva Mesquita, Raiane Silva Lemes e Abecy Antdnio
Rodrigues Neto avaliam cursos de licenciatura em Quimica de Institutos Federais em sua
modalidade de Ensino a Distancia (EaD) e comparam as suas especificidades —
direcionadas aos alunos — com o modelo de ensino tradicional.

Nos dois ultimos capitulos, percebendo a emergéncia das novas tecnologias nas
praticas educacionais, Karina Pereira Carvalho, Mariana da Costa Teles, Marcelo
Augusto Costa Vilano e Vinicius Pedro Damasceno Lima destacam, no Capitulo 26,
“Ensino remoto da matematica a partir das tecnologias digitais: a importancia dos jogos
digitais como ferramenta auxiliar da aprendizagem”, o papel de jogos digitais no
processo de ensino-aprendizagem da matematica e como essas ferramentas auxiliam
no desenvolvimento de habilidades de raciocinio légico e cognicdo. Em didlogo com a
area, no Capitulo 27, “A modelagem matematica utilizada para ensinar fungdes e
aplica¢des”, Karina Pereira Carvalho trabalha com a modelagem matematica como
principio norteador do ensino das fung¢des e aplicagdes, objetivando apresentar

solugdes para lidar com as dificuldades dos alunos relacionadas ao tema.



Apresentadas as coordenadas iniciais de cada capitulo do Livro Conexdes:
Linguagens e Educag¢do em Cena, convidamos o leitor para que adentre nas pdginas
desta coletanea e deixe fluir essas cenas de aprendizagem na sua formag¢do humana.
Como declara Paulo Freire, no livro Educagdo como prdtica da liberdade (1967), “ha uma
pluralidade nas relagcdes do homem com o mundo, na medida em que responde a ampla
variedade dos seus desafios.” Nesse sentido, esta obra fornece diversos olhares sobre
alguns desafios que os autores e autoras enfrentam em suas experiéncias humanas.
Suas contribui¢Oes sdo plurais e buscam responder as problematicas da linguagem, da
educacdo, da literatura e da sociedade que os cerca. Uma ultima assertiva: os
conhecimentos sdo mutdveis, o que permanece é o desejo de produzir novos

pensamentos e afetos transformadores.

Francisco Romario Nunes
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CAPITULO |

A MODALIDADE UOLITIUA EM RELATOS DE PACIENTES QUE SUPERARAMI A
CoUID-19

D0I: 10.51853/AMPLLA.CLEZ83.1121-1
André Silva Oliveira’

T Professor Assistente de Lingua Espanhola da Faculdade de Engenharia, Letras e Ciéncias Sociais do Seridd da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (FELCS/UFRN). Doutorando em Linguistica pelo Programa de Pds-
Graduacdo em Linguistica da Universidade Federal do Ceara (PPGL/UFC).

RESUMO

Este capitulo tem por objetivo descrever e analisar qualitativamente o comportamento
da modalidade volitiva como recurso discursivo e estratégia argumentativa no género
relato. Para isso, foram selecionados alguns relatos, de divulgacdo na Internet, de
pacientes que conseguiram superar a covid-19. Nesse sentido, recorre-se a Modalizacdo
Discursiva, com base nos trabalhos de Castilho e Castilho (1993), Nascimento (2009) e
Koch (2011); e a tipologia das modalidades de Hengeveld (2004), que define a
modalidade volitiva como aquela relativa ao que é (in)desejavel. Apds a analise dos
relatos selecionados, verificou-se que a modalidade volitiva pode estar relacionada a
patematizacdo eufdrica e disforica do enunciado em que a volicdo é instaurada,
podendo o falante preferencialmente se incluir na incidéncia do valor modal, ainda que
seja possivel casos de exclusdo. Averiguou-se que os valores modais de desideracao,
optacdo e intencdo sejam os mais recorrentes, podendo a modalidade volitiva estar
relacionada, para além das nuances semanticas de desejo, vontade, intencdo, promessa,
esperanga, etc., também ao sentimento de temor, especificamente nos casos de
patematizacgao disfdrica.

Palavras-chave: Modalidade. Voligao. Argumentagdo. Relato.

1. INTRODUCAD

Neste trabalho, objetivamos descrever e analisar o comportamento discursivo e
argumentativo da modalidade volitiva, que, segundo Hengeveld (2004), diz respeito ao
gue é (in)desejavel, em relatos de pacientes que superaram a covid-19. Nesse sentido,
recorremos aos estudos sobre Modalizagéo Discursiva com base em autores como
Castilho e Castilho (1993), Nascimento (2009) e Koch (2011). No tocante a categoria
modalidade, pautamo-nos na tipologia proposta por Hengeveld (2004), que define a

modalidade volitiva como aquele subtipo modal relativo ao que é (in)desejavel.
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A hipédtese inicial defendida para a realizacdo desse trabalho é que a modalidade
volitiva pode ser engendrada pelo falante como forma de expressar suas atitudes e
crengas pessoais a partir do que ele avalia como sendo desejavel para si e/ou os demais.
Dessa forma, escolhnemos como material de analise os relatos de pacientes que
sobreviveram a covid-19, buscando, nesse género discursivo, os aspectos de ordem
retdrica, pragmatica e semantica que pudessem qualificar a volicdo como um recurso
discursivo e estratégia argumentativa. Portanto, a analise qualitativa das ocorréncias
visa demonstrar o carater discursivo e argumentativo da modalidade volitiva no género
relato.

Imbuidos desse intuito, dividimos este artigo em seis se¢des. A presente secao,
gue consta das consideragOes iniciais sobre a pesquisa. A segunda secdo, que diz
respeito a Modalizagdo Discursiva nos estudos linguisticos. A terceira secdo, que se
refere a modalidade volitiva desde a perspectiva da tipologizacdo de Hengeveld (2004).
A quarta secdo, que se trata da metodologia desta pesquisa, bem como a apreciacdo das
categorias de analise, a definicdo do género relato e o detalhamento do cérpus. A quinta
secdo, que estd relacionada aos resultados e discussGes da modalidade volitiva como
recurso discursivo e estratégia argumentativa no relato de pacientes que sobreviveram
a covid-19. Por fim, a sexta secdo, que diz respeito as consideracdes finais com base nos

resultados encontrados.

2. MODALIZAGAD DISCURSIUA

De acordo com Castilho e Castilho (1993), o termo modalizagdo pode ser
delimitado como a manifestacao de um julgamento pessoal e subjetivo do falante em
relacdo ao conteudo da proposicdo que ele mesmo enuncia. Em outras palavras, a
modalizacdo diz respeito ao fato de o falante expressar seu relacionamento com o
conteldo proposicional. Para os autores, a relagdo existente entre ambos consiste em
julgar ou apreciar o teor de verdade/falsidade, certeza/duvida, etc., da proposi¢do que
esta sob a qualificacdo modal. Em alguns casos, a modalizacao pode ainda se referir a
manifestacdao de uma avaliacdo subjetiva sobre a forma escolhida para codificar o
conteudo da proposicao.

Assim sendo, para Castilho e Castilho (1993), a modalizacdo sera sempre uma
avaliacdo ou apreciacdo subjetiva prévia do falante sobre o contetddo da proposicdo que
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ele pretende manifestar em seu discurso. Dessa forma, o falante recorre a modalizacao
como forma de expressar afirmacdes, negacdes, interrogacdes, duvidas, certezas,
desejos, condutas, etc., ao direcionar seu discurso ao(s) seu(s) ouvinte(s). Por isso, a
modalizagdo pode funcionar como um recurso discursivo e estratégia argumentativa,
pois permite que o falante expresse suas atitudes subjetivas e crencas pessoais em
relacdo ao enunciado que ele mesmo produz.

Nesse sentido, a ModalizacGo Discursiva diz respeito aos estudos relativos a
forma como o falante registra a sua subjetividade em seu discurso, fazendo uso de
particulas linguisticas que assinalem as suas opinides, crencas, desejos, condutas, etc.,
deixando transparecer, ao(s) seu(s) ouvinte(s), a forma como o seu enunciado deve ser
interpretado. Entendendo que a Modalizagdo Discursiva revelas as atitudes e os
posicionamentos do falante perante o enunciado que produz, Koch (2011) especifica
gue ha uma estreita relacdo entre a modalizacdo e a atividade ilocuciondria, haja vista
gue falante pode apresentar “pistas” ao(s) seu(s) ouvinte(s) das suas intencdes e de seus
propdsitos comunicativos, podendo se comprometer com aquilo que é dito, ao se
colocar como fonte da atitude modal, por exemplo, ou ndo se comprometer,
introjetando outros sujeitos em seu discurso que se apresentam como origem da
modalizacdo expressa.

Para Nascimento (2009), a Modalizacdo Discursiva se apresenta como uma
teoria que se volta para as formas como o falante explicita, ao(s) seu(s) ouvinte(s), as
marcas de sua subjetividade, por meio de elementos linguisticos denominados de
modalizadores. Esses elementos especificam a forma como deve ser lido o discurso,
agindo, portanto, em fungdo da interagdao existente entre os participantes (falante e
ouvinte). Por isso, a Modalizag¢do Discursiva se trata de um recurso discursivo e uma
estratégia argumentativa que materializa, linguisticamente, por meio de unidades
linguisticas, um ato de fala particular, subjetivo e com base em crencas e opinides
préprias do falante.

Entendendo que a Modalizagdo Discursiva pode revelar as atitudes e os
posicionamentos do falante ao produzir seus enunciados, acreditamos que a
modalidade volitiva também possa fazé-lo, como veremos na se¢ao seguinte, em que
especificamos esse subtipo modal com base na tipologia das modalidades de Hengeveld

(2004).
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3. AMODALIDADE UCLITIUA EM HENGEUELD (2004)

Para esta pesquisa, adotamos as definicdes de modalidade volitiva com base em
Hengeveld (2004), visto que essa tipologizacdo de modalidade descreve e analisa os
diferentes subtipos modais a partir de dois parametros semanticos principais: (i) o
dominio semdntico, que descreve o tipo de avaliacdo que se faz do enunciado
modalizado; e (ii) a orientacdo modal, que diz respeito a perspectiva pela qual o
enunciado modalizado é qualificado.

Em relagdo ao primeiro parametro, os diferentes tipos de modalidade sdo
classificados a partir da perspectiva pela qual a avaliacdo dos conteddos modais é feita,
em que os subtipos modais podem ser de cinco tipos: (i) facultativa, que é relativa as
capacidades e as habilidades intrinsecas ou adquiridas, como no exemplo: Eu ndo sou
capaz de trabalhar;® (i) epistémica, que diz respeito aos conhecimentos e as crencas
referentes ao mundo real, como no exemplo: Provavelmente morreremos por falta de
dgua;? (iii) evidencial, que estd relacionada a fonte da informacdo, como no exemplo:
Chegou um navio turistico, eu testemunhei isso;? (iv) volitiva, que se refere ao que é
(in)desejavel, como no exemplo: Nds queremos sair;* e (v) deéntica, que diz respeito as
regras e as normas de conduta de ambito moral, legal e social, como no exemplo: Eu
devo comer.?

No que diz respeito ao segundo parametro, os cinco subtipos modais podem
estar orientados para: (i) o Participante, que faz referéncia a parte relacional do
enunciado modalizado, isto é, diz respeito a relagdao que hda entre um participante e um
evento, e a realizacao potencial desse evento; (ii) o Evento, que é referente a parte
descritiva e objetiva de um evento descrito em um enunciado modalizado, ou seja, o
estatuto objetivo de um estado-de-coisas e a sua (im)possibilidade de ocorréncia no
mundo em um intervalo de tempo relativo; e (iii) a Proposi¢do, que estd relacionada a
afetacdo do conteudo proposicional de um enunciado modalizado, isto &, faz referéncia

a parte do enunciado que representa as crencas e as visdes do falante, especificando,

1 Traduc3o nossa. O original diz: “I am not able to work” (HENGEVELD, 2004, p. 1191).

2 Tradug3o nossa. O original diz: “We'll probably die for lack of water” (HENGEVELD, 2004, p. 1195).
3 Tradugdo nossa. O original diz: “A tourist-ship arrived | witnessed it” (HENGEVELD, 2004, p. 1196).
4 Tradugdo nossa. O original diz: “We want to leave” (HENGEVELD, 2004, p. 1192).

5 Tradug3o nossa. O original diz: “l must eat” (HENGEVELD, 2004, p. 1192).
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portanto, o grau de comprometimento dele em relacdo a proposicao que ele apresenta.
Em Hengeveld (2011), hd o acréscimo de um outro tipo de orientacdo modal, a
modalidade orientada para o Episddio, que diz respeito a (im)possibilidade de
ocorréncia de um evento, formado por um ou mais estados-de-coisas encadeados, em
um intervalo de tempo absoluto.

Para a modalidade volitiva, Hengeveld (2004) determina, no que se refere ao
dominio semantico, que este subtipo modal é relativo ao que é (in)desejavel, podendo
ter um participante, um evento ou o proprio falante como foco da qualificacdo modal.
Dessa forma, a modalidade volitiva pode estar orientada para: (i) o Participante, quando
estd relacionada a descricdo das intencdes, pretensdes ou disposi¢cdes do participante
expresso pelo predicado em concretizar o evento contido no enunciado modalizado,
como no exemplo: Nés queremos sair (HENGEVELD, 2004, p. 1192);! (ii) o Evento,
guando diz respeito a caracterizacdo de um evento em termos do que é desejavel ou
indesejavel que se concretize, mas sem que o falante faca uma aprecia¢ao pessoal desse
evento, como no exemplo: Seria ruim se eu quebrasse isso (HENGEVELD, 2004, p. 1193);?
e (iii) a Proposicdao, quando é relativa ao comprometimento volitivo do falante em
relacdo a proposicdo enunciada, no que tange a expressdo de seus desejos e vontades
pessoais, como no exemplo: Eu quero dormir / Isso vai dormir em mim (HENGEVELD,
2004, p. 1194).3

Em termos discursivos e argumentativos, verificamos, com base em Hengeveld
(2004), que a modalidade volitiva marca, por meio do sujeito sintatico do modal, a fonte
da atitude modal, ou seja, a origem da volicdo instaurada. Ponderamos que isso possa
contribuir para que o falante projete diferentes tipos de sujeitos ou a sua prépria pessoa
como centro déitico da volicdo expressa. Nesse sentido, hd um maior comprometimento
volitivo [+compromisso] do falante quando ele é a origem do desejo manifestado, haja
vista que o evento que esta sob a qualificagdo modal volitiva é apreciado com base no
gue ele julga ser bom e agradavel. Por sua vez, ao projetar um terceiro-reportado, ha

um menor comprometimento volitivo [-compromisso] do falante em relagdo ao evento

! Traduc3o nossa. O original diz: “We want to leave” (HENGEVELD, 2004, p. 1192).
2 Tradug3o nossa. O original diz: “It would be bad if | broke it” (HENGEVELD, 2004, p. 1193).
3 Traduc3o nossa. O original diz: “l want to sleep / It is going to sleep on me” (HENGEVELD, 2004, p. 1194).
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volicionado, a julgar pelo fato de ser um outro sujeito que faz esse julgamento com base
em suas proprias crengas e convicgdes pessoais.

A proposta de Hengeveld (2004) para a categoria modalidade volitiva é
adequada a esta pesquisa, pois, com base nela, somos capazes de descrever e analisar
tanto o tipo de avaliacdo que se faz do enunciado modalizado (dominio semantico)
guanto a parte do enunciado que é modalizada (orientacdo modal). Desse modo, é
possivel que descrevamos e analisemos os diferentes efeitos de sentido que podem ser
desencadeados por meio das modalizagbes volitivas, juntamente com outros
parametros de analise de ordem retdrica, pragmatica e semantica.

Para além desses tragos semanticos delimitados por Hengeveld (2004),
ponderamos que outros aspectos relativos a modalidade volitiva possam qualifica-la
como recurso discursivo e estratégia argumentativa, como veremos na sec¢ao seguinte,
gue diz respeito a metodologia desta pesquisa, o que inclui a apreciacdo das categorias

de anadlise e a especificacdo do corpus.
Y. METODOLOGIA

Entendendo que a modalidade volitiva poderia funcionar como recurso
discursivo e estratégia argumentativa no género relato, coletamos alguns relatos, que
foram disponibilizados em plataformas online sobre enfrentamento da nova pandemia,
de pacientes que sobreviveram a covid-19, no intuito de averiguarmos,
gualitativamente, como os modais volitivos poderiam ser engendrados no discurso
como forma de revelar os posicionamentos e as atitudes do falante em relagdo ao que
é dito.

O Quadro 1 traz o detalhamento do nimero de relatos coletados e a pagina web
no qual estdo disponibilizados. Para melhor adequacdo e compreensao do cérpus,
dividimos os relatos por se¢bes, em que cada se¢do diz respeito a pagina web na qual

eles estdo alocados:
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Quadro 1 - Os relatos que compuseram o corpus

Sec¢d | Quantida Pagina web em que os relatos estdo alocados
o} de de
relatos
1 11 Disponivel em: <http://saude.df.gov.br/covid-19-os-relatos-de-quem-venceu-o-

novo-coronavirus/>. Acesso em: 06 fev. 2021

2 06 Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/internacional-52295764>.
Acesso em: 06 fev. 2021

3 05 Disponivel em: <https://tribunademinas.com.br/noticias/cidade/25-12-
2020/covid-19-recuperados-compartilham-historias-de-superacao.html>. Acesso

em: 06 fev. 2021

4 04 Disponivel em: <https://www.vgnoticias.com.br/cidades/historias-de-moradores-
de-cuiaba-e-vg-que-sentiram-na-pele-o-que-foi-o-ano-de-2020-com-a-chegada-

da-covid-19/73884>. Acesso em: 06 fev. 2021

5 07 Disponivel em:
<https://www.em.com.br/app/noticia/gerais/2020/06/28/interna_gerais, 116055

2/recuperados-coronavirus-brasil-historias.shtml>. Acesso em: 06 fev. 2021

Fonte: Elaborado pelo autor

Segundo Faraco (2010), o género relato diz respeito a necessidade ou ao desejo
de expressar ou repassar alguma experiéncia vivida, propiciando a organizacdo
sistematica dessa experiéncia. Nesse sentido, os leitores se deparam com um texto que
estd destinado a transmissdo social de informagdes. Conforme o autor, o género relato
visa marcar, de maneira oral ou escrita, os acontecimentos marcantes da vida de quem
as comunica, geralmente referentes a experiéncias passadas que se encontram
armazenadas na memoria deles/delas.

Considerando que o género relato refere-se a um texto no qual as experiéncias
pessoais ja vividas pelos sujeitos sao transmitidas aos demais, Faraco (2010) pontua que
a subjetividade é um traco caracteristico desse género discursivo, em que o autor
geralmente o faz por meio da primeira pessoa do singular, projetando, assim, no texto,
sua identidade individual. Nesse sentido, entendemos que a linguagem empregada é
pessoal, subjetiva e representativa das opinides e crencgas particulares do falante
(aquele que produz o relato), por isso, é evidente que se faca uso da categoria
modalidade, que, por sua vez, permite que o falante imprima, em seu encadeamento

discursivo, os seus pontos de vista e as suas atitudes em rela¢do ao que ele/ela enuncia.
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Dessa forma, acreditamos que a modalidade volitiva possa se manifestar no género
relato como forma de assinalar o que é (in)desejavel por parte da pessoa que produz o
relato.

No intuito de descrevermos e analisarmos a modalidade volitiva como recurso
discursivo e estratégia argumentativa, pautamos algumas categorias de analise de
ordem retérica, pragmatica e semantica, a saber: (i) o efeito patémico produzido por
meio do enunciado modalizado, podendo ser euférico (alegria, esperanca,
complacéncia, etc.) ou disférico (tristeza, dor, desalento, etc.); (ii) a posicdo do falante
na incidéncia do valor modal (inclusdo ou exclusdo); e (iii) os valores modais volitivos
instaurados (desideragéo, optacdo, inten¢éo ou exortagéo).!

Tendo em vista a especificacdo do corpus, a apreciacdo das categorias de analise
e a qualificacdo do género relato, passaremos, na secao seguinte, para os resultados e

as discussoes acerca do engendramento da modalidade volitiva no género relato.
5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base no dominio semantico delimitado por Hengeveld (2004), selecionamos
alguns casos de modalidade volitiva que pudessem ilustrar, qualitativamente, o
comportamento discursivo e argumentativo desse subtipo de modal no relato de

pessoas que sobreviveram a covid-19, como na ocorréncia (1):

(1) “Fiquei muito preocupado e com medo de passar a doeng¢a para a minha
esposa, minha filha, ou para os outros. Fiquei oito dias no Hran e Id fui muito
bem atendido, mesmo com toda dedica¢Go dos profissionais, eu queria
mesmo era voltar para casa. Quando soube que estava curado foi muito
bom” (SECAO 1).

Em (1), vemos que a modalidade volitiva é instaurada por meio do verbo de
significacdo plena querer, cuja orientacdo modal é para a Proposi¢cao, haja vista que o
falante expressa o seu desejo pessoal, o que pode ser evidenciado por meio do uso da
primeira pessoa do singular (queria), de voltar para casa (evento que estd sob o escopo

da qualificacdo modal volitiva e contido na proposi¢dao). Como se pode averiguar, a

1 Os valores volitivos pautados para esta pesquisa foram propostos por Oliveira (2017).
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modalidade volitiva é empregada, no relato, para manifestar o que é (in)desejavel por
parte do falante a partir de suas opinides e crengas pessoais.

Em (1), podemos averiguar também que a patematizacdo eufdérica (manifestag¢do
de satisfacdo) parece ter um escopo de atuacao sobre a modalizag¢do volitiva instaurada.
Nesses casos, atestamos que, apesar do reconhecimento das habilidades dos
profissionais de saude, o falante, ainda assim, expressa seu desejo de retornar para casa.
No entanto, ponderamos que a patematizacao disférica (manifesta¢cdo de medo) parece
ter um escopo de atuacdo mais amplo sobre a modalidade volitiva, pois, ainda que o
falante tenha o desejo de retornar a sua casa, ainda lhe pesa o fato de poder transmitir
a doenca para a sua familia.

Charaudeau (1999) estuda o pathos (relativo as emogdes) sob um ponto de vista
discursivo e argumentativo, utilizando o termo patemiza¢do para delimita-lo. Conforme
o autor, a patematizacdo é uma categoria de efeito que se sobrepde a outros efeitos
gue podem ser aparecer no discurso, tais como o cognitivo, o pragmatico, o semantico
(o que inclui a modalidade), etc. No entanto, é preciso explicitar que, como toda
categoria, o pathos depende das circunstancias em que aparece, tais como a situagdo
social, cultural, econdmica, etc., em que ocorre a interagdo comunicativa. Para o autor,
o efeito patémico pode ser obtido por meio do emprego de certas palavras ou
expressdes que remetem ao universo emocional dos sujeitos, podendo ser de natureza
eufdrica, quando diz respeito a emogdes entendidas como positivas (alegria,
complacéncia, felicidade, compaixao, etc.); e disférica, quando se refere a emocgdes
entendidas como negativas (tristeza, dor, infelicidade, temor, etc.). O autor ainda
esclarece que o efeito patémico pode ser obtido por meio de um discurso explicito,
guando o falante emprega palavras préprias de um universo semantico que remetem a
emocgdes positivas ou negativas; ou de maneira implicita, quando é possivel pelo
contexto discursivo recuperar o tipo de emocao que o falante deseja manifestar.

Ao fazermos a andlise dos casos de modalidade volitiva, parece que a voli¢cdo
pode estar relacionada tanto a patematizacdao eufdrica quanto a disfdrica. As

ocorréncias (2) e (3) ilustram isso:

(2) “Foi_muito bonita a minha saida. O pessoal estava todo na porta da
enfermaria desde o mais simples funciondrio ao médico. Me deram os
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parabéns e eu agradeci e desejei satde a todos que continuam na luta. Foi
muito bonito, eu ndo esperava uma recepgéo daquelas ndo” (SECAO 1).

(3) “Tenho medo de pegar de novo, porque ndo sei se meu organismo vai reagir
da mesma maneira. Temo muito pelas pessoas que ndo tiveram Covid-19 e
com a possibilidade de vir a terem. Ndo quero ver as pessoas que eu amo
doentes. E me preocupa muito muito o comportamento de algumas pessoas
na rua, sem mdscaras, outras fazendo festinhas... isso é muita falta de
responsabilidade” (SECAO 3).

Em (2), a modalidade volitiva é instaurada por meio do verbo de significacdo
plena desejar, cuja orientacdo modal é para a Proposicao, em que o falante expressa o
desejo pessoal, que pode ser evidenciado por meio da marca de primeira pessoa do
singular desejei, em relacdo ao conteudo proposicional que estd sob o escopo da
gualificacdo modal volitiva, no caso, que todos aqueles que continuam na luta tenham
saude. Constatamos que a referida modalizacdo volitiva estd inserida em um contexto
discursivo patémico eufdrico, o que pode ser averiguado, conforme Charaudeau (1999),
pela positividade dos termos que ancoram a volicdo: Foi muito bonita, parabéns, eu
agradeci e foi muito bonito.

Em (3), a modalidade volitiva é instaurada, por sua vez, por meio da construcao
perifrastica querer+infinitivo, cuja orientacdo modal também é para a Proposicdo, em
gque o falante expressa a nolicdo (negacdo de volicdo) em relacdo ao conteudo
proposicional manifestado, no caso, o desejo de ndo ver as pessoas que ama ficarem
doentes. Constatamos que, nessa ocorréncia, a modalidade volitiva estd inserida,
segundo Charaudeau (1999), em um contexto discursivo de patematizagao disférica, a
julgar pelo uso de palavras e expressdes que remetem a negatividade das emogdes
expressas, a saber: Tenho medo, Temo muito pelas pessoas, as pessoas que eu amo
doentes, me preocupa muito muito e falta de responsabilidade.

Em relagdo a posicao do falante na incidéncia do valor modal, é mais provavel
gue seja mais recorrente, no género relato, a inclusdo do falante na instauracdao da

modalidade volitiva, como se pode averiguar na ocorréncia (4):

(4) "Para mim, as coisas jd meio que voltaram ao normal. Espero que tudo se
resolva. Nés vamos sair dessa" (SECAO 2).
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Em (4), examinamos que a modalidade volitiva é instaurada por meio do verbo
de significacdo plena esperar (no sentido volitivo de expectacdo) e com orientacdo
modal para a Proposicdo. O falante manifesta o seu desejo particular, o que pode ser
evidenciado por meio da marca de primeira pessoa do singular espero, que incide sobre
o evento contido na proposicdo, no caso, o desejo de que tudo se resolva. Ao se incluir
na incidéncia do valor modal, ponderamos que haja um maior comprometimento
volitivo [+compromisso] por parte do falante, pois ele se revela ao(s) ouvinte(s) como
fonte da atitude modal volitiva, ou seja, o sujeito que avalia e aprecia o evento, que estd
sob a qualificacdo modal volitiva, como sendo bom e agradavel.

No entanto, é possivel que o falante também faca mencdo aos desejos e as
intencoes de um terceiro-reportado, colocando-o como centro déitico da volicdo
expressa, excluindo-se, portanto, do valor modal expresso, como podemos averiguar na

ocorréncia (5):

(5) “Quando o povo descobriu que minha mde estava internada, sofremos muita
retaliagcdo. As pessoas ndo querem assistir ao jornal, porque so fala do virus,
entdo ndo sabem como pega” (SECAO 5).

Em (5), a modalidade volitiva é instaurada por meio da construcdo perifrastica
querer+infinitivo, com orientacdo modal para o Participante, haja vista que o
participante expresso pelo predicado expressa a nolicdo (negac¢ao de voli¢ao) acerca do
evento que esta sob o escopo da qualificagdo modal volitiva, no caso, o desejo de ndo
guererem assistir ao jornal e, com isso, estarem informadas sobre as formas de
contaminagdo da covid-19. Ao se excluir do valor modal volitivo instaurado, pensamos
gue haja um menor comprometimento volitivo [-compromisso] por parte do falante,
considerando que este projeta o terceiro-reportado como fonte da atitude modal
volitiva, ou seja, é o sujeito introjetado que pondera a negac¢ao de necessidade volitiva,
avaliando o evento que estd sob a qualificagdo modal como indesejavel.

Em relagao aos valores modais volitivos, pautamo-nos na tipologia proposta por
Oliveira (2017), a saber: (i) desideragdo, que se refere a voli¢do irrealizdvel do ponto de
vista factual; (ii) optag¢do, que diz respeito a volicdo realizavel, mas dependente de
fatores externos que culminem na concretizagdo do evento; (iii) intencdo, que esta

relacionada a volicdo realizavel e dependente apenas do falante a realizacdo do evento
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desejado; e (iv) exortacdo, que é relativa a volicdo realizavel e dependente apenas do
ouvinte a concretizacdo do evento volicionado. Segundo o autor, os valores modais de
desideracdo e optacdo revestem a volicdo expressa de um cardter mental [+mente], em
gue se deseja a concretizacdo de um evento; enquanto os valores de intencdo e
exortacdo de um carater acional [+acdo], pois o falante deseja concretizar um evento ou
solicita que o ouvinte o realize.

Com base em Oliveira (2017), ponderamos que haja apenas a probabilidade de
serem instaurados os valores modais de desideracdo, optacdo e intencdo no género
relato, pois é pouco provavel que o falante requeira que o ouvinte concretize algum
evento, instaurando, assim, o valor modal de exortacdo. As ocorréncias de (6) a (8)

ilustram, respectivamente, esses valores modais:

(6) O ano 2020 foi bem tenso, espero que 2021 seja mais sereno e mais tranquilo
e de mais paz” (SECAO 4).

(7) “No inicio de 2021 minha esperan¢a é muito grande, pois eu espero que em
margo, um ano apds a esse surto, espero poder estar vacinada e com uma
tranquilidade maior” (SECAO 4).

(8) “Foi complicado. Eu ndo tinha mais for¢ca para caminhar, eu so queria deitar.
E como eu desidratei por completo eu tive muita taquicardia. E desesperador,
eu via a hora do meu coracdo para por causa da taquicardia” (SECAO 1).

Em (6), a modalidade volitiva é instaurada por meio do verbo de significagdo
plena esperar (no sentido volitivo de expectagdo), em que o falante expressa o seu
desejo pessoal, o que pode ser averiguado por meio da primeira pessoa do singular
espero, em relagdo a um evento contido na proposi¢ao e que estd sob a qualificagao
modal volitiva, em questdo, o desejo de que 2021 seja mais sereno, tranquilo e de paz.
O valor modal volitivo de desideracao é o instaurado, haja vista que o evento volicionado
pode ser apenas localizado na mente do falante, verdadeiro com base em suas
convicgdes e crengas pessoais e realizavel somente em um mundo no qual o falante tem
acesso (mundo imaginario/ficticio), ou seja, em um mundo em que todos os seus
desejos sao realizados.

Em (7), a modalidade volitiva é instaurada por meio da construcdo perifrastica
esperar+infinitivo (no sentido volitivo de expectac¢do), em que o falante expressa o seu
desejo pessoal, o que pode ser atestado por meio da marca de primeira pessoa do
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singular espero, em relacao ao evento qualificado volitivamente, no caso, o desejo de
poder estar vacinada em marco de 2021, um ano apds o surto da covid-19. O valor
volitivo de optacdo é o instaurado, haja vista que o evento volicionado pode vir a ocorrer
no tempo e no espaco, mas é dependente de fatores externos que culminem na sua
concretizacdo, como por exemplo: a quantidade de vacinas que serdo ofertadas, a
possibilidade ou ndo de ser vacinada em marco, ela estar ou ndo inserida no grupo de
prioridades, etc.

Com base em Hengeveld (2011), Oliveira (2017) e Olbertz (2017), em (7),
podemos readequar a orientacdo modal volitiva e definirmos um caso de modalidade
volitiva orientada para o Episddio. Esse tipo de orientacdo diz respeito a manifestacdo
do ponto de vista pessoal do falante acerca de um evento qualificado a partir da
perspectiva de um tempo absoluto. Em (7), verifica-se que o modal volitivo esperar, que
remete a avaliacdo subjetiva do falante, tem um escopo de atuag¢do sobre um verbo
modal epistémico de possibilidade (poder) e sobre um operador de tempo absoluto (em
marc¢o de 2021), revelando, assim, a possibilidade de realizacdo de um episddio a partir
do que o falante deseja que se concretize. Em outras palavras, por meio da voli¢cdo
instaurada, o falante expressa a possibilidade de concretizacdo de um evento que esta
sob o escopo de um tempo absoluto.

Em (8), a modalidade volitiva é instaurada por meio da construcdo perifrastica
querer+infinitivo, em que o falante expressa a intengao, a disposi¢ao ou a pretensao de
realizar o evento descrito pelo predicado, no caso, o desejo de deitar, pois ja ndo tinha
forgas para caminhar. O valor de intengdo é o instaurado, a julgar que o evento, que esta
sob a qualificagdo modal volitiva, é controlado [+controle] e apenas dependente do
falante para a sua concretizagao.

Para além dos valores modais propostos por Oliveira (2017), acreditamos que a
modalidade volitiva possa ainda estar relacionada a outras nuances semanticas, para
além do desejo, vontade, intengdo, promessa, esperanca, etc., dentre as quais
destacamos o temor. Nesse sentido, ponderamos que haja uma estreita relagdo entre o
temor e a polaridade negativa (nolicdo). Nesses casos, o falante expressaria o desejo de
gue o evento ndo viesse a se concretizar (nolicdo), evento este que lhe foge ao controle

[-controle] e oriundo de seus medos e receios [+disforico], culminando, nesses casos,
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em uma patematizagao disférica no encadeamento discursivo, no qual ha a instauragao

da modalidade volitiva. A ocorréncia (9) ilustra isso:

(9) “Minha inteng¢do é ndo ser infectada novamente, e continuar atendendo
meus pacientes” (SECAO 4).

Em (9), a modalidade volitiva é instaurada por meio do substantivo intengéo
(inserido em um sintagma nominal composto pelo pronome possessivo minha, que
assinala a fonte da atitude volitiva), que, por sua vez, tem um escopo de atuacdo sobre
um verbo de estado (ser), inserido em uma voz passiva com o participio passado
flexionado (infectada). Nesse caso, a modalidade volitiva se refere ao temor do falante
em “ser infectada novamente” (evento que estd sob o escopo da qualificacdo modal
volitiva), que, por seu lado, culmina no desejo de “continuar atendendo aos seus
pacientes”. Assim sendo, o substantivo modal inten¢cdo tem um escopo de atuacdo
sobre dois verbos: (i) o verbo de estado ser, que é relativo a expectacdo de ndo
concretizacdo de um evento (polaridade negativa — patematizacdo disférica); e (ii) o
verbo performativo continuar, que é referente a intencdo de concretizacdo de um

evento (polaridade positiva — patematiza¢do eufdrica).
6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, objetivamos descrever e analisar o comportamento discursivo e
argumentativo da modalidade volitiva no género relato. Para isso, foram selecionados
alguns relatos, divulgados em paginas web sobre o enfrentamento da nova pandemia,
de pessoas que conseguiram sobreviver a covid-19. Nesse sentido, pautamos nossa
pesquisa com base nos estudos relativos a Modalizagdo Discursiva, especificamente nos
trabalhos de Castilho e Castilho (1993), Nascimento (2009) e Koch (2011). No tocante a
modalidade volitiva, recorremos a tipologia das modalidades de Hengeveld (2004), que
define este subtipo modal como aquele relativo ao que é (in)desejavel.

Apds a andlise qualitativa das ocorréncias, verificamos que tanto a
patematizacao eufdrica quanto a disférica podem ancorar as modaliza¢des volitivas, no
intuito de manifestar as emocgdes do falante no que tange a expressao da volicdo. Em

relagcdo a posi¢cdao do falante na incidéncia do valor modal, acreditamos que seja mais
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recorrente os casos de inclusdo, ainda que seja possivel encontrar ocorréncias de
exclusdo. No que se referem aos valores modais, verificamos que os valores de
desideracdo, optacdo e intencdo possivelmente sejam os mais recorrentes, haja vista
gue seja pouco plausivel que, no género relato, o falante instigue ao ouvinte a
concretizar algum evento, instaurando, assim, o valor de exortacdo. Constatamos que,
para além de valores como desejo, vontade, intencdo, promessa, esperanca, etc., a
modalidade volitiva possa estar relacionada a outras nuances semanticas, como o
temor, especificamente relacionada aos casos de patematizacdo disférica.

Por fim, ponderamos que haja outros aspectos de ordem retérica, pragmatica e
semantica que possam contribuir para o uso da modalidade volitiva como recurso
discursivo e estratégia argumentativa no género relato, e que ndo foram contemplados
nesta pesquisa, tais como: o tipo de ethos projetado pelo falante, o tipo de forca
ilocuciondria (asseveracdo ou atenuacdo), os tipos de fonte e alvo volitivos, a

temporalidade do evento, os tipos de sujeito semantico, etc.
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CAPITULO I

REFLEXDES SOBRE A LINGUISTICA € A SEMITICA: REUISAD TEORICA € UM
EXEMPLO DE APLICACAD
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T Mestrando em Letras — Linguistica. Programa de Pds-Graduagdo em Letras. Universidade Federal do Piaui — UFPI.

RESUMO

Neste capitulo pretendemos discutir sobre o papel das imagens no mundo
contemporaneo, fazer consideracdes sobre as distincdes e semelhancas existentes entre
a linguistica e a semidtica, além de realizar uma amostra de andlise de imagem com base
nos pressupostos de Barthes (1977). Para tanto, apresentaremos alguns conceitos de
signo linguistico retirados de portais da internet e revisaremos, brevemente, os
principais pressupostos de Charles Sanders Peirce, como primeiridade, secundidade e
terceiridade, entre outros. Por fim, com a analise, veremos, também, o conceito de
“ancoragem”, de Barthes (1977), na pratica.

Palavras-chave: Linguistica. Linguagem. Semidtica. Ensino.
1. INTRODUCAD

No mundo contemporaneo, estamos rodeados por imagens, consumimos esta
linguagem em praticamente todos os lugares nos quais frequentamos. Na escola; nas
ruas, em outdoors; na televisdao; nos celulares; nas roupas, etc. Consideraremos as
linguagens (verbais ou ndo) como sistemas de signos usados para a comunicagao
(PETTER, 2018). Em ponderagao semelhante, Fiorin (2018) define a linguagem como a
capacidade especifica do ser humano de se comunicar por meio de signos. Neste
capitulo, iremos discutir brevemente sobre os conceitos de signo e relaciona-los com os
estudos da linguagem nao verbal

As duas definicdes acima confluem sobre um mesmo aspecto a respeito da
linguagem: elas possuem signos usados para a comunica¢ao. Pesquisando em portais na
internet, podemos encontrar alguns conceitos e definicdes para signo. Entre eles, a

reproduzida a seguir:
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O signo linguistico é um elemento representativo que apresenta
dois aspectos: o significado e o significante. (Portal Sé
Portugués)

Na definicdo acima, retirada do portal S6 Portugués, é perceptivel a influéncia
dos conceitos de Saussure sobre o signo linguistico, que o define como a juncdo do
significado com o significante. O préximo conceito, reproduzido a seguir, foi coletado do

site “Conceito De”

A palavra signo provém do termo latim signum. Trata-se de um
objecto, fendmeno ou ac¢do material que, por natureza ou por
convenc3o, representa ou substitui outro. E algo que representa
algo, é um sinal. (CONCEITO.DE)

Neste conceito, cabe notarmos que trata-se de um signo em seu sentido mais
amplo, ao contrario do conceito anterior que se tratava do signo linguistico, este se
refere a qualquer coisa que represente outra, como um sinal. Podemos notar também
gue o articulista do conceito mostra a ambivaléncia de teorias que flutuam entre o signo
ser arbitrario (convencional) ou motivado (natural). Definicdo semelhante a esta foi

encontrada no portal educacional “Educacdo UOL”, no qual afirma que

O signo é um objeto material que representa outro, isto &, esta
no lugar de outro, diferente dele mesmo. (Educagao UOL)

O conceito de signo, no excerto acima, o trata por sua materialidade e, em
pensamento semelhante a definicdo do portal “Conceito DE”, por sua representagao
enquanto substituto de outrem, porém, este conceito ndo trata sobre a possivel
arbitrariedade ou naturalidade do signo.

Com tais observacdes, podemos notar que os trés conceitos de signo
apresentados no “Portal S6 Portugués”, “Conceito De” e “Educacdo UOL” o tratam, de
forma semelhante, por sua representatividade. De acordo com as defini¢des, o signo é
“um elemento representativo”, “E algo que representa algo” e, por fim, “um objeto
material que representa outro”. Os conceitos também apresentam informacdes
diferentes, que porém, nao se contradizem, como: a jun¢ao do significante com o
significado; a arbitrariedade ou iconicidade (por natureza ou por convencdo) do signo
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linguistico e sobre o valor do signo linguistico, isto é, o fato do signo linguistico ser aquilo
gue o outro nao é (diferente dele mesmo).
Ditoisso, no préximo topico faremos uma relacdo entre o conceito de visualidade

e os estudos da linguagem.

2. A UISUALIDADE E OS ESTUDOS DA LINGURGEM

Figura 1 — “A traicdo das imagens”, de Rene Magritte”

LCeci nest pos une fufe .

Fonte: G1

Como relacionar a visualidade com os estudos da linguagem? Podemos comecar
dizendo que toda representacdo visual necessita de uma linguagem para existir. Beccari
e Portugal (2013) apresentam um exemplo muito famoso: a pintura “A traicdo das
imagens”, de Rene Magritte. Na imagem, hd o desenho de um cachimbo seguido pela
frase: “Isso ndo é um cachimbo”. Isto nos leva ao seguinte questionamento: mas se isso
nao é um cachimbo, o que seria? A resposta, para os autores, parece dbvia: a pintura de
um cachimbo, ou em outras palavras, apenas a representacdo imagética de um
cachimbo. “Uma pintura de um cachimbo ndo é um cachimbo, mas um modo de
representa-lo.” (BECCARI e PORTUGAL, 2013. n.p). Podemos dizer o mesmo sobre a
palavra “cachimbo”. Ela também ndo é um cachimbo, é apenas uma palavra que tem o
poder de representar um cachimbo.

Em uma primeira percep¢ao, os conceitos de visdao e visualidade podem,
erroneamente, ser confundidos, porém, sdo conceitos e noc¢des distintos. Estes
conceitos sdo diferenciados por Sérvio (2014). Dessa forma, para o autor, Visdo seria a
operacao fisica de ver, ao passo que a visualidade se trata da percep¢ao enquanto fato

social. Deste modo, a visdo se trata da parte bioldgica do ato de ver e, a Visualidade, por
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sua vez, é a parte cultural dessa experiéncia visual, sendo aprendida através do tempo,
de forma social. Em pensamento semelhante, Rose (2001) define visualidade como a
forma de a visao ser construida socialmente de diferentes meios.

A cultura visual é uma drea de estudos interdisciplinar que estuda a visualidade.
A visualidade, por sua vez, investiga o papel social das imagens, que sdo signos que
adquirem significacoes socialmente definidas, assim como as palavras. Os estudos de
cultura visual partem da compreensdo de que imagens sdo signos estabelecidos
socioculturalmente, e que, portanto, atuam como mediadores da vida na sociedade,
uma vez que as imagens, apesar de as vezes serem tradas apenas como enfeite, “sdo
mais do que enfeites: as imagens sdo textos visuais com mensagens impactantes e
capazes de adentrar nossas mentes com maior facilidade do que outras formas de texto”
(RIBEIRO, 2018, n.p).

Sérvio (2014, p. 202) defende, junto com Mitchell (2002), que discutir sobre
Cultura Visual inclui discutir, além das imagens, tudo aquilo “que vemos, olhamos,
mostramos e exibimos, assim como o que escondemos, dissimulamos e nos recusamos
a ver”. Os estudos da visualidade se assemelham aos estudos linguisticos, pois podem
compartilhar o mesmo objeto de pesquisa: a imagem. Uma evidéncia das semelhancgas
€ apresentada em Pegoraro (2011, p. 46), que diz que, em um momento da histdria dos
estudos visuais, houve um “giro linguistico”?, termo que ganhou forca no final dos anos
1950 e que “pode ser entendido como o0 momento em que modelos de textualidade e
discursos passaram a ganhar destaque na critica das artes e das formas culturais.”

Podemos observar que a imagem, por ser uma linguagem, possui diversas
fungdes, entre elas, a de comunicar, por isso, devemos entender que as imagens fazem
parte dos estudos da linguagem. Desta forma, se a Linguistica é a ciéncia que estuda
cientificamente a linguagem, e a imagem é uma forma de linguagem, cabe aos estudos

linguisticos darem conta desses estudos.
3. ALINGUISTICA € A SEMIOTICA: CONSTRASTES E CONCORDANCIAS

A Linguistica e a Semidtica possuem, com o titulo do texto sugere, semelhangas

e também diferencas, ja que possuem precursores distintos. A Linguistica é, para

1 0 termo original é “linguistic turn”, do filésofo Richard Rorty.
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Saussure, a ciéncia que estuda cientificamente a linguagem, mas o autor suico restringiu
os estudos da Linguistica somente ao signo linguistico escrito. A Semiética, por sua vez,
é a ciéncia geral dos signos. Em sintese, enquanto a Linguistica estudaria a linguagem
“verbal”, a Semidtica estuda os mais diversos signos.

Saussure, precisando legitimar a Linguistica como uma ciéncia, deu a ela um
objeto de estudo prdprio: a linguagem verbal escrita. Quando Saussure definiu o objeto
de estudo da Linguistica como a lingua verbal, deixou claro que existem outros sistemas
de signos que ndo sdo escritos, porém, como o linguista precisava seguir os padrdes de
ciéncia impostos no inicio do século XX, restringiu os estudos da Linguistica somente a
escrita.

Deste modo, Saussure anunciou que uma outra ciéncia deveria estudar os
demais signos e a nomeou de Semiologia. A Semiologia, para Saussure, seria maior do
gue a propria Linguistica, sendo a Linguistica apenas um ramo dentro da Semiologia.
Entdo, enquanto a Linguistica era a ciéncia que estudava somente a linguagem verbal, a
Semiologia, por sua vez, seria a ciéncia geral dos signos.

Charles Sanders Pierce e Saussure sao considerados os criadores da semidtica e
da semiologia. A semiologia e a semidtica sdo a ciéncia geral dos signos. Fidalgo e Gradim
(2004/2005, p. 142) distinguem as duas abordagens: “a semidtica saussureana esta mais
orientada para o estudo dos signos linguisticos”. Na semidtica de Peirce, por sua vez,
“ha uma semiotizacdo geral da existéncia e a sua semidtica, entendida como ldgica,
abarca tudo o que ha”. Em virtude das consideragdes anteriores, podemos perceber que
Peirce define signo como tudo aquilo que tem sentido para alguém, ao passo que para
Saussure, signo é a representac¢ao de algo que existe.

Existem outras diferengas entre o signo proposto por Saussure para a Linguistica
e o signo da Semidtica, de Peirce. Uma questdo relevante consiste no fato do signo para
Saussure ser diddico, isto é, possuir dois lados: o significante e o significado. Para Peirce,
o signo é triddico, ou seja, ndo possui somente duas partes, mas sim, trés partes, o
tedrico americano postula que o signo é composto pelo representamem, objeto e
interpretante. O representamem é o corpo, a parte visivel do signo, como uma palavra,
foto ou video. O objeto é aquele que carrega o signo em si mesmo, isto é, é o que se
refere. O interpretante, por sua vez, é o resultado, o que produz o efeito. (RABELO,

2014).
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Peirce estabeleceu algumas rela¢des entre o signo. Estas relagdes ocorrem em
relacdo a ele mesmo, em relacdo ao seu objeto e, por ultimo, em relacdo ao seu
interpretante. Cabe aqui abordarmos brevemente sobre tais relacées. Antes disso, é
importante ressaltar que o signo possui trés categorias: primeiridade, secundidade e
terceiridade, que dizem respeito, respectivamente, ao sentido, a existéncia e a lei.

A primeiridade diz respeito aos aspectos sensiveis da leitura. Rabelo (2014)
defende que essa leitura em primeiridade é realizada praticamente desprovida de
conhecimentos e de cultura, uma vez que sao lidas somente as qualidades do signo. De
acordo com Santaella (2007, p. 10), a “consciéncia em primeiridade é qualidade de
sentimento e, por isso mesmo, é primeira, ou seja, a primeira apreensao das coisas, que
para nds aparecem, ja é traducdo, finissima pelicula de mediacdo entre nds e os
fendmenos”. O signo em primeiridade, em relacdo a ele mesmo, é chamada de
gualisigno porque produz os sentidos atribuidos a partir de qualidades primarias
(RABELO, 2014).

A secundidade é a soma das qualidades, que forma as singularidades para a
leitura dos signos. A secundidade é um efeito decorrente da interpretacdo por um
interpretante, ela gera um significado mental. Quando fazemos a leitura em
secundidade precisamos fazer um esforco mental individual, por isso, cada
interpretante pode ter a sua propria leitura do signo. (GOMES, 2020). Um signo na
secundidade é chamado de sinsigno, porque produz sentidos atribuidos a partir de
singularidades, que ja carregam os pressupostos sensoriais primarios (RABELO, 2014).

Aterceiridade, por suavez, é a propriedade de lei que faz o signo funcionar como
signo. E o processo de interpretacdo propriamente dito. Gomes (2020) argumenta que,
em uma possivel ldgica linear, a terceiridade estaria situada entre a primeiridade e a
secundidade, mas admite que estes momentos nao ocorrem de forma linear e que nao
da para dissociar um do outro nas leituras do dia a dia. Na terceiridade, segundo Rabelo
(2014), o signo é considerado como legisigno, pois ganha carater de lei, de convengao
pela linguagem, generalizando a traduc¢ado do sentido.

Essas sdo, portanto, algumas diferencas e semelhangas encontradas entre a
Linguistica e a Semidtica, bem como das defini¢des e caracteristicas do signo para as
duas ciéncias. Enquanto a Linguistica se dedicaria ao estudo do signo verbal, a Semidtica

se dedicaria ao estudo dos mais diversos signos, nao se restringindo ao verbal. O signo
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para Saussure é diddico, pois é formado pelo significado e significante, enquanto para a
Semidtica de Peirce, o signo é triddico, ja que é composto pelo objeto, representamem

e interprentante.
4. BARTHES, SEUS PRESSUPOSTOS EM UM EXEMPLO DE APLICACAO

Apds discutirmos brevemente sobre a linguistica e a semidtica, com foco em
Saussure e em Peirce. Neste tépico, abordaremos sobre outro autor importante para o
estudo de textos multimodais: Roland Barthes. Apresentaremos, sinteticamente, o

conceito de ancoragem, na imagem a seguir.

Figura1—Meme

Minha reacao quando
meu artigo é aceito de
primeira

Fonte: traduzido pelo autor, a partir de meme em lingua inglesa.

Na imagem acima, podemos observar a representa¢ao imagética de uma xicara
preenchida por café preto; e o texto verbal “Minha rea¢cdo quando meu artigo é aceito
de primeira”. No texto visual, notamos que a espuma do café forma uma expressao
semelhante a de um sorriso humano. A relagdo entre os modos dessa imagem pode ser
caracterizada como “ancoragem”, que segundo Gomes e Silva (2020), ocorre quando a
imagem assume um carater central, ao passo que o texto verbal age apenas como
elemento de delimitacdo da polissemia presente no texto visual.

O texto verbal desta imagem age restringindo os diversos significados que
podem ser atribuidos ao texto visual pelos leitores, que possuem conhecimentos de

mundo diferenciados, cada um com base em suas experiéncias e expectativas. Na
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ocasido, o articulista pretendeu ancorar as significacdes na que ele pretendia transmitir,
isto é, o editor da imagem demonstrou, entre todas as possiveis interpretacdes para
aquele texto visual, um caminho possivel para chegar ao entendimento sobre o que ele
realmente quis compartilhar. Ndo podemos afirmar que o autor tem total controle sobre
as possiveis interpretacdes que podem ser atribuidas a um texto, mas o autor demonstra
caminhos possiveis para sua interpretacao.

A ancoragem se sustenta na ideia de que o texto visual carrega diversos sentidos
gue sdo produzidos por cada leitor. Dessa forma, cada leitor poderia interpretar e
atribuir um sentido ao texto visual de forma distinta da apresentada pelo articulista.
Para Barthes “o texto direciona o leitor através dos significados daimagem, fazendo com
gue ele evite alguns sentidos e receba outros; por meio de um despacho muitas vezes
sutil, ele o controla remotamente em direcdo a um significado escolhido
antecipadamente” (BARTHES, 1977, p. 40 apud GOMES e SILVA, 2020).

Se um leitor visse o texto visual sem a presenca do texto verbal, ele poderia,
usando sua bagagem sociocognitiva, ativar uma série de significacbes para a imagem.
Uma pessoa que costuma consumir café enquanto estuda ou trabalha pode associar a
imagem aos estudos ou ao trabalho. Se outro articulista produzisse um texto escrito
para acompanhar este texto visual, provavelmente teriamos um texto escrito que iria
ancorar uma significacdo distinta, uma vez que “o verbal funciona como uma ancora,
gue tenta impedir a derivagdo de significados para além daqueles pretendidos no texto.”

(GOMES e SILVA, 2020).
5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, discutimos, brevemente, sobre o papel das imagens no mundo
contemporaneo, além de termos feitos algumas consideragdes sobre as distingdes e
semelhancgas existentes entre a linguistica e a semidtica. No decorrer do capitulo,
realizamos uma amostra de andlise de imagem com base nos pressupostos de Barthes
(1977).

Vimos que a Linguistica e a Semidtica possuem semelhancas e diferencas: a
Linguistica é, para Saussure, a ciéncia que estuda cientificamente a linguagem, e a
Semidtica, por sua vez, é a ciéncia geral dos signos. Assim, enquanto a Linguistica se

III

dedicaria a linguagem “verbal”, a Semiédtica estuda os mais diversos signos. Ressaltamos
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também que o signo, para Saussure, é diadico, pois possui “significante e significado” e
para Peirce, o signo possui trés categorias: primeiridade, secundidade e terceiridade”
Apresentamos, ainda, alguns conceitos de signo linguistico retirados de portais
da internet e revisamos, brevemente, os principais pressupostos de Charles Sanders
Peirce, como primeiridade, secundidade e terceiridade, entre outros. Por fim, vimos, na
pratica, o conceito de “ancoragem”, de Barthes (1977). Estas considerac¢des foram ainda
iniciais sobre os fendbmenos discutidos ao longo do capitulo, porém novas reflexdes
podem ser feitas, com andlises de outras categorias propostas pelos autores aqui

mencionados.
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CAPITULO lII
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DOI: 10.51833/AMPLLA.CLEZ83.1121-3

George Pereira Brito'
T Graduado em Letras. Universidade Estadual da Paraiba — UEPB

RESUMO

Este trabalho, fundamentado pelas teorias baseadas nos estudos dos eixos de ensino,
especificamente, da linguagem oral. Trata de um estudo e analise do ensino da oralidade
na sala de aula. Nosso objetivo é analisar, a partir de questionarios feitos a professores
de lingua portuguesa, como tem sido ensinado os géneros orais, nas escolas do cariri
paraibano. Assim como, entender como é feita a escolha dos géneros orais, e quais as
estratégias que norteiam o ensino de lingua portuguesa. Trabalhamos com um corpus
constituido de entrevistas realizadas a professores do ensino fundamental, médio e
superior, cuja andlise indica existir um trabalho com a oralidade, mas que ainda é preciso
exercitar os dominios na escola. Além disso, é importante ressaltar que, ndo da para o
professor de portugués utilizar apenas o livro didatico como suporte as aulas de lingua
portuguesa, uma vez que as escolas ainda estdo voltadas para uma cultura grafocéntrica
e usar apenas o livro didatico ou atividades de decodificagdo sdo vistas como Unico meio
para trabalho docente. Neste sentido, este artigo ndo objetiva ignorar as atividades
referentes a escrita, pois acreditamos que o ensino através dos géneros orais, também
estd relacionado com a linguagem escrita, constatacao esta que foi verificada através
das reflexdes e experiéncias dos profissionais da educagao.

Palavras-chave: Oralidade. Ensino. Ensino de lingua portuguesa.
1. INTRODUCAD

Ha muito tempo os trabalhos com textos na sala de aula eram feitos a partir de
conceitos e instrumentos que generalizavam o ensino-aprendizagem. A medida que se
estudava “texto”, as analises eram sempre de ordem gramatical e de, por exemplo,
identificacao de sujeito. A partir dessa generalizagao das propriedades dos textos, como
explicar aos alunos que alguns desses textos nem sempre se encaixam nessa
classificacdo generalizada?
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E importante ressaltar, como diz ROJO (2004), que o texto em seu
funcionamento em condicdes de producdo e leitura do género, trata de enfocar e
evidenciar as significacbes geradas mais do que as propriedades formais que dao
suportes aos funcionamentos cognitivos.

E desta forma, os géneros textuais assumem grande importancia para o processo
de ensino-aprendizagem, tantos nas aulas de lingua portuguesa quanto de outras
matérias que compdem a grade curricular da educacdo basica. E hd muito tempo tem-
se trabalhado com diversos géneros textuais nas escolas, inclusive, com o suporte do
livro didatico, mas a grande questdo é: como a prdtica da oralidade tem sido trabalhada
a partir do livro diddtico?

Ao componente de Lingua Portuguesa cabe, entdo, “proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”
(BRASIL/MEC, 2017, p. 65-66).

O trabalho com géneros textuais na escola torna-se de suma importancia, para
gue o aluno desenvolva, a partir deles, competéncias de leitura, de interpretacdo e
escrita. E geralmente na escola que muitos alunos passam a ter contato com alguns
géneros textuais, e sdo: e-mail, charge, romance e etc. Além disso, os meios sociais tém
proporcionado cada vez mais o contato do aluno com os géneros.

Os géneros sao atividades discursivas socialmente estabilizadas que se prestam
aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao exercicio de poder. Pode-se,
pois, dizer que os géneros textuais sao nossa forma de insergao, acao e controle social
no dia a dia (MARCUSHI, 2008. p. 161).

A necessidade de se trabalhar os géneros textuais nas escolas vem sendo

discutida ha mais de uma década. Os PCN, por exemplo, abordam essa necessidade:

Expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la
com eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra
e produzir textos — tanto orais como escritos — coerentes,
coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se
propdem e aos assuntos tratados; - compreender os textos orais
e escritos com os quais se defrontam em diferentes situagdes de

WWW.AMPLLAED\TORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

43



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

participacdo social, interpretando-os corretamente e inferindo
as intenc¢des de quem os produz [...] (p.33).

Portanto, o objetivo deste trabalho é analisar a escolha dos géneros orais e a suas
praticas nas aulas e, desta forma, verificar se ha o auxilio do livro didatico como

contribuinte para a realizacdo e aprendizagem dessa pratica.
2. ORALIDADE COMO OBJETO DE ESTUDOD

O ensino da oralidade é uma pratica considerada nova, pois somente depois da
virada linguistica que ocorreu na década de 60, que os estudiosos dessa drea passaram
a ter um olhar mais especial para a pratica da oralidade. Entretanto, ainda é perceptivel
as praticas de ensino da oralidade muito voltadas apenas em detrimento da escrita e
leitura ou como atividade de decodificacdo do cédigo escrito.

A atividade de leitura ndo é considerada errada, porém, ndo engloba todos seus
objetivos educacionais, pois estd atrelada somente a um eixo do ensino de lingua
portuguesa. Segundo os PCN (2017) o aluno deve aprender a utilizar as diferentes
linguagens, com o objetivo de se comunicar em diversos contextos e com o intuito de
produzir sentidos que levem ao dialogo.

Dentre as seis competéncias especificas de linguagens para o Ensino
Fundamental, presente nos PCN (2017), apontam a importancia do ensino da linguagem
oral para o desenvolvimento da comunicagdo e interagao interpessoais.

Segundo Gomes (2007, p. 13),

Como instrumento principal no processo de constru¢ao do
conhecimento, a Lingua Portuguesa deve ser levada ao aluno
como meio de expansdo das possibilidades de uso de uma
lingua, ja conhecida e dominada em sua variedade oral. A escola
fica, entdo responsavel por ensinar a lingua padrdao em suas

habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever,
organizadas pelos PCN em dois eixos.

A partir da posicao de Gomes (2007), podemos considerar que aos dois eixos do
ensino de lingua portuguesa, a lingua oral e a lingua escrita, devem ser atribuidos a

mesma importancia, pois da mesma maneira que o professor deve passar para os seus
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alunos a relevancia de saber utilizar a linguagem padrao e também devem considerar a

variacdo linguistica em diferentes contextos. Como afirma SCHNEUWLY:

[...] postulamos que a aprendizagem deve se dar sobre
atividades complexas nas quais possa intervir um certo controle
do sujeito, o dngulo escolhido deve, conseqlientemente, ir ao
encontro das representacdes de linguagem dos aprendizes e
corresponder a modos sociais e socialmente reconhecidos de
apreensdao dos fendmenos de linguagem que ndo sejam tao
abstratos a ponto de se tornarem inacessiveis a atividade
consciente. (SCHNEUWLY, 1994, p. 36).

Desta forma, é comum ouvir dizer que o oral ndo é ensindvel ou que ndo é objeto
de estudo, uma vez que ja é uma pratica que parte dos alunos dominam e que é
adquirido cotidianamente. Em contrapartida, ensinar o oral é “levar os alunos das
formas de producdo oral auto-reguladas, cotidianas e imediatas a outras mais definidas

do exterior, mais formais e mediadas.” (SCHNEUWLY, 1994, p.143).
3. AORALIDADE COMO OBJETO DE ENSIND

A linguagem oral possui a habilidade de manifestar a realidade social
estabelecendo, assim, relacOes interpessoais ja existentes. Dessa maneira, o ambito
dessa modalidade de ensino possui uma vasta lista de tipos de comunicag¢do oral, como
o teatro, entrevista, debate, discurso, etc. Isto posto, segundo Pontes e Costa (2008),
essas atividades contribuem para o desenvolvimento, principalmente, em diferentes
ambientes de comunicagdo, assim como, auxilia no desenvolvimento cognitivo.

Segundo as Pereira e Oliveira (s.d.), o material didatico é capaz de ensinar a
pratica da oralidade sem se deter as praticas tradicionais do ensino de LP. No entanto,
nem sempre a linguagem oral é objeto de estudo. Diferentemente dos estudos das
décadas de 70 e 80 que tratavam o oral e escrito como dicotdmicos com tratamentos
diferentes a cada um. Nos estudos atuais vé-se que a escrita e oralidade tém muito mais
em comum que divergéncias.

Nas escolas brasileiras, ainda é uma pratica comum os professores darem maior
atencdo a linguagem escrita em detrimento as praticas da linguagem oral como objeto

de ensino, e embora os Parametros Curriculares Brasileiros (PCN) enfatizam quanto a
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importancia trabalhar com os géneros do discurso. Porém, é necessario compreender
gue ao levar um género para a sala de aula “ele passa a ser, ao mesmo tempo, um
instrumento de comunicacdo e um objeto de aprendizagem”. (SCHNEUWLY e DOLZ,
1994, p.76). E possivel que, uma das razdes para ndo se trabalhar com atividades que
envolvam os géneros orais é a conviccdo de que a escola é um lugar apenas de

desenvolvimento da linguagem escrita.
Y. ANALISE DE DADOS

Constituindo o corpus deste trabalho temos um questiondrio respondido por
profissionais da area de lingua portuguesa. Objetivamos aqui, analisar se ha a presenca
de atividades que desenvolvam as praticas do género oral nas salas de aula. Nomeamos
aqui os professores contribuintes como X, Y e Z com o objetivo de preservar a imagem
de cada profissional.

O professor X trabalha na rede privada, trabalho com turmas de 6° a0 9° ano. Na
rede publica estadual, em uma turma de ciclo IV da EJA (relativa a 8° e 9° anos regulares
do ensino fundamental) e duas turmas de ciclo VI (relativas ao 3° ano do ensino médio
regular). O professor Y e leciona em turmas do 2° e 3° ano do ensino médio e também
trabalha em turmas do ensino superior do curso de fisioterapia, ambas em instituicdes
privadas, o professor nomeado como Z trabalha no ensino médio de uma escola publica.

Os professores tiveram de responder o seguinte questionario:

1. Em seu trabalho como docente, como vocé tem observado o trabalho com a
oralidade nas salas de aula?

2. Os livros diddticos que vocé usa apresentam/propde atividades orais? Se sim,
como?

3. Como tem sido seu trabalho com a oralidade?

4. Qual a importéncia dada pela escola com os trabalhos com a oralidade?

Agora, daremos uma atencgao especial as falas dos professores contribuintes sobre
a oralidade. E importante destacar a importancia dessa contribuicio para nossa
pesquisa, uma vez que, estes estdo em contato com a sala de aula e nos proporcionaram
um conhecimento real dos trabalhos com a oralidade. Abaixo estdo as perguntas
seguidas das respostas dos contribuintes:
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1. Em seu trabalho como docente, como vocé tem observado o trabalho com a
oralidade nas salas de aula?

X - Vejo o trabalho com a oralidade como algo de extrema importancia,
visto que, através dele, hd uma valorizacdo da fala do aluno, do que ele tem a
dizer. Infelizmente, parece que essa modalidade de uso da lingua é deixada de
lado muitas vezes, e a escrita é tida como o fim de tudo. Mas é preciso que
atentemos para a valia da oralidade, até porque a grande maioria de nossos
alunos faz uso dessa modalidade com muito mais frequéncia que a escrita, e
precisam exercitar o seu dominio na escola.

Y - Hoje o ensino permite nos provocar o discente de forma multipla, de
diversas formas. Por ser hoje além de docente, gestora, e assidua da valorizacdo
da educacdo permanente das novas tecnologias, sejam elas, tecnologias leves ou
duras, e também da oratdria, ao ponto de compreender quais sdo os canais,
individualmente falando, de cada um do meu aluno, se ele é mais visual, se ele é
mais sensitivo, entdo tentando apostar isso para um bom processo de ensino e
aprendizagem. Eu acredito que para um profissional se consolidar em um
mercado de trabalho, se faz necessario um estimulo com algumas dindamicas em
grupos, com metodologias ativas, apresentacdo de semindrios em sala de aula,
buscando um processo de conscientizagdo quanto a necessidade de se
comunicar bem, por que se a gente ndao se comunica bem, futuramente, a
resposta ndo vai ser tao positiva quanto ao mercado de trabalho. Uma vez que,
hoje o mercado de trabalho tenta absorver pessoas mais dinamicas, mais
comunicativas, ndo dizendo que pessoas mais timidas, introvertidas ndo tenham
potencial. Eu acho que é um estimulo independente de ser introvertido ou nao.
O saber se comunicar vai além desses dois conceitos.

Z - N3o respondeu.

2. Oslivros didaticos que vocé usa apresentam/propde atividades orais? Se sim,
como?
X - Os livros didaticos atualmente ja tém espaco para a oralidade. Ainda

nao é o ideal, mas ja vemos géneros orais com mais frequéncia: a entrevista oral,
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o debate, a mesa-redonda. Logicamente, € muito menos que a metade dos
géneros, mas ja vejo uma mudanca positiva. Os livros que uso possuem
atividades nesse sentido, mas procuro trazer atividades extras de oralidade,
como analises orais, comentadrios, leituras compartilhadas, semindrios, rodas de
leitura, dindmicas de grupo direcionadas, entre outros.

Y - Infelizmente os livros que eu utilizo eles ndo propdem atividades orais,
mas hoje em dia, existem softwares e outras estratégias que pode utilizar a
oralidade. Principalmente nas metodologias ativas que usam da oralidade, com
maior a fim, de forma mais brusca.

Z - Os livros didaticos ja incluem em seus conteudos os trabalhos com a
oralidade, mas ainda é de nossa responsabilidade, selecionar aqueles que farao
parte dos estudos dos alunos. Ndo da para trabalhar entrevista todo ano, por

exemplo.

3. Como tem sido seu trabalho com a oralidade?

X - O meu trabalho com a oralidade é didrio. Procuro dar voz aos
estudantes, gosto de observar a evolucdo em suas falas cotidianas. Tudo
geralmente comeca com leituras oralizadas (que reconheco ndo serem de fato
atividade de oralidade, pois sdo oralizacGes de textos ja prontos), as quais vao
ajudando a dissipar a timidez dos estudantes. Depois, comego a programar
atividades de oralidade como as citadas anteriormente, fazendo com que o
estudante se perceba como senhor de seus discursos. E gratificante ver a
evolugao, que se reflete na escrita também, embora este ndo seja o objetivo
principal.

Y - Frente as turmas, eu acho que eu ja respondi de alguma forma, eu
tento estimula-los com dinamicas em grupo, metodologias ativas, apresentacao
de seminario, estimular a construcao de trabalho cientifico, apresentacdo em
alguns congressos e eventos da drea. Mas sobre a 6tica da formacgao pessoal, eu
ja fiz dois cursos de oratdria, um basico e um avancgado, e atualmente estou
matriculadx no curso de PNL - Programacao Neuro Linguistica. E a minha fungao
de docente e gestora, hoje ndo me permite ficar inerte. Eu preciso estad me

qualificando, tentando buscar uma melhor oratéria sempre.
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Z - E um trabalho que n3o para, todos os dias analisamos praticas de

inclusdo ou ndo desses géneros orais

4. Qual aimportancia dada pela escola com os trabalhos com a oralidade?

X - Vejo que a escola, no geral, ainda estd muito voltada para uma cultura
grafocéntrica. Se nds, professores, ndo tivermos em mao materiais escritos,
como provas, producdes escritas, atividades em cadernos, da-se a entender que
ndo estamos fazendo nosso trabalho. E como se a escrita fosse o Unico meio de
usar a lingua. Aos poucos vamos mostrando que a oralidade é um eixo que
sustenta a maioria das formas de comunicar, e, caso a escola ndo perceba isso,
sera responsavel pela formacao incompleta dos estudantes, que possivelmente
nem saberdo usar a propria voz.

Y - Ainstituicdo de ensino, na qual faco parte, proporciona alguns espacos
de estimulo e protagonismo estudantil alguns sdo dentro de sala de aula, por
exemplo: as apresentacbes de seminarios, essa participacdo nas aulas de
metodologias ativas com proposta de protagonismo estudantil, de um ensino
diferente do ensino que eu tive, que foi com a metodologia mais tradicional. Mas
a gente também provoca no aluno algumas experiéncias fora da sala de aula,
como por exemplo: as monitorias, projetos de extensdes , a gente tem 13 na
instituicdo algumas amostras também, ligas académicas, espagos como o
Diretdrio académico, com os DCEs, e acho que no momento das disciplinas e com
as avaliagBes praticas, eles também sdo estimulados nesse processo de oratdria.
Mas, a gente entende que ainda existe uma dificuldade dentre a esses estimulos
que a escrita continua sendo o carro chefe da educacgao.

Z - N3o respondeu.

E importante observar que todos os professores contribuintes destacam a

importancia de se trabalhar com géneros orais na sala de aula, e reconhecem a que
ainda ndo é um dos focos da escola, uma vez que, quando o suporte as aulas ndo é o
livro didatico, é a sequéncia didatica fornecida pela prépria escola. Podemos observar
gue os professores ainda tém essa preocupacgao de incluir nos curriculos os géneros que

abordem essa linguagem oral.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das contribuicdes dos profissionais da educacdo que responderam aos
guestionamentos, podemos concluir que, ambos atribuem as suas aulas a importancia
da prética da oralidade. Desse modo, vale ressaltar que muitas vezes as instituicdes ndao
colaboram para a realizacdo dessa pratica, fazendo com o que, muitas vezes, os
professores ndo insiram as suas aulas essa pratica, se detendo somente a pratica da
escrita e do ensino da norma padrdo gramatical, também evidenciando a escrita.

Desta forma, objetivamos também trazer algumas reflexdes que possam levar a
uma renovacdo metodoldgica nas aulas de lingua portuguesa a fim de que possam
contemplar realmente a pratica discursiva da oralidade, como destaca a professora X na
primeira pergunta “Infelizmente, parece que essa modalidade de uso da lingua é
deixada de lado muitas vezes, e a escrita é tida como o fim de tudo. Mas é preciso que
atentemos para a valia da oralidade”. E nessa perspectiva é importante que o professor
tenha mais clareza sobre essas praticas para que possa valorizar todas as possibilidades
de producdo oral ou escrita e isso é possivel através de incentivos a formacdo
continuada, para que tanto ele quanto o aluno tenham efeitos e sentidos pretendidos

nas mais diversas situacoes de intera¢do verbal dentro e fora da escola.
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CAPITULO IV

AS INTERFACES DA LEITURA: DECODIFICACAD E COMPREENSAD LEITORA
DOI: 051858/ AMPLLA CLEZ83.1121-4

Alessandra Figueiré Thornton?

" Mestre em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul

RESUMO

Os prejuizos causados pela leitura insuficiente representam uma lacuna a educagdo. O
desempenho de brasileiros no Ensino Basico (Enem/PISA) tem demonstrado esses danos
ao longo dos anos escolares. Assim, a lacuna observada a leitura atinge o estudante nas
linguagens, mas também em todo o curriculo, visto que compreender é parte de
gualquer campo educacional. Este artigo apresenta uma analise dos estagios que
compdem a leitura e as habilidades cognitivas necessarias em um leitor proficiente.
Essas habilidades supbem o dominio de duas habilidades: a decodificacdo e a
compreensao leitora (CL). A decodificacdo é abordada nos primeiros anos de estudo, ao
passo que a CL corresponde ao estagio seguinte a leitura. Decodificar sem compreender
é apenas um ato mecanico, e compreender sem decodificar é impossivel. O que se
observa, porém, é que muitos estudantes, encontram-se na fase inicial da aquisicdo da
leitura, visto estdo aptos a fazer o reconhecimento das palavras, mas nao compreendem
de forma eficaz. Isso vai ao encontro dos indices encontrados em testes de leitura.
Destaca-se aqui a necessidade de politicas que abordem o ensino e a aprendizagem da
leitura, especialmente na escola publica, a qual, notadamente é a que apresenta os
numeros mais baixos relativos a leitura proficiente.

Palavras-chave: Leitura. Decodificacao leitora. Compreensao leitora. Ensino.
1. INTRODUCAD

Ha diversas concepc¢des acerca de como se da a aquisicdo da leitura pelo leitor
(LEFFA, 1996), no entanto, em linhas gerais, tais conceitos podem ser sintetizados em
duas caracteriza¢des: a) como decodificacdo mecanica dos signos linguisticos, a qual se
da por meio de aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-
resposta (perspectiva behaviorista-skinneriana); b) como processo de compreensao

abrangente, cuja abordagem engloba componentes sensoriais, emocionais, intelectuais,

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

51



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

fisioldgicos, neuroldgicos, tanto quanto culturais, econémicos e politicos (perspectiva
cognitivo-socioldgica).

Certamente, em cada concepg¢do considera-se o foco em um determinado
aspecto da apropriacdo da leitura, sem perder de vista que ambas sdo necessarias a
leitura proficiente, ou seja, decodificar sem compreender é um ato supérfluo, ao passo
gue compreender sem decodificar, impossivel (MARTINS, 1994).

Ante o exposto, o presente artigo pretende abordar os processos relativoas a
leitura proficiente, exemplificando como eles se ddo, a partir da decodificacdo e

compreensdo leitora.
2. LEITURA

Em relacdo aos modelos de leitura, destacam-se aqueles centrados na leitura
como um ato perceptual, chamados de ascendentes; ou, aqueles que operam como um
processo cognitivo, denominados descendentes. No processo ascendente, ou bottom-
up, a leitura estd definida como uma acdo decodificadora, pois decifra unidades
linguisticas individuais como fonemas, grafemas, palavras, frases e constrai o significado
textual das pequenas unidades para as maiores (das partes para o todo). Esta centrada,
portanto, na decodificacdo. Contrastando o processo bottom-up — o top-down
(descendente), esta focado no receptor e inclui cognicdo e obtencdo de significado nos
primeiros niveis de leitura, e a sequéncia no processamento se da por meio de previsdes
sobre o significado para pequenas unidades progressivamente (DAVIES, 1995). Além
desses, destaca-se o processo interativo que se dd a partir de uma integracao entre os
dois processos (ascendente e descendente).

Sob essa perspectiva, a leitura é o resultado da integracao do leitor com o texto,
o que resulta na construcao do significado. Nesse processamento, o leitor assume um
papel altamente ativo, pois seu conhecimento prévio é tdo relevante quanto as
informagdes que estdo contidas no texto. No processamento bottom-up ou ascendente
(do texto para o leitor), o sentido encontra-se nas palavras e nas frases. Essa concep¢ao
esta centrada exclusivamente no texto e ndo ha como explicar fendbmenos tdo comuns,
como o uso de inferéncias pelo leitor, bem como a formulacdo de hipdteses para
(re)construir o sentido daquilo que 1& (SOLE, 1998). No processamento ascendente, o
leitor iniciante tem o habito de decifrar letra por letra, palavra por palavra, sem
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necessariamente obter a compreensdo. O decifrar vem antes, portanto, da ativacdo do
conhecimento semantico, pragmatico ou enciclopédico (KLEIMAN, 1998).
Diferentemente do processamento ascendente — bottom-up —, no descendente — top-
down (do leitor para o texto), é o leitor o responsavel pela construcdo do sentido daquilo
gue |é. Com isso, o mesmo texto pode variar de leitor para leitor. Entram em jogo nesta
interface leitor-texto, as experiéncias prévias existentes, de maneira que o texto
apresenta lacunas que serdo devidamente preenchidas pelo leitor através do
conhecimento de mundo adquirido.

Em face disso, na concepcao interativa da leitura, tem-se um aspecto associativo
entre a atuacdo do leitor com o texto, de maneira que ele se vé diante dos elementos
gue compdem uma determinada leitura; além de identificar que ha expectativas a
respeito do que |€, trazendo a tona seus conhecimentos, ideologias, crencas e opinides.
Kintsch (1988) realca esses aspectos quando aponta uma peculiar dimensdo em relagdo
ao texto, de forma que as bases textuais e, consequentemente, o significado, ndo se
encontram como objetos do mundo, mas formam-se a partir do resultado de certos
processos psicoldgicos e cognitivos envolvidos no ato da leitura, ou seja, a medida que
um texto é lido, as Unicas coisas que estdo externas a mente do leitor sdo as formas
grafico-simbdlicas numa determinada pagina, pois as palavras, frases e sentencas
expressas através desses simbolos graficos se organizam hierarquicamente, formando
processos psicolégicos complexos na mente do leitor (KLEIMAN, 2016).

Desse modo, o modelo interativo enfatiza a ideia de que os dois processamentos
— bottom-up e top-down — interagem no desenvolvimento da compreensao do texto,
uma vez que, para que se concretize a leitura, o reconhecimento das palavras necessita
ser rapido e eficiente, assim como se faz necessaria a previsdo sobre o que ira aparecer

no texto (SANTOS; KADER, 2009).
3. DECODIFICACAD LEITORA

A decodificacdo leitora ou o reconhecimento de palavras é a habilidade que tem
o leitor de transformar letras impressas em um cddigo fonético (PERFETTI, 1982). E o
passo mais importante para a identificacdo da palavra escrita é a utilizagdo do principio
alfabético, de modo que o leitor seja habil em representar uma letra ou a combinacgao
de letras em fonemas (STANOVICH, 1986). Portanto, a leitura de palavras isoladas
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abrange um processo de decodificacdo grafofonémica que engloba aspectos relativos a
identificacdo da letra e seu respectivo som, ao reconhecimento da palavra (acesso ao
léxico), além do seu significado (acesso semantico) (DELLISA; NAVAS, 2013).

De forma operacional, quando uma palavra é lida, passa, inicialmente, pela
decodificacdo em relacdo aos seus fonemas, além dos tracos das letras para, em seguida,
ser reconhecida através de duas vias, ou o chamado Modelo de Dupla Rota, que
contempla dois processamentos — a via fonoldgica e a via lexical (COLTHEART, 2013).

No Modelo de Dupla Rota, a leitura da palavra pode acontecer de duas
maneiras: a palavra pode ser processada por uma das duas rotas ou mesmo por ambas,
de forma que na rota fonoldgica ha a conversdo do grafema (letra) em fonema (som),
ao passo que na rota lexical semantica a palavra é acessada como um todo e,
consequentemente, seu significado (CORSO; SALLES, 2009). Quanto a rota fonoldgica,
ndo ha um acesso a leitura das palavras irregulares, diferentemente do acesso via rota
lexical, que é mais eficiente, especialmente com palavras regulares; ineficaz, porém,
com pseudopalavras. A alternancia e a variabilidade no uso das duas rotas encontram-
se diretamente ligadas a habilidade do leitor, bem como as caracteristicas da palavra
lida. Depreende-se com isso que € necessaria a ocorréncia de dominio das duas rotas
para que haja o reconhecimento da palavra e, consequentemente, a aquisi¢cao de uma
leitura eficiente. Com isso, a leitura ndo se resume apenas ao processo de decodificacdo,
porém, entende-se que é preciso decodificar para que ocorra a continuidade no acesso
a aquisicao fluente da leitura, e também para que aconteca o processo de compreensao
leitora.

Da leitura (decodificagdo/reconhecimento de palavras) a compreensao leitora
sdo necessarias habilidades que se apreendem (ou ndo) no processo de escolarizagao,
especialmente aquelas que s3do construidas nos anos iniciais do processo de
alfabetizacdo. Em vista disso, no campo da aquisi¢do das linguagens, é preciso destacar
o papel importante de um ensino que privilegie o aprendizado significativo dos
estudantes, especialmente nos anos iniciais da alfabetizagao, para que, ao chegarem aos
anos finais do Ensino Basico, tenham construidas as competéncias necessarias para uma
aprendizagem consistente, que influenciara toda a trajetéria dos aprendentes leitores,
aptos a uma visdao de mundo que lhes possibilite atuar de forma critica, como agentes

de suas escolhas.
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Deduz-se, portanto, que o reconhecimento de palavras é uma competéncia
extremamente importante na leitura de um texto, isto é, ser um leitor proficiente
caracteriza-se pela habilidade de, além de utilizar estratégias de antecipacdo, que
devem estar organizadas cognitivamente de forma automatizada, dispor de uma leitura
tdo rapida, fluente e precisa, de modo que sobram, dessa forma, mais recursos
disponiveis a compreensdo (COLL; MARCHESI; PALACIOS, 2004). No entanto, ainda que
seja consenso que a leitura se da através do dominio de ler palavras e textos com
precisdo, apenas esses fatores ndo sdo suficientes para que ocorra a compreensao, que

sera abordada na sequéncia.
Y. COMPREENSAO LEITORA

A compreensdo leitora se da por meio da integracdao do leitor com algumas
varidveis externas, de modo que seu acesso esta vinculado a forma como o leitor se
relaciona com o texto e o contexto. Consoante a isso, Smith (2003, p. 39) destaca que,
“a base da compreensdo é a previsdo e a previsdo é alcancada encontrando sentido
naquilo que ja sabemos sobre o mundo, fazendo uso de nossa teoria de mundo”. E isso
obviamente, acontece através das experiéncias e do conhecimento de mundo
preexistentes no leitor, ou seja, se ndo ha bases que sustentem aquilo que é lido,
também ndo é possivel estabelecer relagdes de previsio e inferéncia.

A apreensdo de significado é, de acordo com Fléres e Gabriel (2017), um
processo neurocognitivo complexo, o qual envolve multiplos aspectos, dentre eles
detacam-se: o reconhecimento de palavras; a recodificacao de signos; a interpretagdo
de elementos lexicais e gramaticais; a concentragdo de blocos conceituais; a assimilagao
de palavras-chave; a organizagao, selecao e categorizacdo de principios; a associa¢do
das ideias contidas no texto com o conhecimento prévio; a antecipa¢do de informacgdes;
o levantamento de hipéteses, a elaboracdo de inferéncias; a aquisi¢ao de pressupostos
e subentendidos; a concentracdo; atencdo, avaliagdo e monitoramento dos processos
mentais e metacognitivos utilizados durante o processo de apreensao de significado.

Para um melhor entendimento de como se estrutura a forma como os leitores
constroem o significado de um texto, além dos processamentos mentais de que dispdem
para recuperar sua significacao, é preciso que se investigue como as pessoas lembram
o conteldo daquilo que leem. E, para isso, destaca-se um estudo proposto por Sachs
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(1967), que investigou como as pessoas recordavam de frases como: “Ele enviou uma
carta sobre isso a Galileu, o grande cientista italiano”. Em seu estudo, a pesquisadora
pede aos leitores que, apds alguns minutos, recordem-se da frase lida, de maneira que
muitos ficaram inseguros sobre a forma exata da frase e, confusos, trocavam termos na
sentenca sem que se alterasse o significado, ou seja, lembravam bem que ndo haviam
lido algo como: “Galileu, o grande cientista italiano, enviou-lhe uma carta sobre isso”,
cuja significacdo altera por completo o sentido da frase (SACHS, 1967 apud OAKHILL;
CAIN; ELBRO, 2017). Com isso, Sachs (1967 apud OAKHILL; CAIN; ELBRO, 2017) concluiu
qgue, apds curto periodo de tempo, as pessoas esquecem a forma exata como algo foi
expresso em um texto, mas, ainda assim, lembram-se com precisdo do significado
referido. Isso é conhecido como representacdo global da significacdo do texto. Essa
representacdo pode, ainda, ser denominada de “modelo mental” ou, como proposto
por Kintsch (1988), o chamado “modelo de situacdo” (OAKHILL; CAIN; ELBRO, 2017).

Esse modelo apresenta niveis diferentes de processamento do texto, visto que o
leitor deve combinar os significados das palavras, formando, assim, unidades de ideias,
ou proposicoes, interligadas estruturalmente, com o objetivo de constituir a
microestrutura do texto. No entanto, apenas a microestrutura ndo garante a obtengao
do significado, pois enquanto I, o leitor deve identificar tépicos globais e suas conexodes,
para obter o significado e a formacdo das proposi¢des (microestrutura), elaborando,
assim, uma estrutura anterior e, portanto, mais abrangente —a macroestrutura (CORSO,
2012, KINTSCH; VAN DIJK, 1978).

Além disso, para que haja a compreensdo em niveis mais complexos, apds a
compreensdao da base textual, pressupGe-se a ativacdo de informagdes relativas a
situacdo encontrada no texto, da memdria de longo prazo (KINTSCH, 1988). Tais
informagdes formam o produto das representagdes cognitivas, que sao expressas por
pessoas, eventos, agdes e contextos. Essas representagdes também sdo acionadas na
producdo de inferéncias e no preenchimento de lacunas no texto. Neste nivel, a
compreensdo demanda processos descendentes (top-down). Ao final, na integracdo de
pontos essenciais do texto ao conhecimento prévio do leitor, da-se cognitivamente o
modelo de situagao. Além do modelo de situa¢do que, invariavelmente, ocorre durante
a leitura de um texto, ha também as competéncias necessarias para que se realize a

compreensdo significativa daquilo que se |é. Dentre as principais competéncias,
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destacam-se a ativagcdo de significados, a compreensdo e vinculacGo de frases, as
inferéncias, a monitoragcdo da compreensdo e a compreensdo da estrutura de texto
(OAKHILL; CAIN; ELBRO, 2017).

Dessa forma, para que alcance a CL, o sujeito, em tese, necessita atingir alguns
estagios relacionados a aprendizagem da lingua escrita. O primeiro constitui-se da
aquisicdo do reconhecimento de palavras e da habilidade de converter a escrita
ortografica em compreensdo fonoldgica das palavras e, dessas, para o significado; ou
ainda, levando-se em conta a escrita, passar da fonética a ortografia. Tais habilidades
sdo consideradas especificas e comumente chamadas de “mecéanica da leitura” ou
decodificagdo (SANCHEZ, 2004).

O segundo estagio pressupde a utilizacdo dessas habilidades (de dominio da
escrita alfabética e do reconhecimento automatico das palavras) para que possa haver
comunicacdo por meio da escrita, bem como para compreender aquilo que é
comunicado. Nessa etapa, o desenvolvimento de recursos psicolégicos e cognitivos
sofisticados tornam-se essenciais para que essas competéncias relacionadas ao
reconhecimento de palavras e a compreensdo se deem de maneira simultdnea. No
ultimo estéagio encontram-se articuladas a mecanica da leitura, bem como a habilidade
de compreender textos; conexdao essa que se da por complexas redes de habilidades
psicolinguisticas e neurocognitivas que se solidificam no leitor, e que se relacionam na

formacgdo do conhecimento e na CL (BITTENCOURT et al., 2015).

5. PESQUISAS EM COMPREENSAD LEITORA

Sabe-se que a leitura é uma das atividades cognitivas mais sofisticadas
desenvolvidas pelo ser humano, de forma que tem recebido a atenc¢do de variados
campos de estudo. Isso se dd em decorréncia dos complexos processos necessarios a
leitura, de maneira que aborda aspectos que vdao ao encontro de dreas como a
Linguistica, as Neurociéncias, a Andlise do Discurso, a Psicologia Cognitiva, a Inteligéncia
Artificial, dentre outras areas do saber. Na sequéncia, portanto, destacam-se alguns
estudos que merecem relevancia neste artigo, pois vao ao encontro da anadlise que aqui
se estabelece.

Assim, em uma pesquisa proposta com alunos do Ensino Fundamental (EF),
Beluce, Inacio, Oliveira, Franco (2018) investigaram a CL relacionada ao desempenho
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escolar autopercebido em alunos do 22 ao 92 ano. Participaram do estudo 298
estudantes matriculados em escolas publicas dos Estados de S3o Paulo e Parand. Houve
aplicagao coletiva de dois testes de Cloze: o 12 teste aplicado na fase inicial do EF e o
outro na fase final. Apds os resultados, os estudantes foram classificados no nivel
‘instrucional’. Além disso, os estudantes que apresentaram melhor CL, também foram
os que melhor se autoavaliaram. Obervou-se ainda diferencas estatisticamente
significantes entre a pontuacdo no teste Cloze e a autopercepcao do desempenho
escolar.

Com um publico de estudantes universitarios, Sadoyama e Sadoyama (2012),
examinaram a correlacdo de um teste de CL e desempenho académico em praticas de
leitura e producdo textual no Ensino Superior. O objetivo central da pesquisa foi
averiguar a dificuldade de producdo textual em avaliagGes discursivas pela falta da CL
em alunos do Ensino Superior. O estudo, de carater transversal, utilizou uma avaliacdo
discursiva que avaliou a pratica de leitura e, concomitantemente, a aplicacdo do teste
Cloze. Fizeram parte desse estudo 40 alunos do curso de Biologia. Na avalia¢do, foram
propostas trés questoes discursivas, cada uma com trés subitens. Todas as questdes
tratavam de conceitos introduzidos as aulas tedricas, antes da avaliacao.

O critério de avaliacdo do teste se deu pelo nimero de acertos obtidos nos dois
textos, cuja forma de correcdo foi literal, atribuindo-se um ponto para cada resposta a
palavra omitida. Por fim, os pontos foram convertidos em percentual de acerto para a
obtengdo dos niveis de CL, bem como para a avaliagdo discursiva. Assim, 7 (17,5%)
atingiram um percentual de acerto de 50% na avalia¢do discursiva. A média do resultado
do teste Cloze para dois textos diferentes foram, respectivamente, 36,9% (textol) e
33,7% (texto2). Apenas 5 (12,5%) dentre os 40 estudantes demonstraram um nivel de
compreensao leitoraindependente, de forma que a maioria (70%), apresentou um baixo
desempenho em compreensao textual. Os resultados evidenciaram que os estudantes
que tiveram resultado melhor no Cloze também tiveram melhor desempenho na
avaliacdo discursiva, concluindo-se que, os alunos com baixo rendimento em CL tém
maiores dificuldades na producgdo textual.

Consoante a isso, Oliveira, Boruchovitch e Santos (2008) examinaram a relagao
entre CL e o desempenho escolar em Portugués e Matematica, em 434 estudantes do

EF, do 69, 72, 82 e 92 anos, oriundos de diversas escolas publicas do interior de SP. Foi
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aplicado, coletivamente, o teste de Cloze. Os resultados apontaram relacdo entrea CL e
o desempenho escolar. Alunos que tiveram melhores niveis de CL também
apresentavam desempenho escolar mais satisfatério nas duas disciplinas.

Ao discutirem os dados obtidos, as autoras concluem que a CL da maioria dos
alunos desse estudo pode ser considerada, segundo a tabela de classificacdo de
Bormuth (1968), no nivel ‘instrucional’, visto que a média de pontos de 21,8
correspondeu a aproximadamente 54,5% de acertos, ou seja, este estdgio corresponde
aos leitores que demonstraram abstracdo apenas para compreender algumas idéias
trazidas no texto, necessitando de auxilio externo para que houvesse a apreensdo de
significado e CL.

Relativo ao desempenho nas disciplinas de Portugués e Matematica, a maior
parte dos alunos obteve conceito expresso em ‘Realiza’. Nos extremos, encontram-se
os conceitos ‘Realiza plenamente’, alunos que ficaram acima da média, sobretudo na
disciplina de Portugués, e ‘Em processo’, o que denota um desempenho insatisfatorio.
Em Portugués, os estudantes com conceito ‘Realiza plenamente’, foram os que melhor
compreenderam o texto, correspondendo ao nivel ‘independente’ de leitura com
aproveitamento médio de 64,5% de acertos. Aqueles que tiveram o conceito ‘realiza’,
demonstraram compreender apenas o suficiente (média de 53% de acertos), isto &,
estavam incluidos no nivel ‘instrucional’.

Por fim, os alunos que estavam ‘em processo’ tiveram baixa compreensdo
textual (média de 43,5% de acertos) e foram inseridos no nivel de ‘frustracao’, pois nao
apresentaram compreensao da informagdo lida. Os resultados foram similares em
Matematica, pois os alunos com conceito ‘em processo’ também foram aqueles que
demonstraram menor compreensao em leitura, com aproveitamento médio de 47,5%
de acertos. Os alunos com conceito ‘realiza’ estavam no nivel instrucional com 54,7% e
0s que apresentaram o conceito ‘realiza plenamente’ acertaram em média
aproximadamente 60,2% apresentando compreensao independente.

A CL dos estudantes brasileiros, apontada amplamente pelos indices oficiais,
indicam que essa habilidade encontra-se ainda muito distante do ideal, especialmente
se comparada a outros paises, como se vé nas avaliagdes do PISA, ou como demonstrada
pela Prova Brasil de 2015, avaliacao feita em ambito nacional, que avalia a habilidade de

leitura e resolucdo de problemas de estudantes de 52 e 92 anos. Os dados apontados
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revelam que a média dos estudantes brasileiros concluintes do Ensino Fundamental foi
de 251,53.

No estado do Rio Grande do Sul a média dos alunos gatchos foi de 256,65.
Assinala-se com isso que, em uma escala de proficiéncia de 1 a 9 (sendo que o nivel 1
envolve habilidades mais simples, e o nivel 9 envolve habilidades mais sofisticadas),
esses estudantes enquadram-se no nivel 6 (BRASIL, 2015).

Analisando pesquisas em estudantes de todos os estdgios educacionais e,
comparando os baixos niveis de desempenho em leitura encontrados, retoma-se a idéia
de que as instituicdes de ensino necessitam dar mais atencdo a essa habilidade central.
Acredita-se que com isso, muitos problemas poderiam ser evitados, especialmente o
baixo desempenho académico, a dificuldade de apreensdo de diferentes conteldos,

bem como o fracasso escolar.
6. El]ﬂSII]ERH[;ﬁES FINAIS

Este artigo objetivou apresentar os dois processos necessarios para que haja
uma habilidade leitora eficaz e proficiente: a decodificacdo e a compreensao leitora.
Para isso, foram apresentados os mecanismos cognitivos envolvidos nos dois processos
apresentados. A partir dos estudos apresentados, sugere-se a necessidade de solugdes
para o campo pedagogico, bem como de politicas educacionais abrangentes que
contemplem a leitura, especialmente a leitura na escola publica, em todas as etapas da
escolaridade, de maneira que seja possivel um delineamento sobre as questdes
pertinentes a compreensao leitora e sua importancia para o campo da educagao.

O Brasil ndo dispGe de tarefas normatizadas de compreensao leitora para todos
os niveis da escolariza¢cdo. E assim, real¢a-se outro aspecto em relagdo a avaliagdo
leitora e a imperativa necessidade de haver instrumentos padronizados de leitura para
adolescentes do Ensino Médio e series finais do Ensino Fundamental. Além disso, torna-
se evidente, a partir do que foi abordado neste artigo, a importancia que tem a CL, pois
ela é o grande pilar na composicdao de um leitor proficiente.

Por fim, com base nos indices nacionais para a leitura, apontar caminhos para
uma intervencao eficaz no campo psicopedagégico e instrucional é essencial para que o
aluno da Educacgdo Basica possa desenvolver habilidades de leitura que lhe permitam
acessar as competéncias necessarias exigidas pela leitura proficiente. Identificar os

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

60



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

estudantes de anos mais adiantados, como os alunos do EM (publico com pesquisas
escassas na area da CL) que apresentam prejuizos em relacdo a compreensao em leitura,
bem como focar num ensino que privilegie o desenvolvimento de estratégias de leitura,
€ um passo importante para que pesquisas futuras orientem a novas direcées no campo

académico e pedagdgico, em especial, no ambito da escola publica no Brasil.
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RESUMO

O presente artigo discute as violéncias de género e as formas de resisténcia utilizadas
pelas personagens dos contos de Insubmissas Lagrimas de Mulheres, da escritora afro-
brasileira Conceicdo Evaristo. O objetivo central deste trabalho é delinear os atos de
resisténcia em decorréncia das marcas de violéncia sofridas pelas personagens dos
contos, cujas historias apresentam ao leitor a reflexdo acerca das relagdes violentas no
espaco familiar, fruto da desigualdade de género do sistema patriarcal, que objetiva
molda-las e manté-las submissas. A base tedrica se fundamenta na critica feminista, em
especial, sobre a literatura de autoria feminina negra, aliada aos estudos sobre violéncia
e resisténcia.

Palavras-chave: Violéncia. Resisténcia. Concei¢ao Evaristo. Literatura afro-brasileira.

1. INTRODUCAD

Conceic¢do Evaristo é uma das escritoras mais representativas da literatura afro-
brasileira contemporanea. Simbolo de luta e resisténcia, sua obra apresenta um olhar
direcionado aos seres “invisiveis” de uma sociedade desigual e injusta regida pelas
relagdes de poder. A autora traz a favela como um dos principais cenarios das suas obras
e sua prosa é habitada, sobretudo, por excluidos sociais — como ela mesma ja fora um
dia —, personagens que vivem a margem da sociedade brasileira: negros, criangas de
rua, mendigos, bébados, prostitutas, desempregados e tantos outros em condi¢des
subalternas entram em cena apresentando-se como protagonistas na obra evaristiana.
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Ao longo da historiografia literaria o negro quase sempre foi coisificado, isto é,
apontado como alguém de quem se fala e nunca como quem fala, raramente ocupando
lugares de expressividade social corroborando ainda mais para a perpetuacdo de
esteredtipos. Sobre esse cenario da literatura brasileira, Regina Dalcastagne (2008, p.87)
afirma: “sdo poucos os autores negros e poucas, também, as personagens”. Esse fator
de exclusdo do negro é mencionado por Evaristo no livro Becos da Memoria (2013): “O
seu povo os oprimidos, os miserdveis; em todas as histérias, quase nunca eram os
vencedores, e sim, quase sempre, os vencidos. A ferida dos do lado de cd sempre ardia,
doia e sangrava muito.” (EVARISTO, 2013, p.91).

A obra de Conceicdo é “contaminada pela sua condicdo de mulher negra”. A
escritora escreve a partir das suas proprias experiéncias: “hoje a gente tem um
movimento de falar com a nossa voz. Me perguntam se falo pelas mulheres negras. Eu
ndo falo pelas mulheres negras, falo como mulher negra, com as mulheres negras.”
(EVARISTO, 2019, online). Conceicdo enxerga as especificidades desse grupo e, visando
romper com a invisibilidade a que as mulheres estdo submetidas, apresenta em
Insubmissas Lagrimas de Mulheres (2016) as vivéncias, dores, angustias, a violéncia de
género sofridas por elas, que se fazem centrais em toda a obra.

A abordagem da literatura de Conceicdo se faz urgente e necessaria,
principalmente porque a autora constrdéi personagens negras que atuam como
protagonistas livres de esteredtipos. As mulheres insubmissas sao multiplas, plurais,
fortes, que se reinventam apesar de toda a violéncia a que sdo submetidas.

Diante disso, enfatizaremos questdes relacionadas as cenas de violéncia e
resisténcia presentes nos contos “Aramides Florenga”, “Shirley Paixdao”, “Isaltina Campo
Belo” e “Lia Gabriel” do livro Insubmissas Ldgrimas de Mulheres, apresentando
passagens nas quais existe resisténcia por parte das personagens. Além disso,
mostraremos os tipos de violéncia presentes nos contos com base no Artigo 7 da Lei n?
11.340 de 07 de agosto de 2006, que apresenta a violéncia fisica, psicoldgica, sexual,

patrimonial e moral como formas de violéncia doméstica e familiar contra as mulheres.
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2. ESCREUIUENDO HISTORIAS DE MULHERES

A obra Insubmissas Idgrimas de mulheres apresenta algumas singularidades que
a tornam uma espécie de amalgama da producao literaria de Conceicdo Evaristo. Um
dos aspectos a ser destacado se refere a estrutura narrativa que apresenta a figura de
uma narradora-ouvinte que buscou treze histérias de mulheres, intercalando as vozes
narrativas em primeira e terceira pessoas, misturando realidade e ficcdo. Nesse sentido,
vale destacar a epigrafe do livro que chama a atencdo do leitor para o sentido coletivo

destas histdrias e a juncdo entre a realidade e a fic¢do tdo presentes na obra evaristiana.

(...) Estas histdrias ndo sdo totalmente minhas, mas quase que
me pertencem, na medida em que as vezes, se (con)fundem com
as minhas. Invento? Sim, invento sem o menor pudor. Entdo as
histérias ndo sdo inventadas? Mesmo as reais quando sdo
contadas. Desafio alguém a relatar fielmente algo que
aconteceu. Entre o acontecimento e a narragao do fato, alguma
coisa se perde e por isso se acrescenta. O real vivido fica
comprometido. E, quando se escreve, o comprometimento (ou
ndo comprometimento) entre o vivido e o escrito aprofunda
mais o fosso. Entretanto, afirmo que, ao registrar estas historias,
continuo no premeditado ato de tracar uma escrevivéncia.
(EVARISTO, 2006, p.8)

Nas treze narrativas que compdem o livro Insubmissas Idgrimas de mulheres, as
personagens protagonistas intitulam os contos, ja enfatizando a importancia que terao
para o desenvolvimento da narrativa: Aramides Florenga, Natalina Soledad, Shirley
Paixdo, Adelha Santana Limoeiro, Maria do Rosario Imaculada dos Santos, Isaltina
Campo Belo, Mary Benedita, Mirtes Aparecida da Luz, Libia Moird, Lia Gabriel, Rose
Dusreis, Saura Benevides Amarantino e Regina Anastacia. Essas personagens trazem
para o leitor a reflexdo acerca das relagdes violentas no espaco familiar, fruto da
desigualdade de género do sistema patriarcal, que objetiva molda-las e manté-las
submissas.

Essas multiplas vozes, em Insubmissas Idgrimas de mulheres, sao compiladas por
uma narradora que, na acep¢ao benjaminiana (1986), recolhe as histérias ouvidas e as

reconta, dando énfase ao seu carater oral, reinventando-as em forma de ficcdo. A

respeito da oralidade, é relevante ressaltar o quanto Concei¢ao Evaristo, em especial na
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sua infancia, se apropriou de histérias contadas pelas mulheres de sua familia, heranca
de uma ancestralidade africana e afro-diaspodrica. Além disso, a epigrafe do livro
apresenta uma sintese das experiéncias de ouvir, narrar e comprometer-se com as
histérias narradas.

Observa-se, ainda, em cada conto, uma espécie de introducdo, na qual a
narradora-personagem alia-se ao que Benjamin (1986) aponta sobre os narradores:
“gostam de comecar sua histéria com uma descricdo das circunstancias em que foram
informados dos fatos que vao contar a seguir.” (BENJAMIN, 1986, p.205). Para

exemplificar, segue a introducdo do conto Lia Gabriel

Enquanto Lia Gabriel me narrava a histéria dela, a lembranca de
Aramides Florenca se intrometeu entre nds duas. Ndo sé a de
Aramides, mas a de varias outras mulheres que se confundiram
em minha mente. Por breves instantes, me veio também a
imagem de Mater Dolorosa e do filho de Deus pregado na cruz,
ficcoes biblicas a significar a fé de muitos. Outras deusas,
mulheres salvadoras, procurando se desvencilhar da cruz,
avultaram em minha memoaria. Aramides, Libia, Shirley, Isaltina,
Da Luz, e mais outras que desfiavam as contas de um infinito
rosario de dor. E, depois, elas mesmas, a partir de seus corpos
mulheres, concebem a sua propria ressureicdo e persistem
vivendo. (EVARISTO, 2016, p. 95)

Sobre o recurso literdrio em que a narradora perpassa varias histérias, Batalini e
Zukoski comentam: “[...] a narradora traz para o primeiro plano vozes ignoradas,
silenciadas por longo periodo, relatos ndo-ouvidos, como o “de varias outras mulheres”.
Sao histdrias dentro de histdrias, costuradas, que ora diferem sua tessitura, ora se
mesclam, assemelham-se.” (BATALINI; ZUKOSKI, 2019, p. 3). Interessante perceber o
guanto essas histdrias de mulheres se inter-relacionam, misturando dores, angustias,
superacdes e alegrias. Estas experiéncias, também, se inter-relacionam com as
experiéncias vividas pelas leitoras que, em pleno no século 21, ainda sofrem as mais

diversas violéncias impostas pela sociedade brasileira marcadamente machista e racista.
3. MARCAS DE UIOLENCIA € ATOS DE RESISTENCIA

A literatura, conforme a acepgao de Candido, cumpre uma fungao social e
humanizadora, na medida em que confirma e nega, propde e denuncia, apoia e
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combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.
(CANDIDO, 2004, p. 177).

A literatura de autoria feminina tem se constituido, historicamente, como um
ato de resisténcia contra a dominacdo e o silenciamento impostos pelo canone literario
marcadamente masculino. Apesar de contarmos com o crescimento progressivo da
presenca feminina na historiografia literaria brasileira contemporanea, o predominio de
autores homens ainda perdura no mercado editorial.

Tratando-se da autoria feminina negra, a resisténcia se configura de dupla face,
pois aliada a barreira de género se interpde a discriminagdo racial, cujas origens
remontam ao periodo escravagista, permanecendo fortemente arraigadas nas relacdes
sociais, perpassando também o sistema educacional brasileiro.

S3o observados, em varios espacos da sociedade atual, comportamentos e
discursos, muitas vezes, preconceituosos e excludentes em relacdo as questdes de
género e de raga. Os textos de Conceicdao Evaristo, no geral, figuram como
representativos e necessarios em razao das tematicas e pontos de vistas que trazem as
experiéncias das mulheres negras em situacdes de violéncia, preconceito e desigualdade
sociais, revelando subjetividades e tracos de resisténcia contra o sistema opressor de
classe, etnia e género.

A categoria da resisténcia adquire uma funcdo tedrico-critica direcionada para as
obras que problematizam situagdes de natureza histérica, politica e cultural
fundamentadas em modelos ditatoriais, fascistas e discriminatérios, como por exemplo,
as que foram vividas nos paises colonizados, como os do continente africano e sul-
americano que, conforme Ginzburg (2012, p.203), foram “historicamente condenados a
mudez”.

Neste quadro, insere-se também a situacdo das mulheres brasileiras e
afrodescendentes, vitimas do processo estrutural de subjugacdo racial e de género,
sendo silenciadas em multiplos espacgos, dentre os quais, o literdrio, tanto no que
concerne a questdo da producao autoral, quanto a sua sub-representacdao enquanto
personagens. No que diz respeito a categoria da resisténcia, os contos, objetos de
anadlise desta pesquisa, apontam para o que assinala Bosi (2002):

A resisténcia é um movimento interno ao foco narrativo, uma luz que ilumina o

nod inextricadvel que ata o sujeito ao seu contexto existencial e histérico. Momento

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

68



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

negativo de um processo dialético no qual o sujeito, em vez de reproduzir
mecanicamente o esquema das interacdes onde se insere, da um salto para uma posi¢ao
de distancia e, deste angulo, se vé a si mesmo e reconhece e pde em crise os lacos
apertados que o prendem a teia das instituicdes. (BOSI, 2002, p.134).

Como fio condutor deste artigo, houve a preocupacdo em delinear os atos de
resisténcia no enfretamento as violéncias sofridas pelas personagens femininas nos
contos de Insubmissas Ldgrimas de Mulheres. Buscou-se amparo na lei nimero 11. 340,
mais conhecida como Lei Maria da Penha (BRASIL, 2006), em que assegura que toda
mulher tem o direito a protecdo social do estado, inclusive contra atos de violéncia
sofridos no ambiente privado intrafamiliar. A lei assegura medidas contra varios tipos
de violéncia, tais como: Violéncia fisica "Qualquer ato que venha a ferir a integridade
corporal da vitima." ( Art.7°, 1,2006); Violéncia psicoldgica "Acdes que causem danos
psicolégicos, como humilhagdo, chantagem, insulto, isolamento e ridicularizacdo. Além
disso, formas de controle sobre o comportamento da mulher, como impedi-la de sair,
também se enquadram na definicdo" (Art.7°, 1l, 2006); Violéncia sexual "Forcar a mulher
a presenciar ou participar de relacdo sexual ndo desejada, mediante intimidacdo de
gualquer natureza: ameaca, coacdo ou uso da forca. Também impedir que a mulher faca
uso de métodos contraceptivos, forca-la a se casar, engravidar, abortar ou se prostituir."
(Art.7¢, 1ll, 2006); Violéncia patrimonial "Quando o agressor destréi bens, documentos
pessoais, instrumentos de trabalho e recursos econémicos necessarios a mulher."
(Art.7°, IV, 2006); e a Violéncia moral "Caluniar, difamar ou cometer injuria contra a
vitima" (Art.7°, V, 2006).

Mesmo com 0s avangos e as conquistas feitas através da lei Maria da Penha, os
casos de violéncia contra a mulher ndo deixaram de ser preocupantes, e isso s6 piora no
caso de mulheres negras. Segundo dados estatisticos de 2018 do Ipea - Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada, entre as mulheres ndo negras, a taxa de mortalidade por
homicidios no ultimo ano foi de 2,8 por 100 mil, enquanto que entre mulheres negras
essa taxa de mortalidade totalizou 5,2 por 100 mil, praticamente o dobro. Isso sé mostra
o quanto se faz necessaria a discussao da violéncia contra a mulher, sem cometer o erro
grave de deixar de observar sob a perspectiva de raga, visto que vivemos em um pais

com profundas raizes escravistas que refletem na sociedade contemporanea.
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3.1. “ARAMIDES FLORENCA”

Aramides Florenca é o primeiro conto de Insubmissas Ldgrimas de Mulheres, e
traz a histéria de uma mulher que vive um casamento muito felizcom seu companheiro,
até o momento em que engravida. No inicio da gestacao, a felicidade do casal é mantida,
porém, ao passar dos meses, Aramides comeca a perceber uma certa mudanca de
comportamento do marido em relacdo a ela, um modo diferente de olhar, de trata-la, e
imagina que pode ser coisa de pai de primeira viagem. Chega o momento que ele
comete pequenos atos de violéncia contra ela e seu filho, atos que ela considera
inicialmente como insignificantes, ndo percebendo o processo de violéncia a que ela
estava sendo submetida. Ao final do conto, ele violenta a personagem sexualmente e a
abandona, deixando-a sozinha com o filho.

Algumas passagens ilustram as violéncias sofridas pela protagonista e,
consequentemente, pelo filho, uma vez que algumas das ac¢bes sdo sobre o ventre da
personagem enquanto ela ainda esta gravida. O primeiro ato de violéncia acontece no

momento em que a personagem estd descansando:

Ela virava parala e paracd, procurando uma melhor posicdo para
encaixar a barriga e, no lugar em que se deitou, seus dedos
esbarraram-se em algo estranho. L estava um desses aparelhos
de barbear, em que se acopla a lamina na hora do uso. Com
dificuldade para se erguer, gritou de dor. Um filete de sangue
escorria de um dos lados de seu ventre. Aramides ndo conseguiu
entender a presencga daquele objeto estranho em cima da cama
(EVARISTO, 2016, p.13).

Ao ser questionado, o marido nao consegue explicar a presenga daquele objeto
ali e algumas justificativas surgem. Quase trés semanas depois, outro fato causa mais
uma inquietacdo em Aramides: ela estda no banheiro se olhando no espelho e
observando as mudancas que a gravidez ocasionou em seu corpo, vé o marido chegando
e se deixa abracgar porele: “Sé que, nesse instante, gritou de dor. Ele, que pouco fumava,
e principalmente se estivesse na presenca dela, acabara de abraga-la com o cigarro
aceso entre os dedos. Foi um gesto tao rapido e tao violento que o cigarro foi macerado

e apagado no ventre de Aramides.” (EVARISTO, 2016, p.14)
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Com o nascimento do filho, Aramides esquece os acontecimentos e justifica-os
como sendo coisa de pai de primeira viagem, até que se iniciam os questionamentos
sobre “quando ela novamente seria dele, sé dele” (EVARISTO, 2016, p.15). Na fala do
marido é possivel observar a objetificacdo do corpo da mulher, um corpo feito para
“servir” enquanto propriedade de um ser masculino que se vé como um sujeito com
vontades e desejos que precisam ser saciados a qualquer custo e que, a partir do
momento que esse “objeto” ndo lhe serve mais, deve ser descartado. Na ultima cena,

ele faz uso da violéncia para conseguir o que almeja:

Arrancou o menino dos meus bracos colocando-o no bercinho
sem nenhum cuidado. Sé faltou arremessar a crianca. [...] Numa
sucessdo de gestos violentos, ele me jogou sobre nossa cama,
rasgando minhas roupas e tocando violentamente com a boca
um dos meus seios que ja estava descoberto, no ato de
amamentacdo do meu filho e dessa forma, o pai de Emildes me
violentou. E, em mim, o que ainda doia um pouco pela passagem
de meu filho, de dor aprofundada sofri, sentindo o sangue jorrar
(EVARISTO, p.17)

Ao final do ato sexual forcado, ele “Murmurou entre os dentes que ndo me
gueria mais, pois eu ndo havia sido dele, como sempre fora, nos outros momentos de
prazer.” (EVARISTO, P. 18). Outra questdo que deve ser levantada relaciona-se ao
desrespeito com o corpo da mulher apds a gravidez: ao violenta-la, o marido nao
respeita o tempo que é necessario para que o corpo dela se recupere da gestagao até
gue possa novamente ter relagdes sexuais. Desse modo, nas passagens supracitadas,
sdo perceptiveis além da violéncia fisica, a violéncia sexual, psicolégica e moral.

Apesar da violéncia sofrida, a personagem apresenta atos de resisténcia, como
por exemplo, nas passagens em que a personagem é violentada com o aparelho de
barbear e o cigarro, fatos que inauguram o “mal estar na confianga que Aramides
depositava em seu homem” (EVARISTO, 2011, p. 15). Ao final do conto, o marido entra
no quarto e toma a crianga do seu colo violentamente e, mais uma vez, ela busca resistir:
“No mesmo instante, eu ja estava de pé, agarrando-o pelas costas e gritando
desamparadamente.” (EVARISTO, 2011, p. 17).

Apesar de tudo que Aramides viveu, ela ndo se resigna e segue adiante, cria o

filho sozinha sem a necessidade de ter o marido por perto: “Esta é minha crianc¢a, o meu
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bem amado. [...] Aramides buscava ser o alimento do filho e, literalmente era. O menino
so se nutria do leite materno. [...] sé se referia ao homem que havia partido como “o pai
de meu filho” [...]” (EVARISTO, 2011, p. 9 e 10), mostrando que é uma mulher forte, que
ndo teme os obstdculos que se sobrepdem a sua vida. Além disso, Emildes com seu
“melodioso balbucio infantil que se assemelhava a uma alegre cancdo” (EVARISTO,

2011, p. 9) deixa explicito que s6 a mae, s6 a mulher sozinha lhe bastava.
3.2. “SHIRLEY PAIYAD”

As cenas de violéncia cometidas contra criancas, em especial envolvendo casos
de pedofilia e abuso sexual, costumam causar revolta. Nesse sentido, o conto “Shirley
Paixdo” talvez seja uma das narrativas mais impactantes dentre as treze que compdem
o livro Insubmissas lagrimas de mulheres, exatamente por apresentar o relato de abuso
sexual incestuoso sofrido pela personagem Seni. Orfd de mie, Seni e suas duas irmas
chegam a casa de Shirley Paixdo, com quem o pai das meninas passou a viver
maritalmente. Ja no inicio da narrativa, o leitor fica com a impressdo de se tratar de uma
familia unida e feliz. A protagonista evidencia os lagcos de sororidade que se
estabeleceram entre as mulheres da casa: “As meninas, filhas dele, se tornaram t3o
minhas quanto a as minhas. Mde me tornei de todas” (EVARISTO, 2016, p.28).

Com o passar do tempo, os cuidados maternais de Shirley fizeram-na perceber,
no comportamento da menina Seni, indicios de que ela era diferente das irmas. Esta
percepgao se aprofunda com a ajuda da professora, que observa o comportamento da
menina sempre preso a uma autocensura e mania de perfei¢dao. Vale destacar o papel
fundamental que a escola deve desempenhar ndo apenas como espaco de aprendizado,
mas também de protec¢do, podendo contribuir para a percepgao dos sinais de violéncia
pelos quais passam algumas criangas.

A fala de Shirley destaca que a menina “foi crescendo, alternando periodos de
pouca, com nenhuma fala” (EVARISTO, 2016, p.29). Em contrapartida, a figura paterna
delineava uma relagdo conflituosa: “Ao pai faltava paciéncia, vivia implicando com ela.
Via-se que Seni n3o era a sua preferida, pelo contrario” (EVARISTO, 2016, p.29). E
perceptivel a violéncia simbdlica manifestada nas palavras que o pai usava para
debochar de sua filha, como aponta a narrativa: “Quando se dirigia a menina era sempre

para desvaloriza-la, constantemente com palavras de deboche, apesar da minha
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insisténcia em apontar o modo cruel com que ele tratava a filha” (EVARISTO, 2016, p.29-
30).

Interessante observar, durante toda a narrativa, a relacdo de protecdao que se
estabelecia entre Shirley Paixao e Seni. Diante da crueldade demonstrada pelo pai, “Seni
entrou em panico. Chorava desesperadamente, me agarrava com tamanha forca, como
se quisesse enfiar o corpo dela dentro do meu” (EVARISTO, 2016, p.30). A narrativa
apresenta seu ponto mais dramatico quando Shirley relata as cenas que traduzem quao

violenta era a relacdo do pai, que se comportava como um animal furioso:

[...] se encaminhou devagar para o quarto das meninas. Entdo, puxou
violentamente Seni da cama [...] E avangou sobre Seni, xingando os
maiores impropérios, rasgando suas vestes e expondo a nudez aquele
corpo ainda meio-menina, violentado diversas vezes por ele, desde
guando a mae dela falecera. (EVARISTO, 2016, p.31).

Em meio as dores vivenciadas pela menina Seni no espaco doméstico, chama
atencdo o fato da confraria feminina que se estabelece como requisito fundamental
para se conseguir resistir ao sofrimento e as violéncias impostas pelo sistema patriarcal
gue toma as mulheres como propriedade. Novamente se observa os cuidados maternais
de Shirley em relacdo a sua menina: “Eu procurava desvia-la do caminho de uma
responsabilidade, que ndo era dela, ao perceber o excesso de cuidado e os gestos de
protecdo com que ela cercava as irmas e, as vezes, se eu permitisse, até a mim”
(EVARISTO, 2016, p.29). A resisténcia feminina a violéncia do macho opressor se faz
perceber, também, na coragem com que Shirley enfrenta o marido: “Gritei, com raiva,
para que ele saisse da sala e me deixasse com Seni”. (EVARISTO, 2016, p. 30). Reforcando

a importancia dos atos de resisténcia feminina, Saffioti aponta que:

E voz corrente que a mulher vence no campo verbal. Entretanto,
entrevistas com mulheres vitimas de violéncia doméstica tém
revelado que o homem é, muitas vezes, irremediavelmente
ferino (...). Isto ndo significa que a mulher sofra passivamente as
violéncias cometidas por seu parceiro. De uma forma ou de
outra, sempre reage. (SAFFIOTI, 2015, p. 76/77)

Ao relatar sua histéria para a narradora-ouvinte, Shirley demonstra a sua

disposicao em proteger suas filhas e no ato mais extremo de resisténcia ela foi capaz de
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deter o agressor de Seni: “Por ela e pelas outras eu morreria ou mataria se preciso fosse.
E necessario foi o gesto extremado meu de quase matd-lo. Foi com uma precisdo quase
mortal que golpeei a cabeca do infame” (EVARISTO, 2016, p. 30).

Sabemos que em muitos casos de pedofilia, os agressores ndo sdo denunciados,
muitas vezes porque as criancgas, na condicdo de vulneraveis, temem o que |hes possa
acontecer. Com Seni ndo foi diferente, durante anos ela sofreu em siléncio os abusos
sexuais cometidos pelo pai, até que “para a sua salvacdo, fez do medo, do pavor,
coragem. E se irrompeu em prantos e gritos”. (EVARISTO, 2016, p. 30). Este conto aponta
para o silenciamento histdrico pelo qual passaram e ainda passam muitas mulheres
vitimas de violéncias sofridas em espagos domésticos e/ou publicos. Muitas das vitimas
de abusos carregam traumas pelo resto da vida, apontam estudos e pesquisas sobre
violéncias cometidas contra mulheres e criangas. A este respeito, Saffioti destaca que:
“As violéncias fisica, sexual, emocional e moral ndo ocorrem isoladamente. Qualquer
gue seja a forma assumida pela agressdo, a violéncia emocional esta sempre presente”.
(SAFFIOTI, 2015, p. 79).

No entanto, a narrativa de Concei¢do Evaristo sinaliza para o aprofundamento
do sentimento de protecdo que caracteriza a personagem Seni que, segundo Shirley
Paixdo, “continua buscando formas de suplantar as dores do passado” (EVARISTO, 2016,
p. 33). Ao final do conto, o leitor tem a informacdo que Seni se tornou médica,

dedicando-se aos cuidados de criangas.
3.3. “ISALTINA CAMPO BELD”

Outro texto destacado para a temadtica da violéncia é “Isaltina Campo Belo”,
sexto conto do livro Insubmissas Idgrimas de mulheres. A narrativa centraliza-se na
histéria de Isaltina Campo Belo, uma mulher negra e de aparéncia jovem, made de
Walquiria, a mulher de 35 anos da foto que é passada das maos da personagem para a
narradora-ouvinte, ao contar a sua vida. Isaltina comecga lembrando sua infancia e seu
percurso de sofrimento, quando era tratada como menina, mesmo sentindo que
carregava um menino dentro de si.

Filha de pai contador e uma mae enfermeira, Isaltina e a irma sofrem com a
indisponibilidade daqueles que deviam lhe escutar e orientar sobre sua sexualidade.

Isso, consoante a realidade de muitas criancas e adolescentes, mostra o quanto é
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prejudicial ao pleno desenvolvimento da sexualidade, a falta de educacdo sexual, que
deveria partir dos pais e, sobretudo, da escola. Infelizmente, o cenario em que vivemos
no ambito social, e que ecoa no espaco escolar, ainda circunda o tema com grande tabu,
fazendo com que o ensino de educacdo sexual se torne algo ainda mais longe de ser
posto em pratica nas escolas brasileiras.

Em uma determinada noite, Isaltina vé uma luz no fim do tunel, quando mesmo
com inumeras dores provocadas por uma crise de apendicite, fazem-na ir até o hospital
para ser operada. Ela esperava que o médico descobrisse quem ela realmente era ao ver
sua genitalia. A frustracdo da personagem é imensa quando o mesmo médico entra no
seu quarto ap6s a cirurgia para parabenizd-la por ser uma menina forte, como

demonstra o trecho abaixo:

O médico ndo descobriu. E a ignorancia dele sobre quem eu era
ficou comprovada quando, no outro dia, no final da tarde, ele me
cumprimentou dizendo que eu era uma menina muito corajosa,
mais corajosa do que muitos meninos. A dor que eu senti
naguele momento foi maior do que a que senti com a supuragao
de minha apendicite. Busquei a face de minha mae, na
esperanca de encontrar, no rosto dela, qualquer sinal de
desagrado diante da tolice que o médico havia dito. Pelo
contrario, mamae sorria e ainda completou a errada fala do
médico dizendo que ele tinha razdo. (EVARISTO, 2016, p.59)

O tempo passa e Isaltina, cada vez mais frustrada, resolve ir para a cidade estudar
enfermagem. E na faculdade que ela conhece um rapaz que logo se torna seu namorado.
Sempre cortés, esse homem ganha a confianga de Isaltina, que ao imaginar que ele a
entenderia, conta a sua histdria e o sentimento que guardava com ela. Ele ndo acredita
na sua homossexualidade, o que faz surgir na narrativa a violéncia de género e raga. Ao
desacreditar em Isaltina e confiar no seu poder de fazé-la mulher, o homem diz que o
motivo dela se sentir daquela forma poderia ser algum medo escondido no inconsciente,
e que ela deveria ser uma mulher fogosa, afinal, era uma mulher negra.

Com isso, vemos 0 quanto os corpos negros, sobretudo os femininos, ainda sdo
hipersexualizados. Infelizmente, n3ao é muito dificil ver e ouvir reflexos desse
pensamento no dia a dia. Na televisdo, nas redes sociais, e em muitos outros espacos de

interagdo social, esse discurso e pratica de objetificacao estdao cada vez mais frequentes.
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E um exemplo cabal disso, quando pessoas negras s3o procuradas apenas por sua
estética, e quase nunca por sua propriedade intelectual e artistica para desenvolverem
trabalhos ocupados majoritariamente por pessoas brancas.

Prosseguindo o enredo, esse namorado continua cercando Isaltina, quando um
dia resolve convida-la para sua festa de aniversario. Ao chegar, Isaltina se depara com
cinco homens, que cometem um ato brutal contra ela, tipificando a violéncia sexual:
“Cinco homens deflorando a inexperiéncia e a solidao de meu corpo”. (EVARISTO, 2016,
p.64).

Sete meses se passam desde o ocorrido, quando Isaltina percebe a gravidez,
fruto daquele dia horrivel. E quando surge uma de suas mais importantes atitudes de
resisténcia. Mesmo tendo o direito legal de fazer o aborto, ela resolve ter a filha, que é
criada com muito amor por ela, e sem pai, pois esta € uma palavra impronuncidvel entre
as duas. Isaltina volta a casa dos pais com a filha Walquiria, onde vive por um periodo e
sai novamente com a menina para outra cidade.

Ao levar a filha para a creche, Isaltina vé os olhares daquela que seria a
professora da menina, entdo resolve corresponder. A personagem, depois de uma vida
de martirio, se identifica como uma mulher lésbica, fato que poderia ter acontecido
antes, por intermédio de uma simples conversa e orientacdo por parte dos pais ou da
escola e poupado a personagem da falta de conhecimento sobre a sua sexualidade.
Isaltina se permite ser feliz com Miriades e a filha, evocando uma resisténcia ao se
colocar contra o modelo tradicional familiar.

Diante do exposto, é impossivel deixar de pontuar que a pertinéncia de trabalhar
esse texto nas salas de aula é evidente, visto que vivemos em um pais com estatisticas
de violéncia sexual alarmantes. Assim, podemos ter a dimensdo do quanto é propicio
trabalhar a literatura afro-brasileira, sob a luz de metodologias eficientes de letramento
literario entre adolescentes, uma vez que trazem temdticas imprescindiveis, nesse caso,
por exemplo, desde a homoafetividade, como também violéncia de género, raca e
sexual, bem como suas respectivas atitudes de resisténcia, que perpassam todas as
narrativas do livro citado.

Uma vez que se escolha trabalhar essa literatura, objetivando instigar os alunos
a refletirem sobre o que esta sendo lido, teremos, consequentemente, a formacgao de

individuos criticos, pois, como pontua Silva (1985, p.22-23), “a leitura, se levada a efeito
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critica e reflexivamente, levanta-se como um trabalho de combate a alienacdo (ndo-
racionalidade), capaz de facilitar ao género humano a realizacdo de sua plenitude
(liberdade)”. Dessa forma, ao terem contato com a representagdo de sua realidade e a
do outro, mas de um formato diferente do costumeiro, como os jornais e redes sociais,
poderdo olhar-se com outros olhos e exercer sua cidadania de modo mais eficaz,
cobrando seus direitos e usando sua voz ativamente para desvencilhar-se das praticas

de violéncia de qualquer natureza.

3.4. “LIA GABRIEL”

Décimo conto do livro Insubmissas Idgrimas de mulheres, “Lia Gabriel” apresenta
a histéria de uma mulher, mae de trés filhos, sendo o mais novo diagnosticado, ainda
crianca, com esquizofrenia. Entremeando a voz da narradora-ouvinte com a voz da
protagonista, seguindo a estrutura dos demais contos, Lia Gabriel rememora seu
passado, contanto sua histdria de dor e superacdo. Ela nos relata como foi dificil sua
jornada para sustentar seus trés filhos e lidar com a doenca do mais novo, Maximo
Gabriel, e com as violéncias cometidas pelo marido, que se enquadram em trés tipos:
fisica, psicolégica e patrimonial. Um dos exemplos mais contundentes do

comportamento do marido pode ser visto no trecho abaixo:

O cdo raivoso, retornou a sala, avangou sobre mim, arrastando-
me para a area de trabalho. L3, abriu a torneira do tanque e,
tampando a minha boca, enfiou minha cabeca debaixo d’agua,
enquanto me dava joelhadas por trds. Nao era a primeira vez que
ele me agredia, as criangas choravam artuditas. Eu sé escutava
os gritos e imaginava o temor delas. Em seguida, ele me jogou
no quartinho da empregada e, com o cinto na mao, ordenou que
eu tirasse a roupa, me chicoteando varias vezes (EVARISTO, 2016
p. 101)

A passagem destacada mostra de forma brutal a violéncia fisica sofrida por Lia, a
personagem relata que ndo foi a primeira vez que ocorreu. Saindo da fic¢do e tomando
por base os casos absurdos de violéncia fisica e até mesmo de feminicidio ocorridos na
sociedade brasileira, é comum as pessoas indagarem: por que ela ndo se separou do
marido? Por que ela ndo o denuncia? O que ela fez para justificar o ato de atrocidade

cometido por ele? Questdes como essas, além de frequentes, costumam cobrar ou
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culpabilizar a vitima por terem sido violentadas, pela separacdo e até mesmo pela
morte. Para além disso é necessario entender que ha questdes psicologicas e
traumaticas que as levam a temer o que pode acontecer apds a separac¢do ou denunciar
tais atos, o que as deixam presa em um dilema interno contra seus préprios corpos € a
sua saude mental.

A pressdo psicoldgica e a rejeicdo sdao colocadas em discussdo, uma vez que
algumas mulheres ndo conseguem sair de casa pela dependéncia econ6mica ou por ndo
se sentirem capazes para encontrar um trabalho. E comum observar situa¢des como
essa na maioria dos casos de violéncia, nas quais as mulheres, psicologicamente
abaladas e com medo da rejeicdo, acreditam que ficar ao lado da pessoa abusiva e
manipuladora é mais facil que enfrentar diversos julgamentos da sociedade. No entanto,
no conto, Conceigao Evaristo ao mesmo tempo que nos leva a refletir sobre essas
questdes, rompe com essa barreira e nos apresenta atos de resisténcias, que serdo
apresentados posteriormente.

Outra questao abordada no conto sdo as marcas de traumas refletidas em outras
personagens. O filho mais novo de Lia, Maximo Gabriel, diagnosticado com
esquizofrenia, € um reflexo dos atos de violéncia cometidos por seu pai. Lia fala da
dificuldade em lidar com o filho nos dias de surto, ela relata que em momentos teve
medo do que o filho poderia fazer contra sua prépria vida, ja que muitas vezes ele se
mostrava violento e agredia o préprio corpo: “Nesses momentos de raiva incontida,
batia com a cabeca na parede, arrancava os proprios cabelos, puxava os labios, o nariz,
as orelhas, mordia si proprio, se autoflagelando” (2016, p. 97). Mais adiante, a
personagem narra uma cena onde mostra Gabriel envolvido diretamente em uma das

situagBes que agravou e comprometeu sua saude mental:

Ele me chicoteando e eu, com Gabriel no colo. E, quando uma
das chicotadas pegou o corpo do menino, eu sé tive tempo de
me envergar sobre o meu filho e oferecer as minhas costas e as
minhas nadegas nuas ao homem que me torturava (EVARISTO,
2016, p. 102)

A situacdo de vulnerabilidade da mae e da crianca na cena descrita acima é
nitida, ao mesmo tempo que ela o protege das dores fisicas ela ndo consegue protegé-

lo das dores psicolégicas. Como a personagem relatou antes, nao foi a primeira vez que
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ocorreu esse tipo de situacdo, o que nos leva a acreditar que as criancas e, em especial,
Gabriel, presenciaram isso outras vezes. Ao longo do conto, observamos que a doenca
de Gabriel pode ser considerada uma consequéncia dos traumas que ele vivenciou

dentro de casa. Na concepcdo de Saffioti:

A magnitude do trauma ndo guarda proporcionalidade com
relacdo ao abuso sofrido. Feridas do corpo podem ser tratadas
com éxito num grande numero de casos. Feridas da alma podem,
igualmente, ser tratadas. Todavia, as probabilidades de sucesso,
em termos de cura, sdo muito reduzidas e, em grande parte dos
€asos, ndo se obtém nenhum éxito. (SAFFIOTI, 2015, p. 19)

No conto, além da violéncia fisica e psicoldgica ha também a patrimonial. Depois
de Lia ter sido espancada e ridicularizada, ela procura abrigo na casa de sua mae, que a
acolhe. No entanto, a mae, reproduzindo um discurso e uma atitude ja enraizados na
sociedade machista, aconselha Lia a voltar para casa para consertar as coisas. Reunindo
toda sua coragem e raiva ela decide voltar e se depara com mais um ato de covardia: o
marido a deixou até mesmo sem as suas roupas. Ao voltar para casa ela se depara com
o imodvel vazio: "Quando retornei com as criancas, todos os compartimentos estavam
vazios. Nem uma cama ele deixou. Por vinganca tinha levado tudo, inclusive as nossas
roupas" (EVARISTO, 2016, p. 98). Situacbes como essas sdao comuns em muitos
relacionamentos abusivos, onde mulheres acabam ficando sem os bens materiais e sdo
obrigadas a se erguerem do zero.

Foi o que aconteceu com a personagem Lia. Apds ser deixada pelo marido sem
nada, apenas com as marcas da violéncia, ela vai se erguendo e mostrando o quanto ela
foi forte ao enfrentar as dificuldades que a vida colocou em seu caminho. O primeiro ato
de resisténcia foi deixar o antigo emprego: "Deixei a escola em que trabalhava pelas
manhds, como professora de matematica e passei a dar aulas particulares em casa"
(EVARISTO, 2016, p. 98). No entanto, isso ndo foi o suficiente para atender as
necessidades dela e as dos filhos, entdo ela conta que: "Nas horas vagas, isto é, na
soliddo da madrugada, comecei a fazer pequenos consertos em aparelhos domésticos
e, hoje, sou a Unica mulher que tem uma oficina eletrénica na cidade." (EVARISTO, 2016,
p. 99). Mesmo com tudo o que aconteceu com Lia ela se mostra resistente e capaz.

Obviamente, existem muitas Lias, porém nem todas conseguem ter o mesmo final que
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a personagem Lia Gabriel. Situacdes como essas estdo relacionadas as jornadas pessoais
e como elas sdo enfrentadas e superadas, por isso, infelizmente, ndo teremos sempre

finais felizes.
4. CUﬂSIDERHQﬁES FINAIS

Ler e analisar a obra Insubmissas Ldagrimas de Mulheres, de Conceicdo Evaristo,
significa, na perspectiva da resisténcia, situar os conflitos vivenciados pelas mulheres,
em razdo das relacGes assimétricas de poder oriundas do sistema patriarcal,
considerando as condicdes histdricas, politicas e sociais vivenciadas no Brasil. Nesse
sentido, esperamos que os leitores, em especial as mulheres vitimas de violéncia,
percebam os modos de resisténcia estabelecidos pelas personagens dos contos
evaristianos e que possam também se colocar na posicdao de resisténcia. Além disso,
percebe-se que a leitura destes contos pode contribuir para evidenciar a potencialidade
da obra evaristiana, no que concerne ao tema da resisténcia, a desconstrucdo de
esteredtipos sobre o universo feminino e sobre a afrobrasilidade, requisito fulcral para
formacdo de comunidades de leitores criticos, capazes de se perceberem como sujeitos
da leitura, construtores de sentidos e agentes transformadores de histérias sem ignorar

a alteridade.
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RESUMO

Dentro do cenario da literatura de recepcdo infantil e juvenil, os contos de fadas sdo
recorrentes. Historias classicas com princesas, principes, reis, fadas, unicornios, entre
tantos outros seres desse imaginario, encontram ainda hoje, seja por meio de
adaptacGes ou pela leitura, um publico fiel. O conto de fada moderno bebe na fonte dos
contos classicos e ora mantém, ora altera a estrutura do tradicional. Dessa forma, o
presente trabalho tem por objetivo analisar a relagdo existente entre o conto “Entre a
espada e a rosa”, de Marina Colasanti e o conto “Pele de Asno”, de Charles Perrault.
Para a realizacdo do trabalho aqui apresentado, utilizamos como método a leitura, a
interpretacao e a analise dos contos pelo viés da literatura comparada, numa tentativa
de relacionar o cldssico com o moderno, encontrando, possiveis similaridades e
diferencas, principalmente na estrutura e tematica dos contos. Para tanto, Coelho
(2003), Machado (2012), Gdes (2012) e Bettelheim (2014) dao-nos suporte tedrico em
relagdo a estrutura e relagdes com os sentimentos humanos presentes nos contos
tradicionais.

Palavras-chave: Contos de fadas. Charles Perrault. Marina Colasanti.

1. A TRADICAD DOS CONTOS DE FADAS: 0 CLASSICO E 0 MODERND

Contos de fadas sdao conhecidos por um vasto publico. Se nos voltarmos para as
memodrias de nossas leituras na infancia, muito possivelmente, teremos lembrangas com
esse tipo de literatura, seja por meio do contato com essas histérias escritas, por
contagdo de histdrias ou ainda por adaptacdes como desenhos e filmes, por exemplo.

Essas adaptacdes sao ainda atuais. O cinema tem constantemente recorrido a esse
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repertério de narrativas. S3o, desse modo, histérias muito antigas, sem datas precisas,
mas que se mantiveram no nosso cotidiano.

Mas porque essas historias se mantém até hoje? O que ha de especial nelas para
gue tenham permanecido? Muitas sdo as possibilidades para respondermos essas
guestdes. Primeiramente, se pensarmos na perspectiva de Bettelheim (2014), podemos
afirmar que essas histérias perduraram até tempos atuais por possuirem uma relacdo
profunda com a prépria natureza humana, ou seja, relacionam-se com sentimentos tdo
profundos e recorrentes na histdria da civilizagdo humana que contribuiram para que
continuassem na tradicdo literdria. Podemos destacar os ritos de amadurecimento nas
civilizagdes antigas que, embora n3ao acontegam atualmente do mesmo modo de
tempos longinquos, continuam a ocorrer. Todo ser humano precisa passar por esse
processo profundo de amadurecimento, sair da infancia e adolescéncia e ver-se como
adulto.

Vale a pena destacar também, ainda segundo Bettelheim (2014), que essas
histérias trabalham para contribuir na busca de significado para nossas vidas. E por meio
dos exemplos de diversas personagens que o jovem leitor passa por um processo de
identificacdo e, a medida que as personagens conseguem triunfar, o leitor percebe que
a felicidade experimentada pelos herdis e heroinas nos contos, mesmo apds grandes
provacoes e adversidades, é possivel para ele também.

Os contos de fadas surgiram por meio da oralidade em diferentes locais, mas
mantiveram tragos comuns ao logo dos tempos. Bela Adormecida, por exemplo, possui
versdes que até hoje permanecem por meio do texto escrito, adaptagdes de desenho e
cinematograficas, especialmente, tendo como base os Contos dos Irmdos Grimm(2005)

Os Irmaos Grimm s3ao nomes recorrentes quando falamos dos contos de fadas,
pois muitas das histérias que conhecemos tomam como base as versdes deles.
Entretanto, é revelante ressaltar que ha outros nomes que realizaram também um
importante papel na coleta e escrita das histérias populares. No Brasil, podemos citar
Cascudo (2004) com um prominente e extenso trabalho com essas narrativas.

Um dos pioneiros a realizar este trabalho de coleta de histérias orais é o francés
Charles Perrault(1628-1703). A tarefa realizada por Perrault ndo foi apenas a de
transcri¢ao do oral para o escrito, ha uma mescla criativa também, sobretudo com a

adicdo de uma moral ao final de cada narrativa. A moral, caracteristica da fabula, é
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adicionada aos contos, muitas vezes utilizando-se do humor, para passar um
ensinamento ao potencial leitor dos textos, no caso, principalmente jovens mulheres.

O Trabalho realizado por Perrault, portanto, foi o de resgate de histodrias
populares da memoria do povo, todavia hd também um processo de criacdo que deram
aos contos rigor e qualidade literdria. As narrativas que antes eram ditas inferiores, por
serem populares, contadas por idosas, ganharam, por meio das versdes de Perrault, um
lugar na literatura universal. Os contos foram recriados dando aspectos da Franca do
século XVII que podem ser percebidos por meio da mobilia e das vestimentas das
personagens, por exemplo.

A obra Contos de mamde gansa (2015) foi publicada pela primeira vez em 1697
e apresentava um total de oito contos. Posteriormente foram adicionados mais trés
contos, fazendo com que a versdo que chegou até os tempos atuais tenha onze contos:
“A Bela Adormecida no bosque”, “Chapeuzinho Vermelho”, “Barba-Azul”, “Mestre Gato
ou O Gato de Botas”, “As fadas”, “Borralheira ou A chinelinha de cristal”, “Riqueti de
Topete”, “Pequeno Polegar”, “Griselidis”, “Pele de Asno” e Desejos Proibidos”.

Foi com esta publicacdo que Perrault registrou seu nome na histéria da literatura.
A partir dessa compilagdo de contos de fadas sera constantemente mencionado como

o pai da literatura infantil:

(...) Charles Perrault entrou para a histéria ndo como poeta e
intelectual de destaque da corte de Luis XIV, mas como o
iniciador da Literatura infantil. Entretanto, quando analisado por
meio da Optica histdrica, torna-se evidente que, ao iniciar o
resgate da literatura guardada pela memdria popular, sua
intengdo ndo era escrever contos para criangas. Se principal alvo
era valorizar o génio moderno (francés) em relagdo ao génio
antigo (dos gregos e romanos), entdo consagrado pela cultura
oficial européia como modelo superior (COELHO, 2003, p. 75)

No excerto, Coelho ressalta que, mesmo nao tendo como foco ser escritor de
uma literatura para criangas, Perrault se inscreve nesse cendrio. Outro aspecto
importante a ser considerado é o fato do escritor estar diretamente envolvido no que
acabou sendo conhecido como a Querela dos antigos e modernos.

A Querela dos antigos e modernos foi uma disputa intelectual e politica que

ocorreu na Franca contemporanea de Perrault caracterizada, especialmente, por
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colocar em questdo a soberania da cultura grega e latina. Os antigos acreditavam que a
literatura devia seguir os moldes classicos, ja os modernos defendiam a necessidade de
gue se inovasse na criacao literdria. Os modernos, que tinham Charles Perrault como
um dos mais ferrenhos defensores, defendia, portanto, a criacdo de uma tradicao
francesa.

Acerca da querela dos antigos e modernos Sa Junior (2016) ressalta:

Esse processo seria caracterizado pela capacidade de
comparacdo simétrica com os “antigos”, a medida que eles
deixassem de ser considerados intrinsecamente superiores aos
“modernos”. Desse modo, o sentido das afinidades entre
Perrault, Fontenelle, Descartes e a nova ciéncia natural ficaria
evidente. Afinal, os progressos técnicos do inicio do século
mostravam que os homens de outrora ndo eram superiores aos
homens do presente do ponto de vista de seu intelecto, de modo
gue a assim chamada “conquista da razdo” teria resultado na
dita “modernidade”. (SA JUNIOR, 2016, p. 503)

Percebemos, dessa maneira, que, ao se questionar a superioridade dos greco-latinos,
estava-se também afirmando que os modernos ndo eram inferiores. Os modernos favoreceram,
em sua contestagdo do classico, a um posicionamento dos contemporaneos dentro do que se
sagrou como tradi¢do atualmente.

O que uma vez foi considerado como moderno transfigura-se em literatura universal e
passa a estar ao lado dos cldssicos de outrora, visto que novas histérias surgiram. E o caso da
escrita de contos de fadas de Marina Colasanti.

Marina Colasanti € uma escritora italo-brasileira que possui uma escrita muito
diversa. Escreve contos, poesias, novelas, cronicas, teoria feminista, ensaios, tendo,
portanto, uma producgdo para o publico infantil, juvenil e adulto. Dentre seus escritos os
contos de fadas ganham destaque, uma vez que ja publicou mais de cem histdérias do
género. Colasanti, ainda em constante produc¢dao, mostra-se, portanto, como uma
referéncia na literatura contemporanea brasileira ao se falar em contos de fadas. Sua
importancia é constatada ainda por sua presenga em inimeros congressos e seminarios
nacionais e internacionais falando de sua obra literaria.

Os contos de fadas de Marina Colasanti, desse modo, transitam entre publicos
distintos. Nao é possivel uma classificacdo baseada apenas pelo pertencimento ao

género, ou ainda, pela presenca do maravilhoso e de personagens caracteristicas desse
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cenario. No mundo do maravilhoso de Colasanti, ao contrdrio do que ocorre nas
histérias classicas, tudo é muito relativo e uma possivel indicacdo etaria, caso seja
necessaria, s6 sera possivel apds uma leitura atenta da narrativa. Outro aspecto
relevante a respeito da prosa de Colasanti é a presenca marcante de protagonistas
mulheres que estdo, muitas vezes, em transito, na solidao, buscando identidades, enfim,
muito mais proximas de um contexto em que as obras sao produzidas, proporcionando
um processo de identificagdo nos leitores.

Os contos de fadas cldssicos foram as bases para que os modelos modernos
surgissem. Os textos se relacionam em aspectos ligados a estrutura, tematicas,
personagens, espago, entre outros, apesar de serem obras de tempo e espago bem
distintos. Nesse sentido, passaremos para uma anadlise das similaridades e diferencas
existentes entre os contos “Pele de Asno”, de Charles Perrault e “Entre a espada e a

rosa”, de Marina Colasanti.
2. D0 “UELHO” 0 NOUO SE FEZ: UMA RESSIGNIFICACAC DO CLASSICO

O conto “Pele de Asno” é um dos menos conhecidos de Perrault. Possivelmente
isso se da pela tematica explicita incestuosa. Uma rainha, ja em seu leito de morte, faz
o marido prometer que s6 se casara novamente caso encontre alguém mais bonita do
gue ela. Confiante de sua beleza a rainha estava certa de que assim manteria o rei

solteiro. Afinal, quem poderia ser mais bela que ela?

Se achar alguém melhor que eu, mulher mais bela,

Bem-feita de corpo e de mente, pode comprometer-se e depois,
livremente,

Casar-se tranquilo com ela.

Em seus dons tinha tanta confianga,

Que encarava aquela promessa

Como jura arrancada a pressa

De nunca contrair nova alianga. (PERRAULT, 2015, p. 131)

No acontecer dos fatos percebe-se que beleza maior sé havia em uma pessoa: a
filha do rei e da rainha. E a partir dessa intriga que ird se desenrolar os demais
acontecimentos. O Rei enlouquecido no seu desejo de desposar a propria filha fara tudo

0 que estd ao seu alcance para concretizar suas intengdes matrimoniais.
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A princesa, que estd inserida em um modelo de sociedade patriarcal, ou seja, em
gue o homem detém o poder, vé-se em uma situacdao em que ndo pode dizer ndo ao pai,

mas também ndo deseja aceitar o casamento. Pede ajuda, entdo, a fada madrinha:

Eu ja sei o porqué-disse ao ver a princesa-
Dessa vinda a minha morada.

Vejo em seu coracdo a profunda tristeza.
Podes, porém, ficar despreocupada:

Tudo, enfim, ficard perfeito

Se as minhas instrucdes tu seguires direito.
O teu pai, eu bem sei, deseja desposar-te;
Ceder a uma tal insisténcia

Seria completa deméncia.

Mesmo sem o afrontar poderas recusar-te.
Dize-lhe que, para aceitar

Esse pedido dele e Ihe dares seu amor

Ele antes precisa lhe dar

Um traje que do tempo tenha a cor.

Apesar do poder e apesar da riqueza,
Embora o céu lhe dé sempre todos os meios,
Ele ndo podera fazé-lo, isso é certeza. (PERRAULT, 2015, p. 131-
132)

Fada e princesa se unem em um jogo de artimanha e esperteza visando que o rei
ndo consiga casar-se com a princesa. Sdo realizadas uma sequéncia de solicitacdes de
dificil execu¢dao na tentativa de, na impossibilidade atender os pedidos, o rei desista
deste casamento. Entretanto, ndo é isso que ocorre. Todos os pedidos sdao atendidos e
sé resta a fuga para a princesa como forma de se esquivar do matriménio com o pai.

No conto “Entre a espada e a rosa” de Colasanti a intriga também é um
casamento indesejado. Um rei, para aumentar suas riquezas e poderes, promete casar
a filha com o lider de um reino préximo. O desejo incestuoso que aparece em “Pele de
Asno”, é, portanto, substituido. Todavia, a soberania do pai continua em ambas
narrativas. Ndo é permitido, por exemplo, que a propria princesa escolha com quem e

guando deverad se casar. Ela precisa se submeter ao autoritarismo paterno:

Qual é a hora de casar, sendo aquela em que o coragdo diz
“quero”? A hora que o pai escolhe. Isso descobriu a Princesa na
tarde em que o Rei mandou chama-la e sem rodeios, Ihe disse
que, tendo decidido fazer alianca com o povo das fronteiras do
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norte prometera da-lhe em casamento ao seu chefe.
(COLASANTI, 2015,p. 99)

No excerto fica em evidéncia a posicdo de subalternidade da princesa. Ela ndo é
consultada sobre o casamento, ha apenas o anuncio de uma decisdo ja tomada e que
cabe a ela somente conformar-se com seu destino. Na frase inicial percebe-se um jogo
de contrastes. Embora se destaque que a hora de casar € o momento em que a prépria
pessoa deseja, a vontade do rei se sobrepde a da filha. Somente a ele cabe essa decisdo.

A exemplo da princesa de Perrault, a personagem do conto de Colasanti também
ndo estd disposta a se ver em um casamento contra o seu desejo. Entretanto, para a
princesa de “Entre a espada e a rosa” ndo havera uma fada madrinha para ajuda-la, ela
precisara encontrar sozinha um caminho para o seu final feliz.

As fadas sdo presencas contantes nos contos maravilhosos e surgem nas
narrativas para, por meio de uma intervencdo magica, auxiliar heréi e heroina. Quando

I”

todas as possibilidades do “plano real” se esgotam, s6 o poder da magia pode resolver.
Sem ter nenhuma intervencdo alheia a princesa do conto moderno implora ao seu
préprio corpo e mente que encontrem um modo de se livrar daquela ma sorte. Quando
acorda percebe que uma barba cresceu em seu rosto durante o sono.

Temos, desse modo, um contraste entre as duas personagens. Embora as duas
estejam pressionadas a um casamento que ndo desejam, uma precisara da ajuda da
madrinha e a outra encontrara as respostas para sair deste dilema dentro dela mesma.

No desenrolar dos acontecimentos as duas princesas saem de casa. A princesa
de Perrault foge e a de Colasanti é expulsa pelo pai por possuir uma barba. Mesmo que
as razoes sejam diferentes, o que ocorre é que duas jovens sdo obrigadas a largar uma
vida de luxo e mordomia em um castelo rumo a uma vida de privagdes.

Fora de casa as princesas precisam de um meio de sobrevivéncia. Pele de Asno
tenta algumas possibilidades, porém com uma pele sobre si fica tdo asquerosa que
ninguém a quer por perto. A princesa do conto moderno, por sua vez, tenta servigos
ditos de homem, mas a ndo a aceitam, pois o corpo parece de mulher. Ao tentar o
contrdrio, a barba |he da aspecto masculino e mais uma vez nao consegue. Por fim,

transfigura-se em guerreiro: “Agora, debaixo da couracga, ninguém veria seu corpo,

debaixo do elmo, ninguém veria sua barba. Montada a cavalo, espada em punho, nao
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seria mais nem homem nem mulher. Seria guerreiro.” (COLASANTI, 2015, p. 100).
Disfarcada embaixo de uma armadura, a princesa assume uma outra identidade. Se
antes era fragil e indefesa, agora é capaz de guerrear, de defender-se do que for preciso.

Entre as princesas hd outro aspecto comum que merece destaque: as duas
despertam paixdes. A princesa de Perrault quando terminava seu trabalho, trancava-se
em um quarto e vestia-se com o vestido que o pai lhe dera e acaba por despertar o amor
de um principe. O rei que guerreia ao lado da princesa de Colasanti se apaixona por ela.
Para a primeira princesa parece mais facil realizar-se uma vez que o principe procura por
todo o reino por ela. Ja para nossa segunda heroina ha um agravante: como tirar a sua
armadura que o rei solicita e mostrar-lhe um rosto coberto de pelos? Sé hd uma coisa a
fazer: pedir ao seu corpo que mais uma vez atenda um pedido seu e faca com que aquela
barba que, uma vez lhe salvara, agora dé espaco para que o seu rosto e sua feminilidade
sejam destacados.

Como estamos nos referindo a contos de fadas, ou seja, ao género do
maravilhoso, tudo é possivel. Enquanto a princesa dorme o corpo dela trabalha para que
a barba desapareca. Ao acordar, a princesa vé que rosas surgiram no seu rosto. Pétala
por pétala vai caindo até que revelam mais uma vez o lindo rosto da princesa.

Podemos, desse modo, perceber que no conto de fada moderno a princesa mais
uma vez n3o precisara de nenhum auxilio além de seu préprio desejo. E negociando com
Seu corpo que conseguira a sua libertagdo. No contexto, podemos ainda destacar que o
conto dialoga com um modelo identitario pés-moderno, ou seja, de uma mulher
independente e capaz de encontrar solu¢des para seus dilemas sozinha.

A tematica, como vimos, dialoga nos dois contos. Marina Colasanti realiza um
trabalho em que da novos significados a uma histdria ja conhecida dos contos de fadas.
N3do se trata de uma cépia, pois, é perceptivel o aspecto criativo e inovador na histéria
de Colasanti.

Machado (2012) chama atengao para o didlogo com a tradicao:

(...) Em outros casos, se inspiraram nela e criaram algo novo-
como em alguns contos de Andersen, que por vezes inventava
histdrias antes inexistentes seguindo o modelo tradicional. Ou
modernamente, aproveitando elementos desse repertdrio, para
fazer surgir relatos absolutamente novos e contemporaneos,
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ainda que apresentados com essa tradigao — como ocorre com a
obra de Marina Colasanti. (MACHADO, 2012, p. 36)

Colasanti, desse modo bebe da fonte dos classicos, porém inclui elementos que
divergem, principalmente no que diz respeito a representacao feminina. Os contos de
fadas tradicionais sdo, muitas vezes, alvo de severas criticas no que diz respeito aos
“papéis” desempenhados pelas personagens femininas.

Marina Colasanti ao utilizar do maravilhoso e dos elementos classicos na
(re)criacdo dos contos modernos atualiza vivéncias e situa¢des que fazem com que esses
textos estejam em consondncia com perspectivas mais atuais de multiplas
possibilidades de identificacdo da condicdo feminina. A prosa feérica da autora é repleta
de personagens femininas que sdo fortes, que estdo desafiando padrdes e finais felizes
classicos em busca de liberdade, da felicidade nos préprios termos delas.

Godes (2010, p. 193-194), também analisa as caracteristicas dos contos classicos
em relacdo aos modernos e destaca nove elementos que se mantiveram inalterados:
l.presenca do maravilhoso; 2.presenca de poucas personagens nas historias; 3.
localizacdo imprecisa; 4. uma intriga; 5. motivo simples e de facil resolucdo; 6.
permanéncia da técnica de exposicdo dos fatos; 7. permanéncia de dualidades bem
definidas; 8. punicdo da maldade; 9. final feliz.

Das nove caracteristicas apontadas por Gdes (2012), oito estdo presentes no
conto de Colasanti. Primeiramente, temos a presenga do maravilhoso que pode ser
identificado no surgimento da barba e na transformagdo em rosas. A segunda
caracteristica diz respeito a presenca de poucas personagens que se mantém. Na
sequéncia, destacamos que nao ha a definicdo de localizagao, a histéria acontece em
um reino, que se relaciona com um outro reino mais ao norte, enfim, ndo ha uma
demarcacao geografica de onde a narrativa ocorre. O quarto elemento, que é a intriga,
corresponde ao casamento arranjado. O préximo, motivo simples e de facil resolucdo,
pode ser observado com desfecho rdpido da narrativa. O seguinte elemento que
permanece é a forma narrativa, ou seja, a técnica de apresentacao dos fatos. A
polarizacao do bem e do mal esta presente também. O pai ditador de um lado e uma
princesa indefesa do outro. Por ultimo, o final feliz permanece na narrativa moderna. A

punicdo do mal, no entanto, ndo aparece na narrativa. A princesa encontra sua
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felicidade e ndo ha nenhuma mencao do que ocorre com o pai apds a saida dela do
castelo.

Dentre as diferencas nas histérias, o modo narrativo precisa ser destacado.
Perrault(2015) situa-se mais proximo do modelo da oralidade dos contos de fadas, uma
vez que € narrado em versos: “Deve ser bem feliz a bela/ Com quem ele é
compromissado./ Uma roupa qualquer, se por ele ofertada,/ la me deixar mais honrada/
Que tudo o que ja me foi dado.” (PERRAULT, 2015, p. 138). Colasanti, por outro lado,
traz um conto em prosa com uma linguagem mais direta.

No conto de Colasanti ndo hd nenhuma mensagem direta para o leitor. E o
proprio texto que dialogara diretamente com quem o €. Ja Perrault, como mencionado
anteriormente, inclui ao final de seu texto uma moral, a exemplo do que ocorre com as

fabulas, para passar um ensinamento:

Que este conto quer dar alguns ensinamentos:

Bem melhor é se expor ao duro sofrimento

Que faltar ao préprio dever.

Pode a virtude ser desventurada,

Mas sempre sera recompensada (PERRAULT, 2015, P. 145)

Os contos de fadas, de acordo com Bettelheim (2014), possuem uma mensagem
de que o final feliz é possivel para todos, entretanto, para ele, esse ensinamento ndo
pode ser realizado diretamente, é por meio de um jogo simbdlico que serd possivel
compreender que o assim como os herdis e heroinas triunfam por permanecerem sé
lado do bem, poderemos nés também superar as adversidades da vida. Nos dois contos

analisados podemos identificar significado.
3. CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho analisamos as relagdes existentes no conto “Entre a espada
e arosa”, de Marina Colasanti com o conto “Pele de Asno” de Charles Perrault. Por meio
da analise evidenciamos que o texto de Colasanti possui relagdes de intertextualidade
com o conto classico.

O conto de fada moderno dialoga com o cldssico em aspectos tematicos,

estruturais e a presenga do maravilhoso. Entretanto, é possivel perceber que ha

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

91



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

alteragdes relevantes no modo como as personagens reagem diante das dificuldades. A
princesa cldssica ndo é capaz de lidar sozinha com o desejo incestuoso do pai e recorre
a fada madrinha. A princesa moderna, por sua vez, busca superar a autoridade paterna
sozinha e é capaz até mesmo de transvestir-se de guerreiro e ir batalhar. Ao final,
independente dos caminhos que percorrem ambas princesas conseguem encontrar o

amor e a felicidade.
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RESUMO

Este trabalho é um estudo a respeito da obra da autora norte-americana Emily
Dickinson, tendo como objetivo fazer uma analise acerca da presenca da morte nos
poemas escritos pela autora. Para isso, sera feito um estudo relativo as principais fases
literarias da escritora, bem como dos autores e obras que a influenciaram, além disso,
discorreremos sobre o escritor norte-americano Walt Whitman, pois ambos estdo
inseridos no mesmo contexto histérico e literario. Com base em poemas nos quais se
pode notar a constante alusdo a morte, sera mostrada a posicao de Emily Dickinson
perante um dos mistérios que ha muito intriga a humanidade, e que, por vezes, esta
mesma autora revelou como sendo um refugio para o fim do sofrimento e da miséria
humana. Este tema é recorrente ndo apenas na poesia de Emily Dickinson, mas também
em diversas outras obras da literatura norte-americana. O conceito de morte pode
variar de acordo com a concepgdo de cada pessoa, povo ou cultura.

Palavras-chave: Poesia. Morte. Emily Dickinson.

1. INTRODUCAD

Ao descrever a sua visdao de mundo, ora irGnica, ora romantica, em poemas e
cartas, Emily Dickinson, que em vida publicou somente sete poemas anonimamente,
desafiou o seu tempo e os costumes de uma sociedade em que as mulheres eram
desprivilegiadas apenas por serem mulheres. Mas antes de dizermos quem foi e o que
fez Emily Dickinson, vamos conhecer o periodo no qual viveu a autora.

Os Estados Unidos nos anos de 1861 a 1865 passavam por um momento de
grandes perdas com a Guerra Civil, em que a destruicdo e a morte eram uma constante

para todos, ou quase todos, que viviam naquela época. A sociedade norte-americana
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estava diante de um mal que, em vista da evolucdo do pais e da conquista da abolicao
da escraviddo, contra o qual era preciso lutar pela “igualdade”. Essa guerra foi
denominada como a luta pela liberdade contra a escraviddo. Isso denota uma luta entre
as classes superiores com as menos favorecidas, ou ainda uma luta geopolitica entre o
Sul e o Norte, que trouxe grandes destruicdes para a América do Norte e do Sul, além
de custar cerca de 620 mil vidas de soldados e, aproximadamente, 400 mil feridos e
mutilados. O Norte, por sua vez, estava ligado a questdo da industrializacdo, ou seja, a
mao de obra escrava ndo era tdo necessaria quanto no Sul, onde a escravidao era de
extrema importancia para o desenvolvimento da economia, que girava em torno da agro
exportacao.

A Guerra Civil ou Guerra de Secessdo trouxe grandes prejuizos para a sociedade
norte-americana obviamente. Foi o combate mais sangrento que houve dentro dos
Estados Unidos da América com o pais dividido em dois, Norte e Sul. Contudo, a partir
dos resultados da guerra pela abolicdo da escraviddo, nota-se que a coloniza¢cdo dos
libertos, plano do inicio do governo Lincoln, era a melhor saida para o desenvolvimento
do pais.

No periodo de uma guerra como a mencionada anteriormente, a sociedade é
guem sofre as grandes mazelas, seja pela destruicdo material ou mesmo espiritual. A
perda de bens materiais ndo chegava a metade do sofrimento em relagdo a familiar. A
Guerra Civil foi um marco na histéria. Muitos escritores relataram em suas obras sobre
este momento que os Estados Unidos estavam passando. Entre eles, um dos mais
conhecidos por descrever e mostrar a sua opinidao dos fatos de forma realista foi o
escritor Walt Whitman (1819-1892), contemporaneo de Emily Dickinson, mas com uma
visdo totalmente diversa da dela.

Walt Whitman, poeta e jornalista do século XIX, conviveu de perto com os males
da guerra. Whitman, diferentemente de Emily Dickinson (1830-1886), ndo s6 escreveu
sobre o assunto, mas também participou de forma ativa da guerra como um enfermeiro
no estado da Virginia, e assim pode conviver com a miséria, a desolacao, a falta de
humanismo, e morte de muitos compatriotas. Em seus escritos observarmos quao
grande é a destruicao causada por uma guerra. Whitman, além de escrever e descrever
a destruicao da sociedade, também escreveu sobre o desmoronamento interior que

uma guerra pode causar ao ser humano. Segundo High (2010), Walt Whitman sentia

WWW.AMPLLAED\TORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

94



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

grande compaixdo pelas vitimas da guerra: “I saw battle corpses... And the white
skeletons of young men, | saw them”*. Ou seja, Whitman relatou o que observou diante
da atrocidade e devastacao do ser humano, principalmente o ser jovem em uma guerra.

Nos trabalhos de Walt Whitman, também podemos destacar dois poemas em
homenagem ao presidente Lincoln: O captain! My Captain! e When Lilacs Last in the
Dooryard Bloom’d. Segundo High, no livro acima citado, Walt Whitman tinha uma
grande admiracdo pelo presidente Lincoln e via nele um simbolo de bondade presente
na humanidade, uma vez que as atitudes do presidente na Guerra de Secessdo eram de
unificar o pais e acabar com a escraviddo. Entretanto, segundo Karnal (2007), o
presidente Abraham Lincoln pode ser considerado como um antiescravista, mas nunca
como um abolicionista declarado, pois o préprio conduzia um discurso ambiguo, sendo
gue, para os sulistas, Lincoln era visto como um abolicionista e para alguns nortistas era
um conservador, pois ndo defendia abertamente a questdo da abolicdo. Contudo, para
Whitman, Abraham Lincoln foi um capital digno de ser homenageado pela sua postura
como presidente e como ser humano em defesa da unido.

O estilo de escrita de Walt Whitman ndo traz grandes ornamentos poéticos, pelo
contrdrio: uma linguagem acessivel para qualquer classe social, pois, para Whitman, a
mensagem era mais importante do que a forma escrita, ou seja, Whitman foi o primeiro
a explorar o que chamamos de verso livre, sempre visando a clareza e precisdo dos fatos.
Uma caracteristica bastante comum nos trabalhos de Whitman é a questdo da
democracia. Na maioria de seus trabalhos, a democracia era a chave para um futuro de
sucesso da humanidade, ou seja, a sua obra era voltada para a questao da liberdade e
da igualdade social, por isso que o autor usava uma linguagem coloquial em sua poesia,
para que assim pudesse abranger o seu publico alvo, a populacdo pobre, que para o
autor eram os verdadeiros norte-americanos.

Walt Whitman e Emily Dickinson fazem parte do mesmo periodo, foram
escritores do século XIX que modificaram a escrita poética, mas divergem na visdo de

mundo. Enquanto Whitman tinha uma visao realista, democratica e ativa na sociedade,

1 Eu vejo caddveres de batalha...E esqueletos brancos de homens jovens, eu os vi. (Traducdo

nossa)
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Emily Dickinson estava envolvida com a visdo religiosa, voltada para as questdes da
alma.

Assim como Walt Whitman, Emily Dickinson também escreveu sobre a guerra,
embora a autora ndo tenha tido contado com a destruicdo material ou tenha participado
de uma, mas evidentemente ela ndo estava totalmente reclusa. Dickinson, da mesma
forma que escrevia cartas para os amigos mais proximos, também recebia cartas e
visitas de parentes e amigos proximos, ou seja, é impossivel viver em um local onde estd
acontecendo uma guerra e ndo sentir o sofrimento que ela traz. O fato de ela nao
mencionar a palavra guerra em suas poesias ndo significa que ndo tenha escrito sobre o
sentimento da guerra, o sofrimento que ela causa. Emily Dickinson escreveu sobre o
sofrimento interior, ou seja, sobre a guerra interior do ser humano, que pode vir de
varias causas, até mesmo daquela pela qual o seu pais e a sua cidade sofreram, a Guerra
Civil.

Emily Dickinson, segundo Martin (2007), era uma poetisa a frente do seu tempo,
um modelo de poetisa para as outras que seguiram um exemplo de excentricidade,
autonomia e rebeldia, pois Dickinson vivia em uma sociedade em que as mulheres ndo
podiam exprimir sua criatividade, tanto que os seus primeiros e Unicos poemas em vida
foram publicados anonimamente. Nascida em Amherst, Massachusetts, no dia 10 de
dezembro de 1830, tendo falecido em 15 de maio de 1886 na mesma cidade e na mesma
casa The Homestead, Emily Dickinson viveu grande parte da sua vida reclusa na mesma
cidade, onde todos se conheciam por ser uma cidade pequena. Dickinson veio de uma
familia muito tradicional, seu avd paterno, Samuel Dickinson, fundou uma faculdade
chamada Amherts College e outros varios projetos na mesma cidade. Seu pai, Edward
Dickinson, era um brilhante advogado e tinha uma visdo particular sobre o papel da
mulher e do homem na sociedade. Ele acreditava que a mulher serviria melhor a
sociedade como esposa e mae e também acreditava que os livros que as mulheres liam
deveriam ser cuidadosamente monitorados e controlados. Notamos isso em um trecho
de uma das cartas de Emily Dickinson para Thomas Wentworth Higginson: “and Father,

too busy with his Briefs — to notice what we do — He buys me many Books — but begs me
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not to read them — because he fears they joggle the Mind”! (DICKINSON, 1862 apud
MOURAO, 2008, p.23).

Edward Dickinson vinha de uma familia tradicional. Logicamente, seus costumes,
conceitos, crencas e atitudes estavam entranhadas no seu modo de vida. Casou-se com
Emily Norcross em 06 de maio de 1828. Conforme os conceitos daquela época, Emily
Norcross deixou sua familia, amigos e casa para seguir seu esposo. Segundo Martin
(2007), dentro de cinco anos de casamento Emily Norcross e Edward Dickinson tiveram
trés filhos: William Austin (16 de abril de 1829), Emily Elisabeth (10 de dezembro de
1830) e Lavinia Norcross (28 de fevereiro de 1833).

Divergindo do ideal de mulher para Edward Dickinson e para a sociedade daquela
época, Emily Dickinson nunca se casou. Entretanto, teve uma vida calma e reclusa, e sua
vida particular € um mistério que pouco se sabe. Sonda-se que o motivo pelo qual a
autora se tornou reclusa seja o fato de um amor ndo correspondido, uma saude fraca
ou por querer se dedicar aos seus poemas. Todavia, a autora, através de suas cartas e
poemas, demonstrava o amor como algo sublime, doloroso e eterno, por isso o seu
desejo de preferir a morte a viver em uma eterna agonia.

Emily Dickinson escreveu em torno de 1.175 poemas, mas poucos foram
publicados. Antes de sua morte, Dickinson pede a sua irma Lavinia para queima-los, mas
a propria, ndo atendendo ao pedido da irm3, entrega-os a Thomas W. Higginson, que,
por sua vez, publica-os. Os poemas de Emily Dickinson ndo possuem titulo. Sendo assim,
para identificar cada poema, colocou-se a primeira linha do poema ou um nimero. A
estrutura dos poemas é em verso, e a autora usava uma linguagem metafdrica com
destaque na ironia que permeia a maioria de seus poemas. Como podemos perceber no

poema XXVII, extraido do livro The Poems of Emily Dickinson (2003)?:

I’M nobody! Who are you?

Are you nobody, too?

Then there ’s a pair of us—don’t tell!
They 'd banish us, you know.

How dreary to be somebody!

1E o Pai, muito ocupado com suas instru¢des — para noticiar o que fazemos — ele me compra muitos livros
—mas me pede para ndo lé-los — porque ele teme que eles perturbem a mente. (Tradugdo nossa.)

2 A partir desta pagina todos os poemas citados s3o do livro The Poems of Emily Dickinson (2003) e com
tradugdo nossa.
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How public, like a frog
To tell your name the livelong day
To an admiring bog! (p.21, no. XXVIIY)
No poema XXVII, nota-se que a ironia permeia em todo o texto, principalmente

em torno da afirmacdo e do questionamento “I’'m nobody! Who are you?”. Para
compreendermos melhor, o conceito de ironia “é compardvel a um barco ancorado que
o vento e a corrente, forcas varidveis e constantes, arrastam lentamente para longe de
seu ancoradouro” (MUECKE 1995, apud ALAVARCE 2009, p.25). Ou seja, a ironia pode
caminhar por diversos conceitos. Como analisado no poema acima, o eu-lirico se auto
avalia como um ninguém, porque a sociedade onde ele estd inserido o avalia assim.
Através disso, ressaltamos a questdo da mulher na sociedade naquela época, em que
ela tinha que exercer, unicamente, o papel de uma boa esposa e mae, em outras
palavras, a mulher ndo era questionada sobre o que ela queria ser ou fazer, e sim era
regida para seguir as tradicbes e conviccoes de sua familia e os costumes de sua
sociedade.

Os poemas de Dickinson podem ser agrupados em cinco partes: Vida, Natureza,
Amor, Tempo e Eternidade. Mas também podemos encontrar a divisdo em trés partes:
Amor, Natureza e Morte. Optamos pela divisdao em trés partes, por, na nossa concepgao,
abarcarem melhor e com mais clareza a obra da referida autora. Esses sdo temas,
podemos assim dizer, universais, sobre os quais a maioria das pessoas discute, mas com
perspectivas e opinides diferentes. Obviamente a visdo sobre o amor, a natureza e a
morte nos poemas de Dickinson é extremamente oposta ao que temos costume de
ouvir, ou mesmo ao nosso modo de ver e de viver a vida e, consequentemente, de
acreditarmos, principalmente pela ultima, a morte, pois para alguns ela é o fim da
existéncia, mas para outros é o comego de uma nova vida. Mas antes de nos determos
no que é e no que representa a morte para Emily Dickinson, vamos conhecer as outras
duas partes da sua poesia.

A natureza, descrita por Emily Dickinson em seus poemas, é algo “sublime,
surgido no momento certo, tudo dispersa como um raio e manifesta, inteira, de um jato,

a forca do orador” (LONGINO, 2005). Ou seja, o sublime é o ponto alto que podemos

INzo sou ninguém! Quem é vocé?/ Ninguém, também?/ Entdo somos um par — N3o conte!/ Eles nos
baniram, vocé sabe./ Que triste ser alguém!/ Que publica a fama/Dizer seu nome como rd/Para as palmas
da lamal!
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observar ndo somente em um dos temas abordados pela autora, mas em todos ha a

esséncia do sublime, como observado no poema LVII.

SOME keep the Sabbath going to church;
| keep it staying at home,

With a bobolink for a chorister,

And an orchard for a dome.

Some keep the Sabbath in surplice;

| just wear my wings,

And instead of tolling the bell for church,
Our little sexton sings.

God preaches,—a noted clergyman,—
And the sermon is never long;

So instead of getting to heaven at last,

I ’'m going all along! (p.114 no. LVII1)

O eu-lirico descreve o seu quintal como uma igreja, e o canto de um pdssaro
como um sermao de Deus, que, segundo o eu-lirico, é preferivel a ir a igreja, pois ndo é
cansativo, e ao descrever o cendrio € como se 0 céu estivesse tdo perto quanto o seu
quintal, ou mesmo como se o céu fosse o seu préprio quintal. Esse poema, sem duvida,
€ um dos mais belos e descreve a natureza de uma forma simples, porém riquissima em
detalhes nas comparacdes e na proépria linguagem. Trata-se de uma visdo do que é a
natureza e a fé em um contexto natural. Com relacdo a segunda parte, o amor foi escrito
de diversas formas, ora belo, ora perturbador, ou mesmo um retrato de algo superior
descrito de forma simples. No poema a seguir XXXVII, tem-se uma descricao do que o

amor representa para o eu-lirico.

LOVE is anterior to life,

Posterior to death,

Initial of creation, and

The exponent of breath.(p.165, no. XXXVII?)

! Alguns guardam o Domingo indo a igreja/ Eu prefiro ficar em casa/ Tendo um passaro como um cantor,/E
um pomar como Santuario./ Alguns guardam o Domingo em sobrepeliz;/ Mas eu s6 uso minhas
asas,/ E ao invés do badalo do sino na igreja,/ nosso pequeno sacristdo canta./ E Deus que estd
pregando, - um celebre clérigo, -/ E o serm&o nunca é longo;/ Assim, ao invés de chegar ao céu
sé no final,/Eu vou o tempo todo!

2 0 amor é anterior a vida/ Posterior a morte/ Primitivo da criacdo, e,/ O expoente da respiragio.
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Neste poema, a autora descreve o amor como algo que é eterno, superior ao
tempo, até mesmo o tempo da vida e da morte, € como um circulo onde o amor passa
por todo o processo, por todas as fases, sem fim e sem comeco. O amor, sem duvida, é
descrito como algo sublime e infindavel. Esse tema é encontrado nos poemas de Emily
Dickinson com varias faces desde o sublime, as vezes ironizado, romantico, orgulhoso,

ou mesmo desiludido e amargurado, como ressaltado no poema XXXV.

Proud of my broken heart since thou didst break it,

Proud of the pain | did not feel till thee,

Proud of my night since thou with moons dost slake it,
Not to partake thy passion, my humility.(p.164, no. XXXV*)

Na terceira parte, a morte, que é o assunto principal deste trabalho, e que, sem
duvida, é o tema mais abordado nas poesias de Emily Dickinson, serd mostrada de
acordo com a visdo da poetisa, mas antes acreditamos ser necessario discorremos um
pouco sobre este tema.

O fim da condi¢cdo humana para muitos € uma perda irrepardvel, o fim de tudo,
ou mesmo o come¢o de uma nova vida. Em suas vdrias roupagens, a morte traz em si
muitos sentidos e significados dependendo da cultura, periodo e doutrina de cada povo
ou civilizacdo, ou seja, o que a inexisténcia nesse mundo representa para um, para o
outro pode ser o oposto. Alguns dizem que a religido é uma forma de nds, seres
humanos, esquecermos ou mesmo encararmos o Ultimo suspiro de forma positiva,
Ccomo uma passagem, uma viagem ou uma continuac¢ado da vida em outro plano, assim
assumindo uma crencga inabalavel em nossa existéncia apds a morte terrestre. E para
aqueles que ndo acreditam na existéncia apds a vida, obviamente este assunto tem um
peso maior. Em outras palavras, a morte é o fim de tudo, dos sonhos, do ser e do sentido.
Para entendermos melhor as diversas visdes sobre a morte, vamos verificar como
algumas culturas em seus periodos histéricos abordam o tema em questao.

O termo morte é de origem latina, mors, mortis, que significa “morrer”, exprime

o sentido de fim da vida, seja ela animal ou vegetal. Jd no sentido juridico, ela ndo é

1 Orgulho do meu coragdo partido desde que tu o quebraste./ Orgulho da minha dor que eu n3o sentia
até ti, Orgulho da minha noite desde que tu com a tua lua a caldeou,/ Ndo participar da tua paixdo, minha
humildade.
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simplesmente o fim da vida, mas a situacdo em que o homem passa a ser visto como
inexistente. Esse é o problema, a inexisténcia do ser, o deixar de existir para si e para os
outros, um medo e um futuro inevitavel, como diz Rubem Alves na cronica Sobre a
Morte e o Morrer (2003): “Ja tive medo da morte. Hoje ndo tenho mais. O que sinto é
uma enorme tristeza. Concordo com Mdrio Quintana: ‘Morrer, que me importa? (...) O
diabo é deixar de viver.” A vida é tdo boa! Ndo quero irembora...”. O medo ou a auséncia
dele ndo muda o inevitavel, mas muda a percepcao que temos sobre este assunto.

A visdo do povo Egipcio sobre a morte era de um grande respeito. Eles
mumificavam os cadaveres para preservar o corpo, que era tido como a morada da alma.
Se a alma fosse absolvida no julgamento final e o corpo estivesse em perfeito estado, a
alma poderia voltar para sua casa. Assim, eles desenvolveram vdrias técnicas de
mumificacdo, eles tinham pessoas especificas para isto. A mumificacdo era a mistura de
agua e carbono de sddio. O caddaver era imerso nesta mistura e depois eram colocadas
varias ervas e substancias nele; em seguida era enfaixado, as faixas eram coladas no
defunto para que o ar ndo entrasse em contato com o corpo e assim o deteriorasse.
Apds a mumificacdo, os cadaveres eram colocados em sarcofagos e posteriormente
depositados em tumulos. Os Egipcios ndo tinham uma religido como as que nds vemos
hoje em dia, pois para o povo Egipcio existiam varios deuses, tanto que no julgamento
final os deuses eram responsaveis por aqueles que mereciam ou ndo absolvi¢do, sendo
eles: Anubis, Osiris, Thoth e mais 42 juizes. Logo apds o falecimento, antes de comecgar
o julgamento, era entregue ao individuo o livro dos mortos, cujo titulo original em
egipcio era Per-em-hru, Livro da chegada a luz. Para ndo ser condenado, o julgado ndo
poderia ter cometido contra outro ser humano infragdes do tipo: roubar, matar,
cometer adultério, entre outras. Na hora do julgamento o individuo era conduzido pelo
deus Anubis para ser julgado pelo tribunal de Osiris. No tribunal de Osiris, o individuo
era julgado de uma forma bastante interessante: segundo os preceitos egipcios o
coragdo dessa pessoa era colocado em uma das partes de uma balanca e na outra uma
pena (pluma); se o coragdo pesasse mais que a pena, o julgado era devorado por um
deus, cuja cabeca era no formato de um crocodilo.

Para o povo Egipcio, a morte era vista como algo grandioso, que ostentava

grandes ritos e sacrificios, mas também causava medo e temeridade naquele povo, pois
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era um mistério para eles e, consequentemente, para nos, que apesar de muitos anos e
tecnologia a frente do povo egipcio, ndo conseguimos desvendar esse mistério.

Na Grécia antiga, por sua vez, os costumes e ritos tomam outra proporcdo, o
caminho da alma apds a morte para os gregos por volta do século VI a. C a partir do
Orfismo?, que era uma escola de poetas e misticos que professavam que cada homem
trazia dentro de si o bem e o mal. Essa nova visdo da religido profetizava a metempsicose
e a transmigracao da alma, quando, tudo indica, Hades, o Além, foi dividido em trés
partes, sendo elas: Tartaro, Erebo e Campos Elisios. O Tartaro, situado na parte mais
profunda, era para aqueles que cometeram crimes mais graves; o Erebo era para
aqueles que cometeram crimes menos graves; e o Campo dos Elisios abrigava as almas
gue retornariam a vida. Para eles o mundo infero era uma passagem onde eles se
purificariam ou ndo dependendo de seus atos quando encarnados.

Observamos que no Egito eles acreditavam na imortalidade da alma, mas nao
havia uma crenca definida, diferentemente da Grécia do século VI a. C, que, segundo as
ideias de Ferécidas, apoiada nos costumes orientais, acreditavam na reencarnacdo, mas
essa ideia ndo foi aceita por todos. A reencarnacdo era tida como um ciclo de dez voltas
gue o homem deveria fazer, no caso o seu nascimento ocorreria de mil em mil anos.

O sepultamento dos corpos na Grécia Antiga era feito pelos filhos do falecido,
pois eles tinham o dever de sepultar seus pais, e, se por ventura isso ndo acontecer, a
alma do falecido ficaria vagando por muitos anos. No entanto, na caréncia dos filhos, o
sepultamento era feito por parentes mais préoximos. Podemos ressaltar isso no livro
Antigone, de SOFOCLES (2005), em que se mostra a exposicdo de Antigone ao perigo
para realizar o sepultamento de Polinice, seu irmao, para assim cumprir os ritos, “pois
nao sabes que Creonte concedeu a um de nossos irmaos, e negou ao outro, as honras
de sepultar?”. Através dessa citacdao nota-se a preocupacdo por velar corretamente os
corpos. O cadaver era ritualmente lavado e perfumado com esséncia, depois era vestido
geralmente com vestes brancas simbolizando a pureza. Em seguida era envolvido com

faixas, menos o seu rosto, para que a alma visse o caminho que levava para a outra vida,

! Diciondrio Eletrénico Houaiss 3: orfismo s. m.
1. Rubrica: filosofia, religido. Seita filoséfico-religiosa originada na Grécia do sVl a.C., cuja fundagdo era
atribuida ao poeta mitolégico Orfeu e cuja doutrina mistica pregava a reencarnac¢do da alma humana
apds a morte corporal.
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e o corpo era depositado em uma mortalha. Era de costume enterrar alguns objetos de
valor com os cadaveres como: anéis, punhais, colares e entre outros. Segundo
arquedlogos, em uma determinada época era de costume encontrarem moedas nas
bocas dos cadaveres que era para pagar o barqueiro para atravessar a alma pelos rios
infernais.

Os cuidados e os ritos que os povos tinham em sepultar os mortos vém de muitos
anos atrds, como também a crenca em uma vida apds a morte. Na Grécia do século VI
a. C, a crenca era a reencarnacao, que veio de costumes orientais. Segundo CAPUTO
(2008), a morte na cultura oriental é considerada como uma evolugao e consequente
transicdo para uma nova vida, diferentemente da cultura ocidental, que tem raizes na
civilizagdo grega, como também no judaismo e no cristianismo.

Assim sendo, a morte tem muitos significados, dependendo, obviamente, da
concepcdo que temos sobre este tema. Através disso, destacamos os principais fatores
gue influenciam essa visdo: a questdo da cultura, do tempo e principalmente da crenca,
seja ela cristad, espirita, umbandista, protestante, entre outras.

Para Emily Dickinson, que foi criada sob as instrucdes do protestantismo,
algumas das caracteristicas, simbolos ou mesmo imagens que remetem a religido sao
descritas nas poesias da autora. Obviamente, encontramos tracos em seus poemas
sobre a questdo da fé interligada com a questdao da morte, ligacdo essa que, para a

autora, era vista como algo eterno e sublime. Como podemos analisar no poema XXXI.

DEATH is a dialogue between
The spirit and the dust.
“Dissolve,” says Death. The Spirit, “Sir,
| have another trust.”
Death doubts it, argues from the ground.
The Spirit turns away,
Just laying off, for evidence,
An overcoat of clay.(p.192, no. XXXI?)
Neste poema é possivel perceber a questdo da morte como dois pontos ou

caminhos: o primeiro é a respeito do pd, que pode ser a decomposi¢cao do corpo,

1 A morte é um didlogo entre/ O espirito e o pd./ “Desvanece” diz a morte. O espirito, “senhor,/ Eu tenho
outra verdade.” / A morte divida, argumenta desde o chdo./O espirito afasta-se,/ Simplesmente deixa,
sem evidencia,/ Um sobretudo de argila.
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matéria; o outro caminho seria a questao do espirito. Com relacdo a este ponto, o eu-
lirico acredita que a morte sé acontece com a matéria e ndo com o espirito, pois a alma
vai embora, porém o eu-lirico ndo especifica para onde.

O caminho que o espirito segue ou ndo apds a morte é um assunto que depende
da religido, da cultura e de tracos tipicos de cada individuo, ou seja, € uma questdo de
crenca e de costumes inseridos em cada comunidade. Com isso, a autora deixa
transparecer a ligacdo entre morte e fé. O eu-lirico acredita que o espirito é eterno, mas
ndo nos revela o seu paradeiro, com isso nos possibilita varias interpretacoes, desde a
eternidade da alma no céu, a sua reencarnacao, ou até mesmo a sua existéncia em outro
plano ndo especificado pelo eu-lirico.

O tema morte nas poesias de Dickinson tem vdrias interpretagdes, pois, como
este é um dos temas mais abordados pela prépria autora, ela o trabalha em situacdes
ou concepcgles totalmente diversas, ora como algo irénico, misterioso, denso, ou
mesmo como algo sublime, eterno e romantico, dando-nos uma enciclopédia de

sentidos e sentimentos sobre este tema no poema XXXVII a seguir:

IF I should n’t be alive

When the robins come,

Give the one in red cravat

A memorial crumb.

If I could n’t thank you,

Being just asleep,

You will know | ‘'m trying

With my granite lip! (p. 195, no. XXXVII*)

No poema xxxVIl podemos analisar a presenca da ironia. O eu-lirico utiliza de uma
linguagem metafdrica para descrever o cenario, sendo este que consiste em uma visita
a alguém prestes a falecer, ou mesmo um falecido no tumulo, pois o préprio descreve
ironicamente o fato de as pessoas somente darem valor as outras quando estas

estiverem mortas, ou seja, as homenagens, que consistem em flores, palavras amaveis

e gentis, ndo tém utilidade para os que ja morreram. Sem duvida, essa questdo nos

1 Se eu n3o estiver viva/ Quando os pintarroxos chegarem/ A um de gravata rubra / dé-lhe por mim uma
migalhinha./ Se acaso ndo agradeco/ estando ja dormindo/ Sabei que estou tentando/ Com o meu labio
de granito!
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remete as diversas culturas que homenageiam as pessoas apds a morte. Notamos isso
claramente através da midia com relacdo aos grandes atores, escritores, musicos, entre
outros. Quando esses eram vivos, 0 maximo que receberam foram criticas sobre seus
trabalhos e vida pessoal, poucas foram as vezes em vida que ganharam flores e
reconhecimento, mas a partir do momento em que morreram, foram dignos de belas e
grandiosas homenagens. Em contrapartida, na midia, as pessoas comuns que nao
tiveram o respaldo de uma vida publica também passaram e passam por isso, pois essa
ndo é uma questdo de fama e sim um assunto que estd relacionado ao ser humano e ao
meio em que ele estd inserido, ou seja, os valores do préximo so sdo respeitados quando
o0 outro ndo mais existe. Por isso, este tipo de atencdo ndo é mais valido para o
homenageado, pois o prdprio ndo poderia agradecer por algo que ndo tem mais
importancia, ou mesmo sentir gratiddao por quem faz isso. Podemos perceber este fato
qguando o eu-lirico finaliza o poema dizendo “You will know | ’'m trying/ With my granite

III

lip!”. Com isso, ele enfatiza que apds a morte ninguém pode agradecer ou mesmo ver
as homenagens, pois acima de seu corpo existe a lapide e obviamente ndo ha mais vida.

Para Emily Dickinson a vida era vista como uma tortura e o fim da existéncia
como uma libertacdo. Ambas as visOes de Dickinson sdo opostas aos costumes
ocidentais, pois para os povos do ocidente a vida é liberdade, principalmente na fase da
juventude, em que os jovens pensam que o limite (morte) € uma palavra inexistente
para eles; ja com relagdo a imagem que eles fazem da morte, é como se fosse algo
aterrorizador, o fim dos sonhos, da carreira, um medo da proépria auséncia, da nao
existéncia, tanto que a caracterizamos como um ser de aspecto esquelético, usando
uma capa preta e uma foice na mao, imagem essa comum aos filmes e a imaginagao de
alguns. Divergindo dessa imagem que fazem da morte, Dickinson revela em seus

manuscritos a morte como algo sublime e encantador, como analisado no poema XXVII

a seguir:

BECAUSE | could not stop for Death,
He kindly stopped for me;

The carriage held but just ourselves
And Immortality.

We slowly drove, he knew no haste,
And | had put away

My labor, and my leisure too,
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For his civility.

We passed the school where children played
At wrestling in a ring;

We passed the fields of gazing grain,

We passed the setting sun.

Or rather, He passed Us;

The Dews drew quivering and chill,

For only Gossamer, my Gown,

My Tipper only Tulle.

We paused before a house that seemed
A swelling of the ground;

The roof was scarcely visible,

The cornice but a mound.

Since then 't is centuries; but each

Feels shorter than the day

| first surmised the horses’ heads

Were toward eternity. (p. 190, no. XXVII*)

No poema acima, a morte é revelada como um cocheiro, um verdadeiro
gentleman, pois o eu-lirico a descreve como um ser masculino e de bela aparéncia: “He
kindly stopped for me;”. Nos primeiros versos deste poema, nota-se que o eu-lirico ndo
gueria ir com a morte, mas decide seguir viagem deixando seu trabalho e seu lazer rumo
algo superior a vida.

Nesta viagem, a morte e o eu-lirico passam por uma escola onde criangas
brincam. Essas criangas representam a infancia, inicio da vida, como também a semente
significa a infancia e a sua continuidade representa as fases da vida. Com isso, podemos
perceber que a semente é uma metdfora que representa o ciclo da vida, ou seja, a
semente quando plantada morre para nascer um ramo, o ramo se torna arvore e da

arvore nascem frutos, de onde sdo tiradas as sementes para continuar o ciclo da vida.

! Porque n3o pude parar para morte/ Ele gentilmente parou para mim/ Na carruagem sé cabiamos nds/

E a imortalidade/ Noés dirigimos lentamente, Ele ndo tinha pressa/ E eu ja pusera de lado/ O meu labor e
o meu lazer/ Para sua civilidade./ Passamos a escola, onde criangas brincavam/ Luta no ringue / Passamos
os campos de grdo pasmado/ Passamos pelo p6r do sol./ Ou melhor, Ele passou por nds/ O sereno baixou
gélido/ Era de gaze fina meu vestido/ Minha capa, somente tule / Nds pausamos antes em uma casa que
parecia/ Um inchaco da terra/ O telhado era pouco visivel/ A cornija, rente ao chdo/ Desde entdo faz
séculos, mas em verdade/ Parece menos que um dia/ A primeira vez que vi as frontes dos cavalos/ rumo

a eternidade.
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Ademais, o sol simboliza esse ciclo, o dia representa a vida (luz) e a noite a morte
(trevas): “We passed the setting sun. Or rather, He passed Us”. Essa passagem do sol
representa o fim da vida rumo ao desconhecido, ou seja, uma viagem entre o passado
(infancia), presente (juventude ou velhice) e futuro (morte ou eternidade). Além disso,
as vestes descritas no poema nos mostram a leveza e a transparéncia da alma.
Entretanto, ao chegar ao destino, o eu-lirico depara-se com uma casa que tinha a cornija
rente ao chdo. Através disso, observamos que ndo se trata de uma casa comum e sim
de um jazigo, pois ja era habitado por uma intumescéncia, em outras palavras, um corpo
decomposto. E a viagem chega ao fim, o fim do corpo (matéria), mas ndo do espirito,
pois esse vai com os cavalos rumo a eternidade.

Ao lermos este poema observamos que nele hd uma crenca na eternidade e na
sua caminhada até |4, desde que o eu-lirico revé toda a sua vida para chegar ao ponto
crucial, que é quando a imortalidade sobressai a mortalidade na ultima estrofe, ou seja,
o falecimento do corpo e a imortalidade da alma. Todavia, a concepcdo de morte neste
poema para Emily Dickinson representa a fuga da angustia, do cotidiano, da mesmice e

da esperanca da imortalidade.
2. CONSIDERACOES FINAIS

Através deste trabalho notamos a importancia da obra de Emily Dickinson para
a literatura universal, principalmente pela sua concepgao acerca da morte, pois a autora
abordou este tema ndo como leiga, mas como alguém que conviveu diariamente com a
morte. Seus manuscritos nos relevam a sua total entrega a este trabalho, embora
algumas criticas sobre a sua escrita nada convencional para aquela época tenham
atrapalhado a sua carreira, mas gragas ao seu mais importante orientador, o filosofo
Ralph Waldo Emerson, que, segundo High (2010), tenta classificar Emily Dickinson como
um dos transcendentalistas, isso porque a visao da autora se assemelha com a do
transcendentalismo, que é ver o possivel como mais importante do que o atual,
podemos perceber que a poesia da autora nos mostra uma visdao que vai além do seu
tempo.

O enigma sobre a vida pessoal da escritora e sobre a sua obra continuam até
hoje, mas devemos enfatizar que, embora ndo saibamos com exatiddo os
acontecimentos que marcaram a sua vida, o fato da sua reclusdo nos da a entender que
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a propria vivia numa sociedade em que a mulher ndo podia exercer a funcdo que
escolhesse, tanto que a autora quebrou os conceitos daquela época por ndo se casar e
também por escrever poesias mesmo anonimamente. Assim, Dickinson, através da sua
obra, nos revelou uma nova visdo sobre os temas mundiais da poesia. Por isso, é de
extrema importancia conhecer o seu trabalho, pois tanto os poemas, quanto as cartas

mostram uma nova concepg¢do da literatura norte-americana.
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RESUMO

As discussOes no tocante a formacdo leitora tém suscitado, cada vez mais, a necessidade
de novas praticas metodoldgicas no contexto de sala de aula. Nesse sentido, esta
pesquisa, ancorada no aporte tedrico desenvolvido por Colomer (2003), Candido (1972;
1995; 2011), Cosson (2007), Pontes (2012), Courtney (2001), Spolin (1999; 2007), Pupo
(2005), Chacra (2005), Slade (1978) e Cabral (2007), tem como objetivo propor um
procedimento metodoldgico para estudo do texto literario por meio da aplicagdo de
jogos teatrais dialogados com a sequéncia basica de Rildo Cosson, com foco na leitura
de um poema de Manoel de Barros. Essa pesquisa se constituiu metodologicamente em
uma abordagem de natureza qualitativa, assentando-se nos pressupostos do ensino da
literatura e dos jogos teatrais. Assim sendo, a pesquisa autoriza inferir que, os jogos
teatrais e a sequéncia basica, a partir do seu didlogo, € uma estratégia metodoldgica
relevante para as aulas de leitura no Ensino Fundamental I, constatando-se que a sua
insergcdao como pratica de estudo do texto literario pode formar leitores proficientes.

Palavras-chave: Jogos Teatrais. Sequéncia Basica. Texto Literadrio. Formacao Leitora.
1. INTRODUCAO

Diante dos avancos tecnoldgicos, como as redes sociais e os videogames, assim
como a falta de incentivo no ambito familiar, houve certo distanciamento dos nossos
alunos do ato de ler na forma fisica. Tudo isso, faz surgir dificuldades no que diz respeito
as aulas de leitura no ambito escolar, porém, é sabido que ela contribui para a formacao
do discente em se tratando das descobertas que o faz inteirar-se como sujeito no meio
social e cultural (SILVA, 2013).

O fato de o aluno apresentar desinteresse pelo ensino de literatura, proposto

pela escola, talvez ocorra pela auséncia de metodologias que o permitam ler de forma

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

110



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

mais prazerosa. E preciso considerar que algumas praticas de ensino ainda sdo
norteadas, muitas vezes, em um modelo em que o aluno reproduz as informacgdes do
texto, resistindo a uma reflexdo critica e reflexiva, o que o leva a ter dificuldades na
producdo de textos.

A auséncia de uma rotina de leitura, muitas vezes distancia o discente do
universo da literatura, que leva o leitor a mundos inimagindveis, tempos e épocas
remotas. Em se tratando das dificuldades que encontramos para realizar estudos
significativos, torna-se relevante pontuar a auséncia de estratégias ludicas desde os
anos iniciais, que privilegiam caminhos motivacionais capazes de tornar o estudo do
texto literdrio eficaz, considerando a interagdo constante do aluno, a identificacdo com
o texto, levando em conta seus personagens, enredo e a propria linguagem.

No que concerne a reorientacao de metodologias inovadoras, esta pesquisa trata
da relevancia dos jogos teatrais dialogado com os quatro passos propostos por Cosson
(2007). Pretendemos, a partir dessas perspectivas, propor procedimentos
metodoldgicos para a formacdo leitora, por meio da aplicacdo de uma sequéncia de
atividades, com foco na leitura do poema de Manoel de Barros: “O menino que ganhou
um rio”.

Ressaltamos que, ao escolher um poema de Manoel de Barros, consideramos a
relevancia do autor para a literatura brasileira, visto que é um dos maiores autores do
nosso pais, inserido na terceira geracao modernista, chamada de “Gerag¢do de 45”. Seus
poemas constroem e descontroem significados, ultrapassando os limites das palavras,
dialogando com o que propde os jogos teatrais e a sequéncia basica — a vitalidade
humana.

Para realizar essa pesquisa, recorremos a varios autores para nortea-la, entre os
quais destacamos Colomer (2003), Cosson (2007), Pontes (2012), Courtney (2001),
Spolin (1999; 2007), Pupo (2005), Chacra (2005), Slade (1978) e Cabral (2007), entre
outros.

Entendendo que o texto literdrio pode contribuir para a formacao de sujeitos
reflexivos, acreditamos que esta pesquisa venha tornar-se relevante para o estudo do
texto literdrio no espago escolar, visto que pode dar novos significados as aulas de

literatura, considerando a sua dinamicidade e integra¢ao entre texto e jogos.
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O artigo esta assim organizado: na segunda secdo apresentamos uma
abordagem acerca da formacdo leitora e o ensino de literatura. Na terceira secao
construimos discussdes sobre os caminhos tedricos metodoldgicos para a experiéncia
com os Jogos Teatrais e a Sequéncia Basica de Cosson (2007). Na quarta secao,
apresentamos a proposta metodoldgica a partir dos jogos propostos por Spolin
(1999;2007), Chacra (2005), Slade (1978), Cabral (2007) e Sequéncia Basica de Cosson
(2007).

2. A FORMACAD LEITORA E 0 ENSINO DE LITERATURA

Discutir a formacdo leitora em tempos de transformacdes tdo acentuadas é
desafiador, sobretudo, quando nos reportamos a leitores na perspectiva do texto
literario. Vivemos em um emaranhado de tecnologias e buscas de métodos mais eficazes
gue proponham aos nossos leitores o gosto pela leitura literaria.

Desde o século XVIII, mesmo com a existéncia de uma reflexdo critica dada pela
busca do incentivo a leitura, a escola permaneceu estagnada em praticas de formacao
leitora que vislumbravam um discurso de cartilhas, antologias e livros didaticos.

Pensar intervencdes de leitura em um mundo que a todo instante apresenta
novidades, formas e modelos de vida mais sofisticado, é investigar e pensar em um
processo de renovacdo pedagdgica. Além disso, ndo descartamos outras possibilidades
de incentivo a leitura, mas consolidamos nossas assertivas em uma realidade historica
que contribui de forma significativa para o desdobramento do fazer literario.

Nessa seara, as relagbes entre as diferentes formas de se conceber o mundo e
conhecé-lo, se estabelecem cada vez mais no ato de ler. Por isso, quanto maior for o
exercicio da pratica da leitura, maiores serdo as condicOes de apropriacdo de
conhecimento do objeto e alargamento das teias que perpassam a vida do sujeito.

Quando nos reportamos a formacdo leitora, ndo nos desvinculamos do texto
literario, pois acreditamos em seu universo empirico e nas condi¢des de construcao de
uma identidade fortalecida, universal e mais palpavel. Sobre essa discussao, cabe-nos
esclarecer que o que leva a crianga a ler ndo se trata de algo natural, mas de natureza
cultural, porque no ambiente em que ela esta inserida, se for notério que os adultos
leem, certamente e, provavelmente, podera se tornar leitora. Em contraponto, a escola
é o ambiente fecundo, em que se oportuniza a ampliacdo e busca de formacao leitora.
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Segundo Machado (2016), nos ultimos tempos muito tem sido feito a favor da
incorporagdo da leitura na Educagdo Basica, porém os resultados nao sao satisfatérios.
Quando um estudante, na adolescéncia, encontra-se desafiado a estudos mais
complexos de determinados livros, logo os abandona.

A autora atribui algumas dificuldades ao professor, que muitas vezes nao
incentiva os estudantes com proposicdes leitoras capazes de proporcionarem prazer e
encantamento. Sua formacdo pode ser asseverada a partir de investimentos na
formacdo de professores-leitores, os quais ndo se deterdo simplesmente ao fato de
descobrir que livros seus alunos devam ler, mas que contribuicdo estdo dando para a

sua formacao leitora. Sobre ler livros, Machado (2016. p. 71) afirma que:

E um desperdicio absoluto aprender a ler apenas para ler manuais de
instrugdes e guias de autoajuda. [...] Prazer de ler ndo significa apenas
achar uma histdria divertida ou seguir as peripécias de um enredo
empolgante e facil —além dos prazeres sensoriais que compartilhamos
com outras espécies, existe um prazer puramente humano, o de
pensar, decifrar, argumentar, raciocinar, contestar, enfim: unir e
confrontar ideias diversas. E a literatura é uma das melhores maneiras
de nos encaminhar a esse territério de requintados prazeres.

A formacdo leitora implica na construcdo de ideias légicas, argumentos, criticas,
decifracdo e capacidade de construir e desconstruir a realidade em que vivemos,
estabelecendo constantes relagdes com o mundo em que vivemos.

Portanto, a perspectiva de leitura no contexto da literatura, humaniza e
possibilita as transformag¢des mais eficazes acerca da linguagem, efetivando o sujeito
como operador de pensamento reflexivo, assumindo diversas expectativas criticas,
capazes de ir além do que se vé. Logo, a formacao leitora, pilar de aproximacao direta
entre o leitor e o espac¢o onde vive, estreita, sem duvidas, a consciéncia de seu papel
social como sujeito ético e moral.

Essa visdao de humanizagao estd intrinsecamente ligada ao ser humano quando
ele se constitui capaz de reconhecer-se em um processo de formacao que perpassa
varias esferas da vida, ou seja, aquisicao cultural, relagdes afetivas nas mais variadas
esferas e, ainda, com outros seres humanos.

Nesse sentido, cabe-nos refletir a formacao leitora desde os anos iniciais, porque

guando se propde a literatura infantil no universo leitor da crianca, hd uma acdo de
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apropriacdo cultural, logo, tem-se nessa pratica o mediador da leitura, o professor.
Nunca é redundante retomar discussdes sobre a preocupacdo de professores em
elaboracdo de projetos de formacdo leitora no ambito escolar, o que motiva o
surgimento de eventos, locais, nacionais e internacionais com énfase nessa tematica.

Porém, segundo Pontes (2012, p. 95):

Por muito tempo, a leitura na escola e seu processo de aquisi¢ao
inicial, dava-se de forma mecanica e fragmentada, adotando
uma visao errénea e tradicional de ensino que valorizava mais a
aquisicao do dominio dos cédigos oral e escrito do que a prépria
compreensao do aluno.

A leitura percebida como mecanizacdo nunca corresponde a construcdo do
objeto que se constitui a partir das hipoteses, ideias e questionamentos inferidos pelo
leitor. Por conseguinte, frentes as discussdes aqui pontuadas, é impossivel ndo
mencionar a escola no que diz respeito a aquisicao cultural, isso, de certa forma, nos
reportando a literatura, que é o nosso foco de discussdo na formacao leitora. Apoiamo-

nos no que diz Soares (2001, p. 31):

A literatura em ambito escolar tem sido utilizada como
mecanismos nada atraentes para o aluno gostar de ler, porque a
escola com sua organizac¢do e o professor com sua metodologia,
tém colocado o aluno cada vez mais distante dessas praticas, ndo
havendo nenhum incentivo a leitura. O grande desafio é
promover estratégias de escolarizagdo mais adequada para a
literatura e para leitura.

Com efeito, ao longo do tempo os mesmos professores que se vinculavam as
praticas erroneas de leitura, refletiram as formas e meios de postulados impostos no

fazer leitor em sala de aula. Para ancorar essa discussao, Pontes (2012, p. 95) afirma:

[...] educadores, professores, profissionais do ensino
perceberam que esta concep¢ao mecanica de leitura era uma
concepcao inadequada. Essa percepc¢ao deu-se principalmente,
a partir de pesquisas geradas em torno de altos indices de
contingente de alunos que concluiam o ensino médio e
chegavam a faculdade demonstrando uma consideravel
dificuldade para interpretar textos e expor com criticidade sua
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opinido, limitando-se apenas ao que estava exposto no texto de
forma clara, sem discutir, analisar e formular ideias préprias
sobre o0 assunto em questao.

Sendo assim, cabe-nos, enquanto professores e mediadores de leitura,
redirecionar as praticas de leitura em sala de aula desde os anos iniciais, levando em
consideracao todo o percurso académico do sujeito, considerando a formacao leitora na
perspectiva da literatura. Cosson (2007, p. 30) aponta a faléncia do ensino da leitura
diante do grande equivoco que ha em promover a leitura literaria de forma individual,
sem pressuposicoes de compartilhamento e sua aproximagdo com a sociedade. Sobre

isso, Cosson (2007, p.30) preconiza:

Na escola a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criacdo de habito da
leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque
nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem.

Dessa forma, entendemos que a formacdo leitora implica numa construcdo
colaborativa. Na medida em que o professor mediador se permite ser leitor e
desenvolve essa pratica no seu cotidiano, certamente contribuird com a magia literaria,

com foco numa intensidade que estd além da decodificagao.
3. ARENA TEORICA: JOGOS TEATRAIS E SEQUENCIA BASICA

A interpretacdo constitui-se de inferéncias para chegar a constru¢do do sentido
do texto, dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e comunidade. Essa atitude
ludica e exploratéria dada na sequéncia bdsica de Cosson (2007) dialoga com os jogos
dramaticos, tdo relevantes para a educacao.

Spolin (2007, p. 21) ressalta que os Jogos Teatrais na Sala de Aula sdo destinados
para o educador de teatro, mas se estende aos demais professores que queiram
incorporar essas praticas em sala de aula. A autora, em sua obra, encoraja o processo
de ensino e de aprendizagem de forma a implementar as multiplas dimensdes do teatro,

uma teia que ja embasou varios projetos de pesquisa, criticando o estudo do texto feito
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na escola, dado ainda em um foco de leitura/escrita, tornando muitas vezes o estudo do
texto algo enfadonho.

Dessa forma, hd resquicios do processo de alfabetizacdo que refletem no estudo
do texto literario durante todo o processo de formagdo da crianca/adolescente/adulto.
Vale salientar que o que se propde sdo jogos que possam dialogar com o aluno em se
tratando do estudo do texto literdrio.

Os jogos desencadeiam um processo pedagdgico relevante, contudo, alguns
espacos escolares tém difundido o teatro como recurso imediatista para execucdo de
projetos literdrios, posto como um objeto para divulga-los de forma superficial, o que
compromete o teatro quanto a sua funcdo transformadora, capaz de fazer com que o
individuo reflita sobre determinadas questdes, morais, sociais ou histdricas. Segundo

Spolin (2007, p. 31-32):

Os efeitos do ato de jogar ndo sdo apenas sociais e cognitivos.
Quando os jogadores estdo focados no jogo, sdo capazes de
transformar objetos ou crid-los. Ambientes inteiros surgem
espontaneamente a partir do nada. Impossiveis de serem
captadas em palavras, as transformacgdes parecem surgir a partir
do movimento fisico intensificado e da troca desta energia em
movimento entre parceiros.

No mesmo sentido, a literatura, como fendmeno da linguagem e de
representacao das mais singulares experiéncias humanas, é um conhecimento a ser
explorado e vivenciado no espago escolar.

A leitura literdria, mediada por um professor leitor, cria a possibilidade de
estimular a capacidade critica e reflexiva dos alunos, o que possibilita-lhes construir as
mais diversas interpretagdes vinculadas ao cotidiano do leitor, mantendo-se sempre
nessa interagao do ser com o mundo e refletindo sobre os sistemas de crencgas e valores.
Quanto mais a literatura se tornar presente na vida das pessoas, mais estarao
capacitadas a entender as palavras, a agucar a memédria, a entender o texto, alcangando
o objetivo da literatura em seu carater formador.

Nesse sentido, o letramento literario proposto por Cosson (2007), potencializa o
estudo do texto literdrio considerando-o ndo como uma exigéncia da leitura de uma
obra que culmina em uma prova ou um fichamento, mas uma leitura que se da a partir
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de mecanismos que a escola desenvolve para a proficiéncia da leitura literaria. A
literatura é, portanto, uma pratica viva em sala de aula, cuja vivéncia se faz partindo do
conhecido para o desconhecido. Sendo assim, é responsabilidade da escola potencializar
essa formacao leitora. Dessa forma, havera a construcdo de um sentido. Cosson (2007,

p. 47-48) retrata que:

[...] é necessario que o ensino da Literatura efetive um
movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para
o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério
cultural do aluno. Nesse caso, é importante ressaltar que tanto
a selecdo das obras quanto as praticas de sala de aula devem
acompanhar esse movimento.

O autor defende o letramento literdrio e, por meio de uma sequéncia basica,
mostra-nos como desenvolver atividades com leitores tendo como objeto a literatura.
A proposta é composta por quatro passos: motivagdo, introdugdo, leitura e
interpretacdo. Explicando sucintamente, o primeiro passo da sequéncia basica é a
motivagdo. Nesse momento ha uma permissao para que o aluno entre no texto, logo, a
intencdo leitora pode ser instigada partindo do sucesso que esse encontro possa
promover.

Na introducdo é sugerido que se faca a apresentagao do autor e da obra e, assim,
o professor introduz e traz a presenc¢a do aluno o texto de forma fisica. No terceiro
momento, faz-se a leitura. Essa sistematizacdo é relevante a sequéncia, uma vez que
nao podemos perder o foco de leitura, possibilitando momentos para questionamentos
e apresentacdo das dificuldades enfrentadas pelos alunos na hora da leitura.
Finalmente, ele discute sobre a interpretacgao.

No quarto passo hd a construgdo de sentido, pondo o leitor, autor e comunidade
em um emaranhado de inferéncias incontdveis. Em sintese, os Jogos teatrais,
selecionados para discussao desta proposicao de estudo de um poema de Manoel de
Barros, dialogam com o que Cosson (2007) prop&e. Assim sendo, é possivel verificar que,
ao aplicar um jogo teatral, o sujeito joga e desenvolve a condic¢ao leitora postulada pelo

autor.
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4. UM MENING, UMmRIO € UMA TEIA DE JOGOS

A pratica da leitura permite o rompimento de limites pessoal, social e cultural e
torna o mundo mais compreensivel, materializando o fazer intelectual, sob a dtica da
primazia da libertagao, tornando o sujeito capaz de transformar a si mesmo e aos outros.
A leitura literaria é essencial na construcdo de espacos significativos, por isso, ela faz
sonhar, provoca reflexdo, ensina a viver, denuncia a realidade, diverte e ajuda a
construir a identidade, entdo por que nao ler literatura?

Pormenorizando, a literatura poética é referenciada para fins de producdo dos
géneros discursivos e para a pratica da oralidade escrita. Dessa forma, o poema estd
presente tanto no primeiro ciclo como no segundo. Assim, antes de discorrer sobre o
gue propomos enquanto sequéncia metodoldgica é importante apresentar o autor do

poema “O menino que ganhou um rio”.
4.1. Improuisacao e Motivagcao

No ambito escolar, formar leitor, implica pensar possibilidades de conduzir o
sujeito em uma leitura subjetiva, sistematizando férmulas para permitir um estudo mais
solidificado. Em uma sequéncia metodoldgica, dialogar teorias e praticas a luz do texto
literario é exercer a formacao leitora.

Primeiramente, para fins de preparacdo, apresentamos a possibilidade
enriquecedora de motivar o sujeito a partir da improvisagao teatral. Cosson (2007)
propde o encontro do leitor e o texto, sem silencid-lo. Esse é um procedimento
instigador dado em uma motivagao, a fim de colocar o aluno em uma situagao que o
faca responder a ela.

Nesse sentido, ao pensar no jogo de improvisacao teatral a partir de Spolin
(2007), nos deparamos com uma infinita discussao que dialoga com o primeiro passo de
Cosson (2007). De tal forma, a primeira atividade pode ser pensada enquanto um jogo
que promova leitura, oralidade e performance. No que tange o poema proposto, a
atividade nao precisa passar de uma aula. O professor devera organizar o espago de aula

de forma ludica. Segundo Chacra (2005, p 105),

Algumas das leis basicas que regem o desenvolvimento infantil
sdo a espontaneidade e a ludicidade encontradas no jogo
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dramatico, um modo natural de as criancas brincarem. O
espontaneo faz-deconta improvisado estd diretamente
relacionado ao desenvolvimento do pensamento, das emoc¢des
e da socializacdo da crianca. E um experimento que ela faz com
a vida aqui e agora.

Considerando o exposto, pode-se dispor objetos como: tecidos que formem um
rio no chdo, algumas arvores, passaros, roupas de acessorios que remetam a identidade
de um vendedor ambulante, entre outros aderecos que dialoguem com o enredo do
poema, isso sem apresenta-lo. Neste primeiro momento, os alunos deverdo entrar em
sala e comecar a caminhar no espaco, ouvindo uma musica com o tema do texto. O
professor conduzird o momento com palavras-chave ou frases curtas que despertem o
intuitivo dos alunos.

Em seguida, poderdo ser entregues algumas imagens embaladas em presentes
para que o aluno facga leitura. Dado esse primeiro momento, o professor solicitard que
os jogadores socializem a atividade. Vale salientar que serd preciso haver provocacdo:
O que vocés vivenciaram? Alguém poderia dar um titulo a histéria contada? Ha
personagens? Todas essas provocacoes potencializam o jogo “improvisacdo”. Spolin

(2007, p. 341) define como:

[...] jogar um jogo; predispor-se a solucionar um problema sem
qualquer preconceito quanto a maneira de soluciond-lo; permitir
que tudo no ambiente (animado ou inanimado) trabalhe para
vocé na solugao do problema; ndo é a cena, é o caminho para a
cena; uma fungdo predominante do intuitivo; entrar no jogo traz
para pessoas de qualquer tipo a oportunidade de aprender
teatro; é “tocar de ouvido”; é processo, em oposi¢do a resultado;
nada de invengdo ou de originalidade ou de idealizagdo; uma
forma, quando entendida, possivel para qualquer grupo de
qualquer idade; colocar um objeto em movimento entre os
jogadores como um jogo; solucdao de problemas em conjunto; a
habilidade para permitir que o problema da atua¢ao emerja da
cena; um momento nas vidas das pessoas sem que seja
necessario um enredo ou estéria para a comunica¢ao; uma
forma de arte; transformacao; produz detalhes e relagdes com
um todo organico; processo vivo.

Em suma, é possivel verificar o didlogo que ha entre as proposicdes

apresentadas. De um lado, uma ferramenta de formacao leitora, sob a perspectiva de
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Cosson (2007), do outro, a improvisacdo teatral que, segundo Spolin (2007), torna o

sujeito jogador e, jogando, ele se permite em conceber reflexdes e criticas.
Y.2. Estimulo composto e Introducao

Inicialmente, ao lermos esses termos, pensamos em como incorporar nas aulas
de leitura dinamicas eficazes que ndo sejam mais um passatempo das aulas de literatura.
Afinal, quando organizamos uma aula, sistematizamos possibilidades que poderdo ser
ou ndo respondidas pelos alunos.

De tal forma, verificando a relacdo entre os jogos teatrais e a sequéncia basica
de Cosson (2007), sugerimos no segundo passo (a introducdo), um jogo intitulado
“Estimulo Composto”. Essa etapa da atividade de leitura baseia-se na proposta criada
por John Somers, na Inglaterra. O jogo permite ao professor criar um ou mais pacotes
de estimulos, considerando o contexto histdrico, cultura e social do autor.

A percepcao dessa dindmica de jogo consiste em o professor organizar a aula em
uma biblioteca, dispor a turma em grupos e entregar um pacote de estimulo composto
sobre o autor do poema. Logo, ao abri-lo, os alunos deverdo pensar uma estratégia
performativa para apresentar o tema no que tange a vida do autor, a obra e a sua
relevancia.

Nesse sentido, eles terdo liberdade de articular a cena, considerando os
elementos que o estimulo traz e, revelando assim, as reflexdes feitas. Enquanto estimula
o0 processo dramatico, este jogo sugere uma atencdo a introducdo do texto a ser

trabalhado. Segundo Cosson (2007, p. 60),

[...] cabe ao professor falar da obra e da sua importancia naquele
momento, justificando assim sua escolha. Nessa justificativa, se
evita fazer uma sintese da histdria pela razdo ébvia de que,
assim, se elimina o prazer da descoberta. Em alguns casos,
entretanto, essa estratégia pode ser usada para despertar no
leitor a curiosidade, ndo sobre o fato, mas sim sobre o que
aconteceu.

O momento da introdu¢do é de suma importancia, por isso, um jogo teatral
atrelado a esse passo, pode contribuir de forma significativa. No entanto, é preciso

aceitar a capacidade criadora do sujeito, uma vez que eles poderao encenar outras
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possibilidades ndo previstas pelo professor, levando-se em conta que o jogador tem

uma realidade e sua subjetividade pode ir mais longe. Somers (1999, p. 39) ressalta que:

A habilidade de juntar um estimulo composto parece residir no
poder de criar personagens e eventos nos quais aqueles
estimulos estejam envolvidos. Se os personagens e os eventos
estiverem prontamente acessiveis, o estimulo composto perde
sua forca e capacidade de intrigar — a qual gera o interesse dos
participantes. Se a trilha for muito obscura, os participantes ndo
ficardo motivados a segui-la. Deve haver uma tensdo produtiva
entre os artefatos e as informagGes que estes carregam.

Portanto, ao organizar o estimulo composto na perspectiva da introducado, deve-
se considerar ao maximo os elementos que compdem o enredo da histéria do autor e
da obra. Por fim, ao encenar, os alunos poderdo socializar a teia construida ao longo das
apresentacdes. Nesse momento, o aluno tem a liberdade de se permitir acerca da sua
impressdo sobre o autor e a obra. Portanto, a eficacia do jogo relaciona-se com os

sentimentos despertados pelas habilidades auténticas e inerentes aos alunos.
4.3. Fragmentos de Texto e Leitura

Ler de forma autbnoma é uma discussdo relevante para esta parte do jogo. Dadas
as maneiras de leituras realizadas desde os tempos mais remotos aos dias atuais,
podemos entender que o processo de leitura deve ser autbnomo, contudo, em alguns
casos, pode ser sistematizado, por fins de leitura e de formacao leitora. Pode-se criticar
o titulo do jogo “fragmentos de texto”, uma vez que muitos de nds, professores,
criticamos e combatemos a forma como os textos literdrios sao colocados nos livros
didaticos, apenas fragmentados, comprometendo assim, a leitura de sua totalidade.

Porém, o que se tem discutido até aqui é a relacdo que ha entre essas formas de
levar o texto literario. Por isso, propomos o jogo “fragmentos de texto” como o terceiro
passo da sequéncia “leitura”. Mesmo se tratando de um texto mais curto, o poema “O
menino que ganhou um rio”, pode ser trabalhado nessa perspectiva. Esta aula devera
ser organizada de forma que o professor selecione versos do poema a ser trabalhado.
Escolhidos os trechos do poema, os jogadores serdo divididos em duas equipes.

A equipe A devera ficar em sala realizando a leitura do poema, acompanhada

pelo professor, como propde Cosson (2007, p. 62): “[...] nesse sentido, a leitura escolar
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precisa de acompanhamento porque tem um norte, um objetivo a cumprir, e esse
objetivo ndo podemos perder de vista”. A equipe B, por sua vez, devera ser retirada de
sala para organizar as cenas dramaticas dadas a partir dos fragmentos do texto,
previamente selecionados pelo professor.

Solicita-se a volta do grupo que esta fora e, obedecendo ao comando do
professor, deve iniciar a apresentacdo de uma cena teatral baseada nos fragmentos
entregues. Dada as construcgdes das cenas, é socializado em uma roda de conversa e,
com isso, os alunos poderdo constatar acerca da experiéncia vivenciada no que tange a
cena e o texto em sua totalidade.

Feito isso, o professor deverd organizar uma leitura silenciosa e discutir, em
pequenos intervalos, sobre o tema abordado, rever as dificuldades especificas de leitura
e permitir inferéncias. Dessa forma, havera uma intervencdo eficiente na formacdo de
leitor daquele aluno (COSSON, 2007). Em suma, oportunizamos métodos
improvisacionais com uma diversidade de estilo e analise critica.

Pupo (2005, p. 02) assevera que: “[...] nos dias atuais ha uma diversidade de
escritos propostos por autores que se dedicam ao teatro”. Nos livros didaticos essa
realidade esta presente, quando muitos autores, ao organizarem o material didatico,
colocam recortes de textos literarios e, em sala, hd auséncia de atividades para
desenvolver o estudo do texto de forma critica e reflexiva. Quando se da énfase apenas
aos recortes, ndo recorrem a mecanismos que contribuam de forma significativa para

gue os alunos se tornem leitores proficientes. Segundo Pupo (2005, p. 02),

Se examinarmos mais de perto os textos que tém sido levados
para a cena contemporanea no ocidente, vamos observar que
regras historicamente reconhecidas sobre a construgdao dos
didlogos, a eclosdo de conflitos e até mesmo a nogdo de
personagem, consagradas bases do género dramdtico, ndo mais
se aplicam. [...] Hoje, textos de toda e qualquer natureza,
escritos para serem representados ou concebidos para outros
fins, podem ir para a cena; ndao é mais necessariamente o modo
da escrita que caracteriza o teatro. Assim, a fic¢ao entranhada
em romances, contos, poesias, fabulas, mas também as
consideragcbes presentes em cartas, depoimentos, biografias,
noticias, documentos histdricos constituem atualmente
matéria-prima de concepgdes cénicas.
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N

Desenvolver uma aula com o jogo “fragmentos de texto”, dialogado a “leitura”,
oferece a liberdade de explorar o texto literdrio porque, além do uso de recortes
dramaticos (para o teatro), também sugerimos que, para esse estudo, o professor

recorra a poemas, contos, crénicas, romances, etc.
4.4. Circulos concentricos e a interpretacao

Os circulos concéntricos dialogados a interpretacdao podem ser utilizados como
uma estratégia metodoldgica que se da a partir da selecdo de categorias previamente
selecionadas, dando énfase a determinados temas. Geralmente, no teatro, a acdo, o
local, os personagens, os objetos, os sons, o conflito, as motiva¢des, dentre outros,
compdem os circulos concéntricos.

Assim, em literatura, o estudo do texto literario desencadeia uma teia de
elementos capazes de correlacionar com essa proposta. Desenvolvidos no Canada por
Mark Danby, foram introduzidos como procedimentos metodoldgicos por Beatriz
Cabral, no Brasil, enquanto pratica e pesquisa. Cabral (2007, p. 2) assevera que essa

proposta:

[...] consiste em uma série de circulos concéntricos moveis,
unidos por um pino central que permite associar de forma
aleatdria ou prescritiva opcGes contidas nas categorias que
representam cada circulo. Cada circulo entdo representa uma
categoria referente a um conceito da drea de conhecimento a
ser focalizada, o qual por sua vez se divide em op¢des. A
combinagdo de sele¢bes, uma de cada circulo, resulta em uma
estrutura que orientard a atividade dramdtica.

O circulo é um jogo que utiliza de recursos discursivos e orais para sua
construgdo, assim sendo, a mobilidade do ponteiro permite que os alunos joguem a
partir da sele¢dao, porque possui categorias a serem analisadas. Em se tratando,
especificamente, do texto literdrio, temos as seguintes categorias: narrador,
personagens, espaco, tempo, conflito, contexto histérico. Todas estas estdo presentes
nos circulos concéntricos.

Desse modo, o professor devera organizar a turma em circulo e colocar o jogo

no centro. O ponteiro central do circulo € movimentado e devera parar em um aluno. A

indicacdao do ponteiro permite que o aluno escolha a categoria que deseja comentar e,
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em seguida, colocar em um cartdo para preencher o tabuleiro. Considerando a leitura
realizada sobre o poema “O menino que ganhou um rio”, o aluno podera inferir suas
interpretagdes e impressdes tornando a aula dinamica e divertida.

Neste sentindo, consideramos a capacidade construtiva do jogador ao
identificar, de forma critica, os itens que compdem o circulo. E importante ressaltar que,
desde as atividades daimprovisacdo teatral, motivacao, estimulo composto, introducao,
fragmentos de texto, leitura, jogos citados anteriormente, os alunos poderao interagir
e formular hipdteses e aspectos identitarios dos personagens do poema trabalhado. Isso
implica dizer que, partindo do que Cosson (2007) propde, a interpretacdo sera
imprescindivel nesse momento do jogo.

E nessa construcdo de sentido que percebemos o aspecto importante dos
circulos concéntricos — construir um espaco de didlogo e também de confianga. Os
participantes sdo protagonistas e sao eles quem determinam as regras do jogo e como
serd desenvolvido, trazendo o protagonismo e a necessidade de cada participante
descobrir e trocar conhecimentos internos e externos sobre os textos, contos, romances
ou cronicas que o professor trara.

Certamente, os alunos sentirdo uma diferenca significativa na metodologia
dialégica que os circulos permitem. Portanto, os circulos concéntricos, na perspectiva
da interpretacdo da sequéncia basica de Cosson (2007), auxiliam em discussGes

relevantes que estimulam o debate de conto, romance, crdnica, entre outros.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta metodoldgica exposta partiu de um didlogo entre duas perspectivas,
cujo objetivo se deu em propor procedimentos metodoldgicos para a formagao leitora,
recorrendo a um poema de Manoel de Barros. Essas perspectivas permitiram a
incorporacdo de atividades ludicas respaldadas em quatro jogos teatrais dialogados
juntos aos quatro passos da sequéncia basica de Cosson, selecionados para estudo e
proposicao de aulas.

Os procedimentos investigados sistematizam quatro encontros para o estudo
com o poema “O menino que ganhou um rio”, porém, ressaltamos que cabe ao

professor e aos alunos, organizarem esses momentos, partindo de suas realidades
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contextuais, o tempo de duracdo das aulas, bem como o género literdrio, tematicas,
entre outros.

Acreditamos que a literatura tem atributos que podem contribuir de forma
significativa para a formacdo do sujeito leitor, porém é preciso que haja uma
reorientacdo metodolégica que sistematize nos planejamentos meios que despertem
no aluno o gosto pela leitura.

As atividades propostas nesses procedimentos demonstram como é possivel
construir significados permitindo uma apropriacdo ludica, de forma a preparar o aluno
para ler, interpretar e descobrir o desconhecido. Mesmo sendo um estudo embriatério,
considerando a nossa realidade de estudo e ancorados em tedricos que asseguram essa
premissa, ha verificacdes plausiveis que constatam e acentuam a validade desta

proposta.
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CAPITULO IX

NOURAS PRATICAS DE LEITURA LITERARIA A LUZ DO TEATRO DO OPRIMIDO
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RESUMO

O presente artigo aborda a pratica da leitura literaria e o letramento literario de cldssicos
lidos em sala de aula a luz do Teatro do Oprimido a fim de promover uma leitura
dinamica, reflexiva e critica. A partir do romance de Jorge Amado, Capitées da Areia, as
praticas de leitura, analise e reflexdo social e critica serdo dadas seguindo a pratica de
jogos dramdticos, método do Teatro do Oprimido de Augusto Boal, dindmica teatral na
qgual os atores assumem papeis sociais, conjugados com a plateia, incrementando
reflexdo e critica sobre os atos assumidos por cada ator, buscando em seguida
extrapolar os limites da ficcdo do palco até atingir uma transformacao real na sociedade.
Tal proposta foi aplicada no chdo da sala de aula da Escola Estadual Jesus Maria José em
2 turmas de 72 ano do Ensino Fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa e Formacao
Cidada em 2017. A culminancia do ato foi uma apresentacao dos jogos aplicados em sala
de aula para toda a comunidade escolar, tendo como pano de fundo o clima natalino e
a era do radio, 1937, ano em que foi publicada a primeira versdo da obra literaria.

Palavras-chave: Letramento Literdrio. Teatro do Oprimido. Capitdes da Areia. Jogos

dramaticos em sala de aula.

1. INTRODUCAD

Ndo é de hoje que as aulas de leitura e literatura sdo consideradas chatas e
cansativas para os alunos, sobretudo os do ensino regular. Muitos professores reduzem
suas aulas a leituras entediantes de textos e livros a fim de aplicar provas e fichas de
leitura para detectar se o aluno leu ou ndo o texto/livro. Quanto a uma leitura mais
profunda ou sobre uma perspectiva mais critica, isso se reduz a meras perguntas
inclusas em muitos exercicios e atividades, o que na maioria das vezes um bom aluno
até responde com reflexao critica e outros deixam em branco a questdo pois ndo sabem

o que dizer sobre.
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O presente artigo aborda o ensino de literatura e a leitura de cldssicos a luz de
uma reflexdo social e critica a fim de promover uma leitura dindmica e critica, rompendo
do trabalho estdatico de preencher fichas de livros. Sob a luz do Teatro do Oprimido de
Boal, serdo realizadas novas praticas de leitura literdria do classico de Jorge Amado,
Capitdes da Areia. A selecao desta obra se da por ser um romance social e de denuncia
de desigualdade em varios ambitos sociais (econémicos, religiosos, por idade e por
género).

Deste modo, o enredo faz o leitor se aproximar de sua prdpria histéria de vida e
de suas relacdes com as demais pessoas a sua volta. A partir deste recorte, a analise e a
reflexdo social e critica serdo dadas seguindo a pratica de jogos dramaticos, método do
Teatro do Oprimido, dindmica teatral na qual os atores assumem papeis sociais,
conjugados com a plateia, incrementando reflex3o e critica sobre os atos assumidos por
cada ator, buscando em seguida extrapolar os limites da ficcdo do palco até atingir uma
transformacdo real na sociedade. O método de Augusto Boal encaixa-se muito bem na
leitura e andlise desta obra por conta da prépria contextualizacdo social que ela retrata:
a situacdo de meninos de rua, menores infratores, inseridos numa realidade urbana de
Salvador em meio a uma epidemia de variola nos anos 30. Percebe-se que este mesmo
retrato é ainda atual e os papeis sociais continuam os mesmos. A partir deste contexto,
os jogos foram conduzidos e realizados sem nenhuma objec¢do dos alunos por conta das
atitudes, das falas e dos comportamentos das personagens.

Tal proposta foi aplicada no chdo da sala de aula da Escola Estadual Jesus Maria
José em 2 turmas de 72 ano do Ensino Fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa e
Formagao Cidada em 2017. Os alunos, meninos e meninas na faixa etdria de 13 a 16
anos, leram a obra com a professora de forma coletiva e dinamica em sala de aula
durante todo o segundo semestre daquele ano. Em quase todas as praticas de leitura
literaria foi aplicado um jogo dramatico, o que facilitava a compreensao da leitura e a
anadlise critica a ponto de muitos dos alunos interromperem a leitura porque queriam
falar e discutir a trama. Uma vez que a identificacdo com as personagens era latente, a
metodologia do jogo a ser aplicada atendia a necessidade em querer

mudar/transformar aquela histéria, a sua historia.
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O artigo esta dividido em 5 tépicos: Introducdo, O letramento literario e o ensino
de literatura, O teatro do Oprimido, Jogos dramaticos na sala de aula: novas praticas de
leitura literaria e Consideracdes Finais.

A culminancia do ato foi uma apresentacdo de alguns dos jogos aplicados em
sala de aula para toda a comunidade escolar tendo como pano de fundo os eventos
natalinos e a era do radio, 1937, ano em que foi publicada a primeira versdo da obra
literaria. Apesar de ser um fechamento do trabalho, conforme Boal, “o teatro sé come¢a

quando acaba!” (BOAL,2000, p. 44)
2. 0 LETRAMENTO LITERARIO E 0 ENSIND DE LITERATURA

Apesar de tantos projetos de leitura, eventos literdrios, filmes baseados em
livros, e-books e booktubers, as aulas de leitura e literatura ainda sdo consideradas
chatas e cansativas para os alunos, sobretudo os do ensino regular. Muitos professores
ainda reduzem suas aulas a leituras entediantes de textos e fragmentos de livros
exclusivamente a fim de aplicar provas e fichas de leitura para detectar se o aluno leu
ou ndo o texto/livro. Quanto a uma leitura mais profunda ou sobre uma perspectiva
mais critica, e isso acontece para atender a uma prova, a um vestibular ou por que vai
“cair” no Enem, a questdo se reduz a meras perguntas inclusas na prova ou fichas de
leitura, o que na maioria das vezes os alunos deixam em branco a questdo pois ndo
sabem o que dizer sobre, enquanto um bom aluno até responde com reflexdo critica.
Por sua vez, o professor ler para si, marca a questdao como correta e devolve para o
aluno, encerrando o didlogo ali.

Diante deste cenario, ndo muito remoto em nossas lembrangas, seja como aluno
seja como professor, urge refletir e analisar as concepg¢ées de leitura que sdo necessdrias
a serem aplicadas para uma proposta de leitura literaria, ou melhor, para uma proposta
de letramento literario.

Elenca-se aqui na proposta deste trabalho, primeiramente, a concepg¢ao de
Leitura como réplica ativa, a qual implica como um ato de relacionar um discurso com
outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como
possibilidades infinitas de réplica, gerando novos discursos. Isto, segundo Rojo, “é um

conjunto de sentidos e apreciagbes de valor das pessoas e coisas do mundo,
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dependentes do lugar social do autor e do leitor e da situacdo de interacdo entre eles.”
(ROJO, 2004, p.3)

Outra concepcgdo a ser considerada de leitura é a de produzir significados a
medida em que as semioses sdo trabalhadas de forma sobreposta ou contraposta. Logo,
Bakhtin pressupde que os significados sdo entendidos segundo o contexto de
elaboracdo da obra, a situacdo de producdo e os objetivos do autor, mas também,
segundo seus novos leitores, as situacdes de leitura e o movimento em que a obra é lida
e ressignificada. (BAKHTIN, 2003, p. 356)

Essa perspectiva bakhtiniana é ampliada diante das novas praticas sociais de
leitura que abordam o texto em seu contexto de producdo, na esfera da vida social,
atendendo a uma demanda social que envolve protagonistas socialmente definidos,
com finalidades definidas assumindo um valor social.

Irandé Antunes, em seu livro Aula de Portugués, reforca que “a leitura se torna
plena quando o leitor chega a interpretacdo dos aspectos ideoldgicos do texto, das
concepcdes que, as vezes sutilmente, estdo embutidas nas entrelinhas.” (IRANDE,2003,
p. 81-82)

Conforme a BNCC, o letramento literario precisa ser trabalhado em sala de aula
a fim de despertar leitores verdadeiros, reflexivos e criticos. No entanto, este
letramento exige do professor, primeiramente, que ele veja o texto literario além de um
objeto de estudo estatico, mas como um recurso de ampliar novos horizontes e formar
cidad3aos.

Diante deste quadro, urge promover um ensino de literatura nas escolas voltado
para o letramento literario a fim de formar leitores analiticos e criticos, atores em seu
sentido amplo, aquele que atua/age, pois, a leitura literdria oferece meios de enxergar
a realidade por outro prisma, cria possibilidades para si e para o ambiente que o cerca.
Uma das maneiras de promover o ensino do letramento literario sdo as praticas de
leitura literaria. Estas praticas de leituras, metodologias colaborativas, amplitude dos
géneros literarios corroboram para o letramento literario.

Contudo, sendo o professor o principal mediador entre o aluno e o texto literario,

cabe ao docente, para Pinheiro (2011),
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explorar as potencialidades desse tipo de texto, criando as
condicbes para que o encontro do aluno com a literatura fosse
uma busca plena de sentido na leitura do texto literario. Por essa
perspectiva, tem-se o ensino da Literatura pautado no
Letramento, ou seja, na busca do conhecimento a partir do texto
literdrio, pelo proprio aluno e no cotidiano social em que todos
estdo inseridos. PINHEIRO (2011, p. 46)

Concebe-se aqui letramento literario, segundo Pinheiro, “na capacidade de
dialogar com a tradigdao popular e com as praticas sociais e culturais do sujeito para que
a tradicdo literdria seja ressignificada. (PINHEIRO, 2011, p.42) Como também, segundo
a mesma autora, defender o seu espaco (letramento literdrio) nas praticas escolares e
assegurar a sua importancia para a formacao integral do cidaddo.” (IDEM, 2011, p.43).

Ao encontro desta importancia, a prépria BNCC também compde em uma de suas

competéncias gerais a formacao integral do aluno.
3. OTEATRO DO OPRIMIDO

No trabalho aqui relatado, o teatro do oprimido foi considerado como
metodologia de pratica de leitura literdria para interpretacao, analise e reflexdo critica
da obra Capitdes da Areia. Fazendo uma analogia® da Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire ao Teatro do Oprimido de Augusto Boal, ndo nos conformemos a uma leitura
literaria apenas empatica e catartica, sensacOes passivas de espectadores/leitores
passivos, mas promovamos uma leitura literaria critica e transformadora, por
atores/protagonistas/leitores criticos.

A partir desta analogia, a analise e a reflexao social e critica serdo dadas seguindo
a pratica do Teatro do Oprimido, dinamica teatral de pratica cénico-pedagdgica,
vinculado ao teatro de resisténcia, no qual os atores assumem papeis sociais,
conjugados com a plateia, incrementando reflexdo e critica sobre os atos assumidos por
cada ator, buscando em seguida extrapolar os limites da ficcdo do palco até atingir uma

transformacao real na sociedade.

1 A referida analogia entre Paulo Freire e Augusto Boal é considerada relevante pelos seguintes fatores:
ambos foram contemporaneos, lutaram em defesa dos oprimidos, adotaram metodologias que
promovessem os oprimidos a protagonistas/agentes, sofreram as represalias do regime militar (1964-
1979) e foram exilados.
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O método de Augusto Boal encaixa-se muito bem na leitura e analise desta obra
por conta da prépria contextualizacdo social que ela retrata e tem como objetivos
principais transformar o espectador de um ser passivo e depositario em protagonista da
acdo dramatica; e nunca se contentar em refletir sobre o passado, mas se preparar para
o futuro. Logo, todas estas formas de teatro, segundo o proéprio Boal, poderiam ser
aplicadas até na escola por ser simplesmente uma linguagem humana.

Para Boal, “o oprimido é o individuo despossuido, desprovido do direito de falar,
do direito de ter a sua personalidade, do direito de ser”. (BOAL, 2009, p. 77) Segundo
ele, “através do teatro, as pessoas desenvolvem a autoestima, libertam o corpo,
oprimido pelo cotidiano, pela sociedade.” (IDEM)

Ao encarar o romance como um cenario de teatro, percebe-se que este mesmo
retrato é ainda atual e os papeis sociais continuam os mesmos. Apesar de ser retratado
nos anos 30, o romance garante em si uma contemporaneidade aos tempos atuais. No

posfacio da obra, Milton Hatoum acrescenta que

é surpreendente a atualidade dos temas de Capitdes da Areia.
[...] Lido hoje, este romance ainda comove e faz pensar nas
criancas desvalidas, nas criancas de rua, nas criangas
abandonadas, quase todas 6rfas de pai e mae, filhos da miséria
e do abandono. Atiradas a marginalidade, elas roubam e
cometem outros delitos para sobreviver. Detidas, sdo
submetidas a humilhagao, ao castigo, a tortura. (AMADO, 2009,
p. 265)

A partir deste contexto o jogo é conduzido de maneira até facil por conta do quao
as atitudes, as falas e os comportamentos sdao similares para os atores de entao.

O espectador vé, assiste, o espect-ator vé e age, ou melhor, ver para agir na cena
e na vida. Mas é preciso haver um processo de conversao do espectador em ator, que
segundo Boal compreende 4 etapas:

1. Conhecimento do Corpo ( conhecimento teatral do corpo a
partir dos condicionamentos e de formacgdes sociais).

2. Tornar-se o Corpo Expressivo (exercicios que exploram as
possibilidades de expressdo corporal).

3. Teatro como Linguagem (exercicios teatrais que estudam o
encontro de multiplas linguagens expressivas). E subdividido em
trés graus: a Dramaturgia Simultanea, o Teatro-Imagem e o
Teatro-Debate.
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4. Teatro como Discurso (composicdo de cenas simples em que
os espectadores intervém cenicamente na apresentagdo
teatral). Utiliza-se das seguintes variantes: Teatro-Jornal, Teatro-
Invisivel, Teatro-fotonovela, Quebra de Repressdes, Teatro-Mito
e Teatro-Julgamento. (TEIXEIRA, 2007, p.92-93)

A fim de otimizar o trabalho da pratica de Leitura do romance, selecionamos
alguns jogos dramaticos do Teatro do Oprimido e de sua estética os quais contemplam
todas as etapas de conversdo assim como promovem uma dinamica interativa entre a
leitura do romance e a prépria busca individual e coletiva dos alunos, mantendo a

dialética da proposta. Dessa forma, atende ao objetivo metodoldgico do Teatro do

Oprimido em

realizar reflexdes sobre as relacdes de poder, explorando
histdrias entre opressor e oprimido, onde o espectador assiste e
participa da peca. Todos os textos sdo construidos coletivamente
a partir de histérias de vida, baseados nas experiéncias e
problemas tipicos da coletividade, como a discriminagdo, o
preconceito, o trabalho, a violéncia, entre outros. Com a
finalidade de criar condi¢cGes praticas para que o oprimido se
aproprie dos meios de produzir teatro e amplie suas
possibilidades de expressdao, além de estabelecer uma
comunicacao direta, ativa e propositiva entre espectadores e
atores. (TEIXEIRA, 2007, p.73)

Optou-se aqui por explorar o préprio texto do romance para realizar os jogos
dramaticos, passando por uma etapa de recriagdo ou adaptacao para a linguagem
teatral feita coletivamente em sala de aula. Percebe-se entdao que a pratica da leitura
literaria aplicada a metodologia do Teatro do Oprimido envolve um conjunto de
atividades atribuidas a exercicios, processos de reescrita, jogos e técnicas teatrais que
proporcionam uma interatividade entre leitores e o texto, professor e alunos, alunos e
alunos, atores e espectadores, visando uma melhor compreensao do texto, dos

problemas sociais e a procura de alternativas para resolvé-los.
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Y. JOGOS DRAMATICOS NA SALA DE AULA: NOUAS PRATICAS DE LEITURA LITERARIA

4.1. Capitdes da Areia, um romance social

Um dos objetivos da literatura, além da fruicdo, é promover a reflexao sobre si,
o outro e a sociedade independente de escola literdria ou estilo de autor. Logo, a
literatura social se autointitula assim declarando explicitamente seu principal intuito: o
de refletir sobre a sociedade. Alguns autores as vezes até consideram que ha a literatura
de denuncia.

Diante desta premissa a literatura ao longo da histdria sempre apresentou seja
de modo sutil ou mais explicito o meio social como cendrio de seus enredos, sobretudo
os romances. Nas narrativas, por exemplo, esse meio é bem marcado na retracdo do
lugar, do meio e do contexto da histéria/enredo, como também através dos papeis
sociais encarnados por cada personagem. Tal dindmica social é tdo bem retratada na
estrutura narrativa a ponto de manifestar um encadeamento de agdes, rumo a um
climax, desencadeando a novas a¢des para concluir em um desfecho da histdria ou ndo.

No caso da literatura social, cada elemento da narrativa é evidenciado ou esta
subjugado ao meio social, sejam os personagens, suas acbes, O cenario, e 0O
desencadeamento do enredo.

Inserido na 22 fase modernista do Brasil, o romance regionalista, Capitdes da
Areia, escrito pelo escritor baiano Jorge Amado, faz parte da literatura social. Vale
ressaltar, conforme Freitas (2018) que “Jorge Amado foi fortemente ligado a politica e, por
meio de suas obras, procurava labutar em prol da visibilidade aos mais atingidos pela
desigualdade social, aos abandonados pela sociedade.” FREITAS (2018, p.104)

Capitdes da Areia aborda varias perspectivas e problemas sociais: criangas
abandonadas, questdes de género, saude publica, desigualdade social, ideologias

politicas, intolerancia religiosa, questdes de direitos trabalhistas e violéncia sexual.
Y.2. Os jogos dramaticos

A proposta foi aplicada no chdo da sala de aula da Escola Estadual Jesus Maria
José em 2 turmas de 72 ano do Ensino Fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa e
Formacao Cidada em 2017. Os alunos, meninos e meninas na faixa etaria de 13 a 16

anos, leram a obra com a professora, de forma coletiva e dinamica em sala de aula
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durante todo o segundo semestre daquele ano. A identificacdo com as personagens era
latente, dai a metodologia do jogo a ser aplicada: a necessidade em querer
mudar/transformar aquela histéria, a sua histdria.

A prépria obra inicia de maneira inusitada, através de uma denuncia de jornal,
reportagem e cartas a redacdo numa espécie de voz editorial sobre a atuacdo de
menores infratores liderados por um garoto chamado Pedro Bala.

As cartas e depoimentos foram trazidos para sala nas aulas de Lingua Portuguesa
e Formacdo Cidada para serem trabalhadas questdes de argumentos de autoridades e
o discurso ideoldgico que ha por trds de cada carta e depoimento. Tais analises foram
feitas apds um debate, no qual os alunos foram divididos em grupos representando cada
carta a fim de defender as ideias que havia no texto. Praticamente, as opinides eram
divergentes e gerou muita discussao para compreender se esses garotos do trapiche
eram vildes ou vitimas da sociedade.

Na semana seguinte, as cartas foram apresentadas como composicdo da obra de
ficcdo do romance escrito por Jorge Amado, Capitées da Areia. Neste momento, foi
apresentado também o nome da obra, do autor, da época e o contexto em que foi
escrita. A reacdo dos alunos foi de surpresa e curiosidade em querer conhecer mais
sobre a obra. Uma vez garantida a atencdo e o interesse, hora de ler. A proposta foi |é-
la na integra sem se preocupar com o tempo e 0 que viria a seguir, sem se preocupar
também em realizar tarefas, provas ou preencher fichas.

A surpresa ficou maior ainda ao saber que eles fariam a leitura da obra sem
precisar fazer prova. Porém a Unica condigao imposta foi a participacao e a contribuicao
de uma leitura dinamica, reflexiva e critica sobre a obra. Entende-se aqui por leitura
dindmica, uma leitura motivada, coletiva ou individual, aberta ao didlogo, a
intertextualidade e a outros conhecimentos, e sobretudo aplicada no jogo dramadtico,
guando possivel.

Este tipo de abordagem metodolégica estd de acordo com a pedagogia do

Ill

oprimido de Paulo Freire, na qual “o didlogo é a esséncia desse método, educador e
educando sdo somente sujeitos do processo, (...). A relacdo educador/educando é
horizontal e a avaliagdao consiste em um processo de autoavaliagao e avaliagdo mutua.”

(TEIXEIRA, 2007, p.29)
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A primeira aplicacdo do jogo foi a releitura das cartas e depoimentos.
Voluntariamente os alunos faziam a leitura de uma das cartas, assumindo o perfil social
de cada remetente. A sucessdo das leituras se dava de forma tdo natural, que era
perceptivel a presenca do didlogo entre as cartas, assim como a réplica e a tréplica.

Até aqui, a leitura despertava muitas curiosidades em querer conhecer mais. Os
alunos ainda ndo conheciam os garotos do trapiche, a discussao era querer conhecé-los.
Alguns alunos buscavam leituras em casa para ter os famosos “spoilers” sobre o

romance. A medida que a leitura do romance prosseguia, os jogos se intensificavam.
4.3. Os meninos do trapiche

A leitura dos dois primeiros capitulos captou a atencdo dos alunos ndo queriam
perder nenhum detalhe das personagens. Nos trechos que envolviam didlogos,
propunha-se um jogo, no qual a fala de cada personagem tinha que vir a carga de sua
caracterizacdo. A discussdo gerada neste momento foi em torno da linguagem e dos
costumes dos meninos, pois havia girias da época, 1937, e certos costumes que eram
“permitidos” ou “irrelevantes” devido os garotos serem abandonados.

O segundo jogo proposto é a ocupacdo do espaco vazio, onde a sala de aula
transformava-se no nosso trapichel. Voluntariamente mais uma vez, alguns meninos se
propuseram a assumir certos papeis para compreender como cada personagem
ocupava aquele lugar, o trapiche. Esse trabalho requer andlise de descrigdo de cendrio,
analise psicoldgica da personagem e atencado a fala do narrador onisciente. Os demais
alunos que nao atuavam, ficavam analisando se tal postura estava de acordo com a
descri¢do da obra, podendo intervir quando necessario. O objetivo era ocupar o espag¢o
vazio. O jogo era bem aberto, e promovia todos os alunos a atores/ativos/agentes, até
0 mais quietinho que através de sua observagao participava da atuagao.

Os demais capitulos eram disponibilizados para leitura individual em casa, sendo
gue dois ou trés alunos ja eram previamente apontados para prosseguir a leitura na aula
seguinte. As aulas eram semanais com durag¢do de 50 a 90 minutos.

O terceiro jogo proposto foi o dos simbolos, a partir da leitura da caracterizacao
ou como eles entenderam como era cada personagem do trapiche, os alunos tinham

gue trazer um objeto, cang¢des, imagens, cenas de filmes, trechos de poesia que

1 Velho armazém abandonado no cais onde os Capitdes da Areia viviam.
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representassem tal personagem. Construir sentidos a partir de simbolos ou outras
linguagens é uma atividade complexa e rica em promover outras habilidades conforme
Roxane Rojo em Pedagogia dos letramentos, a multissemidtica. Ademais segundo Boal,
a Estética do Oprimido “procura desenvolver nos participantes a capacidade de
perceber o mundo através de todas as artes e ndo o teatro, centralizando nesse
processo: na palavra, no som, na imagem.” (BOAL, 2009, P.40)

O quarto jogo envolvia mais acdo de acordo com o capitulo A noite das
Pintagueiras, no qual os meninos tramaram e executaram uma troca de embrulho as
escondidas, o objetivo era observar as estratégias de entrada, acdes e saida de cada
personagem no cendrio. A dindmica da cena era rdpida e envolvia muita atencdo para
ndo perder o enlace do enredo. Tivemos que repetir o jogo mais de quatro vezes pois
todos os alunos queriam participar. A pratica do teatro do oprimido envolve aqui tanto
o conhecimento do corpo no espago quanto a expressao do corpo na a¢ao, sem dizer
uma palavra.

Até aqui as propostas e aplicacdo dos jogos dramaticos de Boal eram conduzidas
com o intuito de familiarizacdo da metodologia do Teatro do Oprimido, do jogo e da
obra, como a¢les preparatodrias. Apds cada jogo, faziamos uma roda de conversa para
discutirmos sobre as a¢Oes das personagens, as descricdes de seus costumes e sua

linguagem.
Y.4. As luzes do carrossel eram s6 criangas!

O quinto jogo representava um momento de magia pueril e inocéncia através da
simbologia do carrossel, um vai e vem, altos e baixos na vida de cada personagem,
conforme as leituras dos capitulos Familia, Manhd como um quadro e As luzes do
carrossel.

A partir do mondlogo da personagem Pirulito conforme o capitulo Deus sorri
como um negrinho, no qual a personagem faz uma confissdo de seus pecados e dos
pecados de seus companheiros, uma prece simples e repetitiva, e em seguida, de uma
caixinha que trazia consigo cheia de objetos sagrados, ele retira fitas coloridas. Dispde-
nas formando um circulo, sendo ele o centro, o garoto mais inocente do trapiche que

segura o mastro do carrossel. As personagens se conectam através de fitilhos coloridos
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formando um carrossel, intercalando os altos e baixos do carrossel da vida. Tudo isso ao
som de Contato imediato, Arnaldo Antunes.

Neste jogo, conseguimos transmitir e sentir toda pureza, inocéncia vista e
contemplada pela 6ética da personagem Padre José Pedro, protetor e amigo dos meninos
gue sempre afirmava em sua fala no romance: “Eram criancas, sim.” (AMADO, 2009, p.

108)
4.5. Ato 3; € as meninas?

Apesar das personagens serem meninos, isso nao impedia de as alunas
participarem das leituras e dos jogos. Mas elas ficaram um dia inquietas: “Ndo tem
personagem menina nesta histdria, ndo? Elas sé aparecem para serem ‘derrubadas na
areia’?”

A gueixa das alunas ecoa uma indignacao do papel feminino que é assumido na
ficcdo e na vida em meio a um grupo masculino, ou uma sociedade patriarcal: um sexo
fragil, vulnerdavel, passivo, sem vez e sem voz.

Mesmo que a obra ndo apresentasse tantas falas das mulheres como
esperavamos, pudemos trabalhar o papel feminino em torno da personagem Dora.

Em virtude desta discussao, os capitulos Alastrim e Aventura de Ogum foram
lidos pela professora de forma mais didatica, apresentando a mitologia dos orixas e suas
divindades, e a situagdo da variola na época para contextualizar a inser¢do da
personagem Dora no romance.

Em resposta a inquietagdo das meninas, propomos primeiramente um Teatro-
forum através de 3 momentos: a introdu¢dao da personagem Dora no romance, a
intervenc¢do de Dora no grupo e o empoderamento de Dora. No jogo a seguir, foram
distribuidas entre todos os meninos das turmas falas divididas por nimeros em
sequéncia, ora eram falas isoladas, ora em duplas, ora falas coletivas, resultando em
jogral. Todos os meninos estavam em um circulo maior enquanto todas as meninas
estavam no circulo menor no centro. As falas foram retiradas do capitulo A Filha do

bexiguento, Dora, mde; Dora, irmd e noiva e adaptadas pelos préprios alunos.

1 A expressdo “derrubar a menina na areia” significa estuprar as mocgas que cortavam caminho pela praia a
noite.
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A cada momento finalizado, faziamos uma roda de conversa a fim de refletir e
olhar criticamente as falas das personagens direcionadas a mulher. As reflexdes e
impressdes eram de repugnancia até da parte dos alunos. O assédio era latente nas falas
e no comportamento das personagens. Infelizmente ainda real e sofrido entre as
mulheres fora da ficcdo.

O primeiro momento encerra com a fala de Pedro Bala, “Ninguém toca em

III

vocé!”, e os demais meninos do trapiche obedecem e confirmam. No jogo, os alunos
falam em unissono a ponto de que as meninas presentes no jogo sentem um sentimento
de acolhida, protecdo e irmandade com os meninos da turma. Essas falas foram
expressas e declaradas pelas meninas para os meninos, envolvendo uma parceria e
companheirismo entre a turma.

No segundo momento do Teatro-Férum, as falas ainda ditas pelos meninos,
seguindo o modo jogral, apresentavam um tom mais brando. Estas falas retratavam o
gue os meninos do trapiche sentiam por Dora ao ver que ela estava |3 para cuidar, a
m3e. A parte os servicos domésticos retratados no romance como “coisas de mulher”,
consideremos o perfil materno de Dora, do qual aqueles garotos eram carentes e
encontraram nela esse suporte.

Em nossas rodas de conversas, percebemos ai uma protecdo mutua, dos
meninos para as meninas e das meninas para os meninos. Extrapolou-se a discussao a
respeito da figura mais préxima que todos possuem, a figura materna, mesmo que uns
ndo tenham mais a mde, mas tem uma avd, uma tia, uma madrinha ou uma irma mais
velha que assume este papel. A importancia e valoragdo deste ser na sociedade.

No terceiro momento, a valoragdo dos meninos por Dora é tanta que eles
qguerem retribuir com presentes, com palavras e gestos. Nossa discussao chega a tomar
uma atitude de querer retribuir e contribuir através da transformacao pessoal e social.
Dai a ideia em apresentar os jogos para a escola através de uma peca teatral segundo

os moldes do Teatro do Oprimido.
4.6. Ato final

Para conseguir finalizar o livro a tempo, acompanhamos os capitulos
Reformatdrio, Orfanato e Dora, esposa através de um audiolivro, para que os alunos se

familiarizassem também com a linguagem radiofonica dos anos 30, pois ja era uma

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

139



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

proposta apresentarmos os jogos dramaticos utilizando a linguagem e os costumes da
época. Devido a apresentacao ter sido feita no final do ano letivo, os alunos pesquisaram
propaganda radiofonicas em climas natalinos da época.

A culminancia do ato foi uma apresentacdo dos jogos aplicados em sala de aula
para toda a comunidade escolar como pano de fundo os eventos natalinos e a era do
rddio, 1937, ano em que foi publicada a primeira versdo da obra literaria.

Foi escolhido para desfecho, o jogo que se da com o funeral de Dora,
coreografado com as algumas alunas assumindo seus perfis de irmd, mae, noiva e
esposa, mulheres que lutam, que ocupam seu espaco, que sdo lideres, capitas,
guerreiras, santas, que tém vez e voz e um recado para a sociedade atual através do
canto de Maria Betania “Ndo mexe comigo”.

Encerrando o grande ato com os capitulos Vocag¢ées, Na rabada de um trem e
Uma pdtria, uma familia, ao apresentar, ainda ao som da mesma cancdo de Betéania, a
adaptacdo produzida pelos alunos sobre o desfecho de cada menino do trapiche, sua

transformacdo ou o que se esperava de seu fim.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Promover novas praticas de leitura, tendo em vista o letramento literario, ja
oferece um leque de habilidades, possibilidades, linguagens, temas transversais e
interdisciplinares a serem estudados e discutidos em sala de aula. Tudo isso é ampliado
aluz do Teatro do Oprimido, uma vez que essa metodologia de Augusto Boal transcende
o cognitivo do aprender, mas encarna no corpo, também encarna na sociedade com
vontade de refletir sobre, criticar e transformar.

Acredita-se que uma aula dialogada e dialégica promove buscas de leituras e
releituras ao encontro de respostas ndo para atender a expectativa do professor, mas
para atender a expectativa de si mesmo, na construgdo de seus proprios saberes e
convicgoes.

Atender a tais praticas requer mudanca de paradigmas de ensino, de leitura, de
avaliacdo, de literatura, que expande da fruicdo ao didlogo, da reflexdao a critica, da
contribuicdo de saberes rumo a outras formas de se pensar e agir.

A metodologia do Teatro do Oprimido aplicada como pratica de leitura literdaria
contribui para a formacdo de um leitor ativo, reflexivo, critico, um cidadao agente da
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sociedade, contemplando assim na formacdo integral do individuo, um dos requisitos
das competéncias gerais da atual BNCC.

Quanto aos alunos e alunas que participaram daqueles jogos, hoje estudam na
mesma escola ainda, em sua maioria, cursando o ensino médio. Muitos ainda trazem no
olhar a cumplicidade de troca daquelas experiéncias vividas, daqueles saberes
construidos e continuam a construir suas proprias reflexdes e criticas sobre as obras

literarias.
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RESUMO

As experiéncias de leitura através da literatura infantil sdo vivéncias que devem ser
ofertadas, primeiramente, no seio familiar e no ambito escolar. Por isso, os pais, os
professores e a sociedade tém um papel fundamental na formacao leitora das criancas.
Partindo dessa percepcdo, buscamos ferramentas para contribuir na formacao leitora
de criangas, utilizando como ponte o texto literario A vida intima de Laura, de Clarice
Lispector. Além disso, pretendeu-se estimular a reflexao sobre os valores abordados no
livro, bem como a compreensdo do texto por meio da oralidade. Para tanto,
fundamentamos a nossa proposta metodoldgica na pesquisa bibliografica e de campo,
tendo como participantes dessa atividade criancas entre 4 e 5 anos, da Creche Angela
Maria, da Assembleia Legislativa da cidade de Jodao Pessoa. Fundamentamos o nosso
estudo em concepgdes de leitura e de ensino defendidas por autores como Soares
(2020), Abramovich (1995), entre outros. Por fim, espera-se que essa proposta contribua
para o desenvolvimento de sujeitos-leitores em fase de descoberta do mundo e da
leitura.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Crianga. Formacao Leitora.
1. INTRODUCAD

As experiéncias de leitura através da literatura infantil sdo vivéncias que devem
ser ofertadas, primeiramente, no seio familiar e no ambito escolar; por isso, os pais, os
professores e a sociedade tém um papel fundamental na formacao leitora das criangas.

A leitura literaria é de fundamental importancia para o desenvolvimento das

competéncias e habilidades leitoras dos pequenos estudantes, uma vez que a literatura
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oportuniza o acesso a diversos saberes, desperta o prazer pela leitura e nutre a
criatividade e aimaginacdo, além de desperta-los e aproxima-los da organizacao textual.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017, p. 44), “as
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os
textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo”, ou seja, o contato
com a literatura infantil aprimora o conhecimento de mundo da crianga.

A BNCC (2017) ainda traz que as criangas tém seis direitos tais como: brincar,
explorar, conhece-se, expressar-se, participar e conviver. Dessa forma, a
intencionalidade da pratica pedagdgica precisa dialogar diretamente com os eixos e os
direitos constituidos na BNCC.

Por isso, optamos em fazer um recorte dos campos de experiéncias escuta, fala,
pensamento e imaginacdo, pois esses campos possibilitam as criancas desenvolverem
diferentes habilidades e competéncias no que tange a interacdo comunicativa.
Entendendo que as praticas de letramento possibilitam o desenvolvimento da
linguagem, quanto maior for o contato da crianca com os livros, maior sera a sua
insercdao no universo leitor.

Desse modo, tanto a BNCC como Soares (2020), apontam que a insercdo da
crianca no universo literario devera estar pautada em praticas que envolvam o texto na
sua integralidade. Estratégias necessarias para a formacdo de leitores sdo bastante
relevantes, uma vez que oportunizam e despertam nas criangas o gosto pela leitura,
nutrem a criatividade, estimulam a imagina¢dao, despertam-nas para o processo de
leitura de mundo de forma critica.

Cabe destacar, sobre o livro A vida intima de Laura, que Clarice, como autora
infantil, mantém a qualidade estética que se nota em todas as suas outras produgdes.
Podemos observar no conto discussdes sobre a morte, a subjetividade dos animais ou o
respeito as diferengas; muitas sdo as nuances que permeiam o texto, e, nessa linha de
raciocinio, Pessanha (1989, p. 187) diz que as “criangas povoam a obra de Clarice
Lispector, em convite a desintelectualizagdo: caminho de retorno a realidade viva e
auténtica do homem?”.

Desse modo, este trabalho é relevante, pois levantou uma discussdo sobre a

contribuicdo da literatura infantil para formacao leitora das criancas. Em especial, o
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texto literdrio mencionado, de Clarice Lispector, nos possibilitou tracar objetivos como:
estimular a crianca a refletir sobre os valores abordados no conto e trabalhar a
compreensdao do texto por meio da oralidade. Para isso, fundamentamos a nossa
proposta metodoldgica na pesquisa bibliografica e de campo, tendo como participantes
dessa atividade criancas, entre 4 e 5 anos, da Creche Angela Maria, da Assembleia

legislativa da cidade de Jodo Pessoa.
2. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A CONSTRUCAO DE SUJEITOS-LEITORES

A concepcao de crianca e do seu desenvolvimento como sujeito-leitor pode ser
observada facilmente nos documentos oficiais que norteiam a educag¢do infantil,
sobretudo, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), uma vez que ela traz a
concepcdo de um ensino pautado no desenvolvimento integral das criancas a partir das

interacGes sociais e experiéncias construidas ao longo dos anos na educacdo infantil.

Progressivamente, as criangas vdo ampliando e enriquecendo seu
vocabuldrio e demais recursos de expressdao e de compreensao,
apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu
veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacdo Infantil, é importante
promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir,
potencializando sua participa¢do na cultura oral, pois é na escuta de
histdrias, na participacdo em conversas, nas descri¢cdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as
multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como
sujeito singular e pertencente a um grupo social. (BRASIL, 2017, p. 40).

Por isso, a BNCC ressalta o foco do ensino a partir dos diferentes tipos textuais,
pois conforme a crianga entra nesse universo letrado, mais ela desenvolverd suas
habilidades de comunicacdo com a lingua materna. Ainda no mesmo documento
podemos perceber que as praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino da leitura
literaria devem ocorrer de forma intencional, para que assim as criangas possam entrar
no processo de leitura e interpretagdo da sua realidade a partir do contato com os textos
literarios.

De acordo com Freire (1989), “a Leitura de mundo precede a leitura da palavra”,
ou seja, ocorre quando as criangas passam a compreender o contexto no qual estdo

inseridas a partir das praticas de letramento literdrio e comegam a internalizar de forma
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critica os valores sociais passados a partir dos textos infantis que a elas sdo
apresentados.

Dessa forma, o pequeno leitor passa ndo apenas a associar grafema ao fonema,
ou decifrar os cédigos linguisticos, mas consegue construir sua autonomia leitora de
forma produtiva quando consegue dialogar com o escritor da obra apresentada,
instituindo-se assim como sujeito ativo no processo de leitura.

Nesse sentido, de acordo com a BNCC (2017, p. 40): “desde cedo, a crianca
manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de
textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitério e
escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua”.

Para Soares (2016), as experiéncias referentes ao ensino da lingua escrita ndo
podem ser ensinadas na educacdo infantil de maneira mecanizada, é necessario que os
docentes compreendam a importancia do trabalho relacionado ao processo de
letramento.

De acordo com a autora, essa habilidade relacionada ao letramento, pode ser
conceituada da seguinte forma: “um conjunto de fatores que variam de habilidades e
conhecimentos individuais a praticas sociais e competéncias funcionais e ainda, a
valores ideoldgicos e metas politicas” (2016, p.81, Soares). A autora enfatiza que o

termo ideoldgico-politico deixa margem para polémicas, portanto, esclarece que:

O letramento é, sem duvida alguma, pelo menos nas modernas
sociedades industrializadas, um direito humano absoluto,
independentemente das condigdes econdmicas e sociais em que
um dado grupo humano esteja inserido; dados sobre letramento
representam, assim, o grau em que esse direito estd distribuido
entre a populacdo e foi efetivamente alcancado por ela.
(SOARES, 2016, p.120).

Desse modo, podemos entender que o processo de ensino na formacgao leitora
deve perpassar por praticas de letramento que respeitem a importancia do
conhecimento adquirido no desenvolvimento da linguagem infantil, sempre se
respeitando as condi¢des socioecon6micas, emocionais e sociais. Tal processo, além de
contribuir para a formacao intelectual, também tem importante papel para a formacao

cidada dos estudantes.
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A partir dessas concepcdes, podemos destacar o planejamento e a
intencionalidade pedagdgica, pois antes de apresentarmos o texto literario para a
criancga, precisamos pensar em maneiras de melhor apresenta-lo, por isso, concordamos
com Coelho (2001, p. 31) quando fala que “estudar a histéria é ainda escolher a melhor
forma ou o recurso mais adequado de apresenta-la”. Ainda nesse esteio, Azevedo (2004,

p. 39) cita que

a leitura exige a interacdo entre o texto e o leitor, é preciso que
se estabeleca uma espécie de comunhdo baseada no prazer, na
identificacdo, no interesse e na liberdade de interpretacdo. E
necessario também que haja esforco, e esse se justifica e se
legitima através dessa comunhdo estabelecida.

Logo, podemos perceber que para os autores é necessario que o ensino da
leitura através da literatura infantil para a formacdo leitora da crianca precisa estar
pautado no respeito a liberdade de pensamento, no interesse da criancga, na organizacdo
das escolhas dos textos, na organizacdo dos espacos, levando também em consideracao

0s contextos sociais e familiares em que as criangas estdo inseridas.
3. LITERATURA INFANTIL COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA A FORMACAD LEITORA

A literatura infantil possibilita a crianca construir sua identidade leitora,
propiciando um pensamento sequenciado de ideias criticas sobre o universo que a
cerca. Comisso, ela consegue atuar de maneira protagonista na sua formacao individual.
Nesse processo, ouvir e contar histérias tem um papel fundamental que vai além do
despertar o gosto pela leitura. Por isso, as praticas pensadas através dos livros sao
importantes, uma vez que possibilitam as criangas construirem seu arcabouco literdrio.

De acordo com Souza,

leitura é, basicamente, o ato de perceber e atribuir significados
através de uma conjuncgao de fatores pessoais com o momento
e o lugar, com as interpretar uma percepcao sob as influéncias
de um determinado contexto. Esse processo leva o individuo a
uma compreensao particular da realidade (SOUZA, 1992, p. 22).
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Desse modo, compreende-se que essa reflexdo sobre o processo de ensino da
leitura perpassa pelas questdes da realidade social de cada um, o que colabora para que
as criangas tenham uma aprendizagem significativa. Assim, os educadores da educacao
infantil tém uma missdo importante relacionada a ressignificacdo das suas praticas
pedagdgico-literarias, pois elas potencializam a qualidade do ensino e o desempenho
dos alunos.

As diferentes acdes pedagdgicas podem contribuir na escolarizacdo das criancas,
visto que, ao entrarem em contato com o texto literario, esses sujeitos podem realizar
um percurso formativo em torno do texto, como identificar o autor da obra, a ideia
central do conto, interpretar através da dramatizacdo as ideias centrais do conto, além
discutirem sobre a histéria contada. Nesse contexto, o professor tem o desafio de
propiciar diferentes praticas metodoldgicas que busquem trabalhar as multiplas
linguagens das criancas, a partir do interesse delas. Conforme essa ideia, trazemos a fala

de Soares :

A preparacdo da leitura do texto seja qual for o género acho que
deve ser sempre preparada antes por isso com antecipagao pelo
professor. [..] A leitura e interpretacdo de um texto, se
improvisada no momento de atividade dificilmente orientara as
criancas de forma a realmente desenvolver habilidades de
leitura e compreensdo. (SOARES, 2020, p. 229).

Nesse esteio, a autora estabelece pré-requisitos relevantes para a leitura de um
texto, pois para que ela estabeleca a sua fungao de ferramenta para o letramento, é
necessario que o educador planeje a sua acao pedagdgica. A¢des como a preparagdo do
ambiente, com musica ou brinquedos que remetam a histéria a ser contada, despertam
a curiosidade dos pequenos leitores sobre o texto escolhido.

A importancia dessas estratégias é reiterada por Abramovich (1995), com a ideia
de que o primeiro contato da crianga com o texto acontece oralmente, através da voz
familiar. J& na escola, se abrirdao outros caminhos para o texto, através de diversos
géneros textuais, pois, ainda segundo a autora, as emoc¢des exploradas nos livros
simbolizam “[...] ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imagindrio!” (1995, p. 17).

Por isso, a leitura literaria quando vivenciada na escola em sua totalidade, com

foco também na intencdo educativa, transforma-se em uma ponte para a imaginacao,
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capaz de provocar emocodes, divertir e transformar a leitura de mundo da crianca.
Zilberman (2003, p. 16) pontua que o educador deve aproveitar o espaco da sala de aula
para ter uma postura criativa, capaz de estimular o desenvolvimento integral da crianca.

Ainda de acordo com as ideias abordadas, para Oliveira (2010),

A Literatura Infantil também contribui para a formacdo da
crianca em todos os aspectos, especialmente na formacdo de
sua personalidade, por meio do desenvolvimento estético e da
capacidade critica, garantindo a reflexdo sobre seus préprios
valores e crencas, como também os da sociedade a que
pertence. (2010, p. 41)

Assim, a literatura infantil torna-se importante no desenvolvimento da crianca e
no espaco escolar por propiciar o aprimoramento da criatividade, do pensamento critico
e da sua formacdo cidada. Nesse panorama estd inserida a literatura infantil produzida
por Clarice Lispector, com a representacdo de um imaginario aparentemente simples,

mas cheio de subjetividades e espacos para reflexdes.
Y. METODOLOGIA

Entendendo que o conhecimento com base tedrica fundamentada pode ser
encontrado em estudos publicados e aceitos pela comunidade académica, optou-se
para a realizagdo deste estudo a pesquisa bibliografica, com o aporte tedrico de Soares
(2020), Abramovich (1995), Zilberman (2003), entre outros tedricos que versam sobre a
literatura infantil como importante catalisador para o letramento literario de criangas.

Esse tipo de pesquisa conforme esclarece Lakatos e Marconi, deve ser o ponto
de partida para a constru¢do de um trabalho cientifico por se tratar de “[...] um
apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia
por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”
(LAKATOS e MARCONI, 2003, p.157).

Os procedimentos metodoldgicos ocorreram com os participantes da pesquisa,
criancas entre 4 e 5 anos, alunas da Creche Angela Maria, da Assembleia legislativa da
cidade de Jodo Pessoa, através de 3 aulas remotas. Na primeira aula convidamos pais e

alunos para a tarde da contagao de histdrias com Clarice Lispector; para essa atividade
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a educadora se fantasiou de Clarice, com o objetivo de que as criangas pudessem
relaciona-la a autora da obra.

Nesse dia o livro A vida intima de Laura foi abordado através da leitura mediada,
com algumas interrupg¢des com perguntas na hora da leitura, trabalhando-se assim, a
estrutura convencional da narrativa: situacdo inicial, situacdo problema, busca de
solucdo, os personagens e o desfecho.

Na segunda aula, buscou-se trabalhar a compreensao de texto inspirada na arte
rupestre, um tipo de manifestacdo artistica utilizada desde o periodo pré-histérico.
Desse modo, as criangas tiveram que colar juntamente com os pais um papel na parede
de sua casa, para que tivessem uma ampliacdo de espago maior que no caderno. Apds
este momento elas foram convidadas a desenharem a sequéncia do livro e os
personagens. Concluimos essa aula com as criancas demonstrando as suas producdes e
os colegas apreciando as reproducdes uns dos outros.

Finalizamos o trabalho com o texto na terceira aula. Para este momento
trabalhamos a brincadeira da advinha. A partir do livro A Vida intima de Laura, retiramos
alguns fragmentos que nos possibilitaram a retomada ao texto de forma ludica, assim,

a dinamica nos permitiu trabalhar a cognicao, ampliacdo do léxico das criancas.
5. ANALISE DE DISCUSSAO

O debate sobre o livro de Clarice Lispector, A vida intima de Laura (figura 1),
trouxe a discussao reflexiva sobre os esteredtipos de beleza impostos pela sociedade e
valores sociais como: empatia, respeito e trabalho em grupo. Além de nos oportunizar
uma observacao direta referente as praticas desenvolvidas na metodologia, pois
percebemos que as agdes com os textos literdrios, para terem sucesso, precisam estar

fincadas na intencionalidade, a partir do modo do planejamento didatico.
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Figura 1 — Capa do livro A vida intima de Laura

Clarice Lispector

_ AVIDA
INTIMA DE

LCJ R

# SOCED

W

Fonte: https://m.media-amazon.com/images/I/51kxbabVw-L._SY346_.jpg. Acesso em 27. out.
2020.

Sobre as discussoes suscitadas, destacamos, por exemplo, o trecho “A verdade é
gue Laura tem o pescog¢o mais feio que ja vi no mundo. Mas vocé ndo se importa, ndo
€? Porque o que vale mesmo é ser bonito por dentro” (Lispector, 1999, ndo paginado).
Para essa mesma discussao, destacou-se também o seguinte trecho: “Mas elas ndo
desprezam a carijé por ser de outra raga. Elas até parecem saber que para Deus ndo
existem essas bobagens de raca melhor ou pior” (idem, 1999, ndo paginado). Os passos
destacados serviram para refletirmos junto aos alunos sobre a importancia de se
valorizar aspectos pessoais de cada um e as suas diferengas.

Nas aulas pudemos observar que as crian¢as adoram a contagao de historia, seja
ela do género que for, no entanto, enquanto educadores, precisamos repensar quais
estratégias sdao de melhor compreensdo para elas. As a¢Ges didaticas quando pensadas
através das praticas literarias favorecem as criangas a nutrirem sua imaginacao, e,
consequentemente, o desenvolvimento da linguagem.

Nesse sentido, pudemos desenvolver também a questdo da leitura ndo
convencional e a interpretacao de texto ndo convencional, pois a professora conseguiu
contar a histdria explorando a estrutura do conto através da situa¢ao das interrupgoes,
com perguntas na hora da leitura, focando assim, na estrutura convencional da

narrativa, na situacao inicial, situacao problema, busca de solugdo, nos personagens e
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no desfecho. Tudo isso sem a necessidade de explicitar a estrutura convencional de
narrativas, o que seria prematuro na Educacao Infantil.

Desse modo, as praticas literarias favorecem os habitos de leitura. Seja através
de aulas presenciais, ou remotamente, elas despertam o interesse pela leitura, e, assim
fazem com que as criancas se alfabetizem mais rapidamente.

Ressalte-se que, diante do tema exposto, foi feito um recorte dos Campos de
Experiéncia BNCC (2017) escuta, fala, pensamento e imaginagao. No livro abordado,
elementos da producdo adulta da escritora podem ser encontrados, como o gosto pela
imaginagdo, o questionamento de temas triviais e a narrativa rapida e permeada de
elementos-surpresa. Esse pensamento é sintetizado por Oliveira (1998, p. 127) quando
diz que “[...] a densidade filoséfica notada na obra adulta é matizada, na infantil, por
uma escrita que se diverte com o ato de narrar”.

Assim, em nossa andlise de dados percebemos que a busca por metodologias
adequadas, alinhadas ao ensino da Literatura Infantil, pode contribuir para a formacao
do pequeno leitor de forma satisfatdria, e, nesse sentido, devemos optar por textos
literdrios adequados a faixa etaria das criancas. Partindo dessa premissa, o conto
abordado, com a sua linguagem literaria, favorece a construcdo de saberes, da reflexdo

sobre valores humanos e de sujeitos-leitores.
6. CONSIDERACOES FINAIS

O universo lispectoriano tem muito a nos oferecer em todas as suas nuances, e
no eixo da literatura infantil ndo poderia ser diferente. Uma narrativa aparentemente
simples, como A vinda intima de Laura, resguarda mensagens de importante de reflexao
e resvala qualidade estética e literdria em seus pormenores. Por essas razées, optamos
pela escolha deste texto e buscamos atreld-lo a sala de aula através de meios que
viabilizassem a leitura literdria.

Considerando tais objetivos, compreendemos que a institui¢cao escolar precisa
encontrar e abordar novos caminhos para ampliar o processo de ensino-aprendizagem
junto aos docentes e familiares, porque sem esses componentes dificilmente o processo
de formacao de sujeitos-leitores serda bem desenvolvido.

Desse modo, a escolha do texto literario mencionado possibilitou um trabalho
com metodologias ativas, que nos fizeram compreender que, quando, as ac¢des
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pedagdgicas sdo pensadas, planejadas e organizadas contribuem para a formacdo do
pequeno leitor.

Na atividade desenvolvida buscou-se refletir sobre os aspectos da narrativa
relacionados a aceitacdo das diferencas, ao desenvolvimento de atividades ludicas que
envolvem desenho e pintura e a realizacdo de algumas atividades com a presenca dos
pais dos alunos, oportunizando assim o fortalecimento dos lacos entre a escola e a
familia.

Para além do exposto, espera-se que esse primeiro contato com um texto de
Clarice Lispector seja uma porta de entrada para outras leituras da autora ao longo da
formacao desses estudantes.

Logo, fica evidente que a literatura infantil possibilita a crianga construir sua
identidade leitora, contribui para sua autonomia e fortalece o pensamento sequenciado
de ideias criticas sobre o universo que a cerca. Nesse processo, ouvir e contar histérias
tem um papel fundamental que vai além de despertar o gosto pela leitura e ajuda as
criancgas a construirem seu arcabouco literario.

Por fim, destacamos que este estudo nos favoreceu uma melhor compreensao
sobre as praticas de letramento para a Educacdo Infantil, sobretudo sobre a importancia

das praticas literarias feitas através dos contos infantis.
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CAPITULO XI

MULTILETRAMENTOS NA ESCOLA: PROPOSTA DE LEITURA DO HIPERCONTO
“UM ESTUDO EM UERMELHO", DE MARCELOD SPALDING
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RESUMO

Em tempos de internet, a leitura é uma das atividades mais importantes, para a
efetivacdo das situacGes comunicativas e para o acesso as informacdes. O leitor é
solicitado a interagir, lidando com questées relativas a navegacao, como o uso de links,
videos, imagens, sons, entre outros recursos. No que diz respeito aos géneros literarios
digitais, esses recursos sao bastante explorados, exigindo um tipo de leitor multiletrado,
gue consiga, por exemplo, relacionar as diversas modalidades, como a visual e a escrita.
Isso significa que houve mudancgas nos processos de leitura e escrita, pois o ciberespaco
criou novas condi¢cOes e possibilidades de interacdo. Diante disso, os educadores
precisam explorar o ambiente virtual, buscando conhecer as novas produgdes literarias.
Nesse sentido, o presente trabalho se propGe a discutir a aplicabilidade dos géneros
literarios digitais na sala de aula. Para tanto, sera apresentada uma proposta de leitura
do hiperconto “Um estudo em vermelho”, de Marcelo Spalding. Além disso, sera
evidenciado a relevancia de plataformas educacionais, por meio da exposicdo da
“Plataforma Ciberliteratura”.

Palavras-chave: Internet. Ensino. Literatura.
1. INTRODUCAD

Com o advento da internet emerge uma nova concepcao de leitura e escrita, que
exige mais participacdo e dinamicidade no uso da lingua. Essas mudancgas inovadoras
provocaram modos distintos de interagao social e de acesso a informacao, uma vez que

surgiram os hipertextos.
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Diante disso, a escola, como um espaco destinado a desenvolver as capacidades
dos individuos, precisa enfrentar cada vez mais, ndo apenas demandas diferentes, mas
contraditdrias, como lidar com a exigéncia de educar os alunos para a sociedade do
conhecimento, para que pensem de forma autbnoma e critica, sabendo resolver
problemas, reconhecer e respeitar os outros, trabalhar em colaboracdo com os demais
e usar as potencialidades das TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacado).
Esse tipo de educacdo requer professores devidamente formados, com autonomia para
o uso dessas ferramentas, escolas com bons equipamentos, curriculos atualizados e
flexiveis capazes de atender as necessidades dos alunos (SANCHO, 2006).

Uma das necessidades mais visiveis, diz respeito a proficiéncia leitora, pois, nesse
ambiente, constrdi-se um novo perfil de leitor, que precisa lidar com um tipo de texto
distinto, denominado hipertexto. Conforme Kirchof (2016), a tecnologia digital
potencializa a produgdo dos textos, uma vez que existem inUmeros programas, que
permitem a criacdo de textos hibridos e dinamicos, que mesclam diferentes recursos de
hipertexto, multimidia, hipermidia, interatividade. Esses recursos agregam sons, letras,
imagens, movimento e a possibilidade de ler utilizando plataformas variadas.

Diante dessas mudancas no campo da construcdo textual, evidencia-se que é
preciso que os professores reflitam sobre o seu fazer docente, buscando se distanciar
de um ensino estritamente tradicional, com o objetivo de motivar os alunos internautas
a interagirem com os textos.

A literatura é um dos campos do estudo da lingua portuguesa bastante afetado
por esse método convencional de ensino. Frequentemente, ocorrem aulas de literatura
que focalizam apenas a biografia de autores, a histéria da literatura, fragmentos de
textos literarios, além do uso da literatura, como pretexto para trabalhar questdes
gramaticais. Porto, Silva e Rettenmaier (2015) afirmam que um ensino com esse aspecto
nao é capaz de formar leitores proficientes, uma vez que o texto ndo é constituido como
o elemento central das aulas. Portanto, os docentes devem considerar que existem
novas formas de relacionamento com o texto que precisam ser consideradas, o que
modifica as “nossas praticas anteriormente vinculadas as midias analégicas, inclusive a
pratica de escrever e ler obras literarias” (KIRCHOF, 2016).

Acrescenta-se que é insuficiente abordar na sala de aula somente as produgdes

impressas, pois muitas leituras efetivadas no cotidiano dos alunos sdo viabilizadas pela
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internet. Em virtude disso, urge possibilitar a construcdo de leitores multiletrados. Esses
multiletramentos devem ser direcionados tanto para professores, quanto para alunos,
para que o ensino de lingua permaneca atual e atraente.

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) sdo contundentes ao explicitar que, assim
como todas as tecnologias de comunicacdo anteriores, as ferramentas digitais também
acarretaram mudancas visiveis no campo da lingua, do letramento, da educacdo, da
sociedade. Ndo é possivel elimina-las, mas compreender o seu funcionamento e utiliza-
las para o bem-comum. Corroborando com essa ideia, Bacich, Neto e Trevisani (2015)
afirmam que “a integracdo das tecnologias digitais na educacdo precisa ser feita de
modo criativo e critico, buscando desenvolver a autonomia e a reflexdo de seus
envolvidos, para que eles ndo sejam apenas receptores de informacao”.

Diante do exposto, este texto objetiva refletir sobre a relevancia dos hipertextos,
para as aulas de literatura. Procura-se contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa,
buscando esclarecer que as aulas precisam adotar praticas inovadoras, que utilizem de
forma eficiente as TDICs, tendo em vista que elas compdem o cotidiano dos discentes.
Nesse sentido, o presente estudo apresenta uma proposta de leitura do hipertexto
literario “Um estudo em vermelho”, de Marcelo Spalding e os resultados da pesquisa de
pos-graduacdo, que culminou com o ambiente virtual, “Plataforma Ciberliteratura”,
destinado a leitura desses hipertextos. Essa pesquisa ocorreu no contexto do Mestrado

Profissional em Educacgao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).
2. PERCURSO METODOLOGICO

Em relagdao a abordagem, esta pesquisa se caracteriza como qualitativa, uma vez
gue ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas com o aprofundamento
da questdao em discussao.

No que diz respeito aos procedimentos técnicos, buscou-se realizar um estudo
de cunho tedrico, tendo como referéncia obras que considerassem as tematicas leitura,
literatura, ensino e tecnologias. Em relacdo a atualidade dos escritos, especialmente dos
artigos cientificos, optou-se por textos produzidos no periodo de 2013 a 2018. A busca
dos artigos foi realizada nas bases de dados do Google Académico, excetuando as obras

em formato impresso, como Sancho (2006), Cosson (2012), Rojo (2012), entre outros.

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

157



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

Estes foram selecionados por se tratarem de autores com reconhecimento, no que diz
respeito ao trato com a leitura e/ou tecnologias associadas ao ensino.

Essa primeira etapa resultou na construgcdo de uma proposta didatica para o
hiperconto “Um estudo em vermelho”, de Marcelo Spalding. Inserida da “Plataforma
Ciberliteratura”, essa proposta tem como metodologia a “Sequéncia Basica”, de Rildo
Cosson (2012). Nessa proposta metodolégica, o momento da leitura do texto literdrio é
dividido em quatro etapas: motivacao, introducdo, leitura e interpretacdo, que sao

detalhadas adiante.
3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo objetiva discorrer sobre as reflexdes obtidas por meio da pesquisa

bibliografica, além de apresentar a proposta didatica do hiperconto.

3.1 A formacgdo de leitores para o ambiente virtual

A pesquisa de cunho bibliografico resultou na reflexdao sobre as tematicas que
norteiam este estudo. Uma dessas tematicas é a preocupac¢do com a formacdo dos
leitores, que é tida como uma grande problematica para varios paises, principalmente
para aqueles em desenvolvimento, que sdo afetados mais severamente pelas
desigualdades sociais. Varios fatores influenciam a ndo concretizacdo do acesso a leitura
na educagdo bdsica, como a evasdo escolar, a qualificacdo docente, o escasso
investimento em educacdo, entre outros (BOMENY, 2009). Em muitos casos, o ensino
desenvolve apenas a capacidade de decodificar os textos.

Esse tipo de limitagdo da aprendizagem impossibilita a participagdo social
efetiva, uma vez que esses alunos ndao conseguem ler e compreender os textos, que
circulam nos diversos ambientes sociais. Destaca-se também a centralizagdo das aulas
no estudo dos textos que utilizam o suporte impresso, marginalizando, desse modo, as
producdes textuais provenientes da cultura digital. Nesse sentido, observa-se que é
negado aos estudantes uma participacdo consciente no mundo virtual,
consequentemente, social, pois relagcdes sdao estabelecidas e disponibilizadas via
internet. A Base Nacional Curricular Comum (2018) ratifica o exposto acima ao defender
a promog¢ado dos multiletramentos, tendo em vista preparar os estudantes para novas
praticas sociais e de linguagem.
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E preciso, portanto, levar aos professores e aos alunos o conceito de
multiletamentos e letramentos digitais. Este, por sua vez, sdo “necessdrios para usar
eficientemente essas tecnologias, para localizar recursos, comunicar ideias, e construir
colaboracbes que ultrapassem os limites pessoais, sociais, econdmicos, politicos e
culturais” (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016).

Sobre o termo multiletramentos, Rojo (2012) afirma que a necessidade pela
utilizacdo de uma pedagogia dos multiletramentos surgiu em 1996, em um manifesto
resultante de um coléquio do grupo de Nova Londres. Esse manifesto, conforme a

autora:

afirmava a necessidade de a escola a seu cargo (dai a proposta
de “uma pedagogia”) os novos letramentos emergentes na
sociedade contemporanea, em grande parte — mas ndo somente
—devidos as novas TICS, de levar em conta e incluir nos curriculos
a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de
um mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia na
convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade (ROJO,
2012, p. 12)

Trata-se também de uma questdo de convivéncia social, de participagdo ativa em
um grupo, principalmente, em tempos em que os internautas rapidamente se conectam
com pessoas de culturas diversas em qualquer parte do mundo. Essa, absolutamente,
deve ser uma preocupagao da escola.

Em relagdo a multiplicidade de culturas, Rojo (2012) comenta que a sociedade é
construida a partir de uma hibridizacdo de diferentes culturas, sejam elas ditas de
“massa ou erudita”. Observa-se que ha uma descentralizagao do que seria cultura, ou
seja, todas sdo consideradas producdes validas. Um ensino que vislumbre esse aspecto
ird apresentar ao estudante nao apenas uma “fatia” da cultura. Desse modo, a formacgao
ird contemplar a diversidade de gostos e culturas presentes no espaco em que 0s
sujeitos estdao inseridos. O discente pode analisar, junto com o professor um texto
produzido por um nome cldssico da literatura ou o texto de um blogueiro, por exemplo.
Acredita-se que, dessa forma, descentraliza-se o ensino de Lingua Portuguesa, além de
incentivar a producgao virtual dos discentes.

Outro aspecto relevante é a multiplicidade de linguagens. Rojo (2012) percebe

gue tanto textos impressos, quanto digitais apresentam modos ou semioses. Sdo textos
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gue mesclam imagens, diagramacoes, videos, audios, ou seja, textos multimodais, que
exigem a capacidade do leitor de obter significado a partir dessas “misturas”.

Diante disso, observa-se que os movimentos nas praticas de leitura, hoje, sdo os
mais estudados, principalmente, no que diz respeito a figura do leitor ora tratado como
consumidor ou colaborador (RIBEIRO, 2016). Antes do surgimento dos recursos digitais,
o leitor era tratado como “passivo”, receptor”, ndo era considerado o processo
interativo entre leitor e texto. Com a pds-modernidade outra imagem é construida. O
leitor é visto como uma peca-chave dos hipertextos, até mesmo como um coautor, pois
realiza escolhas, ou seja, interfere na histéria que estd lendo (RIBEIRO, 2016).

Nesse sentido, tendo em vista que os alunos estdo conectados a internet e
realizando leituras que priorizam a interatividade, é preciso que a escola reconheca as
potencialidades que esses recursos formativos dispéem e promova praticas

metodoldgicas que focalizem os hipertextos como objeto das aulas de leitura.
3.1. Os hipertextos no contexto escolar

Deve-se também promover uma reflexdo sobre o uso das novas tecnologias
como instrumentos de ensino, objetos de estudo a fim de permitir que elas entrem na
sala de aula como fonte de pesquisa e reflex3o acerca da realidade. E possibilitar que os
estudantes viajem sem se mover, que conhegam diferentes textos, culturas com alguns
cliques (SHOLL; LIMA, 2018). A literatura digital também precisa fazer parte dessas novas
possibilidades de leitura, que sao promovidas pela internet.

E necessario observar ainda que, com o surgimento da internet, emergem modos
distintos de construir um texto literdrio, uma vez que o ambiente virtual possibilitou a
utilizacao de links, imagens, sons, videos, entre outros recursos, que promovem a
multimodalidade.

Fazem parte desses novos géneros digitais os hipercontos, as hipercrénicas, os
ciberpoemas, entre outros. Essas construgdes textuais sofreram transformagdes
estruturais e de conteldo que os diferenciam dos géneros impressos. Essas estruturas
de textos promovem a interatividade e rompem com a linearidade presente em varios
textos impressos.

Conforme Azevedo (2016), a leitura vai exigir do leitor que ele colha pistas para

a compreensao dos sentidos, ndo apenas no texto escrito, porque essas pistas também
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sdo encontradas nos elementos visuais, sonoros de uma pagina. Além disso, Santaella
(2012, p.230) afirma que “o espaco virtual gerado pelas redes de computadores
funciona como um novo meio. Abre-se com ele uma miriade de oportunidades que
expandem o conceito de literatura em funcdo da emergéncia de novas formas de criacdo
literaria”.

Diante disso, varios estudiosos avaliam os desafios e os impactos da
multimodalidade no ensino. Aborda-se que as possibilidades de leitura se ampliaram,
uma vez que, como foi destacado acima, o leitor pode definir as conexdes entre os
textos, onde ird iniciar e finalizar a leitura, além de participar da sua producdo
(PREDIGER; KERSCH, 2013).

Ademais, segundo Prediger e Kersch (2013), a leitura e a escrita se tornam mais
do que uma producdo de textos verbais escritos e passam a englobar o planejamento
de estratégias que visem a articulacdo das variadas linguagens, segundo um propdsito,
um objetivo comunicativo, um publico-alvo e, evidentemente, um género em questao.

Analisando as modificacGes ocorridas nas producdes textuais e o papel da escola,
no que concerne a essas tecnologias, Barbosa, Araujo e Aragdo (2016) esclarecem que
ha um contexto social no qual eventos comunicativos sdo realizados por meio de
diferentes linguagens, com multiplos modos e recursos semidticos, e utilizando
diferentes meios, com as tecnologias presentes constantemente no cotidiano das
pessoas; por outro lado, mesmo diante da produgdao de hipertextos multimodais
voltados para o processo de ensino-aprendizagem, ndao é possivel afirmar que no
contexto educacional as praticas pedagodgicas estejam congruentes com um cendrio
qgue, a cada dia, gera novos letramentos. Diante disso, o presente estudo ratifica a
relevancia de pesquisas, que envolvam o desenvolvimento desses novos letramentos, a
fim de envolver os alunos com as atividades propostas pela escola.

Nesse sentido, buscou-se também, por meio desta pesquisa bibliografica,
propostas que utilizassem as TICs nas aulas de linguagens. Entre as propostas ja
aplicadas, destacam-se duas. A primeira, construida por Almeida (2013, p. 111) prop0s
“critérios para a criacdo de um protdtipo de ensino no formato de um livro didatico
digital interativo, voltado para os anos finais do fundamental I1”.

Nesse projeto foi focalizada a leitura e a producdo de textos multisemidticos.

Além disso, foram consideradas praticas de letramento digital, de certo modo, ja
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dominadas pelos alunos (ALMEIDA, 2013). Considerando o universo cultural dos jovens,
Almeida (2013) notou que seria relevante trabalhar praticas de edicdo, montagem e

distribuicdo de videoclipes de fas de animagao japonesa (AMV).

A introducdo da tecnologia e dos materiais didaticos digitais na
sala de aula marca a inclusdo definitiva e necessaria da escola no
contexto tecnoldgico intrinseco a sociedade contemporanea, na
qual a informacao se propaga de forma rapida, interativa e por
meio de texto e designs multimodais (AZARRI, LOPES, 2013, p.
193)

Partindo desse pressuposto, Azarri e Lopes (2013) construiram duas sequéncias
didaticas (SDs), com o intuito de utilizar um livro didatico digital interativo (LDDI), nas
aulas de portugués e inglés. Nesse sentido, considerando a perspectiva dos
multiletramentos, as autoras trabalharam a leitura e a producdo textual. As propostas
dessas pesquisadoras consistiram em abordar, além dos textos multimodais, a producdo
de géneros tradicionais, como carta de leitor, e também textos oriundos do ciberespaco,
como videoblog.

Azzari e Lopes (2013) perceberam com a aplicagdo das propostas e com a
recepcao dos alunos, que é possivel despertar o interesse dos discentes para a leitura e
a escrita a partir dessas midias digitais. Nesse sentido, deve ser de interesse da educacdo
capacitar professores e alunos para a navega¢dao nos enunciados, que circulam no

ambiente virtual.

3.2. Apresentac3o da proposta de leitura

Dessas discussoes foi erigida a proposta didatica do hiperconto “Um estudo em
vermelho”, de Marcelo Spalding. Esse hipertexto foi selecionado devido ao seu formato,
gue propicia uma interagdo do leitor com a narrativa, dando-lhe autonomia para intervir
no andamento da histéria. Ja na parte inicial da histdria, o leitor percebe que ele é um
dos personagens, aquele que entra em contato com o investigador, pois esta a procura
de sua irma. Para que essa “impressao” de participacdo ocorra, o leitor, inicialmente, ja

digita seu nome e seu e-mail, ambos podem ser ficticios.
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Devido a interatividade proporcionada por esse género textual, passa-se de uma
leitura de contemplacdo, para uma leitura de interacdo, uma vez que, nessa histéria, o
autor sugere para o leitor personagem, ao longo da narrativa, duas alternativas que
implicam na mudanca do desfecho. Este, por sua vez, é constituido de oito
possibilidades distintas, desde finais mais amenos, como o resgate da personagem
sequestrada, a finais mais intempestivos, como a irma desaparecida ser presa ou morta.

Em relacdo as partes constituintes da proposta didatica, a primeira é
denominada “motivacdo” (COSSON, 2012). O leitor é convidado a assistir ao video! do
resumo da obra “Um estudo em vermelho”, de Conan Doyle. O video foi selecionado
por possuir em comum com o hiperconto o carater investigativo, policial, mantendo,
portanto, relacdo de intertextualidade. Nesse momento, o docente pode gerar uma
discussdo a respeito dos sentimentos, que foram despertados durante a exibicdo. A

imagem a seguir (FIGURA 1) ilustra essa etapa na “Plataforma Ciberliteratura”.

Figura 2— Motivagao da aula de leitura

Apresentacdo

Espaco do Professor M Ot i Va gé O

Contato Resumo da obra “Um estudo em vermelho”, de Conan Doyle.

Continuar

Fonte: Pagina da “Plataforma Ciberliteratura®

A segunda etapa, a “introducdao” (FIGURA 2), é responsavel por informar aos

alunos aspectos relativos ao autor do texto e ao género textual (COSSON, 2012). E

! https://www.youtube.com/watch?v=sRrmQpk2Ey8
2 Disponivel em: < http://ifce.sanusb.org/ciberliteratura/propostas/um-estudo-em-vermelho/?prt=11>
Acesso em ago. 2020.
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relevante que, de forma sucinta, sejam apresentados dados, como a vida académica do

autor e as especificidades do género textual em estudo.

Figura 2 — Introducdo da proposta de leitura

69

Plataforma Ciberliteratura

Apresentacio

o Pk Introducao

Contato

Comegar aleitura  Responder o Questionirio

Fonte: Pagina da “Plataforma Ciberliteratura”®

A fase seguinte da sequéncia basica é a “leitura”. Constitui-se como o momento
dedicado a construcdo dos percursos da histéria. Considerando a especificidade do
género textual em questdo, é necessario que a leitura ocorra de forma individual, para
que cada aluno realize o seu percusso, suas escolhas dentro da narrativa. Na imagem
abaixo (FIGURA 3), é possivel visualizar um dos momentos do hipertexto, em que os

alunos efetuam selegdes.

1 Disponivel em: < http://ifce.sanusb.org/ciberliteratura/propostas/um-estudo-em-

vermelho/?prt=11&pstp=1> Acesso em ago. 2020.
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Figura 3 — Trecho do hiperconto “Um estudo em vermelho”, de Marcelo Spalding

um estudo em
De: Sr. Dupin
Email: contato@mrdupin.com.br
Para:

Assunto: Um estudo em Vermelho

, antes de mais nada, é um prazer atender pessoa tio distinta, s6 devo pedir que nio me

A
('7/ ’\\ ';i chame de Sr. Dupin, e sim de Mr. Dupin, uma singela homenagem que presto ao grande

Edgar Allan Poe e seu célebre detetive. Feita a ressalva, vamos ao caso.

por Marcelo Spalding Bem, sua histéria, devo dizer, é um tanto comum. Todos os dias meninas e senhoras somem,

especialmente quando estiio submetidas a grande pressio ou apaixonadas. Sim, na grande
maioria das vezes, hi um homem envolvido! E se for o caso, o melhor é evitar mesmo policia
e repérteres porque o desfecho pode ser pior para quem investiga do que para o procurado.

Entiio, antes de seguir adiante, preciso que vocé me diga:
sua irma pode estar fingindo ou vocé realmente acha que é caso de sequestro?

Saudagoes dupianas

projeto de
literaturadigital
)

Fonte: Pagina “Literatura Digital”?

Depois desse momento, os leitores adentram a interpretacao do hiperconto, que
é constituida pelos seguintes questionamentos:

1. Todos os textos mantém caracteristicas estruturais e de conteudo que os
classificam em determinado género. S3do essas especificidades que permitem ao
falante perceber que durante uma entrevista de emprego ele ndo deve utilizar
uma linguagem coloquial, por exemplo. No entanto, o texto em estudo além de
ser um hiperconto, apresenta caracteristicas de outro género textual. Apresente
o0 nome desse género e as caracteristicas dele presentes no hiperconto.

2. Considerando a resposta anterior, por que o autor optou por esse género
textual? Qual foi a intengao do autor?

a) estabelecer, de forma mais evidente, a “comunicacdo” com o
leitor/personagem.

b) evidenciar um género relevante para a sociedade.

c) a escolha ndo se baseou na relagdo que seria estabelecida com o

leitor, mas no fato do género ser utilizado na internet.

! Disponivel: < http://www.literaturadigital.com.br/estudoemvermelho/ > Acesso em jul. 2020
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3. Vocé ja conhecia alguma personagem nomeada de Sr. Dupin? Caso a sua
resposta seja sim, comente as caracteristicas semelhantes entre as personagens,
gue permitem estabelecer essa relacdo intertextual.

4. Observe que no hiperconto algumas palavras sdo do mesmo campo semantico,
perigo. Dos grupos de palavras abaixo, qual estd presente no hipertexto e se
relaciona com a ideia de perigo? Além disso, discorra sobre a relevancia dessas
palavras para a construcao do clima presente no hiperconto.

a) fogo, vermelho, investigador, empresa.
b) sumiu, vermelho, denuncia, urgente.
c) vermelho, irm3, jantar, policia
5. Qual foi o motivo que levou a personagem, no caso vocé, a pedir discricio ao Mr.
Dupin?
a) queria evitar que o assunto ficasse em evidéncia.
b) boatos poderiam prejudicar a investigacao.
c) estava desconfiada do envolvimento da irma
6. Levando em consideracdo as escolhas que vocé fez durante a narrativa, crie
outro final para o percurso que vocé realizou. Seja criativo e considere as agbes
das personagens, para que a histéria fique interessante e coerente.

A interpretacdo é destinada a construcdo dos sentidos. Para tanto, os
guestionamentos expostos acima levam em consideragdo o aspecto hibrido do
hipertexto, que é classificado como um hiperconto, mas tem a estrutura do género e-
mail. Também consideram a analise dos campos semanticos, por exemplo, as palavras
“vermelho”, “urgente” e “sumiu” remetem o leitor a atmosfera de perigo manifestada
no texto. Além disso, a interrogacdo sobre o nome de um dos personagens, O
investigador Sr. Dupin, aborda o aspecto intertextual do hiperconto, pois direciona o
leitor as obras de Edgar Allan Poe.

Sabendo disso, o docente, como mediador da leitura, deve incentivar a
ampliacao do universo literario dos alunos. Além desses aspectos, discussdes relativas
ao uso dos links no hiperconto precisam ser exploradas, buscando verificar e
compreender os textos presentes nas paginas direcionadas. Favorecer esse momento
implicard o desenvolvimento da consciéncia sobre a importancia da relagao entre

diversos textos, para a tessitura dos escritos presentes no ciberespaco. Em relacdo ao
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acesso do professor as respostas dos alunos, a “Plataforma Ciberliteratura” apresenta

uma conexao via e-mail, como pode ser visualizado abaixo.

Figura 4 — Trecho do Figura 3 - Titulo da figura

5 - Qual foi 0 motivo que levou a personagem, no caso vocé, a pedir discricdo ao Mr. Dupin? Selecione um dos itens abaixo:
* queria evitar que o assunto ficasse em evidéncia.
« boatos poderiam prejudicar a investigacao.

« estava desconfiada do envolvimento dairma

6 - Levando em consideracao as escolhas que vocé fez durante a narrativa, crie outro final para o percurso que vocé realizou
Seja criativo e considere as acoes das personagens, para que a histéria fique interessante e coerente.

Informe seu nome

Informe o e-mail do seu(sua) professor(a)

4
Enviar Respostas

Fonte: Pagina da “Plataforma Ciberliteratura”!

Nesta etapa, busca-se construir a aprendizagem como uma capacidade que é
associada ao processo investigativo, pois as ag¢Oes desenvolvidadas visdo produzir
informacbes, tomada de decisGes e outros aspectos supondo uma capacidade de
aprendizagem dos participantes.

Aideia, defendida por esta pesquisa, € que os docentes encontrem na literatura
digital um modo de aproximar os alunos do universo literdrio, uma vez que esses
hipertextos trazem na sua constitui¢do a interatividade e a dinamicidade. Depois disso,
o professor podera iniciar a inser¢ao de textos mais complexos, como muitos canones

literarios.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa possibilitou refletir sobre a importancia dos hipertextos literarios,
uma vez que esclareceu que a internet criou novas formas de lidar com a leitura e a

escrita. Sabendo disso, foi possivel observar que as aulas de Lingua Portuguesa precisam

1 Disponivel em: < http://ifce.sanusb.org/ciberliteratura/propostas/um-estudo-em-

vermelho/?prt=11&pstp=2> Acesso em ago. 2020.
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trabalhar os hipertextos literarios. Para tanto, é preciso criar propostas pedagdgicas que
nao se limitem a “transmissdo” ou apenas a disponibilizacdo de conhecimentos. Deve-
se utilizar as TDICs, com vistas a superar a organizacdao curricular fechada e as
perspectivas conteudisticas, visando uma interacao entre leitor e texto.

Nesse sentido, justifica-se a criacdo da proposta didatica apresentada, pois ela
contemplou aspectos inerentes a leitura no ambiente virtual, como interagdo,
multimodalidade, entre outros. Isso significa, que essa pesquisa compreendeu que o
publico-alvo da escola de hoje ndao aprende mais do mesmo modo que o do século
passado, uma vez que se vivencia uma época marcada pela velocidade, em que os links
sdo responsaveis pela conexdo entre os textos, possibilitando ao usudrio ir de uma
pagina a outra em questdo de segundos. Além disso, entende-se que ndo basta somente
dominar a leitura do texto escrito, pois os hipertextos, compartilham do mesmo espaco,
imagens, videos, dudios, entre outros recursos.

Sabendo disso, é valido o desenvolvimento de pesquisas e ferramentas, como a
“Plataforma Ciberliteratura”, que fomentem as praticas pedagdgicas, tornando-as
coerentes com a formacdo de sujeitos criticos, capazes de utilizar todas as suas
potencialidades cognitivas. A leitura e a escrita fazem parte desse caminho de

autonomia, que precisa ser promovido pela escola.
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RESUMO

A infancia é a fase de vida na qual a crianca forma as suas bases identitarias, mediante
as novas conjunturas sociais e tecnoldgicas, fala-se, hoje, em uma possivel “morte” ou
desaparecimento da infancia, fenbmeno este intrinseco a cultura midiatica que vem
imprimindo no sujeito infante novos valores comportamentais, muitas vezes, sem
precedentes formativos e com alto teor de erotismo e sexualizacdo infantil. Em o
Caderno Rosa de Lori Lamby (1990), da escritora Hilda Hils, evidencia-se a problematica
em questdo, uma vez que Lori, uma menina de oito “vende” seu corpo a fim de obter
dinheiro para poder adquirir produtos que vé na televisdo. Desse modo, este artigo tem
por objetivo fazer um estudo critico-literaria da obra hilstiana, de modo a evidenciar a
influéncia midiatica, da época, no processo de adultizacdo e sexualizacdo da
personagem Lori Lamby. Ao arcabouco tedrico, somam-se as contribuicbes de Stuart
Hall (2015); Rolan Barthes (2001); Zygmunt Bauman (1980); Antoine Compagnon (2001);
Antonio Candido (1980), e outros. A partir dessa articulagdo tedrica, inferimos que a
globalizagdo, os aparatos tecnoldgicos e as mudangas estruturais na familia, provocam
impactos na formagdao da identidade infantil que tem dado lugar a uma precoce
condicdo de existéncia adulta.

Palavras-chave: Adultiza¢do. Cultura mididtica. Crianga. Hilda Hilst. O caderno Rosa de
Lori Lamby.

1. INTRODUCAD

Sabe-se que a infancia corresponde a uma etapa de desenvolvimento da crianga
bastante relevante para a formacdo de valores e atitudes. E uma etapa isolada que

denota cuidados especiais, pois é nesta fase que a identidade do menor estara sendo
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cristalizada do mesmo modo que é vulnerdvel a diferentes formas de manipulacao,
principalmente, as ligadas a sexualizacdo infantil.

Ainda que existam documentos legais, a Constituicdo Federal e o Estatuto da
Crianca e Adolescente (ECA), que asseguram os direitos da crianca no que tange a
cuidados, seguranca e protecdo, na pratica a situacdo é outra, pois com o advento das
programacdes televisivas, as criancas sdo bombardeadas por uma gama de conteudo,
bons ou ruins, que fazem com que o significado e a condi¢cdo do ser crianca seja
corrompido, gerando duvidas e estranhamento sobre onde e de qual modo se encontra
a infancia em um mundo cada vez mais globalizado e de identidades flutuantes.

Ademais, adultizar as criancas é uma maneira bastante eficiente de destrui-las,
dado os efeitos nocivos, a médio e longo prazo, dessa sexualizacdo “forcada”. Logo, para
se garantir que as criangas se tornem adultos saudaveis, em especial, no que tange a
saude mental, faz-se necessario que a infancia seja vivida ao maximo. A crianca ndo deve
perder o direito a infancia. (PRIORE, 2010)

O Caderno Rosa de Lori Lamby da escritora Hilda Hilst, tem sua importancia por
abordar de forma critica aspectos da influéncia da midia na vida das criangas, em
destaque a televisdo que por meio das atragGes infantis, como desenhos e programas
para criancas, estavam, na época, de forma indireta, aplicando aspectos da sexualidade
e estimulando o distanciamento desta ao mundo infantil. Desse modo, essa influéncia
imposta as criancas tem acelerado seu processo de “adultizagdo”?.

Em relagdo a obra hilstiana, a escritora nos faz refletir como uma crianga de oito
anos percebe as a¢des do seu meio e recebe influencias inapropriadas para a infancia.
O posicionamento e papel dos pais nos ajuda a entender que é necessario manter
cuidado em controlar algumas informacgdes indevidas que chegam aos seus filhos.

Por meio da narrativa, percebemos um pai escritor que vive frustrado em nao
conseguir vender seus livros e que ao jogar certos fragmentos de sua escrita, e até
mesmo revistas pornograficas no lixo. Na tentativa de ajuda-lo, sua filha Lori Lamby
resgata esses materiais e comeca a se preocupar com assuntos que nao pertence a sua

faixa etaria ou a sua condicao infantil: produzir textos para seu pai que fossem lidos.

1 A "adultizacdo" é o processo de querer acelerar o desenvolvimento das criancas para que se tornem
adultas sem que passem pelas fases de desenvolvimento natural.
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Conforme sustenta a narrativa, Lori escreve em seu caderno rosa histdrias que
envolvem sexualidade na qual a personagem principal era ela. Observa-se o imagindrio
da crianca, pois em seu entendimento, sua escrita ajudaria seu pai a vender livros. Nesse
contexto, entende-se que a crianca cria uma responsabilidade adulta que ndo lhe é
propria, preocupando-se com os problemas do pai e tentando ajuda-lo. Para este fim,
acaba declinando sua infancia e migrando para uma fase que nao é a sua. Esse fato é
preocupante porque a crianga perde a sua identidade infantil.

Na tentativa de aprofundarmos a problematica elencada, o artigo esta
organizado em trés tdpicos: introducdo na qual apresentou-se a proposta e o objeto do
trabalho. Em seguida, foi abordado um recorte histérico da infancia com subtdpicos que
destacam a midia e sua influéncia na infancia. Destacou-se ainda a recepg¢ao do Caderno
Rosa de Hilda Hilst na qual contempla-se algumas consideracGes sobre a narrativa.
Coroando as reflexdes tecidas ao longo do texto, fez-se uma conclusdo sobre os aspectos
abordados neste artigo no qual constatamos que a infancia tem sido violada e essa
apropriacdo indevida do menor ao mundo adulto tem ocorrido, por vezes, de maneira

naturalizada.
2. AINFANCIA: RECORTE HISTORICO

Atualmente é comum encontrarmos criangas com responsabilidades, habitos e
agenda de adulto, razdo pela qual, psicélogos e tedricos que se debrugam sobre as questoes
infantis, cunharam o termo “adultizagdo” a fim de caracterizar a passagem brusca da infancia
para a fase adulta. Diante do exposto, infere-se que a “adultizacdo” é uma crescente da
sociedade moderna, pois as demandas sociais cada vez mais exigentes e competitivas, bem
como a necessidade de os pais passarem a maior parte do tempo trabalhando longe de casa,
fazem com que a educacgdo e a formacao de seus filhos sejam terceirizadas e delegadas, em
sua maioria, as ferramentas eletronicas. Nesse sentido, as criangas sdao “obrigadas” a
desenvolverem a sua autonomia em relacdo aos adultos, independéncia esta que também
reverbera no vestir e comportar-se. No entanto, a infancia nao vivida provoca efeitos
desastrosos na formag¢ado da personalidade da crianga, podendo ainda desencadear, mais
tarde, em doencas psicossomaticas, uma vez que a criang¢a nao viveu as fases naturais pelas
quais precisaria conhecer o mundo por si sé. Ela saltou de uma fase para outra sem passar
pelo processo de transi¢dao da infancia e fase adulta e, essa criancga interior que foi obrigada
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a calar-se em detrimento do universo adulto, “gritard” por socorro em algum momento da
vida, metaforizando aqui o fato de que esse adulto que foi obrigado a crescer, encontrar3,
em algum momento da vida, dificuldades em resolver questdes internas, frutos de traumas
e bloqueios emocionais que precisardo serem trabalhados.

Ao longo da histéria da humanidade, percebemos que o universo infantil e o
mundo adulto foram duas atmosferas que quase sempre se fundiram no sentido de ndo
haver distingdo entre essas duas fronteiras. No tocante a realidade brasileira, este fato
pode ser melhor ilustrado se tomamos por exemplo o quadro histérico da escraviddo no
Brasil em que criangas de quatro anos ja trabalhavam, fossem ajudando seus pais ou
realizando trabalhos sozinhas. A principio, esse fato ndo se configurava em trabalho
pesado, pois o infante ndo possuia estrutura fisica nenhuma, mas ja experimentavam
desde cedo o dissabor de uma existéncia que seria marcada por sofrimento e servidao.
Quanto a educacdo aconteceu a mesma coisa, poucos tiverem acesso a ela até o final
do século XIX, pois o universo educacional estava restrito a poucos. Os privilegiados que
pertenciam a uma classe melhor era os que possuiam acesso a leitura e escrita e
participavam de agdes culturais. Essas criancas que ajudavam os pais, citadas no inicio
do paragrafo, ndo possuiam acesso a educac¢do, o que fez com que se incluissem em
uma cultura subalternizadas, dominadas e sem direito a nada.

Uma vez que o direito de estudar |hes foi negado, essas criancas foram entregues
ao trabalho escravo assim como seus pais. Com efeito, entendemos que as criangas
pobres sofreram junto com seus pais a desvaloriza¢ado e dissolugdo de suas identidades
por pertencerem a uma classe baixa, assim foram subordinadas ao trabalho.

Ainda no modelo de sociedade escravocrata brasileira, criangas de doze anos ja
tinham um valor dobrado no mercado de escravos, cujo destino seria 0 mesmo dos seus
pais: morrer sendo explorado. Temendo por essa sorte lamentdvel de presenciar seus
filhos indo para o mesmo caminho de depreda¢ao dos seus pais, as escravas, uma vez
gue descobriam que estavam grdvidas, praticavam o aborto, muitas vezes comendo
frutos considerados abortivos ou ingerindo ervas nocivas ao desenvolvimento do feto,
na tentativa de evitar sofrimento maior para seus filhos, pois acreditavam que as
criangas que nao nasceriam, teriam um destino mais favoravel quando comparado ao

destino que uma crianca filha(o) de um negro/a teria. (DUARTE, 2002).
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Na Idade Média, por exemplo, ndo existia distincdo entre ser crianga e adulto,
uma vez que meninos e meninas frequentavam os mesmos ambientes dos adultos,
fossem em festas ou trabalho. Na época do Brasil colnia, século XVI, a situacdo ainda
se mantinha a mesma quanto a condicdo da crianca. Meninas de quinze anos ja estariam
preparadas para exercer seus deveres matrimoniais, bem como os meninos com nove
anos ja exerciam trabalhos bracal de grande intensidade a bordo das embarcagdes. Eram
comparados a animais e, por vezes, eram considerados um pouco mais que animais
(PRIORE, 2010).

Através das questdes aqui elucidadas, observamos o poder do capitalismo na
vida dos menos favorecidos que ndo tiveram direito a nada e para viver, com o minimo
possivel, tiveram que se submeter ao trabalho escravo que perdurou no Brasil por quase
guatro séculos, fato este que trouxe diversas consequéncias para a vida dessas criangas
e reverberou também em um desdobramento cruel da “adultizacdo”.

Quando pensamos no ser crianca e na necessidade de resguardar seus direitos,
sobretudo, em ser crianga, retomamos aos conceitos e diretrizes presentes no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), documento normativo este que vem legitimar a
necessidade do cuidar da crianca e do adolescente nas mais diferentes areas e
contextos. Para além dos direitos elencados no texto, esta implicita a ideia de que a
crianca ndo é um “adulto em miniatura”, mas um sujeito em formacdo que precisa ser
cuidada e protegida em sua condigdo prépria de crianga.

O desenvolvimento do conceito e visdo sobre a infancia, bem como esse olhar
individualizado a ela langado, foi um acontecimento que somente comegou a ser
conquistado por volta do século XVIII, antes disso, a crianga foi reduzida a objeto e ndo
sujeito de direito. Somente por volta do final do século XVII e inicio do século XVIII,
conforme ja citado, é que se comegou a pensar a crianga enquanto individuo que
merecia um olhar especial.

Assim, a crianga passa a ser reconhecida como um ser diferente e especial, bem
como alguém que precisa de cuidados e protecdo. Todavia, a infancia, enquanto um
estagio de vida a parte, ganhou maior énfase no final dos anos oitenta, com a

Constituicdo Federal de 1988 e inicio dos anos noventa com a criacao do Estatuto da

! Informagdes retiradas do livro Histéria social da crianca e da familia, Philippe Aries. 2.ed. Rio de Janeiro:
LTC, 1981.
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Crianca e Adolescente (ECA). Esses dois documentos legais asseguraram e resguardaram
a crianca de todos os seus direitos.

Por outro lado, no final do século XX e inicio do século XXI, vimos os direitos
infantis até entdo reconhecidos por lei, declinarem. O desaparecimento da infancia, a
partir desse momento, ndo mais seria justificado pelo trabalho bracal exercido outrora
por criangas, mas sim a “morte” da infancia agora dar-se-a pela presenca de um discurso
midiatico manipulador que, de forma velada, fizeram e fazem com que os infantes
assumam cada vez mais cedo repertérios comportamentais de adultos, seja pelo desejo
do consumo, seja por mudancas no modo de ser e agir.

Nessa perspectiva, constatamos que:

As criancas sdo forcadas a desenvolver um amadurecimento
precoce, pois estdo incluidas em ambientes de trabalho e tem
contato por meio da midia a conteddos que sdo inapropriados
para sua idade, seja pela exposi¢cdo da violéncia ou até mesmo
do erotismo, que provoca um despertar cada vez mais cedo para
questoes adultas (PADILHA, 2015 p.14).

Atualmente as criangas trabalham desde pequenas na Televisdo, iniciam seus
trabalhos como atrizes ou atores mirins, nesses aspectos observamos desde cedo a
responsabilidade de trabalho que |he é dado, forcando, desta forma, certo
amadurecimento precoce como visto na citacdo acima. E por meio dessas e outras
questdes que a infancia parece esta se perdendo, uma vez que muitas criangas tém
adquirido caracteristicas de adultos. Hoje, sdo poucas as criangas que brincam com
bonecas carros, etc. Diante do exposto, as criangas, influenciadas pelo universo
tecnoldgico, vém trocando os instrumentos infantis por telefones celulares. Comegaram
a assistir programas de televisao voltados para adultos e inseriram em suas realidades
aspectos da moda ou do corpo deste publico. Este fato é observado quando
identificamos criangas que passam batom, pintam unhas, vestem roupas sensuais como
suas mades. Todos esses acontecimentos sao preocupantes por estarem ligados a
modelos de sociedade avangados para a idade dessas criangas.

Para Lira e Ferreira (2017, p. 100): “Cabe ao adulto instruir as criangas ao seu
crescimento mais amplo”. Esta citacdo nos mostra a importancia que os pais

desempenham na vida dos filhos. O problema da “adultizacdao”, na maioria das vezes,
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acontece sob o consentimento e permissdo dos genitores que, por vezes, acham bonito
e até engracado criancas imitarem adultos, seja em comportamento ou no vestir. H3
algum tempo, as criangas tinham mais controle dos pais e com isso o cendrio infantil era

voltado para brincadeiras e se dava de forma saudavel e natural.
2.1. Influéncia mididtica: “morte” da Infancia

Sabe-se que a midia, hoje, representa o quarto poder no sentido de
representacdo discursiva e formativa. Por meio da linguagem e suas mdultiplas
representacoes, a midia impde novas formas de cultura, muitas vezes negativa de ser e
agir no mundo. Quando se pensa em linguagem e seu poder de informar e transformar
identidades, lembramos da poética de Barthes (2001), em que o pesquisador trabalhou
com a ideia de Morte do Autor dentro da obra literdria. A ideia de morte aqui colocada,
nasce da premissa de que o discurso escrito ou falado, promove o esvaziamento do
sujeito que escreve ou fala, o texto agora passa a existir por si s4, como se a prépria
linguagem ali condensada fosse a principal responsavel pela producdo de sentido do
enunciado. O leitor, nesse momento, passa a ganhar notoriedade, pois sua
interpretacdao e compreensao da obra independe da intencdo do autor. O leitor ganha
vida em detrimento da “morte” do autor.

Por outro lado, de modo similar, acontece com o discurso midiatico voltado para
o publico infantil que, na maioria das vezes, é um discurso adultizado e com tendéncia
a erotizacdo, neste momento entdo, podemos pensar em “morte da infancia”,
diferentemente da Morte do Autor defendida por Barthes na qual a figura do autor
esvazia-se para dar vida ao leitor e a linguagem, o discurso midiatico nao esvazia-se, ao
contrario, ele precisa esta fortalecido pela linguagem a fim de atingir seu fim proposto:
seja informar, entreter ou persuadir, neste caso, quem morre ndo é quem produziu o
discurso - Morte do Autor - mas o receptor, a crianga - “morte da infancia”.

Ademais, a morte da infancia ou o desaparecimento desta, nada mais é que uma
metdafora simbdlica que vem explicar rupturas e mudancas no cenario social e politico,
mudancas e rupturas essas que, muitas das vezes, causam estranhamento e até mesmo

“desespero” diante de um futuro incerto. Segundo Buckingham:

A metafora da morte esta por toda a parte, e ndo estd menos nas
livrarias, nas quais os textos sobre a morte da infancia se
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encontram juntos aos que se ocupam da morte do eu, da
sociedade, da ideologia e da histdria. Muitas vezes, parece que
esses debates s6 permitem a reduzida opinido ente o desespero
fatuo e o otimismo nervoso (2002, p. 17)
De forma naturalizada, a midia usa da sexualizacdo para confeccionar discursos
gue serdo destinados as criangas. Muitos sdo os desenhos animados com tendéncia a
esse fenOmeno, bem como as programacoes televisivas infantis. H4 um esvaziamento
do ser crianca que, de forma inconsciente, vai sofrendo uma mutacao identitaria, vai
deixando de ser crianca, ainda que essas programacoes sejam consideradas infantis.
Conforme declaram, Louro; Felipe; Goullner, (2010, p. 53): “as representacdes
de pureza e ingenuidade, suscitadas pelas imagens infantis, tem convivido com outras
imagens, extremamente erotizadas, especialmente, em relacdo as meninas.” A midia
usa propagandas de bonecas como forma de propagar o ideal de beleza e o padrdo de
corpos femininos que devem ser seguidos como maneira velada de sexualizar essas
criangas e incentiva-las a comprar e usar maquiagens, calcados e roupas, por vezes,
sensuais. Dessa forma, o corpo da crianca é desenvolvido em uma publicidade infantil

de modo a influenciar uma sexualizacdo que implica a vaidade como algo normal.

Compreendemos que existe uma tendéncia, incentivada pela
midia, em padronizar gostos e comportamentos quebrando as
barreiras entre as diversas faixas etarias. Entendemos que o
marketing estimula o processo de adultizagdao da crianga ao
incentivar o consumo de produtos normalmente desnecessarios
para uma crianga e que, além dos produtos, a midia comercializa
atitude e valores. Crianga com o comportamento de crianga
consome menos, a midia solicita que as meninas se vistam como
uma mulher adulta e usem maquiagem (FERREGUET, 2014, p.
211).

Todavia, esse cendrio de sexualizacdo da crianca pela midia ndo é algo que
aconteceu agora, mas que ja vem se arrastando por algumas décadas, para sermos mais
pontuais, ja na década do ano noventa, presenciamos duas grandes atra¢des televisivas
gue fizeram muito sucesso na época, o programa da Xuxa e Angélica, ambas as atra¢des
evidenciavam, de forma subliminar, um discurso voltado para a sexualizagao infantil. A
apresentadora Xuxa, por exemplo, apresentava seu programa com pouca roupa, bem
como suas dangarinas também era poucos trajadas. De modo igual a apresentadora
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Angélica fazia. O pensamento de Menezes (2016, p. 07) é esclarecedor sobre esta
ocorréncia quando cita que, “a midia, através de seus meios de transmissao caracteriza-
se como um forte poder de influéncia social. Chamada de quarto poder, a midia é capaz
de imprimir valores comportamentais, de estilo, de saude e de consumo”. Ainda nessa
mesma década, assistiamos aos desenhos animados He-Man e Mulher Maravilha. O
primeiro personagem infantil, era trajado com poucas roupas, deixando a mostra as
curvas do seu corpo fisico. Por sua vez, a Mulher Maravilha era também pouco coberta.
Vimos, entdo, a exaltacdo do corpo nos personagens infantis, o que de forma direta,
comecou a corroer o conceito de infancia ja naquela época.

As questdes acima reverberadas trazem aspectos relacionados ao corpo como
modelo, além de ressaltar o papel da midia na erotizacdo do corpo infantil. E desta
maneira que a midia infiltra na vida das criancas poderosos efeitos que acabam
constituindo a identidade infantil. Em relagdo ao corpo, Fischer (2002, p. 160) declara

que:

Os imperativos da beleza, da juventude e da longevidade,
sobretudo, nos espacos dos diferentes meios de comunicacgao,
perseguem-nos quase como instrumento de tortura: corpos de
tantos outros e outras nos sao oferecidos como modelo para que
atinjamos (ou que pelo menos desejemos muito) um modo
determinado de sermos belos e belas, magros, atletas,
saudaveis, eternos. Da mesma forma, somos chamados
compulsivamente a ouvir e falar de sexo e sexualidade, como se
ali estivesse toda nossa verdade como sujeitos.

Hoje, as midias eletronicas ganharam espacgo —televisao, radio, jogos eletronicos,
internet — estes, por sua vez, sdo ferramentas essenciais para uma comunica¢do humana
mais eficaz. Por outro lado, a crianga mais vulneravel diante desses meios eletrénicos se
torna o alvo principal do mercado consumidor. Conforme Dias (2002), a crianga ja com
dois anos de idade é impactada com programacdes tendenciosas ao consumo,
programacdes estas que usam do apelo emocional, dando a ideia de que aquele
determinado produto trard paz, felicidade. Esses sujeitos em formag¢ao nao conseguem
distinguir aquilo que é simbdlico do seu desenvolvimento natural e é justamente pela
linha vertical que a midia “ataca”. Hoje, por exemplo, objetos como bolsas, roupas,

maquiagens, até mesmo sutids, sdo ofertados para meninas, uma vez que esse fato
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acontece, a ideologia dominante é de querer fazer com que as criancas sejam adultos
em miniatura, fortalecendo cada vez mais as praticas desastrosas em nao permitir que
criangas sejam criangas.

Partindo desse pressuposto, a midia, hoje, desnuda uma infancia flutuante,
consumista e erotizada. Um exemplo claro desse fato, diz respeito a producdo de
bonecas com silhuetas finas, seios grandes, bem como bonecos magros e musculosos.
Por conseguinte, essas mensagens subliminares vdo adentrando no psicolégico das
criancas e sendo, muitas das vezes, nocivas para o seu desenvolvimento saudavel.

Quando falamos em um possivel desaparecimento da infancia, lembramos da
teoria da sociedade liquida proposta por Zygmunt Bauman (1980) que discorreu sobre
a tese de que vivemos a era da sociedade liquida, sociedade a qual tudo passou a ser
flutuante, nada possui bases sélidas e estaveis. Tudo é permitido e tudo é efémero.
Trazendo essa poética de Bauman para a condicdo da infancia hoje, fica evidente que
até mesmo a crianca é vitima desse sistema liquido, uma vez que até mesmo seu direito
de ser e vir a ser crianca foi colocado sob suspeita.

E comum presenciarmos criancas cantando e dancando repertdrios “musicais”
com alto teor sexual, por exemplo, e 0 mais grave, seus responsaveis acreditam que
tudo isso é bonito e faz da crianga um sujeito esperto/a e inteligente. Os adultos ndo
conseguem mensurar os impactos desse fato e ndo acreditam que a integridade psiquica
da crianga estd sendo moldada para o seu desenvolvimento sexual precoce.

Stuart Hall (2015) escreveu que o homem pds-moderno ndo possui uma
identidade fixa e estavel como foi outrora, esse sujeito, agora influenciado pela
globalizagdo, passa a flutuar sobre varias identidades. Ele tem uma maior liberdade de
decidir o que quer ou deseja ser. O problema se encontra diante do fato de que toda
liberdade sem precedentes, gera uma ansiedade sem precedentes, o homem agora
pode ser o que quiser: mas o que serd? Nessa mesma dinamica se encontra as criangas,
o menor agora se confunde entre dois mundos, e nessa busca por ser crian¢a e adulto
ao mesmo tempo, sua identidade infantil é rompida, dando espaco agora para outras
identidades, como Hall, hipoteticamente, pontuou.

Assim, presenciamos, hoje, o advento de uma sociedade desalinhada diante do
projeto de infancia em que a crianga se torna cada vez mais vitima de varias doengas

psicossomaticas e se tornam adultos frustrados, doencas essas que, grande parte,
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possuem sua concepcao nessas cobrancgas e imposicdes que a prépria cultura mididtica
impde. A criancga precisa brincar, estudar, ser crianca no seu tempo e espaco. Este ndo
é somente um direito legal, mas um direito fundamental de garantia de sua salde e

integridade moral.
2.2. LORILAMBY: a recepc3do do Caderno Rosa e a prouocacdo em Hilda Hilst

O mercado editorial brasileiro, ao longo dos anos, trouxe para o publico obras
classicas e de cunho moralista, cujo objeto literdrio se pautavam na dindmica da poética
modernista. Se tratavam de um discurso literario previsivel, muitas vezes romantico em
demasia e que talvez velasse toda uma realidade social existente. Em 1990, o leitor
brasileiro presenciou uma subversdo dessa constante em se produzir o literdrio, tal
como ocorreu na Franca, século XVIIl, quando Gustave Flaubert langcou o romance
realista Madame Bovary?, aqui no Brasil foi o momento de Hilda Hilst, escritora paulista,
gue representou um divisor de dguas no campo da literatura.

A obra hilstiana foi também muita criticada e ndo foi bem recebida pelo publico
leitor, por ser vista enquanto uma literatura erdtica e obscena. Dona de uma escrita
incOmoda e caracteristica, a escritora gozava de um estilo que gerava desconforto ao
publico acostumado com uma escrita menos densa. Ndo tencionamos afirmar que o
conteudo da obra hilstiana é/era falho, mas identificamos que a forma como a escritora
articulava suas ideias erra o problema. Para muitos criticos literarios, Hilda procurava
ser uma extensao de Clarice Lispector, no entanto com o seu estilo préoprio. Ambas
escritoras mergulhavam na profundidade do “eu”, entretanto Clarice era sutil e, por
vezes, doce ao falar da identidade de suas personagens. Por outro lado, Hilda desnudava
a verdade de sua obra de maneira escancarada.

Ao longo da sua trajetdria enquanto escritora, Hilda transitava no universo da
prosa, da poesia e até mesmo do teatro. Dentre suas principais obras, destacam-se:
Jubilo, Memoria, Noviciado da Paixéo; 132 Crénicas: Cascos & Caricias e Outros Escritos

e uma das suas mais polémicas obras, O Caderno Rosa de Lori Lamby, objeto de estudo

1 0 romance de Flaubert foi duramente criticado e apontado como sendo uma literatura nociva de se ler,
pois atentava contra os bons costumes e a moral do povo francés. Ao abordar o adultério como objeto
principal da sua obra, Madame Bovary, mulher adultera, Flaubert o faz sem langar um olhar punitivo e
julgador, ao contrario, este (grifo nosso) se lanca em defesa da sua personagem, chegando a afirmar que
Ema representa uma metafora da existéncia. Que Ema sou eu, é vocé. Somos todos nds em fuga.
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deste trabalho. Nesta ultima, Lori, uma crianca de oito anos, narra as suas aventuras
sexuais, causando um misto de sentimentos nos leitores que ndao compreenderam qual
a critica ou proposta hilstiana diante do seu texto “erdtico e obsceno”.

Um dos maiores anseios de Hilda era ser lida com a mesma intensidade com a
qual Clarice foi, hipdétese ja mencionada. Por esta razdo, ousava na escrita de maneira,
exageradamente, criativa e, por vezes, audaciosa.

Hilda em o Caderno Rosa de Lori Lamby, trouxe a tona ndo as discussdes sobre
pedofilia, como muitos querem acreditar, embora a obra possa gerar um desconforto
diante do leitor que percebe ali uma crianca de oito anos sendo vendida sexualmente
sob o consentimento dos seus pais. O que chama também a atencdo do leitor é o fato
de a menina gostar e sentir prazer quando é tocada e acariciada, o que ja ndo
configuraria mais pedofilia, pois tudo é feito sob o consentimento dela. A personagem
Lori gosta dos toques invasivos que recebe e entende aqueles momentos como meios
possiveis de ganhar dinheiro facil e poder comprar bonecas que vé na TV. De comprar
aquele vestido novo que também passou na propaganda televisiva. Assim,
acompanhamos a trajetdria de uma crianca de oito anos que é manipulada pela midia

televisiva. O fato descrito é evidenciado nas préprias palavra da menina Lori:

Quem sera que inventou isso da gente ser lambida e porque sera
que é tdo gostoso? Eu quero muito que o mogo volte. Tudo isso
que eu estou escrevendo ndo é pra contar pra ninguém porque
se eu conto pra outra gente, todas as meninas vao querer ser
lambidas e tem umas meninas mais bonitas do que eu, ai os
mogos vao dar dinheiro pra todas e ndo vai sobrar dinheiro pra
mim, pra eu comprar coisas que eu vejo na televisdo e na escola.
Aquelas bolsinhas, blusinhas, aqueles ténis e a boneca da Xoxa
(HILST, 2005. p. 18)

Trabalhamos ainda com a hipdtese de que a obra hilstiana nao foi aceita porque
a escritora trouxe adultos como personagens coadjuvantes do processo de
“adultizacao” de Lori Lamby. Nesse sentido, é interessante nos questionarmos: obscena
é a obra de Hilst ou a prépria sociedade que vé a sexualizagdo da crianca pela midia
como sendo algo normal e permitido?

Destaca-se ainda que o livro possui a estrutura de um didrio, percebemos entao

o quao fragil esta sendo a formacgao desta crianga e que, apesar dos oito anos, ela tenta
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representar uma “maturidade de escritora”, como forma de agradar seu pai e,
consequentemente, seus clientes. Apesar de ser narrado por uma crianga, o Caderno
Rosa de Lori Lamby é, sem duvida, uma obra cujo erotismo se apresenta de forma mais

forte e crua. Nesse seguimento, ja no inicio da narrativa, a personagem descreve:

Eu tenho oito anos. Eu vou contar tudo do jeito que eu sei
porgue mamae e papai me falaram para eu contar do jeito que
eu sei. E depois eu falo do comeco da histdria. Agora eu quero
falar do mogo que veio aqui e que mami me disse agora que nado
é tdo mogo, e entdo eu me deitei na minha caminha que é muito
bonita, toda cor de rosa. E mami sé pode comprar essa caminha
depois que eu comecei a fazer isso que eu vou contar (...) (HILST,
2005, p.8).

No excerto acima, acentua-se que a narrativa sera contada sob o olhar de uma
menina de oito anos funcionando como uma espécie de diario no qual a crianga narra e
descreve, com riqueza de detalhes, suas experiéncias sexuais precoces. A expressdo
“caminha” e a exaltacdo da cor rosa, “cor de rosa” denotam o universo infantil que, a
partir daquele momento, serd violado e justificado por uma ordem mercantilista.

O texto hilstiano compde uma narrativa de facil compreensdo. O enredo é
contado pela prépria menina, narrador em primeira pessoa. No quadro das
personagens, destacam-se: Lori, personagem principal e que conta a histdria; Seu pai,
um escritor falido e que tenta conseguir um lugar de prestigio no universo literario; Sua
mae, dona de casa que apoia 0 seu marido nessa busca por espago e reconhecimento;
Lalau, editor e amigo da familia. Foi deste ultimo que veio a ideia de que, o pai de Lori a
fim de ser lido, precisava inovar. Era preciso investir em uma escrita que transbordasse
os limites daquilo que até entdo havia sido feito. E por fim, hd ainda o personagem Lalau,
um dos homens que se relacionava com Lori e a enchia de presentes.

O leitor acompanha, no texto hilstiano, a exploracdo do corpo infantil que é
justificada pela prépria crianga como algo bom, pois através desta pratica, ela podera
ganhar dinheiro para comprar suas roupas e bonecas. Diante do exposto, identificamos
na obra inUmeras expressdes diminutivas que corrobora com o fato de que o texto é
narrado, predominantemente, por uma crianca. Termos como “barraquinha”,

“perninhas”, “xixoquinha”, “coisinha”, “bolinha”, “bichinho”, “menininha”, “bundinha”,

“furinhos”, em sua maioria, compdem a obra.
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No excerto abaixo, identificamos a inocéncia de Lori ao receber uma suposta
carta do seu cliente Abel, documento escrito a punho e carregada de um alto teor sexual
em que a personagem nao compreendia bem as expressdes ali utilizadas. O medo
invadiu a menina, pois a histéria contada na carta, embora fosse uma releitura do
classico He-Man, fugia totalmente da histéria original. Assim, a inocéncia, o medo e o
vocabuldrio com o qual Lori escreve, denota que ha por traz de todo esse silenciamento
dainfancia, uma fragil crianca que, a sua maneira, é o préprio grito que ecoa: sou apenas

uma crianga!

(...) Eu gritei m mas muito de medo do lingudo, mas ai apareceu
o He-Man e a princesa Léia, e o He-Man cortou com a espada sé
a cabeca do jumento, mas o piupiu ficou inteiro do mesmo jeito,
sO que sem a cabeca grande do bicho, e entrou no meio das
pernas da princesa Léia e ela gritava ui ui e parecia bem
contente. O He-Man também estava com a espada atras dela, da
princesa, e eu estava segurando na tranga da princesa Léia e a
gente ia voando até o Corcovado. Esse pedaco foi bonito. Mas
eu achei bem dificil essa histdria que o senhor me mandou, e
também ndo sei direito como é um jumento preto. Eu conheco
o cavalinho e boizinho e burrinho. Sabe, tio, eu achei a histéria
um pouco feia também (...) (HILST, 2005, p.55).

No final da narrativa, o leitor pode respirar aliviado, uma vez que se evidencia
gue as histérias narradas por Lori sdo criages préprias. Ao ouvir Lalau, frequentemente,
falar que seu pai precisava escrever de forma diferente para ser lido, a crianga comeca
a vasculhar no escritério do pai vestigios de materiais que a pudessem ajudar a escrever

aquilo que seu pai ndo conseguia. Assim, Lori justifica ao pai:

(...) Eu sé queria te ajudar a ganhar dinheirinho, porque
dinheirinho é bom, né papi? (...) eu ia bem de noite 1d em teu
escritério quando vocés dormiam, pra aprender a escrever como
o tio Lalau queria (...) lia aqueles livros que vocé pds na primeira
tdbua e onde vocé colou o papel vermelho escrito BOSTA. E
todas as vezes que dava certo de eu ir I eu lia um pouquinho
dos livros e das revistinhas que estavam |a no fundo, aquelas
gue vocé e mami leem e quando eu chegava vocés fechavam as
revistinhas (...) E também eu peguei uns pedacinhos da tua
histéria da mocinha, mas fiz mais diferente, mais como eu
achava que podia ser se era comigo (...) (HILST, 2005, p.77).
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Ao adentrarmos na obra de Hilst, comecamos a entender que, talvez ela tenha
sido de fato injusticada diante das criticas feitas sobre sua literatura que, por vezes, foi
chamada de “literaturaa lixo”, pois para muitos criticos e leitores, era um discurso
obsceno. O texto hilstiano era sim obsceno, mas esse discurso, sem duvida,
representava uma metdafora do discurso da prépria midia, da prépria cultura moderna
gue também abusa da ingenuidade e vulnerabilidade das criancas. O problema foi o fato
de Hilda evidenciar essa verdade de forma escancarada, sem cercaninhas. Nesse

contexto:

A rejeicdo ao caderno se da, principalmente, pelo fato de
incomodar, por fazer refletir, por desestabilizar as bases
conceituais hd muito sedimentadas, pois obriga a travar
discussOes sobre a composicdo da personagem, por exemplo,
explorada para a pratica da pedofilia, mas que se dispde a isso
com espantosa naturalidade (MORAES, 1990, p.17).

Logo, o problema ndo estava na literatura hilstiana, mas no leitor que era
habituado a ler textos que obedeciam a um padrdo de conteudo, a um ritmo discursivo,
Hilda foi além do seu tempo, fez essa quebra prosddica, o que para ela seria um feito
histérico dentro da literatura, o inicio de um possivel Best-seller, para o leitor, foi uma
banalizacdo do literario.

A guestdo de desenvolver uma tematica que abala os conceitos morais e dos
bons costumes fez com que a critica julgasse esse tipo de literatura e ndo pudesse
destacar o verdadeiro objetivo da escritora que seria o de mostrar a questdao da
erotizacdo da crianga e como elas a cada dia vem sendo objetificada por meio da midia.
Tais discussdes geradas pela leitura do livro nos ajuda a tornar esses exemplos como
indispensdveis para pensarmos sobre como as criangas estdo sendo instigadas através
da Tv, musica, cinema, propagandas, internet, revistas, livros e outros meios que
evidenciam a sexualidade.

De acordo com Neu; Berleze, (2015, p. 11): “essa crianga adultizada vai pulando
etapas e fases do desenvolvimento, sendo forcada a uma maturacdo precoce, adotando
habitos de consumo fora de sua faixa etdria, bem como comportamentos e
exteriétipos.” E desta forma que o uso de corpos infantis é visibilizados de forma
desejavel pelos programas com publicidades impressa ou em novelas e programas de

televisdo que, de certa forma, tem ajudado a formar uma nova geracao de criangas.
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Hilda desejava, ansiosamente, que fosse lida pelo grande publico, em vista disso,

sua obra foi, sobretudo, uma jogada de marketing. Assim:

Hilda desejava ser lida. Ndo pelo grupo restrito de admiradores
que constelavam sempre a sua volta, mas por um publico amplo
qgue compreendesse a grandiosidade de sua obra poética,
ficcional e teatral. Na falta desse reconhecimento — na
perspectiva da escritora —, esta decide lancar-se a um projeto
mais adequado as expectativas do publico leitor brasileiro
(BORGES, 2009, p. 118).

Fica evidente que o estranhamento inicial e o desconforto em ler a literatura
hilstiana faz com que o leitor ndo mergulhe para os conceitos criticos aos quais a autora
se fundamentou. A obra ndo é pornografia, pois ndo intenciona excitar o seu leitor,
muito menos ndo é uma incitacdo a pedofilia, como muitos leitores entenderem na
época. Entender a literatura de Hilst nos seus verdadeiros fins é tarefa séria que
demanda que o leitor quebre essa barreira do “nojo” e do “mal-estar extremo” que a
obra provoca.

O Caderno Rosa de Llori Lamby, lida na compreensdo de sua totalidade,
representa a critica hilstiana a toda a hipocrisia social da sociedade brasileira dos anos
noventa que tratava com naturalidade a “exploracdo” da crianca pela midia, mas que

abominava essa mesma “exploragdo” feita por um adulto.
3. CONCLUSAD

Diante do exposto, percebemos que a obra hilstiana tem muito a oferecer em
termos de conteldo e levantamento de problematicas sociais emergentes. Ainda que
existam aqueles que digam que o livro ndo passa de perda de tempo, bem como de uma
ode a prostituicao infantil, existirdo aqueles que, por meio de uma leitura assidua,
encontrardo o significado das criticas explicitas —e como sdo explicitas.

Ademais, O Caderno Rosa de Lori Lamby, com um discurso metafdrico, vem
descrever sobre um possivel encaminhamento para qual nossas criangas estdao sendo
conduzidas: um futuro incerto, no entanto previsivel.

E importante ressaltar que além dos fatores midiaticos que impulsiona a
sexualizacdo e “adultizacao” infantil, a condi¢ao de pobreza de Lori Lamby conduziu essa
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crianca a uma situacdo abomindvel por conta da necessidade e desejos que ela possuia.
Essa questdo e a vontade de ajudar o pai, a fez tomar essa posicdo de “objeto” a ser
explorado a fim de conseguir dinheiro para a compra de roupas e bonecas que via na
televisdo ou ajudar seu pai.

Nessa perspectiva, chegamos a conclusdo de que O Caderno Rosa é também uma
tentativa frustrada da autora em busca de reconhecimento pelo publico leitor. A
medida que também procura despertar mentes quanto aos problemas e hipocrisias da
sociedade. N3o se sabe ao certo se esse objetivo fora cumprido, todavia que Hilda

deixou um legado inquietante e provocativo, isso ndo se pode negar.
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RESUMO

No artigo discutimos como a se deu a censura musical no periodo da ditadura civil-
militar no Brasil. Como o assunto sobre ditadura é muito amplo, sentimos a necessidade
de fazer um recorte, para tanto, escolhemos algumas cangdes, do género “brega”, que
foram censuradas por motivos diversos. Durante o regime a censura a produgao musical
perseguiu toda e qualquer ideia que estivesse em desacordo com os interesses dos
militares, mesmo que a musica n3do tivesse especificamente contelddo politico. A
censura a musica estava ligada a uma questdo de costumes e valores, o que é obsceno,
enfim, além de algo remetido a moral; e também havia um olhar critico para ideias
consideradas tendenciosas. Pensamos que musica brega pode ser um instrumento
importante para “enxergar”, conhecer e analisar vestigios do passado, pois musica é
algo que esta presente e tem varios papéis na vida dos seres humanos e embala as
experiéncias, além de ser um objeto de reflexdes para analisar aspectos da histdria, da
nossa sociedade, sejam eles politicos, econdbmicos ou sociais. Por fim, esperamos
contribuir com o trabalho aqui proposto na ampliagdo de conhecimentos sobre o
periodo e que a andlise das musicas venha trazer novos olhares (e audi¢gdes) sobre a
guestdo da ditadura e censura no Brasil, além de dar maior visibilidade e importancia a
temas pouco estudados.

Palavras-chave: Ditadura Civil-Militar, Censura e Cangdes Bregas.
RESUMEN

En el articulo comentamos como se produjo la censura musical durante la dictadura
civico-militar en el Brasil. Como el tema de la dictadura es muy amplio, sentimos la
necesidad de hacer un recorte, para eso elegimos algunas canciones, del género vulgar,
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las cuales fueron censuradas por varias razones. Durante el régimen, la censura de la
produccidn musical persiguid cualquier idea que estuviera en desacuerdo con los
intereses de los militares, incluso si la musica no tenia un contenido politico especifico.
La censura de la musica estaba vinculada a una cuestién de costumbres y valores, que
es obscena, en definitiva, ademas de algo relacionado con la moral; y también habia una
actitud critica para las ideas consideradas sesgadas. Pensamos que la musica vulgar
puede ser un instrumento importante para "ver", conocer y analizar rastros del pasado,
porgue la musica es algo que estd presente y tiene varios roles en la vida de los seres
humanos y empaqueta las experiencias, ademas de ser objeto de reflexiones para
analizar aspectos de nuestra sociedad, sean politicos, econdmicos o sociales.
Finalmente, esperamos contribuir con el trabajo propuesto aqui en la ampliacién del
conocimiento sobre el periodo y que el analisis de las canciones pueda traer nuevas
miradas (y audiciones) sobre el tema de la dictadura y la censura en Brasil, ademds de
dar mayor visibilidad e importancia a temas poco estudiados.

Palabras clave: Dictadura civil-militar, Censura y Canciones Vulgares.

1. INTRODUCHO

La presente investigacidn se inserta en la discusién de la ensefianza de la historia,
en una perspectiva de los estudiantes como productores de conocimiento histdrico, en
la reflexion sobre cémo formulan sus visiones sobre los hechos, pensando
especificamente en las relaciones entre el canto y la historia. Intentaremos analizar
como los recuerdos cursis y la musica ayudan a construir una idea del pasado y versiones
sobre la dictadura civico-militar, a partir de las fuentes y discusiones en el aula. éLa
lectura, o mejor dicho, la escucha de las canciones les permitiran un didlogo critico y
dinamico entre el presente y el pasado?

Como el tema de la dictadura es muy amplio, sentimos la necesidad de hacer un
corte y estudiar algunas canciones bregas* que fueron censuradas en la época en que la
Al-5 estaba vigente en la sociedad brasilefia (1968-1978). El género hortera rara vez se
aborda y se discute en el ambito escolar, por lo que nos preocupa la relacién que tienen

estas producciones musicales con el contexto de la censura en la dictadura civico-militar.

! Inicialmente, el término designaba un tipo de musica romdntica, con un arreglo musical sin mayores
elaboraciones. A lo largo de los afios la brega se ha sistematizado de forma menos rigida en relacién a
otros ritmos. A partir de 2008, en Recife, surgié un Brega Funk, un ritmo que se origind a partir de la
mezcla entre el ritmo angolefio Kizomba, el Zouk, de las Antillas francesas, y las mismas baladas
romanticas utilizadas en la época de su apogeo con fuerte atractivo sentimental, fuerte melodias, letras
con rimas faciles y palabras sencillas, es decir, una cancién supuestamente de "mal gusto" o "hortera".
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Todavia hay poca investigacion en la academia dedicada al estudio de este género
musical.

Es en este sentido, por tanto, que optamos por analizar la musica vulgar del
periodo militar como una forma de suscitar un debate critico. Llevando este tipo de
canciones para las clases, comprobaremos la reaccion de los alumnos, tratando de partir
de sus vivencias en un proceso de interaccién entre los significados de las canciones y la
interpretacion realizada en el aula. De esta manera, buscamos establecer posibilidades
para un didlogo critico y dindamico entre el presente y el pasado.

Con una vasta bibliografia y recuerdos sobre la época, partimos de la idea de la
necesidad de una construccion critica por parte del proceso de ensefianza-aprendizaje
en la que alumnos y docentes sean sujetos activos, no simplemente reproduciendo
estereotipos e imagenes consagradas.!

Asi, a la vista del debate historiografico sobre el tema, nos encontramos con que
el periodo no debe interpretarse como jerga, sino dentro de una perspectiva critica en
la que los silencios y desarrollos del periodo siempre se discuten, a la vista de las

memorias del periodo estdn en disputas.?

(...) As interpretacdes, no fundo, representam aspiracoes
distintas, interesses diferentes. Pense o leitor na melhor que lhe
convém, mas ao marcar a preferéncia, tenham em mente que
faz uma escolha de sociedade, porque, ao decidir por uma
versdo do passado, estard se posicionando no presente e
propondo uma opcao de futuro. (REIS, 1997: 45)3

Hay varias visiones sobre el periodo, como afirma Aardo (1997), es importante

darse cuenta de que la memoria de la dictadura esta en disputa, y que hay varias

! Reflexionamos sobre la ensefianza de la historia y el conocimiento histérico utilizando también:
BITTENCOURT. Circe Maria Fernandes. Ensefianza de la historia: fundamentos y métodos. S3do Paulo:
Cortez, 2004, pag. 408.

2 REYES. Carlos Eduardo dos. Historia social y docencia. Chapecd: Argos, 2001, pag. 128.

3 “(...) Las interpretaciones, basicamente, representan distintas aspiraciones, distintos intereses. Piensa
en el lector de la mejor manera que te convenga, pero ala hora de establecer la preferencia, ten en cuenta
gue haces una eleccién de sociedad, porque, al momento de decidirte por una versién del pasado, estaras
posicionandote en el presente y proponiendo una opcidn para el futuro”. (Tradugdo nossa)
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versiones sobre el periodo, es buscando una concentracién en la reflexién y fabricaciéon
de esa memoria que llevaremos este debate a el salén de clases. Esta memoria esta
siempre en construccion, ya sea para mi como investigadora o para los estudiantes que
les van a crear un sentido sobre la época. Por eso, nuestro debate pedagdgico sobre la
dictadura quiere proponer diferentes formas de mirar la época, haciendo que los
alumnos miren y perciban la época y la musica con su propio anadlisis; ponerse en

contacto con los materiales y formarse sus propios puntos de vista y opiniones.
2. CANCIONES, DICTADURA, MEMORIAS Y ENSEfIANZA DE HISTORIA

Hay, por tanto, una revisién intensa de este momento histérico, y creo que esto
ocurre por las contradicciones que aun suscita el periodo y por las multiples visiones e
intereses que existen al respecto. También se intenta redefinir este pasado tanto para
guienes vivieron el momento, como para quienes investigan e interpretan a partir de
documentos escritos y orales.

Es asi como (FICO, 2004) senala que esta mayor demanda del debate dictatorial

también se deriva del:

Fato de que velhos mitos e esteredtipos estdo sendo superados,
gracas tanto a pesquisa histérica factual de perfil profissional
quanto ao que poderiamos caracterizar como um
“desprendimento politico” que o distanciamento histérico
possibilita: tabus e icones de esquerda vao sendo contestados
sem que tais criticas possam ser classificadas de “reacionarias”.!
(FICO, 2004: 30)?

En este sentido, mi investigacion se inserta en la necesaria problematizacion de
la construccién de memorias sobre el periodo, en el debate entre temporalidades.

Teniendo como corte la censura a la musica hortera que se instaurd tras la promulgacion

1 FICO, Carlos. Revista Brasileira de Historia. “Brasil: do ensaio ao golpe (1954-1964)” S3o Paulo: Anpuh,
vol 24, jan-jun, 2004.

Articulo disponible en el sitio:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-01882004000100003

2 “E| hecho de que se estén superando viejos mitos y estereotipos, gracias tanto a la investigacion histdrica
factica de un perfil profesional como a lo que podriamos caracterizar como un “ desapego politico “que
el distanciamiento histérico posibilita: los tabues y los iconos de izquierda estan siendo desafiados sin esa
critica se puede clasificar como "reaccionario". (Tradugdo nossa)
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del Acto Institucional n25. ¢Discutir en la escuela con los estudiantes no ayuda a
deconstruir mitos y estereotipos? éiNo satisface de hecho las demandas de la
investigacion histdrica al buscar la imprevisibilidad de los procesos histéricos en los que
los actores improvisan? ¢Buscar conceptos dindmicos capaces de relacionar presente y
pasado en el analisis de experiencias concretas de ayer y de hoy, dramas y proyectos
politicos? !

Dialogamos con lo que dice QUINAN (2016) al respecto:

E imprescindivel lembrar que a memdria construida por esses
jovens contempla varios aspectos em sua formacao. Primeiro, a
ideia de que a histdoria ndo é mais produzida apenas pelos
historiadores, mas esta disponivel na midia, nas redes sociais,
nas revistas, nos filmes, como bem demostra o conceito de
histéria publica. Segundo, é da interacdo entre a histédria
ensinada e aprendida no espaco escolar e essa “historia
apreendida” nesses outros espacos diversos que se forma essa
memboria. E, finalmente, na observacdo dessas interacdes,
percebemos que esses jovens estdao imersos num universo de
informacgGes sobre a histdria, o qual podemos chamar de cultura
histérica, que sustenta a formacdo do posicionamento deles
diante dos fatos historicos.”? (QUINAN, 2016:37) 3

Es importante analizar cuales son las construcciones realizadas por los
estudiantes, qué tienen que decir sus familias sobre la dictadura civico-militar, sobre la
musica de esa época y especificamente sobre la musica brega.

Pensamos que producir material donde sea posible discutir temas relacionados

con la censura y la sociabilidad de la dictadura en la escuela es de gran valor y

L PEIXOTO, Maria Rosario Villar. A pesquisa em histéria. Sdo Paulo: Atica, 1995.

2 QUINAN, Licia Gomes. As memédrias dos jovens sobre a ditadura civil-militar e a fung¢do social do
historiador/professor. Disserta¢do. Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Ensino de Histéria/UFRJ,
2016.

3 “Es fundamental recordar que la memoria construida por estos jévenes incluye varios aspectos en su
educacioén. Primero, la idea de que la historia ya no es producida solo por historiadores, sino que esta
disponible en los medios de comunicacion, en las redes sociales, en revistas, en peliculas, como lo
demuestra el concepto de historia publica. En segundo lugar, es a partir de la interaccion entre la historia
ensefiada y aprendida en el espacio escolar y esta “historia aprendida” en estos otros espacios diversos
gue se forma esta memoria. Y finalmente, al observar estas interacciones, nos damos cuenta de que estos
jovenes estan inmersos en un universo de informacién sobre la historia, que podemos llamar cultura
histdrica, que apoya la formacion de su posicidon frente a los hechos histéricos ”. (Tradugdo nossa)
Disponible en: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/174562
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contribucién a la deconstruccion de mitos y estereotipos. De hecho, se trata de
satisfacer las demandas de la investigacion histérica al buscar la imprevisibilidad de los
procesos histdricos en los que los actores improvisan. Y a través del uso de canciones
cursis, buscar conceptos dindmicos capaces de relacionar presente y pasado en el
analisis de experiencias concretas de ayer y de hoy, dramas y proyectos politicos.

Y aun en una reflexién sobre la musica brega, dialogamos con el libro “Eu ndo
sou cachorro, ndo”, que rompe con algunos silencios sobre nuestra musica popular.
ARAUIJO (2003) muestra la otra cara del MPB, donde los artistas considerados “horteras”
no estan incluidos y “hemos cristalizado, en el campo de la musica popular, una memoria
que asocia el periodo de represidén politica en Brasil solo con los cantantes /
compositores de MPB”, y estos brega fueron los que mas vendieron y alcanzaron la
mayor capa brasilefia. Cantantes como Dom y Ravel, Odair José, Nelson Ned, Paulo
Sérgio, Luis Ayrao, entre otros, también fueron perseguidos y vetados por la censura en
Brasil, pero lamentablemente hoy estos cantantes son poco o apenas recordados por la
investigacion académica, es en este sentido que Paulo César de Araujo, autor del libro,
dice que es “necesario preguntarnos por el olvido de nuestra historia, los espacios en
blanco”, y refuerza la idea con una frase del historiador francés Jacques Le Goff (2013):
“devemos fazer o inventdrio dos arquivos do siléncio, e fazer a histdria a partir dos

documentos e da auséncia de documentos.”
3. LA CENSURA ERA “BREGR”

La musica es algo que esta presente en la vida de todos, y tiene varios roles en la
vida de los seres humanos, ademas de ser algo que empaqueta experiencias humanas.
Através de nuevas lecturas, como Napolitano (2002); Me di cuenta que la musica puede
ser una excelente manera de pensar sobre la complejidad de la dictadura, pensando en
estas canciones como componentes de ese contexto y algo muy relevante para una
reflexidn critica sobre lo que era la musica en ese momento, la dictadura en si y sus

significados actuales.?

1 “debemos hacer un inventario de archivos de silencio, y hacer historia a partir de documentos vy la
ausencia de documentos ”. (Tradugdo nossa)

2 NAPOLITANO, Marcos. Historia y Mdusica. Historia Cultural de la Musica Popular. Belo Horizonte:
auténtico, 2002.
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Es necesario realizar un analisis de la censura a partir de la musica brega, porque
si bien es un género olvidado por los “constructores” de la memoria, permanece
almacenado en ciertas estructuras informales de comunicacién. Investigar, analizar y
utilizar la musica brega como recurso para comprender las disputas, versiones y
ficciones sobre los recuerdos de la dictadura civico-militar es también una forma de
resistencia.

Al hablar de algunas acciones de los fanaticos del cantante Paulo Sérgio, que
realizan visitas anuales a la tumba del cantante, y como los artistas brega enfrentan una

especie de segregacién musical, Araujo (2003) sefiala que:

Além de excluidos dos beneficios do sistema econbmico, para
grandes contingentes da populacdo brasileira ndo Ihes resta nem
o registro da sua prépria histéria, dos seus idolos, dos seus
intérpretes. Por isso mesmo, ao realizar anualmente a beira do
tumulo de Paulo Sérgio uma espécie de ritual em homenagem
ao idolo falecido em 1980, seus fas realizam também um ato de
resisténcia. Eles ddo visibilidade a uma memdria que se encontra
subterrdnea, sem canais de expressio e desprovida de
“enquadradores”. Em um esforco contrario ao movimento de
silenciamento e esquecimento empreendido pelas elites
culturais do pais (...)” (ARAUJO, 2003, p. 375)*

Odette Lanziotti, ex censora, informa que hubo algunos censores que pretendian
acompafar la letra de las canciones de ciertos compositores "Hubo censores mas
especificos para ciertos autores, para analizar temas politicos". Para ello, elegimos
algunas canciones, del género brega, que fueron censuradas por diferentes motivos.
Durante el régimen, la censura de la produccién musical perseguia todas y cada una de
las ideas que estaban en desacuerdo con los intereses de los militares, aunque la musica
no tenia un contenido politico especifico. La censura de la musica estaba ligada a una

cuestion de costumbres y valores, que es obscena, en definitiva, ademas de algo

1 Ademas de estar excluidos de los beneficios del sistema econémico, para grandes contingentes de la
poblacién brasilefia ni siquiera tienen un registro de su propia historia, sus idolos, sus intérpretes. Por eso,
al realizar anualmente al borde de la tumba de Paulo Sérgio una especie de ritual en honor al idolo
fallecido en 1980, sus fans también realizan un acto de resistencia. Dan visibilidad a una memoria
clandestina, sin canales de expresién y desprovista de “encuadres”. En un esfuerzo contrario al
movimiento de silenciamiento y olvido emprendido por las élites culturales del pais (...) ”(Tradugao nossa)
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relacionado con la moral; y también habia un ojo critico para las ideas consideradas
sesgadas.
Paulo César de Araujo, afirma, en su libro “Eu ndo sou cachorro, ndo: musica

popular brega e ditadura militar, que:

(...) Mesmo estando “desligados” da questdo politica, a
produgao musical desses artistas vai denunciar o autoritarismo
vivenciado pelos segmentos populares em nosso pais. Isto
porque os o Estado ditatorial controlado pelas For¢cas Armadas
era apenas uma das faces do autoritarismo presente na vida
social brasileira daquele periodo.”* (ARAUJO, 2003:48)?

Estos autoritarismos se expresaron de diferentes formas, y esto fue denunciado
en las canciones y en el repertorio brega. Las formas de “represion” también estuvieron
presentes a través de la exclusion social, el prejuicio contra analfabetos, prostitutas,
inmigrantes, etc. Necesitamos hablar de estos autoritarismos presentes en la vida
cotidiana.

Por eso es bastante interesante y vélida esta multiplicidad en las elecciones de

canciones, donde podemos pensar en las diversas motivaciones para la practica de la

censura.

Y. CANCIONES Y MEMORIAS: ELEMENTOS IMPORTANTES PARA LA COMPRESION DE LA
DICTADURA 3 CENSURA

Podemos hablar de la cancion “Deja de tomar la pildora” de Odair José, que dice
lo siguiente: Todos los dias amamos / Pero no quieres dejar nacer / El fruto de ese amor
(...) / Deja de tomar la pildora / Porque No dejes que nazca nuestro hijo / Deja de tomar
la pildora porque no deja crecer tu barriga. La cancién fue censurada por ir en contra de
los valores cristianos y también por haber sido lanzada cuando en Brasil el gobierno

hacia campania por el control de la natalidad entre los pobres, para los censores esta

1 ARAUJO, Paulo Cesar. Eu ndo sou cachorro, ndo: Musica popular cafona e ditadura militar. Rio de
Janeiro: Record, 2003. 4 ed, p. 48.

2 “(..) Aunque estén “desconectados” del tema politico, la produccién musical de estos artistas
denunciara el autoritarismo que viven los segmentos populares en nuestro pais. Esto se debe a que el
estado dictatorial controlado por las Fuerzas Armadas fue solo una cara del autoritarismo presente en la
vida social brasilefia de ese periodo”. (Tradug¢ao nossa)
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cancion representaba la desobediencia civil, ademas de una referencia explicita a la
sexualidad.

Las canciones vulgares funcionan como fuentes y tiene en la censura algunos
elementos, por ejemplo, la sociabilidad de la época de la dictadura en Brasil. Conocer,
oir y hacer andlisis de otros artistas y estilos de musica que han sido censurados, como
fue la cuestion del “vulgar”, el propio Odair José, en una entrevista con la web de
censura musical, sefiala que de cada 12 canciones que hizo, 7 fueron censuradas, y sin
embargo, la musica cursi apenas se recuerda cuando se habla de este periodo de
censura. Entonces, épor qué la musica de mal gusto es recordada por una minoria?
iEstos cantantes cursis fueron muy perseguidos y vetados por la censura! Creo que es
de gran importancia prestar mas atencidn a otros estilos, y no centrarse solo en MPB,
por ejemplo, donde se concentra la mayor parte de la investigacion, el objetivo es buscar
y descubrir otros espacios de discusion y andlisis.

A la vista de las canciones encogidas, nos toca a nosotros hacer algunas
preguntas y reflexiones; ¢Cémo reaccionaran los estudiantes ante los diferentes tipos
de censura? ¢COmo se interpretaron esas canciones en ese momento y qué seran hoy?
¢Se identificaran los nifos y ninas con las canciones? ¢ Percibiran su “sentido histérico”?
¢Esa es la pregunta? ¢Hasta donde haras tus propias audiciones musicales? ¢Como
midio el profesor estos procesos? ¢Cual serd la reaccion al escuchar canciones
completamente diferentes a la época en la que vivimos? ¢Escuchar las canciones
despertard extraifeza? ¢Como lidar con esta extrafieza?

Aln en musica de Odair José, titulada “Deja de tomar la pildora”, fue censurada,
por ser vista como una amenaza a la moral de la sociedad, en ese contexto de los afos
setenta en Brasil. ¢ Cémo presentar artistas variados a los alumnos saliendo de la visién
clasica de pensar solo determinadas canciones, autores y temas?

Por lo tanto, es necesario escuchar exactamente cdmo se debaten estos
recuerdos en la escuela. ¢Serd que utilizando canciones de y sobre la época no
pudiéramos buscar esta contextualizacion? éLos intereses de la época y el debate con
los estudiantes sobre ellos?

Hay temas de amplio alcance que involucran el tema de la dictadura, como el
socialismo, el comunismo, el populismo, Estados Unidos y América Latina ”; entonces,

épor qué no dialogar con el tema de la relacidn del populismo, Estados Unidos, América
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Latina, con las canciones de Belchior “Solo un chico latinoamericano”, que habla de
temas cotidianos, de la emocidn de ser latinoamericano. Percibiendo la relacidon entre
dictadura y musica, iqué imagenes puede transmitir cada cancién de la dictadura, sus
tramas y variadas vivencias? ¢Cémo vivia la gente en ese momento? ¢Como conectar
presente y pasado a través de la musica? ¢Los temas del pasado tienen sentido hoy?

¢Como escuchardn e interpretaran los estudiantes esas canciones?
9. CONSIDERACIONES FINALES

Pretendemos analizar y debatir las canciones junto con los alumnos, escuchando
sus opiniones y puntos de vista, pudiendo asi realizar lecturas criticas sobre el periodo
dictatorial. Sin embargo, antes de llevar las canciones a clase y analizarlas con los
alumnos, haremos una encuesta a través de Google Forms. En estas formas estaran las
canciones que se utilizardn en el aula, se animard a los estudiantes a investigar sobre
dichas canciones, para saber si sus familiares tienen algun tipo de historia 0 memoria
sobre estas canciones.

Con esto seremos capaces de brindar a los alumnos la contextualizacion de las
canciones en la época dentro de una forma dinamica de pensar el significado social y
politico de las canciones. Nuestros alumnos, por tanto, podran pensar en cémo fue la
censura, por la reaccion de los artistas y del publico ante el contenido y las prohibiciones
de las canciones, y haran sus propias ideas de lo importante que es la musica en la
discusion de la sociedad.

También es importante pensar que para la comprensién de un documento es
fundamental que exista un analisis del mismo como “sujeto de una accién”, formulando
algunas preguntas, como, por ejemplo, sobre su existencia, ¢qué es un documento? ¢ Por
qgué existe este documento? ¢Quién lo hizo y para qué? ¢Bajo qué circunstancias? ¢En
qué historia participé el documento? Corresponde al educador hacer estas preguntas,
describir y explicar el documento, dialogar con los conocimientos previos de los
estudiantes para que se coloquen en este analisis.

Entendemos, por tanto, que la musica es objeto de reflexiones para analizar
aspectos de nuestra sociedad, ya sean politicos, econdmicos o sociales. Sin embargo,
para que este analisis no se convierta en una simple ilustracién, no se debe enfocar solo
en la letra de las composiciones, es fundamental explorar la musica en su totalidad, es
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decir, en sus aspectos discursivos y musicales, identificando su tema y explorando el
didlogo de la cancidn.

Que estas nuevas perspectivas y propuestas creen nuevas perspectivas sobre los
enfoques de este periodo en la historia de Brasil, ayudando a romper con los “silencios”
y lagunas existentes, como destaca Le Goff (2013).

Vemos entonces una necesidad inminente de abordar la musica hortera como
una herramienta metodoldgica importante para la construccién del conocimiento
histérico. Y en cuanto al uso de este recurso en el aula, es importante sefialar que la
musica tiene sus particularidades metodoldgicas; Corresponde al maestro / historiador
observar algunos puntos, como los elementos textuales de la cancién, su aspecto

discursivo, identificar su tema y otros procedimientos narrativos.
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RESUMO

Este estudo objetivou refletir sobre o vinculo entre o Estado e a Igreja Catdlica no Brasil
Imperial (1822-1889) e sua reverberacdo na educacdo. Esse contexto emergiu da
perspectiva de que conhecer caracteristicas de outras épocas repropde o pensar sobre
o tempo presente. No que tange ao campo metodoldgico, esta pesquisa orientou-se
pela abordagem qualitativa, seguindo o método da pesquisa bibliografica. O arcabouco
tedrico incluiu autores como Aranha (2006), Borges (2013), Fialho e Costa (2020),
Gondra e Schueler (2008) e Saviani (2013; 2014). Assim, conclui-se que, diante da
impossibilidade de alcance da totalidade dos aspectos que envolvem a histdria da
educacgdo, este trabalho contribuiu para o despertar de novos estudos que tenham essa
tematica como foco, para que assim possam ampliar e favorecer o entendimento acerca
da histéria da educag¢ao no Brasil.

Palavras-chave: Brasil império. Educagao. Histdria da educagao. Igreja Catdlica.
1. INTRODUCAD

O ato de ver com os olhos invertidos
para trds, possibilita o
questionar/questionando-se, agdo
genuinamente formativa.
(Magalhaes Junior, 2007)

A estreita relacao entre o Estado e a Igreja Catdlica é o principal objeto deste

estudo, que nessa perspectiva, tem o olhar voltado para a educacao brasileira. Desse
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modo, mobiliza reflexdes no sentido de contribuir para o entendimento da formacao
histérica da docéncia e da atividade educativa a partir de leituras sobre o periodo em
gue o referido vinculo ganhou forca e reverberou-se nas rela¢des sociais, na economia
e na politica, ou seja, na cultura como um todo.

O contexto imperial impulsionou transformacdes, contexto este marcado pela
supremacia burguesa e pelas estratégias de permanéncia no poder com a distincdo de
classes e a necessidade de criar mecanismos para a manutengdo dos privilégios, assim
como das crencas e poderes da Igreja.

Neste enredo, convém ressaltar o fortalecimento do vinculo generoso entre
Estado-Igreja Catdlica com o intuito de evidenciar o aparecimento de diversas ordens
religiosas, otimizando a expansao do poder via disseminacdo do cristianismo. Uma vez
estabelecido o projeto de consolidar seus privilégios, a lIgreja e o Estado
compreenderam a educacdo como aliada e perceberam o ensino como elemento-chave
na disseminacdo do comportamento esperado para a ampla maioria da sociedade
(GONDRA, 2008).

Diante deste cenario, questiona-se: Qual o vinculo entre o Estado e a Igreja
Catolica no Brasil Imperial (1822-1889) e sua reverberacdo na educacdo? Nessa
perspectiva, este artigo teve, pois, o objetivo de refletir sobre o vinculo entre o Estado
e a lgreja Catodlica no Brasil Imperial (1822-1889) e sua reverberacdo na educacao.
Portanto, o aspecto metodoldgico desta pesquisa ancorou-se na abordagem qualitativa
(FLICK, 2009) com procedimentos pautados na pesquisa bibliografica (OLIVEIRA, 2016).

Diante do exposto, justifica-se a escolha da tematica uma vez que esse retorno
ao passado possibilita uma perene reflexdao que une passado e presente, projetando
transformacgdes para o futuro. O entendimento do jogo de poder igualmente perceptivel
na atual conjuntura politica, social, educacional, religiosa e cultural brasileira carregam
consigo permanéncias de outrora.

Em relacdo a estrutura deste escrito, foram organizadas em quatro secdes, a
saber: a primeira delas, nomeada Introducao, dedica-se a apresenta¢ao da tematica, a
problematizacdo, aos objetivos e a justificativa deste estudo; a segunda secdo traz a
metodologia e os aspectos nos quais foram pautados os procedimentos; a terceira se¢ao
aborda o aporte tedrico centrado na perspectiva de analise do Estado, Igreja Catdlica e
educacdo no Brasil Império; e por fim, as consideragdes finais, espaco em que o objetivo
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geral é retomado e sdo tecidas reflexdes sobre as reverberagdes que implicam rupturas

ou permanéncias no contexto educacional brasileiro.
2. [METODOLOGIA

Com intuito de desenvolver reflexdes acerca dos acontecimentos que perpassam
a educacdo numa perspectiva histérica, nada mais salutar do que “educar o olhar para
ler o mundo em suas multiplas representacdoes” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 73). Esse
olhar ressignificado da realidade possibilita a percepcao para ver além do que estd
posto. Nesse sentido, este estudo pautou-se numa pesquisa do tipo qualitativa, uma vez
gue esse tipo de abordagem “é de particular relevancia ao estudo das relacGes sociais
devido a pluralizacdo das esferas de vida” (FLICK, 2009, p. 20).

Em relacdo ao método desenvolvido neste estudo, trata-se da pesquisa
bibliografica, que “é uma modalidade de estudo e analise de documentos de dominio
cientifico”, ou seja, dialoga com o material disponivel ao dominio publico. O que
possibilita ao pesquisador (a) "[...] entrar em contato direto com obras, artigos ou
documentos que tratem do tema em estudo" (OLIVEIRA, 2016 p. 69).

Para a tessitura deste estudo, utilizou-se as obras de Gondra e Schueler (2008);
Saviani (2013), Saviani et al. (2014). Autores estes que discorrem sobre a imbricada
relacdo entre Estado e Igreja Catdlica constituida historicamente, consolidando o
processo de formagao da educagdo brasileira como se percebe hoje, o que explica
também as tensdes e contradicdes existentes nesse contexto. Convém ressaltar a
importancia da abordagem critica nos processos de andlise acerca deste fendmeno, uma
vez que pode trazer aos individuos a possibilidade de observar sem as intervengdes da

ideologia imposta pelos nucleos de poder acima referidos.
3. ESTADO, IGREJA CATOLICA € EDUCACAD NO BRASIL IMPERIO (1822-1889)

Neste tdpico, realizou-se um recorte temporal contemplando aspectos do
vinculo Estado-lgreja Catdlica e sua reverberacdao no campo educacional no periodo
mencionado, alcan¢ando a identidade que se consolidou no ensino, bem como em cada
ser que mesmo hoje carrega elementos caracteristicos deste momento. Logo, o passeio

pela histdoria da educacdao brasileira, ainda que neste tempo especificado, reune
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singularidades que mobilizam discussdes significativas que possibilitam a compreensao,

conforme Saviani (2014, p. viii) pontua:

ndo é possivel conhecer a realidade sem compreender como foi
produzida, sendo a educacdo um fendmeno essencialmente
histérico ndo nos sera possivel conhecer a realidade educacional
em que vivemos sem compreender o modo como se deu o seu
desenvolvimento nos séculos anteriores.

Ou seja, o conhecimento de um determinado dado ou fenémeno perpassa o
entendimento das peculiaridades que envolvem as a¢bes concretizadas ao longo da
historia, para entdo vislumbrar alternativas de mudangas futuras. Assim, o leitor vai
deparar-se com uma oportunidade impar de compreender com mais precisdo em que
condicGes objetivas os problemas atuais estruturaram-se, conjecturando novas

maneiras de ser e estar no mundo de uma forma ativa e profunda (SAVIANI, 2014).
3.1. D uinculo entre o Estado e a lgreja Catélica

No que tange ao elo Estado-lgreja Catdlica, cumpre salientar que o foco deste
trabalho direciona-se ao reconhecimento do espaco brasileiro como seara de tensoes
e contradicOes, viabilizando oportunidades de refletir acerca deste contexto. Com a
Proclamacdo da Independéncia em 1822, emergiu como necessidade “[...] a tarefa de
dar estrutura juridico-administrativa para o novo pais [...]” (SAVIANI, 2013, p. 119).

Nassif (2008, p. 116-117) amplia esse entendimento e afirma:

A Proclamacgdo da Independéncia no dia sete de setembro de
1822 e a coroagao de D. Pedro | em 12 de outubro do mesmo
ano atenderam em parte as aspira¢des nacionalistas brasileiras.
Mantinham-se quadros hierdrquicos anteriores, entretanto
dissolvia-se a relacdo de dependéncia com Portugal. A presenca
do clero na Assembléia Constituinte, instalada em trés de maio
de 1823, era marcante. Dos noventa deputados, dezenove eram
padres e a presidéncia recaiu sobre D. José Caetano de Souza
Coutinho, bispo do Rio de Janeiro.

O periodo imperial instituido neste momento no Brasil tinha como eixo
paradigmatico, a cultura e os costumes europeus a reger as condutas das pessoas que
aqui viviam. O sistema que vigorou nesse periodo ndo dissociou totalmente a educagao

da alianga estabelecida com a Igreja, ainda como resquicios da hegemonia jesuitica no
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Brasil, o que legitimava uma identidade nacional marcada por desigualdades sociais
expressivas (SOUZA, 2013).

Nesse contexto, a religido atuava como eixo moralizador de costumes com viés
autoritario, assegurando a continuidade do plano de sucesso das elites, em detrimento
da maior parte da populacdo que padecia com as precarizacdes. Nesse ensejo, a
disciplina e a obediéncia eram atributos considerados essenciais, e por esta razao
disseminados a parcela oprimida da sociedade. Além disso, distanciava o povo da
participacdo efetiva na politica e na economia, estabelecendo-se uma cultura
reducionista que os concebia como meros espectadores (GONDRA; SCHUELER, 2008).

A lgreja Catdlica articulava-se as elites politica e econbmica - ou seja, a parcela
da populacdo detentora de privilégios que eram os proprietdrios de terra, dos meios de
producdo e de pessoas escravizadas, tratadas como mercadorias. Para Gondra e
Schueler (2008, p. 58), “[...] a lgreja se organizou dentro do aparelho do Estado,
marcando uma relacdo de cumplicidade que, desde entdo, vem sendo mantida [...]".
Essa relacdo era favorecedora de uma articulacdo entre aqueles que detinham o poder
e, ainda, possibilitava encaminhar a educac¢do para modelos que dialogavam com os
mecanismos ideoldgicos com ares de influéncia ou até mesmo de controle social.

Logo, no periodo Imperial, a educacdo seguia moldes especificos conforme a
classe social. Educagcdo esta que norteava-se pelas diretrizes da alianca entre Igreja-
Estado, cujas medidas revelavam que a raiz das fragmentagGes que compunham o
contexto educacional encontravam no poder sua razao de ser e seu sentido de

materializar as ideias, como serd enfatizado no tépico seguinte.
3.2. Limites e possibilidades da educac3o no periodo imperial brasileiro

A partir deste tdépico, serd abordado em tom mais especifico, o contexto
educacional no Brasil Império, objeto deste estudo. Contexto este permeado por uma
gama de fragilidades que perpassavam o ambito das diretrizes, envolvendo, sobretudo,
a escassez de pessoas com formagao para atuar na docéncia - pois ndo havia professores
suficientes -, assim como faltava o compromisso com investimento financeiro, espaco
fisico, entre outros (ARANHA, 2006).

Assim, esse contexto era marcado por efervescentes debates com o intuito de

encontrar uma forma tangencial de investir na instrugdo publica, o periodo imperial
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ocupa-se, com menor empenho, com as questdes que diziam respeito a “[...]
necessidade de escolarizacdo da populacdo livre. O Brasil do século XIX foi marcado pela
busca do ordenamento legal e pelos investimentos financeiros no campo educativo,
mobilizando dirigentes provinciais e da capital do Império” (ANDRADE; CARVALHO, 2009
p. 108).

Analisando o periodo em que foram colocados os aspectos fundamentais que
ilustram a estrutura imperial e a configuracdo da educacdo em espacos formais
destinados a sua concretizacdo, era notdria a distincdo em relacdo aos investimentos
maiores nas escolas superiores, e em menor proporc¢do, no ensino elementar. O intuito
era favorecer a formacdo para o exercicio dos cargos diplomaticos, ocupados pelos filhos
da elite politica e econ6mica, como salienta-se neste disposto: “o poder central
encarregou-se do ensino superior em todo o Pais e os demais niveis ficaram a cargo das
provincias — com excec¢do do Colégio Pedro Il, nomeado em homenagem ao nosso
segundo governante imperial, que deveria servir de modelo as escolas provinciais”
(OLIVEIRA, 2004, p. 948).

Uma vez que os gastos com a instrucdo publica ndo estavam na lista de
prioridades, a solucdo menos onerosa veio a partir da aprovacdo da Lei das Escolas de
Primeiras Letras. Sobre este aspecto, Zichia (2008, p. 37) pondera que “no més de junho
de 1827, a Camara Legislativa recebeu de sua comissdo técnica um projeto de lei que
propunha a criagdo de escolas primarias em todas as cidades, vilas, e lugares mais
populosos da provincia, devendo adequar-se aos poucos de acordo com seu saldo
orcamentdrio”. O que se firmaria como um projeto pouco abrangente e descentralizado,
ficando a critério e sob as condi¢Ges financeiras de cada provincia, eximindo assim, o
Estado da responsabilidade de instruir a populagao.

Sobre o funcionamento das Escolas de Primeiras Letras, Zichia (2008, p. 37)

acrescenta que:

As escolas de primeiras letras eram chamadas de pedagogias;
seria de responsabilidade temporaria dos presidentes das
provincias a fun¢cdo de demarcar o numero de escolas e suas
localidades enquanto nao fossem criados os Conselhos Gerais;
determinava que a responsabilidade do professor fosse de
ensinar a ler, escrever e cantar a gramatica da lingua nacional e
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os principios de doutrina religiosa e de moral, proporcionando a
compreensao.

Nesse processo de implementacdo de experiéncias de baixo custo, enfatiza-se o
método mutuo, que corresponde ao perfil educacional vislumbrado pelo Estado em
relacdo a instrucdo publica no Império e nas provincias mais populosas, cujo cerne
envolvia a rigidez na disciplina dos estudantes, com a organizacdo de filas e dos

conteudos. Ressaltando o método mutuo, Saviani (2014, p. 15) assevera que:

Proposto e difundido pelos ingleses Andrew Bell, pastor da Igreja
anglicana, e Joseph Lancaster, da seita dos Quakers, o método
mutuo, também chamado de monitorial ou lancasteriano,
baseava-se no aproveitamento dos alunos mais adiantados
como auxiliares do professor no ensino de classes numerosas.
Embora esses alunos tivessem papel central na efetivacdo desse
método pedagdgico, o foco ndo era posto na atividade do aluno.
Na verdade, os alunos guindados a posicdo de monitores eram
investidos de funcdo docente. O método supunha regras
predeterminadas, rigorosa disciplina e a distribuicdo
hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos num
saldo unico e bem amplo. De uma das extremidades do saldo, o
mestre, sentado numa cadeira alta, supervisionava toda a
escola, especialmente os monitores.

As aulas eram previamente programadas, e o método reduzia-se ao
mecanicismo, com praticas fortemente tradicionais, com um programa de ensino
superficial, uma vez que sustentava-se no controle comportamental, com medidas que
visavam a garantir a obediéncia. Além disso, os discentes eram divididos conforme seu
rendimento (ARANHA, 2006).

Convém salientar que o método mutuo envolvia estratégias em que os alunos
mais adiantados eram alcados a posicao de mestres, o que colocou em cena a criagao
de um ambiente em que estes discentes recebiam instru¢ao e dessa maneira aplicavam
o0 método aos demais estudantes. A referida conduta nao fazia, contudo, qualquer
alusdo a formacgdo, e tal medida contribuiu para o esvaziamento do papel dos

professores. Marchelli (2017, p. 232) elucida que:
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o lema de Lancaster era “um sé mestre para mil discipulos”, de
forma que numa tipica escola de ensino mutuo ou de
“monitores”, os alunos que poderiam exceder a vdrias centenas
eram divididos em muitas “classes” ou grupos diversos para a
leitura e a escrita, por uma parte, e para a aritmética, por outra.
O aluno mais capaz de cada classe ou fracdo de classe,
denominado “monitor”, era instruido separadamente pelo
mestre para que, por sua vez, ensinasse os demais
companheiros. Mesmo que eventuais monitores se tornassem
mais tarde mestres, ndo é possivel encontrar principios de
formacdo docente implicitos no processo pedagdgico das
escolas de primeiras letras, pois isso exigiria uma visdo
disciplinar totalizante que, claramente, ndo era seu objetivo.

Destarte, as regras aplicadas no interior dessas escolas primarias, implicavam,
além de premiag¢Oes aos mais adiantados e castigos aqueles que se distanciavam dos
conteudos, ao aluno monitor era concedida uma espécie de status. Ribeiro (2015, p.
424) aponta que o método “pressupunha uma rigorosa disciplina, imposicdo de regras,
e distribuicdo hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos num saldo amplo.
[...] Um aspecto crucial no método era estimular a competicdo entre os alunos. Ser
auxiliar do professor, de certo modo, conferia um prestigio aos alunos”. Assim, tem-se
nesse contexto, um reflexo de um método marcado por diferenciacdes.

Nesse periodo, as condi¢cbes de trabalho dos profissionais do magistério
apresentavam limitagdes materiais, fisicas, e, sobretudo, no que concerne a formagao
docente, como apontam Paula e Nogueira (2017, p. 189): “quanto aos professores e
professoras ndo hd nenhuma preocupagao em garantir-lhes o minimo necessario a sua
formagdao em espaco publico e gratuito como condicdo para o exercicio de sua
profissdo”. Isto posto, a alusdo que se pode fazer ao preparo dos professores, é uma
espécie de concurso publico que os encaminhavam a um exame que incluia detalhes de
sua histéria de vida, tais como faixa etaria, nacionalidade, estado civil, saberes e
probidade (GONDRA; SCHUELER, 2008).

Seguindo a perspectiva que contempla o funcionamento das escolas de
primeiras letras, seu curriculo agregava conhecimentos que atendiam aos rudimentos
de leitura e de escrita, as quatro operagdes de aritmética e o ensino religioso, que nesse
caso era a religido catdlica. Portanto, "dada a peculiaridade da nova nagdo, que ainda
admitia a Igreja Catdélica como religido oficial e estava empenhada em conciliar as novas
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ideias com a tradicdo, entende-se o acréscimo dos principios da moral cristd e da
doutrina da religido catdlica no curriculo proposto" (SAVIANI, 2013, p. 126-128). O que
representava o alto poder do clero junto ao império.

Diante desse contexto, uma especificidade na educacdo era mesmo bem
aparente: a auséncia da formacao institucional para a formacdo docente propriamente
dita. Esse contexto demandou por iniciativas do Estado com esse fim. Conforme
Castanha (2008, p. 20), as primeiras iniciativas vieram a partir da criacdo das Escolas

Normais, conforme pode-se verificar no seguinte relato:

A Provincia do Rio de Janeiro criou a primeira Escola Normal do
Brasil, em Niterdi, através da Lei n. 10, de 4 de abril de 1835. A
lei determinava que para ser admitido naquela escola, o
individuo deveria “ser Cidaddo Brasileiro, maior de dezoito anos,
com boa morigeracdo, e saber ler e escrever”. Ou seja, 0s
candidatos deveriam ser sujeitos de boa indole. Estabelecia
também que, os professores que estivessem em exercicio e
qguisessem entrar na escola continuariam recebendo o salario,
ou se preferissem receberiam uma ajuda de custo.

Conforme ressalta Borges (2013, p. 26), as Escolas Normais foram as primeiras
iniciativas de formacdo docente institucional, criadas diante “da necessidade de
universalizar a instrucdo elementar e, para tanto, a urgéncia de organizacdo dos
sistemas nacionais de ensino”. A primeira delas data de 1835, na provincia do Rio de
Janeiro, seguida pelas provincias de Minas Gerais, Bahia, tendo se espalhado pelas
demais provincias. Inicialmente, estas escolas tiveram funcionamento intermitente,
dentre outros motivos, por serem consideradas onerosas e por formarem poucos alunos
por vez.

Desse modo, o que se percebe a partir das contribui¢des de Fialho e Costa (2020,
p. 862) é que “a Escola Normal teve um papel importante no projeto de universalizagao
do ensino primario no Brasil [...], especialmente no que diz respeito a constituicdo de
um novo modelo pedagdgico caracterizado como laico, racional e cientifico [...]"”. Ainda
gue essas escolas tenham sofrido pelo descaso do poder publico, funcionando de modo
intermitente, a iniciativa revelou um importante aspecto: a essencialidade da formacgao

dos professores para atuarem na educacdo elementar.
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Y. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo que se propde a trazer elementos sobre a histdria da educacdo cumpre
um papel social significativo, ja que possibilita o repensar, o ressignificar de acdes do
presente (ARANHA, 2006). Nessa interface, imbrica-se o olhar sensivel acerca das
experiéncias humanas da vida pessoal, bem como as experiéncias vividas na
coletividade, que resulta do permanente movimento ao longo do tempo, e que para ser
compreendido deve levar em consideracdo as especificidades do periodo em questao.
Assim, entende-se que o encontro com um arcabouco epistemolégico seja fundamental
para a realizacdo de um trabalho com o rigor que a seara cientifica exige.

Esta pesquisa objetivou, pois, refletir sobre o vinculo entre o Estado e a Igreja
Catolica no Brasil Imperial (1822-1889) e sua reverberacdo na educacao, tendo sido
alcancado tal escopo. Uma vez que o exercicio de pensar o passado faz-se sobremaneira
pertinente, ja que é nele onde estdo fincadas as raizes do presente, contribuindo para
gue haja abertura a um leque de discussdes pertinentes a construcao de alternativas
que visem a superar os desafios que sdao apresentados cotidianamente ao campo
educacional, situando os individuos em um processo continuo de busca, o que se
considera a esséncia da evolu¢cdo humana.

Ao questionar sobre a estreita relacdo entre o Estado e a Igreja Catélica no Brasil
Imperial, bem como sua implicagdo nos modos de fazer a educacgao, este estudo suscitou
reflexdes, como o despertar de inquieta¢des, que possibilitam perceber nuances do
contexto educacional de outrora.

Nessa perspectiva, pode-se inferir que o contexto educacional, na sua
essencialidade, é composto pelos aspectos politicos, sociais, culturais, religiosos,
aspectos tipicos das interacdes humanas e por elas direcionadas. Por esse motivo, é
impossivel pensa-las como fendmenos estaticos ou imutaveis.

Diante da impossibilidade de alcance da totalidade dos aspectos que envolvem
a histéria da educacgdo, tanto pela dimensdo geografica, quanto pela infinidade de
singularidades, este estudo ndo busca tecer generalizagdes, mas suscitar novos estudos
gue tenham essa tematica como foco e que, assim, possam ampliar e favorecer o

entendimento acerca da histdria da educac¢ao no Brasil.
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CAPITULO XV

AS CONTRIBUIC IjESNDH TEORIA HIST['lRIC[]—ENULTURHL PARA 0 ENSING NA
EDUCACAC INFANTIL: UMA REUISAO DE LITERATURA

D01 10.51853/AMPLLA.CLEZ83.1121-15
Camila Alvares Sofiati '

T Mestra em Educagdo. Coordenadora Pedagdgica na rede publica de ensino do municipio de Cambé/Parana.

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo rever a literatura referente a concepcdo de
aprendizagem e desenvolvimento segundo a teoria histdrico-cultural, cujo precursor é
Vigotski, bem como tecer algumas consideracdes no que concerne especificamente a
educacdo infantil, visando auxiliar professores na compreensdo de infancia, suas
especificidades e do trabalho pedagdgico com criancas pequenas. Para isso, tomamos
como base tedrica as contribuicdes de Charlot, Vigotski, Luria, Leontiev e Elkonin.
Caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, em que foi realizado um levantamento
de literatura e estudos acerca da tematica escolhida. Com base nas discussdes travadas,
defendemos uma educacdo infantil que assuma a bandeira de espago escolar destinado
a transmissdo dos conhecimentos cientificos, mas que respeite as especificidades da
crianca pequena que ali frequenta, visto que assegurar o acesso as objetivacOes da
cultura humana significa provocar grandes mudancgas em seu psiquismo, acarretando o
desenvolvimento dos processos psiquicos superiores.

Palavras-chave: Aprendizagem. Desenvolvimento. Educacdo Infantil. Periodizagao.
1. INTRODUCAD

A educacao infantil é considerada como a primeira etapa da educagao basica,
todavia, esta concepg¢ao nem sempre vigorou nos meios escolares, sendo uma conquista
recente no cendrio educacional.

A infancia atrelada aos conceitos de aprendizado e desenvolvimento passou por
um longo e complexo processo para se chegar ao que temos hoje, além de que, continua
progredindo em nivel de conquistas e reconhecimento. Ha tempos, a crian¢a ndo tinha
suas especificidades respeitadas e era tratada como adulto em miniatura, sendo que
apenas ao fim do século XVIII passou a ser vista em suas necessidades, fazendo surgir os

jardins de infancia com as primeiras inten¢des pedagégicas.
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Como se sabe, as creches surgiram com cardter meramente assistencialista,
visando o cuidado dos filhos de maes trabalhadoras que necessitavam de um lugar para
deixa-los enquanto cumpriam suas excessivas jornadas de trabalho. Nesse contexto, ndo
havia um enfoque educacional, mas apenas uma assisténcia a saude e preservacao da
vida.

Com a Constituicdo de 1988, fora assegurado o direito de criancas de 0 a 6 anos
receberem atendimento educacional especializado, reforcado com a criacdo do Estatuto
da Crianca e do Adolescente em 1990 e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional de 1996. Assim, surgiram documentos que vieram a nortear o trabalho
pedagdgico em sala de aula, dentre os quais se destaca o referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998).

A vista disso, indagacdes nos surgem e suscitam respostas para a seguinte
problematizacdo: como é concebida a aprendizagem e o desenvolvimento segundo a
teoria historico-cultural? Qual o papel da educacdo infantil no desenvolvimento da
crianca? Assim, este texto, tem como objetivo rever a literatura referente a concepgao
de aprendizagem e desenvolvimento segundo a teoria histdrico-cultural, cujo precursor
é Vigotski, bem como tecer algumas consideragdes no que concerne especificamente a
educacdo infantil, visando auxiliar professores na compreensdo de infancia, suas
especificidades e do trabalho pedagdgico com criancgas pequenas.

Com base nessas premissas, trata-se de uma pesquisa bibliografica, realizada
com base em um levantamento de referéncias tedricas ja desenvolvidas e publicadas
em algum tipo de suporte textual. Esta metodologia possibilita ao pesquisador
compreender os estudos acerca de uma determinada tematica.

Este texto encontra-se organizado da seguinte maneira: primeiramente
trazemos a sessdo intitulada de A constituicGo humana segundo a teoria histodrico-
cultural, na qual abordamos os principais aspectos que fundamentam tal perspectiva
tedrica; em seguida, organizamos a sessdo denominada de A periodizagdo do
desenvolvimento infantil, em que discutimos os periodos do desenvolvimento do sujeito
segundo o referencial adotado. Posteriormente, temos a sessao, cujo titulo é O papel da
educagdo infantil na promog¢do da aprendizagem e desenvolvimento, onde destacamos

as questdes presentes no ato de ensinar que influenciam direta e indiretamente na
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aprendizagem e, consequentemente, desenvolvimento do aluno. Finalizamos com

nossas consideracdes finais e referéncias utilizadas.
2. A CONSTITUICAO HUMANA SEGUNDO A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A teoria histdrico-cultural tem como precursor Lev Semenovich Vygotsky, um
estudioso bielorrusso que teve um periodo de vida demasiadamente curto, mas de
intensas pesquisas. Nascido no século XIX, no ano de 1896, viveu 38 anos dos quais
renderam importantes estudos dentro da drea da psicologia, estudos estes que
permanecem vivos até os dias de hoje.

Vigotski e seu grupo de pesquisadores, dentre eles Luria e Leontiev, buscavam a
superacao das perspectivas idealistas e mecanicistas tendo por base o materialismo
dialético. Assim, discutiram temas relacionados ao pensamento e a linguagem, a
natureza do processo de desenvolvimento da crianca e a funcdo da instrucdo no
desenvolvimento (FONTANA; CRUZ, 1997).

Para Fontana e Cruz (1997), a base desta teoria visa explicar como sdo
construidas, historicamente, as caracteristicas proprias do comportamento humano,
bem como o modo como elas se desenvolvem em cada sujeito. O principio orientador é
a dimensdo soécio histérica do psiquismo, segundo a qual tudo aquilo que é

especificamente humano tem origem na vida social, ou seja,

Seus modos de perceber, de representar, de explicar e de atuar
sobre 0 meio, seus sentimentos em relagdao ao mundo, ao outro
e a si mesmo, enfim, seu funcionamento psicolégico, vao se
constituindo nas suas relagdes sociais (FONTANA; CRUZ, 1997, p.
57).

A vista disso, a teoria histérico-cultural diferencia-se de outras concepcdes
tedricas por considerar o ser humano como sujeito histérico, social e cultural,
reconhecendo sua constituicdo por meio das relagGes sociais das quais faz parte desde
0 seu nascimento.

De acordo com Charlot (2000), o sujeito ndo nasce em um mundo natural, mas
em um mundo humano construido historicamente. Somente por adentrar em um
mundo pré-existente e estruturado pelas geracdes anteriores, por meio de palavras,

objetos, ferramentas, conceitos e outros é que consegue sobreviver. Conforme afirmam

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

214



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

Fontana e Cruz (1997), desde os primeiros dias de vida, a crianca mantém contato e
interage com os adultos, que por sua vez, lhes transmite seus modos de viver, de dizer,
de fazer e de pensar, fazendo com que ela seja integrada aos significados produzidos e
acumulados ao longo do tempo.

E por esta relagdo que hd a apropriacdo das significacdes culturais, ou seja, pelas
mediagdes a crianga incorpora e constréi internamente as formas de pensamento e
acdo. Esse processo é denominado internalizacdo. Desse modo, entende-se que o
desenvolvimento humano vai do social ao individual, “toda funcdo psicolégica se
desenvolve em dois planos: primeiro, no da relacdo entre individuos e, depois, no
proprio individuo” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 61).

Sendo assim, nascer implica a obrigacdo de aprender: aprender para construir-
se, para viver em comum, para se apropriar do mundo e, também, para construi-lo. Todo
esse processo em que nos construimos e somos construidos pelos outros é chamado de
educacdo.

Nesta concepc¢do, a linguagem tem importante papel, na medida em que
consiste de uma atividade especificamente humana. De acordo com Luria (1979), é por
meio do emprego de diversas palavras que o ser humano ird se comunicar e transmitir
suas experiéncias e conhecimentos acumulados de geracdo em geracdo e,

consequentemente, classificar a vida em sociedade.

Isto da alinguagem a possibilidade de tornar-se ndo apenas meio
de comunicagdao, mas também o veiculo mais importante do
pensamento, que assegura a transi¢ao do sensorial ao racional
na representa¢dao do mundo (LURIA, 1979, p. 81).

Diante disso, podemos perceber o qudao importante e essencial é o papel da
linguagem na transmissdao dos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados
pela humanidade. Por conseguinte, esta presente em todos os aspectos relacionados a
atividade consciente do homem, reorganizando a percepg¢dao que possui do mundo
externo e criando novas leis de tal percepgao.

A vista disso, o desenvolvimento da linguagem na crianga nio se restringe aos
fatores intrinsecos a ela, mas depende das oportunidades que possui de, por meio das
relagdes sociais, compartilhar e elaborar os conhecimentos historicamente produzidos

e acumulados ao longo do tempo e materializados na palavra. Pela mediacdo do outro,
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carregada por gestos, acoes e palavras, somos integrados a cultura e nos tornamos

humanos.
3 R PERIDDIZHQﬁD DO DESENUOLUIMENTO INFANTIL

Compreender como ocorre o processo de humanizacdo do ser natural para o ser
humano cultural implica considerar a importdncia das relacdes sociais e,
consequentemente, da linguagem para o desenvolvimento da crianca.

Facci (2006) aponta que para a teoria histérico-cultural, o psiquismo humano se
desenvolve a partir da mediagdo por instrumentos na atividade social, portanto, embora
as fungbes psicoldgicas superiores especificamente humanas — atencdo voluntaria,
memdria, abstracdo, comportamento intencional — tenham base bioldgica, sdo
resultados da interagdo com o mundo.

Vigotski (1995), citado por Arce e Martins (2013), nomeou as caracteristicas
biolégicas, que sdo construidas particularmente por cada sujeito ao longo de sua
histéria, de funcgOes psicoldgicas elementares ou primitivas. As funcdes psicologicas
superiores referem-se as fungdes mentais que determinam o comportamento
consciente do individuo, sendo elas: memdria, percepcdo, linguagem, pensamento,
sentimento e imaginacao, todavia, nem sempre ocorrem do mesmo modo para cada
sujeito. Para o autor, as fungbes se efetivam pelas acdes, por exemplo, a funcdo de
pensar so acontece de fato quando hd o ato do pensamento, do mesmo modo em que
ocorre com a fungao de falar, que sé se concretiza quando se fala.

Partindo desse pressuposto, Elkonin (1987) apud Facci (2006), ao compreender
a relagdo da crianga com o meio social e histdrico, estipula periodos do
desenvolvimento, os quais s3ao caracterizados, essencialmente, por uma atividade
principal. O conceito de atividade principal representa o relacionamento estabelecido
entre a crianca e a realidade, isto é, “[...] por meio destas atividades principais que a
crianga relaciona-se com o mundo, e em cada estdgio formam-se nela necessidades
especificas em termos psiquicos” (FACCI, 2006, p. 13).

De acordo com Leontiev (2006), a atividade principal é aquela que possibilita o
surgimento de outros tipos de atividades, na qual os processos psiquicos sdo
reorganizados e tomam forma e que possibilita as principais mudancgas psicoldgicas na
personalidade. Portanto,
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A atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento
governa as mudangas mais importantes nos processos psiquicos
e nos tracos psicoldgicos da personalidade da crianca, em um
certo estdgio do seu desenvolvimento (LEONTIEV, 2006, p. 65).

Sendo assim, ndo se trata daquela que ocupa um maior periodo de tempo no
desenvolvimento humano, mas sim, que proporciona as mudancgas mais significativas
no desenvolvimento psiquico e na formagao do individuo, levando em conta sua
interagdao com o meio social.

Vale ressaltar que tais atividades sdo dominantes em certo periodo, mas nao
deixam de existir no periodo seguinte, vdo apenas perdendo sua forca. Isso acontece
porgue, segundo Facci (2006), na transicdo para um periodo superior, o sujeito percebe
gue seu lugar nas relacdes sociais ndo corresponde mais as suas potencialidades, além
de que surgem novos motivos e motivacdes que o fazem se esforgar para modifica-los.
Assim, a atividade principal de um periodo é colocada em segundo plano, dando origem
a uma nova atividade principal e, consequentemente, a um novo periodo do
desenvolvimento.

Outra questdo a ser pontuada, refere-se ao fato de que para a teoria histdrico-
cultural, estes periodos do desenvolvimento possuem uma sequéncia temporal, mas,
ndo sdo delimitados segundo idades especificas da crianca, ou seja, ndo sdo
determinados biologicamente, mas dependem das condi¢Ges histérico-sociais, reais e
concretas em que se da o desenvolvimento (FACCI, 2006).

Diante disso, sdao nomeados de: comunicagdo emocional do bebé, atividade
objetal manipulatdria, jogo de papéis, atividade de estudo, comunicagdo intima pessoal
e atividade profissional/estudo. Todavia, nos deteremos apenas nos trés primeiros
deles, vez que, compreende o periodo considerado pré-escolar.

No primeiro deles, comunicacdo emocional do bebé, a atividade principal desde
os primeiros dias de vida até por volta do primeiro ano, como o préprio nome diz é a
comunicagao emocional do bebé com os adultos que se caracteriza pelo inicio das a¢des
sensério-motoras de manipulacdo. Ao nascer, o bebé precisa se adaptar as novas
condicdes de vida, contudo, é incapaz de sobreviver por conta prépria, necessitando

inteiramente dos cuidados daqueles que o cercam para suprir suas necessidades
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basicas. Devido a isso, utiliza recursos, como o choro e o sorriso, para comunicar-se e
expressar suas vontades e sensagdes, trata-se, portanto, de uma comunicagdo
silenciosa, sem palavras. A partir do primeiro ano de vida, a conduta do bebé inicia um
processo de reestruturacao, reflexo das influéncias sociais recebida do meio e dos
outros.

Posteriormente, mas ainda na primeira infancia, a atividade principal passa a ser
a objetal-instrumental, isto é, a crianca passa a assimilar e utilizar os objetos segundo
sua funcdo social, mediada pelas exposicGes dos adultos, satisfazendo suas
necessidades como comer com a colher ou beber com o copo. A comunica¢do
emocional, tipica do estdgio anterior, é substituida pelo aparecimento da linguagem que
vem auxiliar a crianca na compreensao sobre os objetos, resultando em uma nova forma
de comportamento, tipicamente humana (FACCI, 2006).

O terceiro estagio, ja no periodo pré-escolar, tem como atividade principal o jogo
ou a brincadeira, os quais possibilitam a crianca se apoderar do mundo concreto dos
objetos pela reproducdo das a¢Ges executadas pelos adultos. Tais brincadeiras ndo sdo
instintivas, mas sdo determinadas segundo a percepc¢ao da crianca sobre os objetos
humanos, afinal, ela lida com os objetos e compreende as a¢Ges realizadas com eles, por
isso, empenha-se para agir igualmente aos adultos.

Todavia, ainda ndo é capaz de executar certas a¢des, vez que ndo possui as
operagdes necessarias e exigidas pelas situagbes objetivas reais em que os objetos sao
utilizados, por exemplo, pilotar um 6nibus ou preparar um jantar, mas, isso torna-se
possivel por meio da brincadeira, suprindo suas necessidades imediatas. Nesse sentido,
as brincadeiras possibilitam o desenvolvimento psiquico e da personalidade da crianga
(FACCI, 2006).

Com base nessas premissas, vemos que a sociedade como um todo é que define
o conteudo das atividades dos sujeitos desde a mais tenra idade, vez que todas as
atividades principais sdao elementos constituintes da cultura humana. Desse modo, as
especificidades de cada idade s3ao historicamente transformadas, dando a infancia
carater histérico e social.

A compreensdao destes periodos do desenvolvimento fornece subsidios para
pensar a organizacdo e a influéncia do ensino na promoc¢dao da aprendizagem e,

consequentemente, do desenvolvimento da crianga, afinal, a aprendizagem é essencial
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para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. Nesse sentido, podemos
interferir de forma positiva no processo ao realizarmos, de modo intencional, praticas
gue possibilitem o seu desenvolvimento.

De acordo com Vigotski (2001 apud ARCE e MARTINS, 2013), o desenvolvimento
infantil acontece de forma vagarosa e processual, englobando em seu processo o
entrelacamento das linhas centrais e das linhas acessérias do desenvolvimento, sendo
gue as centrais encontram-se nas atividades principais e as acessorias nas atividades
secundarias que caracterizam o desenvolvimento em suas devidas etapas. Desse modo,
“[...] os diferentes periodos da vida da crianca contém um dinamismo interno préprio
qgue culmina, sempre, em novas formagdes, isto €, em novas estruturas que sustentam
mudancas em sua formacao global” (ARCE, MARTINS, 2013, p. 47-48).

A vista disso, Vigotski (2007) preocupou-se em criar e descrever um novo
conceito para explicar as relagGes entre aprendizado e desenvolvimento, estabelecendo
dois niveis de desenvolvimento. O primeiro, por ele chamado de nivel de
desenvolvimento real, refere-se ao “nivel de desenvolvimento das fungcdes mentais da
crianca que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimentos ja
completados” (VIGOTSKY, 2007, p. 96), portanto constitui-se pelas funcdes psicoldgicas
ja efetivadas, isto €, ao nivel que a crianca se encontra antes de adquirir um novo
conhecimento, aquilo que ela é capaz de fazer sozinha.

Entretanto, este nivel ndo se restringe a mera constatacdo das coisas que a
crianga consegue fazer por conta prépria, mas, fornece elementos para direcionar o
trabalho que objetive relagdes mais complexas, assim, aquilo que ja foi aprendido deve
ser reestruturado e ampliado. E, o segundo é nomeado de zona de desenvolvimento
iminente e trata-se das fungdes psicoldgicas que ainda estdo para se desenvolver
mediante a intervencdo de alguém mais experiente, logo, representa a passagem do
conhecimento real da crianga para um conhecimento mais elaborado.

Concomitantemente, o que é considerado zona de desenvolvimento iminente no
presente, sera o nivel de desenvolvimento real no futuro, as coisas ou tarefas que uma
crianga necessita de ajuda para fazer hoje, ela podera fazer sozinha amanha. Por
exemplo, a crianc¢a estd aprendendo as letras do alfabeto e para isso precisa do auxilio
de alguém que ja domine o processo de escrita, mas assim que esta aprender, nao

dependerd mais do outro e conseguira fazé-las sozinha.
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Portanto, é nesta ultima que deve residir o ensino, sendo que as atividades
pedagdgicas precisam ser organizadas de modo que o aluno chegue a apropria¢ao dos
conhecimentos historicamente produzidos e acumulados pela humanidade. Torna-se
ineficaz todo tipo de aprendizado que tem como foco os niveis de desenvolvimento que
ja& foram obtidos pela crianca, pois ndo visam um novo estagio do processo. Em
contrapartida, o conceito de zona de desenvolvimento iminente propde a nova
concepcao de que o bom aprendizado, isto é, aquele que proporciona mudancas, s6 é
possivel quando adianta o desenvolvimento.

Partindo desse entendimento, aprendizado ndo é a mesma coisa que
desenvolvimento, mas quando organizado da forma correta tem como consequéncia o
desenvolvimento mental, conforme nos mostra Vigotski (2007, p.103) “[...] o
aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas”. Portanto,
os pressupostos do autor, estabelecem a unidade entre o aprendizado e o
desenvolvimento interno e presumem que um converta-se no outro.

De acordo com Fontana e Cruz (1997), os processos de aprendizado convertem-
se em desenvolvimento, sendo um processo cultural em que o desenvolvimento
psicologico é dependente das condi¢es sociais no qual se produz, das relagdes sociais

organizadas e da participacdo nas praticas culturais.
Y. 0 PAPEL DA EDUCACAD INFANTIL NA PROMOCAD DA APRENDIZAGEM E DESENUOLUIMENTO

Considerando que a instrugdo funciona como base para o desenvolvimento, e
reconhecendo a educagdo infantil como espaco privilegiado para o inicio da
sistematizacdo do conhecimento, a teoria eleita para embasar este trabalho considera
gue o ensino deve ocorrer de forma sistematica, visando a transmissdo dos conceitos
cientificos.

Apesar disso, de acordo com Vigotski (2007), ainda é comum o fato de psicélogos
e tedricos conceberem o aprendizado pré-escolar diferentemente do aprendizado
escolar. Nesta visdo, o primeiro ndo representa um aprendizado sistematizado e o
segundo encontra-se voltado a assimilagdo dos conhecimentos cientificos, ou seja, para
um aprendizado sistematizado. Contudo, podemos perceber que ao aprenderem a
linguagem com os adultos, ao imita-los ou ao receberem instrucdo dos mesmos sobre o
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modo como tem de agir, é claro que as criancas desde cedo sdo capazes de desenvolver
um grande repertdrio de habilidades.

O autor supracitado afirma que antes de adentrar a escola, a crianca ja consegue
adquirir aprendizados significativos que virdo a orientar seu desenvolvimento, isto
porgue mantém contato com diferentes pessoas e passa por variadas experiéncias que
Ihe fazem conhecer o mundo que a cerca.

Entretanto, conforme nos apontam Fontana e Cruz (1997), apesar de chegar a
escola dominando algumas habilidades e conhecimentos, advindos da esfera cotidiana,
necessarios para a apropriacao do conhecimento cientifico, € somente pelos processos
de aprendizado que tais conhecimentos poderdo ser reelaborados e ampliados.

Os conhecimentos cientificos ndo se desenvolvem de modo igual aos
conhecimentos cotidianos, ambos se diferenciam devido as experiéncias pelas quais a
crianca passa desde o seu nascimento. Nas situacdes cotidianas, os conhecimentos sdo
construidos segundo a prdpria vivéncia, ligados as emocgdes e necessidades imediatas,
sem que nem mesmo a crianga e aqueles que a cercam percebam. Enquanto que no
meio escolar, a construcdo do conhecimento é intencional e planejada, a crianca esta ali
para aprender e o professor para ensinar e, 0s conceitos constituem teorias que visam
explicar e comprovar os fendmenos naturais e sociais (FONTANA; CRUZ, 1997).

Desta forma, considera-se que a significacdo na escola deve tomar como ponto
de partida os conhecimentos construidos na experiéncia, que possibilitam sua prépria
sistematizacdo ou ddo base para a construcdo de novos conhecimentos (GOES, 2008). O
ensino tem de ser o caminho para que haja a conversao do saber espontaneo em saber

sistematizado.

[...] o ensino contribuird para a superagdo das representagdes
primdrias dos objetos e fenbmenos em direcdio a sua
representacdo conceitual, para a superacdo dos dominios
cotidianos e dos pseudoconceitos em dire¢ao ao pensamento
conceitual, para o desenvolvimento da complexa capacidade
culturalmente formada que, usualmente, chamamos de
capacidade para pensar além das aparéncias (MARTINS, 2013, p.
295-296).

A escola atua como instancia mediadora, no sentido em que provoca

transformacdes essenciais na formacao da consciéncia dos sujeitos, levando ao
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desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores. Sendo assim, tem como funcao
fazer com que as concepg¢des embasadas nas vivéncias se transformem e se ampliem
com vistas ao desenvolvimento cientifico.

Para Martins (2013), o processo de internalizacdo dos conhecimentos se da pelas
relacles interpessoais (interpsiquicas) e intrapessoais (intrapsiquicas), isto &, tudo
aquilo que o sujeito aprende por meio da mediacao daqueles que o cercam desde o seu
nascimento, é elaborado e incorporado a ele, convertendo-se em seus modos de pensar
e agir. Portanto, é pela transmissdo das objetivacoes da cultura humana que acontecem
0s processos educativos.

Cabe ainstituicdo escolar, em qualquer que seja o nivel, possibilitar o acesso aos
conhecimentos tidos como universais, resultado das conquistas cientificas e culturais ao

longo do tempo pela humanidade.

E a servico do desenvolvimento equanime dos individuos que a
educacdo escolar desponta como um processo ao qual compete
oportunizar a apropriacdo do conhecimento historicamente
sistematizado — o enriquecimento do universo de significacGes —
, tendo em vista a elevacdo para além das significagcGes mais
imediatas e aparentes disponibilizadas pelas dimensGes
meramente empiricas dos fendmenos (MARTINS, 2013, p. 272).

Entretanto, é preciso considerar que nem toda aprendizagem proporciona
desenvolvimento, sendo fundamental pensar na selecdo dos conteludos e na
organizagao do ensino, bem como nas condi¢gdes em que se dara tal aprendizado. Por
isso, se faz necessario um planejamento que seja intencional em forma, contetdo, a¢des
didaticas e saberes sistematizados, na medida em que “na auséncia de conteldos
significativos, a aprendizagem esvazia-se” (MARTINS, 2013, p. 279).

A escola, enquanto instituicdo social, tida como Iécus por exceléncia de formagao
do sujeito, tem de priorizar a emancipa¢ao do homem, por meio dos conhecimentos
sistematizados. Seu papel é garantir a transmissdo dos conhecimentos cientificos
historicamente produzidos e acumulados pela humanidade, os quais se constituem
fonte para que haja a apropriacdao e humanizac¢ao dos sujeitos.

A sistematizacdo pela crianca ndo é possivel de acontecer de forma natural e

individual, vez que ainda ndo possui o dominio de informacdes e de operacdes
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intelectuais necessdrias (FONTANA; CRUZ, 1997). Mas, estas serdo possibilitadas pela
mediacao do professor que, ao dominar um amplo repertério de conhecimentos, levara

a crianca a ter contato com diferentes meios de utilizacdo dos conceitos.

[...] cabe ao adulto, no papel de professor, possibilitar a crianca
0 acesso aos conceitos sistematizados, procurando induzir nela
formas de raciocinio e significados. Cabe a crianga, no papel de
aluno, realizar as atividades propostas, seguindo as indicacdes e
explicagdes dadas (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 111).

Neste sentido, a mediacdo do adulto é caracterizada como “consciente e
deliberada, é planejada"” (FONTANA, 1996, p. 124). Entende-se que o professor ndo pode
atuar apenas estimulando e acompanhando o desenvolvimento de seus alunos, mas,
para além disso, assume a condugdo do processo educativo iniciando o processo de
transmissao dos conhecimentos sistematizados historicamente e enraizados na cultura.

O dominio de conhecimentos cientificos e dos conceitos que precisam ser
ensinados sao instrumentos fundamentais para que o professor atue de modo concreto
sobre o pensamento de seu aluno. Ao planejar o ensino é preciso considerar a triade
forma-conteudo-destinatario (MARTINS, 2013).

O professor exerce papel de mediador entre aluno e conhecimento, sendo sua
responsabilidade conduzir a pratica pedagodgica sobre a zona de desenvolvimento
iminente da crianga. Portanto, é imprescindivel que se atente para com as
especificidades do desenvolvimento psiquico de seu aluno em cada periodo do
desenvolvimento, de modo a elaborar estratégias que oportunizem a apropria¢dao do
conhecimento cientifico.

De acordo com Fontana e Cruz (1997), o professor tem de orientar a atenc¢do da
crianca, levando-a a analisar, comparar, classificar, estabelecer relagdes ldgicas,
conhecimentos ligados a matemadtica, histéria, geografia, entre outros. Assumir a
condugdo do processo educativo iniciando o processo de transmissdao dos
conhecimentos sistematizados historicamente e enraizados na cultura, exclui a
concepc¢ao de um professor que apenas estimula e acompanha o desenvolvimento de
seus alunos.

Pasqualini (2006) aponta que o ensino na educacdo infantil representa o

primeiro passo para que haja a superacao das rela¢des naturais e imediatas da crianca
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com o mundo, visando os processos superiores. Por isso, é essencial que se tenha como
principio orientador o desenvolvimento omnilateral, um desenvolvimento em suas
maximas possibilidades.

Este conceito defendido pela autora fora abordado por Vigotski e apoiado no
materialismo histdrico-dialético de Marx, referindo-se a “[...] um desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos das faculdades e das forcas produtivas, das
necessidades e da capacidade da sua satisfacdo” (MANACORDA, 2000, p. 78-79 apud
PASQUALINI, 2015, p. 104). Por conseguinte, concerne a plena realizacdo das
capacidades humanas em todos os seus aspectos e, enquanto principio educativo enseja
o desenvolvimento de funcdes afetivo-cognitivas, da sociabilidade e da personalidade

dos alunos.
9. El]ﬂSII]ERH[;ﬁES FINAIS

O presente artigo objetivou rever a literatura referente a concepcdo de
aprendizagem e desenvolvimento segundo a teoria histdrico-cultural, cujo precursor é
Vigotski, bem como tecer algumas consideragGes no que concerne especificamente a
educacdo infantil, visando auxiliar professores na compreensao de infancia, suas
especificidades e do trabalho pedagdgico com criancas pequenas.

Assim, com base nas discussdes travadas, defendemos uma educacgdo infantil
gue assuma a bandeira de espaco escolar, destinado a transmissao dos conhecimentos
cientificos, mas que respeite as especificidades da crianga pequena que ali frequenta.

Para que seu desenvolvimento se efetive sob esta perspectiva, é preciso
assegurar o acesso as objetivagdes da cultura humana, que, ao serem apropriadas pela
crianga, sdo passiveis de provocar grandes mudangas em seu psiquismo, acarretando o
desenvolvimento dos processos psiquicos superiores. Portanto, o ensino na educagao
infantil deve considerar a atividade principal da qual a crianga faz parte, levando-a a
aprimorar suas habilidades e ampliar seus conhecimentos.

Ao entrarem para a escola, as criangas da educacao infantil sdo marcadas pela
espontaneidade, isto é, agem sem se preocupar com as consequéncias de suas acoes,
todavia, por meio do processo instrutivo e reflexivo proporcionado pelas novas
experiéncias vividas na escola, transformam-se, tornando-se capazes, ao término do
periodo pré-escolar, de planejarem suas acdes antes de colocarem-nas em pratica.

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

224



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

Sendo assim, o trabalho pedagdgico no contexto da educacdo infantil tem a
funcdo de possibilitar a superacdo paulatina das relagbes naturais, espontaneas e
imediatas da crian¢a com vistas ao dominio da prépria conduta.

As interacdes entre as criancas sdo importantes, porém, o que importa mesmo é
a interacdo da criangca com o adulto, pois é por meio dele que ela serd capaz de se
humanizar. Nesse sentido, o professor passa a ter papel de destaque como aquele que
ensina, que busca o desenvolvimento da crianca pela transmissdao dos conhecimentos.

Por isso, é importante que busquemos a verdadeira esséncia do trabalho
pedagdgico na educagao infantil e defendamos o ato de ensinar como direito da crianga.
O trabalho pedagégico tem de se constituir de um ato intencional de transmissdo dos
conhecimentos e, a crianca, tem de ser vista como um sujeito em constante construcdo

e em processo de humanizacao.
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RESUMO

A fim de que o Projeto Politico Pedagdgico de um curso obtenha resultado junto ao seu
publico alvo é essencial que os seus idealizadores se preocupem com as propostas,
objetivos almejados e as metodologias a serem aplicadas. Deste modo, o presente artigo
teve por objetivo descrever os principais estudos sobre proposta e curriculo na
educacdo infantil no Brasil. A metodologia empregada consistiu na realizacdo de uma
revisao bibliografica descritiva, quanti-qualitativa dos principais trabalhos publicados no
Catalogo de Teses da CAPES sobre o tema “Proposta e curriculo na educacdo infantil”
publicados no periodo de 1987 a 2019. Verificou-se que para o periodo de tempo
contemplado no estudo, o numero de InstituicGes de Ensino Superior (IES) que
desenvolvem estudos relacionados a este tema tem aumentado ano apds ano, com
destaque as instituicGes da regido Sudeste, em especial a Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, a qual aumentou seu quantitativo de publicacdes de 7 (em 1987)
para 80 (em 2017). Além dos estudos passarem a contemplar ndo so dissertacdes
académicas, mas também dissertagdes de mestrado profissional e teses. Com o avangar
dos estudos sobre o tema acredita-se que a construcdo do projeto pedagdgico pouco a
pouco consiga superar os desafios da atualidade, em especial aqueles que se referem
diretamente a alunos com necessidades especiais e relacionados a aplicagdo da
educacdo online, o que se mostrou imprescindivel diante da pandemia de COVID-19
ocorrida no ano de 2020.

Palavras-chave: Proposta pedagdgica. Curriculo. Metodologias de ensino. Educagao

infantil.
1. INTRODUCAD

Conforme Santos (2018), a educacdo pode ser entendida como o processo de
construcdo coletiva e permanente do conhecimento, baseada nos principios de justica,
solidariedade, respeito, convivéncia e valoriza¢do da vida na diversidade. Nesse sentido

é interessante que as escolas adotem uma metodologia cooperativa e participativa, que
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contribua na construcao da autonomia moral e intelectual de todos os membros da
comunidade escolar.

Esta énfase na construcdo do conhecimento deve ser empregada desde os anos
iniciais de estudo do individuo, periodo este chamado de educacdo infantil — dos 0 aos
6 anos de idade (SANTOS, 2018; GUILHERME, 2019 e SANTOS, 2019), que de acordo
com o artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB — Lei n®
9.394/96) se caracteriza por ser a primeira etapa da educag¢do basica, tendo como
finalidade o desenvolvimento integral das criancas das criancas até quatro anos de idade
nas mais variadas vertentes, o que inclui os aspectos social, intelectual, psicoldgico e
fisico, de modo a complementar os esforcos realizados pela comunidade e familia do
individuo em processo de estudo (BRASIL, 1996).

Um importante elemento norteador para a delimitacdo dos rumos a serem
seguidos na educacdo brasileira corresponde a elaboracdo dos projetos politicos
pedagdgicos (BRASIL, 1996), os quais devem dialogar a realidade local do ambiente
estudantil ao qual estd sendo inserido, a fim de assim, buscar possiveis solucdes aos
problemas locais enfrentados, contemplando também questdes como proposta
curricular e metodologias a serem empregadas (SANTOS, 2018).

Deste modo, o presente artigo tem como objetivo geral descrever os principais
estudos sobre proposta e curriculo na educacdo infantil no Brasil, tendo-se como
objetivos especificos: (a) enumerar as principais IES que desenvolvem estudos sobre
proposta e curriculo no Brasil; e (b) analisar os principais desafios no processo de
desenvolvimento de tais estudos.

Ressalta-se por fim, a importancia de se realizar estudos sobre os desafios da
formulagdo de projetos pedagdgicos, que aliem proposta, curriculo e metodologia de
forma homogénea, que servirdo de base norteadora para a realizacdo de acgdes

x N

promotoras da construcdo do “ser cidaddo” da crianga, servindo como alicerce para que

esta possa se desenvolver nos campos psicoldgico, mental e social.
2. METODOLOGIA

O presente artigo foi realizado por meio da realizacdo de uma revisao
bibliografica, na qual buscou-se referéncias em bases de dados online (a exemplo do
Google Scholar, SciELO, Speel, Portal de Periédicos da CAPES e Catdlogo de Teses da
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CAPES) e impressas (livros, revistas cientificas, manchetes de jornal — ATARDE e
CORREIO), que abordassem em seu contexto o tema “Proposta e curriculo na educacao

III

infantil”, tratando-se de uma pesquisa descritiva quanti-qualitativa.

Como palavras-chaves utilizadas durante as buscas tem-se: “Projeto
pedagdgico”, “Projeto pedagdgico na educacdo infantil”, “Proposta pedagdgica na
educacdo infantil”, “curriculo na educacdo infantil” e “Proposta pedagdgica + curriculo
+ educacao infantil”.

A realizacdo das buscas por referéncias durou um periodo de 12 meses,
compreendendo os meses de julho de 2019 a junho de 2020. Como item balizador para
a selecdo das referéncias, optou-se por se utilizar no capitulo da fundamentacao tedrica
os trabalhos publicados na base de dados online do Catdlogo de Teses da CAPES
publicados de 1987 até 2019.

Os dados tabulados foram convertidos em tabelas e graficos, os quais foram

gerados por meio do programa Microsoft Office Professional Plus Excell 2016.
3. PROPOSTA E CURRICULO NA EDUCACAD INFANTIL

O rompimento de barreiras histdricas, juntamente com a superacdo de
limitagcOes impostas ao exercicio da cidadania constituem-se em alguns dos esforgos da
Legislacdo Educacional brasileira, a fim de oferecer aos cidaddos uma educacdo de
qualidade e com caracteristicas democraticas (SANTOS, 2018).

A Educacgdo Infantil é a base para o desenvolvimento integral do ser humano,
sendo que ela foi reconhecida como parte do sistema educacional de ensino brasileiro
por meio da promulgacdo da Constituicao Federal do Brasil em 1988 (BRASIL, 1988). Por
isso, o professor deve se atentar aos predicativos pontuados nas diversas leis que regem
a educacao brasileira, além do proprio projeto pedagdgico da escola, assim incentivando
a construcdo do seu perfil cidaddo (SANTOS, 2018).

Conforme Lima (2013), a proposta pedagdgica do curriculo da Educagao Infantil
tem recebido inUmeras criticas, principalmente no que se refere ao processo de
transmissdo do saber, o qual norteia-se nos ideais do construtivismo. Além disto destaca
a questdo da desvalorizacao do professor e da instituicao de ensino pela sociedade em
geral o que compromete a construgdo destes elementos tdo importantes para a
construcdo dos alunos como cidadaos.

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

229



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

O curriculo é descrito como um documento que descreve objetivos, métodos,
objetos de estudo e procedimentos a serem colocados em pratica, a fim de se alcancar
um resultado esperado, podendo assim, ser verificado ao longo do tempo. Diante da sua
praticidade e eficiéncia, o curriculo também corresponde a uma drea profissional de
estudo e pesquisa, o qual € um campo de estudo promissor (HORNBURG e SILVA, 2007;
PEREIRA, 2014).

Por outro lado, a chamada proposta curricular, ou proposta pedagdgica é um
documento que serve de modelo, oferece caminhos e gera perguntas e caminhos, os
guais poderdo ou ndo darem certos. Trata-se de uma aposta, a qual deverd ser testada
pelos seus executores para se saber se pode ou ndo ser seguida em diante, ou se precisa
de intervengdes (KRAMER, 1997).

A década 1990 foi o periodo em que ocorreu o maior quantitativo de legisla¢des
voltadas a preocupacdo com o curriculo e suas propostas pedagdgicas na educacdo
Infantil, a exemplo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), a Politica Nacional
de Educacdo Infantil (1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), o
documento Subsidios para o Credenciamento e Funcionamento das Instituicdes de
Educacdo Infantil (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil -
Parecer n2 022/98 (1998) e o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(1998) (SAISI, 2010).

Na década de 2000 essas legislagdes foram complementadas com a elaboragado
das Diretrizes Operacionais para a Educac¢do Infantil (2000), pelo Plano Nacional de
Educagdo (2001) e pela Lei n? 11.274/2006, a qual ampliou o Ensino Fundamental de
oito para nove anos, englobando os alunos de seis anos de idade, os quais faziam parte
da educacdo infantil anteriormente, o que reduziu esta ultima de crianca de zero a seis
anos para agora, criangas de zero a cinco anos (SAISI, 2010).

Além disso, em 2008 foi lancado a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) a qual veio a reforcar a necessidade de
comprometimento das escolas em atender as especificidades educacionais que
apresentem algum tipo de necessidade especial inclusiva (ARAUJO, CORDEIRO e
GIROTO, 2019).

Cunha (2019), em seu trabalho intitulado “Documentacdo pedagdgica no

cotidiano da educacao infantil” descreve que os esforcos para se aprimorar a proposta
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pedagdgica da educacdo infantil tem aumentado nas ultimas décadas, principalmente
por se reconhecer as criangas como sujeitos dotados de direitos e que devem ser o
ponto central do seu préprio processo de ensino-aprendizagem. A autora pode verificar
gue os registros pedagdgicos produzidos reflexivamente constituem em elementos
primordiais a fim de firmar conexdo entre praxis pedagdgica e escuta da crianca e a
importancia da formacdo colaborativa dos docentes para efetivarem sua pratica
docente com seus alunos.

Mello (2019) ao tentar identificar as praticas pedagdgicas na educacao infantil
sob o ponto de vista de académicos e profissionais egressos do curso de Pedagogia da
UFFS pode classificar os resultados obtidos em duas categorias: (1) compreensdes sobre
a crianca e infancia — onde pode verificar que criangas e professores tem suas acées
limitadas devido ao “medo de se arriscar com as criancas”, embora as propostas
curriculares possibilitem as criancas se arriscarem em atividades curriculares no contato
direto com o meio ambiente e (2) compreensdes sobre a instituicdo de educacdo
infantil, no qual mostrou-se que embora as escolas tenham as suas limita¢cGes espaciais,
os professores podem propor novas propostas pedagdgicas ao curriculo das criangas.

No entanto, a pesar de se saber sobre estas necessidades de intervencdo no
projeto pedagogico, no presente ano de 2020 um novo problema surgiu, em especial
aos professores do ensino infantil. Como produzir material didatico para aulas online
para criangas do ensino infantil, a exemplo do atual cenario de pandemia, o qual o pais

vive? Esta é uma questdo para se refletir.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio da andlise do Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, pode-se
verificar que referente ao tema “Proposta e curriculo na educagdo infantil”, o Banco de
Dados apresenta um total de 15.299 publicacdes divididas em trés tipos: (1) Mestrado,
(2) Mestrado profissional e (3) Tese, os quais compreendem estudos de 32 anos
ininterruptos, de 1987 até 2019.

Percebe-se que a contar do primeiro ano, em que os dados foram fornecidos
(1987), apenas 11 instituicOes de ensino superior tiveram trabalhos publicados sobre o
tema proposto no presente estudo (Tabela 1), sendo as principais contribuintes, em
primeiro lugar, a Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (com 7 publicacGes) e a
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Universidade Federal do Parana (com 3 publicacdes). Além disso, do total de 22
publicacbes ocorridas neste ano, 21 corresponderam a disserta¢des e 1 apenas a tese
de doutorado.

Das 11 instituicdes com publicacdes no ano de 1987, oito situam-se na regido
sudeste do pais e trés estdo na regido sul, o que mostra um maior investimento das
instituicdes da regido sudeste em detrimento das demais instituicdes pelo pais no
guesito proposta pedagdgica na educacdo infantil. Isto, no entanto ndo quer dizer que
nas demais regides, como o centro-oeste, nordeste e norte ndo houveram estudos em
tal ano, uma vez que se deve lembrar que os resultados aqui apresentados se baseiam
em estudos financiados por apenas uma empresa financiadora de estudos, no caso a

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Tabela 1 - Relagdo de trabalhos sobre "Curriculo e proposta pedagdgica na educacdo infantil"
atrelados a drea de concentragdo de "Educac¢do" registrados no catdlogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES para o ano de 1987

Tipo de Tota
Trabalho Total de |
Ano Instituicdo de Ensino Superior publicado | publicago anu
Dissiertag Tes | es por IES al
ao e
Fundacdo Getulio Vargas 1 0 1
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo 0 7
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de 1 0 1
Janeiro
Universidade Estadual Paulista Jilio de
- 1 0 1
Mesquita Filho
198 [ yniversidade de S&o Paulo 0 1 1 22
/ Universidade do Estado do Rio de Janeiro 1 0 1
Universidade Federal do Parana 3 0 3
Universidade Federal de Santa Maria 2 0 2
Universidade Federal do Rio Grande do Sul 2 0 2
Universidade Metodista de Piracicaba 1 0 1
Universidade Federal Fluminense 2 0 2

Fonte: Autoria prépria.

Comparando com o ano de 2019, diferente do que ocorreu em 1987, onde
apenas 11 instituicdes de 2 regides do pais apresentaram publica¢des disponibilizadas

para consulta, em 2019, cem instituicdes de todas as regides do pais disponibilizaram
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suas publicacdes para download nas redes sociais sendo novamente a Pontificia
Universidade Catdlica de S3o Paulo, a instituicdo com a maior quantidade de
publicacdes, sendo 31 ao todo. Considerando-se o total de publicacdes no ano, em 2019
foram publicados 552 publica¢des, sendo que nem todos os trabalhos do segundo
semestre ainda haviam sido disponibilizados para verificacdo, o que pode aumentar
ainda mais este quantitativo.

Houve uma tendéncia natural no aumento no nimero de publica¢gdes sobre o
tema, o que condiz com um maior conhecimento dos pesquisadores sobre os problemas
gue englobam a questdo da construcdo e renovacdo do curriculo e da sua proposta
pedagdgica. Ah de se levar em conta também o contexto politico histérico o qual mudou
com o passar dos anos em nosso pais.

O surgimento dos projetos voltados a drea educacional é produto do movimento
social “Escola Nova”, que surgiu na transicao do século XIX para o século XX. Eles surgem
como uma estratégica educacional inovadora (favorecendo o pensamento critico), a
chamada pedagogia de projetos, a qual vem de embate ao padrdo educacional da
chamada “Escola Tradicional” (que inibe o pensamento critico) (TOMAZ et al., 2018).

Dentre as caracteristicas de uma proposta pedagogica estd a sua esséncia em
buscar resgatar no educando seus valores e crengas, assim servindo de base para que o
mesmo possa tomar conhecimento sobre a realidade escolar e do seu meio externo,
possibilitando-o de analisar as situagdes do contexto politico-social em que se encontra
inserido e assim tomar decisdes, assim enriquecendo o curriculo escolar da instituicdo
(SANTOS, 2018).

Os projetos politico pedagdgicos precisam ser bem planejados, a fim de atender
todas as demandas educacionais que a crianga precisa, além de ser construido de forma
conjunta por todos os membros da escola (RODRIGUES, 2013). Os projetos visam
orientar as politicas publicas e os processos de planejamento, elaboragao, execugao e
avaliacdo das propostas pedagdgicas e curriculares, sendo de fundamental importancia
para o sucesso escolar (BUQUE e NOGUEIRA, 2014).

Deste modo, é de extrema importancia que o professor se utilize do Iudico no
projeto pedagdgico, por meio da utilizagao de jogos, brinquedos e brincadeiras a fim de

estimular nas criangas o desenvolvimento de habilidades, sua imagina¢ao, além de
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proporcionar a elas descobrirem e aprenderem coisas novas, além de compartilharem
experiéncias (RODRIGUES, 2013).

Um aspecto que vem sendo bastante valorizado no processo de elaboragao do
projeto pedagdgico na educacdo infantil se refere a aplicacdo da chamada “Pedagogia
de Projetos” que corresponde a uma metodologia de ensino que visa permitir que a
crianca participe de forma ativa de uma acdo real do seu cotidiano escolar tendo
objetivos focados nas experiéncias pessoais dos alunos, assim estimulando-os a ampliar
os seus conhecimentos (RODRIGUES, 2013).

As DCNs deixam claro em seu texto que as propostas pedagogicas voltadas a
Educacao Infantil devem considerar a criangca como o centro do planejamento curricular
e sujeito histdrico e de direitos, incentivando que o projeto pedagdgico valorize as
praticas cotidianas e a construcdo da identidade pessoal e coletiva (BRASIL, 1996).

Dentre os estudos sobre a construcdo de projetos pedagdgicos voltados a
educacdo infantil no Brasil, trés sdo abaixo exemplificados, sendo dois voltados para
criancas em geral e o terceiro voltado em particular a criancas com necessidades
especiais.

O primeiro estudo de caso se refere ao trabalho de Saisi (2010) que utilizou a
estratégia metodoldgica de pesquisa-acdo para analisar a interacdo entre as familias e a
escola no processo de construcdo do projeto pedagdgico de uma escola infantil publica
de S3o Paulo, no qual entrevistou funcionarios, criangas e pais de alunos da educagao
infantil, sendo que ao final do estudo pode constatar que de modo geral, os pais
mostraram-se satisfeitos com o projeto pedagdgico da escola, sendo um ponto negativo
da escola o fato de realizar reunido de pais no horario de aula das criangas, o que
dificulta os pais de participarem deste momento de troca de experiéncias e
conhecimento do projeto pedagdgico que esta sendo executado junto aos seus filhos.
Quanto as professoras, estas mostraram-se conhecedoras das expectativas das familias
guanto aos seus trabalhos junto as criangas sabendo pontuar os pontos positivos e
negativos da interacao familia X escola X criangas no processo de constru¢ao do projeto
pedagdgico infantil.

Emmel et al (2013) relataram um estudo de caso pratico que tiveram com dois
grupos de criangas das turmas “Jardim A” de uma creche, sobre a presenca de

borboletas numa praca em que eles tinham costume de caminharem sob a supervisao
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das professoras do colégio em que estudavam. O projeto conhecido como “Projeto
Borboletas” surgiu a partir das indagacdes das préprias criangas sobre a vida das
borboletas, compondo-se entdo de um tema do projeto pedagdgico oficial baseado em
um fato real vivenciado pelas criancas.

Deste modo, as professoras levaram para sala de aula, uma borboleta a fim de
sanar as duvidas das criancas, a exemplo da quantidade de asas e de patas, do que ela
se alimentava, para que serviam as antenas, o que possibilitou as professoras
pesquisarem sobre o tem e ensinar as criancas que as borboletas podem ser de varios
tipos, além de apresentarem cores variadas, sendo passado posteriormente atividades
sobre comparar a borboleta visualizada em sala com aquelas que eles viam em seu dia
adia, e fazer desenhos das mesmas em tecido, dando origem a obra de arte denominada
como “Lar das borboletas”. Deste modo o projeto buscou ressignificar as diferentes
formas de interpretar, representar e simbolizar as vivéncias das criancas por meio dos
desenhos (EMMEL et al, 2013).

Outro trabalho, agora uma temadtica um pouco mais especifica quando
comparado aos dois anteriores, se refere ao estudo de Tomaz et al (2018) que realizaram
um estudo de caso referente a aplicacdo de projetos a criancas com necessidades
especiais na Escola Francisco Alves Azevedo (PB) no projeto pedagodgico das turmas da
educacdo infantil. O estudo consistiu na realizacdo de uma entrevista roteirizada com
perguntas acerca do contexto educacional das criangas com necessidades especiais a
professoras do ensino infantil e por meio da realizagdo de uma pesquisa bibliografica.
Pode-se constatar que o projeto pedagdgico da escola ndao apresenta projetos
destinados aos alunos com necessidades especiais, além de ndo conter espago acessivel
e material pedagdgico especializado, o que dificulta o processo de ensino-aprendizagem
deles, além de n3do contar com profissionais qualificados para atender aos anseios dos
alunos especiais.

Esta preocupacdao com o curriculo e a proposta pedagdgica se mostra mais
preocupante no presente ano de 2020, com o surgimento da Pandemia de COVID-19
por todos os paises. Neste cendrio cadtico percebeu-se que nada de muito concreto
havia sido produzido a fim de auxiliar os professores no ensino online as criangas da

educacado infantil, sendo que agora os professores tiveram que de forma improvisada e
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muitas vezes independente elaborar materiais a serem disponibilizados a estes alunos.

Eis que ai iniciasse um novo campo para estudos dentro da area do curriculo.
9. CUﬂSIDERHQﬁES FINAIS

Com o passar dos anos notou-se que a regido sudeste do pais foi a localidade que
teve maiores investimentos em pesquisas relacionadas a drea de “proposta pedagdgica
no curriculo da educacao infantil, de modo que a Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo foi a IES com maior quantitativo e representatividade de trabalhos publicados ao
longo dos anos.

Os maiores desafios para o desenvolvimento deste tipo de estudo ainda consistem
em investimentos em metodologias e estratégias educacionais que venham a somar
ainda mais naquelas que ja sdo aplicadas na atualidade, destacando-se o fato de ser
necessario repensar a proposta pedagdgica no que se refere ao ensino online na
educacdo infantil. Sera que esta nova modalidade de ensino pode ser aplicada a esta
faixa etaria de ensino? S6 novos estudos e testes para poder elucidar esta duvida para

a esta nova sociedade que esta a surgir.
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RESUMO

Muitas sdo as discussGes a respeito do ensino de Lingua Inglesa na escola publica
brasileira. Inumeras reflexdes sdo feitas sobre algumas metodologias que geram o
fracasso do ensino da lingua com o intuito de perceber métodos que ajudem na
aquisicao da Lingua Inglesa. Dessa forma, objetivamos apresentar a atuacdo do Nucleo
de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS) para a aprendizagem de Lingua Inglesa,
partindo do principio do modelo de educacdo para o século XXI que abre mao do ensino
tradicional e busca adaptar-se a um modelo que tenha como meta alcancar o
conhecimento do aluno/a em diversos aspectos, do cognitivo ao emocional, fazendo
com que ele/ela produza uma aprendizagem significativa, de acordo com as mudancas
da sociedade, com a experiéncia humana, sem abandonar os saberes basicos que sdo os
conteudos a serem estudados em cada disciplina. Como referencial tedrico ao trabalho
em questdo, utilizamos CRABBE (1993); CELANI (2010); LEFFA (1999; 2008; 2011); ABED
(2014); TOUGH (2014); dentre outros. Esta pesquisa trata-se de um estudo de caso, pois
permite um delineamento mais adequado na investigacdo da metodologia do
componente curricular NTPPS e as contribui¢Ges das suas sequéncias de aulas para o
ensino de Lingua Inglesa. Para tanto, analisamos quatro sequéncias de oficinas/aulas e
seus discursos interdisciplinares que impactaram/contribuiram para a aprendizagem de
Inglés, assim como os resultados da turma de primeiro ano do Ensino Médio de uma
escola publica de Pacoti-CE. Portanto, mostraremos, por meio dessa nova metodologia,
um caminho que contribua para que os/as alunos/as tenham sucesso na aprendizagem
de Inglés.

Palavras-chave: NTPPS. Ensino de Lingua Inglesa. Escola Publica.
1. INTRODUCAD

Muitas s3ao as pesquisas acerca do ensino de lingua estrangeira e de

metodologias usadas para um ensino de mais qualidade que permitam ao educando
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maior autonomia em suas producdes, no sentido de ele/ela perceber o significado da
aprendizagem da lingua estrangeira para a sua vida. Para fazer essas reflexdes, sera
necessaria a observacdao da nova proposta curricular do Ensino Médio, chamada de
NTPPS (Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais) a fim de localizar as
contribuicdes trazidas por ela para o ensino de inglés dos alunos/as do Ensino Médio da
escola publica.

Para o desenvolvimento deste artigo, foram necessarias algumas leituras
relacionadas a tematica e a aplicacdo do NTTPS (doravante Nucleo) em uma turma de
1° ano do Ensino Médio. Para tanto, dividiremos o trabalho em cinco tépicos. No
primeiro tdpico, apresentamos um breve panorama do ensino de lingua inglesa no
Brasil, tomando como base a LDB (1996) e Tomitch (2002). No segundo tépico, focamos
no Ensino de Inglés na escola publica e alguns dos fatores que contribuem para o sucesso
ou fracasso da aprendizagem da lingua. No terceiro tépico, refletimos sobre a pratica do
professor de Lingua Inglesa e a busca por sua autonomia para transformar a educacao.
No quarto tdpico, apresentamos o NTPPS como uma nova proposta curricular que busca
trabalhar o conhecimento cognitivo ligado ao controle emocional, a construcdo de uma
identidade que leva a realizacdo de uma pesquisa e como a proposta chegou a escola
Menezes Pimentel. E por ultimo, no quinto tdpico, apresentamos algumas contribui¢des
do NTPPS para o desenvolvimento e para a aprendizagem do inglés na turma de primeira
série Marilena Chaui da escola de Ensino Médio Menezes Pimentel, situada no

municipio de Pacoti-CE.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1.0 ensino de Lingua Estrangeira no Brasil

O professor é responsdvel por preparar o aluno ndo apenas para o presente, mas
também para o futuro, porque se trata de uma questdo de sobrevivéncia. Para explicar
os motivos, Leffa (1999) afirma

Esse é nosso grande desafio como professores: preparar o aluno
nao para o mundo em que vivemos hoje, mas para o mundo em
que eles vao viver amanha. Trata-se, entdo, de uma questao de
sobrevivéncia. A histéria tem demonstrado que um povo incapaz
de usar o passado para prever o futuro ndao estda apenas
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condenado a repetir os erros do passado, mas fadado a extingcao.
(Leffa, 1999, p.2)

Diante disso, percebemos a necessidade que o ser humano, como aprendiz, tem
de conhecer novas ideias, novas formas de adquirir conhecimentos para garantir sua
sobrevivéncia no futuro. E nesse caso, a aprendizagem de uma lingua estrangeira, a
curiosidade e a necessidade de conhecer novas culturas existem e fazem-se importantes
devido a nossa capacidade de crescimento pessoal e profissional.

Leffa (1999) ressalta ainda que no Brasil e em muitos outros paises ha um
retardo no ensino de Lingua estrangeira tanto em conteldo, quanto em metodologia.
Isso nos leva a refletir sobre as causas desse retardo, jd que o ideal seria haver uma
progressdo conforme a evolucdo da sociedade.

De acordo com a histdria da educacado no pais, sempre houve uma oferta
da lingua estrangeira, ou seja, durante muito tempo o aluno tinha que estudar o grego,
o italiano, o francés, o alemdo, o inglés. Desde o império, a oferta da Lingua Estrangeira
vem diminuindo, ficando restrita ao inglés e ao espanhol. Depois da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) de 1996, houve oferta obrigatdria de uma Lingua Estrangeira no
Ensino Fundamental - segundo e terceiro ciclos - e Ensino Médio, além de outra Lingua
facultativa (Ensino Médio), com carga horaria de uma ou duas horas aulas por semana
(dependendo da escola).

A Lingua Estrangeira aparece nos Parametros Curriculares Nacionais (2000) do
Ensino Médio como parte diversificada em que incorpora a diversidade cultural, ndo
especificando a metodologia que deverd ser abordada para o ensino da lingua, mas que
sugere uma abordagem sociointeracional, enfatizando o desenvolvimento da leitura
porque é necessario a aprendizagem do aluno.

Além disso, consideramos que muitos fatores como a falta de preparagao dos
professores, as salas superlotadas, o pouco material didatico (livro, alguns dicionarios),
dificultam o ensino das quatro habilidades (reading, writing, listening, speaking) na
escola regular. De acordo com os PCNs (2000):

[...] A leitura tem fungdo primordial na escola e aprender a ler
em LE pode colaborar no desempenho do aluno em sua LM.
Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala
de aula na maioria das escolas brasileiras podem inviabilizar o
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ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na
leitura pode ser justificado em termos da fungao social das LEs
no pais e também em termos dos objetivos realizaveis tendo em
vista condi¢cGes existentes. (Brasil, 2000, p.20)

Embora o trabalho com leitura traga dificuldades, principalmente na lingua
estrangeira, durante o ensino médio, é a habilidade que ganha destaque nas aulas.
Contudo, muitos jovens optam por procurar cursos de linguas para desenvolver também
a comunicagao. Em meio a essas dificuldades no ensino de Lingua Estrangeira, Leffa
(2008, p.18) considera que “o momento atual é de grande interesse na educagao, de um
modo geral, e de uma revitalizacdo do ensino de linguas.” Isto €, como o conhecimento
estd sendo valorizado, o contexto é favordvel para a aprendizagem da lingua
estrangeira, uma vez que ela é um veiculo de divulgacdo do conhecimento de grande
importancia por apresentar culturas diferentes. Algo que para o autor possibilita mais
oportunidades para os professores de linguas, uma vez que para a melhoria do ensino,

eles passam por formacgGes continuadas.
2.2.0 ensino da Lingua Inglesa nas escolas piblicas do Brasil

A existéncia de uma Lingua Estrangeira como parte diversificada no curriculo ja
é sabido pelos profissionais da educacdo. Por esse motivo, todas as instituicGes tém
conhecimento de que a partir do 6° ano do Ensino Fundamental a oferta de Lingua
Estrangeira aos alunos é obrigatdria. Como as Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM) de 2006 exigem uma expansdao das habilidades comunicativas e
ampliacao cultural, o ensino de inglés poderia ser pautado numa aula em que os alunos
pudessem desenvolver as habilidades comunicativas e que pudessem além de conhecer
o vocabulario, estabelecer uma comunicagdo (ainda que simples) na lingua inglesa.

O que se percebe é que a lingua inglesa é uma disciplina de poucas horas-aula e
gue em muitas escolas do Ensino Fundamental, é lecionada por professores de
diferentes areas para completar carga hordria e, por esse motivo, muitas vezes até a
leitura é pouco trabalhada porque o professor ndao tem formagao para lecionar aulas de
linguas. O ensino de Lingua Inglesa continua, em muitas escolas, descontextualizado.
Com isso, ha um retardo na aprendizagem dos alunos.

Leffa (2011, p. 16) afirma que “o dominio de uma lingua estrangeira ndo pode

ser disfarcado e que ninguém pode fingir que sabe uma lingua, e que conhecé-la requer
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tempo e dedicacdo.” O autor reflete ainda sobre os mitos e as crencas criados para
justificar o fracasso do ensino da LE. Lembramo-nos aqui de um texto (intitulado
Narrativa 14) em que um aluno narra sua historia sobre querer aprender lingua inglesa
e depois que chega a escola publica percebe que foi uma ilusdo. Varias reflexdes, no
texto, foram feitas na tentativa de criar “bodes expiatérios”, que seriam os responsaveis
pelo fracasso do ensino de Lingua Inglesa na escola publica. Ou seja, esses bodes
(governo, aluno ou professor) eram condenados por serem os culpados pelo fracasso do
ensino de inglés.

De acordo com Celani (2010), a razao para que os alunos ndo aprendam inglés

na escola publica pode ser justificada pela ma formacdo do professor. Segundo ela,

[...] o ensino de lingua estrangeira na escola, particularmente na
escola publica, esta entregue a professores que ndo tém nem o
dominio que poderiamos chamar de basico na lingua estrangeira
gue supostamente deveriam ensinar. Além disso - o que também
é grave, ndo foram expostos nem a um minimo esperado em
termos de familiaridade com um referencial tedrico; ndo lhes foi
proporcionada uma educacdo reflexiva sobre o ensinar, sobre o
ensinar uma lingua estrangeira e, particularmente sobre o
ensinar uma lingua estrangeira em situacdes adversas. A
formacao pré-servico é inadequada e insuficiente. (Celani, 2010,
p.61)

Por isso, muitas reflexdes sao feitas sobre o porqué de a lingua inglesa nao ter
tido muito sucesso na escola. Ndao podemos apontar um culpado pelo fracasso, ja que
ha varios fatores que podem contribuir para que o sucesso nao ocorra. Por exemplo,
desinteresse dos alunos, o material (livro didatico) muito pautado na compreensao
textual e na gramatica, enquanto as outras habilidades (listening e speaking) quase
nunca sao abordadas em sala. E, em alguns momentos, a falta de criatividade do
professor ao planejar as aulas pode se caracterizar como outro fator que cause esse
insucesso. E importante que o profissional de lingua inglesa busque educar-se e
conhecer sobre a cultura da lingua que ensina e leve ao aluno esse conhecimento de
forma criativa.

O ensino de lingua inglesa perde muito quando o professor trabalha a gramatica
da lingua de forma descontextualizada ou a tradu¢dao como propdsito de exercicio
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apenas para disciplinar/ocupar o aluno. N3do é que esses elementos ndo precisem ser
trabalhados, mas o ensino deve ser além de uma tradugdo. Essa é uma atividade que ele
faz por curiosidade em casa, no celular. Durante a aula de inglés seria interessante que
o professor trabalhasse uma musica, por exemplo, o aluno realizaria a sua tradugcdo em
casa (pesquisando o vocabuldrio) e compararia com outras traducdes através da
pesquisa. Desse modo, os estudantes se tornariam protagonistas e assim, aprenderiam
outras habilidades, como listening (ouvir). Para esclarecer sobre metodologia no ensino

de linguas, Leffa (1988, p. 229) afirma:

Um fator ainda n3do estabelecido no ensino de linguas é até que
ponto a metodologia empregada faz a diferenca entre o sucesso
e o fracasso da aprendizagem. As vezes, d4-se 8 metodologia
uma importancia maior do que ela realmente possui,
esquecendo-se de que o aluno pode tanto deixar de aprender
como também apreender apesar da abordagem usada pelo
professor. (Leffa, 1988, p.229)

A escola publica pode apresentar um modelo metodoldgico que comprove a
afirmacdo do autor, uma vez que o fracasso pode existir se a metodologia usada na
escola for muito tradicional. Precisamos considerar que o interesse do aluno surge do
gue ele percebe de novidade, da tecnologia, da comunicagcdo. Com base em algumas
experiéncias em sala de aula e algumas conversas com professores de lingua,

percebemos que o falar (speaking) e ouvir (listening) geram maior curiosidade no aluno.

2.3.A formac3o do professor e 3 sua autonomia na aprendizagem de linguas

Leffa (2008) afirma que o profissional de Linguas Estrangeiras deve estar em
continua formagdo, precisa estar se atualizando, acompanhando as constantes
mudancgas para se tornar capaz de provocar mudancga. Através dessa afirmagdo,
podemos refletir sobre a capacidade de persuasao que uma lingua possui. Por meio do
ensino de uma lingua, o professor consegue convencer o aluno, mostrar meios que o
facam desenvolver a capacidade de argumentar e fazer com que ele mude sua postura
diante das situagdes, uma vez que a lingua carrega uma marca cultural que abre um

leque de interpretacdes e torna os alunos formadores de opinido. Isto é, quando eles
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adquirem essa capacidade de propor uma intervencao sobre algum problema usando a
argumentacao, ele pode mudar a maneira de agir da sociedade.

Portanto, viver estagnado em algo aprendido em um determinado tempo nao
faz do professor um profissional melhor. Como ele é uma pessoa que tem a capacidade
de convencer, quanto mais estudo, formacao e informacao ele buscar, maior serd a sua
capacidade de provocar, nos alunos, reflexdao, mudanca e autonomia.

De acordo com Crabbe (1993), a autonomia pode ser justificada baseada nos
argumentos: psicologico (hd maior aprendizagem quando se é responsavel pelo
aprendizado), ideolégico (direito de ser livre para fazer suas proprias escolhas) e
economico (capacidade de financiar sua prépria educacado). Diante dos trés argumentos,
ser autébnomo dentro da educacdo é ser responsavel por sua aprendizagem. Todo
professor, principalmente o de linguas, precisa ter o conhecimento de que uma lingua
para convencer, precisa ser viva, e para ter vida ela passa por constantes mudangas e
por um processo de construcdo (que se baseia em fatores como social, cultural e
econdmico), gerando aprendizado, sendo formadora de opinido, formando cidaddos.

Little (1996) define autonomia como a capacidade de autodirecio no
planejamento, no monitoramento e na avaliacdo de atividades de aprendizagem.
Através dessa definicdo, percebemos que a autonomia do professor também perpassa
a propria formacdo, contribuindo com a dos alunos. Por exemplo, o livro didatico
apresenta uma sequéncia de conteudos, sugestdes de textos e atividades. Todavia, o
professor autdbnomo, ao se planejar, percebera se aquele texto ou aquela atividade
sugerida contribuira de forma positiva para o aprendizado do seu aluno.

A autonomia pode fazer do professor alguém capaz de provocar nos alunos a
necessidade de serem também sujeitos autébnomos, capazes de buscar a prépria
aprendizagem, tornando-a mais significativa. Como sugere Paiva (1998), o professor
pode contribuir para formar aprendizes mais bem-sucedidos e auténomos,
incentivando-os a serem responsdveis por sua aprendizagem e conscientizando-os sobre

0s processos cognitivos.
2.4. 0 NTPPS (Nucleo De Trabalho, Pesquisa e Praticas Saciais)

O NTPPS (Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais) € uma proposta de

reorganizacao curricular para o Ensino Médio, criada a partir da necessidade de revisar
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o curriculo que além de preparar o(a) aluno(a) para a vida académica, trabalhe as
dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho.

E uma proposta articulada pelo Instituto Alianca (Associa¢do sem fins lucrativos,
classificada como OSCIP, criada em Janeiro de 2002), que se tornou comprometida na
criacdo e implementacdo de metodologias educativas eficazes para adolescentes e
jovens, e mantém parceria com a SEDUC (Secretaria de Educacdo do Estado) desde 2008,
guando iniciou o Programa Com. Dominio Digital, onde se aplicava uma metodologia
semelhante ao NTPPS. A partir do programa, a SEDUC continuou a parceria, procurando
investimento em tecnologias inovadoras para o Ensino Médio, em consonancia com as
propostas do MEC (Ministério da Educacdo) e da UNESCO (Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura).

Essa nova proposta curricular NTPPS busca dar significado ao conhecimento
escolar, mediante a contextualizacdo; evita a fragmentacdo, dando énfase a
interdisciplinaridade e incentiva o raciocinio e a capacidade de aprender por meio de
vivéncias, rodas de discussdo, resolucdo de desafios e a pesquisa. Além disso, a
formacdo através da proposta permite a (ao) aluna (o) o fortalecimento dos lacos de
solidariedade e de tolerdncia reciproca, formacdo de valores, aprimoramento como
pessoa humana, formacdo ética e exercicio da cidadania.

Um dos objetivos dessa nova proposta curricular € o protagonismo juvenil (em
gue os alunos deixam de ser passivos no processo de adquirir informagdo e passam a
ser autores das préprias pesquisas, tornando-se mais autébnomos). Ela trabalha com a
pesquisa (estimulando a curiosidade e a descoberta do aluno para que ela possa intervir
em situagOes da realidade), prepara o jovem para o trabalho e com o uso das novas
tecnologias como ferramenta para pesquisa.

Para ser desenvolvido, o NTPPS conta com um estudo dos paradigmas da pos-
modernidade para que sejam observados varios fatores necessarios a educag¢dao do
aluno no processo de torna-lo mais autbnomo e independente, pois entende-se que
uma das maneiras de reconectar o individuo com o mundo é desenvolvendo nele as
competéncias socioemocionais. E essa é uma tarefa essencial e inspiradora do NTPPS
para melhorar o interesse dos alunos pelos estudos, de um modo que eles obtenham

bons resultados educacionais, sociais e econdOmicos.
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As competéncias Socioemocionais foram criadas com base na Teoria Big Five
(estruturada no inicio da década de 1930, por McDougall), que sugeriu analisar a
personalidade humana em cinco dimensdes, que estdo voltadas para o comportamento,
resiliéncia, moral, ética, conduta, personalidade, garra, cidadania. Expressam culturas
diferentes, de tempos diferentes indicadas como caracteristicas humanas. As
competéncias sdo maleaveis por fatores intrapessoais e interpessoais e desenvolvem-se
ao longo do desenvolvimento humano. Como diz o jornalista e escritor americano Paul
Tough (2014): “as competéncias socioemocionais ndo sao inatas e fixas. Elas sdo
habilidades que se pode aprender, depois praticar para ensinar.”

A grande importancia dada as competéncias socioemocionais no trabalho
desenvolvido no NTPPS acontece pelo fato de que sdo valorizadas positivamente na
influéncia da aprendizagem e na economia, sendo capazes de prever um desempenho
académico e dos resultados educacionais e da vida. Além disso, sdo apoiadas pelos pais,
pela comunidade e pelo mundo do trabalho, tornando uma relacdo de integracdo do
individuo com o meio em que ele vive.

De acordo com Anita Abed (2014), os contetidos que comp&em a grade curricular
sdo e serdo sempre muito importantes, ja que é a marca da espécie humana na busca
pelo conhecimento e na transmissao de saberes as geragdes. Porém, “é necessario
recolocar o ser humano na sua condicdo inerente de totalidade, ou seja, voltar a integra-
lo nas facetas que foram cindidas na modernidade.” (ABED, 2014, p.7). Isso quer dizer
gue, o ser humano precisa conhecer ndo somente o cognitivo, ele precisa se conhecer
como todo (a sua identidade pessoal e social), a capacidade de conviver bem com todas
as pessoas, a importancia de aprender a lidar emocionalmente com os problemas que
surgem ao longo da vida (principalmente escolar) para supera-los, a fim de conseguir

uma aprendizagem cognitiva satisfatdria.
2.9. 0 NTPPS e a Escola Menezes Pimentel

A nova proposta curricular teve inicio no ano de 2013. Foi apresentada pela
CREDE 08 de Baturité em uma reunido para todos os professores da escola Menezes
Pimentel, como sendo algo novo na educacdo do Estado, como um processo

experimental.
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Por conta de mudancas internas (logistica) que deveriam ser feitas, a escola
resolveu aderir apenas no seu segundo ciclo, em 2014. Como é um ciclo e é realizado de
forma experimental, o NTPPS foi adicionado apenas no curriculo do primeiro ano. Antes
do NTPPS, os alunos tinham quatro aulas de portugués e de matematica, duas aulas de
biologia, histdria, quimica, geografia, fisica e uma aula de filosofia, sociologia, inglés,
artes, espanhol e educacdo fisica. Apds a chegada do NTPPS, o numero de aulas de
portugués e matemadtica diminuiu para trés horas/aulas, e as disciplinas de histéria e
geografia também cairam para uma hora/aula. As outras disciplinas permaneceram com
a mesma quantidade de horas/aula e aumentaram quatro horas/aula de NTPPS. Essa
diminuicdo aconteceu no ano seguinte em biologia e fisica (cada uma com 1h/a). A
experiéncia foi nova, ousada, os professores ndo entendiam a proposta e muitos
pensavam que era apenas mais uma “disciplina” colocada no curriculo.

No entanto, em 2015, com a extensdo do NTPPS para os segundos anos (por
conta do ciclo), a gestdo democratica entendeu que todas as oficinas realizadas com os
alunos tinham um objetivo e que, além disso, acontecia o que chamamos de
interdisciplinaridade, uma vez que as oficinas envolvem os diversos conteudos e
disciplinas presentes no curriculo e os temas transversais que ele exige.

As diversas tematicas vistas nas oficinas eram uma espécie de “passo a passo”
para a realizacdo da apresentacdo da pesquisa, realizada com uma maior énfase e por
etapa (apresentagdo em slides, coleta de dados e apresentagdao dos resultados em
banner e acdo da pesquisa). Muitos educadores comprovaram a importancia da
proposta na apresentacdo da pesquisa em banner para uma banca avaliadora, onde
viram que a proposta é fazer com que o aluno ja saia do Ensino Médio preparado para
elaborar um trabalho académico (sendo capaz de pesquisar, questionar) e com maior
desenvoltura no mercado de trabalho.

Quanto ao conteldo trabalhado nas oficinas, como citado no texto, é visto em
forma de roteiro com tempo marcado dentro de uma carga horaria de 4h/a semanais,
trazendo a discussdo de temas transversais dentro de cada disciplina do curriculo.

Ao longo da realizagdo das oficinas, os professores perceberam que os temas
trabalhados eram os préprios conteldos das disciplinas, mas ao invés de estudados de
maneira fragmentada, havia uma preparag¢ao, uma vivéncia pratica para levar o aluno

ao conhecimento do conteldo contextualizado com a teoria e o meio em que vive.
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Digamos que em uma Unica oficina, vejamos a discussdo de textos (interpretacdo
textual), ética (filosofia), conhecimento de mundo e meio ambiente (geografia e
atualidades), tabulacdo (matematica) através de vivéncias que realizamos buscando
reforcar as competéncias cognitivas e socioemocionais do aluno. Ou seja, é uma aula
onde nenhuma disciplina é vista separadamente, mas uma relacionada a outra, isto é,
atendendo a proposta curricular e apresentando um novo modelo de ensino, pautado
nas novas tecnologias e preocupado com a insercdo do jovem na sociedade atual.
Acreditar nos bons resultados dessa nova proposta é acreditar ndo apenas em
colocar os alunos na universidade, mas pensar em como eles chegardo e desenvolverao
os trabalhos académicos, o éxito de cada um ao fazer um projeto de pesquisa, uma
monografia. E trabalhar a capacidade e a habilidade de questionar, de serem alunos
pensantes, formadores de opinido e que mesmo no ensino médio, ja sabem onde

encontrar solucdes para os problemas.

3. ANALISE DOS DADOS

3.1.0NTPPS (Nucleo De Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais) na turma da 12 série

Marilena Chaui e suas contribuicBes nas aulas de Inglés

No primeiro ano do Ensino Médio, a turma Marilena Chaui (assim chamada em
homenagem a filédsofa) foi uma das primeiras da escola a ser contempladas com o
NTPPS. Foi uma turma que chegou a escola com muitas dificuldades de aprendizagem.
As aulas para essa turma eram preparadas de forma diferente das outras porque, apds
uma prova diagndstica aplicada pela prépria escola, os resultados apontavam para um
trabalho mais especifico e mais cuidadoso.

No inicio do ano letivo de 2014, quando a escola ainda passava por adaptagdes
e se preparava para receber a nova proposta, ndo se sabia ao certo quais seriam as
contribuicdes e nem o real significado daquele processo que exigia um professor
pesquisador, que instigasse os alunos a pesquisa e que, ao mesmo tempo, realizasse as
oficinas buscando dar énfase as competéncias socioemocionais paralelamente as
cognitivas.

Naquele ano, as atividades do NTPPS na escola Menezes Pimentel e na turma

Marilena Chaui iniciaram no més de abiril. E, por esse motivo, o tempo nao foi suficiente
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para que a turma finalizasse todo processo que envolvia o primeiro ano. Entretanto, a
medida que as oficinas aconteciam, os alunos comecavam a se desenvolver, tornando-
se mais participativos, mais desinibidos, mais autdnomos. E somente apds a elaboragao
dos projetos de pesquisa, puderam sentir/perceber um pouco da esséncia e do objetivo
da proposta.

Era, ainda, um momento em que os professores e o nucleo gestor da escola ndo
entendiam que o NTPPS era uma nova proposta curricular que envolvia as diversas
disciplinas e, que por ser o Nucleo, todas as areas do conhecimento deveriam estar
interligadas, dando um suporte a pesquisa e ajudando a desenvolver o protagonismo na
sala de aula, fazendo com que o aluno ndo apenas adquirisse conhecimento, mas que
produzisse. Por esse motivo, os resultados demoraram a aparecer naquele momento.
As mudancas ocorreram na forma de como os alunos se expressavam, pois ja ndo tinham
muita resisténcia em participar. Nas aulas de inglés, os alunos se permitiam participar
oralmente com mais facilidade, com menos timidez e mais autoconfianca. As duvidas
gue surgiam nas aulas de Nucleo relacionadas a disciplina de inglés (ja que nas oficinas,
havia muitas midias em inglés e alguns autores ingleses também eram estudados na
pesquisa) eram levadas pelos alunos as aulas de inglés, pois geravam curiosidade,
principalmente quando se tratava de um vocabulario visto em alguma midia (video,
audio).

Um dos temas das oficinas (mesmo em primeiro ano) é a profissao desejada, o
curso que os jovens desejam ao término do ensino médio. Nas oficinas de projeto de
vida os jovens da turma conversavam sobre o curso que fariam nas universidades e,
através desse projeto, conseguimos mostrar aimportancia da lingua inglesa no mercado
de trabalho, o que gerou um interesse maior pela aprendizagem da lingua e mais
interagao por parte dos alunos.

No ano de 2015, os alunos da turma Marilena Chaui fizeram a segunda série. E
como o NTPPS era gradativo, continuaram a ter as oficinas e a desenvolver a proposta
gue o Nucleo colocava, mas dentro dos temas do segundo ano. Dessa vez, os alunos
puderam escrever e apresentar projetos mais amplos e sociais, ja que o foco era
trabalhar com a comunidade. Entenderam que as pesquisas aumentariam e que podiam

expandir suas curiosidades em diversas areas como a linguagem e a arte, por exemplo.
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Iniciaram o ano com o estudo dos temas: Identidade, Pesquisa, Saudes, Projeto
de Vida, Comunicacdo, Integracdo, Etica e Cidadania. Todos os temas apresentavam
subtemas (por exemplo, dentro do tema Identidade, trabalha-se o subtema Relacdes de
Género. A medida que as oficinas foram sendo realizadas, os alunos elaboraram o
projeto de pesquisa (em equipe) e apresentaram para uma banca avaliadora. A banca
geralmente era composta de professores e coordenadores que analisavam, criticavam
e faziam sugestdes sobre o projeto. Em seguida os alunos fizeram os ajustes no projeto,
realizaram a coleta de dados sobre o que estavam pesquisando, apresentaram a
pesquisa em forma de banner para outra banca avaliadora em um evento (parecido com
afeira de ciéncias) e por ultimo, realizaram a acdo do projeto. O foco ndo era estabelecer
uma nota (assim como nos trabalhos que costumavam fazer) mas o crescimento dos
alunos em relac¢do a producdo de uma pesquisa em um tempo determinado. A banca se
fez necessdria para que os alunos compreendessem o valor de serem sujeitos da sua
aprendizagem, valorizando sua curiosidade, sua busca pelo conhecimento, e
percebessem que é uma forma de ajudar na sua vida académica (na construcdo e
apresentacdo da sua pesquisa cientifica) ou na vida profissional (na busca pela profissao
almejada).

As oficinas foram organizadas por temas e cada uma dando continuidade a outra,
embora mude a tematica. Inicia-se por nove oficinas de Identidade (I-1 a I-9), e segue a
ordem respectivamente: Pesquisa (P-1 a P-4), Familia (F-1 e F-2), retoma-se a Pesquisa
(P-5 a P-7), Saudes (S-1 a S-9), Pesquisa (P-8 a P-11), Projeto de Vida (PV-1 a PV-2),
Integracgdo (IN-1 a IN-3),Pesquisa (P-12 a P-15), Comunicagdo (C-1 a C-3), Pesquisa (P-16
e P-17), Comunicagdo (C-4 e C-5), Etica e Cidadania (EC-1 a EC-3), Pesquisa (P-18 a P- 26),
ETICA e Cidadania (EC-4 a EC-6) e Projeto de Vida (PV-4 a PV-6).

A oficina P-7 (Sétima-Pesquisa) com o subtema: “arranjos familiares” inicia-se
com a vivéncia Que sentimento trago para o grupo?, em que os alunos escrevem numa
tarjeta algo que estdo sentindo. Logo depois eles sdo convidados a formar equipes e
cada uma delas escolhe um personagem (Os Simpsons, Shrek, Todo mundo odeia o
Chris, Os Flintstones...) e vao pesquisar através do computador ou celular, informacgdes
como: membros da familia, os provedores, os valores que eles transmitem,
caracterizag3o, problemas e curiosidades. E uma atividade suporte para a pesquisa, para

gue os alunos encontrem informacgdes. Todavia, como na maioria dos desenhos, os
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personagens sao produzidos, originalmente em lingua inglesa. Desse modo, os alunos
precisam conhecer o vocabulario sobre familia, ou pesquisar para obter as informacgdes.
Nesse momento, caso tenham duvidas, o professor pode apresentar um glossario em
inglés para auxiliar os alunos na pesquisa, a fim de que descubram as curiosidades a
respeito da histéria dos personagens, a arvore genealdgica, os conflitos e efeitos de
humor apresentados (salientando que sdo diferentes dos desenhos brasileiros), os
arranjos familiares ali formados e os vinculos de amizade criados.

Na S-8 (oitava oficina de Saudes) com o subtema: “Saude do planeta”, introduz-
se a oficina com a exibicdo do video /lha do Pacifico- MIDWAY- trecho do filme de Chris
Jordan, midia que se encontra toda em inglés. O dudio do video (a medida que eles veem
as imagens com lixo espalhado por todos os lugares, aves morrendo por se alimentar de
tampas de garrafa e outras substancias em decomposicdo), vai sendo pronunciado em
inglés e a mensagem escrita também. Quando os alunos observam, eles vdo tentar
elaborar um texto sentido sobre a midia, colocando o sentimento sentido durante o
video. Por isso, o professor precisa explorar o vocabulario com os alunos, chamando a
atenc¢do para que eles possam comentar sobre o que ouviram, a fim de que o aluno
possa relacionar imagens a mensagem que é transmitida. Apds a socializagdo do texto,
eles veem outro video sobre sustentabilidade (as agGes que contribuem para um meio
ambiente mais limpo: reduzir, reutilizar e reciclar) e elaboram um cartaz tendo como
base os problemas ambientais mostrados na midia.

Na IN-2 (segunda oficina de Integragdo), os alunos iniciam assistindo a midia O
cdo e o Golfinho (também em inglés) e refletem sobre a True Frienship, que aparece
como mensagem final com o objetivo de ajudar ao outro como pratica da integragao.
Para isso, hd algumas frases em inglés que sdao discutidas e, portanto, eles precisam
pesquisar o significado das expressodes.

A IN-3 (terceira oficina de integracao), tem como subtema: Negociacdo de
conflitos: Bullying. Para a realizagdo desta oficina, é preciso conhecer e mostrar para os
alunos que a palavra bullying tem origem inglesa. A partir disso, conhecemos varias
palavras ligadas a ela quando pesquisamos o seu significado para realizar a vivéncia: O
julgamento do Cebolinha. Os alunos leem uma tirinha, tendo como personagem o
Cebolinha e a Mobnica e tentam identificar o bullying. Além disso, eles fazem um

julgamento para saber se aquele conflito pode ser considerado bullying.
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Apesar de ainda ser cedo para se perceber o impacto da proposta, os
professores, naquele momento, notavam que o fato de o Nucleo desenvolver no aluno
independéncia, autonomia e desenvoltura oral e, dessa forma, contribuia para as aulas
das outras disciplinas. De acordo com o professor de Lingua Inglesa da turma Marilena
Chaui nos anos 2014, 2015 e 2016, o Nucleo ndo pode apresentar resultados imediatos.
E um processo que demora anos para comprovar seus impactos e contribuicdes.
Contudo, ele sentiu uma maior firmeza e seguranca nos alunos em suas aulas. O
professor afirma que o fato da interdisciplinaridade estar estampada no Nucleo, gerou
uma ligacdo maior dos contetddos e o conhecimento de novas culturas foi fundamental
para a discussdo do tema de Integracdo dentro das oficinas que envolvem as diversas
Saudes (inclusive a do planeta), pois instiga os alunos a buscarem conhecer os projetos
internacionais para o cuidado com o meio ambiente.

Todos os temas vistos caminharam para a realizacdo de novos projetos, novas
acoes que aquela turma desenvolveu e apresentou na primeira amostra dos projetos de
pesquisa (escolares). A turma Marilena Chaui p6de mostrar os trabalhos desenvolvidos
para a comunidade escolar e para uma banca de professores avaliadores. Naquele
momento, os outros professores (das outras disciplinas) que também foram
orientadores das pesquisas, comentaram que haviam entendido a nova proposta
curricular: o conhecimento dos alunos estava sendo construido (pouco a pouco), sendo
numa experiéncia concreta (em que eles eram os protagonistas dos projetos) e
significante, ja que perceberam a relevancia que os projetos trouxeram para a escola e
para a comunidade, resgatando muitas atividades que ndo havia mais ou até criando
outras que mudariam a vida de muitas pessoas e de outros alunos.

No ano de 2016, os alunos da turma Marilena Chaui concluiram o Ensino Médio,
ou seja, terminaram a terceira série. O campo de pesquisa do NTPPS no terceiro ano é
Sociedade e Trabalho, em que os jovens (se preparando para o curso sonhado, como
chegar a universidade e, que profissional desejam ser) passariam a fazer uma pesquisa

bibliografica envolvendo mercado de trabalho, vida académica e profissional.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Apds as pesquisas realizadas acerca do ensino de Linguas e o NTPPS na Escola
Menezes Pimentel, e de todas as afirmacgdes de autores sobre o ensino de linguas,
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podemos afirmar que, diante de um novo paradigma da educacdo, as competéncias
cognitivas quando unidas as socioemocionais geram melhores resultados em relacdo a
autonomia que buscamos desenvolver nos nossos alunos.

Um dos grandes objetivos do Ensino de Linguas é o de tornar o nosso estudante
um ser autébnomo na busca e construcdo da sua aprendizagem, melhorando a sua
desenvoltura e o preparando para a convivéncia em um mercado que exige o
conhecimento de outras culturas, de outras linguas. Com isso, percebemos o quanto o
Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS) contribui com o ensino de
linguas, uma vez que promove a curiosidade e a autonomia para que o aluno construa
um conhecimento significativo.

Ressaltamos também a importancia dada pelos professores (inclusive o
professor de linguas da escola), que depois de orientar os projetos de pesquisa e
acompanhar o desenvolvimento dos alunos, perceberam que estes obtiveram maior
autonomia, desenvoltura em seus trabalhos, melhoria na participacdo das aulas (escrita
e oralmente) e um aprendizado significativo.

O mais importante é que, mesmo sendo um trabalho recente e que os
maiores resultados serdo percebidos a longo prazo, estamos caminhando para o modelo
de educacdo em que a percepcdo do aluno ndo é vista apenas no depdsito do
conhecimento, em que os alunos armazenavam informag¢des, mas como um ser que
produz conhecimento, que tem autonomia para buscar aprender o que quer e perceber

o proprio crescimento através da pesquisa, foco do NTPPS.
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CAPITULO XVl

A UTILIZACAO DO BLOG PELAS ESCOLAS ESTADUAIS DE EDUCACAD
PROFISSIONAL DE JUAZEIRO DO NORTE - CE

D0I: 10.51859/AMPLLA.CLEZ83.1121-18
Maria Francimar Teles de Souza'’
Rosa Cruz Macédo 2

T Mestra em Politica e Gestdo da Educagdo do Centro Latinoamericano da Economia Humana — CLAEH .
2 Mestranda do Curso de Mestrado em Desenvolvimento Regional Sustentavel do Universidade Federal do Ceard —
UFCA.

RESUMO

O blog é um ambiente virtual de facil acesso que pode ajudar as escolas na divulgacdo
de suas atividades, bem como na valorizacdo dos trabalhos realizados por todos que
fazem a comunidade escolar. Neste trabalho o objetivo foi analisar como se dé o uso do
blog pelas Escolas Estaduais de Educacdo Profissional de Juazeiro do Norte - Ceara. Para
isso realizou-se uma pesquisa bibliografica, em livros, revistas, jornais, entre outros e
também em sites; inclusive nos blogs das escolas em estudo. Através dessa pesquisa
constatou-se que das trés escolas de educacdo profissional existentes neste municipio,
apenas duas fazem uso do blog para divulgacdo de suas atividades, utilizando varias abas
e postagens para organizacao do design do mesmo. Entretanto, ndo existe um modelo
padrdo ou uma obrigatoriedade para uso dessa ferramenta midiatica pelas instituicGes
educacionais, mas sdo muitas as possibilidades que sua utilizacdo pode oferecer. Foi
apresentado como Comunicag¢ao Oral no VII Congresso Nacional de Educagdao — Conedu,
no periodo de 15 a 17 de outubro de 2020.

Palavras-chave: Blog, Escolas Estaduais de Educagdo Profissional, Divulga¢dao de

atividades.
1. INTRODUCAD

As tecnologias da informagdo e comunicagao tém um papel muito significativo
no desenvolvimento das atividades em todas as instancias, principalmente no ambito
educacional, onde os saberes se conectam e estabelecem links entre diferentes culturas.

Vive-se em um mundo globalizado, onde as rela¢des sao representadas por uma
teia global através da rede mundial de computadores e a escola precisa incorporar

mudancgas sociais e novas concepg¢des tecnoldgicas, que una o tradicionalismo que ainda
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tem sido peculiaridade em muitas instituicdes educacionais brasileiras as novas
tecnologias.

Nessa perspectiva, os blogs - como espacos colaborativos de producdo e ndo de
conteudos estaticos disponiveis na www (world wide web), podem ser atualizados
diariamente e até mais de uma vez no mesmo dia - podendo ser reconhecidos pela
escola e também pela comunidade como um recurso Util na integracao da escrita com a
leitura e também na divulgacdo das atividades desenvolvidas na escola e até na
comunidade.

Esse estudo foi desenvolvido com o objetivo de analisar como se da o uso do blog
pelas Escolas Estaduais de Educacao Profissional de Juazeiro do Norte - Ceard, que foram
escolhidas em virtude da existéncia de trés escolas desse tipo neste municipio, o que
torna uma amostra que possibilita a coleta das informagGes. Sdo escolas publicas

estaduais, das quais apenas duas fazem uso do blog.
2. METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, que de acordo com Lakatos
e Marconi (2005, p. 183) é uma pesquisa que "abrange toda bibliografia ja tornada
publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes avulsas, boletins, jornais,
revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc”.

Como corrobora Gil (2010) esse tipo de pesquisa é organizada a partir de
materiais ja publicados com o objetivo de analisar posi¢cdes diversas sobre determinado
assunto.

Assim, utilizaram-se o0s recursos disponiveis fisicamente, e também
virtualmente, inclusive os sites e blogs das trés escolas pesquisadas. Para encontrar as
informacgdes das escolas utilizaram-se os filtros: "blog escolas de educac¢ado profissional
de Juazeiro", "EEEP Aderson Borges de Carvalho", "EEEP Professor Moreira de Sousa" e

"EEEP Raimundo Saraiva Coelho".

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

257



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

3. REFERENCIAL TEGRICO

De acordo com Moran (2009) o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo - TICs no processo educacional pode proporcionar uma aprendizagem
mais participativa, facilitando os processos de comunicacdo e tornando a relacdao
professor/aluno mais aberta e interativa. E o blog é um ambiente virtual onde os
usudrios podem expor suas ideias e compartilhar experiéncias usando a interatividade
disponibilizada pela internet e a diversidade de informag¢bes para construcdo do
conhecimento dentro dos processos educacionais em niveis cada vez mais elevados.

Murano (2011, p. 32) explica que:

A palavra “blog”, reducdo de web log, foi criada em 1997 para
designar sites cuja estrutura dindmica e interface amigavel
facilitam a publicacdo imediata de textos, imagens e sons, sem a
mediacdo de webmasters ou especialistas em tecnologia. Sua
estrutura favorece a ordem cronolégica, cabendo ao post mais
recente o lugar de destaque no topo da lista. Atualmente ha
milhdes de blogs em atividade na internet e sobre os mais
variados temas. Tem-se atribuido um papel importante aos
chamados “blogueiros” na midia de hoje, veiculando
informagGes exclusivas e conteudos que dificilmente seriam
publicados em veiculos de expressdo, seja por razoes ideoldgicas
ou por serem de interesse muito especifico (MURANO, 2011, p.
32).

Assim, o blog tem sido um ambiente virtual de facil acesso no qual os
administradores podem fazer registros para atualiza-lo no momento em que desejarem,
com os conteudos que quiserem, o que o torna bem mais dinamico e mais simples do
que os sites convencionais.

Através dessa ferramenta virtual as pessoas podem desenvolver diversas
competéncias, pois como explica Gutierrez (2003, p. 12), os blogs “sao aplicativos faceis
de usar que promovem o exercicio da expressao criadora, do didlogo entre textos, da
colaboragao”, além disso “Blogs possuem historicidade, preservam a construcao e nao
apenas o produto (arquivos); sdo publica¢des dinamicas que favorecem a formacdo de
redes”.

Portanto, o uso desse espaco virtual pode ampliar as reflexdes e praticas sobre

as atividades desenvolvidas na escola e manter o publico conectado com o que é
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trabalhado no dia a dia dos estudantes, pois se pode considerar que as postagens ao
serem publicadas podem ser lidas por outras pessoas e estarem abertas para que
possam fazer comentdrios sobre elas.

Como ja afirmara Moran (2009, p. 24):

A possibilidade de divulgar pdginas pessoais e grupais na
internet gera uma grande motivagao, visibilidade,
responsabilidade para professores e alunos. Todos se esforcam
por escrever bem, por comunicar melhor suas ideias, para serem
bem aceitos, para nao fazer feio. Alguns dos enderecos mais
interessantes ou visitados da internet no Brasil sdo feitos por
adolescentes ou jovens.

Assim, todos podem colaborar na socializacdo das informacbes e também ter
acesso a elas. E de certa forma um espaco de inclusdo social onde todos tém acesso aos
mesmos conteldos veiculados e os conhecimentos sdo compartilhados com pessoas
dos mais variados lugares e classes sociais. E um meio de comunicacdo que vem de

encontro a igualdade de oportunidades visto que, nas palavras de Orofino (2005, p. 51):

As mediacOes ndo estdo dadas. Elas se constituem enquanto
acoes reflexivas. E podem ocorrer de fato, tanto na esfera da
produgdo quanto na recepgdo. Para o nosso caso, enquanto
educadores, as mediagcOes precisam ser potencializadas,
desenvolvidas, trabalhadas. E a escola pode e deve estar
articulada as demais esferas da sociedade civil na construgao das
aliancgas de transformacdo, na medida em que se inclua, nesta
luta de conquista de poder, junto as camadas excluidas e
marginalizadas, com respeito ao acesso as midias
contemporaneas. (OROFINO, 2005, p. 51).

Como reforcga Bertolacchi (2007) usar o blog na educacgdo traz um grande poder
de comunicagao e os alunos podem se tornar escritores, leitores e pensadores, podendo
também servir de estimulo aos demais membros da comunidade para despertarem e
aprofundarem suas potencialidades expondo suas opiniGes e até habilidades nesse
ambiente virtual e/ou mesmo em outros que possam ter oportunidade.

Segundo os pesquisadores Brownstein e Klein (2006) o blog tem varios
propdsitos e é importante determind-lo antes mesmo de sua criagdo. Para esses autores

ha duas modalidades de blogs em educac¢ao: Aprendizado e Intera¢do. A cada um dos
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tipos encontram-se vinculados temas subordinados. Assim, os temas designados
“Argumento”, “Comentdrios”, “Pesquisas” e “Escrita” estdo relacionados aos blogs de
Aprendizado e os temas “Comunicacdo”, “Discussao”, “Pares” e “Comunidade” estdo
relacionados aos blogs de Interacdo. E sé escolher o tipo ou tipos a serem utilizados e
realizar as atividades planejadas de acordo com os objetivos almejados.

Como confirmam Barbosa e Granado (2004, p. 69) “se ha alguma 4rea onde os
weblogs podem ser utilizados como ferramenta de comunicagdo e de troca de
experiéncias com excelentes resultados, essa drea é sem duvida, a da educacao”.

Moran (2009) destaca que quando colocamos o foco mais na aprendizagem dos
alunos do que no ensino, a publicacdo da producao deles se torna fundamental e uso do
blog educacional permite mudarmos utilizarmos esse foco com muita flexibilidade de
tempo e espaco e também na abordagem, pois como se sabe as praticas discursivas
abrangem além dos textos escritos e falados, integram a linguagem verbal com outras

linguagens (multiletramentos)

[...] (as artes visuais, a musica, o cinema, a fotografia, a
semiologia grafica, o video, a televisdo, o radio, a publicidade, os
quadrinhos, as charges, a multimidia e todas as formas
infograficas ou qualquer outro meio linguageiro criado pelo
homem), percebendo seu chdo comum (sdo todas praticas
sociais, discursivas) e suas especificidades (seus diferentes
suportes tecnolégicos, seus diferentes modos de composicao e
de geragao de significados) (FARACO, 2002, p.101).

Nesse espaco virtual o aluno fica “livre” para expressar suas ideias e utilizar a
linguagem que achar mais conveniente para expressar seu pensamento de forma que
nao s6 os colegas e o professor possam ver, mas todos que tenham acesso ao blog.

Como afirma Maness (2007, p. 46-47) “[...] Blogs podem com certeza ser até
mesmo uma pedra fundamental na histéria da publicagdo, mais importantes que as
paginas web. Eles habilitam a produgdo e o consumo rdpidos de publicacées baseadas
em Web [...]".

Assim, esse autor mostra-nos que o blog é uma forma de imprensa escrita que
pode beneficiar as massas por meio de HTML, mas que também pode evoluir dentro de
um ambiente mais multimidia, onde colabora¢des sincronas e assincronas de dudio e

video possam ter lugar, de forma que surjam novas formas de publicacao.
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Y. RESULTADOS E DISCUSSAD

De acordo com Marinho (2007), na escola os blogs podem servir a varios fins:
podem ser o portal da escola sua forma de se abrir e se mostrar para o mundo. Podem
ser o espaco de divulgacdo de acdes ou projetos especificos, o e-portfdlio de professores
e alunos, recursos no acompanhamento e gestdo da escola. Op¢des nao faltam.

Das trés escolas investigadas apenas duas possuem o blog institucional: A EEEP
Raimundo Saraiva Coelho e a EEEP Professor Moreira de Sousa. A EEEP Aderson Borges
de Carvalho ndo apareceu nas pesquisas realizadas na internet com nenhum dos filtros
utilizados.

Ambas as escolas utilizam o blog para divulgacdo das atividades realizadas pela
instituicdo, tanto para informar as datas em que acontecerdao os eventos, como para
mostrar como eles aconteceram, fazendo o registro por escrito ou mesmo através de
fotos.

A EEEP Professor Moreira de Sousa, € uma escola adaptada para educacao
profissional em 2009; ofereceu neste ano de dois mil e vinte os Cursos técnicos em
Hospedagem, Informatica e Comércio e também ja ofertou Massoterapia, Seguranca do
Trabalho e Eventos. Tem um blog com endereco virtual: https://moreiradesousa-
cems.blogspot.com/, que teve sua primeira postagem no dia 02 de setembro de 2011 e
a ultima em 08 de janeiro de 2018.

E um blog com design de muitas op¢des para o visitante, apresentando 11 (onze)
abas na pagina inicial que direcionam o internauta a documentos e informagdes pelas
quais tenha interesse: Home, Sala de Memdria, Nossos Cursos, Calendario 2017, ENEM,
Crede 19, Download, Aluno Online, Simulado do ENEM, Edital Feira de Ciéncias e Edital

da 92 Feira de Ciéncias e da Cultura, conforme se pode observar na figura 1:

Figura 1 — Pagina inicial do blog da EEEP Professor Moreira de Sousa

Escola Estadual de Educacao Profissional

Professor Moreira de Sousa

Sala da Memaria Nossos Cursos Calendario 2017 ENEM Crede 19 Download Aluno Online Simulado do ENEM

Edital Feira de Ciéncias Edital da 9* Feira de Ciéncias e da Cultura
Fonte: https://moreiradesousa-cems.blogspot.com/.
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Também apresenta outros links, que direcionam para editais, inscri¢des,
documentos da escola e até mesmo para outras instituicdes, mostrando inclusive o total
de visitantes do blog: 160.622 (cento e sessenta mil, seiscentos e vinte e dois) e a
guantidade de seguidores: (quarenta e cinco), até o dia 03 de setembro de 2020, data
em que realizei a pesquisa no blog, as 17:11 (dezessete horas e onze minutos).

As postagens desse blog apresentam um titulo, uma descri¢do e/ou imagem, a
opcao de compartilhar por Email, Blog, Twitter, Facebook ou Pinterest e ndo apresenta
assinatura ao final da postagem.

Ja a EEEP Raimundo Saraiva Coelho, escola fundada em 2011 (dois mil e onze),
no chamado “padrao MEC”, ofertou em dois mil e vinte os Cursos Técnicos em Design
de Interiores, Edificaces, Financas e Meio Ambiente, mas também oferta os Cursos de
Agrimensura, Desenho de Construcdao Civil e Transacbes Imobiliarias, com endereco
virtual: http://rscoelho2011.blogspot.com/, teve sua primeira postagem no dia 27 de
marco de 2011 e a ultima no dia 11 de agosto de 2020.

E um blog cuja pagina inicial apresenta 8 (oito) abas que direcionam o visitante
a documentos e informacdes relacionadas a escola pelas quais possam ter interesse ou
curiosidade: Home, Escola, Cursos Técnicos, Projetos, Material |, Material Il, Portal on

line, Biblioteca Virtual, conforme se pode observar na figura 2:

Figura 2 — Pagina inicial do blog da EEEP Raimundo Saraiva Coelho

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL

RAIMUNDO SARAIVA COELHO

"Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pés a caminhar"
(Paulo Freire)

HOME ESCOLA CURSOSTECNICOS PROJETOS MATERIALI MATERIALII PORTALONLINE  BIBLIOTECA VIRTUAL

Fonte: http://rscoelho2011.blogspot.com/

Ainda apresenta outros links, que direcionam para postagens de destaque,
outros blogs, documentos da escola, agendamentos e até mesmo para outras
instituicdes, principalmente aquelas com alguma ligacdo com as atividades escolares.

Também mostra na pagina inicial o total de visitantes do blog: 713.091 (setecentos e
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treze mil e noventa e um), até o dia 03 de setembro de 2020, data em que realizei a
pesquisa no blog, as 19:50 (dezenove horas e cinquenta minutos).

Suas postagens apresentam um titulo, uma descri¢do e/ou imagem, e no final a
opcao de compartilhar por Email, Blog, Twitter, Facebook ou Pinterest, ndo apresenta
assinatura ao seu final e em algumas tem comentarios.

Sendo assim, duas das escolas pesquisadas utilizam o blog como uma das op¢des
relativamente rdpidas para manter a comunidade informada sobre suas atividades e

servicos, apresentando pequenas diferencas no design do blog e nas publicacdes.
9. EDﬂSIDERHEﬁES FINAIS

Através do blog as escolas podem fazer uma conexdao com os alunos e com a
comunidade tornando o seu dia a dia cada vez mais acessivel, ndo sé para quem esta
vivenciando, mas para todos que possam por ela se interessar.

Assim, os blogs apresentam-se com grande poder de comunicacdo e de
desenvolvimento intelectual, visto que através dessa ferramenta midiatica pode-se
ampliar de forma ilimitada o conhecimento humano e pedagdgico.

Claro que ndo existe um modelo padrdo ou uma obrigatoriedade para uso desse
recurso midiatico pelas instituicGes educacionais, entretanto sdo muitas as funcdes que
poderdo ser desenvolvidas com a sua utilizacdo, desde a divulgacdo das atividades até a
interacdo com a comunidade e com outras instituicdes, como pode-se observar em
algumas das escolas pesquisadas, que mesmo nao esgotando todas as possibilidades
dessa ferramenta, ja a utilizam de forma a melhorar a dindmica comunicacional da

escola.
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RESUMO

Este artigo aborda questdes relacionadas a dislexia e suas formas de Intervencdes
Inter/Multidisciplinares em criancas em idade escolar, evidenciados por profissionais da
area da educacdo e saude, pois é um disturbio/transtorno de aprendizagem que afeta
criancas em todos os niveis educacionais, dificultando a leitura e escrita. Nesse contexto
objetivou-se analisar os papéis dos outros profissionais em relacdo a dislexia, identificar
as maneiras para minimizar as dificuldades que esta pode acarretar. O trabalho foi de
cunho bibliografico, no qual foram analisadas pesquisas em trabalhos académicos e
autores com acentuados conhecimentos sobre o tema. Os resultados evidenciaram que
€ muito importante para pais e educadores identificar a dislexia, saber quais suas
consequéncias para o desenvolvimento da crianca e buscar auxilios através de
intervengdes de forma continua e precoce. Observou-se que é preciso que sejam
elaborados documentos que possam oferecer aos educadores dados concretos sobre
intervengdes eficientes que proporcione ao trabalho docente um ambiente favoravel ao
ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Interven¢des Multidisciplinares. Criangas disléxicas. Dislexia. Escrita.

Leitura.
1. INTRODUCAD

A Organizagdo Mundial de Saude define a dislexia como um disturbio na
aprendizagem, que esta especificamente ligada a leitura, ndo explicada por déficit de
inteligéncia, e outros tipos de problemas sensoriais, sociais ou emocionais, visual ou
auditiva (MUSZKAT; RIZZUTTI, 2012). A intervencdo precoce e continua pode atenuar os
indices do fracasso escolar, pois a aprendizagem deve ocorrer paulatinamente, no
decorrer de cada ano, a fim de aprimorar o conhecimento do aluno, mas para que isto
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aconteca de forma positiva, é necessario que os educadores estejam conscientes das
dificuldades de aprendizagem e/ou transtornos que podem surgir entre os alunos. A
falta de um diagndstico precoce retarda a aprendizagem, levando algumas criancgas a
serem consideradas preguicosas, desatentas, sem nenhum empenho em aprender. Por
isso, é primordial que o diagndstico seja realizado por uma equipe Inter/Multidisciplinar,
para o quanto antes especialistas busquem meios/métodos para facilitar o ensino-
aprendizagem da crianca disléxica. Capellini et al. apud Fukuda e Capellini (2012) lembra
gue algumas pesquisas realizadas, desde a década de 80, descrevem a necessidade da
realizacdo de programas de intervencdo, também conhecidos internacionalmente como
programas de remediacdo por enfatizarem o ensino da relacdo letra-som e das
habilidades metalinguisticas necessarias para a aprendizagem do sistema de escrita com
base alfabética. Habitualmente diz-se que uma crianca é disléxica quando encontra
dificuldades na aprendizagem da leitura apesar de ter um desenvolvimento intelectual
adequado para esse processo. Com isto, referem-se as criancas que tém um atraso de
dois ou mais anos na aprendizagem da leitura e que pode ser devido a fatores
emocionais, motivacionais, socioculturais ou educativos. Sendo assim, o presente
trabalho tem como objetivo identificar os tipos e formas de IntervencgGes

Inter/Multidisciplinares em criangas disléxicas em idade escolar.
1.1. Histdria e conceito da Dislexia

De acordo com Shaywitz (2006), hd um registro, no ano de 1676, do médico
alemado Johann Schmidt (1649-1690), a respeito da perda da habilidade de leitura em
um homem de 65 anos apds um acidente vascular cerebral (AVC). Entretanto, diferentes
pesquisadores atribuem o pioneirismo ao trabalho de Joseph Jules Dejerine (1849-
1917), neurologista francés que descreveu as dificuldades de um adulto que perdeu a
habilidade para a leitura, mas preservou a capacidade de compreender e expressar-se
verbalmente, apds uma lesdo cerebral também provocada por um AVC. O caso clinico
de Dejerine ocorreu no ano de 1887 e ele denominou o fenbmeno como cegueira verbal
pura, postulando a existéncia de um centro visual para as letras situado na regiao
occipito-temporal esquerda (DEHAENE, 2012).

A palavra dislexia possui origem grega e significa dificuldade na aquisicao da

linguagem (OLIVIER, 2007). Vale mencionar que a dislexia pode ser compreendida como
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a dificuldade que a crianga possui em leitura e escrita. Portanto, quando um educando
apresenta problemas na leitura e na escrita, serdo facilmente relacionadas a dislexia.
Entretanto, o conceito de dislexia apresenta-se mais complexo do que uma simples
dificuldade no ato da leitura.

A definicao adotada pela IDA — International Dyslexia Association, em 2002,
refere-se a dislexia do desenvolvimento como um transtorno especifico de
aprendizagem de origem neurobioldgica, caracterizada por dificuldade no
reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de decodificacdo e em
soletragdo. Essas dificuldades normalmente resultam de um déficit no componente
fonoldgico da linguagem e sao inesperadas em relagao a idade e outras habilidades
cognitivas.

De acordo com o DSM |V (1995), a dislexia é definida como um transtorno
especifico de aprendizagem, caracterizado por desempenho escolar na leitura e escrita
inferior ao esperado para a idade cronoldgica, escolaridade e ao nivel

cognitivo/intelectual do individuo.
2. 0 DISLEXICO NA ESCOLA

A escola é um ambiente que deve garantir a escolarizagdo das criangas para que
no futuro, sejam pessoas bem sucedidas profissionalmente, mas para que isso aconteca
é preciso um olhar atento e humano por parte do docente. E a partir desta observacio
o ponto de partida para uma intervencdo pedagdgica destinadas aos educandos que
apresentam algum disturbio relacionado a aprendizagem. Desse modo, uma questao a
ser respondida é que ferramentas utilizar de forma a proporcionar um ambiente
propicio a aprendizagem, respeitando as individualidades de cada aluno?

Na busca pelas respostas, é fundamental ndo tratar o aluno como um “objeto”,
cujos limites ja estdo estabelecidos por algum tipo impreciso de diagnostico/disturbio;
deve-se focar as a¢des no que a crianca é capaz de alcancar, valorizando o seu
desempenho escolar.

A inclusdo do aluno disléxico na escola, como pessoa portadora de necessidade
especial, esta garantida e orientada por textos legais e normativos.

A lei 9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educac¢do nacional (LDB)
dispde no artigo 12 que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas mais
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comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de prover meios para a
recuperacao dos alunos de menor rendimento. Aos docentes, cabe a tarefa de zelar
aprendizagem dos alunos.

Para Piaget (1990), o aluno é um sujeito que compara, exclui, ordena, categoriza,
reformula, formula hipdteses, reorganiza, reconstrdi e constrdi, em acdo interiorizada
(pensamento), ou em acdo efetiva, segundo seu nivel de desenvolvimento. Para
Vygotsky (1987), é o sujeito que constréi nas relagdes cotidianas as leituras de mundo
necessarias para a resposta de seu tempo.

Segundo Fonseca (1995), o professor das séries iniciais deve ele prdprio construir

os seus instrumentos de diagndstico pedagdgico.

Somos de opinido que o professor primario deve ele prdprio
construir os seus instrumentos de diagndstico pedagdgico
(diagnéstico informal) a fim de conduzir a sua atividade mais
coerentemente, é do maior interesse o uso de instrumentos que
permitam detectar precocemente qualquer dificuldade de
aprendizagem, pois s assim uma intervencao psicopedagdgica
pode ser considerada socialmente util, pois quanto mais tarde
for identificada a dificuldade, menos hipoteses havera para
solucionar corretamente.

Mas, para isto, é necessario que a escola seja democratica e esteja informada
dos tipos de disturbios de aprendizagem que existem, por exemplo, a dislexia, que se
nao for diagnosticada o quanto antes poderda acarretar uma série de desconfortos para
a vida escolar e social destas criangas, afetando diretamente o equilibrio emocional.

Rodrigues e Ciasca (2016), destacam o Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais — DSM-5 (2014), que diz que a dislexia esta inserida em uma
categoria mais ampla, denominada “Transtornos do Neurodesenvolvimento”, onde é
referenciada como um “Transtorno Especifico de Aprendizagem”. Rodrigues e Ciasca
(2016) explicam que:

Segundo o manual, o seu diagndstico requer a identificagdo de
pelo menos um dos seguintes sintomas: 1. Leitura de palavras é
feita de forma imprecisa ou lenta, demandando muito esforgo.
A crianga pode, por exemplo, ler palavras isoladas em voz alta,
de forma incorreta (ou lenta e hesitante); frequentemente,
tenta adivinhar as palavras e tem dificuldade para soletra- las; 2.
Dificuldade para compreender o sentido do que é lido. Pode
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realizar leitura com precisdo, porém ndo compreende a
sequéncia, as relacbes, as inferéncias ou os sentidos mais
profundos do que é lido; 3. Dificuldade na ortografia, sendo
identificado, por exemplo, adicdo, omissdo ou substituicdo de
vogais e/ou consoantes; 4. Dificuldade com a expressdo escrita,
podendo ser identificados multiplos erros de gramatica ou
pontuacdo nas frases; emprego ou organizacdo inadequada de
paragrafos; expressao escrita das ideias sem clareza.

Os sintomas da dislexia que os alunos em idade escolar frequentemente

apresentam s3o divididos em quatro tipos, demonstrados no Quadro 1.

Quadro 1 —Sintomas frequentes em alunos disléxicos

Primario Problema com leitura e soletracdo, problema na
codificacdo fonoldgica da linguagem escrita.

Correlatado Problemas nos processos da linguagem (articulacdo,
rotulacdo, memoria verbal a curto e longo prazo).
Secundario Baixo desempenho em compreensdo da leitura e em

matematica, autoestima baixa, inversdo de letras, diferencas no
movimento dos olhos durante a leitura.
Artificial Problemas com a atencdo, delinquéncia e problemas
viso espaciais.

Fonte: Adaptado de D’Affonseca (2005).

Conforme Frank (2003), a crianca com dislexia geralmente vivencia uma "vida
secreta", pois percebe que ndo é como as outras criangas e prefere manter segredo
sobre seu transtorno. Por isso, o professor deve incentivar o aluno a restaurar a sua

confianga em si préprio, valorizando o que ele gosta e faz bem feito.

3. TIPOS OU FORMAS DE INTERUENCOES

3.1. Psicologia

Van Der Veer & Valsiner (1996) destacam que Vygotsky tentou mostrar que a
crianga incorpora instrumentos culturais através da linguagem e que, portanto, os
processos psicoldgicos afetivos e cognitivos da crianga sdao determinados, em ultima
instancia, por seu ambiente cultural e social. Quanto a leitura, Topczewski (2000)

considera que criancas disléxicas apresentam leitura lenta, trabalhosa, feita

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

269



CONEXOES

LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

pausadamente, dificultando a interpretacdo do texto. Além disso, alguns sinais podem

surgir, como os apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 —Sinais de dislexia em criancgas

Fala

Gagueira, dificuldade na articulacdo das palavras.
InversGes de conceito (primeiro — ultimo etc)
Pobreza de vocabulario.

Retardo no seu desenvolvimento.

Incapacidade de recordar nomes.

Uso de palavras ou frases sem sentido.
Incapacidade de responder a perguntas rapidas.
Incapacidade de cumprir ordem.

No¢do de esquema
corporal, de espago e

direcdo

ONOUHWN RPNV R WN

10.

11.

Confunde nogdes de espaco.

N3o percebe perspectiva em desenho.

N3do entende mapas.

Incapacidade de desenhar esquemas.

Ma disposicao de escrita na folha.

Dificuldade em armar contas.

Demonstrar falhas em desenhar figuras humana.
Dificuldade de vestir-se, dar lagos, nds, andar de bicicleta,
jogar bola, fazer confusdes entre esquerda e direita.

Andar desajeitado.

Incapacidade em reconhecer expressGes fisiondOmicas,
discriminar nomes das cores.

Dificuldade em reconhecer simbolos matematicos, em
aprender numeros, em entender os mecanismos das
operacdes e escrita de niUmeros.

Nocdo de tempo,

percepcdo de ritmo

Dificuldade em conceitos como antes/depois,
ontem/amanha.

Dizer quando comecga a semana, meses, dias, anos.
Dificuldade em reproduzir ritmos e distingui-los.

Ver horas no reldgio.

Aspectos clinicos mais

gerais

el Pl SN

N

Aspectos oftalmolégicos: normal, ndo se encontrou relagao
entre acuidade visual e dislexia.

Fatores auditivos: podem interferir, os disléxicos nao
integram sons isolados, ndo chega a dar significado a formas
e sons, deficiente memaria auditiva.

Dominancia cerebral: a ideia mais central é que a dislexia e a
bilateralidade cerebral ocorrem concomitantemente e que
esses fatos sejam causados pela imaturidade cerebral geral.

Eletrocefalografia: os estudos ndo mostram correlagdo entre
anormalidade encefalografica e dislexia.

Testes psicoldgicos: a dislexia ndo estd relacionada com
déficit de inteligéncia. Costuma apresentar-se em pessoas de
nivel intelectual normal, podendo ocorrer em individuos de
inteligéncia superior

Fonte: Adaptado de TOPCZEWSKI (2000).
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3.2. Fonoaudiologia

Capovilla e Capovilla (2002) colocam que as alteracdes no processamento
fonoldgico estdo associadas as dificuldades no aprendizado da leitura e da escrita. De
acordo com estes e outros autores, as melhores medidas para se adquirir consciéncia
fonoldgica sdo as tarefas que requerem a manipulacdo de segmentos no nivel fonémico.
Tais tarefas incluem habilidades de identificar, isolar, contar, adicionar, subtrair e
combinar fonemas. Além dessas habilidades fonoldgicas, ha também outras variaveis
gue sdo igualmente importantes para tal aquisicdo, como o nivel socioeconémico, a
escolaridade dos pais e o tipo de escola que o individuo estd sendo submetido.

As diretrizes diagnodsticas para a dislexia sdo: rendimento inferior em precisao,
velocidade e compreensdo leitora, medido por testes padronizados, em relacdo ao
esperado para a idade cronoldgica e inteligéncia; leitura/escrita caracterizada por erros,
principalmente de origem fonoldgica; além disso, pode ser observado desenvolvimento
tardio da linguagem oral (Organizacdo Mundial da Saude, 2008).

Segundo Shaywitz (2006) a dislexia é a ndo decodificacdo dos sons em palavras
ou das palavras em sons, ou seja, o disléxico ndo consegue perceber os varios sons
existentes em uma palavra. As pessoas que tém esse distUrbio apresentam problemas

com palavras impressas e escritas.
3.3. Psicopedagogia

O papel do Psicopedagogo é investigar os problemas existentes no processo de
aprendizagem, sua principal atuagdo na area educacional é amenizar a dificuldade de
aprendizagem das criangas e direcionar da melhor maneira a educagao e a formagdo dos
educandos, por meio de intervengées de aprendizagem do individuo ou de um grupo.

Uma avaliagcdo psicopedagdgica é essencial para o profissional observar alguns
aspectos, quanto ao histérico familiar, escrita, leitura, sinais neurolégicos, aspectos
emocionais, entre outros. Outras formas de atuar na interveng¢ao da dislexia em criangas
nas séries iniciais é, de acordo com Rodrigues e Ciasca (2016):

o Estimular a habilidade das criancgas prestarem atengao aos sons de forma seletiva,
ou seja, discriminacdo e denominacao de sons diversos (reais ou gravados), [...];
e Usar rimas para introduzir os sons das palavras. Pode-se usar como estratégias:

orientacao verbal, musicas, parlendas, poesias infantis com rimas, figuras diversas,
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dentre outros [...] introduzir o conceito de que qualquer palavra pode ser rimada;
criacdo de rimas;

o Desenvolver a consciéncia de que a fala é constituida por sequéncia de palavras,
ou seja, que frases sdo cadeias linguisticas pelas quais transmitimos nosso
pensamento [...];

¢ Desenvolver a capacidade de analisar as palavras em silabas, separando- as e
sintetizando-as [...];

¢ Desenvolver a consciéncia de que as palavras contém fonemas. Explicacdo verbal,
espelhos, observacdo dos colegas ao falar, cartes com figuras, dentre outros,
podem ser utilizados como estratégias|...];

e Introduzir a relacdo entre grafema/fonema, utilizando-se de explicacdo verbal,
espelhos, observacdo dos colegas ao falar, cartdes com figuras, dentre outros [...];

¢ Introducdo gradativa das letras e da escrita [...].

Embora tenhamos em destaque a criatividade do disléxico, o disturbio traz
prejuizos a vida escolar e afetiva dos seus portadores, bem como afeta a administracdo
escolar, que teria de proceder a um esforco adicional para garantir, em principio, um

desempenho minimo de todos os alunos.
3. Neuropsicologia

Giacheti e Capellini (2000), afirmam que a dislexia é um disturbio neurolégico de
origem congénita, que acomete criangas com potencial intelectual normal, sem déficits
sensoriais, com suposta instru¢dao educacional apropriada, contudo, ndo conseguem
desenvolver a habilidade de leitura e escrita. Manifesta-se no periodo dos 6 (seis) aos 7
(sete) anos.

Conforme Capellini e Ciasca (2000) os problemas relacionados a leitura podem
ser diagnosticados na avaliagdo neuropsicoldgica, por meio de alteragGes fonoldégicas,
manifestadas por dificuldades em acessar e reter informa¢do necessaria para a
execuc¢ado do ato de ler e escrever. Os componentes dos fatores neuropsicoldgicos sdo:

a) qualidade do ato motor- para a resposta eficiente;

b) habilidade em selecionar e manipular estimulos-absorcdo de estratégias ativas
e flexiveis;

c) habilidade em sustentar o processo mental;
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d) habilidade de acdo imediata, realizando interacdo entre estimulo e resposta.
Apesar de uma criancga disléxica possuir inteligéncia, visdo e audi¢cdo normal, a
dislexia ndo a torna incapaz de ler e compreender. As dificuldades na dislexia sao muitas
vezes inesperadas, especialmente quando se considera o nivel de outras capacidades
cognitivas e a existéncia de uma instrucdo adequada. A histéria de instrucdo do
individuo é um aspecto critico para a compreensdo da natureza das dificuldades de

leitura observadas.
Y. EDﬂSIDERHQﬁES FINAIS

Através da literatura, foi observado que a dislexia apresenta caracteristicas como
dificuldades de leitura e escrita. Logo, esse disturbio/transtorno pode ser amenizado por
meio de intervencgGes continuas. Vale mencionar que um diagndstico erréneo ou tardio
pode ocasionar problemas aos educandos, pois o fracasso escolar poder3d ser atribuido
a falta de empenho e/ou preguica de aprender. Necessita-se ter uma detecgdo precoce,
especialmente na educacao infantil, no periodo de alfabetizacdo, exatamente quando o
miudo possui um maior convivio com a leitura e a escrita de forma mais explicita e
necessdria. Desse modo, tanto a escola quanto o professor tornam-se elementos
fundamentais na intervencao.

Sem duvida a dislexia deve ser diagndstica/identificada por rede de multiplos
especialistas para direcionar da melhor forma o ensino-aprendizagem desse aluno. Vale
relatar que o professor faz parte dessa mediacgao.

A atuacdo de uma equipe Inter/Multidisciplinar nas instituicbes de ensino é
importante sobretudo, na facilitagcdo, na socializagdo do educando com seus pares, na
inclusdao, melhorando sempre o convivio, acompanhando o progresso dos alunos, ou
seja, a intervengdo precoce e sistematica corrobora e amplia o processo de ensino-

aprendizagem.
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RESUMO

O presente estudo tem enquanto relevancia académica e social, o objetivo de
desmistificar o esteredtipo acerca da impossibilidade do professor ndo ter recursos que
permitam o progresso do aluno com Necessidade Educacional Especial (NEE), e assim
descrever a importancia da verdadeira inclusdo dos mesmos, e ndo de sua integracao,
pois tal inclusdo se da a partir da interacdo destes alunos com todo o contexto escolar,
e também da devida acdo pedagodgica do professor, na qual se da pela adaptacdo de
materiais pedagdgicos adequados para esses alunos. A Metodologia utilizada foi
materiais bibliograficos, por meio de pesquisas e buscas eletronicas, artigos, revistas e
livros. Através das pesquisas, percebeu-se a necessidade da sensibilidade do professor
em relagdo a interagao, e de sua acdao em relagdo aos materiais pedagdgicos adaptados,
pois em sua relevancia, a interacao e os materiais adaptaveis, possibilitardo a quebra
das barreiras, e permitirdo o melhor desempenho do professor em sala de aula, e
também o progresso do ensino aprendizagem do aluno com Necessidade Educacional
Especial.

Palavras-chave: Inclusdo. NEE. Intera¢dao. Material adaptado.
1. INTRODUCAD

A temadtica intitulada: A importancia da Interacdo e do material adaptado para o
processo cognitivo do aluno com Necessidades Educacionais Especiais tem como
Objetivo, Sensibilizar o professor da importancia da Intera¢do e do Material Pedagdgico
Adaptado para evolugdo cognitiva e social do aluno com Necessidade Educacional

Especial, e desmitificar o esteredtipo que o aluno com NEE n3o pode se desenvolver.
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O interesse pela tematica surgiu a partir das observacdoes de alunos com
necessidades educacionais especiais, em uma determinada escola privada de Manaus,
onde pOde se perceber, a necessidade dos mesmos interagir, e através dessa interacao,
ter o conhecimento de suas necessidades educacionais, e através do qual possibilitar ao
professor novas buscas, ou seja, o conhecimento de novos fazeres pedagdgicos,
permitindo assim, novas tomadas de decisdes, tais como adaptacdo de materiais
pedagdgicos.

E notdrio a importancia da interagao do aluno com Necessidade Educacional
Especial, da construcdo de mecanismos que facilitam a aprendizagem desse aluno,
Gauderer (1985) traz a observacdo do ser humano ser incapaz de desenvolver
socialmente (interagir), quando ndo ha o interesse do outro para essa interacdo, logo se
destaca a necessidade do professor como mediador dessa interacdo, agir, e através
dessa acdo criar técnicas de ensino, ou seja, adaptacdo de materiais pedagdgicos para
esse aluno.

Dado exposto a metodologia utilizada foi de cunho bibliografica, através de
pesquisas em artigos, livros, sites, onde destacam a importancias da interacdo e de
praticas de acordo com a especificidade de cada aluno com Necessidade Educacional
Especial (NEE).

Gobes (2008, p.32) define, o material pedagdgico adaptado como “ferramenta e
nao como fim”, o qual propicia a interagdo, convivéncia, autonomia e independéncia
nas ag¢oes, aprendizado de conceitos, melhoria de autoestima e afetividade”. Contudo,
é necessario o professor ter o conhecimento da diversidade e do contexto social de sua
crianga, para assim definir estratégias de ensino com o objetivo de desenvolver o seu

potencial.
2. REUISAD BIBLIOGRAFICA

Ao longo do estagio, percebeu-se a importancia da interacdo e do material
pedagdgico adaptado para evolugdo do aluno com Necessidade Educacional Especial,
além de outras necessidades, como trabalhos e projetos pelo qual flexibilizam a acao
pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento e eficacia do processo evolutivo

desses alunos.
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Nesse sentido, tanto a interacdo quanto a adaptacdo de materiais, oportunizam
a criacdo de novas alternativas didaticas pedagdgicas ao professor, bem como a revisao
da sua metodologia de ensino. Gauderer (1985) traz a observacdo do ser humano ser
incapaz de desenvolver socialmente (interagir), quando ndo ha o interesse do outro para
essa interacdo, logo se destaca a necessidade do professor como mediador dessa
interacdo, agir, e através dessa acdo criar técnicas de ensino, ou seja, adaptacdo de
materiais pedagdgicos para esse aluno.

Branddo, Ferreira, Albuquerque, Leal (2008), cita o professor como sendo o
mediador do aluno, e essa mediacdo em relacdo ao aluno NEE, principalmente, pois
através de sua agdo o mesmo conduzira esse aluno, adaptando atividades, planejando
sua aula, inserindo e interagindo o mesmo com toda turma, permitindo assim que o
mesmo tenha o necessario progresso.

Desta forma, a educacdo inclusiva na escolar deve buscar, com criatividade,
alternativas, e estratégias, e através de disso, estimular o desejo do aluno com NEE,
agindo de outra forma, podendo aumentar suas capacidades de acdo e interag¢do a partir
de suas habilidades estimuladas pelo outro. Desta forma, entende-se que cogni¢do é o
processo de compreensdo, transformacdo, e utilizacdo das informacgdes que levam a
aprendizagem.

Processo através do qual o mundo de significados tem origem. A medida que o
ser se situa no mundo, estabelece relagées de significacao, isto é, atribui significados a
realidade em que se encontra. Esses significados ndo sdao entidades estaticas, mas
pontos de partida para a atribuicdo de outros significados. Tem origem, entdo, a
estrutura cognitiva (os primeiros significados), constituindo-se nos pontos basicos de
ancoragem dos quais derivam outros significados Moreira( 2001).

Portanto, o material adaptado e a intera¢cdao, devem ser considerados fator
determinante na evolug¢ao cognitiva e social desse aluno. Pois sendo a Educagao
inclusiva caracterizada como uma politica social que se refere a alunos com
necessidades educacionais especiais, tomando-se o conceito mais amplo, que é o da
Declara¢do de Salamanca, UNESCO (2003, p. 17-18): onde ressalta que: O principio
fundamental desta linha de acao é de que as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condic¢des, fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas e

outras.
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Nesse contexto, ao questionarmos sobre a importancia da adaptacdo dos
materiais pedagdgicos como facilitadores no processo de ensino-aprendizagem, deve-
se considerar as contribuicGes de Vygotsky (1991) que concebe o desenvolvimento nas
relacdes sociais e em seu carater histérico-cultural por meio da experiéncia social, o qual
se dar pela interacdo desse aluno. .

Nesse sentido, vale ressaltar o método Montessoriano que é centrado numa
postura psicoldgica sensorial, a qual se da através de estimulos externos, determinados
e orientados para cada objetivo a ser desenvolvido. Por esse motivo a liberdade é o
primeiro e mais amplo principio de Montessori (1978). Logo, a escola deve estar
organizada e adaptada para manter a crianca em plena liberdade.

Pois, para Camargo; Bosa, (2009) na inclusdo é o sistema educacional e social que
deve adaptar-se para receber a criancga, ou seja, a inclusdo escolar somente acontecera
no mais amplo sentido da palavra se atender as necessidades fisicas, materiais e
humanas (social, emocional, afetiva) do individuo.

Nessa perspectiva Pearce ressalta: “acreditem que sera melhor para a crianca
receber seu legado com algum dano fisico do que permanecer fisicamente intacta sem
experimenta-lo” Pearce, (1989,). Para o autor a educac¢do ou formacdo da crianca €, ou
deve ser, através dos elementos naturais, que sdo préprios do ser humano, para
formacdo plena do raciocinio e da inteligéncia. Para ele o exercicio da experimentacao
e exploragao através dos érgdos dos sentidos, das coisas do mundo, sdo as bases para
formacdo plena das nossas potencialidades como a autonomia e a felicidade.

Vale ressaltar que na teoria da Aprendizagem Social, de Wallon (1989) e Vygotsky
(1991), a crianga adquire o autoconceito por meio de imitagdo. A crianga identifica-se
com alguém, imita-a e absorve as caracteristicas que lhes pertencem, formando um
conceito parecido com o das pessoas que a cercam. Portanto, em ambas as teorias, 0s
pais e professores desempenham um papel importante na formagao do autoconceito
do educando.

Cool (1995) descreve que, a verdadeira aprendizagem, é provida pelo professor,
com cuidados, estimulos, instrucdes, entdo logo se percebem que o professor como
mediador desse aluno com NEE, desempenha um importante papel no seu ensino
aprendizagem (evolu¢do), tendo a sensibilidade de conhecer a sua realidade, buscando

recursos adaptando para o mesmo.
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A educacdo dos alunos com necessidades especiais na escola regular ndo pode
dizer respeito somente a alguns dos professores de um centro educacional, nem deve
ser unicamente um objetivo de um reduzido grupo dos mesmos. Deve ser vista, pelo
contrdrio, como uma tarefa conjunta que faca com que este objetivo esteja entre os
principais e prioritadrios do colégio Coll, Palacios e Marchesi (1995, p. 19)

Sendo assim, espera-se através dessa pesquisa que, escola, professores e
sociedade revejam e desmistifiquem seus conceitos acerca do aluno com NEE, e quebrar
as barreiras que venham impedir esses sujeitos de tornarem-se individuos auténomos,
criticos e detentores de sua propria historia.

Assim, os deficientes sdo simples pessoas, tornam-se incapazes na propor¢dao em
gue internalizam suas limitagcdes como debilitadoras indesejaveis. Suas atitudes serdo
determinadas em grande parte pelos rétulos que lhes sdo impostos, pela reacdo da
sociedade a esses rotulos e pelo tratamento especial que recebem. Além do que
ambientes segregados e destrutivos e comportamentos isoladores, que tendem a
afastad-los do mundo, servirdo para convencé-los ainda mais de suas incapacidades
Buscaglia (2005, p. 188).

Portanto, ao refletirmos sobre a importancia da interacdo e dos materiais
pedagogicos como facilitadores no processo de ensino-aprendizagem, deve-se
considerar as contribuicGes de Vygotsky (1991) que concebe o desenvolvimento nas
relagdes sociais e em seu carater histdrico-cultural por meio da experiéncia social.

Pois, ao assumir a concepcao histdrico-cultural, devemos privilegiar as atividades
gue atuem nas potencialidades dos sujeitos, devendo-se dar valor as interagdes sociais,
bem como reconhecer a heterogeneidade do grupo com o qual se trabalha; sendo as
interagOes professor/aluno, aluno/aluno, de suma importancia para o processo de
aprendizagem, pois amplia a capacidade cognitiva do aluno através das trocas,
enriquecendo o desenvolvimento, este compreendido como processo.

Nesse contexto, tanto o processo de intera¢do, quanto o material pedagégico
adaptado e a inclusdao do aluno com NEE, ainda sofre resisténcia por alguns profissionais
alegando ndo estarem preparados para atender esses alunos, ndo sé por questdes
estruturais, mas pela falta de formacdo. Por isso, recomendam-se reflexdes sobre as
diversidades culturais e educacionais presentes em sala de aula, que as mesmas sejam

re-vistas na tentativa de oportunizar intervenc¢des enriquecedoras para o processo de
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ensino-aprendizagem, ndo somente do aluno com Necessidade Educacional Especial,
como para os sem NEE.

Vale ressaltar a qualidade do relacionamento professor-aluno, pois a mesma
torna o processo educativo e a escola significativa para o educando, por isso ha
importancia da inclusdo do aluno com NEE em escolas regulares para promover
experiéncias de socializacdo, experimentacao e interacao.

E por meio do descrito acima, nota-se também a analise de Mundy e Sigman
(1989), os quais salientam na crianca a existéncia do sistema, afetivo e cognitivo, o qual
esse sistema, agindo em conjunto com a interacdo e adaptacdes necessaria,
contribuirdo para desenvolver esse aluno, pois possibilitard o adquirir de experiéncias
com o mundo externo, podendo assim agir e sentir de formas diferentes, e essa
diferenca no mundo do aluno com NEE serd fruto de muitos significados.

Porém, na perspectiva construtivista de Piaget (1999), o comeco do
conhecimento é a acdo do sujeito sobre o objeto, ou seja, o conhecimento humano se
constrdi na interacao homem-meio, sujeito-objeto. Conhecer consiste em operar sobre
o real e transforma-lo a fim de compreendé-lo, é algo que se da a partir da acdo do
sujeito sobre o objeto de conhecimento, as formas de conhecer sdo construidas nas
trocas com os objetos, segundo Piaget (1999), o conhecimento é a
equilibracdo/reequilibracdo entre assimilacdo e acomodacdo, ou seja, entre os
individuos e os objetos do mundo.

Para o autor a escola deve partir dos esquemas de assimilagdo e interagao da
crianga, e através dos mesmos, propor atividades desafiadoras que provoquem
desequilibrios e reequilibragdes sucessivas, promovendo assim a descoberta e a
construcdao do conhecimento.

Contudo, para Camargo; Bosa (2009) a inclusao é o sistema educacional e social
gue deve adaptar-se para receber a crianga, ou seja, a inclusdao escolar somente
acontecerd no mais amplo sentido da palavra se atender as necessidades fisicas,

materiais e humanas (social, emocional, afetiva) do individuo.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

A falta de recursos e inclusdo escolar para o aluno com NEE, levou a reflexdo e
busca de melhorias para evolucdo desse aluno, haja vista que, através dessas buscas se
percebeu que o aluno com Necessidades Educacionais Especiais, tem a possibilidade de
fazer parte do processo de ensino e aprendizagem, através da inclusao e sensibilidade
do professor, uma vez que o mesmo é o mediador desse aluno, ou seja, a ponte de
interacdo o qual durante esse processo, de acordo com a especificidade de aluno, fara
novas praticas..

Logo se entende que, o tal imaginario social de que o aluno com NEE ndo se
desenvolve, ndo pode ter evolucdo educacional, ndo tem aprendizagem, é
desmitificado, pois, através de pesquisas a interacdo como descreve Brandao, Ferreira,
Albuquerque, Lea (2008) e as praticas Pedagodgicas Freire (1996) permitirdo o

desenvolvimento deste aluno, facilitando todo contexto escolar.
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RESUMO

O tutor é o profissional de ensino da educacdo a distancia e presencial que tem como
funcdo, atuar como orientador dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, |hes
fornecendo as instrucdes necessarias para um adequado processo de assimilacdo dos
conteudos trabalhados nos ambientes virtuais. Tendo por base seu papel de exceléncia,
o presente artigo teve como objetivo geral descrever os principais estudos sobre tutoria
no ensino Ead que foram financiados por instituicdes de pesquisa no Brasil, tratando-se
de uma revisdo bibliogréfica descritiva, de natureza quali-quantitativa e desenvolvida
durante 1 ano. Os principais resultados mostram um total de 538 trabalhos abordando
a tutoria na educacdo, sendo 289 diretamente atreladas ao ensino a distancia. A
principal area de concentracdo dos estudos é a area da educacdo, e os estudos
desenvolvidos em cursos de mestrado foram aqueles que obtiveram os maiores
investimentos. No entanto verifica-se que nos ultimos anos os estudos aplicados ao
papel do tutor tém tendido a diminuir e em contrapartida, a desvalorizacdo deste
profissional tende a aumentar, de modo que se faz necessario investir numa maior
capacitacdo e valorizagdo do perfil profissional dos professores que atuam como
tutores.

Palavras-chave: Tutor. Ensino a distancia. CAPES.
1. INTRODUCAD

De acordo com Abreu (2017), a educacdo a distancia (Ead) tem como proposito
primordial, atender a demanda académica de formacdo de futuros profissionais, das
mais variadas areas, de modo fornecer a estes alunos as necessidades educacionais
fundamentais a fim de alcancar sua formagdo. E neste contexto que o aluno sera
inserido no ambiente educacional, e tera como companheiro de percurso educacional,

o profissional nomeado como tutor.
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O tutor é o profissional do ensino a distancia, responsdvel por acompanhar a
trajetdria académica do aluno, em relacdo a uma série de aspectos, dentre elas: (a)
verificar o andamento das atividades no ambiente virtual de aprendizagem (AVA), (b)
atuar como elo de comunicacdo entre alunos e o professor formador da disciplina de
estudo, (c) sanar duvidas dos alunos sobre como manusear o ambiente virtual e duvidas
referentes aos assuntos contidos no AVA, dentre outros aspectos (BELLONI, 2012;
ALMEIDA, 2013; ABREU, 2017).

Aqui cabe destacar que o tutor, a pesar do seu grande papel no contexto do
ensino a distancia, tem tido seu papel desvalorizado justamente por aqueles que
deveriam exaltd-la, ou seja, as préprias instituicdes de ensino superior (IES). S3o varios
os trabalhos que relatam tal situacdo, o que consequentemente, desestimula os tutores
ainvestirem em sua formacdo e até mesmo em continuar atuando em tal funcdo. Dentre
os aspectos que estimulam tal desvalorizacdo do papel do tutor, tem-se a baixa
remuneracdo, a demanda de trabalho maior do que a de um professor ndo tutor, a falta
de capacitacdo para atuacdo na area pela prépria empresa que o contrata, dentre outros
aspectos (ABREU, 2017).

Deste modo, o presente artigo tem como objetivo geral descrever os principais
estudos sobre tutoria no ensino Ead que foram financiados por instituicGes de pesquisa
no Brasil, tendo-se como objetivos especificos: (a) enumerar o quantitativo de trabalhos
publicados ano a ano; (b) diferenciar os trabalhos de tutoria a nivel de mestrado e
doutorado; e (c) analisar qual a principal drea de concentragao das obras consultadas.

Destaca-se a importancia de se realizar estudos sobre o papel do profissional de
tutoria junto a alunos do ensino Ead, uma vez que se verifica que este profissional ndo
costuma ser reconhecido muitas vezes pelo préprio colégio e/ou IES em que atua, além
de desempenhar inimeras atividades e em troca receber baixos saldrios, o que tende a
desestimuld-los a continuar atuando de forma satisfatéria em sua fungdo, o que

consequentemente reflete no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
2. METODOLOGIA

O presente artigo foi desenvolvido por meio da realizacdo de uma revisao
bibliogréfica (revisdo de literatura), tratando-se de uma pesquisa descritiva com
abordagem quali-quantitativa. Nela buscou-se referéncias bibliograficas no Catdlogo de
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Teses e Dissertacdes da CAPES que abordassem em seu contexto o tema “Tutoria”,

termo este que deveria estar descrito no titulo da obra e/ou em seu resumo (Figura 1).

Figura 1 — Procedimentos metodoldgicos aplicados as obras do Catdlogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES que abordassem em seu contexto o tema “Tutoria” no periodo de
fevereiro de 2020 a janeiro de 2021

Procedimento técnico
Pesquisa bibliogréfica/ revisdo
bibliografica

Tipo de abordagem
Estudo Qualitativo e Quantitativo

Cenario/ Objeto de estudo
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

Palavra-chave/ Descritor
"Tutoria"
(Aplicada ao titulo e resumo)

Leitura e Andlise das
bibliografias encontradas

Relacionadas ao papel Nao relacionadas ao papel
do tutor no Ead do tutor no Ead

Utilizadas DI P ELE

Fonte: Autoria prépria.

Por meio da leitura das obras verificou-se se estas eram ou nao aplicadas ao
contexto da atuagao do profissional tutor no ensino a distancia (Ead), de modo que caso
fossem aplicadas, as obras seriam utilizadas para a realizacdo do estudo e caso nado
(critério de exclusdo), as obras seriam desprezadas (Figura 1).

A realizacdo das buscas por referéncias durou um periodo de 12 meses,
compreendendo os meses de fevereiro de 2020 a janeiro de 2021. Como item balizador
para a selecdo das referéncias, optou-se por se utilizar todos os trabalhos publicados no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
(http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/) até o ano de 2020.

Os dados tabulados foram convertidos em tabelas e graficos, os quais foram

gerados por meio do programa Microsoft Office Professional Plus Excell 2016 e em
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mapas conceituais por meio da Plataforma de Design Grafico CANVA

(https://www.canva.com/).
3. RESULTADOS E DISCUSSAD

Ao se realizar a busca por referéncias no site do Catdlogo de Teses e Dissertacoes
da CAPES, verificou-se que o mesmo sinalizava a presenca de um total de 524 obras que
apresentavam o termo “tutoria” em seu titulo, ou em algum momento do seu resumo,
conforme pode ser verificado na Figura 2. No entanto, ao se realizar a contabiliza¢do das
obras ano a ano, pode-se constatar que o valor real encontrado era de 538 obras (Tabela

1), 14 a mais do que a sinalizada pela pdgina principal do site.

Figura 2 — Numero de referéncias presentes no site do Catélogo de Teses e Dissertagbes da
CAPES sobre o tema “tutoria” em janeiro de 2021

[ W] Catdlogo de Teses e Dissertacoes

Busca

Painel de informag&es quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

1 BARRETO, LEONARDO CLAUDIANO PAES. Mascaras de Tutoria' 07/04/2016 undefined f. Mestrado Profissional em
Matematica em Rede Nacional Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA, Rio de
Janeiro Biblioteca Depositaria: undefined

Tipo: Detalhes
O Mestrado (Dissertacio) @ 2 Rodrigues, Carla Daiane Silva. COMPETENCIAS PARA A PRECEPTORIA: construgéo no Programa de Educagédo
pelo Trabalho para a Saade' 01/06/2012 101 f. Mestrado em ENFERMAGEM Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE
O Doutorade fTese) @ FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, PORTO ALEGRE Biblioteca Depositaria: EENF/UFRGS
Trabalho anterior & Plataforma Sucupira
Ano: 3. SILVA, VERONICA CAE DA. Preceptoria - nexos com a pedagogia histérico-critica: o caso da Escola de
Enfermagem Anna Nery' 01/12/2011 124 f. Mestrado em ENFERMAGEM Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE
O 2017 @ FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, RIO DE JANEIRO Biblioteca Depositaria: Bibliotecas: Setorial de Pés-graduagéo/ EEAN
e ABEn-Nacional
0 2013 [(54] Trabalho anterior & Plataforma Sucupira

A fim de sanar possiveis duvidas quanto ao processo de contagem das obras, foi
solicitado a recontagem das obras publicadas ano a ano, por outros dois pesquisadores,
de modo que o quantitativo de 538 obras foi confirmado, deste modo constatando a
presenca de um erro no processo de contagem de obras cadastradas no site do Catalogo

de Teses e Dissertacdes da CAPES.
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Tabela 1 - Frequéncia absoluta dos trabalhos publicados com o tema "tutoria" na plataforma
digital do Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES de 1993 até 2019

. Numero de trabalhos Numero de trabalhos

Ano Nun:neroNde atrelados a tutoria no | atrelados a tutoria fora do

PublicagOes Ead Ead
1993 1 0 1
1994 0 0 0
1995 1 0 1
1996 1 0 1
1997 0 0 0
1998 1 0 1
1999 0 0 0
2000 4 0 4
2001 8 3 5
2002 4 3 1
2003 9 4 5
2004 12 6 6
2005 12 8 4
2006 6 2 4
2007 15 10 5
2008 24 15 9
2009 17 9 8
2010 28 19 9
2011 21 13 8
2012 29 20 9
2013 53 30 23
2014 52 31 21
2015 50 37 13
2016 51 24 27
2017 66 34 32
2018 49 12 37
2019 24 9 15
Total 538 289 249

Fonte: Autoria prépria.
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Considerando-se o quantitativo de obras publicadas por ano, viu-se que as
primeiras publicagdes com a tematica de “tutoria” foram publicadas no ano de 1993 e
continuando até o ano de 2019, de forma n3do continua, conforme é apresentado na
Tabela 1.

Ainda ao se analisar a Tabela 1 é possivel distinguir as obras entre aquelas que
focam a tutoria no ensino presencial, ou sob o foco de outro componente do ensino, a
exemplo do professor formador e por fim, sob o ponto de vista do tutor (alvo do
presente estudo). Neste contexto verifica-se que durante oito anos, de 1993 até 2000,
os trabalhos publicados pela CAPES focavam na tutoria aplicada ao ensino
exclusivamente presencial e o profissional de “tutoria” apresentava variadas funcoes.

Dentre estas funcdes, pode-se citar o tutor como a pessoa que auxilia atividades
de educacdo artistica, juntamente ao professor oficial (regente) da turma, ou o processo
de interacdo social em que um individuo mais experiente, ou mais adiantado na
realizacdo de uma tarefa atua com o objetivo de ajudar outro individuo, seu parceiro de
modo presencial, e a fungdo mais comum dentre os trabalhos analisados, que é o
profissional de saude que acompanha formandos na area de salde quanto as atividades
praticas desenvolvidas fora do contexto da sala de aula.

A partir do ano de 2001 (Tabela 1), até o ano de 2019 é que os trabalhos de
tutoria dentro do contexto do ensino a distancia foram publicados de forma
ininterrupta, sendo que em 2020 nao foi publicado nenhum trabalho.

A justificativa para a auséncia da publicacao de trabalhos para o ano de 2020,
talvez seja o estado de pandemia que foi decretado por todo o mundo, o que fez com
que trabalhos finalizados durante este ano ndo tenham tido a oportunidade de serem
publicados no site da CAPES.

Do periodo de 2001 até 2015, os trabalhos sobre o papel do tutor no contexto
do Ead tiveram uma tendéncia de crescimento, conforme apresentado na Tabela 1, de
modo que em 2001, um quantitativo de trés trabalhos foi publicado, chegando ao pico
em 2015, com um total de 37 obras publicadas. Esta tendéncia de crescimento, embora
nitida, nao foi continua ao longo do tempo, conforme pode ser observado para o ano de
2006, onde o numero de obras sobre o tema se resumiu em dois trabalhos, mas
crescendo substancialmente no ano seguinte (2007), com dez trabalhos disponibilizados

no site da CAPES.
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A partir de 2016 existe uma tendéncia a diminuicao do quantitativo de trabalhos
publicados na drea, sendo neste ano disponibilizado no site da CAPES 24 trabalhos,
sendo o pico no ano seguinte (2017), com 34 obras. De 2017 em diante o niumero de
obras sobre o tema caem consideravelmente indo para 12 em 2018, 9 em 2019 e zero
em 2020.

Deste modo verifica-se que até 2015 o financiamento de estudos sobre a
temdtica de tutoria encontrava-se em grande expansdo, mas tais investimento
tenderam a diminuir nos anos seguintes talvez em decorréncia de muitos dos
pesquisadores sobre a tematica se desanimarem com a precarizacao do profissional de
tutoria que aumenta ano apds ano. Esta precarizacdo é destacada por Almeida (2016),
onde a autora destaca, dentre outros fatores, a auséncia de vinculo empregaticio e de
direitos trabalhistas, a baixa remuneracdo e a falta de estrutura dos polos como itens
gue desanimam os profissionais de tutoria.

Outro item avaliado no presente estudo foi quanto a principal area de
conhecimento a que se referia os trabalhos publicados na area de tutoria no ensino Ead,
e para todos os anos foi unanime a area de Educacdo. Este resultado ja era algo de ser
esperado, uma vez que a aplicacdo dos trabalhos de tutoria no ensino a distancia é
totalmente relacionada a area da Educacdo, podendo-se destacar ainda os cursos de
mestrado e doutorado em Educacdo como aqueles que tiveram os maiores
financiamentos junto a CAPES.

Ainda quanto a este item, foi possivel realizar uma analise quanto o quantitativo
de trabalhos publicados ano a ano, em relagdo a natureza do trabalho publicado, se era
uma dissertagao (trabalho de mestrado) ou uma tese (trabalho de doutorado), de modo
a se analisar qual modalidade de curso stricto sensu havia recebido maiores
investimentos junto a CAPES.

Deste modo, verifica-se que os trabalhos de cursos stricto sensu, modalidade
mestrado foram os que receberam maiores investimentos (Figura 3), se sobressaindo
bastante em rela¢do aos trabalhos de doutorado. No ano de 2002, tanto os trabalhos de
cursos de mestrado, quanto de doutorado tiveram o mesmo quantitativo de trabalhos
publicados (2), sendo para o caso do mestrado, os anos de 2015 e 2017, aqueles com o
maior quantitativo de obras publicadas (28), enquanto que o curso de doutorado teve

seu pico em 2014 com dez trabalhos publicados (Figura 3).
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Figura 3 — Numero de trabalhos publicados sobre o tema “tutoria” aplicado ao contexto do
ensino a distancia no portal do Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES até janeiro de 2021
30
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MNimero de trabalhos publicados
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Fonte: Autoria prépria.

Com base nos trabalhos analisados, verifica-se ano apds ano uma tendéncia a
precarizacao do profissional de tutoria. Varios sdo os motivos que contribuem para isso,
podendo-se citar a minimizacdo do seu trabalho a apenas “tirar duvidas”, o que costuma
ocorrer em turmas com um numero excessivo de alunos matriculados, e que
consequentemente diminui a qualidade das aulas executadas. Um segundo motivo é a
demanda excessiva de trabalhos atribuidas ao tutor, o que o limita mais uma vez a
desenvolver suas fungdes de forma satisfatdria (ALMEIDA, 2016; ABREU, 2017).

A fim de tentar minimizar esta situa¢do é importante tentar se construir de forma
clara o perfil do profissional tutor, perfil este que ndo sera estdtico, mas que tendera a
sofrer mudangas com o passar dos anos, assim como ocorrer em outras profissoes,
conforme destacado por Pimenta (1996), além disso, o Ministério da Educa¢do (MEC —
BRASIL, 2007) estabelece que as instituicdes de ensino devem capacitar o tutor, em seus
programas de capacitacao profissional, em pelo menos trés dimensdes, sendo elas: (1)
capacitagdo em midias de comunicacgdo, (2) capacitacdo em fundamentos da EaD e no
modelo de tutoria e em (3) capacitacdo no dominio especifico do conteudo.

De acordo com Almeida (2013), a criacdo do conhecimento compartilhado e o
incentivo a participacao ativa dos alunos nas atividades desenvolvidas dentro do
ambiente virtual de aprendizagem é a esséncia da funcdao do profissional tutor. Os

desafios para a realizagdo desta fungdo sdo diversos, a exemplo da realizacdo do regate
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do aluno que tende a se sentir isolado nesta modalidade de estudo. E preciso mostrar a
este aluno que os féruns presentes no Ead servem justamente para permitir a interacao
dos alunos, aproximando-os entre si, mesmo que de modo online (BRASIL, 2007).
Conforme os “Referenciais de qualidade para educacdo superior a distancia”
(BRASIL, 2007), o tutor é um dos personagens que participa de forma ativa da pratica
pedagdgica, contribuindo para a adequacdo de uma série de etapas, dentre elas, a
avaliacdo e acompanhamento do projeto pedagdgico e desenvolvimento dos processos

de ensino e aprendizagem.
Y. EDﬂSIDERHEﬁES FINAIS

O profissional tutor é aquele que tem como missdo, atuar no processo de
orientacdo da aprendizagem do aluno nas disciplinas que comp&em o ensino a distancia,
de modo que ele, dentre outras fungGes devera motivar os alunos a seguirem firmes em
seus estudos e ird para isso utilizar uma série de ferramentas e outros recursos que lhes
permitam realizar a construcdo conjunta do conhecimento junto aos seus alunos.

Sabendo-se da importdncia deste profissional, pode-se constatar um
guantitativo de 538 referéncias no portal do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES,
sendo que destes, 289 se relacionavam diretamente a atuacdo desse profissional no
ensino a distancia.

Ao se analisar tais trabalhos quanto a area principal de concentragao, verificou-
se que estes para todos os anos analisados se caracterizam por serem em sua maioria,
da area de educacgao, sendo que os estudos financiados pela CAPES, na modalidade
mestrado superam consideravelmente os estudos realizados em cursos de doutorado.

Deste modo, os principais estudos sobre tutoria no ensino Ead que foram
financiados por instituicdes de pesquisa no Brasil se caracterizam por descrever a fungao
deste profissional e os principais desafios em sua atuagdo, com destaque a
desvalorizacao do seu papel, defronte os demais profissionais do Ead e os baixos salarios

pagos.
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CAPITULO XXIl

0 ENSIND REMOTO NA UISAD DOCENTE: DESAFIOS E PERSPECTIUAS
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T Graduanda do curso de Letras-Portugués. Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES.
2 Doutorando em Estudos Linguisticos. Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG.

RESUMO

A pandemia do coronavirus fez com que todos os setores sociais reformulassem suas
formas de trabalho, a exemplo do setor educacional, que precisou modificar o formato
das aulas, adotando o ensino remoto. Nesse sentido, este texto realiza uma analise do
ensino remoto a partir da visdo de professores de educacdo basica de uma escola
publica da cidade de Montes Claros, Minas Gerais. Os dados foram coletados
virtualmente, e as discussdes aqui empreendidas se embasam em estudos relacionados
ao ensino remoto e ao uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicac¢do (TICs). Os
resultados obtidos, de acordo com a leitura feita pelos participantes da pesquisa,
apontam para desafios que precisam ser contornados, como o acesso as midias digitais
por parte de alunos, a participacdo familiar na vida dos alunos durante o ensino remoto
e o incentivo governamental em formacdo continuada a respeito do uso das TICs. Além
disso, ha perspectivas de que as tecnologias passardo a ser cada vez mais incluidas no
contexto educacional, de modo a potencializar o ensino e a aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Tecnologias da Informac¢do e Comunicagdo. Ensino-

aprendizagem. Visdo docente.
1. INTRODUCAD

Com a pandemia da Covid-19, todos os setores da sociedade precisaram
reformular suas formas de trabalho, inclusive o setor educacional. Com o risco de
contaminagdo oferecido pela aglomerag¢ao em salas, a legislacdo brasileira admitiu que
os sistemas de ensino, em todos os niveis, adotassem, em situacdo emergencial, o
ensino remoto, de modo que, visando a seguranca, alunos tivessem aulas de suas casas,
por meio das tecnologias.

Nesse novo contexto, as autoridades federais, estaduais e municipais adaptaram
sua forma de ensino e, para adotar a nova modalidade, as redes educacionais langaram
mao dos recursos tecnolégicos necessarios para fazer com que as aulas continuassem a

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

294



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

ocorrer. Os professores, acostumados com a forma tradicional de ensinar, foram
incentivados a procurar informacdes e se adaptar, criando conexdes com os conteudos
de midia. Esse novo momento fez com que reunides de planejamentos fossem distantes
fisicamente, exigindo mais de professores, escola, pais e alunos, discutindo, aprendendo
e refletindo como seria esse ensino remoto na sua totalidade. O ensino presencial, da
forma como acontecia ha anos, tornou-se, no momento de distanciamento, inviavel, de
maneira que os professores foram os primeiros a terem de adequar suas metodologias.

De acordo com Hackenhaar e Grandi (2020),

dar subsidios aos professores através de processos formativos
foi a primeira preocupacdo dos governos-secretarias. A partir dai
também se viu o quanto essa classe carecia de formacdo. Déficit
aliado a necessidade desafiou os gestores publicos a correrem
contra o tempo e contra a pandemia, e a distancia, propiciar a
formacao continuada. (HACKENHAAR; GRANDI, 2020, p. 56).

No estado de Minas Gerais, além do trabalho que as escolas fizeram com os
alunos no momento de distanciamento, o governo disponibilizou a programacao “Se liga
na Educa¢éo”, de modo que os alunos pudessem acompanhar o programa pelo canal
“TV Rede Minas” e também pelo canal da emissora no YouTube. As aulas também
estavam disponiveis no site estudeemcasa.educacao.mg.gov.br e no aplicativo
“Conexdo Escola”.

A Secretaria Estadual de Educagao elaborou e disponibilizou aos alunos o Plano
de Estudo Tutorado (PET), como alternativa para a continuidade no processo de ensino-
aprendizagem neste periodo em que as aulas estiveram suspensas. O PET é um conjunto
de atividades semanais que contemplam as habilidades e os objetos de conhecimento
previstos para cada escolaridade/componente curricular e respeitam a carga horaria de
cada um. O material tem a finalidade de orientar e organizar a rotina de estudo do aluno
no momento remoto, oferecendo a ele, semanalmente, atividades diversificadas em
cada componente curricular. O PET, para o professor, tem a finalidade de nortear suas
atividades educativas nessa nova modalidade de ensino, além direcionar o seu didlogo
com os estudantes, por meio de diferentes estratégias e midias. Todas essas a¢des

tinham o intuito de disponibilizar a todos os alunos da rede estadual de ensino a
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oportunidade de acesso aos trabalhos e atividades escolares ndo-presenciais no periodo
de isolamento social.

Em vista desse novo modelo educacional, este texto analisa, a partir da
perspectiva docente, o ensino remoto em uma escola publica da rede estadual de ensino
da cidade de Montes Claros, situada na regido norte de Minas Gerais. Neste trabalho,
busca-se definir os recursos tecnoldgicos usados pelos professores durante a pandemia,
avaliar a participacdo dos alunos nesse processo de ensino-aprendizagem, apresentar
possiveis fatores dificultadores nesse periodo, além de analisar a participagdo de pais
ou responsaveis e descobrir maneiras de aperfeicoamento para o préximo ano, caso a
situacdo se mantenha.

Em termos metodoldgicos, esta pesquisa possui carater qualitativo, posto que
visa observar a avaliacdo que os professores da instituicdo escolar anteriormente citada
fazem do periodo de ensino remoto. Para alcancar os objetivos, a coleta de dados foi
realizada por meio de um questiondrio, o qual foi respondido por vinte e oito
professores da instituicdo, através do Google Forms, contendo nove perguntas, sendo
oito fechadas e uma aberta. Por questdes éticas, os professores ndo se identificaram,

ficando, assim, livres para responderem as perguntas.
2. 0 ENSIND REMOTO NA UISAD DOS PROFESSORES

Um formuldrio foi disponibilizado aos professores da escola pesquisada, no més
de janeiro de 2021, nos moldes ja citados, sendo respondido prontamente por 28
professores da instituicao. Nesse sentido, sdo apresentadas, a seguir, as leituras que os
discentes fizeram do ensino remoto durante o ano de 2020.

A primeira pergunta feita aos professores foi em relacdo as ferramentas
tecnoldgicas usadas por eles para ministrar essas aulas e terem um contato maior com
seus alunos. Com o isolamento social, devido a politica de distanciamento, professores
e alunos perceberam a necessidade da utilizacgdo macica de ferramentas digitais em
substituicdo as aulas presenciais.

Dos entrevistados, o Whatsapp foi o mais votado, com 96,4%, seguido do Google
Meet, com 28,6%, e do Google Forms 10,7%, sendo que outros como o Google Clasroom,
chat do Conexao Escola, e-mail e ligagdes ficaram com 3,6% cada. De acordo com os
professores, o Whatsapp foi a ferramenta mais acessivel. Na leitura feita pelos
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professores, os alunos da instituicdo publica pesquisada ainda enfrentam muitos
desafios com relacdo a conectividade. Muitos deles ndo possuem computador ou celular
com acesso a internet, e muitos dos que possuem realizam o acesso as aulas no celular
dos pais, quando estes estdo em casa. Esse foi um fator dificultador para o contato de
professores e alunos, sobretudo porque, no periodo em que as aulas remotas ocorriam,
muitos pais ndo se encontravam em suas residéncias, de modo que o aluno ndo tinha
um acompanhamento mais préximo e efetivo para a realizacdo das atividades. Mesmo
assim, os dados apresentados mostram um numero expressivo de ferramentas usadas
por alunos e professores na realizacdo dessas aulas.

Apesar de as tecnologias, como computador e celular, fazerem parte da
realidade de muitos individuos, nem sempre elas sdo bem utilizadas para fins
educacionais. Nesse sentido, a pandemia do coronavirus trouxe a tona a necessidade de
dominio das TICs para o ensino e a aprendizagem. Segundo Scuisato (2016), “a insercao
de novas tecnologias nas escolas estd fazendo surgir novas formas de ensino e
aprendizagem; estamos todos reaprendendo a conhecer, a comunicar-nos a ensinar e a
aprender, a integrar o humano e o tecnoldgico”.

Questionados a respeito dos cursos de capacitacdo oferecidos para os
professores como forma de preparagao para o atendimento a esses alunos, as respostas
foram 75% sim e 25%, ndo, o que demonstra que a maioria dos professores foi
capacitada para essa fase. Apesar de o processo parecer lento e gradual, foi sistematico,
os professores e profissionais da educagao foram capacitados, apesar do pouco tempo.
A presenca das Tecnologias da Informacdao e Comunicagdo ja deveria ser realidade no
cotidiano de toda a comunidade escolar, pois o desenvolvimento tecnolégico dos
ultimos tempos tem mostrado que as ferramentas digitais, que estdo presentes nas
casas de professores e alunos, precisam ser inseridas e utilizadas também dentro das
salas de aula. Isso, no entanto, ainda ndo é visto de forma satisfatoria no contexto

educacional brasileiro, sobretudo publico. De acordo com Fantin e Rivoltella (2012),

embora a presenca das tecnologias da informacdo e
comunicacdo (TICs) ndo seja algo novo, a insercdo curricular da
midia-educacdo comegou a ser mais discutida a partir de
diversas pesquisas e experiéncias escolares com projetos
desenvolvidos em escolas, por meio de diferentes formas
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previstas na autonomia escolar. No entanto, apesar da
diversidade de experiéncias em midia-educacdo no contexto
escolar brasileiro, elas ainda ndo foram devidamente
sistematizadas, pois na maioria das vezes sdo consideradas
“praticas isoladas”, que dependem mais do interesse e do
trabalho de profissionais do que de politicas publicas a esse
respeito. (FANTIN; RIVOLTELLA, 2012, p. 82).

Quanto a necessidade de preparo dos professores para lidar com as tecnologias,
o filésofo Pierre Levy, desde a década de 1990, alerta a sociedade para a ascensdo das
TICs, as quais, em sua visdo, fazem parte da cultura contempordnea e devem ser
potencializadas. De acordo com Lévy, em uma entrevista concedida a revista Gestdo

Educacional,

N3o ha obstaculos. Todos os estudantes tém uma habilidade
extraordinaria para usar esse tipo de ferramenta. Agora, os
professores tém que conhecer tdo bem quanto as criancas.
Sobretudo, isso tem que ser utilizado numa dtica de
aprendizagem colaborativa. Eu acredito que o professor precisa
se capacitar, porque ele sé pode ensinar aquilo que domina. Eu
ndo acredito na formacdao do professor apenas para usar as
redes sociais. O professor também tem que se esforcar. Utilizar
isso para si proprio. E s6 uma questdo de entrar nessa cultura. E
de implementar o know-how pedagodgico utilizando essas
ferramentas. (MESQUITA, 2013, p. 1).

Coll, Mauri e Onrubia (2010) apregoam trés concep¢des a respeito da relagdo
professor-tecnologia. Na primeira concepg¢do, o processo de ensino e aprendizagem
virtual deve estar centrado na dimensdo tecnolégica, de modo que a tecnologia deve
terimplicagdes positivas e proficientes na aprendizagem do aluno. Para tanto, o docente
deve ter dominio do uso das TICs, sabendo utiliza-las da melhor forma em seu trabalho.
A segunda concepgdo, por sua vez, se assenta no acesso a informagdo por meio das
tecnologias digitais. Nela, além de possuir o dominio das TICs, o professor deve ser um
mediador entre os discentes e a informacdao, fazendo com que esses alunos
desenvolvam uma visdo critica acerca dessas informagdes e, a partir disso, alcancem
uma aprendizagem significativa. Por fim, postula-se a concep¢ao do processo de ensino-

aprendizagem virtual ancorado na construgcdo do conhecimento, de maneira que o
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docente pode desenvolver seu trabalho com programadores e designers a fim de
construir ferramentas para serem usados no ensino.

Para Fischer (2012), ha trés areas que devem ser destacadas para os professores
a fim de promover, com as midias digitais, o efetivo aprendizado: (i) aprender, trabalhar
e colaborar, de modo que alunos e professores consigam explorar as multiplas formas
de aprendizagem com a tecnologia, além de trabalhar de forma colaborativa por
intermédio das TICs; (ii) novos espacos de aprendizagem, em que se deve descobrir
diferentes designs que possibilitem o trabalho colaborativo, lancando mao das
tecnologias digitais, trabalhando os mais variados campos para aprendizagem e (iii) as
novas midias e tecnologias, que devem apresentar interfaces que permitam novas e
diversificadas técnicas de ensino, bem como a metodologia de uso dessas técnicas.

Quanto a participacdo dos alunos nesse processo, 42,9% consideraram regular,
46,4% satisfatéria e apenas 10,7% viram como ruim. Nesse novo formato, na leitura feita
pelos docentes entrevistados, os alunos foram regulares no quesito participacdo. A
pandemia os colocou diante do desafio de mudarem o seu modo de pensar frente a essa
nova proposta, com tendéncia a melhorar cada vez mais. Professores tentaram, de certa
forma, preparar um ambiente para receber esses alunos. Conforme Moraes (2003), os
ambientes desejaveis sdao aqueles que se preocupam em resgatar e cultivar alegria na
escola, ambientes que contribuem para o desenvolvimento de experiéncias dtimas de
aprendizagem, onde as criangas possam se sentir mais felizes e emocionalmente mais
saudaveis.

No modelo de ensino remoto, devido a distancia fisica, a interagdo entre
professor e aluno é dificultada, e os alunos tendem a se sentir desamparados. Com isso,
o modelo de ensino deve prezar ndo soé pelos conteldos curriculares, mas trabalhar de
modo a promover o acolhimento dos discentes e permitir sua efetiva participacdao no
sistema educacional virtual. De acordo com Moran (2015), “a comunicagao afetiva —
com apoio das tecnologias — nos ajuda a aprender a partir das histérias de vida e dos
sonhos de cada um dos alunos. O clima de acolhimento, confianga, incentivo e
colaboragao é decisivo para uma aprendizagem significativa e transformadora”. Para

esse mesmo autor,
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a aprendizagem depende também da motivacdo profunda, se é
intrinseca ou extrinseca. Na intrinseca, a pessoa nao depende de
controle externo, de premiacdo ou punicdo. Na extrinseca, o
individuo depende de reforgos externos: nota, remuneracao,
medo. O ensino hibrido combina algumas dimensdes da
motivacdo extrinseca com a intrinseca. A aprendizagem
extrinseca é util para criar habitos, rotinas e procedimentos,
sobretudo com criancas, mas, posteriormente, é mais
importante que seja internalizada pelos préprios estudantes
(MORAN, 2015, p. 47).

Assim como os alunos, a participacdo dos pais e responsaveis também foi
guestionada e, como resposta, obteve-se de 53,6% dos entrevistados que tal
participacdo foi regular, 42,9% satisfatdria e apenas 0,35% considerou ruim. Cabe as
familias essa funcdo de transmitir e amparar o trabalho da escola, visto que, como
postula Oliveira (1993, p. 92), “[...] uma das func¢des principais da familia é a funcdo
educacional [...]”. A pandemia foi o momento de garantir e fortalecer esse laco entre
familia e escola, tornando essa relacdo mais confidvel e fortalecida. Na leitura dos
professores entrevistados, ja havia, antes do ensino remoto, uma dificuldade quanto a
presenca dos pais na vida escolar de seus filhos. No periodo de pandemia, em que os
alunos, mais do que nunca, precisaram do acompanhamento familiar para a execugao
das atividades, nem todos os pais puderem dar auxilio, seja pela necessidade de
trabalhar e o pouco tempo em casa, especialmente no periodo em que ocorrem as aulas
remotas, seja pela falta de conhecimentos sobre as tecnologias e sobre os conteudos
curriculares. Esse panorama evidencia que ndo sé alunos e professores precisam ser
capacitados para lidar com as TICs na educagao, mas também a institui¢ao familiar.

Outra questado proposta foi a respeito do material disponibilizado pelo governo:
“O PET atendeu de maneira significativa as necessidades dos alunos?”. Dos
entrevistados, 64,3% responderam que parcialmente, 21,4% sim e 14,3% disseram que
nao. De acordo com as respostas, percebe-se que é preciso melhorar esse material para
gue atenda a essas necessidades discentes. O PET, de acordo com os resultados obtidos
nessa pesquisa, atendeu parcialmente as necessidades dos alunos nesse periodo.

Com a finalidade de orientar e organizar a rotina de estudos do aluno nesse
momento remoto, o material disponibilizado buscou seguir as habilidades previstas na
BNCC (Base Nacional Comum Curricular). O material foi disponibilizado mensalmente,
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contemplando quatro semanas de estudos, com teorias e atividades de todos os
componentes da grade curricular da educacdo basica. Os documentos traziam, a cada
semana, uma unidade tematica a ser trabalhada, objetos de conhecimento, habilidades
a serem mobilizadas — de acordo com a BNCC — e a relagdo com outros conteudos
interdisciplinares.

O PET, apesar de ser o principal material didatico utilizado no ensino remoto em
Minas Gerais, na leitura dos professores entrevistados, possivelmente, ndo foi
totalmente satisfatorio devido a inumeros fatores como o dificil acesso a esse material
e a internet por parte de muitos alunos, poucos recursos tecnoldgicos (como
computador e celular), auséncia de auxilio nas atividades em casa por parte dos pais,
caréncia de materiais complementares etc. Para Moraes (2003, p.210), “no processo de
mediacdo pedagdgica, tanto a comunicacdo como o conhecimento implicam processos
de co-criacdo de significados construidos a partir de pratica, relacdes e identidades”.
Nesse sentido, a distancia e a dificuldade de comunicacdo entre alunos, pais e
professores dificultou o processo de ensino e aprendizagem.

Indagados acerca da volta as aulas, caso continuem a ocorrer no formato remoto,
sobre os aspectos em que deveria haver mais mudancgas para que seu trabalho fosse
mais bem desenvolvido, dos 28 entrevistados, 39,3% disseram que deveria ser na
participacdo dos responsaveis; 28,6% nas ferramentas tecnoldgicas disponibilizadas
pela escola, 25% no material didatico fornecido pelo governo e 7,1% no suporte da
instituicdo. De acordo com esses dados, infere-se o quanto a participagdo dos
responsaveis e as ferramentas tecnolédgicas podem fazer a diferenga no ensino e na
aprendizagem. Trabalhar novas estratégias de transmissdo de conteudos, maior
participacao da familia, plataformas digitais mais acessiveis e organiza¢do escolar sao
fatores essenciais para o bom desempenho do trabalho escolar.

Inquiridos se se sentiam capacitados para mais um ano nesse formato, 57,1%
disseram que sim, 35,7% disseram que estdo parcialmente preparados e 7,1% disseram
gue nao se sentem preparados. A hipdtese desse resultado, parcialmente, pode estar
ligada ao material, capacitagdo e participacao dos responsdveis, como ja foi citado
anteriormente.

Ademais, na ultima questdo fechada, os professores foram questionados sobre

o aprendizado desses alunos: se eles estariam de fato com as competéncias e
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habilidades necessdrias para as préximas séries. Dos 28 entrevistados, 71,4% disseram
gue parcialmente, 21,4% foram afirmativos e 7,1% responderam que nao. Essa resposta
pode ser relacionada com a questdo anterior: professores mais capacitados, alunos mais
preparados. Foi um periodo que trouxe mudancas, descobertas e adaptacdes e, como
todo novo processo, houve muitas dificuldades. Todos precisaram se adaptar ao novo
contexto e em curto prazo, visando a uma melhor aprendizagem.

Nesse ambito, Libdneo (2007, p. 309) assevera que “o grande objetivo das
escolas é a aprendizagem dos alunos, e a organizacdo escolar necessaria é a que leva a
melhorar a qualidade dessa aprendizagem”. E preciso, portanto, buscar esse
planejamento de maneira efetiva, em todos os segmentos, para dar continuidade a esse
trabalho. Nessa mesma linha, é importante dar destaque a pontuacdo de Moran,
Masetto e Behrens (2013), de que “a escola pode transformar-se em um conjunto de
espacos ricos em aprendizagem significativas, presenciais e digitais, que motivem os
alunos a aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem proativos, a saber
tomar iniciativas e interagir” (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013, p. 31).

A Ultima questdo pedia para que o professor apontasse, caso tivesse percebido,
pontos positivos nessa etapa. Do total de entrevistados, apenas dois ndo detectaram
pontos positivos. 26 dos professores citaram como pontos afirmativos: maior interacao
simultdnea com os alunos, necessidade de maior participa¢do dos pais, aprendizagem
tecnoldgica e a valorizagdo dos professores, entre outros. Ao final desse processo, foram
apontados pelos professores, na sua maioria, pontos positivos, o que leva a crer no
empenho que esses profissionais tiveram durante o processo. Apesar de todas as
dificuldades, houve uma participacdao familiar, maior valorizacdo da escola e do
professor, uma vez que muitos perceberam o quanto é ardua a missao de ensinar, tudo
isso somado a alguns valores como cooperagao, solidariedade e empatia, elementos
necessarios para esse novo formato. Nesse cenario, Hackenhaar e Grandi (2020, p. 66)
alegam que, nesse modelo de ensino, “é necessdario repensar o papel da escola e da
sociedades na formacado das novas geragdes a partir desse novo tempo em que estamos

vivendo. Aquilo que faz sentido manter e o que devemos transformar”.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das consideracdes feitas, infere-se que, com as aulas presenciais
suspensas devido as medidas de isolamento social, as aulas remotas surgiram como uma
forma de reduzir e amenizar os impactos provocados pelo COVID-19. Assim como a
maioria das instituicOes, a escola eleita para esta pesquisa enfrentou um grande desafio,
tendo que se adaptar a um ensino a distancia, mesmo havendo muitos profissionais e
alunos sem preparagao, apoio técnico ou estrutura necessdria para essa nova
modalidade de ensino-aprendizagem.

Como se observou, ao longo do texto, os professores apontaram como principais
desafios do ensino remoto a dificuldade de conexao por parte dos alunos, muitos dos
guais ndo tinham acesso a celulares, computadores e internet; a pouca participacdo dos
alunos nas aulas remotas, a auséncia familiar na educacdo dos filhos e a deficiéncia do
material didatico ofertado pelo governo.

Por outro lado, os entrevistados também relataram que, caso seja necessario dar
continuidade ao sistema de ensino remoto, eles ja se sentem mais capacitados para lidar
com as TICs, porém acham necessario que haja maior incentivo em formacdo
continuada para o trabalho com ferramentas digitais.

Por fim, é possivel perceber que, apesar de trazer muitos desafios ao contexto
educacional, a pandemia mostrou que a escola pode — e deve — ser repensada,
sobretudo no tocante a inser¢do de tecnologias ao trabalho docente. E preciso que,
nesse modelo de ensino, que é novo para todos os individuos, a escola aja de maneira
acolhedora, tanto para alunos quanto para professores, pois todos eles estdo em um
processo continuo de aprendizagem, afinal, retomando Paulo Freire, os homens se

educam entre si, mediatizados pelo mundo.
Y. AGRADECIMENTOS

Agradecemos a Capes, na figura do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID), e ao subprojeto “Percorrendo as trilhas do texto: a leitura e a

producdo textual na escola”, da Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES).

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

303



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. MEC, 2017. Brasilia,
DF, 2017.

COLL, C.; MAURI, T.; ONRUBIA, J. A incorporacdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo na educacgdo: do projeto técnico-pedagdgico as praticas de uso. In:
COLL, C.; MONEREQ, C. (Org.). Psicologia da educag¢do virtual: aprender e ensinar
com as tecnologias da informagdo e comunica¢do. Porto Alegre: Artmed, 2010.
p. 66-96.

FANTIN, M.; RIVOLTELLA, P. C. Cultura digital e escola: pesquisa e formacGo de
professores. Campinas: Papirus, 2012.
HACKENHAAR, A. S.; GRANDI, D. Breves reflexdes acerca da educagdo local
durante a pandemia. In: PALU, Janete; SCHUTZ, Jenerton Alan; MAYER, Leandro.
Desafios da educacdo em tempos de pandemia. Cruz Alta: llustracdo, 2020.

LIBANEO, J. C. et al. Educacdo escolar: politicas, estrutura e organizacéo. 5. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2007.

MESQUITA, D. Internet e escola de mdos dadas. Revista Gestdo Educacional, abr. 2013.
Disponivel em: <http://www.gestaoeducacional.com.br/index.php/report
agens/entrevistas/115-internet-e-escola-de-maos-dadas>.

MORAES, M. C. Educar na biologia do amor e da solidariedade. Petrépolis: Vozes, 2003.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e media¢do
pedagogica. 21. ed. rev. atual. Campinas: Papirus, 2013.

OLIVEIRA, P. S. Introdugdo & Sociologia da Educagdo. Sdo Paulo: Atica, 1993.

Moran, J. Educagao hibrida: um conceito chave para a educagao, hoje. In: Bacich, L.
Neto, A. T. Trevisani, F.M (orgs). Ensino hibrido: personaliza¢éo e tecnologia na
educagdo. Porto Alegre: Penso, 2015.

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

304



1

CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

CAPITULO XXl

0 PROCESSO DE ELH@URHQﬁU DAS DRGHﬂIZﬂEf]ES DIDATICAS NO CONTEXTO
DA RESIDENCIA PEDAGOGICA DE LINGUA PORTUGUESAH

D0I: 10.51859/AMPLLA.CLEZ83.1121-23
George Pereira Brito’
Maria Beatriz Bezerra de Brito 2

" Graduado do curso de Letras. Universidade Estadual da Paraiba — UEPB
2 Graduanda do Curso de Letras. Universidade Estadual da Paraiba — UEPB

RESUMO

Este trabalho dedica-se a analisar os processos que envolvem as producdes de
OrganizacOes Didaticas (OD) voltadas para o ensino médio no programa de Residéncia
Pedagdgica em Lingua Portuguesa do Campus VI da Universidade Estadual da Paraiba,
em Monteiro. Pautados a partir de uma perspectiva interacionista, recorremos aos
suportes tedrico-metodoldgicos propostos por Cosson (2009), ora por Dolz Schneuwly
(2004) voltados para a elaboracdo de Sequéncias Didatica (SD), visto que, durante o
tempo de intervengdes dos bolsistas ja foram elaboradas algumas sequencias cujos
alunos precisaram buscar alternativas adequadas a cada turma e essas produgdes visam
atender a um numero limitado de aulas cedidas pelo professor preceptor nas turmas de
Ensino Médio (EM) da Escola Cidada Integral.

Palavras-chave: Organizacao didatica. Ensino-aprendizagem. Lingua Portuguesa.

1. INTRODUCAD

O presente trabalho é decorrente das ag¢bes que desenvolvemos durante as
intervengdes realizadas no programa Residéncia Pedagdgica em uma Escola Cidada
Integral e Técnica (ECIT) da cidade de Monteiro, interior do cariri paraibano.

O interesse em pesquisar os processos que envolvem as produgbes das
OrganizagGes Didaticas surge a partir das experiéncias adquiridas durante as producdes
desses materiais e de nossas inquietagdes ao percebermos, mediante a aplicagdo de um
guestionario feito através da plataforma de formularios do Google, como tem sido esses
processos para outros bolsistas cujas aplicagdes das organiza¢des foram nas mesmas
séries do Ensino Médio (EM), ou seja, oito residentes produziram um sé material para

as intervengdes que foram realizadas em quatro turmas do 1° ano do Ensino médio.
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As intervencdes, realizadas em duplas, deveriam atender a um nimero limitado
de aulas, desta forma, geralmente eram destinadas dez aulas aos residentes e as outras
dez eram de responsabilidade do professor preceptor, e durante este momento de
intervencao do professor, os residentes escreviam propostas em grupo, ora em duplas
para as proximas aulas com a supervisdo do orientador do programa.

O que nos chama atencdo, neste momento, é como se da este processo de
criacdo dessas propostas, visto que é um grande desafio a estes alunos-residentes
pensarem, sobretudo, nas inovac¢des que trardo para estas propostas, fugindo de um
modelo mondtono, como sdo rotuladas as aulas de lingua portuguesa.

Para tanto, elaboramos um questionario na plataforma Google Forms para os
alunos-residentes com as seguintes perguntas:

e Qual das Organizac¢des Didaticas (OD) vocé mais gostou de produzir? Por qué?

e Qual (is) a (s) dificuldade (s) enfrentada (s) durante o processo de criacdo das
oD?

e AsorganizacGes didaticas foram baseadas no modelo de:

e Quais sdo sua opinido sobre as sequéncias didaticas fornecidas pelo Estado?
2. RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa de Residéncia Pedagdgica tem como objetivo aperfeicoar a
formacgao dos discentes dos cursos de licenciaturas, com o intuito de fortalecer o campo
da pratica, conduzindo os licenciados a terem contato com vivéncias reais da escola
basica, ou seja, que eles possam colocar em pratica as teorias adquiridas ao longo do
curso, buscando uma aproximagao entre a instituicao de ensino superior e a escola, de
forma que possam trabalhar juntos na formacdo de professores.

O programa tem como objetivo estreitar os lagcos que ha entre a universidade
publica e a educacgdo basica. Essa parceria acontece através do professor preceptor
(professor titular da disciplina de lingua portuguesa da escola) e entre o coordenador da
Residéncia (professor universitario que coordena o andamento do projeto) e os
residentes que fazem parte do programa.

As atividades desenvolvidas ao longo do periodo de atuag¢dao da residéncia

acontecem por meio de reunides semanais com os alunos bolsistas, professor preceptor
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e coordenador do projeto, em que sao discutidos textos necessdrios para o processo de
formacdo docente, como também textos bases do governo sobre a educacao publica.
ApOs estes momentos de encontro para discutir as teorias relacionadas a
educacdo publica e suas dificuldades, o residente passa por alguns processos anteriores
a intervencdo. Primeiro, acontece o momento de observacdo das aulas de lingua
portuguesa do professor preceptor, em que os residentes vdo se ater as etapas
necessarias para o funcionamento das aulas, o que Moraes, Ramos e Galiazzi (2015, p.

95) consideram como é que

[a] reflexdo sobre a pratica e a analise cotidiana das acdes
desenvolvidas com os alunos que contribuem efetivamente para
tomadas de consciéncia sobre as questbes de ensinar e
aprender, e consequentemente, o conhecimento vai se
tornando mais complexo, com condi¢Oes de oferecer, cada vez
mais, respostas aos problemas que vao se apresentando.

Logo apds este momento de observacgdo, acontece o momento de discussao e
analise das aulas observadas, para que sé depois iniciar as intervencées em sala de aula.
A Residéncia Pedagodgica, diferentemente do estagio supervisionado, traz para
os professores em formacao experiéncias mais completas, devido ao tempo de duracdo
gue o estagio ndo oferece, visto que o tempo de contribuicdo do residente é de 18
meses, além de estar diretamente em contanto com a educagdo bdsica observando,

refletindo e realizando intervengdes.
3. CONSTRUCAO DAS ORGANIZACOES DIDATICAS

Uma das atividades recorrentes na Residéncia é a criacdo de organizagbes
didaticas. Para construi-las é interessante que pensemos em que tedrico vamos estar
embassados. Desta forma, podemos citar duas tipos de reflexdes tedrico-metodoldgicas
que foram trabalhadas pelas duplas da residéncia.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), a sequéncia didatica é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito e que procura favorecer a mudanga e a promog¢ao dos

alunos ao dominio dos géneros textuais e das mais diversas situacdes de comunicacgao.
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Segundo Marcuschi (2008) os procedimentos envolvidos no modelo das
sequencias didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly, é desenvolvida da seguinte forma:
primeiro por uma apresentacdo da situac@o, a primeira produ¢do, os mdodulos e a
producdo final. A apresentacdo da situagdo é o momento em que é definido e
formulado o que vai ser desenvolvido com os alunos, se vai ser trabalho o género oral
ou escrito, levando em consideracdo o género que vai se trabalhado, para quem vai ser
produzido, a sua modalidade e a forma da producdo, ou seja, onde vai ser vinculado a
producdo final, se serd para um jornal, internet, ou radio etc.

A primeira producdo é a primeira producdo do género, que pode ser individual
ou coletiva e que sera avaliada pelo professor, em que podera ser uma forma de esboco
do género para que seja aperfeicoado durante os médulos, ou uma forma de o professor
saber o conhecimento que os alunos tém sobre o género.

Os modulos sdo caraterizados pela pratica do género textual, de forma que seja
treinado suficientemente para que possa ser feita a elaboragdo da producdo final do
texto, sendo que os moddulos podem ser vdérios, conforme a necessidade de
aperfeicoamento do texto a ser produzido.

A producgdo final € o momento destinado para a ultima producdo do género, em
qgue o aluno coloca em pratica o que foi aperfeicoado durante os modulos, e é nesse
momento em que o professor pode fazer uma avaliagdo somativa e ndo apenas
formativa. Durante esse processo o aluno tera controle da sua aprendizagem, sabendo
o que fazer, e porque fez ou como fez.

Ainda de acordo com os autores citados acima, a estrutura de base de uma
sequéncia deve conter um momento de abertura, com a apresentacdo da proposta de
estudo, na qual deve ser exposta de maneira detalhada a tarefa na qual os alunos
deverdo realizar. Ainda assim, faz-se necessdrio haver uma producdo inicial ou
diagnodstica, para que o professor possa avaliar as capacidades ja adquiridas e
reconhecer os conhecimentos prévios dos alunos, para que possa, a partir disso,
adequar as atividades que serdo realizadas a realidade de cada um.

Apds esta etapa, o trabalho se concentra nos momentos para realizacdao de
algumas atividades de composicdo do género textual escolhido. Os momentos
escolhidos podem variar de acordo com a duragdo das aulas e/ou com o conhecimento

gue os alunos ja trazem acerca do género escolhido. Apés os momentos descritos, da-
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III

se inicio a “producdo final”, que é o momento em que alunos colocam em prdtica o que
foi adquirido durante os momentos anteriores e também de avaliacao dos trabalhos
produzidos.

Para Rildo Cosson, o professor deve apresentar aos alunos e trabalhar os tipos e
os géneros textuais que fazem parte do seu dia a dia, sendo que é fundamental que os
discentes entendam que o texto é produzido diariamente e em todos os momentos em
gue estamos nos comunicando, tanto na forma escrita quanto na oral. Sendo assim,
Cosson apresenta uma sequéncia didatica em que antes de adentrar no assunto, ou seja,
no texto, haja primeiro uma motivacdo que faca relacdo com o texto literario que sera
usado, para que os alunos facam inferéncias e perceba que tal assunto faz parte do seu

cotidiano, e assim, so apds esse momento adentrar e discutir o texto literario, como

Rildo Cossoni justifica:

A interpretacdo depende, assim, do que escreveu o autor, do
gue leu o leitor e das convencgdes que regulam a leitura em uma
determinada sociedade. Interpretar é dialogar com o texto
tendo como limite o contexto. Esse contexto é de mado dupla:
tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um e
outro precisam convergir para que a leitura adquira sentido. Essa
convergéncia da-se pelas referéncias a cultura na qual se
localizam o autor e o leitor, assim como por forca das constri¢cdes
gue a comunidade do leitor impGe ao ato de ler. O contexto &,
pois, simultaneamente aquilo que esta no texto, que vem com
ele, e aquilo que uma comunidade de leitores julga como préprio
da leitura (COSSON, 2012, p.41).

Na sequéncia basica de Rildo Cosson é apresentado um método para trabalhar o
texto literario, tendo como etapas uma motivacgao, introducdo, leitura e interpretacao.
Em que a motivacgdo se destina ao um momento em que o professor faz alguma dinamica
ou momento deleite que faca referéncia ao texto que sera trabalhado. Na introdugao, o
texto literdrio é apresentado aos alunos, e a partir de entdo inicia a leitura, e finaliza
com o momento de interpretacdo do texto, levando em consideragao o que foi discutido
no momento de motivacdo e fazendo relacdao ao que foi lido no texto com alguma
producao final.

Para entendermos como os professores em formagdo reagem a este processo de

producdo das organizacOes didaticas elaboradas para o momento de intervencao,
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elaboramos um questionario na plataforma do Google formuldrio, para saber suas das
impressdes a respeito das sequéncias didaticas produzidas por eles e também das que
sdo fornecidas pelo Estado. As perguntas foram: Qual das Organizagées Diddticas (OD)
vocé mais gostou de produzir? Por qué?; Qual(is) a(s) dificuldade(s) enfrentada(s)
durante o processo de cria¢do das (OD)? ; As organiza¢des diddticas foram baseadas no
modelo de: Rildo Cosson; Grupo de Genebra ou outros; Quais é sua opinitio sobre as
sequéncias diddticas fornecidas pelo Estado?

Referente a primeira pergunta, quatro residentes responderam que tiveram
mais facilidade em elaborar a organizacdo didatica de variacdo linguistica (a primeira a
ser produzida no inicio de 2019), e as justificativas foram variadas, por exemplo, alguns
alegaram que nela tiveram mais autonomia na producédo, na escolha de exemplos e que,
por ter sido a primeira organizacdo didatica produzida estavam empolgados, também
por gostarem do conteudo. Dois residentes relataram que gostaram mais da OD
referente a leitura de livros, porque, segundo eles, foi a OD mais didatica e “diferente”.
Apenas um escolheu a OD que trabalhou o periodo barroco.

A segunda pergunta que questionava quais dificuldades nas construcdes das OD
obtiveram respostas muito semelhantes, pois relataram que elaborar em grupo e as
opinides divergentes eram um problema, além de elaborar uma proposta que fosse
inovadora e atrativa aos alunos. Quanto a terceira pergunta, cinco residentes
responderam que trabalhamos com o modelo de OD de Rildo Cosson, dois residentes
responderam que trabalhamos com as duas teorias, e apenas um residente respondeu
gue nos baseamos no grupo de Genebra.

E a quarta e ultima pergunta era voltada a opinidao dos residentes sobre as
sequéncias didaticas fornecidas pelo Estado e que, podemos dizer que, de acordo com
as respostas dos residentes, sao medianas, pois boa parte das respostas dizem que estas
sequéncias precisam de melhora, outros comentaram que elas sdo exaustivas e

mecanicas, ndo obtendo nenhum rendimento por parte do alunado.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das respostas que obtivemos ao questiondrio pudemos observar que, os
alunos-residentes consideraram a primeira sequéncia produzida como a melhor
produgdo, porque, por ser a primeira, aconteceram alguns encontros apenas para
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discutir os textos tedricos e os modelos apresentados pelos autores. Estes encontros
gue antecederam as intervenc¢des foram fundamentais para o entendimento da
construcdo do género.

Acreditamos que seja de extrema importancia desenvolver um trabalho mais
focado na construcdo das OD nas equipes de residéncia, visto que, nem todos os
residentes ja tiveram contato com a sala de aula sob a perspectiva do professor e nem
sempre tiveram contato com o estdgio supervisionado, assim como, apenas o
componente curricular de estagio supervisionado em lingua portuguesa ndo é o

suficiente para a preparacao destes alunos para a docéncia.
REFERENCIAS

CALDAS, Lilian Kelly. Trabalhando tipos/géneros textuais em sala de aula: uma
estratégia didatica na perspectiva da mediagdo dialética. IBILCE/UNESP — S3o

José do Rio Preto. Disponivel em: <
http://www.alb.com.br/anais16/sem03pdf/sm03ss16_09.pdf > Acesso em
10/10/2019

COSSON, Rildo. Letramento Literdrio: teoria e prdtica. Sao Paulo: Contexto, 2006.
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Ministério de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica CNE/CEB N2:5/2011.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e para o
escrito: apresentacdao de um procedimento. In.: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J.
Géneros orais e escritos na escola. [Tradugdo e organiza¢ao Roxane Rojo e Glais
Sales Cordeiro] Campinas, SP: Mercado de Letras, 2004, p. 95 — 128.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Produgdo textual, andlise de género e compreensao.
Parabola Editorial, Sdo Paulo, 2008.

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

N



1

CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

CAPITULO XXIV

QUIMICA UERDE: ANALISE DAS CONCEPCOES DE ALUNOS DO ENSING MEDIO

DOI: 10.51859/AMPLLA.CLEZ83.1121-24
Michelle de Moraes Brito’
Kariny Mery Araujo Cunha 2
Francilene Pereira da Silva 3
Marcia Valéria Silva Lima #

T Mestranda em Quimica. Universidade Federal do Piaui- UFPI

2 Doutoranda em Quimica. Universidade Federal do Piaui — UFPI

3 Discente de graduacdo em Licenciatura em Quimica — IFPI

4 Doutora em Quimica. Professora do curso de Licenciatura em Quimica- IFPI

RESUMO

A Quimica Verde tem por objetivo a busca por solugdes para diferentes questes
ambientais, por meio de técnicas e metodologias com vistas a reducdo e, especialmente,
a eliminacdo de residuos que sejam prejudiciais ao meio ambiente e ao bem-estar do
ser humano. Tal tematica, pode ser incorporada a diferentes contelddos de quimica em
sala de aula a fim de evidenciar os conhecimentos sobre a transversalidade do tema ao
meio ambiente. Nesse sentindo, a presente pesquisa buscou analisar a percepg¢do dos
alunos sobre a Quimica Verde no ensino de quimica, onde foi aplicado um questionario
contendo cinco questdes relacionadas a tematica, para a coleta das impressdes sobre a
definicdo, funcdo e areas de estudo da Quimica Verde, como também a sua relagdo com
a educacdo ambiental, o qual foi aplicado em duas turmas de 32 ano do ensino médio
de uma escola publica da cidade de Cocal-PI. Os resultados indicaram que embora os
alunos tenham assinalado a opg¢dao correta com relagao ao tema, ndao conseguiram
expressar de forma mais especifica os conhecimentos envolvendo o assunto. Logo, a
pesquisa demonstrou que sao necessarias mais discussdes no ensino de quimica sobre
a Quimica Verde, pois seu estudo proporciona além de conhecimentos quimicos, a
formagdao de sujeitos mais criticos e atuantes em sociedade frente aos diferentes
problemas ambientais ocasionados com atividades quimicas.

Palavras-chave: Ensino de quimica. Meio ambiente. Quimica limpa. Concepgdes.
1. INTRODUCAD

Nos ultimos anos, questdes ambientais tém ganhado espac¢o na vida de parte
significativa da populacdo mundial, tornando-se pauta de reunides entre diferentes
Chefes de Estado, a fim de promover meios de minimizar os efeitos desastrosos sentidos
pela natureza através do crescente desenvolvimento da sociedade (LENARDAO et al.,

2003; SERRAO; SILVA, 2010).
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Neste contexto, vale destacar a responsabilidade de diferentes processos
quimicos no desencadeamento dos mais variados problemas ambientais, tais como a
poluicdo da natureza ocasionada por atividades que geram residuos tendo como fim o
seu descarte ao meio ambiente (ROLOFF; MARQUES, 2014).

Desse modo, a Quimica Verde (QV), também conhecida como Quimica Limpa,
surge como uma forma de prevencdo a esses problemas ocasionados por acdes
realizadas nesta area (SILVA; LACERDA; JUNIOR 2005). Com isso, a QV segundo Leal e
Marques (2008, p. 31) objetiva "ampliar a formacao dos saberes especificos, pois avalia
gue é preciso ir além da simples identificacdo dos problemas ou saber como estes se
constituem”. Nesse sentido, trazendo solucdes para estas questdes, por meio de
técnicas e metodologias com vistas a reducdo e, especialmente, a eliminacdo de
residuos que sejam prejudiciais ao meio ambiente e ao bem-estar do ser humano
(ROLOFF; MARQUES, 2014).

Segundo Prado (2003), os conceitos de QV devem ser implementados em cursos
de formacdo de profissionais, quimicos e professores de quimica, visto que diferentes
cursos de formacdo em quimica tém a quimica ambiental incluida em seus curriculos.
No entanto, apenas uma pequena parcela explora os métodos laboratoriais sobre como
prevenir a producdo de residuos indesejaveis e que trazem danos ambientais, o que se
constitui a funcdo primordial da QV.

No ensino de Quimica, especialmente, é possivel trabalhar multiplos assuntos
abordando questdes ambientais favorecendo a contextualizagdo dos conteddos no
Ensino Médio, incluindo os principios da Quimica Verde propiciando a desmistificacao
da visdo negativada da quimica, pois a educagao constitui-se com uma ferramenta para
a formacdo de cidaddos criticos, atuantes e cientes de conteudos basicos necessarios
para transformacdo da sociedade no qual esta inserido (PRADO, 2014).

No entanto, Mestres (2005) explica que geralmente a ligacao entre objetivos e
conceitos trabalhados na QV, assim como as areas de pesquisa que a integram nao ficam
evidentes nos cursos em que sdao implementadas, o que pode ser facilmente percebido
entre especialistas e pesquisadores. Desse modo, segundo Maximiano et al. (2009) é
pertinente analisar de que forma essa relacdo tem sido trabalhada entre os estudantes.

Pesquisas indicam que a tematica é pouco popular dentro do ambiente escolar,

isto é, é um tema pouco trabalhado em sala de aula, evidenciando que se fazem
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necessarios estudos nesta area. Nesse seguimento, a presente pesquisa buscou analisar
a percepcao de alunos do 32 ensino médio sobre a Quimica Verde no contexto de ensino
de quimica. Para isso, aplicamos um questionario para caracterizar as concepcdes dos

alunos e verificar como os mesmos concebem seu conceito, funcdo e areas de atuacdo.
2. [METODOLOGIA

O trabalho trata-se de uma pesquisa de natureza quali-quantitativa a respeito de
tal proposta Dal-Farra e Lopes (2013, p. 67) explicam, “a conjugacdo de elementos
gualitativos e quantitativos possibilita ampliar a obtencao de resultados em abordagens
investigativas, proporcionando ganhos relevantes para as pesquisas complexas
realizadas no campo da Educacdo”.

A pesquisa foi realizada com 68 alunos do 32 ano do ensino médio de uma escola
publica situada na cidade de Cocal-Pl, no primeiro semestre do ano letivo de 2019. Para
tanto, foi aplicado um questiondrio, a fim de conhecer a percepcdo que estes alunos
possuem em relacdo ao tema proposto. Tal questiondrio foi baseado no material
produzido por Araujo et al. (2017).

O questionario utilizado era composto de 5 questGes trazendo aspectos
referentes a tematica em foco. A primeira questdo abordava o conceito de Quimica
Verde, onde foram dadas duas op¢des, uma delas trazendo uma resposta adequada e
outra ndo condizente com a pergunta. Essa primeira questdo tem sua relevancia em
analisar se o aluno é capaz de perceber a definicdo que melhor explica o conceito em
guestdo. Na segunda questdo os alunos foram questionados sobre a implementacdo da
Quimica Verde na matriz curricular da disciplina de quimica, os quais deveriam assinalar
a opgdo sim ou ndo. Com esse questionamento, é possivel reconhecer o nivel de
importancia que tal tematica apresenta para os alunos, do ponto de vista de ser inserida
entre os topicos explorados na quimica. A terceira explorava os objetivos da Quimica
Verde, onde os alunos poderiam assinalar alternativas que melhor se aproximassem de
sua visado sobre o foco da tematica. Na penultima questao foram abordadas as areas de
estudo da Quimica Verde, onde se procurou analisar as ligacdes que os alunos fazem
entre a tematica e seu campo de atuagdo. A quinta e Ultima questao, buscou perceber

se alunos fazem distin¢ao entre o estudo da quimica verde e da quimica ambiental.
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Apds a coleta dos dados, estes foram organizados em graficos para posterior

analise.
3. RESULTADOS E DISCUSSAD

A Figura 1 exibe os resultados alcancados através das respostas dos estudantes
participantes da pesquisa ao questiondrio aplicado, os quais foram organizados na

forma de grafico de barras, a partir das alternativas assinaladas nas questoes.

Figura 1 - Respostas dos alunos ao questionario
= H

413
'l ) B

Questéo 1 Questdo 2 Questéo 3 Questdo 4 Questdo 5
EA@BmCoD

Fonte: Autoria prépria (2019).

Com relagdo a primeira questdo, pode-se perceber que a maior parte dos alunos
marcou a alternativa que melhor representa a Quimica Verde, demonstrando uma
concepgao apropriada a respeito do seu conceito.

O mesmo foi observado no estudo realizado por Araudjo et al. (2017) que teve
como foco investigar as concepg¢des de 320 alunos de nivel Médio de uma Escola
Profissional estadual sobre QV. Para a realizacdo da pesquisa os autores fizeram,
inicialmente, o levantamento das concepgdes prévias dos alunos e apds abordaram o
tema em forma de aulas expositivas dialogadas. Os resultados obtidos indicaram que os
alunos apresentam limitacdes em sua compreensdo sobre o papel e os objetivos da
Quimica Verde, ndo sabendo discernir sobre a diferenga entre quimica verde e quimica
ambiental. Assim, pesquisas desse tipo sdao importantes para o direcionamento do
planejamento didatico de modo a auxiliar professores e alunos na abordagem e

construcdo dos conceitos, respectivamente, englobados na QV.
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A andlise das respostas dada a questdo permite verificar que, embora pesquisas
apontem que questdes ambientais sejam pouco abordadas em sala de aula os alunos
participantes da pesquisa demonstraram reconhecer a relevancia e papel da QV frente
aos problemas ocasionados por diferentes atividades quimicas (LIMA; MOREIRA; SA,
2016).

Na questdo seguinte, houve quase unanimidade nas respostas acerca da
implementacao da quimica verde na matriz curricular de quimica, onde 91% dos alunos
admitem a relevancia de se trabalhar a tematica dentro de sala de aula, corroborando
com o que estd proposto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que descrevem
gue o conhecimento quimico “deve possibilitar ao aluno a compreensao tanto dos
processos quimicos em si quanto da construcdo de um conhecimento cientifico em
estreita relacdo com as aplicagcGes tecnoldgicas e suas implicacdes ambientais, sociais,
politicas e econdmicas” (BRASIL, 2006).

Estudos apontam que a imagem que muitos tém da Quimica esta relacionada a
diferentes problemas provenientes de atividades industriais, vindo tal percep¢do desde
meados do século XX (FERREIRA; ROCHA; SILVA, 2013). Dessa forma, trazer a tematica
da Quimica Verde para dentro da sala de aula é importante tanto para desmistificar
aspectos negativos relacionados a Quimica, quanto discutir a possibilidade de reducdo
dos impactos ocasionados na natureza pela producado de diferentes produtos utilizados
pela humanidade.

Nesse sentido, Goes et al. (2013) explica que a QV permite ao aluno a
possibilidade de estabelecer ligagdes entre a quimica a outras disciplinas e aspectos do
cotidiano. Por isso Eilks e Rauch (2012 apud GOES et al., 2013) consideram que estudar
a QV possibilita além da aprendizagem de conceitos fundamentais de quimica, a
criticidade e participacdo ativa no desenvolvimento sustentdvel da sociedade.

Quando questionados sobre o objetivo da quimica verde houve um maior
numero de respostas na alternativa que declara que a quimica verde objetiva “Trocar
uma matéria prima poluente por uma que nao traga danos ao ambiente”, com 86% das
respostas. Esse resultado foi diferente ao observado no trabalho de Araujo et al. (2017),
onde esta foi assinalada apenas por 1% dos alunos. Embora todas as alternativas

abordassem os objetivos da Quimica Verde todos os alunos participantes optaram por
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marcar apenas uma unica opc¢do, esse fato pode estar relacionado ao conhecimento
restrito sobre os principios da quimica verde.

Tal resultado pode estar relacionado com um dos principais objetivos defendidos
pela Quimica Verde, que é o planejamento na producdo de produtos e a realizacdo de
processos quimicos com vistas a reducdo, ou completa extingdo de subprodutos
ocasionados por essas atividades (GOES et al.,, 2013) seja um dos aspectos mais
difundidos sobre a QV.

Na questdo quatro, os alunos foram questionados sobre as areas de estudo da
guimica verde, onde 82% assinalou que “Uso de fontes de matéria-prima renovavel” e
apenas 2% relacionou a tematica com a busca por eficiéncia energética. As alternativas
tratavam de diferentes areas que poderiam ser associadas com a quimica verde, no
entanto, os alunos optaram por assinalar apenas uma alternativa. Sabendo que a QV
apresenta pelo menos 12 principios, como: Prevencdo, Economia de Atomos, Sintese de
produtos menos perigosos, Desenho de produtos seguros, Solventes e auxiliares mais
seguros, Eficiéncia de energia, Uso de fontes renovaveis de matéria prima, evitar a
formacdo de derivados, Catalise, Desenho para degradacao, Analise em tempo real para
a prevencdo da poluicdo e Quimica intrinsecamente segura para a prevenc¢do de
acidentes (LEONARDAO, 2003; PINHEIRO; LANDO; CARPES, 2012).

Na ultima questdo, foi requerido dos alunos estabelecerem se existe diferenca
entre o estudo da quimica verde e da quimica ambiental, sendo que 72% dos estudantes
optaram pela alternativa que afirma haver diferenca entre a QV e a educa¢ao ambiental,
salientando que a quimica verde visa o desenvolvimento e o estudo de técnicas e
metodologias que eliminem ou diminuam o uso de produtos ou subprodutos téxicos,
nocivos a saude humana e ao meio ambiente enquanto que a quimica ambiental estuda
0s processos quimicos. Santos e Royer (2018) apontam que a QV tem por objetivo “a
viabilizacdo de processos e produtos de maneira a evitar ou minimizar o impacto

negativo causado ao homem e ao meio ambiente”.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados apresentados percebe-se a necessidade de mais
discussOes sobre a tematica em sala de aula, cujas atividades como: semindrios,
gincanas, videos, imagens, jogos entre outros; podem auxiliar na divulgacao de
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informagdes, favorecendo um conhecimento mais abrangente sobre a Quimica Verde.
Proporcionando assim, aos discentes uma participacdo mais ativa e critica em
sociedade, contribuindo também na tomada de decisbes que colaborarem
positivamente com o desenvolvimento sustentavel do planeta.

Portanto, por meio do trabalho realizado observou-se que os alunos participantes
da pesquisa demonstraram conhecimentos superficiais sobre a tematica, ficando
evidente a necessidade de mais exposicGes sobre a definicdo e principios de Quimica
Verde. No que tange ao ensino de Quimica, esse tipo de discussdao contribui de maneira
efetiva no processo de ensino e aprendizagem, pois viabiliza a contextualizacdo de
conteudos pertinentes a tematica. Além de cooperar no desenvolvimento de sujeitos
mais criticos e atuantes em sociedade, e contribuir para a desmistificacdo de que a

Quimica é algo ruim e prejudicial para os seres vivos e 0 meio ambiente.
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RESUMO

Os IF tornaram-se locus de formacdo docente apds sua criagdo (2008) e atualmente
(2020) existem 96 cursos de Licenciatura em Quimica (LQ), sendo apenas 3 na
modalidade a distancia (EaD). Este trabalho realizou analises comparativas de PPC de LQ
presencial e EaD nos IF. Utilizou-se a Analise Textual Discursiva (ATD) dos PPC como
metodologia e investigou o Perfil do Egresso e Organizacdo do Estagio Supervisionado
(OES). As andlises sinalizaram que o curso EaD possui direcionamentos para a formacao
pedagdgica e nos presenciais prevalece a formacao cientifica. Observou-se que a OES no
curso EaD possui especificidades direcionadas ao aluno da EaD, tais como: duragdo do
estdgio e distribuicdo ao longo do curso e estagio relacionado a extensdo, enquanto nos
cursos presenciais prevaleceu a pratica de estdgio tradicional baseada na observacao,
semi-regéncia e regéncia. Desvela-se que os cursos presenciais tendem a manter a
tradicdo de formagdo com énfase ao conhecimento cientifico.

Palavras-chave: EaD; Licenciatura em Quimica; IF.
1. INTRODUCAD

A Educacdo a Distancia (EaD) se apresenta atualmente como uma realidade na
educacgdo superior brasileira, sobretudo em cursos de licenciaturas, e tal expansao deste
modelo de educacao é influenciada por diversos fatores como: aumento pela demanda
profissional de profissionais qualificados, multiplicacdo de meios tecnoldgicos que
contribuem e garantem este tipo de educacao, fortalecimento da cultura de ensino a

distancia na qual os membros desta comunidade estdo situados em locais e contextos
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distintos (ASSAI; ARRIGO; ARRUDA, 2017). Além destes fatores, hd uma politica
educacional de ideologia neoliberal de incentivo a EaD no pais, com finalidade de elevar
os indices de matriculas na educacdo superior a baixos custos de financiamento e
manutenc¢do com as tecnologias e mao de obra. A respeito da formacado de professores
pela EaD, Malanchen (2007) aponta que os baixos investimentos em funcionarios,
espacos fisicos e tempo presencial nas licenciaturas tém provocado uma
desintelectualizacdo docente, formando profissionais tecnicamente competentes e
inofensivos politicamente.

A oferta de cursos de licenciatura EaD pode se tornar um mecanismo de
formacdo em massa de professores de nivel superior, no entanto ao permitir a abertura
de cursos com regulamentacao e fiscalizacdo insuficientes para garantir a qualidade dos
cursos, torna-se possivel a formacdo fragilizada de professores que irdo atuar nos
proximos anos nas salas de aula da Educacdo Basica. Apds o Decreto 9.235/2017,
ocorreu a flexibilizacdo dos processos de credenciamento e oferta de cursos a distancia,
pois ndo ha limite numérico para a oferta de cursos de licenciatura, o que pode
ocasionar um aumento de cursos de qualidade duvidosa (SANTOS NETO; SILVA; BORGES,
2018).

Embora a EaD seja relativamente recente para cursos de areas tecnoldgicas,
industriais, agrarias e saude, nos cursos de licenciatura a expansdo tem apresentado
valores crescentes no século atual e, entre os anos de 2000 a 2009, houve um salto de
1682 matriculas no ano de 2000, para 427730 matriculas nos cursos de licenciatura,
representando um aumento de 254% de matriculas, enquanto no mesmo periodo, o
numero de matriculas nos cursos presenciais de licenciatura apresentou um aumento
de 1,2% nas matriculas (ALONSO, 2014).

A expansdo do numero de matriculas nos cursos de licenciatura EaD ocorreu
devido a criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) no ano de 2005, que permitiu
a integracao do MEC com estados e municipios, com a oferta de cursos superiores a
distancia. Segundo o decreto de criagdao da UAB, um dos objetivos da UAB é oferecer,
prioritariamente, cursos de licenciaturas e formagdo continuada para professores da
Educacgdo Basica (BRASIL, 2005).

Diante do cenario de expansdo das licenciaturas e o aumento quantitativo de

formacao de professores pela UAB, é necessario investigar a qualidade da oferta desses
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cursos e dos profissionais formados nestes. Gatti (2014, p.34) aponta questionamentos
a formacdo aligeirada nas licenciaturas EaD e “que ndo adianta apenas visar a
guantidade, mas é necessario igualmente considerar a qualidade de oferta, em varias
dimensdes, entre elas o curriculo ofertado e as condigdes de assisténcia e permanéncia
nos cursos oferecidos. ” Destaca-se que a maior parte dessas formacdes docentes
iniciais na modalidade EaD ocorre na UAB em programas vinculados a alguma IES
publica, normalmente universidade, porém os docentes “tutores” sdo profissionais
remunerados com bolsas de auxilio e ndo possuem vinculo de trabalho com as IES
publicas.

A respeito da formagao professores em IES publicas na modalidade a distancia,
além das universidades, a formacdao também foi ampliada para os Institutos Federais de
Educacao (IF), que ofertam cursos superiores de Educacdo Basica concomitantemente
e, desde o0 ano de 2008, possuem a obrigatoriedade da oferta de 20% de suas vagas em
cursos de licenciatura. Devido a falta de historico de formagdo docente nos IF, torna-se
possivel que as licenciaturas EaD nestas IES sejam ainda mais prejudicadas, pois o
carater de formacdo voltado para as areas tecnoldgicas e agrarias destas instituicdes e
falta de autonomia em aspectos de dotacdo orcamentaria, podem refletir diretamente
na formacdo de professores.

A partir de tal contexto, este trabalho buscou realizou um estudo comparativo
considerando cursos de Licenciatura em Quimica (LQ) presencial e EaD em Institutos
Federais (IF), por meio da andlise do Perfil do Egresso e a Organizagdao do Estdgio
Supervisionado (OES) explicitados nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC). As analises
tiveram como foco discussdes quanto a fragilidades e virtudes que um curso de LQ pode

apresentar no modelo EaD.
2. CAMINHOS METODOLOGICOS

Para a composicao do corpus desta pesquisa, foi realizado um levantamento de
cursos de Licenciatura em Quimica ofertados nos IF na plataforma e-MEC . O
levantamento dos dados foi realizado no ano de 2020 e verificou-se que as LQ
representam 96 cursos nos IF, sendo apenas trés cursos na modalidade a distancia e
todos credenciados a UAB, sendo eles: IFMT- Polos em varios municipios (Cuiab3d, Juara,
Pontes e Lacerda e Ribeirdo Cascalheira), IFPA- Polos em varios municipios (Belém,
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Tucuma3, Iracema, Normandia, S3o Jodo da Baliza e S3o Luiz) e IFMA — Polos em vdrios
municipios (Arari, Carolina, Caxias, Dom Pedro, Porto Franco e Sao Luiz).

Apds o levantamento das LQ nos IF, os pesquisadores buscaram fazer um recorte
comparativo de cursos de LQ EaD e presencial por meio de analise dos PPC. A priori a
analise comparativa seria feita entre os PPC de dois cursos EaD e dois cursos presenciais,
porém por se tratar de uma pesquisa inicial de doutorado, a comparacao foi feita com
somente um PPC de curso EaD e dois PPC de cursos presenciais.

O PPCdo curso em EaD (PPC 1) utilizado para a andlise desta pesquisa teve como
critério de escolha, a disponibilidade de obtencdo do documento por meio de contato
com a IES, enquanto o critério de utilizacdo para os cursos presenciais ocorreu pela
maior nota encontrada no portal e-MEC em relacdo ao Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE) realizado no ano de 2017 (PPC 2) para as LQ nos IF e o outro
curso optou-se por ser o curso em que os pesquisadores vivenciam a realidade na
formacdo de professores (PPC 3). O quadro 1 apresenta os cursos analisados de acordo

com a sua modalidade e sua respectiva nomenclatura utilizada nesta pesquisa.

Quadro 1: Cursos e nomenclaturas utilizadas na pesquisa

CURSO NOMENCLATURA MODALIDADE ANO DE ELABORACAO
DO PPC

Curso 1 PPC1 EaD 2016

Curso 2 PPC 2 Presencial 2016

Curso 3 PPC3 Presencial 2019

Fonte: Os autores

A analise dos PPC foi de cunho qualitativo, realizada por meio da Analise Textual
Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2013). A ATD pode ser compreendida

como:

[...] um processo auto-organizado de construcao de
compreensao em que novos entendimentos emergem de uma
sequéncia recursiva de trés componentes: desconstrugdo dos
textos do corpus, a unitarizacdo; estabelecimento de rela¢des
entre os elementos unitarios, a categoriza¢cao; o captar do novo
emergente em que a nova compreensdo € comunicada e
validada. Esse processo em seu todo pode ser comparado com
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uma tempestade de luz. O processo analitico consiste em criar
as condicdes de formacdo dessa tempestade em que, emergindo
do meio cadtico e desordenado, formam-se flashes fugazes de
raios de luz iluminando os fendmenos investigados, que
possibilitam, por meio de um esfor¢co de comunicacdo intenso,
expressar novas compreensodes atingidas ao longo da analise.
(MORAES; GALIAZZI, 2013, p. 209).

A etapa de categorizacdo consiste em reunir elementos em sua semelhanca e
podem ser produzidas de duas formas diferentes: a producdo de categorias pode ser a
priori ou categorias emergentes. Nesta pesquisa optou-se pela analise de categorias a
priori, sendo elas: Perfil do Egresso e a Organizacdo do Estagio Supervisionado (OES). O
levantamento das informacgdes teve como base comparar estas categorias nas duas
modalidades de curso (presencial e EaD), de modo a compreender possiveis
semelhancas e diferengcas na formacdo dos licenciados em Quimica e como estes

aspectos analisados podem influenciar na formacdo docente.
3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1. 0 perfil do egresso

Para Oliveira et al. (2017), os PPC permitem refletir sobre a maneira como os
cursos de licenciatura sdo tratados, tendo em vista que os PPC além de contemplarem
a identidade do curso sobre os diversos aspectos (metodolégico, tedrico,
organizacional), também apresentam as questGes tedrico-metodoldgicas que
fundamentam a proposta formativa, ou seja, nos PPC podemos encontrar a descrigao
(com fundamentos tedricos e metodoldgicos) e as formas de organizagdao do processo
de formacdo, o que nos permite observar os objetivos, as diretrizes e a dinamica para
concretizacdo da proposta de determinado curso. Diante disso, ao analisar os
documentos, torna-se possivel compreender os anseios e perspectivas dos professores
formadores de cada curso e quais os delineamentos pretendidos para os discentes,
portanto Perfil do Egresso descrito no PPC ajuda a compreender quais as visdes
implicitas e explicitas acerca da profissdao do licenciado em Quimica perante ao grupo
dos professores formadores. O quadro 2 apresenta o perfil esperado dos egressos do

curso de LQ EaD analisado nesta pesquisa:
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Quadro 2: Perfil dos egressos da LQ EaD do PPC 1
Parametros esperados pelo curso de licenciatura em Quimica EaD descritos

no PPC1
PPC e Tenham formagdo tedrica ampla e consistente, que viabilize agBes
1 interdisciplinares e contextualizadas;

e Tenham dominio das tecnologias de informagdo e comunicagdo;
e Compreendam os processos de aprendizagem a fim de saber trabalhar com as
diferencas individuais e necessidades especiais dos discentes;
® Sejam pesquisadores dentro e fora da sala de aula, capazes de entender diferentes
meios utilizados pelos alunos no processo de aprendizagem e as varidveis didaticas
envolvidas em tal processo;
e Sejam professores reflexivos em sua escola, sendo capazes de questionar
estratégias de ensino, investigando novas alternativas para um melhor desempenho
no processo ensino-aprendizagem;
e Estabelecam didlogo entre conhecimentos da disciplina Quimica e outras areas do
conhecimento, articulando processos de vivéncias que gerem aprendizagem e
incrementem sua pratica pedagogica;
® Sejam capazes de desenvolver o trabalho educativo centrado em situagdes
problemas, discutido a partir de abordagem que promova integracdo de
conhecimentos de Quimica com os diversos campos do saber;
® Sejam capazes de buscar autonomia na producdo e na divulgacdo do
conhecimento;
e Desenvolva e gerencie processos de capacitagdo constante, acompanhando os
avancos cientificos e tecnolégicos, buscando de forma permanente a formacgdo
continuada;
e Comprometam-se com uma ética profissional voltada a organizacao democratica
da vida em sociedade;
e Tenham iniciativas mediante situa¢des inusitadas, sendo capazes de elaborar
estratégias de resolugdo, enfrentamento e/ou superagdo das mesmas;
e Valorizem o trabalho coletivo através de ac¢do critica e cooperativa na construgao
do conhecimento;
e Tenham facilidade de se comunicar e de falar em publico, liderar reunides e lidar
com situagdes de conflito;
® Reconhegam a dimensao cultural, social e politica da educacao.

Fonte: Os autores

Segundo Saviani (2009), existem dois modelos de formag¢dao de professores
contrapostos: o modelo dos conteldos culturais-cognitivos, no qual a formagao se limita
ao dominio dos conteudos especificos da area do conhecimento e modelo pedagdgico-
didatico, que considera a formacao do professor por meio do preparo pedagdgico e
didatico. Segundo este autor, as universidades ndo se preocuparam ao longo de seus
itinerarios com a formacdo pedagdgica e o modelo dos conteudos cognitivos-culturais
prevaleceram ao longo dos anos nos cursos de formacao de professores.

Para Shulman (2005), o professor deve ser capaz de construir sete
conhecimentos basicos: de conteldo; pedagégico; curricular; pedagdgico de conteudo;
dos alunos e suas caracteristicas; dos contextos educativos e também os conhecimentos

filoséficos e histéricos da educacdo. No entanto, explicitamos trés tipos de
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conhecimentos que consideramos prioritarias na formacado do professor de Quimica: o
conhecimento de conteddo que trata do conhecimento das Ciéncias Quimicas; o
conhecimento pedagodgico, que sdo os conhecimentos inerentes a atividade docente, e
os conhecimentos pedagogicos de conteddo, que sdao aqueles conhecimentos de
interface entre o de conteldo e o pedagdgico, pois sdo aqueles que possibilitam a
transposicao didaticas dos conhecimentos e que deve ser fundamental ao professor de
Quimica.

Denota-se no Perfil do Egresso do PPC 1, uma preocupacdo com a formacado
pedagdgica dos licenciandos, aproximando a proposta do modelo pedagdgico-didatico
de formacdo, contrapondo-se a Saviani (2009) a respeito da formacdo nas
universidades. Embora seja necessario que ndo haja sobreposicao de conhecimento de
conteudo em relacdo ao pedagdgico ou vice-versa, é necessario refletir sobre qual o
perfil pretendido para o egresso deste curso, pois uma énfase somente no
conhecimento para a docéncia pode comprometer a formacdo do professor em relagdo
aos conhecimentos cientificos minimos necessarios para o professor de Quimica.
Cassiano et al. (2016) afirmam que o equilibrio entre os conteldos pedagdgicos e
especificos de Quimica é de suma importancia para a formacdo de qualidade do
licenciado, uma vez que os conhecimentos de Quimica sdo ferramentas importantes
para a pratica docente e podem auxiliar no desenvolvimento de metodologias voltadas
para a formacgao ético-critica dos seus alunos.

E importante salientar que, em um curso de licenciatura, deve haver um
compromisso dos formadores em formar um profissional critico e auténomo
considerando o mercado de trabalho, dentre outros aspectos, e é necessario se
ponderar que o conhecimento pedagdgico e o pedagdgico de conteudo também sao
conhecimentos relevantes para a formagdo docente. Freire et al. (2012) explicam que,
até recentemente, em muitas universidades era comum a semelhancga entre o curriculo
de um curso de bacharel em Quimica com o de uma licenciatura em Quimica presencial,
sendo que a diferenca consistia em alguns recortes para os conhecimentos pedagdgicos,
e nessa perspectiva, os licenciandos poderiam nao se sentiam aptos ou capazes para a
atuar na docéncia. No entanto ao analisar o PPC 1 pode-se perceber que o curso de
licenciatura EaD em questdo, busca uma ruptura com a supremacia do conhecimento

de conteldo que prevalece nos cursos presenciais de licenciaturas em Ciéncias, e ainda

WWW.AMPLLAED\TORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

327



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

enaltece o conhecimento pedagégico de conteldo conforme pode ser observado no
Perfil do Egresso: “Estabelecam didlogo entre conhecimentos da disciplina Quimica e
outras dreas do conhecimento, articulando processos de vivéncias que gerem
aprendizagem e incrementem sua pratica pedagdgica”. (PPC 1).

No PPC 2 (Quadro 3), denota-se que o Perfil do Egresso descrito no documento
foi elaborado pelos membros responsaveis pela confeccdo do PPC e ndo se trata de
cOpias das habilidades e competéncias esperadas para um licenciado em Quimica,
porém percebe-se algumas confusdes em relacdo a atuacdo do licenciado. De acordo
com o Parecer n° 1303/2001 CNE/CP que estabeleceu as Diretrizes Curriculares dos
Cursos de Quimica, ndo é de habilitacdo do licenciado em Quimica exercer atividades na
area da Industria. Para Cassiano et al. (2016), o licenciado em Quimica é formado para
a docéncia, o bacharel para a pesquisa e o quimico industrial para desenvolver o
trabalho na industria. Nesse sentido, ao apresentar outras atribuicdes que vdo além da
atividade-fim das licenciaturas, infere-se que ha uma supervaloriza¢cdo do conhecimento
de conteudo neste curso de LQ em relacdo aos conhecimentos pedagdgico e pedagdgico
de conteudo.

Outro fator que pode corroborar a sobreposi¢cdo do conhecimento de conteldo
no PPC 2 em relagdao aos outros conhecimentos se deve a preocupag¢do, no texto em
foco, com a formacdo de Quimicos para atender exigéncias da Resolugcdo Normativa n2
36/74, do Conselho Federal de Quimica (CFQ), na qual se estabelece as atribui¢Ges dos
profissionais da Quimica. Salienta-se que os professores de Quimica que atuam na
Educacgdo Bdsica ndo sdo necessariamente obrigados a manter vinculo com os Conselhos
Federais (CFQ) e Regionais de Quimica (CRQ), portanto, ao definir para o egresso uma
possivel habilitagdo nos conselhos, sinaliza-se uma valorizacdo excessiva do
conhecimento de conteldo, ja que o CFQ/CRQ considera apenas o conhecimento de
conteudo para definir as atribui¢des profissionais dos quimicos. Para Gatti (2013, p.59):
“é necessdrio superar nossa tradicdo de modelo formativo de professores que se
petrificou no inicio do século XX, com inspiracao na concep¢ao de ciéncia dos séculos

XVIIl e XIX”.
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Quadro 3: Parametros esperados pelos cursos de licenciatura em Quimica Presencial.
- Perfil do Egresso dos cursos de LQ presencial descritos nos PPC

O licenciado em Quimica tem que estar apto para atuar

como docente em Quimica nos niveis fundamental e médio

da Educacdo Basica, pois tem uma formacdo académica
generalista, porém sélida e abrangente em conteudo das
diversas areas da Quimica.

e Este profissional tenha dominio dos métodos e técnicas
pedagdgicas que permitem a mediacdo da aprendizagem
nos diferentes niveis de ensino.

e Estar apto para abordar os contelddos de ensino de modo
contextualizado, estabelecendo um didlogo permanente
com as outras areas do conhecimento, buscando a
interdisciplinaridade.

e Ser capaz além da docéncia na drea de Quimica, o
licenciado tem que estar pronto para elaborar e conduzir
atividades de divulgag¢do cientifica e exercer demais
atividades da drea Quimica (pesquisa, extensdo, laboratdrio
e industria) que sejam compativeis com as suas habilidades,
competéncias e atribuicoes. (Grifo nosso)

e Os profissionais do Curso de Licenciatura se atenderem as

exigéncias do CRQ (Resolucéo Normativa n® 36/74, do

Conselho Federal de Quimica) receberdo atribuicées

compativeis com a carga hordria das disciplinas cursadas.

(Grifo nosso)

Fonte: Os autores

Com relagdo ao PPC 3, verificou-se que o Perfil do Egresso representa uma cépia,
ipsis litteris, das habilidades e competéncias esperados para o licenciado em Quimica na
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica, portanto entende-se que a
analise do Perfil do Egresso seria pouco representativa para esta pesquisa, porém pode
demonstrar que na constru¢dao do PPC n3ao houve discussdes a respeito do profissional
gue se pretende formar naquela instituicdo, pois nao houve producdao textual no
documento. A falta de discussdes acerca do perfil a ser formado neste curso pode ter
relagdo com o histdrico de formacado nos IF que é fundamentado na formacgdo técnica e

tecnolégica e também com o perfil dos docentes formadores, pois faltam profissionais
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habilitados para atuar nos cursos de formacdo de professores de Quimica (MALDANER,

2000).
3.2. Organizac3o do Estagio Superuisionado (0ES)

O objetivo do estagio supervisionado (ES) nos cursos de licenciatura é possibilitar
ao discente em formacdo, uma vivéncia da pratica, estabelecendo as relacGes teoria e
pratica. Para Garcez et al. (2012), o estagio configura-se como importante locus de
construcdo dos conhecimentos tendo em vista sua caracteristica como espaco de
interlocugao entre a universidade e o contexto da Educagao Basica.

Em relacdo as atividades obrigatdrias dos cursos de licenciatura presencial ou
EaD, é importante salientar que as atividades de estagio, atividades praticas e trabalhos
de curso devem ocorrer presencialmente nos cursos EaD, conforme o Decreto

Presidencial n° 9.057/2017, que regulamentou o Artigo 80 da LDB.

Art. 42 As atividades presenciais, como tutorias, avaliagdes,
estagios, praticas profissionais e de laboratdrio e defesa de
trabalhos, previstas nos projetos pedagdgicos ou de
desenvolvimento da instituicdo de ensino e do curso, serdo
realizadas na sede da instituicdo de ensino, nos polos de
Educacdo a Distancia ou em ambiente profissional, conforme as
Diretrizes Curriculares Nacionais. (BRASIL, 2017, p.1).

Neste contexto de similaridade, a OES nos cursos EaD pode apresentar
problematicas semelhantes a de cursos presenciais como a pratica de estagio tradicional
limitada a observagdo, semi-regéncia e regéncia, em que o estagiario ndo é um sujeito
autébnomo das atividades docentes e fica limitado ao planejamento e agdes dos
supervisores de estagio. Todavia, pressupde-se que o ES em cursos de licenciatura EaD
apresentem outras problematicas além daquelas que caracterizam os cursos
presenciais.

O quadro 4 apresenta a distribuicdo da carga horaria de ES de um curso de LQ
EaD (PPC 1). Observa-se, neste documento, uma adequacao das atividades de estagio
guanto a distribui¢cdo ao longo do curso em um maior nimero de semestres, conforme
as Diretrizes Curriculares Nacionais de Formacdo de Professores (DCNFP) (Resolugdo n°

02/2015 CNE/CP), pois nas DCNFP ndo se especifica a partir de qual momento do curso

o ES deve ser iniciado, podendo ocorrer a qualquer momento do curso. No PPC 1 o
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estdgio inicia no quarto periodo do curso e esta dividido em cinco etapas (405 horas).
Parte-se do pressuposto que a ruptura de formato de estdgio em 3 ou 4 etapas favorece
a permanéncia dos licenciandos de cursos EaD em seus respectivos cursos, ja que a
maioria dos discentes de cursos de licenciatura EaD ndo possui grande disponibilidade
de tempo para a execucdo das atividades de estagio, pois sdo trabalhadores e
estudantes ao mesmo tempo, conforme foi apresentado no Censo EaD (2014).

Embora as atividades de ES estejam divididas em 5 etapas no PPC 1, ao esmiucar
o PPC 1, verificou-se que os alunos matriculados no ES devem destinar um turno no
semestre para a realizacdo das atividades de estagio: “Destinar, obrigatoriamente, um
turno para a realizacdo do estagio, para atendimento do horario da escola concedente
do estagio, caso ndo exerca o magistério”. (PPC 1). Nessa perspectiva, verifica-se que a
OES neste curso, no que se refere ao cumprimento da carga hordria, ndao foi
minuciosamente elaborada pensando no publico das licenciaturas EaD, pois para Godoi
(2016) mais de 75% dos alunos das licenciaturas EaD sdo trabalhadores e muitos sdo
casados, com filhos e possuem demais responsabilidades além dos estudos, portanto a
destinacdo de um turno para a realizacdo dos estagios supervisionados, pode

comprometer a execucdo das atividades e permanéncia dos licenciandos neste curso.
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Quadro 4: Distribuicao da carga horaria de estdgio de um curso de LQ EaD

QUADRO SINOPTICO DAS ETAPAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DO PPC 1

Etapa do Estagio Carga Caracteristicas Gerais da

Supervisionado Horaria Proposta do Estagio Supervisionado

Inser¢do no ambiente escolar e reconhecimento da
75 proposta pedagdgica da escola, sua organizagdo, seus
Estagio Supervisionado | documentos constitutivos da proposta pedagodgica e
normatizadores da agao docente na instituicao.
Observagdo da atuagao docente no Ensino Fundamental
75 e participacdo como auxiliar do professor orientador em
Estdgio Supervisionado || projeto (s) pedagdgico (s) desenvolvido (s) pelo (s)
professor (es).

Regéncia Supervisionada no Ensino Fundamental no
ambiente de sala de aula em que atue o professor
90 orientador, que é o responsavel pelo acompanhamento
da regéncia, ou em projeto que envolva regéncia
desenvolvido pelo professor-orientador.

Observagdo da atuagdo docente no Ensino Médio e
75 participacdo como auxiliar do professor-orientador em
Estagio Supervisionado IV projeto (s) pedagdgico (s) desenvolvido (s) pelo (s)
professor (es).

Regéncia Supervisionada no Ensino Médio no ambiente
de sala de aula em que atue o professor-orientador, que
90 é o responsavel pelo acompanhamento da regéncia, ou
em projeto que envolva regéncia desenvolvido pelo
professor-orientador.

Estagio Supervisionado I

Estagio Supervisionado V

Fonte: Os autores

Outro fator relevante acerca do ES no PPC 1 é a possibilidade de articulagdo das

atividades de estagio com a pesquisa e extensao.

Como a légica da formagdo aponta para a indissociabilidade
entre o0 ensino, a pesquisa e a extensao, tendo por base o
compromisso da Instituicdo com a produgao de novos
conhecimentos, o desenvolvimento da capacidade de adaptar-
se as mudancas e o atendimento das necessidades da
comunidade; faz-se necessdrio que o Estagio Curricular
Supervisionado de ensino possa ocorrer, prioritariamente, na
forma de ensino, mas pode associar ao ensino as atividades de
extensdo e/ou de pesquisa em beneficio da comunidade. (PPC
1).

A possibilidade de realizar o ES na forma de pesquisa e extensao pode contribuir
para a execu¢dao do mesmo, pois é possivel que ndao haja escolas-campo em ndmero

suficiente para a realizagao das atividades de ES em sala de aula, ja que o curso do PPC

1 esta em diversas cidades do interior de um estado brasileiro e possui a entrada anual
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de 250 alunos. Salienta-se que, no PPC 1, é especificado que estas atividades deverao
ser acompanhadas por um supervisor de estagio vinculado a uma escola-campo,
portanto o ES associados as atividades de pesquisa e extensdo estardo sempre

vinculadas ao ensino e ao contexto escolar, ndo perdendo a finalidade do ES.

O Estagio Curricular Supervisionado de Ensino na forma de
extensdo visa a participacdo dos estudantes em acbes que
possam colaborar com os docentes ja atuantes na educacdo
basica, na revisdo constante da sua pratica, propiciando
qualificacdo técnica e humana a comunidade de acordo com as
necessidades apresentadas, contribuindo com momentos de
reflexdo e de troca e construcao de saberes. (PPC 1).

Embora os ES do PPC 1 apresentam algumas especificidades pensando no publico
de licenciandos da EaD e esteja formatado em 5 etapas, percebe-se uma semelhanca
aos estagios em cursos presenciais quanto a pratica de estagio tradicional dividida em
observacdo, semi-regéncia e regéncia. E importante salientar que em cursos EaD
vinculados a UAB, torna-se necessario ter uma maior atencdo a respeito das atividades
de orientacdo de ES, pois é possivel que os licenciandos ndo sejam sequer devidamente
acompanhados pelo professor orientador de estagio, ja que nos cursos vinculados a
UAB, as atividades sdo acompanhadas por tutores presenciais ou a distancia, que
sofrem da precarizagao do trabalho docente ao orientar grandes quantidades de alunos,
ou ainda podem ser profissionais nao qualificados para o exercicio da docéncia. Para
Shiroma e Evangelista (2015) o governo brasileiro tem buscado uma saida mais facil,
rapida e econdmica, seguindo as orienta¢des dos Orgdos Multilaterais para a educagdo
brasileira e para a EaD, e acaba por utilizar os “paraprofessores” nesses cursos, que sao
sujeitos que trabalham temporariamente nas instituicGes e que ndo sdo profissionais,
tém baixos niveis de formagcdo e em muitos casos ndo possuem sequer a habilitacao
minima para a docéncia.

Os quadros 5 e 6 representam a distribuicdo e organizacdo do estagio
supervisionado curricular dos cursos de LQ presencial (PPC 2 e PPC 3), os quais

apresentam a carga hordria minima definida pelas DCNFP — 2015.
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Quadro 5: Distribuicdo da carga horaria de estdgio de um curso de LQ Presencial

QUADRO SINOPTICO DAS ETAPAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DO PPC 2
Etapa do Estagio Carga Caracteristicas Gerais da

Supervisionado Horaria Proposta do Estagio Supervisionado

Anadlise e caracterizagdo do espago escolar (aspectos
fisicos) e caracterizagdo dos recursos humanos. Analise
de documentos escolares (Regimento e Projeto politico
Estdgio Supervisionado | 100 pedagdgico) Identificagdo da Relagdo escola, sociedade

e familia. Analise da Gestdo da sala de aula (observagdo
e reflexdo). Andlise da concepgdo de avaliagdo
apresentada pela equipe escolar e das praticas
avaliativas desenvolvidas.

Andlise sobre o uso, pelo professor, de recursos
didaticos (observagdo e reflexdo). Andlise e reflexdo
sobre a metodologia de ensino utilizada e seus
resultados. Identificagao de dificuldades no processo
Estagio Supervisionado Il 100 de ensino aprendizagem: linguagem, uso de recursos
didaticos, motivagdo e interagdo (observagdo e
reflexdo). Produgdo, sob orientagdo do supervisor e do
coordenador, de material didatico para o processo de
ensino e aprendizagem.

Analise e reflexao sobre a abordagem em sala de aula e
presenga em materiais didaticos dos temas: Género,
Orientacdo Sexual, Educacdo Etnico-Racial e Educacio
Ambiental. Analise e reflexdo sobre as politicas de
inclusdo e o atendimento prestado a portadores de
necessidade especiais. Andlise e reflexdo sobre os
indices de evasdo e politicas de acesso e permanéncia.
Producdo, sob orientacgdo do supervisor e do
coordenador, de material didatico envolvendo
experimentac¢do para o ensino de quimica.

Estagio Supervisionado I 100

Andlise de plano de ensino e plano de aula,

principalmente quanto ao objetivo a Metodologia de
Ensino/Estratégia de Ensino e Recursos Didaticos.
Andlise e reflexdo sobre a atuagdo docente em
comparacdo ao plano de aula e de ensino. Analise e
Estagio Supervisionado IV 100 reflexdo sobre a motivacdo dos estudantes para
aprender. Estudo do Estilo de aprendizagem dos
alunos. Producdo e aplicagdo, sob orientacdo do
supervisor e do coordenador, de sequéncias didaticas
para o ensino de quimica.

Fonte: Os autores
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Quadro 6: Distribuicdo da carga horaria de estdgio de um curso de LQ Presencial

QUADRO SINOPTICO DAS ETAPAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DO PPC 3

Etapa do Estagio

Supervisionado

Estdgio Supervisionado |

Carga
Horaria

100

Caracteristicas Gerais da
Proposta do Estagio Supervisionado
Caracterizagdo escolar; Recursos estruturais e materiais;
Anadlise de documentos oficiais da escola; Caracterizagdo do
processo de ensino-aprendizagem.

Estagio Supervisionado Il

100

Estagio de Semi-Regéncia: Planejamento de atividades de
ensino de Ciéncias/Quimica junto ao professor regente.
Planejamento de atividades de ensino de Quimica.
Elaboragdo e aplicagdo de Projeto de Ensino.
Desenvolvimento e aplicagdao de materiais e de metodologias
para o ensino de Ciéncias/ Quimica.

Estagio Supervisionado Il

100

Estdgio de Regéncia no ensino fundamental e médio:
Planejamento de atividades e desenvolvimento de
metodologias para o ensino de Quimica.

Estagio Supervisionado IV

100

Realizar, em conjunto com os professores do Ensino Médio e
dos orientadores de estagio, atividades de reflexdo e critica
sobre o estdgio supervisionado; organizar e executar, em
conjunto com os professores da Escola de Ensino Médio e dos
orientadores de estagio, seminarios de avaliagdao sobre o
estagio supervisionado; elaborar relatério tedrico pratico
sobre as atividades de estagio.

Fonte: Os autores

Conforme apresentado nos quadros 5 e 6, o ES nos cursos apresentam a pratica

de estagio tradicional (observacdo, semi-regéncia e regéncia) e embora o ES seja um

diferencial nos cursos de licenciatura em relagdo aos cursos de bacharelado, verifica-se

um tradicionalismo nos cursos de LQ presencial em relacdo ao estagio, o que pode

ocasionar uma perpetuacdo da docéncia em Quimica pautada principalmente no

conhecimento quimico. Para Cruz e Graciolli (2015):

[...] se o estagio for reduzido apenas a observacao dos
professores em aula e a imitagdo dos mesmos, reproduz um
sistema conservador e descontextualizado com a realidade. Um
processo semelhante ocorre quando o futuro docente acredita
que as técnicas e habilidades sdo as resolugdes de todos os
problemas confrontados e fica entdo reduzido ao “pratico”
acreditando ndo necessitar de dominio dos conhecimentos
cientificos e pedagdgicos. (CRUZ; GRACIOLLI, 2015, p. 23659).

Diante disso, denota-se que os cursos de LQ presenciais analisados deixam de

buscar outras formas de ES, como o estagio pela pesquisa, que pode contribuir para a

formacgao dos licenciandos, ou a extensao que foi incluida no ES do curso EaD. Tal fato
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pode configurar uma prevaléncia do conhecimento cientifico nestes cursos,
contribuindo para a dicotomia pesquisa e ensino, pratica e pesquisa. Partimos do
pressuposto que a pesquisa é fundamental na formacao dos professores e que, como
muitos alunos ndo possuem a oportunidade de realizar pesquisas ao longo das
licenciaturas, torna-se necessario que o ES oportunize momentos de reflexdes sobre a
importancia da pesquisa na educacdo para compreender os processos educacionais
como um movimento de pesquisa, formando um docente- pesquisador.

Segundo Giassi et al. (2011), a pesquisa e o ES estdo intrinsecamente ligadas e

permite ao licenciando a aproximacdo da realidade escolar:

[...]a atividade de pesquisa constitui-se num processo rico de
ensino-aprendizagem, que permite ao académico detectar
problemas a elaborar estratégias de ensino que possibilitem
melhorias no rendimento escolar de seus alunos. Ao mesmo
tempo, aprende a dirigir um olhar mais rigoroso no ambiente
escolar onde os alunos estdo inseridos. E importante ao aluno da
graduacdo buscar conhecimentos fora da sala de aula,
aprendendo a pesquisar o cotidiano escolar e esse periodo no
estagio o integra com a realidade. Nesse sentido, diversificar os
Estagios dos cursos de Licenciaturas € promover a aproximacgao
do académico com a realidade escolar. (GIASSI et al., 2011, p. 5)

A partir da OES dos PPC analisados e considerando os cursos EaD e presencial
como espacos formativos diferentes, observa-se que na LQ EaD ha uma busca por uma
nova roupagem do ES no sentido de aproximagao com a realidade e anseios de seus
licenciandos. E necessario refletir que o processo de ensino-aprendizagem na EaD
apresenta particularidades prdprias e, tal compreensdo, permite a criacdo de novos
paradigmas a respeito da formacdo de professores na EaD como sujeitos criticos e aptos
a lidar com a realidade educacional. Em contrapartida, percebe-se nos cursos
presenciais uma inércia acerca da busca de novos caminhos em relagdo a pratica do ES
e isso ndo contribui para superacdo do fazer tradicional que tende a perdurar nas

licenciaturas em Quimica.
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Y. CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo foi possivel compreender que os cursos de LQ EaD e
presencial apresentam similaridades a respeito da estruturacdo dos cursos, porém
observa-se que o curso EaD buscou incluir algumas especificidades do publico da EaD a
respeito das atividades de ES, enquanto nos cursos presenciais percebeu-se um
alinhamento com propostas conservadoras de ES, que ndo se direciona ao estdagio pela
pesquisa. Tal fato pode ter relacdo com a falta de tradicdo dos IF na formacdo de
professores ou devido a uma despreocupacado da importancia da formacdo docente.

Quanto ao Perfil do Egresso, foi possivel observar que no curso EaD o
conhecimento pedagdgico é prioritario, o que representa uma evolucdo em relacdo aos
cursos presenciais, porém é necessario ter um olhar atencioso quanto a qualidade
destes cursos em relagdo ao conhecimento de conteudo, pois a formacdo do professor

perpassa pelas inter-relacdes dos conhecimentos pedagdgico e conteudo.
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CAPITULO XXVI
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RESUMO

Este capitulo visa analisar as tecnologias voltadas para educac¢do, mais especificamente
os jogos digitais, inseridos no contexto de isolamento social ocasionado pela covid-19
no ano de 2020. Dessa maneira, foi realizado um estudo bibliografico a respeito das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo, bem como, os beneficios da utilizacdo de
jogos digitais para o ensino da matematica. Além disso, foi realizado um levantamento
de jogos digitais e suas possiveis aplicacdes no processo de ensino e aprendizagem da
matematica, visando superar os preconceitos existentes em relacdo a eles. Diante disso,
foi possivel perceber a importancia das tecnologias e dos jogos digitais como
ferramentas para auxiliar no ensino, e como pode auxiliar no desenvolvimento do
raciocinio légico, cognitivo, critico e social dos alunos.

Palavras-chave: Tecnologias digitais. Jogos. Ensino remoto.
1. INTRODUCAD

A tecnologia digital é uma ferramenta presente em diversas areas da sociedade,
contudo ela ndo era utilizada de maneira prioritaria como mecanismo de ensino na
maioria das escolas. Diante da situacao da pandemia causada pelo virus do covid-19 em
2020, ela foi uma alternativa metodoldgica para dar continuidade ao ensino, mesmo a
distancia. Dessa maneira, a necessidade do professor de se reinventar e de se adaptar a
nova realidade foi inevitavel, com isso, eles precisaram incorporar os recursos digitais

em suas disciplinas.
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Nessa perspectiva, as tecnologias digitais tém alterado as formas de
comunicacdo e troca de saberes entre alunos e professores durante o contexto
pandémico. Logo, com tais ferramentas, as aulas on-line tém a possibilidade de se tornar
mais dindmicas para os alunos, uma vez que esses estudantes estdo sempre em contato
com meios tecnoldgicos digitais. Assim, por Moran (2007), Kenski (2003) e OTTO (2016),
percebe-se que o uso das tecnologias digitais, no processo de ensino e aprendizagem,
abre um vasto campo de possibilidade nas praticas pedagdgicas.

Diante dessa situacdo de pandemia, um mecanismo muito benéfico ao processo
de ensino-aprendizagem, os jogos, podem ter deixado de fazer parte do contexto
educacional. Uma perda significativa, principalmente para a matematica, visto que
consiste num instrumento que permite aos alunos aprenderem ao mesmo tempo em
gue se divertem, auxiliando na sua formacdo. Isso, posto que, além de instiga-los a
resolver problemas (GRANDO, 1995), também os colocam em situacdes que existem
regras e pode surgir conflitos, levando-os a desenvolver autonomia e a aprender a
conviver em sociedade (STAREPRAVO, 2009).

No entanto, esse contexto de isolamento pode ser um incentivo para utilizar os
jogos digitais, um universo que ja faz parte da vida dos alunos, além de contar com uma
variedade de possibilidades. Neste trabalho pretendemos discutir sobre a importancia
da tecnologia digital no contexto educacional, assim como a relevancia da utilizacdo de
jogos. Somado a isso, buscamos apresentar algumas alternativas de jogos digitais para

0 ensino da matematica.

2. REUISAD BIBLIOGRAFICA

2.1. Importancia das tecnologias digitais para o ensino remoto

O avango tecnoldgico trouxe novas perspectivas de comunicagao e de divulgacado
de informagdes. O modo de convivermos tornou-se dindmico perante a era tecnoldgica,
a qual estamos inseridos, e com a educacdo ndo foi diferente, novas formas de ensino e
métodos de aprendizagem foram atreladas ao uso das tecnologias.

Nesse viés, Moran (2007) exalta que:

As tecnologias sdao pontes que abrem a sala de aula para o
mundo, que representam, medeiam o nosso conhecimento do
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mundo. Sao diferentes formas de representagao da realidade de
forma mais abstrata ou concreta, mais estatica ou dinamica [...],
que possibilitam uma melhor apreensao da realidade e o
desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos
diferentes tipos de inteligéncia, habilidade e atitudes. (MORAN,
2007, p.164)

Nota-se que as tecnologias vém se difundindo entre educando e educador no
processo de ensino e aprendizagem, em que o professor passa a ser o mediador entre o
conhecimento e o aluno, e ndo como uma figura portadora de todo o conhecimento.
Assim, temos as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC's) desempenhando um
papel fundamental no &mbito escolar como ferramenta auxiliadora da educacdo. Nesse
sentido, “a tecnologia é essencial para a educacdo. Ou melhor, a educacdo e a
tecnologias sdo indissociaveis”. (KENSKI, 2003, p. 3)

Dessa forma, com os alunos cada vez mais integrados aos meios digitais em seu
cotidiano, torna-se mais agradavel e receptivo aos discentes uma aula que envolva essas
ferramentas. Diante disso, pode-se perceber que o contexto social em que o aluno estd
inserido torna-se determinante para o seu desenvolvimento cognitivo (Vygotsky, 1987).
Logo, o docente deve valorizar o planejamento de suas aulas, focando na motivacdo do

estudante (SOUZA, SANTOS. 2013).

Somado a isso, as autoras complementam que:

O aluno contemporaneo estd imerso em um crescente universo
tecnoldgico impulsor de inimeras possibilidades de interagdes
pedagdgicas que extrapolam as técnicas tradicionais e,
certamente, ndo pode ficar preso ao livro didatico como Unica
fonte de aprendizado. (SOUZA, SANTOS, p.70. 2013)

A busca por informag¢ao, uma curiosidade natural, impulsiona os estudantes a se
envolverem cada vez mais com as tecnologias digitais e a explorarem o maximo de seus
recursos (ARAUJO, 2005). Nesse contexto, os docentes sdo impulsionados a sairem de
sua zona de conforto, termo estipulado por Borba e Penteado (2001), e a buscarem
sempre se atualizar em relagdo aos meios que os alunos estao inseridos, estando assim
mais proximos de suas realidades.

Backes e Johner (2016) acrescentam que:
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Os professores ao se depararem com a disseminacdo de varias
tecnologias necessitam estar atualizados para essa mudanga de
mercado e preparados para se utilizar destas ferramentas no
processo de ensino e de aprendizagem, o que pode tornar a
educagdo um processo fluido e dinamico onde professor e aluno
interagem e aprendem juntos. (BACKES, JOHNER. 2016, p. 2)
Diante o contexto social ocasionado pela Covid-19, em 11 de margo de 2020, foi
estabelecido pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), que todos enfrentariam ao
longo dos meses, uma pandemia de surtos resultante do virus. Assim, medidas sanitarias
foram determinadas em todos os lugares, como a proibicdo de atividades coletivas,
aglomeracGes em lugares publicos, fechados e uso obrigatério de mdscaras faciais. Tais
medidas acarretaram mudancas bruscas na sociedade, englobando todos os setores,
principalmente a educacéo.
Logo, as aulas presenciais foram suspensas e a necessidade de adaptar o ensino
a nova realidade surgiu. Com o auxilio das TIC's, instituicGes de ensino, privadas e
publicadas, conseguiram dar continuidade em suas aulas, longe do espaco escolar e do
contato fisico dos alunos, com o auxilio dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),

desenvolvendo assim, uma nova perspectiva pedagogica.

Ferreira et al., (2020) complementam que:

[...] a suspensdo das aulas provocou uma mobilizagdo dos
professores para buscar conhecimentos necessarios para
subsidiar as agdes didaticas com uso de recursos tecnoldgicos,
na tentativa de diversificar as alternativas metodoldgicas e de
comunica¢do, de forma a incentivar o aluno a realizar as
atividades e interagir com o docente e seus colegas de turma.
(FERREIRA et al., 2020, p. 11)

Diante dessa nova realidade, as Tecnologias da Informac¢dao e da Comunica¢ao
tornaram-se fundamentais na formacdo educacional, por isso professor e alunos
tendem a aprender em conjunto a lidar com a nova realidade imposta a eles. Ademais,
o processo de aprendizagem, por meio do ensino remoto, torna-se algo dinamico para
a educacao, seja pela constancia de informacado ou agilidade em consegui-las.

Além disso, as ferramentas digitais sdo um meio de conseguir conectar diversos

alunos, de diferentes lugares em tempos distintos, ou seja, torna-se um meio de

compartilhamento de informacao, conhecimento e cultura entre eles. Percebe-se entao,
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gue os meios tecnolégicos fazem parte de uma sociedade fértil e presente cada vez mais
na pratica social dos cidaddos, de forma onipresente, inovando nas formas de
organizacdo e transformacdo (BRASIL, 2000). Somando-se a isso, a possibilidade de
criacdo de grupos de estudos, trabalhos interdisciplinares e pesquisas tomam outros
olhares diante o ensino remoto, devido a facilidade que ha ao se utilizar os ambientes
virtuais de aprendizagem pelos alunos.

Além disso, por meio do uso das tecnologias com foco na educacdo, torna-se
uma oportunidade de atuar, junto aos alunos, as competéncias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), podendo citar a cultura digital, autoconhecimento,
cooperacao, pensamento critico e cientifico e responsabilidade (BRASIL, 2018).

Essas competéncias sdao trabalhadas diretamente e indiretamente no processo
educacional dos alunos quando atreladas ao ensino remoto. Andrade (2011, p.11 apud

BICUDO, 1999) reflete que os processos de comunicac¢do e interatividade s3do:

considerados sempre como vantajosos nos processos educativos
assistidos pelo computador, ou melhor, que se utilizam deste
meio para tal. Os sistemas multimidia sdo anunciados como
interativos, se diz que com os novos programas o usuario deixa
de ser um receptor passivo, adquirindo a faculdade de decidir
quais informagdes quer receber a cada momento, uma vez que
pela linearidade da constituicdo das informacdes nesse tipo de
material (ANDRADE, 2011, p.11 apud BICUDO, 1999).

As competéncias da BNCC trazem uma proposta diversificada de conteudo e
praticas que devem ser trabalhadas, de modo a explorar o pensamento critico e a
autonomia dos alunos. Logo, para que isso possa ser concretizado, o processo
educacional no ensino remoto deve ser elaborado de forma clara e coesa de modo que
os alunos consigam compreender a proposta de ensino e a desenvolver suas
potencialidades (BRASIL, 2018).

Assim, OTTO (2016) afirma que:

E indispensavel o desenvolvimento continuo de alunos e
professores, trabalhando adequadamente com as novas
tecnologias, constata-se que a aprendizagem pode se dar com
desenvolvimento emocional, racional, da imagina¢do, do
intuitivo, das interagdes, a partir dos desafios, da exploragao de
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possibilidades, de assumir responsabilidades, do criar e do

refletir juntos. (OTTO, 2016, p.10)
Portanto, o uso das tecnologias durante o ensino remoto torna-se uma
ferramenta valiosa no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, possibilitando a

constituicdo de novos conhecimentos e perspectivas em relacdo a educacao.
2.2. Releudncia dos jogos digitais para o Ensino da Matematica

E comum no ensino tradicional o professor ser transmissor do conhecimento,
nesse tipo de metodologia o estudante se mantém passivo durante o processo de
aquisicdo do conhecimento (CHAGAS, 2004). No entanto, existem professores que
buscam metodologias alternativas para propiciar uma aprendizagem mais significativa.
Dentre elas, uma que se destaca é a utilizacdo de jogos, um recurso que pode tornar o
processo de aprendizagem mais proficuo e prazeroso.

O jogo é uma atividade que ndo possui um propdsito aparente aos olhos do
aluno, para ele é algo puramente ludico, ndo é um momento de estudo, mas sim de
diversao, podendo, com isso, despertar seu interesse em aprender. Nesse sentido, o
professor precisa escolher um jogo que faga parte de seu projeto de ensino, essa
atividade necessita possuir intencionalidade, ndo pode simplesmente ser escolhida ao
acaso. Dessa forma, o aluno pode aprender ao mesmo tempo em que se diverte
(STAREPRAVO, 2009).

Além disso, o jogo constitui uma o6tima oportunidade para aprimorar
capacidades sociais, principalmente ao formar grupos que buscam o mesmo objetivo.
Entretanto, as vezes, a utilizacdo de jogos podem exigir muita cautela para os
professores, posto que, “o jogo tem, por natureza, um ambiente instavel” (HUIZINGA,
1980, p. 24.). Essa preocupacado por parte dos docentes se deve, principalmente, quando
envolvem competigdes.

Para Piaget (1994) a competicdo nos jogos constitui uma parte de um
desenvolvimento maior, o qual se afasta do egocentrismo e passa a se tornar mais
proximo do amadurecimento da capacidade de analisar e conduzir pontos de vista.
Dessa forma, a atividade pode auxiliar a tornar os jogadores competidores mais justos.
Sobre isso, Kamii e Housman (2002) denotam a importancia do posicionamento do

professor frente a vitdria e a derrota de um determinado aluno ou grupo. Ao mesmo
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passo que ele ndo deve negar a conquista do vencedor, ele também n3o deve enaltecé-
lo exacerbadamente, para que ndo desperte, em contrapartida, o sentimento de
superioridade em uns e de fracasso em outros. Assim, os jogos além de auxiliar na

aprendizagem de um conteudo também podem ajudar na formacédo social do aluno.

os desafios apresentados pelos jogos vao além do ambito
intelectual, relacionado diretamente ao dito “contelddo escolar”,
pois ao trabalhar com jogos, as criancas deparam com regras e
envolvem-se em conflitos, uma vez que ndo estdo sozinhas, mas
em grupos ou equipes de jogadores. Tais conflitos sdo excelentes
oportunidades também para alcangar conquistas sociais e
desenvolver a autonomia. (STAREPRAVO, 2009, p. 19).
Por outro lado, além do jogo se suceder em um meio social que envolve trocas
entre os sujeitos que participam, também abarca um problema dindmico que é
influenciado pela atuacdo dos adversarios e restringido por regras. Assim, “jogar é uma
forma ludica de resolver um problema e/ou varios problemas, motivando,
naturalmente, o aluno a pensar” (GRANDO, 1995, p. 118). Desse modo, o aluno
determinado a vencer e, com isso, buscando resolver o problema do jogo necessita
dominar e desenvolver varias técnicas para conquistar seu objetivo. Nesse sentido, os
alunos podem desenvolver habilidades estabelecendo conexdes entre os conceitos
matematicos e os elementos do jogo, uma vez que devem investigar e resolver
problemas para definir a melhor jogada. (SMOLE; DINIZ; MILANI, 2007).
A vista disso, podemos verificar nos jogos variados atributos que podem auxiliar
no processo de ensino-aprendizagem de matemadtica. Sendo que, para Dante (1998) é
necessario capacitar o aluno, auxiliando na formag¢dao de um raciocinio ldgico,
procurando torna-lo capaz de analisar e utilizar de forma perspicaz os recursos que

estiverem disponiveis para propor solugdes inteligentes aos desafios que surgirem tanto

na escola quanto no seu dia a dia.

Uma grande descoberta resolve um grande problema, mas ha
sempre uma pitada de descoberta na resolugdo de qualquer
problema. O problema pode ser modesto, mas se ele desafiar a
curiosidade e puser em jogo as faculdades inventivas, quem o
resolver por seus préprios meios, experimentara a tensao e
gozard o triunfo da descoberta. Experiéncias tais, numa idade
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suscetivel, poderdo gerar o gosto pelo trabalho mental e deixar,
por toda a vida, a sua marca na mente e no carater. (POLYA,
1995, p. 5)

Além disso, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) reconhecem
gue ndo existe um Unico caminho para o ensino da matematica. Contudo, identificam
gue é indispensavel para um professor compreender que existe uma pluralidade de
modos de desenvolver um saber. Dentre tal diversidade, ao citar os jogos, destacam um
aspecto relevante, que é o fato deles constituirem um desafio genuino, cujo interesse
gerado pode contribuir para uma aprendizagem significativa. Com isso, evidenciam a
impoténcia deles estarem integrados na cultura escolar. Porém, ressaltam o papel do
professor de examinar e avaliar as potencialidades de cada jogo, bem como, os
componentes curriculares que almejam desenvolver.

Diante disso, é evidente que a utilidade dos jogos como um instrumento de
ensino matematico proporcionam um melhor aprendizado. Entretanto, a situacdo de
isolamento social causada pela pandemia do covid-19 pode ter dificultado e
desencorajado alguns professores a aplicarem esse recurso no seu trabalho. Todavia,
essa pode ser uma oportunidade para se aprofundarem no contexto digital e utilizarem
jogos desse meio. Nesse viés, vale denotar que esse contexto ja conta com varios
recursos educativos e dentre eles varios jogos.

Segundo da Silva Junior e dos Santos (2014), os jogos digitais, utilizados na area
da educagdo, apenas comegaram a serem introduzidos no contexto educacional em
meados da década de 1990. Esses jogos ainda foram inseridos em meio a preconceito
gue perduram até os dias atuais. A resisténcia em relagao aos jogos muitas vezes se deve
a caréncia de estudos categodricos relacionados a este tema, assim como, a falta de
trabalhos que relacionassem jogos tradicionais e os jogos digitais voltados para
educac¢do. Somando a isso, Alves (2008) evidencia preconceitos causados por observar
0s jogos eletrénicos como sempre ruins e causadores do sedentarismo ou de
comportamentos violentos, opinides estas, construidas a partir de uma Odptica
reducionista. Diante disso, denota a necessidade de analisar o fendmeno cultural que
sdo os jogos eletronicos a partir de diferentes perspectivas para nao dificultar o didlogo
entre o professor, os alunos e esse universo, o qual pode vir a ser aproveitado no ato de
lecionar.
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Desse modo, os jogos em formato digital voltados para educacdo podem ser
vistos como objetos educacionais, j& que sdo recursos didaticos que auxiliam na
elaboracdo de uma nova educacdo, apoiada nas tecnologias digitais, vitais nos dias
atuais. Além disso, eles sdo instrumentos desenvolvidos de modo a serem utilizados e
reutilizados em variados contextos educacionais (HOPF; FALKEMBACH; DE ARAUIJO,
2007). Assim, é possivel observar que sdo iniUmeras as possibilidades de aplicacdo dos
jogos digitais na educacao.

Entretanto, Alves (2008) pontua que ha barreiras quanto ao desenvolvimento de

jogos digitais voltados para o contexto educacional:

Esse desencontro entre o que é pedagdgico e aplicavel em
praticas escolares e as narrativas dos jogos que seduzem a
geracao que vem sendo denominada por diferentes rétulos (a
exemplo de Screenagers, geragao Net, geracdo M ou geragao
Multitasking, nativos digitais, dentre outros), tem levado a
producdo de jogos com baixa qualidade que buscam enfatizar
conteudos curriculares, sem se preocupar com a interface, com
a qualidade das imagens, jogabilidade e interatividade (ALVES,
2008, p.4).

Mesmo diante desse cenario apresentado por Alves (2008), vale salientar que
existem projetos que tem como intencdo virtualizar jogos tradicionais ja usados no
processo educacional, onde se procura recriar versoes digitais de jogos tradicionais ja
utilizados, de modo a preservar seus aspectos pedagdgicos e psicopedagdgicos. Visando,
com isso, desenvolver um instrumento que ajude e favorega o processo de ensino-
aprendizagem de determinado conteudo. (DOS SANTOS; DA SILVA JUNIOR, 2014).
Somando a isso, é importante destacar que “o uso de jogos digitais para o ensino da
Matematica se torna extremamente atraente por proporcionar aos jogadores a

aquisicao de habilidades que sdao de fundamental importancia para a compreensao dos

assuntos abordados nesta disciplina” (DOS SANTOS; DA SILVA JUNIOR; 2014, p. 4).
3. EXEMPLOS E FUNCIONAMENTO DE ALGUNS JOGOS DIGITAIS MATEMATICOS

Diante dos argumentos expostos acima, percebe-se que os jogos atrelados as

tecnologias digitais sdo instrumentos capazes de alterar as perspectivas do ensino. Logo,
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visando os jogos digitais no ensino da matematica, a seguir serao apresentados alguns

jogos e suas contribui¢cdes para o ensino da matematica.
3.1. Jogo 2048

O jogo foi desenvolvido em 2014, pelo italiano Gabriele Circulli, tendo como
principio uma tela 4x4 de quadrados, na qual comeca com dois blocos preenchidos com
o numero 2. A ideia do jogo é mover os numeros que sdo iguais, para qualquer direcdo,
com intuito de soma-los. Os numeros que aparecem sdo poténcias de 2.

O objetivo do jogo é conseguir a soma igual a 2048. Ao dar inicio ao jogo, logo
apos a primeira soma, um novo numero € adicionado a tela, e caso o jogador ndo consiga
somar os numeros a tela tende a ser preenchida com os numeros gerados pelo
movimento. E recomendavel aos alunos do 52 ano do ensino fundamental ao 32 ano do
Ensino Médio, pois ele tem como foco no ensino de potenciacao. Além disso, nele é

trabalhado o raciocinio légico e demais tépicos matematicos em conjunto.
Figura 4 — Captura da tela do jogo 2048

Join the numbers and get the 2048 tile!

Fonte: Autoria prépria

3.2. Torre de Handi

A Torre de Handi foi desenvolvida por Edouard Lucas em 1883. A torre é
constituida por uma haste central na qual s3o alocados discos, em ordem decrescente
de diametro. As regras que contemplam o jogo sao:

e Apenas um disco pode ser movido de cada vez.

e Um disco maior deve sempre ficar por baixo de um disco menor.
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e Transferir todos os pinos de uma haste para outra.

A torre pode ser constituida de 3 a 6 discos, e a quantidade minima de
movimentos a serem realizados é definido pela equacdo: 2™ — 1, em que n é o numero
de discos da torre. Ademais, por se tratar de um jogo fisico antigo, ele foi “digitalizado”,
ou seja, encontra-se disponivel em plataformas digitais na qual, pode ser configurado
de acordo com grau de dificuldade do jogador. Logo, o raciocinio ldgico e conceitos
matematicos sao trabalhados ao se utilizar tal material para o ensino da matematica. O

jogo pode ser encontrado em plataformas digitais e em sites, como em: CNEC NOAS.

Figura 5 — Captura da tela do jogo Torre de Handi

. TEMPO MOVIMENTOS
| 00:00 fo ) )

;

S

Fonte: Autoria prépria
3.3. Minecrafit

Outro jogo interessante que ja faz parte do universo dos jovens é o Minecrdfit,
desenvolvido e disponibilizado pela Mojang Studios. Nele o jogador explora um mundo
aberto tridimensional propositalmente formado por blocos cubicos, cujo principal
objetivo consiste em garantir a sobrevivéncia de um avatar. Visando este fim, ele deve
gerir e administrar um ecossistema completo, podendo descobrir e extrair matérias-
primas, elaborar ferramentas artesanais, construir estruturas, dentre varias outras
possibilidades. (BOITO, 2016)

Embora nao tenha sido desenvolvido com propdsito educativo, € um jogo que
tem um grande potencial para ser trabalhado no contexto educacional. Vendo esse
potencial foi elaborado a versdao Minecraft Education Edition, no qual os professores tém
a possibilidade de aproveitar os recursos do jogo na elaboragao de suas aulas podendo
criar um ambiente virtual referente ao tema que pretende ensinar, tendo controle do

gue acontece nele. Referente ao ensino de matematica, esse jogo permite abordagem
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em diferentes dreas como: economia, localizacdo no plano, geometria espacial, 1 6gica,
dentre outras (MENDES; MULATI; JOLANDEK, 2020).

Assim, é notdrio o potencial de utilizacdo do Minecrafit, visto que nele o
professor tem uma grande quantidade de recursos para poder trabalhar e desenvolver
atividades voltadas para educacdo. Uma de suas principais utilidades é referente ao
estudo de geometria plana, pois é possivel construir estruturas tridimensionais a partir
de blocos cubicos (BOITO, 2016). Entretanto, também apresenta uma vasta gama de
recursos para desenvolver o raciocinio logico do aluno, ja que este pode vir a programar,
seja utilizando blocos de cddigos ou em cédigo puro, para aprimorar sua experiéncia no

jogo.

Figura 3 — Captura da tela do Jogo Minecrafit

29245 9L

Fonte: Autoria Prépria

3. Code

Relativo a trabalhar com programacao vale mencionar a plataforma code.org
gue, consiste em uma organizagdo sem fins lucrativos que procura ampliar o acesso de
ciéncias da computagdo nas mais variadas escolas. Nessa plataforma é possivel trabalhar
conceitos matemdticos como: matrizes, algebra, localizacdo no plano, dentre outros,
aliados a légica computacional para desenvolver aplicacdo ou jogos em conjunto com os

alunos.

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.ER@
CONTATO@AMPLLAED”ORA.COM.BR
@AMPLLAEDITORA
(@AMPLLAEDITORA

352




1

CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

Figura 3 - Captura das telas da plataforma Code

hog E a 5

Fonte: Autoria Prdpria
Y. EUﬂSIDERHI;ﬁES FINAIS

Diante dos fatos apresentados é possivel constatar a notoriedade do uso das
tecnologias digitais no ensino da matematica. Dado que, tais ferramentas ja estdo
atreladas ao nosso cotidiano e os jogos digitais voltados para o ensino ja vém sendo
desenvolvidos desde a década de 1990.

Mesmo diante da resisténcia ou inexperiéncia de alguns docentes em relagdo aos
jogos digitais, ele permite ser usado para trabalhar um gama de conteudos, a exemplo
disso, pode-se citar: o Minecraft, que pode ser usado tanto para trabalhar com
geometria na construcdo de elementos com blocos, quanto aritmética analisando
guanto de certa matéria prima é necessaria para produzir um novo elemento, e pode
ser utilizado tanto no computador quanto nos celulares; CNES NOAS, um site que possui
uma diversidade de jogos e simulagdes para trabalhar variados conteudos.

Portanto, percebe-se a necessidade do educando em conhecer tais ferramentas
para suas possiveis implementagdes no ensino. Logo, saber como utiliza-las deve fazer
parte do processo de formagdo do docente, a fim de evitar futuras dificuldades diante

aos contextos que forem impostos.
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RESUMO

Neste trabalho pretende-se apresentar a Modelagem Matematica como guia no ensino
de fungdes e aplicagOes. As funcdes estdo presentes em varias atividades do cotidiano,
desde a relacdo entre prego e quantidade de um produto a ser comprado até estudos
sobre fendmenos da natura. Sendo assim é necessario que os alunos obtenham um bom
desempenho sobre esse tema, porém nota-se que devido ao estudo das funcGes ser algo
abstrato eles possuem dificuldades na compreensdo e desenvolvimento nesse tdpico,
sendo assim apresentamos a Modelagem Matematica como a solu¢do para a melhor
compreensao desse tema.

Palavras-chave: Ensino da Matemadtica. Modelagem Matematica. Fungdes.
1. INTRODUCAD

Neste artigo apresentamos algumas pesquisas sobre a Modelagem Matematica
como metodologia de ensino para ensinar Fungdes e aplica¢des. Segundo Miguel e Natti
(2009) a Modelagem Matematica tem como objetivo relacionar fatos reais que o aluno
ja tenha ou ndo vivenciado com conteldo matematicos, identificando problema
e buscando solugcdes. A modelagem provoca no aluno a ser o ator principal de sua
aprendizagem, e o professor atua como mediador /orientador na construcdo do ensino.

A modelagem pode ser utilizada para auxiliar na elaboracdo de modelos para que
a matéria se torne mais facil de compreender e para que o educando consiga observar

aligacdo da Matemadtica com o seu cotidiano de forma que ele ndo a veja somente como

WWW.AMPLLAEDITORA.COM.BR@

CONTATO@AMPLLAEDITORA.COM.BR

@AMPLLAEDITORA
@AMPLLAEDITORA

357



CONEXOES
LINGUAGENS E EDUCACAD EN CENA

um conteudo a ser estudado e sim como parte do seu dia a dia, a Modelagem como
método de ensino proporciona a capacidade de abstracdo, generalizacao e criatividade.

Visto que a Matematica esta presente em nosso cotidiano, e é indispensdvel o
uso dela, em certas dreas é mais comum depararmos com ela no nosso dia a dia, como
as funcoes que estdo inserida na Fisica, Biologia, Quimica, e até mesmo nos habitos
simples do dia a dia como na compra de mercadorias em um mercado, por exemplo,
onde a funcdo se apresenta na relacdo de preco e quantidade do produto a ser
adquirido.

Uma das areas da Matemadtica em que os alunos apresentam maior dificuldade
é a de funcdes, visto que envolve o relacionamento de varidveis dependentes com
varidaveis  independentes, sendo assim foram  realizados levantamentos

bibliograficos para trabalhar as diferentes funcdes através da Modelagem Matematica.
2. MODELAGEM MATEMATICA

A Modelagem Matematica é uma estratégia de ensino que contribui para tornar
a Matemadtica mais pratica e real para sala de aula de modo que os alunos consigam
perceber os conteldos estudados em seu cotidiano e deixem de se relacionar com a
Matemadtica apenas como uma matéria a ser estudada, mas sim como algo essencial no
dia a dia. Segundo BIEMBENGUT e HEIN (2002), podemos definir Modelagem

Matematica como:

[...]o processo que envolve a obtengdo de um modelo. Este, sob
certa dptica, pode ser considerado um processo artistico, visto
que, para se elaborar um modelo, além de conhecimento de
Matematica, o modelador precisa ter uma dose significativa de
intuicdo e criatividade para interpretar o contexto, saber
discernir que conteddo matemadtico melhor se adapta e também
ter senso ludico para jogar com as varidveis envolvidas.
(BIEMBENGUT, HEIN,2002)

O uso da Modelagem como ferramenta de ensino propicia o
desenvolvimento do senso critico por parte do aluno, estimula a criatividade e busca
aumentar o interesse do educando na Matematica, desenvolvendo a vontade de
aprender de forma que o aluno formule modelos para buscar solu¢des para as mais

diferentes situacdes do cotidiano. A Matematica geralmente é vista de forma pejorativa
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pelos alunos, para eles a realidade e os conteldos estudados sdo duas coisas
divergentes, diante desta dicotomia a modelagem busca convergir a abstracdo natural
da Matematica a realidade do aluno.

Segundo D’Ambrdsio (1989), uma das dificuldades que existem entre o
relacionamento da Matematica escolar e a do cotidiano é que na maioria das vezes os
alunos acreditam que essa matéria no contexto escolar ndo passa do uso de férmulas e
algoritmos fechados, regras essas que foram transmitidas pelo professor e impostas ao
aluno, de forma que o discente seja um personagem coadjuvante e passivo no seu
proprio processo de ensino-aprendizagem, pois priva-os de ter uma percepcao diferente
acerca de determinado problema e os impede de criar uma nova forma de resolvé-los.
O ensino tradicional corrobora com essa visdo dos alunos, pois segundo Bassanezi

(2015).

No ensino tradicional, o objetivo de estudo se apresenta quase
sempre bem delineado, obedecendo a uma sequéncia
predeterminada, com um objetivo final muito claro que, muitas
vezes, nada mais é que “cumprir o programa da disciplina”! Ora,
ensinar a pensar matematicamente é muito mais que isso.
Portanto, é imprescindivel mudar métodos e buscar processos
alternativos para transmissdo e aquisicdo de conhecimentos.
(BASSANEZI,2015, P.11)

Porém, os problemas relacionados ao processo de ensino aprendizagem ndo sao
exclusivos e intrinsecos ao aluno, conforme explicitado anteriormente, as dificuldades
surgem da interagao entre docente e discente, majoradas pela abstragao natural da
Matematica. Para melhorar o contexto educacional é preciso que o professor também
mude a sua percepc¢ao do que é a Matematica e de como ensind-la, ciente de que o foco
deve estar na qualidade do ensino e ndo na quantidade de matéria a se passar com o
intuito meramente de cumprir cronogramas desconexos a realidade.

Trazer a Modelagem para a sala de aula é um desafio, pois segundo D’Ambrésio:

[...] a tradicional aula de matematica em nivel de primeiro,
segundo ou terceiro graus ainda é uma aula expositiva, em que
o professor passa para o quadro negro aquilo que ele julgar
importante. O aluno, por sua vez, copia da lousa para o seu
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caderno e em seguida procura fazer exercicios de aplicacao, que
nada mais sdo do que uma repeticdo na aplicacdo de um modelo
de solucdo apresentado pelo professor. Essa pratica revela a
concepcdo de que é possivel aprender matematica através de
um processo de transmissao de conhecimento. Mais ainda, de
que a resolucdo de problemas se reduz a procedimentos
determinados pelo professor. (D’AMBROSIO, 1989, p.15).
Face a mecanicidade do ensino de Matemadtica no Brasil, a utilizacdo da
Modelagem ndo estd livre da reducdo a um fim em si mesmo, por isso deve-se ter
cautela e preocupar-se sempre com a sua finalidade que é o aprendizado do aluno e a

contextualizacdo dos conteldos, para que ndo seja mais uma ferramenta no contexto

de ensino-aprendizagem na qual se aplica sem mensurar seus beneficios e sua eficiéncia.
3. A ORIGEM DA MODELAGEM MATEMATICA € 0 CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRD

A Modelagem Matematica é uma estratégia de ensino que surgiu entre as
décadas de 1970 e 1980, segundo Brandt, Burak, Kluber (2016) sendo impulsionada
pelos professores Ubiratan D’Ambrésio e Rodney Carlos Bassanezi. De acordo com
Barbosa (2001) a Modelagem Matematica na Educacdo deriva da Matematica Aplicada.
Na Matematica Aplicada, considera-se que a Modelagem objetiva a obtencdo de um
modelo expresso através de equacgdes, programas de computadores, etc. (BRAGANCA,
2009).

Cerca de duas décadas depois, se tornou area de interesse da Educagdo
Matematica, com a finalidade de tornar a ciéncia Matematica menos abstrata, a partir
da aproximagao dos contetdos ministrados em sala de aula do cotidiano dos discentes
e a contextualizagdo das situagOes-problema a serem trabalhadas. De acordo com
Bassanezi (2004) a Modelagem consiste na arte de transformar problemas da realidade
em problemas matematicos e resolvé-los interpretando suas solugdes na linguagem do
mundo real. Em outros termos, D’Ambrésio (2002) ressalta que a propria Matematica,
com seus teoremas, é fruto da Modelagem e complementa que:

[...] a modelagem matematica é matematica por exceléncia. As
origens das ideias centrais da matematica sdo o resultado de um
processo que procura entender e explicar fatos e fenbmenos
observados na realidade. O desenvolvimento dessas ideias e sua
organizacao intelectual dar-se-3o a partir de elaboragdo sobre
representacdes do real (D’AMBROSIO, 2002, p.11).
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O objetivo fundamental do uso “de Matematica é, de fato, extrair a esséncia da
situacdo-problema e formaliza-la em um contexto em que o pensamento possa ser
absorvido com uma extraordinaria economia de linguagem” (BASSANEZI, 2002, p.18). A
Modelagem, partindo da légica pedagdgica ndo pode se distanciar da sua esséncia, que
é a observacdo da realidade, o favorecimento a pesquisa e nem transferir da
Matematica Aplicada o processo, que segundo Braganca (2010) consiste na obtencdo de
um modelo e em seu teste para ser validado, para a Educa¢cdo Matematica. Sob outros
termos, o objetivo ndo deve ser o modelo matematico em si, mas a persecucdo das
etapas do processo para entender, por meio da Matematica, determinados processos e
eventos. (BRAGANCA, 2010).

Apesar de todo o valor agregado pela Modelagem Matematica, deve-se refletir
sobre a sua pratica e ter ciéncia de que o método também possui alguns entraves, pois,
ao traduzir-se a Modelagem da Matematica Aplicada para a Educacdo Matematica,

segundo Biembengut e Hein:

Ha o inconveniente de ndo sabermos, inicialmente, por onde o
modelo passara, ou seja, nem sempre o ferramental matematico
requerido esta ao alcance do educando e mesmo do professor.
Existem também as dificuldades de adequacdo ao curriculo
estabelecido legalmente e a possibilidade do acompanhamento
simultaneo, por parte do professor, dos temas escolhidos a priori
pelos alunos (BIEMBENGUT e HEIN, 2003, p.28).

A aplicagdo da Modelagem no ensino brasileiro é recente e segundo Barbosa
(2001), ao analisar os trabalhos brasileiros que envolviam Modelagem Matemadtica na
Educacdo, a corrente predominante foi denominada de sdécio-critica, na qual os
trabalhos abrangiam o conhecimento de Matematica, Modelagem, e o reflexivo.
Estando assim, a énfase na compreensao do significado da Matematica no contexto
geral da sociedade” (BARBOSA 2001a p.30, apud BRAGANCA 2010).

Segundo Biembengut (2009), concomitante, surgiu um movimento pela
Educacdao Matematica no Brasil que contribuiu para as reformulagdes curriculares e a
implantacdo de novas propostas pedagodgicas para melhorar a aprendizagem da
Matematica na Educag¢ao Bdasica e Superior. A supracitada reformulagdo incluiu a grade

curricular dos cursos de formacdao de professores, disciplinas que levem os futuros
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docentes a conhecerem mais profundamente o contexto sociocultural em que atuarao;
além de melhorar a sua capacidade de compreender a Matematica e saber integra-la a
outras areas do conhecimento (BIEMBENGUT, 2009).

Ainsercdao da Modelagem Matematica a grade curricular de cursos de formacao
de docentes de Matematica indica o seu reconhecimento por parte do Estado. A
Modelagem Matemadtica, em razdo de sua importancia, tem ganho adeptos e
defensores em niveis oficiais de educacdo em quase todos os estados brasileiros devido
a possibilidade de promover aos jovens, desse milénio em particular (jovens da geracao
tecnolégica), melhores conhecimentos e habilidades em utilizd-los. (BIEMBENGUT,
2009).

Contudo, apesar da expansdo dos adeptos da Modelagem Matematica,
apresentam-se dificuldades de articulacdo entre os docentes e uma padronizacao de seu
modo de agir, as quais encontram-se principalmente nas dimensfes continentais e
culturais brasileiras, que impGem obstaculos em  proporcionar atividades (cursos e
eventos) suficientes para atender todos os professores de Matematica. Os
professores que ministram a disciplina nos cursos de graduacdo divergem quanto a
perspectiva acerca da Modelagem, entretanto, convergem no entendimento de que a
Modelagem pode contribuir ndo somente para aprimorar o ensino e a aprendizagem
Matematica, como também para provocar uma reagao e interagdo entre corpo docente
e discente envolvidos na continua e necessaria producdo do conhecimento, superando
a distancia entre esses autores e tornando o aluno mais ativo no seu préprio processo

de desenvolvimento cognitivo (BIEMBENGUT, 2009).
4. 0 PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE FUNCOES

O estudo das fungdes inicia-se no 12 ano do ensino médio. Segundo o PCN (2016),
nessa etapa final a Matematica deve proporcionar aos alunos a capacidade de
desenvolvimento das habilidades necessdrias em seu cotidiano. A resolucdo dos
problemas cotidianos é peca central para o ensino de Matematica, pois o pensar e o
fazer se mobilizam e se desenvolvem quando o individuo esta engajado ativamente no
enfrentamento de desafios que Ihe sdo propostos (BRASIL, ANO 2006 P.112). Segundo
Magarinus (2013) dentre os conteddos matematicos estudados na educacao basica, o
ensino de funcdes é, sem duvidas, um dos mais importantes. Sua relevancia se justifica
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pelo fato que o conceito de fungao se relaciona com varios outros conceitos
matematicos e que podem ser aplicados no estudo de diversos fenbmenos.

Pode-se destacar como um dos principais assuntos relacionados ao estudo das
funcdes no curriculo médio: a articulacio deste tdpico com as progressoes.
Normalmente o ensino das fungdes se inicia no primeiro ano do Ensino Médio, quando
sdo desenvolvidas as funcdes lineares, quadraticas, exponenciais e logaritmicas, e
posteriormente no segundo ano, com as trigonométricas. Por outro lado, o ensino das
progressdes (aritmética e geométrica) tem sido ministrado como um tdpico
independente com énfase em técnicas e calculos que fazem simples uso de formulas,
dissociados da ideia de funcdo e sem relacdo alguma com as aplicacdes. A proximidade
dos conteudos, alinhados a Modelagem Matematica, podem maximizar a eficiéncia no
ensino-aprendizagem de Matematica, abordando uma quantidade maior de contetdos
e dando sentido a eles mostrando sua inter-relacdo e sua aplicacdo pratica
(BARRETO,2008 p.6)

Apesar da importdncia do estudo das fun¢bes no curriculo do ensino médio
brasileiro ainda seguida de uma ordenacdo tradicional e ditada, na maioria das vezes,
pela sequéncia sugerida pelos livros didaticos. Os temas geralmente sdo tratados de
forma independente e sem conexdo entre eles (BARRETO, 2008).

Sob outras palavras, Dornelas (2015) reforca o problema evidenciado por Barreto

(2008) afirmando que:

Por muito tempo o ensino de fungdes ocorreu de modo disperso,
sem correlagdo com outros temas da matematica, por exemplo,
fungdes afins e exponenciais interligadas com progressdes
aritméticas e geométricas. Um dos motivos desta dispersdo
estava relacionado com a fragmentacdo dos conteudos
apresentados no livro didatico de matemadtica, que traziam o
conteido de fungdes no primeiro ano do ensino médio,
enquanto as progressdes eram apresentadas no segundo ano,
sem nenhuma correlagdo entre os dois temas. (DORNELAS,2015
p.11)

Os Parametros Curriculares Nacionais — PNC (Brasil 2002, 2006) mostram esta

preocupacdo com a falta de didlogo entre os temas e fazem sugestdes quanto ao

tratamento deste conteldo. Segundo os PNC (2016) os problemas de aplicagdo pratica
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ndao devem ser ministrados somente no fim desses estudos, mas devem ser motivo e
contextos para o aluno aprender fungdes. A riqueza de situa¢des envolvendo funcdes
permite que o ensino se estruture permeado de exemplos do cotidiano, das formas
graficas que a midia e outras areas do conhecimento utilizam para descrever fenébmenos
de dependéncia entre grandezas, desta forma o aluno compreende a utilidade e

pertinéncia do respectivo estudo. (BRASIL, 2016).
9. DIFICULDADES NO PROCESSDO DE ENSIND-APRENDIZAGEM DE FUﬂl;ﬁES.

Ponte (1990) afirma que a dificuldade consiste em se tratar de um conteudo
abstrato, que na maioria das vezes dista da realidade dos discentes e acaba tornando o
estudo de funcdes em mera disseminacdo de terminologias memordveis. Para Matos
(2007), muitos enxergam a letra como “um rétulo”, algo que foi dado e imposto,
desvinculado de sentido e propésito. Ainda segundo Matos (2007), Booth (1984), os
autores dizem que a juncdo do alfabeto latino com a linguagem algébrica é um forte

obstaculo cognitivo enfrentado pelos discentes (BRAGANCA, 2010).

As dificuldades que os alunos revelam no tema func¢des estdo
relacionadas com a ambiguidade intrinseca do simbolismo
matematico, com o contexto restrito no qual sdo ministrados os
conteudos e o tipo limitado de tarefas. Ou seja, a funcdo em si é
objeto de dificil interpretacdo pelo aluno, que por sua vez recebe
ainformacao e os estimulos de forma monétona e pratica pouco
a sua aplicagao, muitas vezes influenciado por um sistema de
ensino no qual o professor dita e transmite oralmente os
conteudos sem qualquer tipo de interagdo com o discente.
(SAJKA ,2003 p.3)

A dificuldade de aprendizagem por parte do aluno, por vezes, é intensificada pela
negligéncia do ensino por parte do professor, que em vez de levar ao discente um
conteudo que possa ser compreendido facilmente, se vé apegado a uma didatica arcaica
e fechada. O professor deve visar a finalidade, que é o processo cognitivo de
aprendizagem real do aluno e nao utilizar dos meios e métodos de ensino como um fim

em si mesmo. As diretrizes do PNC (2016) apontam para uma Matemadtica que interaja

com o interlocutor e que tenha sequéncia légica na ministra¢cdo dos conteudos, porém
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ainda ndo sao efetivas, visto que sua previsdo normativa ndo se traduz na realidade

educacional brasileira, se aproximando de um modelo idealista e ndo pratico.
6. UTILIZACAO PRATICA DE FUNCOES

As funcdes sdo dinamicas e podem ser representadas de diversas formas, o que
facilita o seu ensino e a sua compreensao, pois o aluno pode enxergar a mesma situacao
problema de formas diferentes. Em outros termos, podemos dizer que tudo que é
continuo, progressivo ou harmonico pode ser demonstrado por meio do uso de fungdo.
Para demonstrar a importancia e usualidade das fun¢des, utilizemo-nos do exemplo de
uma empresa de telefonia que oferta dois tipos de planos e o cliente precisa verificar o
plano mais adequado para o seu consumo.

Uma empresa de telefonia oferece dois tipos de planos: Plano Plus: 3,5 GB de
internet, mais ligacOes ilimitadas para telefones fixos e celulares. Plano Econémico: 3,5
GB de internet, mais 50 min de ligacGes para telefones fixos e celulares. O plano Plus
custa por més RS 65,90, ja o plano Econdmico custa RS 10,80, sendo que é cobrado RS
1,90 por minuto quando o cliente exceder os 50 min incluidos no plano. Considerando
esses dois planos, usando quantos minutos de ligacdes por més, o plano Plus passa a ser
mais econdmico?30 min b) 50 min c) 60 min d) 70 min e) 80 min.

Solugdo: O custo mensal do plano Econémico, quando o cliente excede os
minutos incluidos no plano, pode ser indicado pela fungao f(x), sendo x os minutos
excedentes. Assim, a fungdo sera:

f(x) = 10,8+ 1,9x

Entdo, para sabermos a partir de quantos minutos mensais vale adquirir o plano
Plus, vamos igualar essa fun¢do ao valor deste plano:

Como é dado uma franquia de 50 min, entdo para quem gasta por més 79 min
(50+29) os dois planos possuem o mesmo valor. Portanto, usando 80 min, o plano Plus

passa a ser mais econdmico. (Alternativa e: 80 min).
?. METODOLOGIA

A metodologia utilizada pelo presente artigo foi construida a partir pesquisa

bibliografica, na qual foram utilizados artigos cientificos e livros referentes ao processo
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de ensino-aprendizagem de fung¢des no contexto educacional brasileiro a partir da

Modelagem Matematica. Segundo Fonseca:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas j& analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de
web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o
que ja se estudou sobre o assunto. Existem porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o
problema a respeito do qual se procura a resposta (FONSECA,
2002, p. 32).

Esse trabalho é parte do requisito de aprovacdo da disciplina de Tendéncias
Metodoldgicas do Ensino de Matematica. O trabalho se divide em duas partes, na qual
a primeira consiste em um trabalho bibliografico que é seguido de uma atividade a ser
aplicada em uma turma do primeiro ano do Ensino Médio.

Como critério de apresentacdo a atividade mencionada nesse trabalho sera
aplicada pelos autores aos alunos do segundo periodo do curso de Licenciatura em

Matematica do Instituto Federal de Minas Gerais campus Formiga avaliado pela

professora da disciplina.
8. CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagao da Modelagem Matematica tem se expandido significativamente no
contexto educacional brasileiro e tem subsidiado o ensino da Matematica, sobretudo na
superacao dos desafios presentes na educacdo basica. A grande dificuldade encontrada
pela bibliografia relacionada ao processo ensino-aprendizagem de func¢des e aplicages,
bem como de conteddo semelhantes, é a forma tradicional de ensino, mecanica,
abstrata e fechada em livros que ndo dao o devido sentido e a devida sequéncia as
matérias.

O ensino de func¢des oferece diversas possibilidades de trabalho de forma a
contextualizd-lo, pois no cotidiano do aluno encontram-se varias situagdes que
envolvem grandezas e varidveis, como por exemplo a relagao entre quantidade e preco
de um produto e o que seria a op¢do mais adequada para problemas financeiros do dia
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a dia conforme exposto no exemplo empregado no tépico uso pratico das funcgdes.A
importancia de dar contexto e forma ao conteudo trabalhado em sala de aula é
desmistificar e descomplicar o ensino da Matematica, com o intuito de romper a visdo
pejorativa que alguns alunos tém da Matematica, assim como despertar o seu interesse
pra essa ciéncia que é funcional e presente desde a Antiguidade.

A Modelagem, como todo método, tem suas dificuldades, dentre elas, destaca-
se a subjetividade dos modelos, o que em certo momento se torna positivo pela
capacidade de se adaptar ao meio em que se insere, pode se tornar negativa a medida
em que produz certa imprecisdao em razao das marcas pessoais do modelador
despreparado. Outro risco inerente ao uso da modelagem matematica é a sua utilizacao
como um fim em si mesmo, o docente deve ter a plena ciéncia de que o fim de toda a
metodologia empregada no processo de ensino-aprendizagem precisa estar focada na
gualidade do ensino e na absorcdo do conteudo por parte do discente.

Para estudos posteriores, sugere-se a comparacao do ensino de fungbes no
ensino médio com a utilizacdo métodos tradicionais e posteriormente utilizando-se da
modelagem matematica a fim de aferir quantitativamente, dentro de um espaco

amostral delimitado, o grau de eficiéncia do uso de modelos no ensino da Matematica.
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