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“Ensinar compreende uma pedagogia ativa, dialdgica,
interativa, integradora, que se contrapde a toda e qualquer
visdo unidirecional, de transferéncia unitdria, individualizada
e hierdrquica do saber” (Maria Teresa Egler Mantoan).

Apoiamo-nos neste trecho do livro “Incluséo Escolar: O que é? Por qué? Como
fazer? da célebre Mantoan para nos referirmos aos textos que compdem esse livro
como um convite para refletir e ressignificar posturas e praticas pedagogicas para
possibilitar um aprender inclusivo, democratico e para todos. Os conjuntos de textos
apresentados nesta obra tém como missdo possibilitar ao leitor conhecer as
propostas de professores, que inseriram na sua pratica pedagdgica os caminhos
para a inclusdo escolar.

As tematicas trabalhadas estdo presente nas inumeras discussdes e
pesquisas que vém ocorrendo ao longo das ultimas décadas no Brasil. Desse modo,
este livro encontra-se envolvido num processo mais amplo de reflexdo sobre as
vivéncias e evidéncias perpassadas na e para a Educagao Especial na perspectiva
inclusiva.

Constituindo-se em um importante ponto de inflexdo nesse processo de
sistematizacdo e producdo de conhecimentos, tem por designio apresentar
resultados de pesquisas e estudos desenvolvidos ao longo de quase 24 meses de
duracdo do Curso de Especializacdo em Educacao Especial e Inclusiva do Nucleo de
Tecnologias para Educacao (UEMANET), da Universidade Estadual do Maranhao.

Desse contexto emergiram debates em curso sobre o exercicio de uma pratica
de ensino inclusiva e sua relacdo com a sociedade, respondendo a algumas
demandas urgentes de fundamentagdo da pratica politico-pedagdgica da escola na
atualidade.

O livro estrutura-se em torno de 10 (dez) capitulos (artigos) constituidos
pelas produgdes dos alunos-professores na certeza de que essas profundas
mudancas em curso no mundo e no pais que ressignificam ideais e praticas sociais
irdo repercutir intensamente nos processos de inclusdo escolar, conduzindo na
proposta de redefinicao estrutural e atitudinal dos sistemas educacionais.

Desse modo, as ideias aqui apresentadas nas producdes pelos alunos-

professores, foram extraidas de expoentes tedricos na sua maioria educadores de



expressao nacional e internacional, que cumprem assim a funcdo de subsidiar as
discussdes que vém sendo debatidas no contexto de ensino que se quer inclusivo,
notadamente sobre as diretrizes filoséficas e sdcio-historicas contemporaneas da
pratica de ensino e de pesquisa historicamente comprometida com a formagdo
docente, bem como os seus saberes profissionais que direcionem uma praxis
pedagdgica inclusiva.

Em suma, de um modo ou de outro, todos os organizadores e autores desta
obra, sob diferentes perspectivas, apontam o papel estratégico da Educacdo
Inclusiva para a superacao do paralelismo entre a Educa¢do Especial e a escola
regular, reafirmando que o conhecimento é uma ferramenta indispensavel para
enfrentar a exclusdo do aluno com deficiéncia no ensino comum.

Deixamos aqui expresso o convite ao conhecer! O convite a leitura! O convite
ao trabalho de pesquisa e estudos de alunos-professores que inseriram, nos seus

planejamentos e na sua vida, as reflexdes e discussdes para uma Educagao Inclusiva!

Os organizadores
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EDUCACAOQO ESPECIAL / INCLUSIVA EM CONTEXTO

SABERES EM EVIDENCIA

Maria Dalila Sousa da Silva

Atualmente os professores da Educacao Especial tem analisado quais
mecanismos que podem contribuir para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem de alunos com Deficiéncia Intelectual.

Diversos métodos sdo revistos constantemente com o intuito de aprimorar
as praticas pedagdégicas no Atendimento Educacional Especializado (AEE), com o
intuito de fornecer agdes inclusivas pautada no dinamismo, em que o respectivo
aluno possa ser ativo na construcdo do conhecimento, pois apresentam dificuldades
relativas a aprendizagem, ao convivio social e a realizacdo de atividades cotidianas.

Considerando a discussao apresentada questionou-se o seguinte: De que
forma a pratica pedagoégica do professor do AEE pode contribuir para a
aprendizagem do aluno com Deficiéncia Intelectual na Sala de Recursos
Multifuncionais?

Na busca por respostas ao indagado, esta pesquisa surgiu da necessidade de
analisar os métodos pedagogicos adotados pelo professor do AEE e de que forma os
possiveis métodos podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com Deficiéncia Intelectual na Sala de Recursos Multifuncionais.

A escolha de uma pesquisa voltada para praticas educativas reforca a
importancia do trabalho direcionado buscando énfase nas necessidades individuais
do aluno, é relevante conhecer as praticas e analisar a eficdcia das metodologias
abordadas pelo professor e como atua no crescimento individual e coletivo do aluno.

Assim, o objetivo geral do estudo compreendeu em analisar a importancia do
Atendimento Educacional Especializado para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem do aluno com Deficiéncia Intelectual na Sala de Recursos

Multifuncionais. E como objetivos especificos: Discutir o papel do professor do AEE
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no processo de inclusao dos alunos com Deficiéncia Intelectual; verificar qual (s) a
(s) metodologia (s) abordada (s) na Sala de Recursos Multifuncionais pelo professor
do Atendimento Educacional Especializado para o aluno com Deficiéncia Intelectual;
Refletir sobre as contribuicbes do AEE no desenvolvimento do aluno com
Deficiéncia Intelectual na escola.

Para o desenvolvimento deste estudo foi adotada a Pesquisa de Campo por
meio de um Estudo de Caso com uma professora que atua no AEE do Centro de
Ensino de Tempo Integral Jodo Mendes Olimpio de Melo, Teresina-Piaui.

Convém ressaltar que toda a pesquisa de campo foi realizada de forma
remota seguindo as diretrizes da Portaria Normativa N2 40/2020-GR/UEMA
dispondo que as atividades de pesquisa devem ocorrer de modo remoto, por
pesquisadores e discentes, realizando, na medida do possivel, a adequa¢ao dos
planos de trabalho para atividades que ndo demandem atendimento presencial, tais
como elaboragdo de relatérios, artigos cientificos, resumo, analise de dados, revisdao
bibliografica, entre outros (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO, 2020).

Foi realizado também um levantamento bibliografico para maior
aprofundamento no objeto de estudo e o envio de um questiondrio com perguntas
sobre a pesquisa para o enderego eletrénico da professora do Atendimento
Educacional Especializado.

Portanto, o pressuposto tedrico trabalhado teve como base estabelecer um
didlogo constante sobre as questdes relacionadas a inclusdo de alunos com
Deficiéncia Intelectual no AEE. Assim sendo, este artigo direciona-se para medidas
que possam vir a integrar o trabalho realizado na escola objetivando a participacao
da familia e o apoio de parcerias que possam facilitar o processo de aprendizagem

dos alunos com Deficiéncia Intelectual.

O professor do AEE é um profissional indispensavel no processo de inclusao
dos alunos com Deficiéncia Intelectual. Entende-se que a inclusdao deve acontecer
mesmo diante dos desafios diarios, ou seja, a escola deve criar métodos de ensino
que englobe técnicas de aprendizagem que fortalecam a educag¢do destes alunos

partindo da tentativa de abranger praticas que valorize o trabalho coletivo.

10
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A meta dainclusio é, desde o inicio, ndo deixar ninguém de fora do sistema
escolar, que devera adaptar-se as particularidades de todos os alunos [...]
a que as praticas educacionais excludentes do passado vdo dando espago
e oportunidade a unificacdo das modalidades de educagdo, regular e
especial, em um sistema tnico de ensino, caminham-se em direcdo a uma
reforma educacional mais ampla, em que todos os alunos comecam a ter
suas necessidades educacionais satisfeitas dentro da educagdo regular
(MANTOAN, 1997, p.21).

0 exercicio de socializacdo é fundamental para que o aluno se sinta acolhido,
visto que, o diagndstico s6 acontece depois que o aluno inicia a vida escolar
necessitando de uma adaptacdo que sera benéfica caso seja realizada da forma
correta, é necessario integrar esse aluno para que possa viver de forma autébnoma e

sociavel em todas as etapas de sua vida.

0 Atendimento Educacional Especializado funciona em moldes similares
a outros cursos que complementam os conhecimentos [...]. Portanto, esse
Atendimento ndo substitui a escola comum [..] (FAVERO; PANTOJA;
MANTOAN, 2007, p. 27).

O AEE é garantido pela Constituicdo Federal (1988), ele ndao substitui o
ensino regular. Contribui com a identificagdo das principais necessidades dos alunos
e o intuito é realizar um trabalho que possa vir a contribuir para que o aluno consiga
estudar e aprender de forma significativa.

O trabalho com o ludico é bastante significativo. Para Bini Junior (2010) os
jogos estimulam o cognitivo de maneira prazerosa, ou seja, os aspectos fisicos,
sociais e psiquicos sdo trabalhados de forma satisfatéria na vida das criangas. Por
meio dos jogos, as criangas podem trabalhar o raciocinio e a légica; o intuito nao é
apenas brincar, o objetivo é aprender de uma forma divertida, buscando solu¢ées
para problemas além de exercer a interpretacdo de textos.

0 aluno com deficiéncia necessita encontrar um leque de oportunidades para
explorar suas habilidades, as a¢des pedagégicas devem ser pautadas através de

direcionamentos que fortalecam essa teoria.

O aluno constroéi conhecimento para si mesmo, o que é fundamental para
que consiga alcancar o conhecimento académico. Aqui, ele ndo depende
de uma avaliacdo externa, calcada na evolucdo do conhecimento
académico, mas de novos parametros relativos as suas conquistas diante
do desafio da construgdo do conhecimento (BRASIL, 2007, p.27).

O professor responsavel pelo AEE deve investir em metodologias que torne
o aluno ativo no processo de aprendizagem, o estimulo ao conhecimento é uma
ferramenta que apresenta as potencialidades dos alunos e estimulam a busca pelo

conhecimento.

n
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Enfim, para Moretti e Corréa (2009, p.487) as metodologias abordadas nas
Salas de Recursos Multifuncionais sdao importantes na perspectiva da inclusao, isto
é, 0 auxilio é primordial, "[...] pois visa oferecer o apoio educacional complementar
necessario para que o aluno se desempenhe e permaneca na classe comum, com
sucesso escolar"”. O uso do ludico e a exploracao do conhecimento prévio do aluno

através de atividades interativas, sociais e divertidas estimulam capacidades.

A Deficiéncia Intelectual é caracterizada por uma série de fatores muitas
vezes vinculados a atividades de raciocinio, légica, planejamentos, organizacdes e

resolugdes de problemas simples e complexos.

A deficiéncia intelectual ndo é considerada uma doencga ou um transtorno
psiquiatrico, e sim um ou mais fatores que causam prejuizo das fungdes
cognitivas que acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro
(HONORA; FRIZANCO, 2008, p. 103).

Assim, ndo se pode analisar a Deficiéncia Intelectual como uma doenga ou um
transtorno de ordem psiquiatrica. Santos (2012), afirma que a Deficiéncia
Intelectual é identificada quando o funcionamento intelectual é inferior a média,
causando reagdes que atuam dentro das relacdes sécias e emocionais do individuo.

A aprendizagem do aluno com Deficiéncia Intelectual deve acontecer através
de métodos praticos de ensino que envolva a participacdo da familia e da escola.
Atividade com uso de jogos, memorizag¢ado, producdo podem agucar os sentidos dos
alunos facilitando a aprendizagem. E necessario que o professor adapte as
atividades aplicadas na sala aula para que o aluno possa compreendé-la.

Reinventar é a palavra-chave no seguimento pedagogico, o educador deve
conhecer o seu aluno, buscar contato com a realidade familiar, descobrir gostos,
sonhos, desejos, habilidades e as principais dificuldades que o aluno possui. E

importante entender que cada um aprende de uma forma diferente, ou seja, as

interagdes nao podem acontecer da mesma forma.

[..] preparar material especifico para uso na sala de recursos; orientar a
elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos que possam ser utilizados
pelos alunos nas classes comuns do ensino regular; indicar e orientar o
uso de equipamentos e materiais especificos e de outros recursos
existentes na familia e na comunidade (ALVES; GOTTI, 2006, p. 270).

A abordagem selecionada para trabalhar com alunos que possuem

Deficiéncia Intelectual nao precisa ser necessariamente nova, mas adaptativa
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segundo a realidade do aluno. O trabalho com emog¢des é bastante positivo ja que
estabelecem a relagdo de significados para o aluno, buscar lembrancas relevantes
para o educando pode resgatar memorias e incentivar a busca por novas emocdes.

A aprendizagem precisa possuir um significado para o aluno, ele deve
conhecer a importancia da escola em sua vida, a necessidade de estabelecer um
vinculo com a comunidade escolar e sentir prazer durante sua permanéncia na
escola.

Os jogos estimulam o lado cognitivo do aluno, trazendo prazer durante a
aprendizagem, os jogos possibilitam trabalhar diversas esferas dentre elas os
aspectos fisicos, sociais e psiquicos. O computador é uma grande ferramenta que
pode auxiliar na realizacdo das atividades fazendo uso do corpo e da mente (BINI
JUNIOR, 2010).

Dessa forma, atividades voltadas para o refor¢o sdo positivas, o estimulo
baseado em nas concep¢des cotidianas apresentam bons resultados, o uso de uma
linguagem simples e direta contribui para que atendimento desses alunos possa fluir
com mais facilidade. O desempenho relativo as atividades deve ser analisado pelo
professor que observara a eficiéncia da metodologia aplicada analisando se existe a

necessidade de fazer uma adaptac¢do de acordo com o nivel de aprendizado do aluno.

A pesquisa foi realizada no Centro de Ensino de Tempo Integral Joao Mendes
Olimpio de Melo, situada na cidade de Teresina, Piaui. A respectiva escola pertence
a rede estadual de ensino funcionando em regime integral; os alunos matriculados
nesta instituicdo pertencem aos anos finais do ensino fundamental que compreende
do 62 ao 92 ano.

Foi realizada uma entrevista com a Professora 0.M.L.M! que atua no AEE para
se obter informacgdes relacionadas as praticas pedagégicas desenvolvidas para os
alunos com Deficiéncia Intelectual na Sala de Recursos Multifuncionais da escola

citada.

! Em acordo com a Resolugio n. 510/2010, a identidade da entrevistada sera preservada.
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Para a entrevista foi adotado um questionario composto por quatro questdes
em que a professora pode discorrer sobre a demanda de alunos com Deficiéncia
Intelectual atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais, assim como as
metodologias utilizadas, a estrutura do Plano de Atendimento Educacional
Especializado e as principais dificuldades encontradas no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual.

Conforme dados fornecidos pela Professora 0.M.L.M, a escola possui 20
alunos atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais. A respectiva docente salienta
a dificuldade em obter os laudos que comprovem a deficiéncia de cada aluno.

Ela reforca que estes alunos nao possuem laudos, os direcionamentos
acontecem conforme andalises realizadas pela prépria professora durante o
atendimento especializado, algo que segundo a docente entrevistada dificulta a
realizagdo do trabalho, pois ndo é um resultado preciso, mas baseado em analises
praticas e tedricas que direcionam, mas ndo possuem comprovagdo cientifica. A
professora afirma que somente o laudo médico pode assegurar a deficiéncia do
aluno, os diagnosticos realizados pela educadora apenas norteiam o trabalho que
deve ser realizado durante o ensino dos alunos.

Para a Professora 0.M.L.M, arede de ensino poderia proporcionar um servico
que facilitasse o acesso ao atendimento médico para um diagnéstico mais preciso;
cita a importancia do trabalho conjunto entre a familia, escola e o governo para que
cada vez mais nossos alunos consigam ter acesso a um servi¢co de qualidade, capaz
de facilitar o processo de ensino e aprendizagem destes estudantes.

Os atendimentos especializados acontecem duas vezes por semana; no
primeiro atendimento o aluno é atendido de forma individual; no segundo dia de
atendimento, a professora busca realizar atividades de socializacao onde seleciona
alguns alunos para que possam discutir ideias e trocar conhecimentos; o objetivo é
trabalhar as dificuldades de relacionamentos, segundo a professora, é possivel
observar distincbes no comportamento dos alunos quando estdo realizando
atividades individuais e coletivas. O trabalho com o coletivo reforga a importancia
da socializagdao no processo educacional de alunos com Deficiéncia Intelectual.

A escola funciona em tempo integral, portanto, existe a necessidade de o
acompanhamento acontecer no horario normal das aulas. Durante a pandemia da

COVID 19 algumas adaptac¢oes foram necessarias.
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A Professora 0.M.L.M relatou que o trabalho vem sendo realizado na
modalidade remota, contudo, o aproveitamento esta sendo abaixo do esperado, pois
dos 20 (vinte) alunos, apenas 5 (cinco) retornam as atividades enviadas na
modalidade online com frequéncia. Ja os demais justificam que ndo possuem acesso
ao uso do celular e, portanto, ndo podem acompanhar as atividades.

Assim sendo, as atividades sdo disponibilizadas via online e presencialmente
na escola que funciona, segundo as diretrizes de seguranca somente para a entrega
e recebimento de atividades e avaliagdes, obedecendo a horarios especificos de

funcionamento com o intuito de evitar aglomeragoes.

A Professora 0.M.L.M é graduada em pedagogia. Tem experiéncia com sala de
aula regular e coordenacgdo pedagdgica as quais totalizam 17 (dezessete) anos de
experiéncia no campo da educacao. A professora entrevistada atua ha cerca de 2
(dois) anos na educacdo Inclusiva, porém nao possui poés-graduacgdo na respectiva
area, apenas diversas capacitacdes voltadas para o atendimento especializado.

Dando prosseguimento, na Pergunta 1 perguntou-se: Qual a demanda de
alunos com Deficiéncia Intelectual que vocé atende na Sala de Recursos
Multifuncionais? A professora 0.M.L.M respondeu o seguinte:

“Temos vinte alunos selecionados, mas a nossa demanda é maior, pois maioria
ndo possui laudo”.

A resposta direciona, na perspectiva da docente para a importancia do laudo
médico no processo de direcionamento social e educacional de um aluno com
Deficiéncia Intelectual; entretanto sabe-se conforme dispde a Nota Técnica n?
04/2014 que o atendimento especializado é de cunho pedagégico e ndo médico. A
auséncia do laudo nao pode ser caracterizada com um empecilho para a inclusdo no

AEE.

[..] o professor do AEE, podera articular-se com profissionais da area da
saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao
Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas,
complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é que o
direito das pessoas com deficiéncia a educagido nao podera ser cerceado
pela exigéncia de laudo médico (BRASIL, 2014).

Na segunda pergunta foi levantada discussdes acerca do Plano de

Atendimento Educacional Especializado observando as etapas que estruturam o
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planejamento. Por isso, questionou-se: Como vocé estrutura o Plano de
Atendimento Educacional Especializado para esse alunado? Descreva as etapas
deste planejamento. A Professora 0.M.L.M respondeu o seguinte:

“O PDI (plano de atendimento especializado) do aluno é feito tomando por base
os indicadores de cada deficiéncia, é especifico para o atendimento de cada aluno
individualmente levando em consideragdo seu grau de deficiéncia, suas habilidades e
cognigdo desenvolvida ao longo do ano cursado. Selecionamos o contetido que ele estd
vendo na sala regular e o adaptamos de forma que ele consiga entender o contetido e
desenvolver também outras habilidades dentro do que ele consegue fazer, além de
promover momentos liidicos com jogos educativos direcionados a sua deficiéncia”.

O Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) ou Plano de AEE é uma
ferramenta que flexibiliza o curriculo e permite que o professor possa tracar
estratégias direcionadas a aprendizagem do aluno. O PDI deve ser elaborado pelo
professor responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), em que
ele deve executar o plano avaliando a sua funcionalidade, aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade (BRASIL, 2009, p. 3).

Para a Professora O.M.L.M existe uma sele¢do dos contetidos abordado na
Sala de Recursos, estes conteudos sao adaptados conforme o nivel do aluno. O
objetivo é que o aluno possa compreender a atividade proposta, apresentando uma
solugdo. O trabalho com o lddico é bastante importante no processo educacional do

aluno, as metodologias remetem a construgao pratica do conhecimento.

A atividade ladica através de jogos é necessaria e serve de estimulo para
a interacdo, para o desenvolvimento ajudando na autoestima dos
educandos, oportunizando uma aprendizagem prazerosa e significativa.
Os educadores precisam ampliar seus conhecimentos a respeito do ludico
para que estes possam dar uma aula mais dindmica e prazerosa (SANTOS,
2000, p.34).

Associar o lddico a uma pratica pedagégica transfere a possibilidade de
aprender de forma pratica, dindmica e divertida. O jogo estimula o aluno tanto pelo
erro como pelo acerto, o trabalho coletivo desperta o interesse pela socializagao,
estimula a reflexdo, concentragdo, memoria e o interesse pela descoberta de algo
novo. A professora salienta o beneficio do trabalho com o ludico observando os
aspectos positivos no momento da aprendizagem.

Na terceira pergunta foi necessario indagar sobre as metodologias abordadas

no ensino dos alunos com Deficiéncia Intelectual, ou seja, questionou-se quais as
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principais metodologias abordadas por vocé no ensino dos alunos com Deficiéncia
Intelectual? A professora O.M.L.M respondeu o seguinte:

“Geralmente utilizo bastantes jogos, pois vejo o ludico como forma de chamar
a atengdo deles para o que queremos que ele aprenda. Durante essas aulas remotas
achei interessante usar jogo da memdria como contetido programado para que eles
consigam aprender brincando com os pais. Na sala de AEE em periodo regular também
fazemos uso de jogos, leituras coletivas e individuais”.

Diante da resposta da professora convém citar novamente a importancia do
ludico na aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual, sobre a relevancia

do aprendizado de forma pratica.

O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa satde
mental, prepara para um estado interior fértil, facilita processo de
socializagdo, comunicagio e constru¢do do conhecimento (SANTOS, 1998,
p.110).

Os jogos no momento da aprendizagem constroem saberes significativos, no
caso de alunos com deficiéncia intelectual, diversos aspectos sdo estimulados, a
socializacdo possibilita o aluno a construir o conhecimento coletivo.

Percebeu-se que a professora destaca a importancia do envolvimento
familiar neste processo, na modalidade remota a professora adaptou algumas
atividades incentivando a presenca da familia durante a execucdo da atividade, o
trabalho com o jogo da memodria estimula capacidades emotivas, superacao,
sensacdo de ganha ou perda, praticas de memorizagao e estimulo a uma competicdo
saudavel.

O ludico possibilita uma aprendizagem significativa integrando aspectos
fisicos, motores, sensoriais, cognitivos e sensoriais abrindo espago para que o aluno
possa compreender o conteddo através da experiéncia, para o aluno com deficiéncia
intelectual esta pode caracterizar-se como uma oportunidade de conhecer e
reconhecer o objeto de estudo.

Na quarta e udltima pergunta solicitou-se para a entrevistada relatar as
principais dificuldades ou ndo encontradas no ensino dos alunos com Deficiéncia
Intelectual assim descrita: Comente sobre suas possiveis dificuldades ou nao
encontradas no ensino dos respectivos alunos? A professora 0.M.L.M respondeu o

seguinte:
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“Acredito que uma das maiores dificuldades seria a colaboragdo da familia
nesse processo, pois algumas ndo possuem consciéncia ou ndo querem perceber a
deficiéncia do aluno, por desconhecer ou mesmo por ndo querer enfrentar o problema.
Falta de uma equipe multidisciplinar na escola é outro fator que dificulta esse
processo, pois nos professores temos que ter miltiplas habilidades e graduagdes para
realizar esse atendimento como psicéloga, terapeuta, psiquiatra. Destacamos a falha
no atendimento das criangas no CRAS, pois a demora para a realizagdo de consultas e
exames dificulta o acompanhamento da familia atrasando assim o laudo médico”.

A professora reforca a importancia da participacao familiar no processo de
educacdo inclusiva dos alunos com Deficiéncia Intelectual, ou seja, para ela as
familias poderiam adotar posturas coerentes em relacdo a educacao dos seus filhos.
Szymanski (2010, p.22) descreve que “[..] é na familia que a crianga encontra os
primeiros ‘outros’ e, por meio deles, aprende os modos humanos de existir - seu
mundo adquire significado e ela comecga a construir-se como sujeito”.

E no ambito familiar que a crian¢a encontra a sua primeira comunidade, a
integracdo familia e escola nesse processo garantem novos direcionamentos no
tocante a educacgdo inclusiva destes alunos.

Outro fator destacado pela professora entrevistada trata-se da auséncia de
uma equipe multidisciplinar para auxilio das atividades relativas a educacdo dos
alunos. Geralmente o docente responsavel precisa exercer atividades que vao além
de suas competéncias para que de fato aconte¢a uma educagdo integradora na
escola. A Professora 0.M.L.M refor¢a a caréncia de um sistema voltado para o ensino
de alunos com Deficiéncia Intelectual, bem como o apoio intensivo de organizacdes
para que o aluno receba assisténcia necessaria.

Por conseguinte, as respostas apresentadas na entrevista levantaram
discussoes que norteiam bases comuns dentro da educagdo inclusiva. O professor
que atua no Atendimento Educacional Especializado necessita de um suporte que
vai além das paredes da escola; o apoio de organizacées governamentais e a
participacao familiar sdo indispensaveis no processo de ensino dos alunos com
Deficiéncia Intelectual, pois o trabalho realizado nao pode acontecer de forma

isolada e sim em colaboragao para que de fato aconte¢a uma educacao inclusiva.
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Os resultados obtidos com a entrevista a professora do AEE apontam para
uma realidade observavel em diversas instituicdes de ensino; a respectiva docente
precisa realizar um trabalho que ultrapassa suas atribui¢des no AEE para que o
atendimento do aluno com Deficiéncia Intelectual possa ser o mais satisfatorio
possivel. Assim, os resultados analisados neste estudo apontam para uma atitude
reflexiva diante dos impasses ainda existentes no processo educacional dos alunos
com Deficiéncia Intelectual. Mas, o AEE vem oferecendo suporte aos alunos durante
a construcao da aprendizagem com destaque para o professor do atendimento
especializado durante o processo de inclusdo dos alunos com Deficiéncia Intelectual.
Desta maneira, ao se verificar as metodologias de ensino foi possivel observar o uso
do ludico, ou seja, um meio interessante que atua no auxilio da memorizacao e do
aprendizado de forma geral; as atividades praticas proporcionam um aluno ativo no
momento de aquisicdo do conhecimento. Enfim, as bases desta pesquisa trouxeram
reflexdes sobre as contribui¢des do Atendimento Educacional Especializado para o
aluno com Deficiéncia Intelectual; as atividades realizadas na Sala de Recursos
Multifuncionais apontam para o desenvolvimento significativo destes alunos que
podem ser verificados por meio das agdes docentes executadas pela professora que

acompanha as etapas educacionais de cada aluno.
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Maria Solene Viana Lima

O interesse investigativo pelo objeto de estudo deste texto foi construido, a
partir das observacdes e vivéncias como docente, hd mais de cinco anos na Unidade
Escolar Melvin Jones, na cidade de Teresina, no estado do Piaui. E na observacao
realizada nas praticas pedagégicas adotadas pelo professor no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) com o intuito de entender e auxiliar os processos
educativos do aluno com autismo no desenvolvimento do seu ensino e
aprendizagem.

As observagdes e vivéncias sdo de fundamental importancia, pois
contribuem para a organizacdo do material de trabalho pedagégico que o professor
ird utilizar para descobrir qual a melhor forma para trabalhar com o aluno autista,
pois cada um possui suas peculiaridades.

O aprender é vital na espécie humana, ou seja, aprender ndo é apenas
incorporar automaticamente conteddos, mas exercita uma das mais importantes
funcdes de nossas vidas. Para Vygotsky (2001, p. 332) “[..] o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo do desenvolvimento das funcgoes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas”.

Dessa forma, o objetivo geral deste estudo destinou-se em analisar o uso de
praticas pedagogicas no Atendimento Educacional Especializado para o
desenvolvimento do aluno com autismo. E como especificos: tracar o perfil do aluno
autista e seu processo de aprendizagem; discutir a importancia de praticas
pedagodgicas no AEE para a inclusdo do autista e apresentar os tipos de atividades

utilizados pelo professor para o aluno autista no AEE.

2



EDUCACAOQO ESPECIAL / INCLUSIVA EM CONTEXTO

SABERES EM EVIDENCIA

A pesquisa desenvolvida e adotada neste estudo foi do tipo Pesquisa de
Campo por meio de um Estudo de Caso realizado de forma remota’ no periodo de
julho a setembro de 2020 na Unidade Escolar Melvin Jones, situada a Rua Suiga, S/N
no bairro Sao Jodo, Teresina-PI. O sujeito da pesquisa compreendeu uma professora
do Atendimento Educacional Especializado que atua na Sala de Recursos
Multifuncionais da respectiva escola. Para a coleta de dados, foi utilizado um
questionario com quatro perguntas relacionadas ao objeto e estudo aqui exposto.

De acordo com Vygotsky (2001), que estudou os processos de
desenvolvimento cognitivo de criancas com deficiéncias, entendeu uma “nova face”
nos obstaculos interpostos pela deficiéncia: além das dificuldades decorrentes da
mesma, ela enxerga nesses obstaculos também uma fonte de energia, uma mola
propulsora para a busca de sua superacdo, principalmente de “rotas alternativas” e,
concluiu que os principios fundamentais do desenvolvimento sdo os mesmos para
os alunos com ou sem deficiéncia.

Portanto, para Mantoan (2003) e Vieira (2011), o aluno com autismo deve
ser incluido numa sala regular e acompanhado com apoio especificos, em que as
praticas pedagégicas usadas no AEE, devem ser inclusivas. Assim, pesquisar os
processos de aprendizagem do aluno com autismo implicard em novos processos de
apropriacao de conhecimentos relevantes para o surgimento de novas teorias,
contribuindo assim para a constru¢cao de melhorias no processo de ensino e

aprendizagem na escola.

De origem grega, a palavra autismo (autds) designa orientar-se. Na
psiquiatria estd associada aos comportamentos humanos voltados para si (BEZ,

2010). Em 1911, a palavra Autismo foi citada pela primeira vez, pelo psiquiatra

! Seguindo as diretrizes da Portaria Normativa N.2 40/2020-GR/UEMA as atividades de
pesquisa devem ocorrer de modo remoto, por pesquisadores e discentes, realizando, na medida do
possivel, a adequacdo dos planos de trabalho para atividades que ndo demandem atendimento
presencial, tais como elaboracio de relatorios, artigos cientificos, resumos, analise de dados, revisao

bibliografica, entre outros (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO, 2020).
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suico Paul Eugen Bleuler!, que associou a um sintoma da esquizofrenia.
Posteriormente, em 1943, Leo Kanner descreveu o autismo sistematicamente
observando onze casos de criangas que apresentavam comportamentos
idiossincraticos. No ano seguinte, Hans Asperger descreveu quatro criancas que
apresentavam dificuldades de interagdo social (KLIN, 2006).

A partir de 1980, o autismo tem sido descrito no Manual de Diagnostico e
Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM) o qual direciona os diagnoésticos de
transtornos neuropsiquiatricos em todo o mundo e define o Autismo ou Transtorno
do Espectro Autista - TEA, como um transtorno de desenvolvimento que leva a
severos comprometimentos restritivos e repetitivos que tipicamente se inicia nos
primeiros anos de vida (KLIN, 2006).

O autismo é uma condi¢cdo que compromete a capacidade de comunicagdo e
a linguagem. Os alunos com autismo tém dificuldade em perceber acontecimentos
compartilhados, de expressar o que sentem ou pensam nas mais diversas situagoes,
de utilizar as palavras de acordo com o contexto, entre outras caracteristicas que
prejudicam seu desenvolvimento global. E muito comum a presenca de “manias’,
posturas ou atos repetitivos, rituais e interesses restritos, que podem prejudicar o
desenvolvimento de habilidades para as tarefas cotidianas (KLIN, 2006).

Atualmente, a defini¢do legal sobre o autismo no Brasil, é dada pelo Decreto
de n® 8.368, de 02 de dezembro de 2014 que regulamentou a Lei n2 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, instituindo logo nos dois primeiros artigos o reconhecimento da
pessoa com autismo como “pessoa com deficiéncia”.

Essa definicdo legal é baseada na Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Satide (CIF) e também pela Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Saudde (CID-10), se
consolidando como uma Politica Nacional de Protecdo dos Direitos de Pessoas com
Transtorno do Espectro Autista assegurando, entre outras, acoes e acesso gratuito
aos servicos publicos de saide, que englobam desde o diagnostico precoce ao
atendimento multiprofissional, além de terapias, medicamentos e servicos de apoio

que auxiliem no tratamento clinico (KLIN, 2006).

! Para Lobo (2013) Paul Eugen Bleuler (30 de abril de 1857, Zollikon - 15 de julho de 1939,
Zollikon) foi um psiquiatra suico notavel pelas suas contribuicdes para o entendimento da

esquizofrenia.
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O referido Decreto assegura, ainda, o acesso a educacdo, a moradia, ao ensino
profissionalizante e, consequentemente, ao mercado de trabalho e a assisténcia
social. Outro ponto relevante foi a abertura dada a comunidade na formulacdo de
politicas publicas, implantacao e acompanhamento, além da possibilidade de firmar
acordos contratuais com pessoas juridicas de direito privado no cumprimento
fidedigno das diretrizes dispostas na lei.

No entanto, a énfase dada a deficiéncia pode ludibriar e limitar os
profissionais que atuam diretamente no uso dos recursos, caso estes nao tenham o
conhecimento acerca das estratégias atuais para a melhor aplicabilidade dos
recursos. Considerando-se, portanto, que se faz necessario formar professores para
o trabalho com alunos com deficiéncia.

Enfim, a preocupagdo com a aprendizagem desses alunos vem se
consolidando, exatamente devido a esse crescimento. Cada vez mais, a necessidade
de buscar alternativas pedago6gicas para sua inclusdo em ambientes escolares, tem
se configurado com um dos desafios para a educagao. Mas, no Brasil, ainda ha muito
o que trilhar. E necessario difundir informacdes sobre o autismo e suas

caracteristicas.

A Educacao Inclusiva, fundamentada em principios filoséficos, politicos e
legais dos direitos humanos, compreende a mudanca de concepgdo pedagdgica, de
formacdo docente e de gestdo educacional para a efetivacao do direito de todos a
educacdo, transformando as estruturas educacionais que reforcam a oposi¢ao entre

0 ensino comum e especial.

A inclusdo é uma inovacgdo que implica um esforco de modernizagdo e de
reestruturacdo das condicées atuais da maioria de nossas escolas, ao
assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas
resultam, em grande parte, do modo como o ensino é ministrado e de
como a aprendizagem é concebida e avaliada (MANTOAN, 2003, p.32).
Na perspectiva da educacao inclusiva, a Educacdo Especial é definida como
uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que

disponibiliza recursos e servigos e realiza o Atendimento Educacional Especializado,
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de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial (BRASIL, 2008).

Assim, na organizac¢do dessa modalidade na educag¢do basica, devem ser
observados os objetivos e as diretrizes da politica educacional, atendendo o disposto
na legislacdo que assegura o acesso de todos a um sistema educacional inclusivo.

O professor do AEE tem um papel determinante, visto que é ele quem o
recepciona e estabelece o primeiro contato com o aluno. Dessa forma, ele é
responsavel por efetivar o processo de inclusao, considerando que é seu dever criar
possibilidades de desenvolvimento para todos. E ainda adequar sua metodologia as
necessidades de cada aluno com autismo (LOPEZ, 2011).

Nas palavras de Mousinho et al (2010), os alunos com autismo tém
dificuldade de entender sobre as relagdes humanas e as regras e convengdes sociais.
O papel do professor na perspectiva inclusiva é tornar possivel a socializa¢do do
aluno com autismo na sala de aula e adequar a sua metodologia para atender as
necessidades destes.

Trabalhar com autista, exige do professor uma sensibilidade para inclui-lo ao
convivio com o meio, visto que é, no processo de socializacdo, que se constitui o
desenvolvimento e aprendizagem. E de suma importancia que o professor detecte
as dificuldades existentes e investigue o nivel de desenvolvimento do mesmo para
que assim, possa saber quais os aspectos devam ser trabalhados com o aluno.

O professor deve desenvolver a autoconfianca e a independéncia do aluno, tendo
em vista serem caracteristicas ausentes na personalidade do mesmo. O professor tem
ainda a responsabilidade de desenvolver atividades de acordo com o grau de
conhecimento do aluno para que ele possa desempenhar as atividades de forma correta,
oportunizando o surgimento de novas aprendizagens, bem como 0 avango no
desenvolvimento de atividades escolares (MOUSINHO et al, 2010).

Dessa forma, o trabalho do docente especializado, o Professor do AEE, com
alunos com autismo € um processo continuo. As atividades a serem utilizadas com esse
alunado da Educacdo Especial precisam ser ludicas, ilustrativas e que envolvam recursos

didaticos e ou jogos para despertar a atencéo e a socializa¢do do aluno.
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A Unidade Escolar Melvin Jones, situada a Rua Sui¢a, S/N no bairro Sao Joao
no municipio de Teresina no estado do Piaui, é uma escola da rede publica estadual;
atende 266 (duzentos e sessenta e seis) alunos entre os niveis fundamental e médio,
nos turnos vespertino e noturno; destes, 233 (duzentos e trinta e trés) alunos
frequentam o Ensino Fundamental (PROJETO ..., 2019).

A escola possui Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) com uma professora
especializada que realiza o Atendimento Educacional Especializado nas segundas e
quartas-feiras no horario vespertino. Faz atendimentos de 1 hora para cada aluno.
No AEE sdo atendidos um total de 11(onze) alunos com deficiéncia, sendo 05 (cinco)
com autismo. No turno matutino sdo atendidos 08 (oito) alunos, sendo 04 (quatro)
com autismo e 04 (quatro) com Deficiéncia Intelectual; e no vespertino 03, sendo 01
(um) com autismo, 01 (um) com Surdez e 01 (um) com Deficiéncia Multipla
(Deficiéncia Intelectual e Fisica).

O grande desafio dos professores que assumem o AEE é o de atender a uma
populacdo diversificada e criar condi¢gdes para que estes se desenvolvam e tenham
acesso ao curriculo da sala regular. Alguns autores defendem a ideia de que, para a
escola se tornar de fato inclusiva, deverda iniciar pela reformulacdo do Projeto
Politico Pedagogico (PPP), bem como as praticas institucionais da escola, inovando
o seu sistema educacional e fazendo uma educa¢do mais humana e democratica. De

acordo com Mantoan (2003, p.32):

A inclusdo é uma inovacio que implica um esfor¢o de modernizacio e de
reestruturacdo das condi¢des atuais da maioria de nossas escolas, ao
assumirem que as dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas
resultam, em grande parte, do modo como o ensino é ministrado e de
como a aprendizagem é concebida e avaliada.

E necessario que esse desafio seja enfrentado, para que aconteca uma
educacao verdadeiramente inclusiva. Diante do apresentado, aplicou-se um
questionario com 04 (quatro) perguntas que foi enviado para o e-mail da professora
do AEE da escola em questao, a fim de saber como ela desenvolve suas praticas

pedagdgicas para os alunos com autismo atendidos na Sala de Recursos.
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Assim, a professora foi identificada como M.V.0.C, cuja formacgao
compreende graduacdo em Pedagogia e p6s-graduacao em Psicopedagogia. Ela atua
ha 25 (vinte e cinco) anos na Educagdao Basica, sendo destes 05 (cinco) anos
destinados para o AEE. Assim foram realizadas as seguintes perguntas:

Pergunta 01- Quais sdo os materiais disponibilizados ou recursos que vocé
constrdi para trabalhar com os alunos autistas na Sala de Recursos Multifuncionais,
durante o Atendimento Educacional Especializado?

“A escola disponibiliza de brinquedos e jogos pedagdgicos, jogo da memdria,
quebra-cabegas, jogos de encaixe, material dourado, blocos Idgicos, tangran, dbaco,
sacoldo criativo monta tudo, jogos e softwares educativos no computador. Eu construo
material para recorte e colagem, desenho e pintura, cartées com letras, silabas e
palavras e ou nimeros, cartédes de comunicagdo (conforme estudo de caso), ficha com
resumos do contetido curricular e atividades adaptadas (M.V.0.C.)".

A respectiva sala dispde de mobiliarios, brinquedos, jogos pedagogicos, jogo
da memoéria, quebra-cabecas, jogos de encaixe, material dourado, blocos légicos,
tangran, possui recursos de acessibilidade e alguns equipamentos especificos, etc.
Também utiliza e constr6i materiais didaticos para trabalhar com ntimeros, letras,
entre outros. O professor usa material concreto para trabalhar os conceitos
abstratos que os alunos ndo conseguem entender, como por exemplo, métodos
visuais para ensinar conceitos e nimeros, bem como atividades direcionadas e
voltadas a dificuldade de cada aluno. Nas palavras de Mantoan, Prieto e Arantes
(2006, p.25):

[..] precisamos de apoio e de parcerias para enfrentar essa tarefa de todos
que é o ensino de qualidade. Temos sofrido muita oposicdo e resisténcia
dos que deveriam estar nos apoiando. Falta vontade de mudar.

Desse modo, avangou-se para a Pergunta 02 - Como vocé desenvolve as
atividades para trabalhar com alunos autistas?

“Planejo as atividades do PDI do aluno, considerando os resultados da
Avaliagdo e com base nas habilidades e dificuldades de cada um. Trabalho de forma
concreta os conceitos que percebo que sdo dificeis de serem aprendidos pelo estudante
com TEA de forma abstrata; uso métodos visuais concretos para ensinar conceitos
numeéricos; planejo as atividades de forma personalizada de acordo com a dificuldade

de cada um (M.V.0.C.)".
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De acordo com Brasil (2008), o Decreto N2 8.368/2014 e a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), Lei N2 13.146/2015 que elenca direitos e deveres da pessoa com
deficiéncia no territério nacional brasileiro; evidenciam que as atividades utilizadas
pela professora no AEE sdo desenvolvidas e planejadas com base no Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) ou Plano de AEE do aluno, documento norteador
composto por avaliacdo e intervencdo pedagogica para os alunos que frequentam a
Sala de Recursos Multifuncionais.

Vygotsky (2001) declara que o “fazer em colaboracdo” nao anula, mas
destaca a participacdo criadora da crianca e serve para medir o seu nivel de
desenvolvimento intelectual, sua capacidade de discernimento, de tornar a
iniciativa, de comecar a fazer sozinha o que antes s6 fazia acompanhada, sendo,
ainda, um valiosissimo critério de verificacdo da eficicia do processo ensino-
aprendizagem. E o estagio em que a crianca revela que pode fazer hoje o que ontem
ndo conseguia fazer.

A relacdo entre o homem e o mundo passa pela mediagdo do discurso, pela
formacao de ideias e pensamentos através dos quais o0 homem aprende o mundo e
atua sobre ele. Assim, na Pergunta 03 questionou-se: Vocé tem se deparado com
alguma dificuldade ou obstaculo para desenvolver o AEE para alunos com autismo?
Comente sobre.

“Sim. Sempre nos deparamos com algumas dificuldades, mas a maior delas nos
foi apresentada agora em 2020 com essa pandemia que nos deixou meio perplexo no
inicio, mas que nos fez repensar e encontrar novos meios pra desenvolver bem nosso
trabalho. Outro grande obstdculo que, as vezes, nos deparamos sdo os pais que ndo
colaboram. Deixam de trazer o aluno para o AEE e abandonando tratamentos e
acompanhamento com outros profissionais, as vezes, deixam de dar a medicagdo
corretamente para os que tem comorbidades e precisam tomar, dificultando assim o
nosso trabalho, ou até mesmo deixando de fazer o acompanhamento em casa das
atividades sugeridas. Outras vezes nos deparamos com dificuldades de material na
escola para o atendimento (M.V.0.C.)".

A professorarelatou, que das dificuldades encontradas, a maior foi por conta
da pandemia da COVID-19 que se esta vivenciando. Segundo ela, a referida

pandemia deixou todos atonitos e até sem saber como direcionariam os trabalhos.

28



EDUCACAOQO ESPECIAL / INCLUSIVA EM CONTEXTO

SABERES EM EVIDENCIA

Porém, o momento trouxe reflexdes na busca de caminhos para se reinventar e
continuar o trabalho.

Outra questdo, no campo das dificuldades, esta na falta de compromisso dos
pais para com os filhos. O atendimento, muitas vezes, é negligenciado pelos pais.
[sso promove uma quebra na rotina de atendimento educacional especializado. E
ainda, muitos pais esquecam de dar a medicagdo correta dos seus filhos, deixam de
levar aos profissionais que acompanham o aluno fora da escola e nao acompanham
em casa as atividades sugeridas pelo estudo remoto nesse momento da pandemia.

De acordo com Mantoan, Prieto e Arantes (2006, p.44):

No contexto de educagdo, o termo inclusdo admite, atualmente
significados diversos. Para quem nao deseja mudanga, ele equivale ao que
ja existe. Para aqueles que desejam mais, ele significa uma reorganizacdo
fundamental do sistema educacional. Enfim, sob a bandeira da inclusdo
estdo praticas e pressupostos bastante distintos, o que garante um
consenso apenas aparente e acomoda diferentes posicdes que, na pratica,
sdo extremamente divergentes.

Dando prosseguimento aos questionamentos para a respectiva professora foi
indagado o seguinte na Pergunta 04 - Vocé procura outras ferramentas,
instrumentos, recursos ou metodologias para entender um pouco mais sobre o
autismo? Comente sobre.

“Sim, sempre que posso vou em busca de formagdo e troca de ideias com as
colegas em busca de novas metodologias e ferramentas que possa agregar ao nosso
trabalho. Agora, nesse periodo de pandemia, estamos tendo que nos reinventar e isso
teve um lado positivo porque descobrimos muitas ferramentas e possibilidades nunca
antes cogitadas por nés, tanto de Formagdo e aprendizado para nés como para nossos

alunos (M.V.0.C.)". De acordo com Lopez (2011, p. 16):

[...] a inclusdo de fato para acontecer, precisa que os sistemas de Ensino
criem escolas e capacitem os professores e demais funcionarios para que
estes compreendam a singularidade de cada crianca e aprendam a
conviver, respeitar e principalmente oferecer o ensino qualitativo a todos,
com as mesmas ofertas e condi¢coes de desenvolvimento.

Portanto, vive-se a meio de um sistema educacional com muitas cobrancas,
porém no que diz respeito ao processo de formagao continuada dos profissionais é
muito insuficiente, a partir das graduagdes ofertadas, ndo dando de conta de formar

o profissional como o contexto precisa.
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O grande desafio dos professores do AEE é atender uma populagdo
diversificada e criar condi¢oes para que estes se desenvolvam e tenham acesso ao
curriculo da sala regular. Alguns autores defendem a ideia de que, para a escola se
tornar de fato inclusiva, devera iniciar pela reformulagdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), bem como as praticas institucionais da escola, inovando o seu
sistema educacional e fazendo uma educagao mais humana e democratica. Assim, os
objetivos propostos neste estudo foram atingidos, uma vez que ao analisar e discutir
as respostas do questionario aplicado a docente do AEE, verificou-se a preocupacao
e direcionamento das atividades e dos materiais a serem trabalhados com os alunos
autistas. Sendo que elas sdo direcionadas e individualizadas de acordo com as
necessidades de cada aluno, pondo em uso as praticas pedagoégicas que melhor
atendem esses alunos e que os promovem melhorias e crescimento no processo de
ensino aprendizagem. E necessario esse desafio ser enfrentado, para que aconteca
uma educacgdo inclusiva verdadeira, bem como também que se trabalhe no sentido
de se aproximar as praticas docentes utilizadas no AEE as praticas que relatem
resultados positivos na aprendizagem dos alunos com autismo. A experiéncia de
fundamentar as estratégias utilizadas pelo professor de acordo com o PDI, aliadas a
sua capacidade para realizar as adaptagdes necessarias a cada aluno, mostra a
necessidade de se estabelecer diretrizes para o atendimento dos alunos com
autismo. E a oferta de formacdo para produgdo de conhecimentos junto aos

professores.
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Maria Aparecida Holanda Delmondes Carvalho

Esta pesquisa tem como objetivo conhecer a histéria da lingua de sinais
brasileira bem como entender a importancia dos parametros da Libras para a
aquisicao da linguagem pela pessoa Surda, visto que na lingua de sinais a percepg¢ao
e producdo da lingua se concretiza pelo uso da modalidade viso-espacial, assim é
percebida pelos olhos e produzida pelas maos.

O presente trabalho resulta de uma pesquisa do tipo bibliografica, em que foi
realizado um levantamento bibliografico com autores, literaturas e publica¢des
periddicas considerando as categorias: Libras, Parametros e Aquisicio da
linguagem pela pessoa Surda.

A abordagem utilizada na pesquisa foi qualitativa, sendo desenvolvido um
olhar critico em que se busca primeiro conhecer um pouco da histéria da lingua de
sinais brasileira para entender como os sinais sdo formados e a partir desses
conhecimentos analisar os cinco parametros nos quais sdo fundamentais para a
aquisicao da linguagem e aprendizagem da pessoa Surda.

As motivagdes que levaram a estudar sobre este tema vieram ocorreram apos
realizar alguns cursos na area como: Libras bésico, intermediario e cursos de
conversacao, realizando os primeiros contatos com Surdos que relataram a
dificuldade de comunicacdo com outros surdos (ndo dominantes dalingua de sinais)
e com ouvintes, e das varias dificuldades de serem incluidos no ambiente escolar por
falta de profissionais.

Outro ponto relevante que impulsionou esta pesquisa foi o fato de ser um
tema atual e presente na sociedade podendo contribuir para entender como se da a
aquisicao dessalingua, e paraisso € preciso conhecer a evolucao da sua historia. Para

tanto, buscou-se responder os seguintes questionamentos: como se da a aquisi¢cdo
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dalinguagem pela pessoa Surda? Qual a importancia dos parametros da Libras para
a aquisicao da linguagem dos Surdos?

Em suma, com este estudo propds-se a entender se a lingua de sinais é um
tipo de mimica, ou seja, uma forma de se expressar por meio de gestos corporais ou
fisiondmicos ou se essa lingua surgiu como forma de representar objetos e pessoas
usando sinais que possuem ou ndo uma semelhanc¢a com o objeto real no qual o
emissor da mensagem pretende representar. E a Libras enquanto lingua natural,
pertence a um sistema de linguagem abstrato, cumprindo sua fung¢do social, de
comunicacdo, interacdo, compreensdo e construcdo de palavras e significados.
Assim é inegavel a importancia da lingua de sinais na comunicagao e integracao dos

surdos.

A Lingua Brasileira de Sinais, na maioria das vezes, é vista apenas como uma
mimica, ou melhor, um gesto representativo de qualquer coisa ou objeto, contudo a
maioria dos sinais, ndo mantém esta relacdo, ou seja, ha uma arbitrariedade entre
o significante e o significado, o significante (escrita e prontncia da palavra), no caso
da Libras o significante é o sinal que representa a palavra escrita e o significado
(conceito) é o proprio objeto ou pessoa, como no exemplo das palavras: amigo,
conhecer e trabalho. A iconicidade se da em alguns sinais, como: casa, telefone e
borboleta, que possuem uma semelhanca com o objeto real no qual o emissor da

mensagem pretende representar.

Uma foto é icOnica porque reproduz a imagem do referente, isto é, a
pessoa ou coisa fotografada. Assim também sdo alguns sinais da libras,
gestos que fazem alusdo a imagem do seu significado. Isto ndo significa
que os sinais sdo iguais em todas as linguas. Cada sociedade capta facetas
diferentes do mesmo referente, representado através dos seus proprios
sinais, convencionalmente (BRITO, 1993, p.32).

Conforme apresenta Gesser (2009, p. 12) “A lingua dos surdos ndo pode ser
considerada universal”, ao contrario, a forma de construcao de um sinal de cada
pais, depende das suas culturas, da lingua falada naquele pais, é perceptivel entdo a
mudanca na estrutura gramatical e principalmente quanto a morfologia com relacao
ao referente (objeto ou pessoa a ser representada), comparada a lingua portuguesa
do Brasil, ou seja, o sistema de escrita é totalmente diferente, mesmo que esta

palavra possua o mesmo significado.
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Enquanto a iconicidade na Libras, elas existem, porém em alguns sinais,
quase todos sao arbitrarios, e nao reproduzem ou fazem alusdo a forma concreta,
nem semelhan¢a com sua funcionalidade ou significado, o que o torna muito mais
receptivel e compreensivel.

Conforme Quadros (1997, p.46), “[..] as linguas de sinais apresentam-se
numa modalidade diferente das linguas orais, sdo linguas espaco-visuais, ou seja, a
realiza¢do dessas linguas ndo é estabelecida através dos canais oral-auditivos, mas
através da visao e da utilizacdo do espago”.

No entanto as linguas de sinais sdo tdo complexas, e completas na sua
estruturacao como qualquer outra lingua, logo sdo dotadas de organizacao e regras
gramaticais, diferentemente do que muitos pensam, a lingua de sinais ndo é
universal e ndo depende de outras linguas, assim esta lingua tem suas variedades
regionais bem como suas particularidades, mesmo os surdos que a dominam,
prefere fazer os sinais do seu jeito, de qualquer modo, a mensagem pode claramente
ser compreendida dependendo do contexto em que se insere.

A lingua de sinais, erroneamente, é chamada de linguagem de sinais por
alguns leigos, por acharem que nao passa de simples gestos e mimicas, porém,
linguagem se refere a um sentido mais amplo, por exemplo: linguagem corporal,

linguagem animal, linguagem musical, entre outros.

Stokoe observou que os sinais ndo eram imagens, mas simbolos abstratos
complexos, com uma complexa estrutura interior. Ele foi o primeiro,
portanto, a procurar uma estrutura, a analisar os sinais, disseca-los e a
pesquisar suas partes constituintes. Comprovou, inicialmente, que cada
sinal apresentava pelo menos trés partesindependentes (em analogia com
os fonemasda fala) - a localizagdo, a configuracdo de maos, e o movimento
- e que cada parte possuia um nimero limitado de combinac¢des. Em Sign
Language Structure, publicado em 1960, ele delineou dezenove
configuracdes de maos diferentes, doze localiza¢des distintas e vinte e
quatro tipos de movimentos como os componentes basicos dos sinais.
Além disso, inventou um sistema de notacdo para tais elementos
(QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 30).

A Libras é um sistema linguistico rico e completo, em relacdo a sintaxe, a
semantica, o léxico, permitindo uma variacdo infinita de sentengas. A Libras
enquanto lingua natural, pertence a um sistema de linguagem abstrato, assim a

Libras cumpre a sua fung¢ao social, de comunicacdo, interagcdo, compreensdo e

construcdo oureconstrucao de palavras e significados.
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No Brasil, a educacdo dos surdos iniciou-se no ano 1857, com a chegada de
Ernest Huet, um professor surdo, que veio da Franca a convite de D. Pedro II, com a
intencdo de criar uma escola para os surdos. Em 26 de setembro de 1857, mediante
a Lein?839, de 26 de setembro de 1857, Huet fundou o Imperial Instituto Nacional
de Surdos-Mudos na cidade do Rio de Janeiro, onde atuou durante cinco anos, e por
ele ser francés, difundiu a lingua de sinais francesa como marco da lingua no Brasil,
com isso se originou a lingua de sinais brasileira usada nos dias de hoje, cem anos
depois da sua fundacgdo, o Instituto Imperial passou a ser chamado de Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES) (MORI; SANDER,2015).

A historia da educagdo dos surdos no Brasil foi marcada por alguns
periodos, demarcados por concepgdes e metodologias de ensino aos surdos que
deixaram marcas ainda hoje perceptiveis.

No oralismo, época em que os surdos eram proibidos de usar sinais, gestos
ou qualquer outra forma de comunicagdo que ndo fosse a oralizada, pois naquele
tempo acreditavam que a lingua falada era a inica forma de atingir a interagao total
do individuo, o surdo teria de aprender a ler os labios para poder desenvolver a fala,
Sa (1999, p. 69), se manifesta sobre a abordagem educacional oralista, dizendo que
essa abordagem deseja “[..] capacitar a pessoa surda a utilizar a lingua da
comunidade ouvinte na modalidade oral como tnica possibilidade linguistica”.

De acordo com Perlin e Strobel (2006), neste periodo houve uma votagao
quase unanime de aproximadamente 100 professores ouvintes que aconteceu no
Congresso Internacional de Mildao em 1880, onde decidiram que a educacao dos
surdos se daria pelo uso dalingua oral, e este método de ensino se arrastou por quase
cem anos, com a proibicdo da sinalizagdo no espago escolar e a demissao dos
professores surdos por conta da sua influéncia aos alunos surdos, ndo mudaram as
suas concep¢des e nem impediram que os docentes continuassem as escondidas a
utilizarem a lingua de sinais.

Ja o que chamavam de comunicagdo total, era um método em que reconhecia
a lingua de sinais como um recurso a somar na lingua oral, por sua caracteristica
gestual-visual, ou seja, era através da percep¢do visual que o surdo absorvia a

informacgdes produzidas pelas expressoes faciais e/ou corporais para facilitar a
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compreensao e sua interagdo social, apesar da falsa impressdo causada pela juncao
da lingua portuguesa e da lingua de sinais (PERLIN; STROBEL, 2006).

Este método ndo foi bem sucedido no contexto educacional do aluno surdo,
em consequéncia da mistura destas duas linguas, aconteceu que a lingua de sinais ia
perdendo espaco, seu valor cultural e suas caracteristicas, se transformando no que
hoje conhecemos como o portugués sinalizado, que é o uso irregular da lingua de
sinais, temos ainda o bilinguismo que é o método que acredita que a lingua de sinais
precisa ser ensinada o mais cedo possivel para as criancas surdas, assim elas tem
como base a sua lingua natural para ter condi¢des de aprender uma segunda lingua

(PERLIN; STROBEL, 2006).

O bilinguismo foi um passo importante na histéria da educagao de surdos no
Brasil, pelo fato de reconhecer e admitir a lingua de sinais como lingua natural do
surdo, tendo visto que a sua deficiéncia se remete a capacidade da fun¢ao auditiva, e

ndo da cognitiva como anteriormente colocada. Lenzi (1995, p.44) explica que:

[..] os surdos, como seres humanos que sido, possuem, também, essa
capacidade, o que explica sua possibilidade de adquirir a lingua falada em
seu pais. Desenvolvendo a fun¢do auditiva e dispondo dessa capacidade
inata, o surdo precisa receber a linguagem de maneira natural, como
acontece com a crianga que ouve.

Diante do citado é feita uma comparacao entre o surdo e o ouvinte, no sentido
que ambos adquirem a lingua falada naturalmente, e desta forma, os surdos
conseguem por meio de treinamento, estimular a audicao, esta colocagao do autor
nos remete a proposta do método oral, que para os surdos foi mais um obstaculo a
ser superado, visto que o oralismo contradiz a teoria dos processos de aquisicao da

linguagem, e desconsidera o sujeito surdo e suas culturas.

O oralismo e a supressdo do sinal resultam numa deteriora¢do dramatica
das conquistas educacionais das criancas surdas e no grau de instru¢iao do
surdo em geral. Muitos dos surdos hoje em dia sdo iletrados funcionais. Um
estudo realizado pelo Colégio Gallaudetem 1972 revelou que o nivel médio
de leitura dos graduados surdos de dezoito anos em escolas secundarias
nos Estados Unidos era equivalente apenas a quarta série; outro estudo,
efetuado pelo psicdlogo britanico R.Conrad, indica uma situacdo similar
na Inglaterra, com os estudantes surdos, por ocasido da graduacio, lendo
no nivel de criangas de nove anos [...](SACKS, 1990, p.45).
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O portugués sinalizado, assim conhecido por enquadrar a lingua de sinais
dentro das estruturas da lingua portuguesa e assim incitar o uso da fala pelos surdos.
Esta proposta também foi de grande repulsa pelos sujeitos surdos como afirma Sa
(1999, p.118-119):

Os surdos entrevistados, que abordaram a questdo, rejeitaram a utilizagcdo
do Portugués sinalizado no processo educativo, argumentando que este
sistema de linguagem artificial atrapalha grandemente o aprendizado,
pois dificulta a compreensao daquilo que esta sendo expresso. Observam
que as informagdes chegaram truncadas, redundantes e contraditérias
pelo uso simultaneo de duas linguas de modalidades diferentes.

Alingua de sinais, assim como o portugués, sdo linguas auténticas, completas
e independentes e os surdos estdo comecando a perceber o valor e a importancia
desta lingua ndo somente para o crescimento cognitivo e social, mas também como
preservacdo e valorizacdo da sua cultura (QUADROS, 1997).

A partir destas reflexdes por varios autores e estudiosos de que nenhuma das
formas adotadas até entdo para a educagdo dos surdos obteve as respostas
esperadas por eles, foi o que suscitou a transi¢do para o ensino bilingue, sendo esta
proposta de ensino, pela comunidade surda, aceita, por ndo fugir da sua realidade e,
nem desconfigurar a sua lingua materna, que é a lingua de sinais (QUADROS, 1997).

O bilinguismo, visa que a lingua natural, ou seja, a lingua de sinais deve ser
ensinada como primeira lingua, no contato com uma pessoa que utilize a mesma
lingua. Como grande parte das criangas surdas sao filhas de pais ouvintes, é comum
chegarem a escola, sem nenhum suporte linguistico, para tanto ao adentrar ou ndo
na escola, o contato imediato com adultos surdos se faz necessdario nesta fase, para
que as criangas se desenvolvam psicologicamente, socialmente e culturalmente, e
através desse contato linguistico da inicio a formagao da sua identidade cultural.

O surdo ao dominar uma primeira lingua, desenvolve ao mesmo tempo o
pensamento l6gico, sendo este o responsavel pela associagao do significante ao seu
significado, a aquisicdo destas duas linguas, podem se dar de forma paralela, e pela
complexidade desta acdo Quadros (1997) explica e define cada um dos critérios do
bilinguismo, o de origem, como o préprio nome supde, infere que duas linguas sdo
aprendidas de forma natural, para o didlogo no seio familiar; a identificagdo que vai
depender da pessoa que faz a identificacado, se for o prdoprio falante € interna, se nao
for a identificacdo é externa (por outrem); por competéncia, ndo é apenas fazer o uso

de duas linguas, mas conhecer e compreender toda a estrutura gramatical a que
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pertence; e na funcao, o uso das duas linguas sdo usados para um fim especifico, de
acordo com a situagdo ou individuos em questao.

O Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n?
10.436/2002, e o artigo 18 da Lei n?10.098, de 19 de dezembro de 2000, dispde
entre outros, os direitos da pessoa surda, a ter uma educag¢do voltada a atender
suas necessidades de aprendizagem, e de sentir-se parte integrante da sociedade,
com seus direitos garantidos por lei, entre eles o atendimento especializado,
formacao de profissionais para atuarem como instrutor e /ou intérprete em sala de
aula de ensino regular, inserir Libras como disciplina da grade curricular, nos cursos
de formacgdo dos professores, garantindo ao surdo um ensino bilingue, Libras como
a primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita.

Portanto, a proposta do ensino bilingue para os surdos é fazer uso de duas
linguas, de modo que, o surdo possa se integrar e se relacionar socialmente,
mantendo o seu direito de insercdo dentro da sociedade, compartilhando e
principalmente ampliando seus conhecimentos e vocabulario, percebendo e

construindo novas visées do outro e do mundo.

Os parametros da Libras sdo um grupo de ag¢des realizados com uma ou as
duas maos para formar uma palavra. Na Libras a formacao do sinal (palavra) se deve
aos 5 parametros que sdo: a configuracao de mao, orientagdo da mao, movimento,
ponto de articulagdo e as expressdes ndo manuais. As configuracées de maos (CM),
sdo as varias formas feitas pelas maos com o auxilio das posi¢cdes dos dedos para a
realizacdo do sinal. Na Libras as configuracdes das maos podem tomar até 61

formas, como mostra a figura 1:
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Figura 1 (Configuracao de Maos)
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Fonte: CAS (2016).

De acordo com Quadros e Karnopp (2004, p.51) “[..] os articuladores
primarios das linguas de sinais sdo as maos, que se movimentam no espa¢o em frente
ao corpo e articulam sinais em determinadas locagdes nesse espaco”.

A lingua de sinais é estruturada por elementos que se organizam
simultaneamente, sdo eles: configuracdo de maos, locacdo da mao e movimento da
mao. Tais parametros também podem se organizar sequencialmente, ou seja, a
ordem da execugdo dos sinais, pode alterar a semantica da palavra ou frase.

A configuracdo de mao é basicamente a posicdo e local que os dedos se
mantém durante a realizacao do sinal, na constru¢ao de um sinal os dedos podem ou
ndo mudar de lugar. Embora a datilologia (alfabeto manual) da lingua de sinais seja
uma representacdo simbdlica advinda da ortografia das linguas orais, elas nao sao
a base fonoldgicas da Libras, como vimos na figura 1, existem muitas outras formas
que a mao pode tomar, o intuito da iconicidade das letras na lingua de sinais é
transcrever exatamente os nomes proprios, de ruas, de objetos ou qualquer coisa
que ainda ndo possua um sinal especifico, no caso de nomes de pessoas, este recurso
€ muito usado, até que se crie um sinal particular ou caracteristico de cada um, mas
nem todos os sinais tem relacao especifica com aquele ou aquilo que o representa.

Assim Ferreira (2010, p.29) explica que:

A datilologia (soletragdo manual) € linear. Segue a estrutura oral- auditiva.
E um recurso do qual se servem os usuarios da lingua de sinais para casos
de empréstimos linguisticos vindo das linguas orais, constituindo-se de
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um alfabeto manual criado a partir de algumas configura¢des de mao (s)
constituintes dos verdadeiros sinais. As vezes, a datilologia é incorporada
a estrutura prépria dos sinais ou da lingua perdendo seu carater
especifico de soletracdo.

A construcdo da palavra pode se da pelo uso da datilologia (alfabeto manual)
O uso da mao direita como dominante, e a outra mdo como auxiliar na composicao
do sinal.

O parametro Movimento (M) na Libras possui varia formas, mas antes disso,
devemos ter em mente o sinal que queremos executar, pois deve-se ter definido a
configuracdo de maos, e o local que é feito o sinal, ou onde o sinal se inicia. As formas
de movimento sdo: circular, semicircular, retilineo, sinuoso, helicoidal, angular. Veja

os exemplos de cada uma das formas de movimento no quadro 1:

Quadro 1 (Parametro Movimento)
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Fonte: SENAC (2012).

Os tipos de movimento podem ser icoOnicos ou nao, e nem todos os sinais tem
movimentos, como por exemplo: ajoelhar, pensar, sentar e muitos outros. Strobel

(2013, p.74), enfatiza a importancia do parametro movimento na Libras:

O corpo é um campo de expressdo, e o movimento um meio de expressao se
realizar, ou seja, a crianga se expressa com 0 Seu corpo, e em seu corpo com
0 movimento igual ao que faz com a palavra escrita ou desenho, o que
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também acontece com a Libras, tanto que o movimento é um dos cinco
parametros que dio sentido a lingua, contudo vamos nos ater sobre a
importancia deste para a aquisi¢do das linguas de sinais ndo somente da
Libras, mas de toda e qualquer lingua sinalizada.

Os movimentos podem ser feitos apenas pelos dedos, pelo pulso, ou pela
contracao interna da mao. Outro ponto caracteristico deste parametro é a sua
direcionalidade, esquerda, direita, frente, traz, para cima ou para baixo, como tém
sinais que fazemos o uso das duas maos, elas podem ou ndo tomar diregdes
diferentes ao mesmo tempo, sendo assim o movimento pode ser unidirecional,
bidirecional ou multidirecional (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 54).

Ao realizar certo sinal observamos que a velocidade do movimento pode ser
lento, normal ou rapido, por exemplo o sinal de gostar (normal) e gostar muito (feito
mais lentamente), cansado (normal), muito cansado (demorado, lento),
incorporando assim em alguns sinais a intensidade com que é feito, e o ultimo
elemento pertencente a este parametro ¢é a frequéncia (repeticio do movimento),

como no sinal de comer, estudar e trabalhar.

Para que haja movimento, é preciso haver objeto e espago. Nas linguas de
sinais, a (s) mio (s) do enunciador representa (m) o objeto, enquanto o
espaco em que o movimento se realiza (o espaco da enunciacdo) é a area
em torno do corpo do enunciador (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 54).

O tipo de movimento, a direcionalidade, a velocidade, a frequéncia e a
intensidade precisam e devem ser respeitadas na lingua de sinais para que haja o
entendimento na conversacdo, visto que muitos sinais com movimento sdo
iconicos, e se faz necessario a clareza da sua execucdo, e ter aten¢do a area em que
os sinais sdo efetuados, ou seja, acima da cabecga até os quadris, por serem locais
estratégicos para captura visual e acessivel para o receptor da mensagem.

O ponto de articulacdo é um dos parametros da Libras, que definem o local
quedeveser feito o sinal, em frente ao corpo,em pontoslimitados que ficam um pouco
acima da cabeca e ndo ultrapassando os quadris. Os movimentos feitos na horizontal
e parafrente do corpo nao saorigorosamente limitados. Paraarealizacdo de umsinal,
além da configuracdo de mao, dos movimentos, precisamos saber o local que ele é
feito, ou o seu ponto inicial, que podem ser divididos em quatro partes principais
do corpo, a cabega (acima da cabega, testa, olhos, ouvidos, nariz, boca, queixo e
bochechas), mao (ponta dos dedos, lado dos dedos, palma da mao, dorso da mao e

pulso), tronco (pescogo, ombros, bracos, cotovelo, antebraco, bustos e cintura), e no
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espaco neutro que nao toca nenhuma parte do corpo. Veja alguns exemplos de sinais

no quadro 2:

Quadro 2 (Parametro Ponto de Articulagao)

Espago neutro
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Fonte: SENAC (2012).

Nos exemplos dos sinais com a configuragdo de mao em “s”, fica claro o quao
este parametro é essencial na construcao de sinais, pois a sua modificacdo pode
alterar o significado da palavra que deseja transmitir, os sinais que sao realizados
em espaco neutro, ndo tocam nenhuma parte do corpo, a ndo ser as maos, como nos

sinais: pobre, faca, sentar, junho, casa, estudar entre outros, como no exemplo do

quadro 3:
Quadro 3 (Parametro Ponto de Articulacado)
= e
g .::'
Sentar

Fonte: SENAC (2012).
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O parametro orientacao da mao, merece muita aten¢do no desempenho do
sinal, pois a sua modificacdo pode resultar na mudan¢a do significado do sinal
(palavra), ja que existem sinais com a mesma configuracdo de mao, 0 mesmo
movimento, e 0 mesmo ponto de articulacdo, como é caso de alguns sinais: subir,
descer, ir vir, abrir, fechar. Veja a representacdo dos sinais com alguns exemplos de

orientagdo de maos no quadro 4:

Quadro 4 (Parametro Orienta¢do da Mao).
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Fonte: SENAC (2012).

Note que a alteracdo de um dos parametros pode diferenciar completamente
o seu significado. A orientacdo da mao é marcada pela posicdo da palma da mao,
alguns sinais fazem com que a posicao inicial da palma da mao mude durante a
execucdo do sinal, como: musica, churrasco, exclusao, dentre outros.

As expressdes ndo manuais, isto é, expressoes faciais e corporais, servem para
marcar nas sentengas tanto as organizagdes sintaticas, como distinguir os itens
lexicais. As expressdes feitas na face podem ser nas seguintes regides: testa,
bochechas, boca, olhos e sobrancelhas, e no corpo o inclinar para frente ou para tras,
para os lados, movimentos com a cabe¢a e ombros. Quadros e Karnopp enfatiza a

importancia desse parametro na Libras:

[..] marcacdo de construgdes sintaticas e diferenciacdo de itens lexicais.
As expressdes ndo manuais que tém funcdo sintatica marcam sentencas
interrogativas sim-ndo, interrogativas QU-, oracdes relativas,
topicalizacdes, concordancia e foco (QUADROS E KARNOPP, 2004, p. 60).

As sintaxes expressas nas expressdes ndo manuais se encarregam por

indicar nas sentencas as ideias de afirmacdo, negacdo, interrogacao, exclamacao e
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sentimentos como: alegria, tristeza, raiva, cansaco, entre outros. Segundo Brito
(1995, p.242), “[..] em Libras, a interrogacao e a negacdo podem ser expressas
juntas, balangando-se a cabeca para os lados (nao), franzindo-se as sobrancelhas e
movendo-se o tronco a frente, e inclinando-se finalmente a cabecga para tras”.

Além dessas funcdes as expressdes nao manuais qualificam o substantivo
como em: bonito, muito bonito e lindo, além de incorporar o grau de tamanho, como
em: casa - casinha- mansdo e podem indicar o grau de intensidade da acdo como:
fome- pouca fome- muita fome. Carvalho (2010), afirma que as expressdes faciais

que exprimem emocgdes se desenvolvem de forma espontanea e natural:

Embora a expressdo facial gramatical morfolégica use os mesmos
musculos como aqueles que sdo recrutados nas expressoes emocionais, o
seu ambito de tempo (inicio, término e duracdo) e muitas vezes o
contexto diferem. Em primeiro lugar, enquanto a expressdo facial de
emocdo pode ser usada de forma independente da linguagem (por
exemplo, ndés sorrimos quando uma crian¢a corre para nos
cumprimentar), o comportamento facial gramatical invariavelmente co-
ocorre com uma expressao feita manualmente (CARVALHO, 2010, p.86).

As expressdes faciais possuem caracteristicas préprias de cada de pessoa ao
expressa-las, mas que devemos ter o cuidado ao incorporar essas expressoes junto
aos sinais, ou melhor, entender que ambos sao realizados simultaneamente, e que
dependendo da intensidade, do sentimento, ou da grandeza do objeto ou acdo pode
influenciar no tempo de duracgdo do sinal a que se refere, e lembrando que este ndo
pode se estender ao sinal seguinte. As expressoes que usamos para demostrar
nossas emog¢0es variam muito no quesito intensidade e dura¢do, como: raiva, alegria,
tristeza, pois depende muito da situacdo em que esses sentimentos sao empregados.

As expressodes faciais possuem uma func¢do linguistica, e precisam ser
articuladas conforme o sinal apresentado, apenas as variagcdes emocionais sentidas
em situacdes particulares dos individuos é que pode apresentar mudangas na
fisionomia e no tempo de execucdo do sinal. Este cuidado é importante pois, ha sinais
que se diferem apenas pelos componentes nao manuais, como Brito (1995) coloca a
seguir:

A configuracdo de mao em G, com a ponta do indicador em contato com
a parte lateral da cabeca. Em PENSAR ha apenas um toque; em DUVIDAR,
o toque é acompanhado do olhar e da expressao facial indicando davida
e de balango de cabega para os lados; ENTENDER ¢é realizado com um
toque do indicador e um rapido afastamento, enquanto os olhos se
abrem (BRITO, 1995, p.41).

Este exemplo citado pela autora, esclarece perfeitamente a atencao e espaco

que este parametro ocupa na Lingua Brasileira de Sinais, tanto que um sinal pode
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ganhar um novo significado ao ser acrescido por uma ou mais expressoes faciais e/ou

corporais.

O surgimento dos Parametros da Libras foi inegavel na aquisicdo da
linguagem da pessoa surda, visto que nas linguas oral- auditiva, esta aquisicao se da
pela capacidade natural de ouvir, absorver e organizar os sons da fala, dando origem
ao que se conhece como elementos da linguagem humana, esses elementos sao
armazenados dentro da mente humana, come¢ando a dar significado a palavra
através da audicdo reproduzindo as palavras para efetuar a comunicacgao.

Na lingua de sinais a percep¢ao e produgdo da lingua se concretiza pelo uso
da modalidade viso-espacial, deste modo é percebida pelos olhos e produzida pelas
maos, notando assim, a Unica diferenga entre as linguas orais e as linguas de sinais
estao nas suas modalidades. Oliveira (2011, p.36) fala o seguinte sobre a linguagem

enquanto sistema simbélico:

Os sistemas de representacdo da realidade - e a linguagem é o sistema
simbdlico basico de todos os grupos humanos - sdo, portanto,
socialmente dados. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que
lhe fornece formas de percebere organizar o real, as quais vao constituir os
instrumentos psicoldgicos que fazem a mediacdo entre o individuo e o
mundo.

A representagdo icOnica presente nos classificadores e em alguns sinais,
durante este periodo de aquisi¢cao da lingua permite o individuo perceber que se
trata da representacdo do real e que através desta mensagem representativa pode
haver uma comunicagdo ou troca de informagdes entre eles, apds essa organizacao
estrutural da mensagem, pode se dizer que este individuo pertence a uma
comunidade linguistica.

Saussure (1975, p.70) explica como se organiza esse processo linguistico “[...]
parte social da linguagem externa ao individuo, que por si s6, ndo pode nem cria-la
nem modifica-la; ela ndo existe sendo em virtude duma espécie de contrato
estabelecido entre os membros da comunidade [...]".

A lingua de sinais proporciona para o surdo as mesmas condi¢des de
aprendizagem de uma pessoa ouvinte. Quadros (1997, p.70) afirma que “o processo
de aquisicao das linguas de sinais é analogo ao processo de aquisi¢cdao das linguas

faladas” e que a lingua de sinais é subdividida em estagios que sdo: o periodo pré-
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linguistico, estagio de uma palavra, estagios das primeiras combinagdes e estagios
das maultiplas combinagdes.

De acordo com Quadros (1997), o balbucio em bebés surdos e ouvintes se
ddo no mesmo periodo, por volta dos 14 meses de idade. E que o balbucio é uma

capacidade inata, que se manifesta através de sons e de sinais.

As semelhangas encontradas na sistematizacdo das duas formas de
balbuciar sugerem haver no ser humano uma capacidade linguistica que
sustenta a aquisicdo da linguagem independente da modalidade da
lingua: oral- auditiva ou espago visual (QUADROS, 1997 p.71).

Encerrando o periodo do balbucio, as criancas surdas deixam naturalmente de
fazer uso dos sons, mas continuam com os movimentos manuais, este periodo é
chamado de estagio de um sinal, iniciando-se por volta dos 12 meses até os seus 2
anos de idade. Porém Quadros e Karnopp (2004) esclarecem que criancas surdas
filhas de pais surdos podem iniciar o estagio de um sinal por volta dos seis meses.
Neste estagio a crianca deixa de apontar, comeg¢ando a usar a lingua de sinais, para
mencionar algo, ainda que ndo facam o uso dos dispositivos indicativos da ASL
(lingua de sinais americana) ou seja, ndo fazem o uso de pronomes.

No estagio das primeiras combinag¢des, os pronomes aparecem apenas para
apontar pessoas ou objetos que estejam no mesmo ambiente que o sinalizador
(pessoa que realiza o sinal), ndo estando presentes no mesmo ambiente, tera de ser
identificado por um sinal correspondente. Esta fase comeca em torno dos dois anos
de idade na crianca surda.

Segundo Pizzio e Quadros (2011) nos primeiros dois anos ja é possivel
verificar em criancas surdas combinagdes linguisticas na ordem sujeito +verbo,
verbo +objeto ou mesmo sujeito +verbo +objeto. Ela complementa citando uma

observacao propria acerca do pensamento de Capovilla (2000, p. 101):

Assim como o japonés e o croata, nem todos os verbos da ASL podem ser
flexionados para marcar as relagdes gramaticais em uma sentenca. Ha
alguns tipos de verbos que apresentam limitacdes lexicais e fonolégicas
para incorporar os pronomes, como, por exemplo, os verbos ancorados no
corpo, como gostar e pensar, na Libras. Isso sugere que as criangas surdas
devem adquirir duas estratégias para marcar as relacdes gramaticais: a
incorporacdo dos indicadores e a ordem das palavras. A incorporacio
dos indicadores envolve a concordancia verbal, e essa depende
diretamente da aquisicdo do sistema pronominal.

No estagio das multiplas combinacdes, a autora afirma que esta fase é
concebida como “a fase da explosao do vocabulario, da inicio por volta dos dois anos

e meio a trés anos nas criancas surdas, neste periodo a crianca comeca a usar o
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sistema pronominal, para localizar objetos no tempo e no espaco em que se
encontram.” (PIZZ10; QUADROS, 2011, p. 6).

A crianca surda possui a mesma capacidade linguistica que uma crianga
ouvinte, e que esta aquisicdo se da pela forma e pelo periodo em que a crianca
comecaaser estimulada, ainteracdo e o contato da crian¢a surda com adultos surdos,
deve ser proporcionada o mais cedo possivel, para melhor desenvolvimento da sua
linguagem e do seu cognitivo. O processo de aquisicao da lingua de sinais se
assemelha ao das linguas orais. As linguas de sinais sdo linguas naturais e possuem
estrutura prépria, levando em consideracao os periodos apresentados, entendemos
que o atraso na aprendizagem pode acarretar a possibilidade de uma lingua ser
considerada nativa.

O periodo critico é quando a parte do cérebro responsavel pela linguagem
comeca a se formar. No entanto, ndo podemos esquecer que estes periodos vao
depender de varios fatores e podem variar dependendo do processo e da capacidade
fisica de cada pessoa, ha adultos que mesmo apds o periodo critico conseguem

aprender fluentemente uma lingua.

Esta pesquisa, foi de fundamental importancia para conhecer um pouco
sobre a histéria da educacgao de surdos no Brasil e entender que Libras é a lingua
natural do surdo, por tanto deve ser ensinada como primeira lingua e o portugués
como segunda lingua na modalidade escrita, e que esse contato do surdo com a
lingua de sinais seja o mais cedo possivel, para garantir um melhor desenvolvimento
cognitivo, emocional e linguistico. A lingua de sinais, como visto no decorrer deste
trabalho, possui estrutura propria e independe de outra lingua para exercer suas
funcgoes. Portanto, entender como se formam os sinais e como estao inseridos dentro
do contexto é conhecer sobretudo sua estrutura gramatical. A lingua de sinais
proporcionaao surdo as mesmas condi¢des de aprendizagem de uma pessoa ouvinte,
a aquisicao da linguagem pela pessoa surda, comeca ao nascer, pois a lingua de
sinais é subdividida em estagios e passar por cada um deles se faz necessario para
a crianca construir e compreender o sistema linguistico ao qual faz parte. Contudo,
os sinais sdo formados pelos cinco parametros e é preciso entender cada um, e

distinguir suas funcoes, para que sejam realizados com clareza na comunicagdo, pois
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a mudanca em apenas um dos parametros pode alterar o significado do sinal,

atribuindo-lhe outro sentido.
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Pablo de Pddua Ledo e Silva

A exclusdo de pessoas com deficiéncia é historica, perpetuando-se por muitas
décadas nas sociedades, possuindo registros de segregacao desde o século XIX, em
que esses individuos eram isolados em instituigdes onde recebiam apenas cuidados
assistencialistas basicos. Eram denominados como mongoloides, débeis, retardados
mentais, excepcionais etc., nomenclatura essa, que na atualidade é antiquado, mas
que no passado erareconhecido e utilizado pela comunidade cientifica (MAZZOTTA,
2005).

Com o passar do tempo, esses termos tornaram-se pejorativos, obrigando os
estudiosos a mudarem a nomenclatura, mas o diagndstico especifico do autismo sé
foi feito pela primeira vez, em 1950, pelo psiquiatra infantil Leo Kanner, médico da
Universidade de Johns Hopkins. Ele descreveu essas pessoas como criangcas com
repertério comportamental restrito e com dificuldades acentuadas de manter
interagdes sociais (GRANDIN, 2019).

No cenario contemporaneo, gracas ao desenvolvimento das ciéncias, varias
formas de ensino baseados em evidéncias foram desenvolvidas e aprimoradas para
ajudar as pessoas com autismo. No campo educacional, especificamente, houve uma
evolucdo, passando da completa exclusdo para a integracao e, posteriormente, para
o ideal da educacao inclusiva.

Dessa forma, tornou-se necessaria a criacdo de solugdes educacionais para
criangcas com autismo, levando em consideracdo a miriade de variagdes de
manifestacao do transtorno, a subjetividade, as habilidades e limitacdes de cada
educando.

Nesse sentido, as intervengdes mediadas por musica possuem evidéncia e

eficacia comprovada quando utilizadas em criangas autistas, trazendo inimeros
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beneficios e avangos no desenvolvimento desses individuos. Assim, é congruente a
sua utilizagdo no processo de inclusdo na escola, visto que possuem carater
extremamente ludico e ndo ameagador, tornando-se algo atrativo para as criancas
com autismo (GATTINO, 2015).

O presente trabalho justifica-se pela relevancia do tema, o rapido aumento
do numero de criangas diagnosticadas com autismo no Brasil, pelo discurso
emergente da inclusdo na sociedade, necessitando de novas estratégias para a
inclusdo de criangas com autismo na escola. Justifica-se ainda pela escassez de
pesquisas sobre o tema, visto que apesar da vasta literatura sobre musica, autismo,
inclusdo e ludicidade as pesquisas a respeito da interface entre essas areas ainda sao
escassas (LOURO, 2016).

As motivagdes para a construcao deste texto deram-se ainda pela experiéncia
prolongada do autor ao vivenciar os desafios dessa pratica, na realizacdo de um
trabalho mediado com a musica para criangas com autismo na Associacdo dos Pais
e Amigos dos Deficientes Auditivos (APADA) e na Associa¢do dos Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), na cidade de Teresina, Piaui.

Desse modo, é importante discutir de forma critica e criativa como essa
ferramenta pode ser utilizada de maneira pratica no cotidiano da escola, apontando
solugdes viaveis, sem deixar de considerar os entraves e dificuldades quando se
trata de inclusao na atualidade. Assim, o trabalho teve como questdo norteadora a
seguinte indagacdo: como a musica pode ser utilizada estrategicamente de forma
lidica na inclusao de criangas com autismo na escola?

Nesse interim, o objetivo geral deste trabalho é compreender a importancia
da musica como estratégia lidica no processo de desenvolvimento educativo e
inclusivo da crianga com autismo no contexto escolar. Os objetivos especificos sao:
delinear o percurso histérico da musica e seus beneficios na educag¢io escolar ou na
educacdo infantil; tracar um breve olhar sobre o autismo; propor atividades ludicas
para o professor do ensino comum com uso da musica no desenvolvimento da
crianca autista.

A metodologia utilizada na construcao deste artigo foi uma pesquisa
bibliografica, com uso de um levantamento de informacgdes em livros, artigos
cientificos, entre outras fontes. Ressalta-se que este trabalho foi iniciado em junho e

concluido em setembro de 2020.
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Pretende-se apontar as possibilidades e obstaculos desse processo, com base
na fundamentacao de autores como: Louro (2012), Vygotsky (2003), Bréscia (2003),
Gattino (2015), Grandin (2019), entre outros, ponderando aspectos historicos e o
cendrio atual da tematica apresentada.

Portanto, o processo de inclusdo de criangas com autismo constitui-se como
um desafio contemporaneo ndo s6 para o professor, mas para todo o sistema
educacional envolvido, exigindo esforcos para sanar essas dificuldades de forma
emergencial, através da producao de conhecimento, investimento e intervencoes
ludicas, praticas comprovadamente eficazes na escola.

Por esse motivo, os profissionais da Educagdo precisam estar munidos do
mais vasto arsenal de recursos para a inclusao de fato se efetivar. Nesse contexto, a
musica apresenta-se como promissora ferramenta catalizadora desse arduo

processo.

A educagdo através da musica é uma ideia antiga, mas por muito tempo
ignorada por algumas sociedades, incluindo a brasileira, para citar como exemplo.
Alguns filésofos gregos, inclusive Platdo, defendiam uma educacdo tripartida, ou
seja, baseada no ensino da ginastica, gramatica e musica como forma de gerar
cidadios éticos e conscientes na sociedade (BRESCIA, 2003).

Essa concep¢do perpetuou-se pelo mundo por causa dos beneficios no
desenvolvimento de criancas e adolescentes. A musica promove um
desenvolvimento global do individuo, integrando aspectos cognitivos, emocionais e
sociais, relacionando a razdo e a emocgao.

Tais fatores sdo imprescindiveis para uma boa educacdo escolar,
constituindo-se como estimulo primordial para o desenvolvimento infantil, desde a
concep¢ao no ambiente intrauterino e posteriormente servindo como elemento das
primeiras interacdes sociais e afetivas com seus pares. Ao discorrer sobre o tema,
afirma Bréscia (2003, p. 68-69):

Dentro do ambiente uterino que nutre, sustenta, apoia e induz o
crescimento, os ritmos e os sons ao nosso redor fornecem um meio de
protecéo, previsibilidade e sustento. E até possivel que de algum modo
esses sons e ritmos repercutam em nés, como representantes de conforto,
seguranca e sobrevivéncia. Essa ideia faz sentido quando consideramos o
efeito poderoso dos ritmos, embalo e sons calmos tém de diminuir a
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angustia em recém-nascidos e criangas pequenas [...]. Os sons que fazemos
e os sons ao nosso redor compdem nossa histéria musical singular e
pessoal. J4 que o bebé nido tem palavras como meio de contato e
comunicagido com os outros, a musica torna-se um dos meios primordiais
de intercambio com os outros.

A musica estd presente no curriculo da educagdo infantil, muitas vezes,
subestimada por desconhecimento das suas inumeras possibilidades e beneficios, e
por ndo ter um profissional habilitado nessa modalidade de ensino, principalmente
em relacdo a educacao especial/inclusiva com criangas autistas. Os professores de
educacdo infantil ndo possuem, na sua formacao, habilitagcdo especifica em musica
para exercer essa funcdo, tornando-se necessaria a inclusdo de um profissional

habilitado ou uma capacitacdo de educadores para a utilizacdo da musica na escola.

O autismo compreende um transtorno do desenvolvimento descrito como
um distirbio neurolégico que compromete as habilidades da crianca de maneira
global. Os sinais e sintomas apresentam-se ainda na primeira fase do
desenvolvimento, antes dos dois anos de idade, afetando a comunicagao, a interagdo
com seus pares e a maneira convencional de aprender (SELLA; RIBEIRO, 2018).

Assim, o termo “espectro” é utilizado para se referir a enorme variacao que o
transtorno apresenta, desde casos considerados muito sutis até quadros clinicos de
extremo déficit em varios dominios do desenvolvimento neuropsicomotor (SELLA;
RIBEIRO, 2018).

O autismo foi caracterizado pela primeira vez por Eugen Bleuler, no final da
década de 1900, para descrever pacientes diagnosticados com esquizofrenia, que
apresentavam uma dissociacao da realidade e se voltavam para si mesmos, como se
estivessem isolados no seu contexto singular (SELLA; RIBEIRO, 2018).

Posteriormente, em 1943, o psiquiatra austriaco Leo Kanner notou que os
sintomas do autismo ja eram observados nas primeiras fases do desenvolvimento
dos infantos, usando o termo autismo infantil precoce para se referir a essa condi¢ao
clinica observada. Esse estudioso foi o primeiro a utilizar o termo “maes geladeira”
(SELLA; RIBEIRO, 2018).

Essa expressao era utilizada na época porque acreditava-se, sem nenhuma
comprovacao cientifica, que o autismo era causado pela frieza emocional e afetiva

das maes em relacdo aos seus filhos. Tal crenca afligiu e causou muito sofrimento a
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milhares de familias. Tempos depois, Kanner tentou se retratar, afirmando que foi
mal interpretado, quando a sua teoria foi completamente refutada (SELLA; RIBEIRO,
2018).

O artigo “A Psicopatia Autistica na Infancia”, escrito em 1944 pelo iconico
Hans Asperger, descreve criangas com dificuldades de relacionamento social,
repertorio comportamental comprometido, hiper foco na realizacdo de atividades,
alteracao na motricidade, sendo considerado um dos pioneiros na pesquisa sobre o
tema (SELLA; RIBEIRO, 2018).

O psicologo Lovaas é outra figura importante na histéria do autismo,
responsavel pela emersdo da psicoterapia comportamental no tratamento do
autismo, apds publicar, em 1988, um estudo demonstrando a eficacia dessa
modalidade de tratamento. Nesse estudo, ele submeteu dezenove criancas com
autismo com idade entre quatro e cinco anos a terapia comportamental de forma
intensiva (SELLA; RIBEIRO, 2018).

Dessa forma, eram realizadas ao todo quarenta horas de intervengdo
semanais, e apds dois anos foram observados ganhos significativos no
desenvolvimento global dessas criancgas. Na atualidade, esse estudioso ainda é uma
referéncia muito importante e seus principios sdo utilizados por muitos terapeutas
de criangas com autismo (SELLA; RIBEIRO, 2018).

No Brasil, um marco importante para individuos com autismo é a sancdo da
Lei Berenice Piana, Lei n.12.764/2012, que oferece inimeros beneficios para
pessoas com autismo. Exemplos disso sdo: acesso a terapias, tratamento
medicamentoso, avaliacdo clinica para o diagndstico precoce, assim como,
oportunidade de ingressar no mercado de trabalho, inclusdo na escola e protecao
social, tentando garantir mais igualdade de direitos.

Em 2015, também no ambito legislativo, foi criado o estatuto da pessoa com
deficiéncia, através da Lei Brasileira de Inclusdo das pessoas com deficiéncia, Lei n.
13.145/2015. Tal lei define a pessoa com deficiéncia como aquela que tem
impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial.
Essalei é importante e soma for¢as em prol da garantia de direitos para individuos
com autismo, assim como a declarag¢ao de Salamanca, de 1994, que impulsionou as

lutas em prol da inclusao.
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O autismo é uma condi¢do clinica complexa com apresentacdo de multiplos
sintomas e diversas formas de manifestacdo, como atrasos na linguagem,
aprendizagem, interac¢do social entre outros, conforme esta descrito no APA (2014,
p. 50):

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo
prejuizo persistente na comunicagdo social reciproca e na interagdo social
(Critério A) e padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades (Critério B). Esses sintomas estdo presentes
desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario
(Critérios C e D). O estagio em que o prejuizo funcional fica evidente ird
variar de acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente.
Caracteristicas diagnésticas nucleares estio evidentes no periodo do
desenvolvimento, mas intervengdes, compensacdes e apoio atual podem
mascarar as dificuldades, pelo menos em alguns contextos. Manifestacdes
do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da
condicdo autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; daf
o0 uso do termo espectro.

As criancas com autismo necessitam de um aparato especial na escola para
serem incluidas, passando por mudancas fisicas nos ambientes, adaptacdo
curricular e manejo adequado por parte dos professores em sala de aula, para que
tenham uma aprendizagem significativa. Por se tratar de um transtorno do
neurodesenvolvimento e seus sinais e sintomas se manifestarem ainda nos
primeiros anos de vida, é necessario que essas adaptacdes sejam realizadas de
forma precoce, para que suas necessidades sejam supridas ainda nos momentos

iniciais da experiéncia educativa na escola.

Considerando as inimeras possibilidades da utilizagdo da musica de forma
lidica no contexto escolar, é imprescindivel a capacitacao do professor de forma a
se municiar de estratégias e intervengdes coerentes ao objetivo de educar e incluir.
Acreditar que é possivel e ter dedicagdo é o primeiro passo para a concretizacao
(LOURO, 2012).

Nesse sentido, 0 mesmo autor sustenta que o espirito pedagogico é positivo,
porque cré; tem fé na pessoa em si mesmo, é entusiasta e progressivo; almeja
alcangar algo, € alerta e inconformista, dado que se questiona a todo instante; além
de ser flexivel e comunicativo, isto €, mutavel e adaptavel as circunstancias. Educar-

se na musica € crescer plenamente. Entdo, para que a educacdo musical seja eficaz,
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cumpre haver, além de outras coisas, profissionais interessados, que sejam
positivos, entusiastas, progressivos, alertas e flexiveis.

As demandas em sala de aula sdo diversas quando o objetivo é incluir e
educar criangas com autismo, visto que sdo muitas as variantes no desenvolvimento
de cada educando, compreender e respeitar a singularidade de cada crianca é
fundamental. Em termos praticos é salutar conhecer atividades e jogos lddicos para
que o professor possa nortear o seu trabalho.

Nesse contexto, a musica pode ser inserida de forma funcional como recurso
educacional, estratégia lidica que apresenta evidéncia de eficacia. Assim afirma

Louro (2012, p. 111) ao narrar sua experiéncia na educacao especial/inclusiva:

Trabalhando como professora tive a oportunidade de presenciar
situagdes muito interessantes, para dizer o minimo. E o caso, por exemplo,
de alguns alunos que iniciantes nem mesmo compreendiam se o radio
estava ligado ou desligado e que, depois de alguns anos, passaram a ler
partitura (incluindo leitura relativa), e a tocar xilofone com bastante
desenvoltura. Autistas, que a principio ndo se comunicavam,
apresentaram excelente desenvolvimento musical e passaram a interagir
com oS amigos.

A ideia difundida pelo senso comum que para aprender musica é necessario
dom ou talento é uma ideia excludente, uma vez que limita sua pratica apenas para
alguns, ndo possuindo fundamentacao cientifica. Sobre isso, alguns tedricos afirmam
categoricamente que o ser humano possui uma predisposicdo inata para musica,

caracteristica influenciada pela evolugao da espécie humana.

Nés, humanos, somos uma espécie musical além de linguistica. Ha
inimeros indicios de que os humanos possuem, tanto quanto o instinto da
linguagem, instinto musical, independentemente do modo que ele tenha
evoluido [...] nosso sistema nervoso é primorosamente sintonizado para a
musica (LOURO, 2012, p. 111).

As criangas com autismo possuem uma inclinagdo natural para a musica, fato
que é observado empiricamente ao inseri-las, por exemplo, em ambientes com
estimulos musicais. A musica influencia as pessoas de forma ampla, com
repercussdes positivas no ambito emocional, cognitivo, comportamental e
psicomotor, o que pode ser explorado em sala de aula se o professor tiver uma
formacao adequada.

Outro ponto relevante a se considerar na utilizagdo da musica na escola é a
socializacdo. Vygotsky (2003) afirma que o desenvolvimento infantil acontece
através das relacdes sociais. Em outras palavras, para que a crianc¢a se desenvolva, é

imprescindivel sua inser¢dao em grupos. O canto coral, por exemplo, é uma forma de
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conhecer e praticar musica de forma coletiva e com baixo custo financeiro na escola,
aspecto importante, visto que em muitos casos o processo inclusivo tem como
principal entrave fatores monetarios.

Even Ruud (1990) ressalta aimportancia da musica na comunicacao humana,
quando define a musica como “linguagem nao verbal” e emocional, capaz de atingir
areas de nossa psique que processam informacdo e que ndés, por varios motivos, ndo
comunicamos com clareza.

A educacao por meio das artes, inclusive a musica, possui influéncias antigas
como de Platdo na Grécia antiga, na formagdo de cidadaos éticos e conscientes. Nos
dias atuais, a discursao precisa ser retomada com 0os mesmos objetivos do passado.
“Precisamos inserir nesse contexto aqueles com deficiéncias, que ainda sao pessoas
marginalizadas para certas praticas sociais; poucas usufruem dessa arte com o
mesmo direcionamento e eficiacia que os demais” (LOURO, 2018, p. 49).

Corroborando com o seu proéprio discurso, a autora afirma que ndo existem
regras definidas de como se deve utilizar a musica no processo educativo e inclusivo
em sala de aula, mas sim, adaptagdes com o objetivo de promover o
desenvolvimento musical. Ela ressalta que é imprescindivel o conhecimento e a

sensibilizacdo sobre esse processo inclusivo através da musica (LOURO, 2012).

A musica por ser versatil pode ser utilizada de forma ampla no contexto
escolar em varios ambitos. Por se tratar de um estimulo complexo, recruta
estruturas cognitivas e fungdes executivas no processo de vivéncia e do fazer
musical, trazendo melhoras significativas para a inclusdo, aprendizagem e bem-
estar de criangas com autismo. A seguir serdo elencadas algumas possibilidades do
uso da musica no contexto escolar.

O déficit na fala é uma caracteristica preponderante em criancas com
autismo, algumas sdo nao verbais, ou seja, nao conseguem articular palavras, apenas
sons sem sentido aparente. Outras ja conseguem verbalizar, mas com alteracdo na
prosodia, que é a entonagao adequada das palavras, e ecolalia, que € a repeticdo de

palavras fora de um contexto usual.
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Esses distirbios na comunicacdo causam muitas perturba¢cdes emocionais,
uma vez que as criang¢as ndo conseguem expressar suas emog¢des e anseios de forma
adequada. Nesse sentido, o professor pode utilizar a musica como forma de

expressao dos sentimentos.

A musica, por ser elemento nao verbal, é basica para a abertura de canais
de comunicagdo com as criangas que ndo tém condi¢des de relacionar-se
pelos canais do amor e da inteligéncia. Além disso, ndo é necessario que a
musica seja compreendida pelos processos abstratos para obter-se o
prazer emocional através dela (BARCELLOS, 2004, p. 120).

Outro ponto importante sdo os aspectos psicomotores, conceito que se refere
ajuncao entre processos mentais, movimentos corporais e aprendizagem, e também
estd atrelado a possibilidade de expressao através dos movimentos. Individuos com
autismo apresentam alteracdo do senso de percepc¢do, ou seja, dificuldade em
perceber e interpretar estimulos do ambiente, muitas vezes ndo conhecendo as
possibilidades do préprio corpo, o que € uma barreira no processo de aprendizagem
(BRESCIA, 2003; LOURO, 2012).

A utilizacdo da musica potencializa esse autoconhecimento, ha possibilidade
de se conhecer ao manusear instrumentos musicais e explorar, com ajuda do
professor, os sons emitidos pelo préprio corpo. A lateralidade é outro conceito
psicomotor de suma importancia para a aprendizagem, refere-se a ideia de
identificar o que é “direito e esquerdo”. Essa habilidade propicia uma melhor
aprendizagem e orientacdo do espago temporal (LOURO, 2012).

Quando utilizada coletivamente de forma lidica, a musica pode ser
catalizadora na aprendizagem de repertdrios de habilidades sociais, visto que as
criancas aprendem muito pela imitagdo, espelhando o comportamento de seus
pares. De acordo com o prisma Vygotskyano, o desenvolvimento humano se da a
partir da intera¢do, do envolvimento do individuo com o ambiente social. Essas
vivéncias sdo mediadas pelalinguagem, que por sua vez estdo diretamente atreladas
aos processos mentais superiores, propiciando assim uma interpretacdo e
elaboracdo de significados das circunstancias e do mundo.

Vale ressaltar o carater dinamico das relagdes sociais, o que faz com que o
cérebro se torne versatil para se adaptar a essas demandas (ARAUJO, 2019). A
musica é considerada uma linguagem, uma vez que possui signos e significados,

7

transmitindo mensagens ao ouvinte. E um componente da cultura dos povos, fato
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que corrobora a relevancia da sua utilizagcdo no processo educativo e inclusivo de
criang¢as com autismo.

Nesse cenario, a constru¢do de instrumentos é uma atividade musical que
pode ser realizada em grupo. Estimula a cooperacdo entre os infantos, trabalha
habilidades como a coordenagdo motora, atencdo e percepcao, além de ter baixo
custo, carater ludico e ser sustentavel, pois podem ser utilizados materiais

reaproveitaveis como sucatas e garrafas pets, por exemplo.

Diante do exposto, como pode ser observado, o tema proposto constitui-se
como um imenso desafio. Assim, o trabalho buscou tracar um panorama amplo e
direto, com o objetivo de demonstrar a viabilidade e eficacia da ludicidade
intermediada pela utilizagdo da musica no contexto escolar, como meio catalizador
do processo de inclusdo e educacgdo de criancas com autismo. O trabalho nao teve o
objetivo de esgotar o assunto, por ser algo impossivel diante da complexidade da
tematica, mas de provocar reflexdes, ampliar as perspectivas sobre o assunto e
fomentar a investigacao na area, abrindo margem para novas pesquisas sobre essa
interface. Desse modo, foi possivel concluir que a musica oferece inimeros
beneficios quando utilizada de forma adequada, por um professor qualificado,
consciente do papel transformador desta na sociedade. Tendo em vista que as
possibilidades sdo vastas, a viabilidade também, e que o preparo e a conscientizagdo
por parte do educador sobre a utilizagdo da musica no processo educativo e
inclusivo de crian¢as com autismo é de sumaimportancia. No transcurso do trabalho
foi possivel perceber que um dos fatores principais para essa efetivacdo perpassa
por questdes ideoldgicas, ou seja, estd diretamente relacionado a mudanca de
valores, ideias e convic¢cdes das pessoas envolvidas nesse processo, é preciso que
ocorra uma metanoia, isto é, uma mudanga essencial de pensamento. Em outras
palavras, acreditar que é possivel, que as criancas com autismo sdo capazes,
direcionar a atencao para as potencialidades e oportunidades é fundamental, visto
que a ampla legislacdo, fruto de muitas lutas e conquistas sociais ainda nao se
mostra por si sé, na pratica, suficiente para a concretizacdo do ideal inclusivo.
Considerando os objetivos tracados, conclui-se que esses foram alcancados com

éxito. Isso foi possivel devido ao fato de este trabalho tragar um vasto panorama,
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ampliando as perspectivas sobre o tema, propondo atividades praticas e
fomentando novas iniciativas nessa interface que envolve musica, autismo,

ludicidade e inclusao.
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Rosa Francisca Dias de Araujo Lira

A tecnologia estd cada vez mais onipresente no meio educacional e
amplamente tem sido utilizada, tanto por professores quanto por estudantes. Os
avancos tecnolégicos tém contribuido para que esta situacao se evidencie.

Atualmente, tem-se confundido o conceito das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDICS) com o das Tecnologias de Informacao e
Comunicacdo (TICS), que se diferenciam pela aplicacdo de elementos digitais como
aplicativos para celulares, tablets etc. (FONTANA; CORDENONSI, 2015).

Como a tecnologia esta presente em todas as atividades do nosso cotidiano,
ndo se resumindo apenas as maquinas e equipamentos eletronicos, este fato fez com
que o ser humano se reinventasse para dominar esses instrumentos, ora vistos como
viloes e ora percebidos como oportunidades de multiplas conexdes que trazem mais
facilidade e maior agilidade na execugao de diversas tarefas.

Seguindo o pensamento de Moran (2000), tanto pais como educadores
devem adquirir competéncias no ambito intelectual, emocional, comunicacional e
ético para que seja possivel otimizar o processo de aprendizagem pelo estudante,
adquiridos/aprimorados em muitos contextos através da formacdo continuada.
Atualmente, uma grande quantidade de informacao é produzida a todo instante e,
em muitas situagdes, os estudantes nao sabem como selecionar e gerir os variados
tipos de contetidos desenvolvidos no ambiente digital como forma de producao de
conhecimentos.

De acordo com Strobel (2008) e Skliar (1998), o estudante Surdo® (usuario

ou ndo da lingua de sinais) apreende as informagdes disponiveis ao seu redor por

1 0 S maitisculo est4 em consonancia com os Estudos Surdos iniciados por Skliar e, também,

para simbolizar que o Surdo faz parte de uma minoria linguistica e cultural (STROBEL, 2008).
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meio da sua experiéncia visual. Assim sendo, trazendo para o contexto escolar, a
melhor forma de despertar o processo de aprendizagem deste estudante seria pelos
usos de variados recursos visuais.

Nas palavras de Kenski (2012), as TDICS retinem, ainda, uma tecnologia mais
avancada como a digital, em que é possivel processar qualquer informacao em alta
velocidade, fato que ocasionou mudancas radicais na vida das pessoas,
principalmente no que se refere a comunicagao instantanea e a busca imediata por
informagdes.

Assim, neste artigo, construiu-se um dialogo proficuo entre as Tecnologias
Digitais e alguns aspectos relevantes na Educacdo Especial/Inclusiva para Surdos,
como a formacdo continuada de professores que atendem a Surdos na educacdo
basica e a presenga das tecnologias no meio escolar caracterizada como recurso
didatico.

Dito isso, no percurso deste artigo se almeja responder a seguinte questao:
de que forma os softwares educacionais podem ser utilizados por professores na
Educacgdo Basica para tornar o ensino mais acessivel para o estudante Surdo?

A busca por respostas a essa indagacao foi contemplada na execuc¢ao dos
objetivos propostos nesta pesquisa de abordagem qualitativa, que de acordo com
Minayo (2013, p. 21), esse tipo de investigacdo “[..] trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas, dos valores e das atitudes”.
Deste modo, busca-se desenvolver um trabalho que fomente as discussoes tedricas
sobre o uso da tecnologia para a Surdez na educagdo para professores.

Por ser uma pesquisa de cunho bibliografica tem como principal objetivo
“[..] desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos
posteriores” (GIL, 2011, p. 27). Assim, foi realizado um levantamento por
publicacdes recentes sobre tecnologias da educagdo para o apoio ao ensino do aluno
Surdo e reconhecer essa tecnologia com uso dos aplicativos como um recurso para
Educacao Inclusiva.

Portanto, o levantamento de dados ocorreu nos meses de agosto a outubro
de 2020 por meio de um levantamento bibliografico com uso de referenciais

tedricos publicados em livros, revistas, e-books, anais de eventos entre outros meios.

63



EDUCACAOQO ESPECIAL / INCLUSIVA EM CONTEXTO

SABERES EM EVIDENCIA

Os dados levantados foram analisados e estruturados nas seguintes categorias:

Tecnologia Educacional; TDICS; Inclusao; aluno Surdo e Softwares educacionais.

As tecnologias sdo um “[..] conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcao e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade” (KENSKI, 2012, p. 24), e estao
presentes em todas as atividades realizadas no nosso dia a dia, e ndo se restringem
somente a maquinas e a equipamentos eletrénicos, mas principalmente relacionada
a criatividade do ser humano em reinventar instrumentos ja existentes.

O uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunica¢ao (TDICS) no
espaco escolar tem uma relacdo direta com o processo de ensino e aprendizagem,
tendo em vista que, em uma sociedade globalizada, a escola desenvolve um papel
fundamental na evolu¢do do conhecimento.

As TDICS, de certa forma, proporcionaram a mudang¢a de uma sociedade
industrial que buscava melhorias nas condi¢des de trabalho, para uma sociedade da
informacdo, tendo em vista que, o conhecimento era mais acessivel. Para Gewehr
(2016), essas mudancas fizeram com que o Ministério da Educacdo (MEC)
promovesse a inclusdo digital na rede ptublica de ensino.

Moran (2012) explica que a escola desprovida de acesso a recursos digitais
deixa de possibilitar ao aluno uma oportunidade de progressao para o seu futuro. A
escola reflete no seu interior todos os aspectos da sociedade, por isso deve

acompanhar a evolugdo das TDICS.

O professor que ndo tiver acesso as tecnologias digitais deve passar por
uma formagdo continuada para promover as mudangas da pratica
pedagogica e assim repensar o papel desempenhado pela escola no
processo de construcdo do conhecimento. A formag¢io continuada é o
prolongamento da formacdo inicial, visando o aperfeicoamento
profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional (LIBANEO, 2011, p.227).

Os professores tém a possibilidade de redesenhar suas relacoes e sua forma
de agir, conduzir as informacdes através das Tecnologias Digitais da Informacao,
embora o conhecimento com as tecnologias seja construido durante o processo,

representando um desafio movido pela curiosidade, motivacdo e gosto de aprender.
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As tecnologias digitais estao adentrando nas escolas, com um leque de opgdes
para as mais variadas atividades escolares, principalmente para os alunos com
deficiéncia; oportunizando uma aprendizagem mais eficiente na mediacdo e na
dindmica dos conteidos ministrados.

Assim, para Moran (2012) na sociedade da informacdo, todos estamos
reaprendendo a conhecer, a nos comunicar, a ensinar; reaprendendo a integrar o

humano e o tecnolégico; integrar o individual, o grupal e o social.

Cada vez mais os Surdos lutam por seu espaco na sociedade e pela garantia
de seus direitos enquanto cidadaos; e devido a essas batalhas, o Congresso Nacional
tem disponibilizado algumas politicas ptblicas que amparam legalmente a inclusao
e promoc¢do humana no contexto da sociedade brasileira.

Entre os marcos importantes conquistados pelos movimentos surdos estdo a
Lein®10.436/2002 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio
legal de comunicacdo e expressao das comunidades surdas no Brasil, e para
regulamentar a supracitada lei foi sancionado o Decreto n2 5.626/2005.

Os avangos na informacdo e na comunicagdo ocasionados pelas
transformacdes tecnoldgicas e cientificas tém impactado o cotidiano de todos, visto
que o mundo esta se tornando cada vez mais digital. Consequentemente, faz com
que a educacgdo enfrente varios desafios, entre eles, adaptar-se a novas tecnologias
e orientar os caminhos a serem seguidos para a apropriacdo dos novos

conhecimentos.

Temos que cuidar do professor, porque todas essas mudancas s6 entram
bem na escola se entrarem pelo professor, ele ¢é a figura fundamental. Ndo
ha como substituir o professor. Ele é a tecnologia das tecnologias, e deve
se portar como tal (DEMO, 2008, p. 134).

As TDICS vém sendo empregadas cada vez em sala de aula. Questdo que se
torna também “[..] responsabilidade da escola possibilitar aos alunos
conhecimentos tecnoldgicos basicos, como saber operar com computadores, por
exemplo, que serdo essenciais para sua convivéncia social” (MAZON, 2012, p. 37).

Deste modo, as tecnologias tém favorecido a inclusdo e aprendizagem das

pessoas com deficiéncia, em especial, o Surdo que passou a ter mais oportunidades
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apds o uso das ferramentas tecnoldgicas, tanto na aprendizagem como na
comunicacao, pelo fato desses recursos serem mais acessiveis, tendo em vista que

esse publico enfrenta inimeras dificuldades no decorrer da sua histéria.

Os alunos Surdos, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, possuem algumas
especificidades, portanto, faz-se necessario que o professor as leve em consideracao
para facilitar sua aprendizagem e seu processo de inclusdo social. Partindo do
pressuposto de que a escola foi pensada primeiramente para os ouvintes,
contribuindo, assim, para a exclusdo do Surdo, é importante que seja apresentado a
essa categoria recursos que contribuam para o seu desenvolvimento.

Um dos entraves desse alunado é a caréncia de mediadores na proépria lingua,
que no Brasil é oficializado como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Além disso,

o curriculo e os recursos metodolégicos favorecem mais os aprendizes ouvintes.

[..] poucas oportunidades de trocas e de debates, de terem acesso
completo aos conteudos de filme, programas de televisao e outras midias
que privilegiam a oralidade (e nem sempre contam com legenda), ou
possuem textos complexos de dificil acesso a alunos Surdos com
dificuldades no letramento em lingua portuguesa (LACERDA; SANTOS,
2013, p. 21).

Durante muito tempo a escola ofereceu métodos de ensino defasados,
obedecendo uma pedagogia tradicional com aulas totalmente expositivas. Os
recursos de ensino mais usados eram o quadro-negro e o livro. Essa didatica
ultrapassada estava completamente fora do contexto da vida dos jovens que se
encontravam fora das instituicoes.

A partir desse panorama, surge a necessidade de repensar essa metodologia
conservadora aplicada em sala de aula, buscando um método que seja capaz de
transformar tecnologias em ferramentas pedagogicas de forma a atrair a atengdo do
estudante da era globalizada aos conteddos a ele apresentados.

As ferramentas tecnolégicas tornam as aulas mais interessantes,
diferenciadas e participativas; motivam o aluno e elevam sua autoestima,
oferecendo formas mais praticas, lidicas, interativas, rapidas e dindmicas para
explicar o conteudo, desenvolvendo mais seguranca, participacao e autonomia ao

estudante.
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O computador, tablet e smartphone sao as principais ferramentas para o
acesso e uso dos recursos digitais. Os aplicativos que fazem uso dos recursos digitais
podem ser instalados nos dispositivos ou nas ferramentas em referéncia.

Esses aplicativos sdo ricos em recursos audiovisuais que possibilitam a
utilizacdo de imagens, sons, textos e diversos softwares educativos, que com o
auxilio da tecnologia facilita a aprendizagem dos alunos mesmo que a escola seja
tradicional, e ainda insista na utilizagdo exclusiva dos livros didaticos (MORAN,
2012).

Alguns recursos digitais contribuem de forma significativa para a construgao
de saberes pelo estudante Surdo, mesmo que a escola ainda utilize métodos
tradicionais, tais como:

a) Hand Talk: é um aplicativo utilizado para tradugdes. Esta disponivel em
forma de aplicativo para smartphones e tablets tanto para Android! como
10S? convertendo em tempo real contetidos em portugués para Libras,
sejam eles digitados, falados ou até fotografados. Esse aplicativo também
reconhece a voz e faz a tradugao em Libras, pode ser utilizado a qualquer
momento se conectado a internet. Através de um boneco (avatar em 3D)
chamado Hugo faz os movimentos dos sinais em libras de forma clara.
Possui uma imagem atrativa que além de aumentar de tamanho pode ser
girado em 360°. Este aplicativo foi desenvolvido no Brasil, no ano de
2013, no Estado de Alagoas, por trés estudantes da Universidade Federal
de Alagoas, e foi eleito o melhor aplicativo social do mundo pela
Organizacao das Nagdes Unidas - ONU. O aplicativo Hand Talk significa “a
fala das maos” e, traduz automaticamente, de forma gratuita, a Lingua
Portuguesa para a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. E de grande
importancia que o professor, além de conhecer o aplicativo Hand Talk,
utilize-o de forma contextualizada e articulada, pois nem todos os alunos
possuem as ferramentas adequadas para fazer uso do aplicativo

(PINHEIRO; SANTOS; RODRIGUES, 2019).

! Sistema operacional produzido pela Google para dispositivos moveis.

2 Sistema operacional produzido pela Apple para dispositivos méveis.

67



EDUCACAOQO ESPECIAL / INCLUSIVA EM CONTEXTO

SABERES EM EVIDENCIA

b)

d)

ProDeaf: este aplicativo tem como objetivo traduzir a fala (em portugués)
para a Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Esta disponivel nas
plataformas Android e I0S. Em sua segunda versdo traz uma nova
proposta: navega pelos verbetes do dicionario ou categorias?, chegando a
ampliar o “vocabulario de gestos” em Libras. O usudrio insere palavras
ou pequenas frases em texto pelo dispositivo de reconhecimento de voz
do celular para que, ao mesmo tempo, visualize a tradu¢do em Libras. Em
outras palavras, é necessario que o usuario apresente uma série de
ilustragdes identificadas por palavras escritas e em audio. Logo apos,
seleciona-se figuras que correspondam ao que se pretende dizer, sendo
capaz até de montar pequenas frases. A vantagem é que ele facilita o
aprendizado de libras, porque amplia as possibilidades de comunicagao
entre Surdos e ouvintes e, assim, oferece mais oportunidades para o uso
da linguagem gestual a um publico maior, ou seja, o aluno Surdo pode se
comunicar com qualquer pessoa sem necessidade de intermediario.
Link-it: este aplicativo foi desenvolvido pela Swedish Institute for Special
Needs Education, e seu foco é o publico que faz uso da lingua de sinais.
Este aplicativo facilita a interagdo entre os usuarios, permitindo associar
videos digitais com textos proprios e até aqueles obtidos por outros
recursos. Esse ambiente pode ser utilizado de diferentes maneiras de
acordo com a necessidade dos usuarios. Entre as varias possibilidades
esta a criacdo de diciondrios, pequenas historias interligadas, visualizar
frases (uma de cada vez com legendas), traduzir uma se¢ao em lingua de
sinais e até criar atalhos para determinados trechos de video (VALENTINI
etal, 2006).

Cmap Tools: é um aplicativo muito utilizado na elaboracido de esquemas
conceituais que auxilia a desenhar mapas conceituais, estes podem ser
apresentados em projetor de slides ou impresso em cépias, facilitando o
acompanhamento dos alunos Surdos e ndo-Surdos. Esse recurso também

auxilia a explicacdo do professor, mas se faz necessario a presenca do

! Sentimentos, Satide, estados e regides do Brasil, frutas animais, brinquedos, cores, letras,

numeros e outras categorias
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intérprete de Libras. Foi desenvolvido pelo Florida Institute for Human
and Machine Cognition (IHMC) (PINHEIRO; SANTOS; RODRIGUES, 2019).

e) VLibras: este aplicativo VLibras é composto por varias ferramentas
digitais e contribui para expandir a acessibilidade do publico surdo a
conteudo online, pois traduz textos, audios e videos em portugués para a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, tornando acessiveis computadores,
dispositivos mdveis e plataformas web para pessoas Surdas. Esse
aplicativo nasceu da parceria entre o Ministério do Planejamento,
Desenvolvimento e Gestdo (MP), através da Secretaria de Tecnologia da
Informacao (STI) e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) (CAZARRE,
2016).

O censo demografico de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), mostrou que ha pouco mais de 9 milhdes de pessoas com alguma
dificuldade em ouvir. E nem todas conhecem e/ou utilizam a Libra como um meio
de comunicacdo. O uso das TIDCS pode facilmente ajudar essas pessoas a se
comunicarem facilmente (KUMADA, 2006).

A realidade das TIDCS é um fator determinante no cotidiano do mundo
globalizado, contribuindo para os avanc¢os da ciéncia e dos demais setores da
sociedade, entre eles, 0o campo educacional que passou por muitas mudanc¢as com as
ferramentas tecnoldgicas. Os softwares educativos usados no processo educacional
dos Surdos tém possibilitado a inclusdo digital deste publico de tal forma que
facilitou o seu desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem, além de
oferecer condi¢des para sua inserc¢ao nos contextos sociais

Portanto, as ferramentas tecnolégicas tém ocupado um lugar de destaque no
sistema educacional e, em especial, na educa¢do do Surdo; pois recursos imagéticos
e ludicos tornam a aprendizagem atraente e motivadora; ao mesmo tempo que os
aplicativos também contribuem para a inclusio de diferentes individuos

simultaneamente e em contextos sociais diferentes.

As tecnologias contribuem de forma significativa para melhorar a qualidade
de inumeros setores da sociedade, dentre eles o sistema educacional, que através

das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacgdo (TDICS) tem possibilitado a
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inclusdo das pessoas com deficiéncia no espaco escolar. A inclusao digital facilitou o
desenvolvimento das pessoas Surdas da alfabetizacdo ao ensino superior, e isso
também foi possivel em decorréncia da utilizacdo dos softwares educativos que
proporcionaram condi¢des favoraveis de aprendizagem para criancas e adultos
Surdos. Os aplicativos educativos quando utilizados adequadamente ampliam as
alternativas para docentes e discentes no processo de ensino e aprendizagem, pois
além de serem ludicos, imagéticos e interativos, motivam e elevam a autoestima de
seus usuarios. Assim, esta pesquisa procurou evidenciar a importancia das
ferramentas tecnolégicas, com destaque para os aplicativos, no desenvolvimento do
aluno Surdo, de forma que seu aprendizado se torne mais atraente e possibilite sua
interacdo no contexto social. E para atender os objetivos deste trabalho, procurou-
se evidenciar o papel das TDICS no meio educacional e sua contribuicdo para o
desempenho significativo de docentes e discentes que fazem uso dessas ferramentas
tecnolégicas. Entretanto, compreende-se que estas ferramentas por si sé nao
resolvem todos os entraves da sala de aula, por isso se faz necessario,
primeiramente, que os professores, além de manusea-los, insiram estes
conhecimentos no planejamento pedagégico, para que depois possam ser aplicados
como alternativas metodolégicas para os alunos Surdos. Estes, que apesar da
demanda dessa categoria e das dificuldades que a ela se apresenta foi sugerido neste
trabalho alguns aplicativos de facil acesso que podem ser usados no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos Surdos e, consequentemente, facilitar o processo

de inclusio escolar.
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Rosirene Ferreira da Silva Reis

A proposta da tematica, uso da sequéncia didatica para alunos com autismo
nos anos iniciais do ensino fundamental: possiblidade inclusiva na sala comum de
ensino advém da experiéncia como professora do ensino regular que atua com
alunos com autismo na escola e, principalmente a partir das dificuldades
enfrentadas pelos outros docentes quanto a elaboracdo e adaptacao de atividades
norteadoras que contemplem as necessidades e possiblidades de aprendizagem do
aluno com autismo.

Entende-se que o tema pode contribuir para o aprofundamento dos estudos
sobre praticas e metodologias para professores do ensino regular quanto ao ensino
dos alunos com autismo no contexto escolar, principalmente na sala comum de
ensino. E que precisa ser ampliado e difundido para que a inclusado desse respectivo
aluno acontega.

Desse modo, compreende-se que o aluno com “[..] autismo requer do
professor estudo, preparacdo e dedicacao” (CUNHA, 2019, p. 13). Este, professor,
deve propiciar atividades que despertem o interesse e aprendizagem do aluno
autista, pois este exige das instituicoes educacionais propostas de ensino inclusivo,
uma vez que “[..] carecem de uma aprendizagem integradora, relacionada a vida
social” (CUNHA, 2018, p.12). Assim, a educac¢do inclusiva deve, também, ser
vivenciada na sala comum regular de ensino.

Foram tracados como objetivos os seguintes: o objetivo geral consistiu em
propor uma sequéncia didatica para ensino da leitura para alunos com autismo
incluidos no ensino regular dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Quanto aos
objetivos especificos foi necessario tragar um breve olhar sobre o autismo; discutir

as contribui¢cdes da sequéncia didatica como instrumento metodoldgico para o
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professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental na condug¢do dos contetidos dos
componentes curriculares desta etapa da educagdo basica; propor uma sequéncia
didatica para ensino da leitura para alunos com autismo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para tanto, a metodologia contempla a abordagem qualitativa sob a forma de
um levantamento bibliografico por meio do uso de referenciais em diversas fontes
de informag¢des para os devidos aprofundamentos e incluiu as vivéncias

experienciadas na pratica docente (relato de experiéncia).

Os novos paradigmas sociais exigem da escola um ambiente estimulador de
aprendizagem e inclusivo que contemple e atendam as necessidades dos alunos com
autismo, também, investir e incentivar a formagao do corpo docente para entender
e interagir com o “mundo” do autista, conduzindo-os ao aprendizado. Entende-se
que o “mundo do autista” seja uma forma de ver, perceber, sentir, compreender e
interagir de forma diferente como informa Cunha (2019, p. 27) “[...] a pessoa com
autismo cria formas préprias de relacionamento com o mundo exterior”.

Para entender o termo autismo, recorreu-se a alguns autores que abordam o
assunto. Navisao de Cunha (2019, p. 20), o termo Autismo origina-se do Grego autds,
significando “de si mesmo”. Segundo relatos do autor, foi empregado pela primeira
vez pelo psiquiatra Suico Eugen Bleuler, em 1911, que buscava descrever a fuga da
realidade e o retraimento interior dos pacientes acometidos de esquizofrenia.

Carloni (2019, p. 100) discorre que o psiquiatra Plouller, no ano de 1906,
usando pessoas com deméncia precoce como seu objeto de estudo iniciou o uso da
palavra autismo. O importante nesse topico é que o leitor entenda os conceitos
relevantes sobre o termo “Autismo” e a concep¢ao de alguns autores sobre o tépico

proposto.

7

O autismo é um transtorno que se caracteriza fundamentalmente por
disturbios na area do desenvolvimento, afetando a capacidade de
comunicagdo, de estabelecer relacionamentos e de responder
apropriadamente ao ambiente (SCHIMDT et al,, 2018, p.28).

Essas caracteristicas abordadas pelos autores mostram uma realidade de
atitudes observadas no ambiente escolar. Mas considero, ainda, complexo

conceituarmos ou definirmos o autismo. Mas sdo relevantes e importantes os
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conceitos. Aborda-se essa questdo porque a autora Schimdt et al. (2018, p.124)
descreve que “[..] o autismo é uma disfun¢do global do desenvolvimento [..]. O
autismo é uma inadequacidade no desenvolvimento que se manifesta de maneira
grave por toda a vida [...]".

A autora também evidencia que “[...] as vezes o autismo é confundido com
outras doencas que tem sintomas parecidos” (SCHIMDT et al, 2018, p. 132), como o

Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD).

[..], mas o que é realmente autismo? Essa pergunta ndo é tdo facil de
responder, pois ndo se conseguiu, até hoje, uma definicido e uma
delimitacao consensual das terminologias sobre ele. A multiplicidade das
terminologias fenomenolégicas e, respectivamente, seus sindénimos
demonstram a complexidade do problema e a diversidade dos principios
de esclarecimentos existentes até hoje (CUNHA, 2019, p. 19).

Diante dessa abordagem entende-se que ndo ha uma definicao absoluta sobre
o termo autismo, pois este possui outros tipos de transtornos peculiares a ele, ou
seja, “[...] autismo nao é algo que se possa delimitar” (CARLONI, 2019, p. 101), pois
ndo ha uma categorizacdo para o uso do termo.

Para Surian (2010, p. 10) "O autismo é um distarbio do desenvolvimento
neuropsicolégico que se manifesta através de dificuldades marcantes e persistentes
na interagdo social, na comunicagdo e no repertério de interesses e de atividades".
Entretanto, para o Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM
- 5) (2014), o autismo compreende um transtorno do neurodesenvolvimento
caracterizado por dificuldades de interacao social, comunicacdo e comportamentos

repetitivos e restritos. Para a Lei n® 12.764/2012%:

[..] é considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela
portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes
incisos I ou II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacido
verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padroes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos.

! Também conhecida como Lei Berenice Piana a qual institui a Politica Nacional de Prote¢do

dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
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§ 29 A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Enfim, o conceito do termo nao deve limitar as competéncias e habilidades
do aluno com esse tipo de deficiéncia ou ser um impedimento para se avangar na
sua inclusdo, e tdo pouco, na sua aprendizagem, pois acredita-se, para que esta seja

efetivada, é necessario orientagdo que vislumbre e oportunize sua “independéncia”.

A sequéncia didatica oportuniza ao professor desenvolver atividades que
contemple as necessidades do seu educando. Uma vez que esta possibilita suporte
ao trabalho e direcionamento estruturado de atividades que visam sanar as
dificuldades de aprendizagem do discente. Conforme explicita Zabala (1998, p.18)
“A sequéncia didatica € um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para arealizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio
e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”.

Esta se torna uma ferramenta eficaz, quando bem elaborada e com objetivos
bem definidos, contribuindo assim com a dinamica da aprendizagem em sala de
aula. E uma estratégia educacional que resulta em diminuir as dificuldades dos
alunos sobre determinado contetido, contemplando as habilidades e melhorando a
aprendizagem da crianca. A dindmica da sequéncia didatica ndo é s6 a aprendizagem
do estudante, mas também, desenvolver a sua socializa¢do ou interacdo com outras
criangas e com o meio escolar.

Uma crianca tipica aprende de forma voluntaria, observando e interagindo
com o meio. Essa dindmica harménica e voluntaria ndo acontece com a crian¢a
autista, pois ela aprende como ja citamos, de forma diferente, “e as informagdes nem
sempre se tornam em conhecimento” (CUNHA, 2019, p. 31). Nesse caso, apés a
leitura, observacdo e entendimento do “mundo” do autista, o professor deve
desenvolver e adaptar atividades que contemple a aprendizagem desse estudante.
Mantendo e garantindo o ensino-aprendizado constituido por lei, a garantia de uma

educacao para todos.
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Pensando no direito estabelecido por lei que garante a educac¢do para todos
€ que a escola perpassa por adequagdo curricular, focando nas necessidades e

peculiaridades dos alunos com deficiéncia.

O curriculo escolar seria a vivéncia de experiéncia sistematicamente
planejada, visando o ensino e a aprendizagem de elementos culturais
selecionados e institucionalmente tidos como relevantes para que as
pessoas se tornem algo que essas experiéncias planejadas objetivam.
Sendo assim, a escola tem uma vida, uma cultura, uma identidade e
oferece condic¢des para certas experiéncias. O curriculo é a peca central da
atividade educacional. Inclui o conhecimento formal, manifesto que é
central as atividades de ensino, bem como as mensagens ticitas e
sublimadas que encorajam valores, atitudes e disposi¢cdes particulares. O
curriculo representa a esséncia que serve a educagao. Dentro da grande
sociedade, encontramos grupos sociais com valores, prioridades,
linguagens e situagdes estruturais alternativas, que afetam
significativamente a forma como as pessoas entendem e percebem o
conhecimento e valores tornando-os acessiveis em qualquer curriculo
formal (HENRIQUES, 2012, p.10).

Apés a identificacdo das adaptagdes necessarias, o professor devera
trabalhar naquilo que motiva o autista a aprender, “[..] mesmo que seja em escala
de avangos e retrocessos” (RODRIGUES, 2015, p.76). O importante, é que o educador
disponibilize de todos os meios, métodos, técnicas e recursos a fim de ajudar o aluno
autista “[..] na organizacdo de si mesmo, a ter a percep¢do do corpo ocupando
espaco na realidade externa e, posteriormente, a ter a consciéncia de que existem
pessoas interagindo” (RODRIGUES, 2015, p.72). Para que suas potencialidades

sejam desenvolvidas de forma plena.

Considerando que o autismo faz com que a crianca aprenda de uma
maneira peculiar, torna-se légica a ideia de que seus materiais e os
procedimentos de ensino sejam também diferenciados. Importante
colocar que os componentes curriculares e seus contetidos precisam ser
mantidos por forga de lei. As mudangas estardo na forma de apresentagao
da atividade, na visualizacdo dos conceitos que serdo ensinados e na
proposta do ensino voltado para a diversidade (CARLONI, 2019, p.102).

Cunha (2018) enfatiza um professor observador, avaliador e mediador de
praticas pedagdgicas que oportunize a inclusdo desses aprendente. Remete a ideia
de que o educador ndo se acomode, seja um investigador, pesquisador e que esteja
apto a resolver desafios. Além, de usar sua sensibilidade na identificacdo das
dificuldades do autista em sala de aula propondo, assim, meios que possibilitem a

aprendizagem desse sujeito.
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E importante ressaltar que a Constitui¢io Federal de 1988 e leis nacionais
garantem ao todos os cidaddos do pais os seus direitos legais, sendo assim, as
pessoas autistas possuem esses mesmos direitos como descreve Rodrigues e
Spencer (2015, p.15) “[..] o autista tem os mesmos direitos e precisa das mesmas
oportunidades para educar-se como outro individuo considerado normal”.

Para que seja concretizado esse direito, a crianga deve ter um ensino que
contemple suas necessidades e peculiaridades. De acordo com o Decreto n? 7.611,
de 17 de novembro de 2011 que dispde sobre a educacao especial, o atendimento

educacional especializado.

Art. 12 O dever do Estado com a educacgdo das pessoas publico-alvo da
educacdo especial serd efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

I - aprendizado ao longo de toda a vida;
I1I - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsoério, asseguradas
adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educagio;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusio plena;

VII - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino;

[.]

O decreto citado reitera o que estd proposto neste artigo, oportunidade e
educacdo de qualidade para as pessoas com algum tipo de deficiéncia. Para atender
esse publico-alvo da Educacao Especial conforme a Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) propde-se uma sequéncia didatica que
possibilite o desenvolvimento de habilidades necessarias do aluno com autismo
incluido nos anos iniciais do ensino fundamental.

A proposta foi elaborar uma sequéncia didatica, com base em experiencias
vivenciadas no ensino comum com a inclusdo do aluno com autismo, que
contemplasse as habilidades da leitura. Essa sequéncia priorizou o uso de materiais

concretos para uma melhor interacao e percepc¢ao da crianca autista.
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Observou-se através de experiéncias com essa clientela que a maioria gosta
de animais em tamanho maior. Por isso foi necessario confeccionar os recursos
pedagdgicos em tamanhos suficientes para a crianca ver com clareza e manusea-los

de forma pratica.

Define-se como meta a alcanc¢ar dessa proposta de ensino:

a) estreitar um vinculo entre discente e docente, como a inclusdo dos alunos
autista junto com os demais colegas de turma;

b) desenvolver o interesse do aluno autista para a leitura;

c) agucar e despertar o interesse e a curiosidade dos alunos para a leitura;

f) desenvolver nos alunos autistas uma autonomia em sua aprendizagem;

g) desenvolver as habilidades de observacgao, escrita e principalmente a oral.

A organizacdo da sequéncia didatica foi estruturada de acordo com a
avaliacdo prévia das necessidades e possiblidades dos alunos com autismo apoés
observacgdes realizadas em sala de aula. Considera-se necessario elaborar uma
rotina para esses alunos, pois conforme Barbosa (2006, p. 43 - 44) “[..] a rotina
pedagogica é um elemento estruturante da organizacao da escola e da normalizagdo
das criancas e dos adultos que frequentam os espagos coletivos de cuidado e
educacgao”.

Dessa maneira, entende-se que a sequéncia didatica pode proporcionar aos
alunos com autismo seguranga, limites e dimensao a fim de possibilitar que a atenue
a dificuldade em se comunicar. Por isso, com este recurso metodolégico espera-se
que o professor estimule os alunos na sua aprendizagem. A seguir, esta descrita a
proposta de uma Sequéncia Didatica para o 42 ano do ensino fundamental conforme

Quadro 1.

£
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Quadro 1 - Sequéncia Didatica para inclusdo de alunos com autismo no ensino

regular

Conteudo:

Leitura: Os Trés Porquinhos

Meta:

Linguagem oral

Tempo estimado:

1 semana, em dias intercalados (3 dias da semana)

Objetivos:

Promover a autoestima e o autoconceito; participar ativamente das
atividades propostas; desenvolver a autonomia na realizagdo das
atividades.

Recursos

montagem de cendrio e personagens em tamanhos grandes e pequenos (de
forma que a crianga consiga ter uma boa visualizagdo e manuseio); os
personagens devem estar caracterizados com cores bem vivas para chamar
a atencdo. Musica do lobo para cantar com as criancas. Se possivel, o
professor pode se caracterizar de “mae porquinha”.

Desenvolvimento:

Seguir a rotina de sala de aula.

12 dia:

O professor, caracterizado ou ndo de “mde porquinha”, apresenta os
personagens/cendrio fazendo alguns questionamentos: alguém conhece
esse cenario? E esses personagens? Alguém sabe de que essa histéria vai
falar?

Ele contard a histéria de forma dindmica: mudanga de voz dos personagens,
movimentacdo em sala de aula, apresentacdo da sequéncia da histéria com
cada personagem fazendo a montagem da sequéncia da histdria.

22 dia:

Montar cenario com partes da histdria conforme ilustram as figuras abaixo
elaborados pela autora:

a_ A

oo
-
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32 dia: Cantar a musica do lobo para dar sequéncia a histoéria (continuar de onde
pausou). Nesse dia, a crianga montara além dos personagens, o titulo da
histdria em tarja e fatiado.

Fonte: produc¢ao da autora com dados da pesquisa (2021).

Conforme a proposta no quadro 1, a sequéncia didatica é uma estratégia que
também compreende os conhecimentos prévios dos alunos. E, auxilia o professor da
sala comum de ensino no trabalho com o curriculo escolar, principalmente no que é
mais complexo para os alunos com autismo compreenderem sobre um tema.

Essa sequéncia didatica possibilitara a crianca autista uma mobilidade
motora no manuseio do lapis de cor, tanto na pintura quanto no recobrimento dos
nomes dos personagens; concentra¢do na sequéncia dos fatos da historia, estimulo
do raciocinio légico quanto as formas geométricas e principalmente no que diz
respeito a rotina da sequéncia das atividades.

E uma sequéncia simples, pois tende a estimular a aprendizagem, a
concentracdo, a socializacdo e interacdo da crianc¢a autista com as outras criancas e,

principalmente que mostre que ela tem potencialidades para desenvolver qualquer

atividade educativa, observando suas particularidades.
7. ANALISES E DISCUSSOES

A sequéncia didatica é uma alternativa criativa, estimuladora adotada pelo
professor para o ensino-aprendizagem da crianca autista. Além de possibilitar a
interacdo em sala de aula com outras criangas, desafia o professor a usar estratégias
que desenvolvam as potencialidades dessas criangas. Como discorre o autor

Schmidt (2018):
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[..] é preciso proporcionar a essa crianga aprendizagens significativas,
investindo em suas potencialidades, constituindo, assim, o sujeito como
um ser que aprende, sente, participa de um grupo social e se desenvolve
com ele e a partir dele, com toda a sua singularidade (SCHMIDT, 2018. p.
80).

Quando o professor desenvolve um trabalho que preconize sanar as
dificuldades das criangas em sala de aula, ele cria meios alternativos, estimuladores
e desafiadores para que este aluno desenvolva as habilidades necessarias para a
aprendizagem, bem como adquiri a sua autonomia. Como enfatiza Cunha (2019,
p.102) “[..] ndo podemos educar sem atentarmos para o aluno na sua
individualidade, no seu papel social na conquista da sua autonomia”.

Para Bacich e Moran (2018, p. 2) “[..] a aprendizagem é ativa”, ou seja,
aprendemos de acordo com as interagdes, das observacdes ou experiéncias
vivenciadas socialmente. Porém “aprendemos o que nos interessa”. Essas
colocagdes pelos autores nos remetem a ideia de que, ao elaborarmos uma
sequéncia didatica precisamos como ja falado, atentarmos para as dificuldades da
crianga. Além de observar qual é a acdo motivadora da crianga autista para aprender
ou desenvolver a atividade proposta pelo professor. Para Cunha (2019, p. 107-108)
indaga que “[..] as atividades na escola devem possuir elementos essenciais do
cotidiano, aplicados de forma prazerosa, com uma alternativa para superar
empecilhos da aprendizagem”.

Nesse contexto, foi elaborada a sequéncia didatica que despertasse o
interesse da crianga autista, visando a leitura, bem como a sua interacdo e
comunicac¢do com o professor e com outras criangas. Pois “As sequéncias didaticas,
como conjuntos de atividades, nos oferecem uma série de oportunidades
comunicativas [..].” (ZABALA, 1998, p. 89).

Percebeu-se como foi enriquecedor a sequéncia didatica para a crianga
autista, pois ela interagiu com a histéria, manuseou os personagens, respondeu as
indagacdes do professor através de estimulos - perguntas e desenvolveu a atividade
proposta. Tudo foi desenvolvido observando a rotina da crianca em sala de aula.
“Todo estudante deve ter a oportunidade de desenvolver o maximo do seu potencial
cognitivo, e a escola deve assumir o papel de outorgar-lhe as possiblidades de

aprendizagem” (CUNHA, 2019, p. 109).
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A inclusdo da crianca autista numa sala regular com as adaptagdes
necessarias para o seu desenvolvimento é complexa, pois envolvem varios entraves,
que vao desde a escassez de material concreto, salas superlotadas, professor sem
qualificacdo e preso as “cobrancas” de resultados de todos os alunos tipicos. Antes
de desenvolver qualquer tipo de atividade para o aluno com autismo é necessario
“[...] uma avaliagdo para saber quais habilidades necessitam ser conquistadas”.
(CUNHA, 2019, p. 61). S6 entdo, pode-se pensar em atividades que vise
competéncias e habilidades do aprendente autista. Para cunha (2019) o professor
precisard de muita paciéncia e perseveranca no desenvolvimento de qualquer
atividade para o autista. “Uma vez que o trabalho com o aprendente autista visa a
conquista da sua independéncia, as atividades didrias necessitam ser gerenciadas
para alcangar este objetivo” (CUNHA, 2019, p. 91). Sendo assim, os objetivos
propostos na pesquisa foram alcanc¢ados, pois se elaborou uma sequéncia didatica
que despertasse o interesse, a interacdo e a aprendizagem da crianca autista, de
acordo com a proposta. A pesquisa mostrou também que nao é facil elaborar uma
sequéncia didatica que contemple o aprendizado da criancga autista, pois na mesma
sala de aula ha varias outras criangas com outras dificuldades. Porém, pensando
nessa possibilidade, a sequéncia didatica também contemplou essas criancas.
Percebi o quanto é necessario entendermos e aceitarmos os novos desafios sociais
e educacionais no que diz respeito ao ensino-aprendizagem da crianca autista.
Portanto, espera-se que essa proposta possa ser utilizada conforme a necessidade
docente, pois é uma ferramenta que ajuda e orienta o professor adequar atividades

para a inclusao do aprendente autista.
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Shislene Raquel Nascimento Costa

O presente trabalho discute a importancia das atividades recreativas para o
aluno com autismo, considerando-as como um recurso propicio a construcao do
conhecimento, visto que para realiza-las o aluno utiliza seu aparelho sensério-
motor, 0 movimento corporal e o pensamento incentivando o desenvolvimento de
suas habilidades operatdrias, ao mesmo tempo em que envolve a identificagdo,
observacdo, comparacdo, andlise, sintese, generalizacdo e desenvolve suas
possibilidades e a autoconfianga (ORRU, 2009; AGUIAR, 2004).

O objetivo geral deste artigo foi realizar um levantamento de atividades
recreativas que podem ser utilizadas pelos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental da escola Projeto Alvorada Educacao da rede publica do municipio de
Timon - MA para alunos com autismo. E como especificos: Tragar o perfil do aluno
com autismo e sua forma de aprendizagem e caracteristicas; discutir como os
professores escolhem, adaptam e desenvolvem as atividades recreativas com os
estudantes com autismo; descrever algumas atividades recreativas que podem
auxiliar no desenvolvimento do aluno com autismo na escola.

Em suma, o texto apresenta os resultados de uma pesquisa de campo
realizada na escola municipal Projeto Alvorada Educacao localizada em Timon,
Maranhdao com cinco professores que lecionam nos anos iniciais do ensino
fundamental (12 ao 52 ano) a qual contou com um questionario contendo cinco

perguntas sobre atividades recreativas e autismo.
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A educacdo inclusiva busca superar a divisao entre ensino regular e educagao
especial garantindo a entrada desses alunos nas instituicdes de ensino permitindo a
convivéncia e a interacao social deles, com o objetivo de promover a diversidade.

[..] O paradigma da escola inclusiva pressupde, conceitualmente, uma
educagao apropriada e de qualidade, oferecida, conjuntamente a todos os
alunos, sendo assim, o ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos
independentemente de seu talento, de sua deficiéncia (sensorial, fisica ou
cognitiva) de sua origem socioeconémico ou cultural (AGUIAR, 2015,
p.16).

O Autismo distinguido como uma sindrome comportamental de origem
biolégica, embasados nas neurociéncias do qual o estudo tem revelado. Para Omairi
etal. (2013), 0 Autismo é um grupo desordens de origem neurobiol6gica que possui
um impacto consideravel na vida do individuo. A origem do Autismo é multifatorial,
o que faz necessario o entendimento do perfil genético-familiar, social e emocional
no qual o individuo estd inserido. O Autismo é um transtorno do
neurodesenvolvimento, isso significa que pode ser detectado desde a primeira
infancia.

Para Cunha (2013, p. 20) o termo “autismo” é originario do grego “autos”, que
significa “de si mesmo”, entretanto, de acordo com a Sociedade Americana de
Autismo (APA, 2014), o autismo é um transtorno neurodesenvolvimento que
geralmente aparece no decorrer dos trés primeiros de vida da crianga, sendo que
afeta a capacidade de comunicagao, interagdo social, linguagem e uso da imaginacao.

Para Huizinga (2000), o brincar enriquece a dindmica das relagdes sociais em
sala de aula, fortalecendo a relagdo entre o ser que ensina e o ser que aprende. O
lidico é importante na mediacdo do conhecimento, estimula a crianca enquanto
trabalha com objeto concreto, jogo, tudo o que ela possa manusear, a aprendizagem
acontece com mais entusiasmo, pois ela aprende com o brincando.

Segundo Stainback e Stainback (1999, p. 41), “[...] o movimento pela inclusao
escolar esta relacionado a modificagbes da organizacdo e da dinamica de
funcionamento das escolas [..] de modo que seja pensada para todos]...]". Faz-se
necessario um modelo para compreensdo da realidade no ambito educacional.

Acolher a todos, organizar e planejar as atividades de forma que sejam inseridos.
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Cada aluno tem sua especificidade, porém precisa planejar a¢cdes no qual
sejam inseridos e respeitando suas limitag¢des “[...] cada individuo é unico e, por isso
nem sempre tais caracteristicas sdao encontradas ou trabalhadas da mesma forma,
respeitar o individuo na sua potencialidade e em seus limites é indispensavel para
um processo de ensino e aprendizado adequadol...]” (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 61).

E ampla a discussdo sobre a inclusdo na atualidade, percebe-se que ela esta
ligada a muitos fatores. Na escola, ela vai para além das adaptacdes e materiais
pedagdgicos. O que deve variar sdo as estratégias e a metodologia de ensino voltadas
as necessidades de cada individuo, sendo necessarias algumas adaptagdes que
tornem possivel a inclusdo e o efetivo envolvimento da pessoa com deficiéncia nas

atividades propostas (KISHIMOTO, 1997).

Para andlise desta pesquisa, procurou-se compreender a concep¢ao dos
professores sobre a importancia das atividades recreativas para alunos com
autismo e como realizam as atividades recreativas para o aluno com autismo. O

Quadro 1 abaixo expdem os dados de identificacdo dos participantes da pesquisa.

Quadro 1 - Dados de Identificacdo dos Participantes

Professores Faixa Sexo Tempo de Formacao Formacao
Etaria Servico Inicial Continuada
(anos)
Professor A 41a50 Feminino 21 anos Normal Psicopedagogia
superior Clinica e
Educacio
Especial
Professor B 41a50 Feminino 16 anos Pedagogia AEE
Professor C 41a50 Feminino 12 anos Pedagogia Psicopedagogia
Clinica e AEE
Professor D 31a41 Feminino 11 anos Pedagogia AEE
Professor E 20a30 Feminino 8 anos Letras Ensino
Portugués e Linguistico
Pedagogia

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2020).
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O questionario aplicado objetivou adquirir um conjunto de informagoes
importantes e necessarias para os seguintes questionamentos: sexo, faixa etaria
formacdo e experiéncia dos professores, como eles conduzem as atividades
recreativas de seus alunos autistas e identificar as estratégias utilizadas nos
estabelecimentos de ensino. Os professores foram identificados pelas letras do
alfabeto: A, B, C, D e E com o propdsito de manter a confidencialidade dos
respectivos sujeitos.

Observou-se que os educadores tém um tempo razoavel de pratica
pedagdgica, todos trabalham ha mais de 5 (cinco) anos com ensino fundamental, a
carga horaria na escola é de quarenta horas semanais. Os entrevistados tém idades
que variam de 20 (vinte) a 50 (cinquenta) anos e sdo do género feminino. Todos
haviam convivido com aluno com autismo, o tempo de servigo dos profissionais
entrevistados varia de 8 (oito) a 21 (vinte e um) anos. Com relacdo formacao inicial,
possuem graduacdo em Pedagogia e Letras e Normal Superior em Pedagogia, bem
como possuem especializacio em Psicopedagogia, Atendimento Educacional
Especializado, Educagao Especial e Ensino Linguistico.

No momento que se indagou a respeito: vocé tem alunos com autismo
incluidos na sala comum de ensino? Todos os professores informaram que sim. A
Lei n? 12.764/12 evidencia e ampara os direitos que ainda muitas vezes nao sao
cumpridos pela sociedade, nela a esperanca das familias com filhos com autismo
para que possam viver com dignidade que asseiam. Nesse sentido, destaca-se ainda,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n2 9.394/96, em seu
artigo 59, que preconiza “[..] os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organiza¢do especificos para atender as suas
necessidades [...]".

E preciso entdio analisar a forma como a inclusio est4 sendo implementada,
se esta ou ndo gerando aprendizagem e se vem se configurando como uma
experiéncia positiva, ndo so6 para os alunos, mas também para os demais envolvidos
com a proposta (familiares, professores do ensino comum e especial), levando em
consideracdo o momento em que a inclusao com frequéncia no espago da escola

comum sera iniciada, além de outras variaveis (MENEZES, 2012).
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Por isso, ¢ muito importante compreender que a responsabilidade do sucesso
na aprendizagem desse aluno a partir das atividades recreativas é em grande parte,
da professora e da escola, sempre com o intuito de inseri-lo nas atividades de sala
de aula, nunca propondo atividades diferentes.

Na questdo sobre curso ou outra formacao complementar especifica para
trabalhar com alunos com autismo, os docentes indicaram as seguintes respostas
indicadas no Quadro 03:

Quadro 02 - Concepgdes das professoras sobre curso ou outra formagao
complementar especifica

PROFESSORES RESPOSTAS

Professor A ndo, tenho pds-graduagdo em Psicopedagogia Clinico e Educagdo
Especial

Professor B ndo, sou tenho pés-graduagdo em AEE.

Professor C ndo, tenho pds-graduagdo em Psicopedagogia Clinico e Institucional,
AEE.

Professor D ndo, tenho pds-graduagdo em AEE.

Professor E nao.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2020).

Considerando as respostas dadas compreende-se que os professores
entrevistados ndo tém uma formacgao especifica sobre trabalhar com criancas com
autismo, mas sim uma formac¢ao onde abrange toda Educacgao Inclusiva.

Segundo Menezes (2013, p. 118), a Lei n212.764 de 27 de dezembro de 2012
e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva

(BRASIL, 2008) exigem que o professor tenha uma formacao:

Entretanto observa-se uma contraditéria relagio entre dispositivos legais
e sua efetiva repercussio na pratica pedagogica docente. Em ambos os
documentos citados encontram-se apontamentos referentes a formacao
profissional, sem, contudo, haver mengao a qualquer tipo de agio voltada
para a efetivacdo do proposto.

Enquanto para Cunha (2012, p. 3-4), sobre os saberes docentes, afirma:

[..] os saberes docentes ou saberes dos professores” sio classificados em:
conhecimento declarativo, que procura responder ao que é o que
acontece, de forma descritiva; conhecimento processual ou procedimental
que é relativo as habilidades que dominam (saber-fazer); e conhecimento
explicativo que implica dominio de teorias e sua fung¢io é responder aos
porqués dos fatos.

Sobre formas ou instrumentos e metodologias para obter conhecimento

sobre autismo, os professores comentaram as seguintes informagées quadro 03:
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Quadro 03-Formas ou instrumentos e metodologias para obter conhecimento

sobre autismo

PROFESSORES RESPOSTAS

Professor A Sim, através de pesquisas na internet, livros, revistas, conversas com a

familia e buscar conhecer o aluno.

Professor B procuro na internet.

Professor C sempre busco na internet.

Professor D leitura de materiais sobre o tema, mas ndo de forma mais profunda
Professor E busco informagdes na internet

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2020).

Considerando a resposta dada compreende-se que os professores
entrevistados foram unanimes em busca sobre formas ou instrumentos e
metodologia sobre conhecimento sobre o autismo na internet. Segundo Maturana e
Verden-Zoller (2004, p. 291): “[...] brincar é o trabalho das criancas e isso contribui
para todos os dominios do desenvolvimento”, brincando ela estimulara sentidos,
aprendendo a usar os musculos, coordenando melhor a visdo, adquirindo assim
novas habilidades para melhor interpretar o mundo no qual estd inserida.

Em relacdo diagnéstico, isto é, uma avaliacao sobre o aluno com autismo do
aluno para propor atividades adequadas e adaptadas no trabalho educativo, os

professores comentaram o seguinte no Quadro 04:

Quadro 04 - Diagnéstico (avaliacdo) sobre o aluno com autismo
PROFESSORES RESPOSTAS
Professor A |Sim, a partir de relatérios e laudos enviados pelos profissionais da drea para escola

Professor B Ndo sei sobre grau de autismo e néo tenho muitas informagées sobre o tema.
Professor C

lsim, procuro analisar o laudo dos alunos e com base nisso planejar atividades
adequada ao aluno.

Professor D  [sim, verifico o laudo dos alunos que enviado pelos profissionais da satide. E com isso
lanejo atividades adequada ao aluno

Professor E  [sempre procuro analisar o laudo dos alunos, sendo assim saber o diagnéstico. E com
base nisso planejar atividades adequada ao aluno

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2020).

Contudo, vale ressaltar que o autismo é definido como um “[...] transtorno do
espectro” que afeta sujeitos de formas distintas e em diferentes graus. No entanto,
nao € apenas o autismo classico, mas todos os quadros que trazem as caracteristicas

do autismo como Asperger e Rett.
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De acordo com a APA (2014), as causas do autismo sdo desconhecidas, mas é
consenso entre os pesquisadores aceitar que ele decorra de alteracdes estruturais
ou funcionais do cérebro. No que se refere especificamente ao autismo, em 201 2, foi
instituida a Lei n? 12.764 que trata da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. A referida Lei no artigo 19, Incisos I e
II, considera TEA como:

I - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagao e da
interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunica¢ido
verbal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento; II - Padrdes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padrdoes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos
(BRASIL, 2012).

Para Maturana e Verden-Zoller (2004) a histéria de cada ser humano se
difere, sendo Unica para cada um, com influéncias biolégicas, psicolégicas, sociais e
culturais. Porém, por mais diferentes que seja cada histéria e cultura quando crianga
ha sempre interacdo ao brincar.

Na questdo sobre as atividades recreativas podem ajudar no trabalho para

efetivar a inclusao do aluno autista na escola, as professoras afirmaram Quadro 05:

Quadro 05 -Inclusao do aluno na escola regular.

PROFESSORES RESPOSTAS

Professor A Sim, porque sdo através das atividades bem elaboradas e recreativas, que levam
o aluno com autismo interagir com os outros alunos, e melhor a convivéncia com

os demais.

Professor B Sim, pois, o lidico é fundamental para ajudar em diversos aspectos da vida,

em especial na aprendizagem.

Professor C sim, uma forma de desenvolver a socializagdo.

Professor D sim, é uma das formas de estimuld-la a comunicagdo com as pessoas que estdo

por perto, inclusive com quem elabora as atividades.

Professor E Pode sim ajudar, tornando a aula mais dindmica e atrativa.

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa (2020).

De acordo com as respostas dos professores, nota-se que a inclusao para eles
nao deve ser apenas um desafio do professor, mas sim de toda a escola e da rede de

ensino. No entanto, a falta de orientacao, estrutura, recursos pedagégicos, fisicos e
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humanos aumentam as barreiras a serem enfrentadas por professores de frente ao
processo de inclusdo dessas crian¢as, uma vez que, 0s mesmos ndo se consideram
capazes de atenderem as questdes peculiares e especificas desses alunos

(OLIVEIRA; PAULA, 2012).

Para Almeida (2012, p. 33), “[..] dentre as inumeras possibilidades de
produzir cultura, um dos meios mais presentes na vida da crianca é o brincar. E
brincando que a crianc¢a reproduz o que entende do mundo e transforma em cultura
ludica”.

Brincar é uma forma importante de expressar, é por meio deste ato que a
crianga pode procriar o seu cotidiano. A pratica de brincar possibilita o processo de
aprendizagem da crianga, pois facilita a construcdo da reflexdo, da autonomia e da
criatividade, estabelecendo, desta forma, uma relacdo estreita entre jogo e
aprendizagem (MATURANA; VERDEN-ZOLLER, 2004).

Vygotsky (1997) atribui relevante papel ao ato de brincar na constituicdo do
pensamento infantil. E brincando, jogando, que a crianca demonstra seu estado
cognitivo, visual, auditivo, tatil, motor, seu modo de aprender e entrar em uma
relacdo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas, coisas e simbolos.

A situacdo imagindria nao era considerada como uma caracteristica
definidora do brinquedo em geral, mas era tratada como um atributo de
subcategorias especificas do brinquedo” (VYGOTSKY, 1997, p. 123). Toda
brincadeira é uma imitagdo transformada, no plano das emocdes e das ideias, de
uma realidade anteriormente vivenciada.

Para Vygotsky (2007), se todo brinquedo é, realmente, a realizagdo na
brincadeira das tendéncias que ndo podem ser imediatamente satisfeitas, entao os
elementos das situagdes imagindarias constituirdo, automaticamente, uma parte da
atmosfera emocional do préprio brinquedo. Consideremos a atividade da crianga
durante o brinquedo. O fantasiar, o lidico vai de encontro ao mundo real, s6 que, em
sentido inverso, pois, € uma forma prazerosa que a crianga enfrenta os empecilhos

de suas condigoes.
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As atividades recreativas referem-se aquilo que oferece distracao ou passa
tempo. Segundo Silva e Gongalves (2010), as atividades recreativas tém uma
importdncia na formacdo de todo ser humano, compreendendo seu
desenvolvimento integral (motor, social e cognitivo). Sendo assim, recreagdo é
considerada divertimento, conforme Cavallari e Zacarias (2001, p. 30):

[..] A recreacdo tem o objetivo de criar condi¢des dtimas para o
desenvolvimento integral das pessoas, promovendo a sua participacdo
individual e coletiva em ac¢des que melhorem a qualidade de vida e a
preservacdo da natureza com a finalidade de explicitar os valores e as
esséncias da humanidade [...].

As etapas de adaptagdes necessarias sdo com relagdo ao material, espago
fisico, ou mudanca de regras, de alguma forma pode colaborar no sentido de garantir
o processo de adaptacdo de atividades de recreacdo as necessidades e interesses de
pessoas com deficiéncia (HUIZINGA, 2000; DE BIASI, 2012). Percebe-se que ndo ha
uma receita certa ou descricdo das atividades recreativas para pessoas com algum
tipo de deficiéncia.

O que deve variar sdo as estratégias e a metodologia de ensino voltadas as
necessidades de cada individuo, sendo necessarias algumas adaptagdes que tornem
possivel a inclusdo e o efetivo envolvimento da pessoa com deficiéncia nas
atividades propostas (MOMO; SILVESTRE, 2011).

Na hora de planejar as atividades é essencial pensar em brincadeiras
inclusivas para que todos os alunos tenham a oportunidade de vivenciar os
beneficios da aprendizagem fora da sala de aula. A seguir apresenta-se algumas
sugestOes de atividades recreativas inclusivas com base em Kishimoto (1997),
Huizinga (2000) e De Biasi (2012):

a) Brincando com sombras: ideal para desenvolver os movimentos
corporais e ativar a curiosidade dos alunos. No patio da escola, os alunos
podem brincar de um pega-pega diferente, onde uma deve correr para
pegar a sombra da outra. Também é possivel brincar de teatro com as
imagens projetadas nas paredes pelas maos e outros objetos e até criar
histérias usando moldes do alfabeto e de palavras.

b) Alfabeto na natureza: o processo de alfabetizacdo pode ser levado para
fora da sala de aula em uma atividade para construir um dicionario a
partir da natureza. A ideia € explorar a drea externa da escola em busca

de insetos, animais e plantas com diferentes iniciais para completar as
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letras do alfabeto. Assim, o aluno entra em contato com elementos
naturais como terra, 4gua, plantas e insetos, fazendo um registro a partir
do que foi encontrado. Dessa forma, amplia-se o vocabulario e se
apresenta um novo universo de aprendizagem, muito mais ladico.

Caixa dos sentidos: com uma caixa de papelao e alguns materiais como:
pedras, folhas, galhos ou um punhado de terra, o professor constroi esse
e solicita ao recurso os alunos que sintam os elementos da natureza e os
descreva para os colegas. O objetivo consiste que as criancas explorem os
sentidos durante a brincadeira e falem para os outros o que estao

encontrando na caixa.

d) Volei sentado: compreende uma adaptacdo da modalidade esportiva

(volei) para criangas com mobilidade reduzida. As criangas sdo divididas
em dois times e, sentadas no chdo, devem passar a bola de um lado para
o outro na intencdo de fazer pontos. As regras podem ser alteradas
conforme as necessidades do grupo, o importante é que elas se divirtam
e descubram ali uma nova forma de brincar!

Pega-pega sensorial: nesta atividade os alunos devem ser vendados e um
deles escolhido para ser o “pegador”, que deve se orientar pelo som das
criancas para encontra-las. Existem algumas op¢des para fazer o som de
identificacdo. Os préprios alunos podem emitir ruidos com o corpo, eles
podem usar instrumentos musicais ou outros objetos que facam sons. O
objetivo da atividade é que todos experimentem a sensacdo de utilizar os
outros sentidos quando estdo sem a visao.

Desafios na areia: o foco desta atividade consiste em proporcionar uma
experiéncia sensorial e desafiadora aos alunos. Eles devem ficar sentados
na areia, em que o professor propde desafios como pedir que criem
formas geométricas com as maos, que construam um caminho ou até que
encontrem brinquedos previamente escondidos etc. A atividade estimula
o desenvolvimento da coordenagdo motora, a criatividade e o trabalho em

equipe.

Portanto, as atividades recreativas proporcionada pelas brincadeiras sao

importantes para inclusdo, socializacdo, desenvolvimento motor de alunos com

autismo e estimulos para a autonomia em sala de aula e fora da escola. Além de
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promoverem o aprendizado e o respeito as diferencas, ao criar maior aproximagao

e interacao.

Diante do exposto, no contexto educacional os alunos com autismo sdo
propicios a aprendizagem apesar dos desafios e limita¢des caracteristicos dos
autistas como a auséncia de dialogo, o isolamento, mesmo sabendo que essas
limitagdes possivelmente desafiardo o pleno desenvolvimento desses alunos.
Porém, as professoras entrevistadas buscam trabalhar de modo a minimizar as
lacunas do processo de inclusdo. A insercdo das atividades recreativas na pratica
pedagdgica dessas professoras é uma realidade que acontece no seu cotidiano, de
modo que poderdo contribuir para o desenvolvimento das habilidades de aprender
e socializar dos alunos com autismo. Os resultados sugerem que as professoras
fazem uso das atividades recreativas, porém, ressalta-se que é importante o
planejamento delas para facilitar a aprendizagem, proporcionar liberdade de
expressao, incentivando os alunos com autismo na busca pelo conhecimento, como
também, para estimular as criancas no desenvolvimento da aten¢do, memoria,
concentracao, tendo em vista que as atividades recreativas sao importantes para
desenvolver o emocional e proporcionar a socializacao. O professor possui um papel
imprescindivel, precisa ser preparado para lidar com as diferencas, com a
singularidade e a diversidade dos alunos e ndo com um modelo de pensamento
comum a todas eles. Rodrigues e Spencer (2010) afirmam que nao ha como falar em
inclusdo sem mencionar o papel do professor. E necessario que ele tenha condicées
de trabalhar com a inclusao e na inclusao. Serd infrutifero para o educador aprender
sobre dificuldades de aprendizagem e modos de intervenc¢do psicopedagdgico se
ndo conseguir incluir o aluno. Acredita-se que os professores constroem os saberes
da experiéncia, todos os demais saberes poderdo ser retraduzidos no cotidiano
profissional. Dessa, é fundamental o incentivo a formacdo e a capacitacdo de
profissionais para o atendimento dos alunos com autismo, o apoio aos pais e
responsaveis, estabelecendo uma maior parceria entre familia e escola, para auxiliar

na educacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais ou nao.
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Rita Paula dos Santos

No ambito escolar, é perceptivel a dificuldade dos educadores em identificar
praticas educativas mais favoraveis a educacdo do aluno com autismo,
especialmente devido as dificuldades relacionais que manifestam (CHIOTE, 2012).

A discussdo sobre autismo leva a refletir sobra as possibilidades que
viabilizem a inser¢do e permanéncia desse grupo no interior das escolas, visto que,
as leis e diretrizes de inclusdo escolar voltada a esta populacdo ndo preenche as
necessidades destes alunos, uma vez que elas garantem o acesso, mas ndo a
permanéncia no ambiente escolar (LIMA; LAPLANE, 2016).

Diante disso, observa-se que entre 2012 e 2015 houve um aumento
consideravel de criangas com autismo incluidas no ensino regular. Além de
documentos normativos em prol da causa desses alunos. Todavia, esse aumento
evidenciou as dificuldades pedagdgicas junto a esse grupo, bem como o preconceito
e a discriminacdo que dificulta o processo de socializacdo e, principalmente, o
educacional (NUNES; AZEVEDO; SCHIMIDT, 2013). Sobretudo, aprender a conviver
e respeitar as suas limitacdes é essencial para viabilizar o seu acesso e permanéncia
na escola.

Considerando-se a relevancia do tema abordado as questdes
problematizadoras deste estudo compreendeu em identificar quais fatores
dificultam a inclusdo de alunos com autismo no ensino regular das escolas e quais
praticas pedagoégicas estao sendo utilizadas para viabilizar a inclusdo desses alunos.

Tais questionamentos hdao de requerer tanto, uma revisao bibliografica
quanto, a utilizagdo de mecanismos de observacdo ou coleta de informacgdes capazes
de permitirem que, a tematica investigada atinja o objetivo geral que é identificar

estudos cientificos em periodos da Educac¢do Especial que abordem o processo de
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inclusdo do aluno autista no contexto educativo. E como especificos: discutir a
importancia da escola para a inclusdo do autista; descrever as consequéncias
oriundas das barreiras no acesso e participacdo do autista na sociedade;
compreender a necessidade dos estudos cientificos para ampliar o entendimento
sobre o autismo.

Este estudo foi de cunho bibliografico com uso do método da Revisao de
Literatura do tipo integrativa para levantamento dos dados do objeto de pesquisa.
A revisao integrativa, configura-se, portanto, como um tipo de revisao da literatura
que reune achados de estudos desenvolvidos mediante diferentes metodologias,
permitindo aos revisores sintetizar resultados sem ferir a filiacdo epistemolégica
dos estudos empiricos incluidos (SOARES et al, 2014).

Com base nisso, este texto seguiu seis etapas subsequentes: estabelecimento
da questao norteadora (i); definicao de critérios de inclusdo e exclusdo para busca
na literatura (ii); categorizacdo dos estudos (iii); avaliagcdo dos estudos incluidos na
revisdo (iv); interpretacdo dos resultados (v); e sintese do conhecimento com
apresentacdo da revisao (vi) (MENDES et al, 2008).

Para a selecdo das publicacdes foram estabelecidos os seguintes critérios de
inclusdo: artigos, na lingua portuguesa e originais indexados na Base de dados da
Scientific Electronic Library Online (SciELO), apenas em peri6dicos nacionais da
Educacao Especial eletronicamente entre os anos de 2012 a 2015.

Os descritores utilizados foram: “autismo”, “preconceito” e “ambiente
escolar”, combinados entre si por meio da utilizagdo dos operadores booleanos and
e or. O recorte temporal de 2012 a 2015 foi estruturado, pois 2012 compreende o
ano de lancamento da politica de protecao ao direito dos autistas, expressa pela Lei
n? 12.764, de 27 de dezembro de 2012 e 2015 foi o ano de implementag¢do da Lei
Brasileira de Inclusao, Lei n2 13.156/2015.

Desse modo, com esse trabalho espera-se promover novos debates acerca
das melhorias no processo de inclusdo escolar voltada para alunos com autismo, ao
passo que incentive estudantes e profissionais da area pedagogica a buscar novos
conhecimentos para adequar o ensino a essa classe de estudantes. Além disso, esse
estudo podera contribuir com o campo cientifico, sendo um instrumento de

pesquisa a respeito do tema abordado.
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A pesquisa foi realizada no periodo de margo a outubro de 2020. Os dados
foram analisados com utilizacdo da técnica de andlise de contelddo de Bardin (2006).
Com o auxilio dos filtros de pesquisa avancada, obteve-se um total de 86 estudos
extraidos da base de dados SciELO. Por conseguinte, procedeu-se a aplicagdo dos
critérios de inclusao e exclusao, a leitura minuciosa dos titulos e resumos, dos quais

resultaram 14 artigos selecionados para compor a discussao do presente estudo.

Quadro 1 - Estruturacdo da busca de dados.

Estudos Quantidade
Selecionados através dos filtros 86
Excluidos apés os critérios de inclusao e exclusdo 32
Com indisponibilidade de acesso 0
Excluidos apds a analise dos titulos e resumos 40
Incluidos na revisdo integrativa 14

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 2 - Quantidade de artigos por ano de publicagdo e respectiva porcentagem.

Ano de publicacéo n° %
2015 2 14,0
2014 5 36,0
2013 2 14,0

2012 1 7,0
TOTAL 14 100

Fonte: elaborado pela autora.

Os estudos abordados na literatura convergem para uma linha de problemas
que impedem o processo de inclusao escolar de alunos com autismo. Entre eles estao
a falta de recursos humanos e materiais, a dificuldade de professores em
desenvolver praticas pedagégicas especificas para cada estudante, a falta de
capacitacao de docentes e a necessidade de mudanca de visdao sobre o autismo
(RINALDO, 2016).

Através das analises apresentadas, reforca-se a necessidade de compreender

os processos que dificultam a inclusao de estudantes com autismo no ambiente
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escolar e, sintetizar no presente trabalho, o entendimento dos autores a respeito do
tema estudado.

Apresenta-se nos itens a seguir os estudos e analise elaborados a partir dos
resultados obtidos da revisdo de literatura, que buscam responder a questdo inicial

desta pesquisa.

A inclusao escolar, por meio da legislacdo, estd cada vez mais inserida no
ensino regular, e simultaneamente vem expondo o despreparo de professores e uma
sociedade ignorante, por ndo compreender que todos possuem direitos iguais de
acesso a Educacdo. Dessa forma, inserir alunos com autismo em escolas regulares
ainda é uma tematica delicada no Brasil, visto as particularidades dessa deficiéncia
(TOGASHI; WALTER, 2016).

Outro fator que dificulta o acesso ao ambiente escolar é a dificuldade em
matricular esses alunos em escolas de ensino regular, visto que alguns enfrentam a
discriminacdo, seguido de razdes que envolvem a falta de qualidade do ensino, uma
vez que parte das instituicdes ndo dispdem de recursos necessarios para garantir o
ensino adequado a cada caso (MINATEL; MATSUKURA, 2015).

Conforme o estudo de Lemos, Salomao e Agripino-Ramos (2014), é
necessario “observar” como as criangas se comportam de modo a compreender
detalhes da crianca que serao utilizados como indicador de sua zona de
desenvolvimento, contribuindo, dessa forma, para o seu progresso educacional.

Segundo os autores, os comportamentos de “iniciativa” sdo mais frequentes
em relacdo as “a¢des” do que as “pessoas”, seguido de “objetos”. Com isso, observar,
se torna a ac¢do inicial para que a professora possa adotar praticas que contribuam
para a integracdo social, permitindo que a crianca autista participe de forma mais

ativa da rotina escolar. Desse modo, afirma-se que,

[..] mesmo com um numero reduzido de criangas, foi possivel observar
que a maioria das criancas autistas, quanto mais livres fossem, mais
dificuldades apresentavam em engajar-se nas situacdes sociais, devido as
peculiaridades na comunicacdo e na interagio social que minimizam os
comportamentos de iniciativa (LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-RAMOS,
2014, p. 21).
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Por outro lado, o estudo de caso de Ramos (2014) demonstra que as
atividades pedagogicas ndo apresentam modificagdo diante da entrada de novos
alunos com autismo e a participacao desses estudantes nas recreacdes escolares é
menosprezada, devido a falta de incentivo a socializagdo com os demais alunos. O
estudo deste autor ndo representa a realidade geral, mas serve de exemplo para
identificar casos especificos em que a inclusdio do aluno com autismo é

negligenciada.

Gomes e De Souza (2016) apresentam o ensino de nomeag¢do de palavras
impressas e de figuras através de silabas simples e regulares, do tipo consoante-
vogal, realizado em trés etapas sequenciais: (i) nomear as silabas e palavras, escritas
pela pesquisadora, no caderno; (ii) realizar a divisdo por identidade, em fichario,
com as palavras impressas ensinadas na etapa anterior; (iii) escolha oral das figuras
escolhidas para a avaliacdo das silabas treinadas.

O critério para finalizar o ensino da primeira etapa e iniciar a préxima é
acertar 100% da nomeacao das silabas das palavras estudadas, sem intervencdo da
pesquisadora. Respostas incorretas eram advertidas com um “ndo” seguido de
correcdo verbal. Ja o critério para finalizar a segunda etapa é acertar 100% todas as
relagdes de identidade sem intervencdo da pesquisadora e, a terceira, acertar 100%
das nomeagdes das figuras apresentadas (GOMES; DE SOUZA, 2016).

Nesse sentido, o Picture Exchange Communication System (PECS), mostra-se
como uma alternativa no processo de interven¢ao na linguagem com alunos autistas.
Esse sistema baseia-se na relacdo interpessoal, onde ha uma comunicagao entre o
individuo com dificuldades na fala e um adulto, através de trocas de figuras
(MIZAEL; AIELLO, 2013).

Com base na revisao literaria de Mizael e Aiello (2013), revela-se que o PECS
e o PECS-adaptado foram eficientes no aprendizado de comunicagdo funcional, seja
pelo uso gestual ou vocal, observando a troca de figuras de forma independente.

Sobretudo,

[..] o nimero baixo de estudos e de participantes (em especial na
literatura brasileira) dificulta uma analise mais completa dos dados, assim
como as limitagdes metodoldgicas ja apontadas, que impedem afirmar que
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o PECS é realmente um promotor de linguagem gestual e vocal, embora
haja prova preliminar indicando a eficacia do PECS (MIZAEL; AIELLO,
2013, p. 32).

Em outra andlise, baseada nas politicas publicas inclusivas, a ligacao entre
alunos com autismo e dispositivos moveis (laptops e tablets) foi colocada em
discussao para analisar como a tecnologia apoia essa relagdo na inclusao escolar. De
modo geral, alunos com autismo demonstram maior aceitagdo ao uso de tablets do
que por laptops. Tal fato se da pela facilidade de utilizacao, contato fisico direto, e
menor tomada de decisdes e configuragdes (SANTAROSA; CONFORTO, 2015).

Nesse sentido, Santarosa e Conforto (2015) enfatizam a utilizacao do tablet
para estudantes que ndo possuem comunicacdo verbal, uma vez que se torna
possivel estimular os sentidos através do uso de imagens e sons, enriquecendo o uso
do simbolismo como alternativa no processo de aprendizagem.

Por outro lado, o estudo de Camargo e Bosa (2012) revelou que atividades
com maior requisi¢cdo de simbolos, como desenhos e contos, propiciam reagdes com
maior dificuldade de adaptacdo, sendo indicado, nesses casos, exercicios
alternativos as criangas, como jogos de encaixe. Diante dessa pesquisa, fica claro, em
relacdo ao estudo de Santarosa e Conforto (2015), que nem sempre os métodos
utilizados serdo aceitos por todos os individuos com autismo.

De acordo com o estudo descritivo de Lima e Laplane (2016), realizado no
municipio paulista de Atibaia, ao analisar a trajetdria escolar de alunos com autismo,
evidencia-se uma elevada evasao escolar mais acentuada nas séries finais do ensino
fundamental da rede municipal. Esse fato decorre, principalmente, da mudanga do
ensino municipal para o estadual, o qual apresenta uma caréncia na estrutura
pedagogica para receber esses alunos especiais. Além disso, é constatado a
inexisténcia de apoio educacional e/ou terapéutico para alunos com autismo, devido
a dificuldade encontrar especialistas nesta area.

Em relagdo as escolas particulares, onde o governo financia o estudo de
alunos com autismo, adota-se um projeto de Educac¢do Especial onde considera-se a
particularidade do desenvolvimento e do ensino de cada aluno. Ainda assim, a
maioria dos alunos nao frequentam o ensino regular no interior da escola (LIMA e

LAPLANE, 2016).

Eles frequentam salas separadas, mas, compartilham algumas aulas de
Educacdo Fisica e os intervalos com os outros alunos. Apesar disso, as
matriculas sdo realizadas na escola e classe comum, conforme a idade e
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etapa escolar correspondente. Essa situacdo desperta suspeitas em
relagdo a fidedignidade dos dados, ja que o registro nio reflete a realidade.

Lima e Laplane (2016) concluem que, apesar da existéncia de direitos
estabelecidos em leis e outros documentos, a frequéncia desses alunos nas escolas é
insuficiente para promover uma educagao inclusiva, de tal modo que dificulta a sua
progressdo para niveis superiores e torna pouco abrangente o atendimento

especializado.

0 estudo de Favoretto e Lamonica (2014) expde a caréncia de conhecimentos
de professores para caracterizar os tragos de autismo e das praticas educativas de
inclusdo. Em alguns casos, mesmo recebendo instrugdes ou ter obtido experiéncias
com criangcas com autismo ocorreu dificuldade em identificar elementos dessa
condicao.

No que se refere a adequacgao de conteddo e estratégias de ensino praticadas
em sala de aula, a maioria dos professores (81,58%) concordam em sempre adequa-
los de acordo com a necessidade do aluno com autismo, demonstrando assim, que o
professor tem a compreensdo em modificar os métodos pedagdgicos para incluir
esses estudantes no ensino regular (FAVORETTO; LAMONICA, 2014).

Quando se explora o tema de inclusdo escolar nas aulas de educacao fisica é
visivel a quantidade de informacdes a respeito das dificuldades de professores dessa
disciplina (FIORINI; MANZINI, 2014). Entretanto, em outro estudo desses mesmos
autores, evidenciou-se situacdes de sucesso no processo de inclusdao de alunos
autistas nas atividades fisicas, revelando a necessidade de uma formacao
continuada que possibilite aos professores analisar aspectos proéprios da sua
atuacdo (FIORINI; MANZINI, 2016).

Conforme Benitez e Domeniconi (2014), a capacitacdo dos profissionais da
educacao, proposta em seu estudo, pode ser vista como uma possibilidade para a
critica apresentada em diferentes estudos que descrevem a respeito das
dificuldades que os professores indicam, no tocante as suas qualificagcdes
académicas para trabalharem no panorama da inclusdao (PIMENTEL, 2012). Isso

demonstra que o esfor¢co compartilhado entre professores regulares, especiais e
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pais, pode ser entendido como uma tatica promissora de ensino na educagdo

inclusiva.

Diante dos estudos apresentados, é possivel concluir que, no ambito
educacional, existem fatores externos e internos que demonstram a dificuldade em
acelerar o processo de inclusdo escolar para alunos com autismo. Externamente,
cita-se o preconceito, a ignorancia e a falta de conhecimento do tema por parte da
populacdo, o que dificulta nas relacdes sociais. Internamente, verifica-se a falta de
preparo de professores em saber identificar tragos de autismo, bem como a auséncia
de formacgdo especifica para que esses profissionais possam aplicar metodologias de
ensino inclusiva; escolas sem estrutura pedagégica que possam desenvolver
atividades educacionais baseadas nas limitacdes de quem possui autismo, bem
como a caréncia de métodos de ensino que possam melhorar esse processo de
aprendizado. Nesse sentido, os métodos apresentados na discussdo revelam uma
boa aceitacdo em sua aplicabilidade, mas nao é possivel concluir que sua utilizacao
é a mais efetiva, visto que os resultados positivos se limitaram apenas a uma parcela
de alunos estudados. Sobretudo, ressalta-se a necessidade de produzir outros
métodos de inclusdo escolar, que possam atender as diferentes particularidades do
aluno com autismo. Os objetivos propostos para a pesquisa foram atingidos, pois foi
possivel identificar nos estudos abordados os fatores que dificultam esse processo
de inclusdo, com destaque para a falta de estrutura pedagdgica das escolas, assim
como também foi observado alguns métodos especificos que vém promovendo a
inclusdo em parte desses estudantes. Conclui-se, desse modo, que o acesso a
inclusdao escolar do aluno com autismo, apesar das leis vigentes e direitos
estabelecidos em outros regulamentos, ainda esbarra na caréncia de conhecimentos
dos profissionais desta area, assim como na falta de estrutura pedagégica das
escolas, que possibilite através de métodos efetivos, uma inser¢io no minimo

igualitaria com os demais colegas de classe.
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Pollyanna Raquel Costa da Silva

Ultimamente, fala-se sobre a inclusdo de forma até enfatica, mas por muito
tempo a sociedade deixou excluidas pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, o
presente trabalho fomenta uma discussdo sobre a inclusao do aluno Surdo na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), enfatizando as questdes que envolvem a
educacdo inclusiva, a alfabetizagdo, planejamento e o papel do intérprete de Libras.

Neste texto, objetiva-se apontar EJA, ao longo da sua trajetéria e apresentar
a divisdo entre Educacao Especial E Inclusiva. Ademais, pretende-se mostrar a
educacdo de alunos surdos no Brasil e, ainda, ressaltar a educacdo inclusiva do aluno
com surdez na EJA.

O interesse pelo tema surgiu a partir de situacdes vivenciadas ao longo da
trajetoria da docéncia, ao lidar com a rotina de trabalho de ensinar um aluno surdo
e, ainda, de enfrentar o desafio de inserir no contexto social de jovens, adultos no
ensino noturno. Entre tantas indagacdes, surgiu a necessidade de investigar e de
compreender todo o contexto que envolve a inclusao do aluno surdo na sala de EJA.

Diante disso, o presente estudo objetiva analisar as questoes relacionadas ao
acesso e a permanéncia do aluno Surdo na Educacao de Jovens e Adultos. Pretende-
se tracar o perfil do Surdo no contexto educacional, destacando as suas
particularidades, concepgdes e identidade, tendo em vista, os marcos legais da EJA
no contexto educacional e a discussao das possiblidades da inclusao do aluno Surdo.

Para atender aos objetivos expostos, foi realizada uma pesquisa de cunho
bibliografica e abordagem qualitativa, embasada em teoricos que perpassam o
percurso historico do ensino, discutem métodos, modelos pedagdgicos de ensino e
de aprendizagem, além de referenciar leis que permeiam toda essa proposta de

educacao inclusiva.
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Para realizar esse artigo, buscou-se como fonte a pesquisa bibliografica, no
que tange aos fundamentos na EJA e da Inclusdo de Surdos, as seguintes fontes:
Arroyo (2001), Brasil (1996, 2001, 2006), Brito (1993), Campos e Duarte (2011),
Carvalho (2004), Ferreira (2007), Glat e Blanco (2007), Lacerda (1996, 2000),
Marchesi (1995), Paiva (2000), Quadros (2003), Romao e Gadotti (2007), Skidmore
(1982), Skliar (2007), Soares (2001), Tartuci (2002), Torres (2010) e Vieira (2004).

Nesse sentido, apresenta-se neste artigo a relevancia do papel do surdo como
modelo de inclusdo social, assegurando o direito a educa¢do digna como ser
humano. Ademais, sdo realizados capitulos referentes aos marcos legais do contexto
educacional da EJA no Brasil e, por conseguinte, discussdes sob a perspectiva

inclusiva no ensino do surdo na EJA.

Ao longo do ensino educacional foi criada a Educagdo de Jovens e Adultos,
como um modelo de ensino de inclusdo para alunos que, por algum motivo, ndo
terminaram o processo de ensino-aprendizagem no periodo correto. Pautado em
um modelo de inclusdo, a EJA passou por uma série de transformagdes durante a sua
implantacdo no sistema educacional. Essa modalidade sofreu ao longo do processo
de mudancgas, com o propdsito de ofertar vagas, para alunos com ensino incompleto,
uma forma de oportunizar conclusao de estudos (BRASIL, 2001).

Assim, para oportunizar essa classe, a LDB n2 9.394/1996, com a
responsabilidade do poder publico, garante o acesso e a permanéncia do aluno a dar
continuidade aos estudos. A EJA é um modelo que busca a valoriza¢do dos principios,
da dignidade, da identidade e da cidadania do ser humano, por isso relaciona esses
caracteres aos eixos que a envolvem a EJA. Leva-se em consideracao um publico de
aluno trabalhador e com uma bagagem cultural ja existente na sua identidade, como
também conhecimentos adquiridos ao longo da histéria de vida. A EJA considera
todas essas vivéncias e se envolve em trés eixos: a cultura, o trabalho e o tempo
(ARROYO, 2005; SOARES, 2006).

No entanto, a histéria da EJA no Brasil apresenta adversidades no decorrer
do tempo, demonstrando estar sempre vinculada as transformacgdes sociais,
econOmicas e politicas ao longo da historia. Os primeiros registros da EJA tiveram

inicio na década de 1930, mas somente em 1934 a Constituicido Federal a
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reconheceu pela primeira vez no Brasil, determinando a sua obrigatoriedade e a
gratuidade, somente nas séries primarias.

Em 1956, no governo de Juscelino Kubitscheck, foram tragadas varias metas
para a EJA, nabusca de que os alunos tivessem o dominio da leitura e da escrita, com
o objetivo da industrializacdo no mercado de trabalho em todo o pais (ARROYO,
2005; SOARES, 2006).

Nesse periodo, surgem as organizagdes dos movimentos culturais e sociais

da educagao popular de Paulo Freire, como afirma Vieira (2004 p. 217):

EJA, como pratica educativa alternativa as oficiais, ndo surge na escola,
mas no bojo da varias organizagdes de trabalhadores e Movimentos de
Educacdo Popular, em uma articulagao entre movimentos ligados a igreja,
movimentos de estudantes, prefeituras e Governo Federal. Destacam-se o
MEB - Movimento de Educagdo de Base; Movimentos de Cultura Popular
(PE); os CPC - Centro de Cultura Popular; a UNE (SP); a Campanha De Pé
no Chao Também se Aprende (RGN) e o Programa Nacional de
Alfabetizacio.

Todavia, em 1964, por causa do golpe militar e da expatriacdo de Paulo
Freire, foram extintos os movimentos em prol da educagao popular. Logo, surge o
movimento MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do), tendo como objetivo
erradicar o analfabetismo em 10 anos. Para o governo, os resultados foram
desastrosos, pois depois dos 15 anos em 1966, os atendidos pelo programa MOBRAL
foram em torno de quarenta milhdes e somente 10% desses foram alfabetizados. Em
decorréncia disso foram eliminadas as campanhas nacionais de educagao popular
(PAIVA, 2000; ARROYO, 2005; SOARES, 2006).

No entanto, com a queda e com insucesso do MOBRAL, o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) cria a Fundagcdo Nacional para Educa¢do de Jovens e
Adultos (Fundagdao EDUCAR), para que cada um cumpra com o seu papel. Nesse
periodo, o Governo Federal repassava ao governo estadual e municipal as
responsabilidades da EJA, em 1988 com os avangos da EJA e com as transferéncias
das responsabilidades. Assim, o ensino da EJA se estende para todo o ensino
fundamental até a 82 série (BRASIL, 2006).

Com todo esse processo de transformacdo da EJA ao longo da historia, essa
educacao vai modificando a visdo e as estratégias politicas educacionais. O ensino
comega a ser visto de outra forma, ndo mais como uma técnica somente de
preparagao para mao de obra, mas como um modelo de pluralidade e diversidade

culturais (ARROYO, 2005; SOARES, 2006).
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Devido ao entendimento da modalidade EJA, sdo adotados alguns critérios
para a inser¢do nessa modalidade, tendo o aluno a idade minima de 18 anos,
ofertada de forma presencial, com os mesmos conteudos do ensino regular, porém,
adequados ao publico e com outros critérios de metodologias e estratégias de
ensino. Assim surge uma nova concepgao de EJA, como explica Arroyo (2001, p. 2),
no sentido de: “[..] institucionalizar a EJA como uma modalidade dos ensinos
fundamental e médio, mas como modalidade prépria que avangou em concepgoes
de educagdo e formacao humana, na concep¢ao moderna de educagdo como direito
humano!”.

Portanto, ao perceber-se a importancia da modalidade de ensino ndo como
alienacao dos alunos, mas com a concep¢ao de formacao de cidaddos em meio a
pluralidade e diversidade cultural, cria-se outra perspectiva em relacao ao ensino
da EJA.

Assim, as politicas publicas foram cada vez mais investindo e transformando
a EJA. Durante a década de 80, a Secretaria Estadual de Educacao (SEED) assume a
EJA com a politica publica para a criacdo de ensinos supletivos, com o Centro de
Estudos Supletivos (CES), os Centros Estaduais de Educacao Basica para jovens e
adultos (CEEBJA), os Nucleos Avanc¢ados de Ensino Supletivo (NAES), os Postos
Avancados dos centros (PAC) e os Termos de Cooperagdo Técnicas (TCT), mantendo
parcerias com empresas privadas para que os alunos fossem atendidos na prépria
sede (SOARES, 2001).

Ao longo de toda a extensao da EJA, durante a década de 90, a assisténcia a
esse publico chega até as penitenciarias, com objetivos de programar uma maneira
socioeducativa e implantar a alfabetizacdo em parcerias com as ONGs, no periodo
de 2004, surgindo ai o programa Parand Alfabetizado.

De todos esses caminhos tragados pela educacdao de jovens e adultos,
percebe-se tamanha desconsideracdo e descrédito das politicas publicas diante
dessa modalidade de ensino, observando o percurso até aqui descrito desde 1934.
Nota-se o declinio das politicas publicas adaptadas a EJA e a quantidade de agdes e
transformacdes ao longo desse trajeto foram realizadas em diferentes governos, do
qual s6 tivemos resultados de extingdo e fracasso no ensino da EJA (SKIDMORE,

1982).
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Abordando esse caminho histérico tracado pela EJA se deseja chegar a
implantacdo da educagdo inclusiva, juntamente ao ensino da EJA, de forma a inserir
o ensino de jovens, adultos e idosos e alunos com necessidades especiais, em
especifico o aluno com surdez. Diante das mudancas e transformacgdes, a educacao
pelo Decreto n2. 5.626/05 promove a reestruturacao do curriculo, tracando novos
caminhos de educagdo inclusiva no tempo e espago escolar (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, ao longo da discussdo, apresenta-se uma visao sobre a
perspectiva inclusiva, o processo de alfabetizacdo, o planejamento, o papel do

intérprete e da equipe pedagogica no processo de inclusdo no tépico seguinte.

A educacdao dos Surdos passou muito tempo vista como um carater de
oralizacdo, como uma tnica forma de condi¢ao para insercdo na sociedade e, dessa
forma, o aluno surdo ndo era direcionado a aquisicio e escolarizacdo do
conhecimento. Por isso, o aluno surdo passou muito tempo como individuo excluido

do meio social.

A educacdo de surdos é, na atualidade, uma das areas com maiores
dificuldades no ambito educacional. Existem diferentes enfoques e
perspectivas acerca das razdes que, historicamente, originaram tal
situacdo, entre os quais se pode citar a concep¢do de surdo como
“deficiente” subjacente tanto a educacao especial, acostumada a ignorar o
ponto de vista dos préprios alunos, como também a escola regular, que ha
muito tem sido um lugar em que os surdos ndo possuem espaco, pois,
baniu a lingua de sinais e jamais permitiu a consolidacdo dos grupos
surdos e de suas produgdes culturais (QUADROS, 2003; SKLIAR, 1997).

Por conseguinte, percebe-se a necessidade do surdo em conquistar o seu
espaco, bem como a sua lingua e, assim, a sua cultura e identidade na comunidade
surda, para poder desenvolver o processo comunicativo. A maior parte do problema
em relacdo a comunicacdo dos surdos acontece pelo fato de ainda existirem
profissionais que ndo conhecem o método bilingue na educacdo dos surdos
(BORGES, 2009).

A educagdo dos surdos ocorreu a partir do oralismo, passando pela
comunicacdo total e chegando até o bilinguismo, por todos os estudos e analises
feitas em cada uma dessas etapas. Conclui-se que o melhor método e mais adequado

ao surdo seria a técnica bilingue (MOURA, 2000).
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A partir da escolha do método adequado, denominou-se o recurso linguistico
com melhor totalidade ao Surdo - a utilizacdo da lingua de sinais. O surdo, desde
crianga, precisa ser exposto ao ensino bilingue, assim ele necessita garantir a sua
identidade e essa precisa ser na comunidade surda, tendo como primeira lingua, a
lingua de sinais - LIBRAS - e segunda a lingua portuguesa. Desse modo, afirma Brito
(1993):

[...] bilinguismo a lingua de sinais é considerada uma importante via para
o desenvolvimento do surdo, em todas as esferas de conhecimento, e,
como tal, propicia ndo apenas a comunicagdo surdo - surdo, além de
desempenhar a importante funcdo de suporte do pensamento e de
estimulador do desenvolvimento cognitivo e social.

Contudo, adotar a lingua materna como forma de comunicagdo e transmissao
de conhecimentos ao aluno surdo é a maneira correta para desenvolver as
habilidades de ensino aprendizagem. Levando em consideragdo as vertentes de
conhecimento ha a importancia do ensino do aluno com surdez em turmas de EJA
(BORGES, 2009; MOURA, 2000).

Sabe-se da extrema importancia do ensino de LIBRAS, que exige um
professor e um profissional intérprete para transmissdo dos conteddos e uma escola
especializada com recursos para atender a essa necessidade. E preciso acontecer o

processo comunicativo que tornara real a aprendizagem desse aluno. Campos e

Duarte (2011) apontam que:

De alguma maneira, a familia cria expectativas diante da escolarizacdo de
seus filhos com deficiéncia na EJA. Provavelmente, a insercdo desses
alunos em um novo ambiente escolar seja também para a familia motivos
de medos, insegurancas; por outro lado, sinaliza a motivacdo na
continuidade dos estudos de seus filhos. As experiéncias e vivéncias que
estes familiares tiveram com a questido da deficiéncia durante a histéria
de suas vidas e de seus filhos, de certo modo influenciam suas atitudes
(CAMPOS; DUARTE 2011, p. 278).

No ensino da EJA sempre foi ressaltado o publico que se dirige a essa
modalidade, que sao homens, mulheres, jovens, adultos e idosos, trabalhadores e
desempregados de todas as origens, étnicas, culturais, diversificadas, pessoas com
deficiéncias ou ndo, que procuram na EJA a oportunidade de escolarizagao,
buscando como cidadado o seu resgate social (SAMPAIO; ALMEIDA, 2009).

Dessa forma, diante de todo o processo educacional dos deficientes auditivos,
tem-se, atualmente, uma populacao a margem da exclusdo do contexto escolar e, por
isso, ndo conseguiram concluir os estudos por técnicas inadequadas e métodos de

ensino ineficientes. Apesar da politica educacional oferecer a inclusao de deficientes
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auditivos no contexto escolar, muitas instituicoes inclusivas ndo oferecem um meio
adequado de atendimento aos alunos especiais, por isso, deixa esses discente a
mercé de uma educagdo precaria e ineficaz (SAMPAIO; ALMEIDA, 2009).

Diante de uma educagdo inclusiva, a proposta no ensino de surdos deve ser
adotada pela escola e por profissionais que atendam a essas necessidades. A escola
inclusiva deve estar preparada para a inclusao do aluno com surdez, ndo s6 como
nome de instituicao inclusiva, mas com a responsabilidade de receber e preparar o
aluno para a sociedade, tenha ele deficiéncia ou nao.

Para que haja uma interacdo entre esse aluno e o meio, a escola precisa
adquirir varias formas e técnicas de trabalho, para que o aluno com surdez se
desenvolva na sua educacdo, o que nao ocorre, muitas vezes, por causa do
despreparo. Somente se utilizando de técnicas ineficazes, a escola acaba aderindo

metodologia que restringe a socializagdo do Surdo.

[..] Como, na escola, as interagdes se estabelecem principalmente pela
modalidade oral, os sujeitos surdos permanecem, na maior parte do
tempo, excluidos das situa¢des de ensino-aprendizagem. Logo, eles
acabam por ficar restritos as atividades escritas (geralmente copias). O
mesmo pode ser observado em trabalhos em grupo, em que quase ndo
existe o compartilhar de ideias e trocas, mas apenas a preocupa¢do em
resolver exercicios escritos, ou seja, a relagdo se da através da escrita e
restrita ao proposito dos exercicios (TARTUCI, 2002, p. 232).

A realidade que o aluno com surdez é exposto, é que nos mostra a face do
ensino para pessoa com deficiéncia, que muitas vezes leva a desisténcia, a busca pela
EJA e o abandono da escola. Diante dessa situacdo, é importante ressaltar que de
todos os surdos do Brasil, cerca de 8% frequentam a escola e, em média, 3%
concluem o Ensino Médio. Ao refletirmos diante desses dados, estamos em busca de

uma transformacao. Torres (2010) afirma:

[..] a necessidade de se pensar ndo s6é numa escola para criangas surdas,
mas também para aqueles surdos adultos oriundos da escola que
fracassou na tarefa elementar de alfabetiza-los. Para aqueles que tém
bloqueios para retornar a uma instituicio que ja lhes causou tantas
marcas. Uma escola onde o jovem/adulto surdo seja valorizado em suas
vivéncias (TORRES, 2010, p. 2).

A escola inclusiva é capaz de atender a realidade desse aluno, pensando na
vivéncia do aluno com surdez na turma de EJA. A escola deve vivenciar os seus
aspectos culturais, linguisticos, emocionais e cumprir com o papel da inclusdo, mas
nao s6 no nome, atendendo, de fato, a todos os requisitos para a inser¢ao do aluno
com surdez no cotidiano escolar dessa escola (SAMPAIO; ALMEIDA, 2009; BORGES,
2009; SOARES, 2006).
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Dessa forma, a escola inclusiva, mesmo sendo em turmas de EJA, precisa se
adequar as necessidades do aluno com surdez. O primeiro passo é o ambiente, ja que
esse aluno precisa sentir-se incluido e inserido, ndo como ouvinte, mas com a sua
cultura surda. Ele precisa sentir essa presenca e, para isso, necessita de uma figura
primordial para essa inclusao. Essa é a figura do intérprete de LIBRAS, que vai fazer
parte, juntamente com equipe pedagodgica, do elo no processo de ensino-

aprendizagem. Assim, afirma Lacerda (2006) que:

Além disso, a presenca do intérprete de lingua de sinais ndo é suficiente
para uma inclusdo satisfatdria, sendo necessaria uma série de outras
providéncias para que este aluno possa ser atendido adequadamente:
adequacgdo curricular, aspectos didaticos e metodolégicos, conhecimentos
sobre a surdez e sobre a lingua de sinais, entre outros (LACERDA, 2006, p.
164).

A necessidade da figura do profissional intérprete é de extrema relevancia
para a aquisicdo da aprendizagem do aluno com surdez e o fato da auséncia, muitas
vezes, ocasiona dificuldades de interacdo, comunicagdo e transmissao de ideias e

conhecimentos. Desse modo, afirma Tartuci (2007):

[..] As situagdes vivenciadas pelos surdos no ambito da escola mostram a
urgéncia em se efetivar medidas voltadas para uma das questdes
fundamentais, uma escolarizacdo articulada as possibilidades de uso e
desenvolvimento da lingua de sinais, numa concepc¢ao de lingua(gem) que
ultrapasse a preocupagdo com problemas de comunicagdo, interacio e
desempenho escolar, e que incorpore a formacgao da pessoa surda, de sua
identidade (TARTUCI, 2007, p. 6).

O papel do intérprete é fundamental, tanto para o desenvolvimento do aluno
Surdo como para o reconhecimento de sua comunidade, sua cultura e identidade.
Ele também vivenciara mais o seu mundo, podendo expressar os seus interesses e,
assim, participar de todo o processo de inclusao, tanto nas turmas de EJA, como as
regulares e de outras modalidades, que exista para a pessoa com deficiéncia
auditiva.

Para que haja éxito no processo de ensino e de aprendizado, faz-se necessario
que a escola e os demais participantes na inclusao estejam envolvidos uns com os
outros para desenvolver a aprendizagem do aluno com surdez. O elo principal que
deve existir € entre o intérprete e os professores da turma, para que, assim,
desenvolva-se um bom trabalho, eficiente e inclusivo. Desse modo, Campos e Duarte

(2011) afirmam, em relagdo a essa visao, que:

Os professores das escolas comuns deveriam articular-se com os
professores da educacdo especial, no sentido de obter o suporte
necessario para garantir que os alunos com deficiéncia consigam
aprender os conteudos do curriculo e atividades que garantam a formacio
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dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela
(CAMPOS; DUARTE, 2011, p. 281).

A escola tem papel primordial durante o processo inclusivo e para que se
tenha éxito, é necessaria a articulacdo do curriculo a educagao especial, que engloba

a escola e a inclusdo. Para Ferreira (2007, p. 21):

0 ambiente em que a pessoa com surdez esta inserida, principalmente o
da escola, na medida em que nao lhe oferece condi¢des para que se
estabelecam trocas simbdlicas com o meio fisico e social, ndo exercita ou
provoca a capacidade representativa dessas pessoas, consequentemente,
compromete o desenvolvimento do pensamento.

Portanto, o aluno com surdez deve ser submetido a um ambiente capacitado,
que possa atender a todas as necessidades e que proporcione o feedback entre todos
os envolvidos na inclusdo. Assim, ha o compromisso da escola em atender as
demandas de alunos com necessidades especiais, oferecendo um ensino de
qualidade e fazendo a interagdo para o desenvolvimento do aluno. Independente de
qual tipo de modalidade de ensino, o aluno com surdez pode ser inserido em
qualquer das situagdes e, principalmente, no que diz respeito a EJA, por ser a
modalidade que da oportunidade para os jovens, adultos ou idosos que nao tiveram
condicdes de terminar os estudos. Sabe-se de toda a barreira diante do ensino

inclusivo, mas a EJA precisa enfrentar e inserir esses alunos.

A pesquisa proposta neste trabalho significou um grande desafio. Buscou-se
analisar o processo histérico da EJA, tentando elencar dados importantes, a fim de
contextualizar alguns programas e politicas destinados a ela. Ademais, tentou-se
resgatar fatos desde o inicio da educagdo brasileira. Ainda, pelo processo histérico
da educagdo dos surdos, foram abordados temas como educagdo especial, inclusao
e ensino, procurando descrever como 0os movimentos surgiram e como as politicas
de integracgdo, por declaracdes e decretos nortearam conquistas, ndo sé para a
comunidade surda, mas, também, para as pessoas com necessidades especiais. Foi
possivel perceber, por um relato historico do primeiro subtdpico, que os programas
destinados a EJA foram de natureza supletiva e compensatéria. Entao, percebe-se a
necessidade das politicas publicas para garantir a concretizacao da pratica e ndo de
programas de governo que de tempo em tempo adotam diferentes caminhos.

Compreender a EJA como direito é, ainda, um processo que exige a superacdo da
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cultura predominante. Entendé-la como l6cus de construgao do conhecimento é
funcao dos seus executores, alunos e professores. Cabe aos responsaveis pelo ensino
garantir aos alunos com necessidades especiais ou ndo, os seus direitos de entrada
e, principalmente, o de permanéncia na escola publica, gratuita e de qualidade. Um
dos maiores desafios dos profissionais inseridos na educacao de jovens, adultos e
idosos seria elaborar estratégias e curriculos, bem como métodos que envolvam
tamanha diversidade cultural nos seus ambientes. Considera-se que a pesquisa
suscitou uma reflexdo a respeito do sistema educacional e que os programas e
politicas educacionais modificam, caracterizam e descaracterizam os dependentes e
os espacos escolares quando assim lhe ajustam. Na reflexdo, percebeu-se o quanto o
aspecto politico esta intrinsecamente ligado aos programas destinados a essa
modalidade da educacdo, ndo obstante, a histéria da educagdo do surdo, que
também sempre foi analisada pelo viés dos excluidos e dos marginalizados. A
mudanca e as mobilizagdes sociais dentro das politicas publicas permitiram a
insercdo dos Surdos na educagao em todas as modalidades, inclusive na EJA. A EJA,
a partir dos resultados legais, vem em um processo acelerado de mudancas,
configurando-se em um espacgo para a inclusdo nao s6 do Surdo, mas do grupo de
individuos que nao teve oportunidades de conclusao em tempo normal ou que, por
alguma especificidade, ndo se incluiu no ensino educacional. Diante desse contexto,
o trabalho analisou que a EJA precisa redimensionar os seus valores e diretrizes,
reorganizar os espacos de atendimento, capacitar os seus profissionais e
instrumentaliza-los, com recursos didatico-pedagdgicos e favorecer a eles condigdes
fisicas para atuacdo, para atender a diversidade dos alunos, proporcionando a
inclusdo e a socializagdo deles sem discriminag¢do. Dessa forma, novas pesquisas
poderdo ser realizadas, no sentido de analisarem o papel relevante de inserir o
jovem, o adulto ou idoso com deficiéncia auditiva para a conclusao da Educacao

Basica e para que proporcione o ingresso deles até o ensino superior.
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Marilia Carollyne Soares de Amorim

A inclusdo de forma efetiva no ambiente escolar requer mudanca de
concep¢do nos conceitos sobre o processo de ensino e aprendizagem. Incluir é
favorecer, sem excec¢do, todos os alunos que necessitem de apoio, expondo-os a
experiéncias variadas que potencialize o aprendizado. Para tanto, enriquecer as
estratégias, elaborar novas a¢des para desenvolvimento em sala com os alunos é
preparar a escola para atender a diversidade, com estratégias universais que
promovam a inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial e garantia de um ensino
de melhor qualidade ao publico atendido (ALVES, 2009).

Dessa forma, apds andlise da organizacdo do ensino nas escolas na
perspectiva inclusiva, é notéria a presenca de dificuldades na realizacdo das
estratégias para o engajamento dos alunos publico-alvo da Educacado Especial, e no
que se refere a qualidade do ensino para atender as necessidades que se fazem
presentes nos alunos (FACION, 2008).

Dada a necessidade de repensar o processo educacional para maior
comprometimento com a aprendizagem do publico da escola, houve inquietagao em
conhecer novas estratégias que contribuam nesse sentido, sera discutido entdo, a
estratégia de ensino colaborativo. Compreendendo que, a escolha deve agir no
sentido de pensar possibilidades diferenciadas para atender a diversidade que a
compoe, e assim, produzir novas formas de ensinar.

Essa reflexdao subsidiou o interesse por conhecer novos direcionamentos de
ensino, levando a seguinte problematica deste estudo: De que forma o modelo de
ensino colaborativo pode concorrer como estratégia inclusiva dos alunos publico-
alvo da Educacgao Especial?

A pesquisa teve como objetivo geral: analisar o modelo de ensino

colaborativo como estratégia a desenvolver a aprendizagem e inclusdao dos alunos
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publico-alvo da Educacao Especial. E como especificos: Compreender a proposta de
ensino colaborativo na escola; explicar as vantagens do ensino colaborativo como
estratégia para uma Educacao Inclusiva; discutir a importancia das a¢des do
professor da sala comum em colaboragao com o docente de Educagdo Especial para
maximizar a aprendizagem do aluno publico-alvo da Educagdo Especial.
O ensino colaborativo sera aqui discutido como uma estratégia relevante

para inclusdao, por desenvolver acdes conjuntas entre professor especialista e
educador especial, aprimorando suas técnicas de ensino em exercicio da profissao
para produzir maior autonomia, substitutiva a uma postura receptiva para assumir
o centro do processo.

A pesquisa é do tipo pesquisa bibliografica pautada na abordagem qualitativa
e descritiva, com uso de um levantamento bibliografico nas seguintes fontes de
informacdo: livros e revistas cientificas indexadas na base de dados Scielo. No
primeiro momento, houve a pesquisa e escolha do material a serem utilizados,
posteriormente, exploracdo desse material e definicdo das bases teoéricas, por fim a
escrita do artigo.

O periodo de levantamento e analise dos dados foi de setembro a outubro de
2020. Dentre os autores que ddo suporte a pesquisa, temos: Capeline e Zerbato
(2019), Viralonga (2014), Mendes (2020), dentre outros, que discutem acerca do
processo de ensino colaborativo, desafios e possibilidades de implantagao.

O percurso apresentou-se como desafiador por ser uma tematica nova pouco
discutida no Brasil, porém muito relevante na tentativa de efetivar a verdadeira

inclusdo educacional, sendo necessario uma ampla discussao e divulgacao.

A Educagao Inclusiva requer pensar propostas educacionais que contemple
as individualidades de todos os alunos em sala de aula. Propiciar educagao de
qualidade para a construcao dos saberes demanda encontrar caminhos que
simplifique o processo de aprendizagem.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, Lei n2.
9.394/1996, em seu artigo 59, inciso [, afirma que os sistemas de ensino deverao
garantir “[..] Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao

especificos, para atender as suas necessidades”.
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Nesse sentido, visando ampliar a capacidade de aprendizagem dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, pensar o apoio que favoreca o aluno é
primordial, nesse contexto, o ensino colaborativo é uma estratégia promissora a
contribuir com o aprendizado.

O ensino colaborativo funciona através de uma relacao direta entre professor
da sala regular e professor especialista, no qual, os dois precisam dispor de dialogo
para conhecer as individualidades de cada aluno, a fim de direcionar metodologias
assertivas a sua aprendizagem.

Essa parceria deve ocorrer de forma voluntaria, pois o envolvimento
depende do querer fazer, disponibilizacio de maior tempo para compartilhar
informagdes, planejar acdes para executar com esses alunos, além de avaliar e
revisar todas as etapas desse processo para os ajustes necessarios.

Capellini e Zerbato (2020, p.39) destacam que o ensino colaborativo é um
trabalho de parceria entre os dois professores, porém, atuam de formas diferentes.
Em que, “[..] O professor de ensino comum mantém a responsabilidade primaria,
em relacdo ao conteddo, enquanto o educador especial se responsabiliza pelas
estratégias de promocao desse processo”.

E uma responsabilidade compartilhada entre os professores, a partir da
compreensdo que ha uma heterogeneidade na escola necessitando assim de
estratégias diferenciadas para atendé-los. Outra questdo importante para iniciar um
trabalho colaborativo é fortalecer a cultura de que a aprendizagem dos alunos é
responsabilidade da equipe escolar e ndo apenas do professor da sala regular. De

acordo com Capellini e Zerbato (2020, p. 39):

O profissional da Educagdo Especial ndo entra na sala de aula para
supervisionar, criticar, ou para ensinar o que os outros devem fazer, mas
sim, para contribuir, aprender e somar, colaborar para uma meta comum,
que ¢ favorecer a aprendizagem e o acesso ao curriculo, por todos os
estudantes.

A construcdo do ensino colaborativo necessita de uma mudanca de postura
no ambiente escolar, no sentido de perceber as individualidades de cada aluno para
produzir estratégias diferenciadas ao desenvolvimento das habilidades. Apoiar-se
no outro para compartilhar informagdes, complementar os saberes para o
desenvolvimento de acdes a aprendizagem.

Os desafios sao grandes devido a organizacdo do proprio espaco escolar que

se constitui com o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno,
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ocasionando desencontros entre os professores, e a grande quantidade de alunos a
serem atendidos pelo professor especialista. Para que as a¢des colaborativas se
iniciem é preciso o suporte da gestdo escolar na tentativa de intervir na

reorganizacdo de horarios para proporcionar momentos ao planejamento conjunto.

Entretanto, a proposta de ensino colaborativo nao é a do trabalho
centrado no aluno com deficiéncia, ela tem como pressuposto que ambos
os professores trabalhem com todos os alunos em sala, adequando-se as
atividades para que todos os alunos tenham acesso e possam participar
da atividade planejada para dar alcance ao curriculum (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.76).

E importante que toda equipe esteja ciente da necessidade de trabalhar de
forma colaborativa e conhega os reais objetivos dessa estratégia de ensino que prevé
acoes direcionadas aos interesses e necessidades dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial e os demais que precisem de suporte. Funciona como um apoio
na realizacdo das estratégias de ensino a partir da tomada de decisdes conjuntas, e
ainda que os dois professores ndo permane¢am juntos na execucao de toda a aula o
trabalho colaborativo continue a acontecer.

O ensino colaborativo parte da perspectiva da diversidade dos alunos e se
propde conhecé-los para planejar e executar atividades sob o direcionamento dos
dois professores que conhecem as individualidades dos alunos, aplicando-as de
formas variadas e submetendo-os a diferentes possibilidades de aprendizagem, pois
entendem que as pessoas possuem estilos préprios para desenvolver determinadas
saberes, necessitando serem expostos a metodologias variadas.

Para Capellini e Zerbato (2020, p.38), o ensino colaborativo “[..] é um servico
de apoio especializado, no qual os estudantes PAEE recebem educacao especializada
e servigos relacionados a escolarizacdo, no préprio contexto da sala de aula comum
da escola regular”.

Nesse sentido, a escola reorganiza o seu espago, transforma-se para
promover um processo educacional de qualidade aos alunos, enriquece a forma de
ensinar através de maior apoio e variabilidade de estratégias que ira beneficiar
diretamente o publico-alvo da Educacao Especial e ampliar a qualidade do ensino de
modo geral.

Considera-se como um apoio complementar somados ao demais que o aluno

tem por direito, eximindo a escola de continuar fazendo uso de praticas tradicionais
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que requerem a modificacdo dos alunos para a adequacdo as suas estratégias,
pressupde-se o contrario.

Para Viralonga (2014, p. 22), ha pré-requisitos para coensinar, dentre eles
estdo: “Paridade, baseada no espirito de equidade; tomada de decisdes mutuas, sem
hierarquias; professores com papel igualitarios em planejar, executar e avaliar as
licoes; valorizacao dos conhecimentos dos profissionais envolvidos”.

Nessa perspectiva, a aproximacao entre os professores deve ser construida e
as ideias que os professores especialistas possuem maior carga de conhecimentos
desconstruida, pois no ensino colaborativo ha a complementacdo de saberes para
produgdo de caminhos que levem a aprendizagem.

Para tal, mesmo de forma timida a cultura colaborativa precisa iniciar nas
escolas com a finalidade de se produzir uma educacgao responsiva aos alunos para
entdo alcancar o nivel mais elevado de colaboracdo. Organizar os objetivos com base
no alcance dos proprios desafios e nao mais através de comparagdes entre os alunos.

Viralonga (2014), seguem destacando trés estagios para concretizacdo do
ensino colaborativo, no primeiro, a comunicacdo acontece com trocas de
informagdes superficiais; o segundo, que se chama estagio de comprometimento, ha
uma frequéncia de didlogo, de forma aberta e interativa, e comeca a surgir um papel
ativo do professor especialista; o terceiro, que é o estagio colaborativo, os
professores comunicam-se, interagem abertamente e trabalham em sistema de
colaboracao.

O ultimo estagio é a proposta do ensino colaborativo, um trabalho conjunto
visando objetivos comuns. A inclusdo precisa ir além da obrigatoriedade e
proporcionar o real engajamento dos alunos nas agoes realizadas em sala, para tal,
é necessaria uma mudanca de postura de toda equipe escolar, a fim do
redirecionamento das metodologias para inclusdo dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial e consequentemente o favorecimento da aprendizagem.

Na Resolug¢dao n?2 02/2001, no inciso 1V, dispde dos servigos de apoio
especializado nas classes comuns, destacando a atuagao colaborativa do professor
especialista com o professor da sala regular. O principio colaborativo prevé
responder as demandas da inclusdo, porém, requer maior aproximacao entre os

profissionais para organizar, instruir e avaliar estratégias.

O ensino colaborativo ndo deve ser entendido como qualquer tipo de
parceria com outros profissionais que atuam em paralelo ao professor do

124



EDUCACAOQO ESPECIAL / INCLUSIVA EM CONTEXTO

SABERES EM EVIDENCIA

ensino comum. Tomar cuidado para que qualquer planejamento nio seja
entendido como estratégia de ensino colaborativo na perspectiva
inclusiva (ROCHA; SCHLUNZEN; SANTOS, 2016, p. 133).

Para atuar colaborativamente ha que se dispor de maior tempo de
planejamento e flexibilidade no fazer educativo para reinventar as estratégias
mediante resultados insuficientes na aprendizagem. Um dos pontos fundamentais
ao desenvolvimento de novas estratégias é acreditar no potencial que cada crianga
possui, vendo-os com possibilidades Unicas, que as manifestam de diversas formas
e, no entanto, precisam de estimulos variados.

Nessa perspectiva, a atuacdo no sistema de colaboracdo tem como objetivo
pensar minuciosamente todas as etapas para o progresso do fazer educativo,
pautado diretamente no enfrentamento de barreiras para alcancar e desenvolver
habilidades, e principalmente repensar conjuntamente a partir dos resultados

obtidos no processo educativo.

Tornar a escola um ambiente inclusivo compete aos profissionais
produzirem estratégias universais para beneficiar todos os alunos. O ensino
colaborativo, apresenta-se como uma estratégia valorosa para efetivacdo da
inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial, melhorando o acesso a
aprendizagem de toda turma.

Dessa forma, visando favorecer a aprendizagem suprindo as necessidades
dos alunos, é importante uma mudanca de atitude no trato com o ensino,
valorizando a diversidade presente na escola. A articulacio entre os dois
professores possibilita a formacdo de objetivos concisos pensados nas fragilidades
e potencialidades desses alunos, é uma organizacdo das a¢des para contemplar as

individualidades com base no curriculo vigente. Segundo Mendes (2020, p. 17):

O professor da Educacao Especial deve trabalhar de modo solidario com
os demais professores da unidade escolar. Esta relagdo, entre outros
beneficios para a escola, faz com que os professores possam refletir sobre
suas praticas e se atualizarem quanto a aprendizagem dos alunos.

Os profissionais irdo colaborar entre si na producao de planejamentos que
respeitem as individualidades e incrementem estratégias para trabalhar um mesmo

conteudo. Dentre as vantagens do ensino colaborativo Mendes (2020) ressalta que,
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os professores compartilham objetivos, expectativas e frustacées, tornando esse
processo de aprendizagem mais leve e significativo, fator que resulta em resultados
positivos do processo educacional, uma vez que, o professor deixa de sentir-se
sozinho no fazer educativo.

Promover melhorias, flexibilizacdes no ensinar, renovar os métodos em
detrimento de um tradicionalismo que prevé tempo semelhante ao
desenvolvimento dos alunos. Cada individuo aprende com tempo e modo diferente
e cabe aos professores compreender essas especificidades e realizarem
diferenciacdes no processo de ensino, sdo questdes que permitem sentirem-se
assistidos, apoiados e consequentemente engajados na sala de aula.

A inclusdo vai bem além de estar na escola, de socializar-se com os outros, a
inclusdo precisa ser pensada para o aluno, delineado os caminhos para
desenvolvimento das habilidades com base no curriculo, compreendendo quem é o
aluno, suas especificidades, interesses e potencialidades para o direcionamento de
estratégias. O ensino colaborativo vem nessa perspectiva dos profissionais
somarem os saberem em prol de uma educagdo de qualidade.

Nesse sentido, os professores que trabalham colaborativamente organizam
todas as fases processo de ensino, pensando-o de formas variadas para o
desenvolvimento em sala. Outro beneficio visivel do trabalho colaborativo é a
ampliacdo dos conhecimentos para formacdo de novos direcionamentos aos
conteudos, facilitando o progresso das habilidades nos alunos.

Um dos momentos mais significativos para pensar estratégias, analisar os
métodos utilizados, compartilhar informacdes é o planejamento escolar conjunto,
que em alguns casos ndo adquire tamanha importancia. O planejamento é
primordial para um ensino colaborativo bem-sucedido, pois as estratégias devem
ser combinadas e a tomada de decisdo em conjunto. Esse momento é benéfico a toda
equipe escolar para conhecimento das agdes realizadas.

O trabalho torna-se colaborativo aos poucos, as tentativas iniciais funcionam
como treinamentos até que se chegue a fase de efetivacdo dessa estratégia de ensino,
esse periodo possibilita conhecimentos sobre outras formas de ensinar, além de
haver uma formagdo em servigco dos professores.

Na visdao de Assis, Mendes e Almeida (2011), as estratégias planejadas e

implantadas em sala de aula funcionam como possibilidade de formacao dos
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professores. Nas intervengdes colaborativas, os professores aperfeicoam a
qualidade do ensino no contexto da sala de aula.

Na atual organizacao das escolas, existe inimeras barreiras para formagao
do projeto colaborativo, porém, de forma interna a gestao ja pode agir para criar
condi¢des na escola ao ensino colaborativo, por meio da organizacdo de horarios
que beneficiem o planejamento conjunto dos professores. Ressignificar a pratica,
tornar-se consciente da importancia de um trabalho conjunto e bem direcionado
para potencializar o aprendizado.

O ensino colaborativo beneficia a turma com metodologias direcionadas para
reduzir as dificuldades, almejando maior participa¢do, vendo-os para além de suas
limitagcdes, partindo do principio que as pessoas precisam de uma diversidade de

estratégias para desenvolver as habilidades.

O ensino colaborativo se constitui em uma responsabilidade compartilhada
na organizacdo das estratégias de ensino, entre os professores da turma regular e
educador especial, em que hd um compartilhamento das informagdes desde o
planejamento, execucdo e revisao das a¢oes realizadas.

Essa estratégia nao se constitui como um ensino paralelo em sala de aula, mas
sim em um formato de colaboragao no mesmo espago, em que se pensam a¢des ao
desenvolvimento dos conteidos com adaptagdes de estratégia para superar as
dificuldades dos alunos. A pratica é base para organizac¢do das a¢des e o foco da aula
permanece centrado na superacao das fragilidades dos alunos.

Na visdo de Capellini e Zerbato (2019), ndo ha um modelo Unico para a
organizacdo do ensino colaborativo, a forma de implantacdo ird depender das
especificidades do ambiente de trabalho e dos professores envolvidos, dos recursos
e tempo disponivel para o trabalho em parceria. Analisadas essas questdes,
organiza-se um plano de trabalho para orientar o desenvolvimento das estratégias
durante as aulas, com decisdes em conjunto passiveis de reavaliagdes.

Vale ressaltar que, o trabalho em colaboracado reque o engajamento e empatia
entre os dois professores para pensar alternativas, produzir caminhos variados para

atender o curriculo e ndo ocorrerem equivocos no desenvolvimento das etapas, e
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assim obter sucesso na aprendizagem dos estudantes. Dentro da sala de aula as
acoes dos professores nao podem ser individualistas, cada um em seu espago ou com
grupos de alunos, estas precisam complementar-se para contribuir com a
aprendizagem.

E necessario a clareza de papeis dos docentes no desenvolvimento das a¢ées,
comunicacdo constante para definicdo de a¢des, confianca para desafiar os sujeitos
com praticas de ensino inovadoras. Com as etapas definidas, inicia-se o fazer em sala
de aula, testagem do que foi planejado e possivelmente serdo necessarias
readaptacdes até se chegar a um equilibrio e efetivar a implantacdo do ensino
colaborativo.

E importante destacar que, o professor especialista ndo é um ajudante e ndo
serd responsavel exclusivamente por instruir o publico-alvo da Educag¢do Especial,
o objetivo é trabalhar de forma conjunta no desenvolvimento de agdes para a turma
toda, com atencdo direcionada aos alunos que mais necessitam, da mesma forma o
professor titular.

No decorrer da aula os papeis podem ir se alternando, o desenvolvimento
depende da organizacdo dos proprios profissionais. Estes precisam se dispor a
mudar as praticas tradicionais, propondo-se ao novo, ampliar a visdo para perceber
as dificuldades, e, as potencialidades de cada aluno no contexto escolar.

Na visdo de Keefe, Moore e Deeff (2004), quatro passos sdo essenciais para a
parceria entre os professores, dentre eles: conhecer a si mesmo, questionando as
bases, buscar novos conhecimentos, dividir visdbes com o parceiro; Conhecer o
parceiro, manter uma relacdo profissional de confianga mutua, visdes do aluno,
integradas e discutidas; conhecer os alunos, descobrir as habilidades e dificuldades,
para produzir metodologias que os oportunize expressar os seus interesses e
Conhecer os materiais para adapta-los ao interesse e necessidades do aluno.

Estes sdo critérios fundamentais a serem desenvolvidos para dar inicio a
construcdo de uma cultura de colaboragao, que vai além de um didlogo constante
com o professor especialista, pois requer o fazer, conhecer em conjunto. O ensino
colaborativo busca uma relagdo de igualdade entre os professores, € uma soma de
saberes para produzir estratégias que potencialize o aprendizado e construgdo de

um protagonismo nos alunos, pois ha preocupacdo com os seus interesses. Existe a
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responsabilidade sobre todo o processo educacional desde o planejamento a
execucdo das atividades propostas (ZANATTA, 2004).

No Brasil, ha algumas experiéncias positivas de ensino colaborativo na cidade
de Sao Carlos em Sao Paulo, idealizado por pesquisadoras brasileiras que conhecem
a necessidade de testar novas estratégias para apoiar o professor da sala regular no
desenvolvimento de a¢des para o ensino, e consequentemente inclusao do publico-
alvo da Educacao Especial. Outro destaque significativo, é a existéncia de
consultorias colaborativas, nesse caso sdo equipes de apoios que atuam na
organizacdo para a existéncia do ensino colaborativo, ndo podemos confundir os
dois conceitos.

E notério a necessidade de investir em acgdes que proporcionem o
engajamento dos alunos no contexto escolar. Atualmente, as escolas desenvolvem
um trabalho que buscam resultados quantitativos, baseados em provas externas,
que ndo medem a capacidade real dessas criancas, e muito exclui, produzindo assim

uma inclusao excludente. Para Mendes (2020, p. 128):

O trabalho colaborativo entre o professor regular e o educador especial e
a utilizacdo das adaptagdes curriculares em sala de aula tém sido
amplamente discutidos no ambiente escolar, sobretudo por respeitar a
individualidade de cada educando e, assim, promover sua efetiva
aprendizagem.

Nesse caso, o ensino colaborativo é uma possiblidade, que se bem
desenvolvida ira proporcionar uma educacao de qualidade a todos os alunos, muda-
se a escola, organizando-a com base nas especificidades do aluno, desmitifica-se os
conceitos que o diferente precisa se adequar ao que a escola propde. O ensino
colaborativo, idealiza conhecer o aluno, e partindo de suas individualidades
produzir estratégias de forma conjunta.

Nesse contexto, devemos assegurar a necessidade de conhecé-lo para
desenvolver a¢des no sentido de sua implantagao. Para tal, dada a problematica da
organizacdao escolar, com grande demanda e poucos profissionais, o ensino
colaborativo pode iniciar de forma timida, pois é visivel a urgéncia de

disponibilizacdo de profissionais que venham colaborar nesse sentido.

O processo educativo para responder as demandas da inclusdo requer

reinventar suas estratégias, modificar a organizacdo interna, superando a visao
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capacitista que ainda se faz presente, em detrimento do respeito a diversidade que
a compoe. A partir dessa compreensao, o caminho é articular a¢gdes conjuntas para
inclusdo no processo educacional. Para constru¢do de um ambiente escolar
inclusivo, os profissionais devem reinventar suas estratégias pensando nas
especificidades dos alunos. O ensino colaborativo, como abordagem de ensino
inclusivo é uma proposta promissora em apoio a sala regular, por promover agdes
conjuntas a um grupo heterogéneo, no sentido, de vencer inumeras barreiras e
maximizar as potencialidades dos alunos. O trabalho em conjunto da suporte na
construcdo de um sentimento de positividade, o apoio fortifica as acdes e permite
atender a diversidade. Essa estratégia melhora a pratica do professor, através de um
aperfeicoamento em servigo que beneficia diretamente a escolariza¢do dos alunos.
O professor do ensino regular e especial tornam-se responsaveis pelo
desenvolvimento da aprendizagem, delineando os caminhos para tornar os sujeitos
ativos no processo educacional, ha a identificacdo de seus gostos e interesses. As
informagdes ressaltadas, destacam o ensino colaborativo esclarecendo sua
importancia na implantagao de novas formas de desenvolver as potencialidades de
cada individuo, e mostrando que a escola em sua esséncia permanece sobrepondo
aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial a visdo de fragilidade, incapacidade e
dificuldade, ou seja, o problema a ser ajustado. O ensino colaborativo vem com uma
proposta mais ampla de modificar as praticas de ensino para engajar esse aluno e
melhorar a qualidade das atividades propostas para contemplar todos os alunos, ou
seja, é a escola que se reorganiza para atendé-los, partindo da perspectiva que os
alunos no geral possuem ritmos diferenciados a aprendizagem. Esse novo modelo
de trabalho colaborativo altera as metodologias, variando as ag¢oes, é flexivel com os
alunos nas formas de ensinar e avaliar, propondo alternativas pensadas para
necessidades especificas, adquirindo maior probabilidade de sucesso na

escolarizacao dos alunos.

ALVES F. Inclusao: muitos olhares, varios caminhos e um grande desafio. Rio de
Janeiro, WAK EDITORA, 20009.
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