Produto
Educacional

uma bussola para profissionais
nao licenciados que atuam em
contextos de ensino linguas
nao formais

Luiz Eduardo
Kruger Dias

Daniella de Souza
Bezerra

INSTITUTO
FEDERAL

c::s; PROFEPT
Anapolis




INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
GOIAS
CAMPUS ANAPOLIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

PRODUTO EDUCACIONAL:
Letramentos Criticos para uma pratica educativa
emancipatoria: uma bussola para profissionais nao
licenciados que atuam em contextos de ensino

linguas nao formais

AUTORIA:
Luiz Eduardo Kriiger Dias

Daniella de Souza Bezerra

Imagens:
Canva
https://www.canva.com/pt_br/

ANAPOLIS - GO
2021



PROFEPT

INSTITUTO
FEDERAL

Goias

Campus
Anapolis



Apresentacao

Caro(a) professor(a),

Este material é um produto educacional advindo da
dissertacdo de mestrado intitulada "Letramentos criticos em
contextos ndo formais de ensino da lingua inglesa: uma
experiéncia com docentes n&o licenciados" apresentada no
escopo do Programa de Pds-Graduagc&io em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) do Campus Andpolis do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de

Goids (IFG).

Este guia foi pensado para te oferecer elementos iniciais
acerca de Letramentos Criticos (LC) no é&mbito de
ambientes n&o formais de ensino de linguas, em especial, da
lingua inglesa. O objetivo é no sentido de contribuir para
uma prdatica pedagdgica mais significativa e que vd ao
encontro de uma educagdo integral e transformadora.

Esperamos que vocé possa utilizar esse recurso como
base dos seus estudos em LC e que possa aplicar os
conceitos aprendidos na sua pratica de sala de aula.

Bons estudos!
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Formacao e Trabalho
Docente

Vamos comegar apontando definicdes sobre o que

entendemos por formagdo de professores e trabalho docente.

A pesquisa que gerou esse material focalizou professores de
inglés n&o licenciados atuando em um curso livie da extensdo
universitdria de uma instituigdo de ensino superior em Anépolis,
Goids. Dessa forma, muitos desses apontamentos partem da
constatagdo que existem professores sem formagdo especifica
atuando nos mais diversos niveis e ambientes de ensino no Brasil,
e ndés queremos entender as especificidades e contradigBes
dessa dinamica.

O campo de pesquisa sobre a formagdo de professores no
Brasil é relativamente novo (DINIZ-PEREIRA, 2013) e, portanto
sofre muitas criticas, que estdo relacionadas principalmente as
fragilidades metodolégicas e aos fundamentos tedricos. Apesar
dessas fragilidades, a produgéo é vasta.
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E preciso entender que existe a formagéo inicial (como os
cursos de licenciatura ou o magistério) e a formagdo continuada
(pdés-graduagdes, cursos de extensdo universitdria, treinamentos
e reciclagens, entre outros). Entendemos que a formagdo ndo se
esgota na graduag&o ou no magistério, mas sim dura a vida toda.

A formagdo docente estd, portanto, associada & ideia de que
a profissdo de professor é especifica e dotada de
intencionalidade (LIBANEO, 2005). Ou seja, o professor deve
reunir conhecimentos e saberes para além da simples transmissdo
de informag&es ou conteudos.

J& o trabalho docente é associado ao exercicio da profissdo.
Gama e Terrazzan (2012) argumentam que existe certa confusdo
entre as definicdes de trabalho docente e formagdo de
professores. O trabalho do professor ndo estd reduzido apenas
ao tempo de sala de aula ou preparacdo de ligdes. Acdes
relacionadas & organiza¢do do curriculo, gestdo dos espagos
escolares, entre outros, também fazem parte do trabalho
docente.

Nés analisamos o trabalho do professor sob a ética dos
conceitos  de  profissionalizagdo,  profissionalismo e

profissionaliza¢do, como veremos no préximo tépico.

/
N\ 7 para refletir...

e O que faz um(a) professor(a) ser
um(a) professor(a)?

e Qual é o trabalho do(a)
professor(a)?

e O(A) professor(a) deve
necessariamente ter formacdo

'

superior?
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Profissionalizacao, Profissionalismo
e Profissionalidade

O trabalho docente é analisado a partir das categorias de
profissionalizagdo, profissionalismo e profissionalidade. Paula
Junior (2012) salienta que estd justamente na articulag&o desses
conceitos a possibilidade de vislumbrar o professor como parte
da solug&io para os problemas da educagdo brasileira. Suas
definicdes estéo ligadas & ideia de formagdo inicial e
continuada, conhecimento profissional especifico, exercicio
profissional, prdxis, ética e as dimensdes sociais, politicas e
pessoais da docéncia.

A profissionaliza¢do estd ligada ao processo formativo, mas
mais do isso, estd relacionado & legitimidade da profisséo. E
entender que a profissdo deve ser valorizada como especifica.
Weber (2003) argumenta que a profissionalizagéio é o que
associa uma ocupagdo como profissdo e estd associada as
imagens e representagdes e o reconhecimento social daquela
atividade.

J& o profissionalismo estd ligado ao compromisso desse
professor com o projeto pedagdgico (PAULA JUNIOR, 2012). Tem
a ver com o desenvolvimento do trabalho docente com
dedicagdo e o afeto. O profissionalismo é sobre os valores éticos
e morais da profiss&o, o dominio da matéria e métodos de ensino
e também o respeito & cultura dos alunos.

A profissionalidade, por sua vez, mantém relag¢des dialéticas
com a profissionalizagdo e o profissionalismo (AMBROSETTI;
ALMEIDA, 2007). Estd atrelada & qualidade da prética
profissional.
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09
Passa por compreender que a profisséio deve ser aperfeicoada

pela e na interagdes com outros profissionais, na busca pelo
aprimoramento do trabalho e pessoal (GORZONI; DAVIS, 2017).

E justamente a nogdo de profissionalidade que legitima a
atuagdo de profissionais ndo licenciados. A profissionalidade
opde-se ao amadorismo e ao mercenarismo, em um processo em
que o préprio professor constrdi a sua profissionalidade.

em resumo...
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Das concepcoes de
lingua ao seu ensino

Uma vez que tratamos aqui sobre professores de lingua da
inglesa, nos apoiamos em Bakhtin (1997, e 2006) para entender
que a linguagem é essencialmente ideolégica e produto de
interag&o. Dessa forma, entendemos que a linguagem n&o serve
somente & comunicagdo, e é, para além disso, um instrumento
politico.

Ao dizer que a linguagem ndo serve somente & comunicagdo,
queremos dizer que ela carrega consigo ideologias, mediagdes,
verdades e mitos préprios da interagdo social. A lingua é
complexa e viva. E é também através dela que se questionam as
préticas e realidades colocadas, e busca-se muda-las.



Portanto, o ensino da lingua ndo pode ser reduzido ao ensino
de gramdtica, vocabuldrio, expressdes, pronuncia e outros
elementos dentro de uma perspectiva utilitarista da lingua.
Buscamos um processo pedagdgico que entenda a lingua como
esse instrumento politico e extrapole a visdo meramente
tecnicista do uso da lingua. Adotamos o sentido de que a lingua
pode e deve ser ensinada levando em conta seus aspectos
politicos e ideolégicos.

O inglés é hoje a lingua da globalizag&o (ASSIS-PETERSON;
COX, 2007) e Pessoa e Pinto (2013) nos dizem que ele pode
reforcar  dominagBes ou  abrir  novos caminhos de
questionamentos.

Queremos trazer esses novos caminhos de questionamento
para a pratica pedagégica dos espagos ndo formais de ensino
de inglés. Buscamos uma prdtica pedagégica que Vvise
emponderar os falantes da lingua para que possam se posicionar
nesse mundo globalizado. Queremos professores capazes de
instigar seus alunos a refletirem sobre questdes urgentes do nosso
tempo e vocalizarem suas percepgdes através da linguagem, em
um processo que pode transformar suas realidades.

\ [,
N\ 7 para refletir...

* Quais s8o os desafios que os
processos globais t&m imposto &
educagdo?

e Por que o inglés é a lingua da
globalizag&o?

e De que forma a lingua pode
reforcar dominagdes?

‘l
'
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A Lingua enquanto mercadoriae o
inglés como négodcio

Clarissa Jorddo (2009) nos conta que a lingua inglesa se
tornou uma commodity, na medida em que saber inglés gera um
processo privilegiado de engajamento, e coloca o seu suposto
“proprietdrio” em uma posicdo de destaque na sociedade. E,
nessa condigdo, o ensino de linguas fica sujeito & economia de
mercado.

Nessa linha, Rajagopalan (2004) diz que o ensino de inglés é
um grande negdcio no Brasil e na América Latina. Esse ensino, em
grande parte, se organiza em grandes sistemas (inter)nacionais
de franquias (FREITAS; SOUZA, 2018) que acabam focando em
um processo de aprendizagem alinhado a interesses pontuais de
mercado que reforcam o caréter tecnicista da lingua, ao qual nos
opomos.

O inglés enquanto mercadoria que pode ser comprada gera
dois problemas principais. Um deles estd relacionado a finalidade
do tipo de lingua que estd sendo ensinada. Tem-se um
aprendizado que foca em certas habilidades linguisticas para
atender demandas especificas do mercado globalizado em
detrimento de um processo que, articulado com outros saberes e
disciplinas, pode contribuir para a construgdo da cidadania.

Dessa forma, cria-se um fetichismo em que saber inglés gera
necessariamente “cidaddos do mundo”, ou profissionais melhor
preparados para o mundo globalizado. Santos (2000) j& nos
alertava para a n&o neutralidade e as contradigdes da
globalizagdo.
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E, portanto, essa necessidade de saber inglés nada mais é do
que um processo de ftransferéncia para o trabalhador da
responsabilidade de se qualificar para conseguir emprego de
acordo com os humores do mercado (ANTUNES; ALVES, 2004).

O outro problema estd relacionado ao trabalho dos
professores. Se a lingua é uma mercadoria, o professor é um
trabalhador inserido na légica capitalista e que estd sujeito &
subproletariza¢do, precarizag&o e subsun¢do real do trabalho ao
capital (ANTUNES, 2009).

Assim, é comum vermos, principalmente nos ambientes ndo
formais como os cursos livres, professores mal pagos e em
condigdes péssimas de trabalho. Muitas vezes, esses professores
s8o for¢cados & informalidade e ficam sem a rede de proteg&o do
trabalhador garantida em lei. Além disso, é frequente a
interferéncia das escolas no processo pedagdgico, ferindo a
autonomia do professor.

Esse trabalho toma a posicdo de Mészaros (2008) de que o
capital é incorrigivel e é necessdrio vislumbrar uma educagdo
para além dele.

para ler...
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Ambientes nao formais de ensino
de linguas

Os ambientes onde o processo educativo acontece s&o

diversos. Para fins de organizagdo, dividimos esses ambiente em
trés categorias: educag¢do formal, educag¢do ndo-formal e
educagdo informal.

Libaneo (2005, p. 31) classifica a educagdo formal como "as
insténcias de formagdo, escolares ou n&o, onde hd objetivos
educativos explicitos e uma agdo intencional institucionalizada,
estruturada, sistemdtica”. Ou seja, a escola é um ambiente formall
de educagdo, j& que é um ambiente pensado para a educagdo
com alto grau de sistematiza¢do, incluindo respaldo legal.

O mesmo autor traz o conceito de educagé&o informal como
os processos que sofrem influéncia do meio, do ambiente
sociocultural e das relag8es estabelecidas entre o individuo e
grupos das mais diversas formas, sem a presen¢a de organizagdo
ou intencionalidade.
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Um bom exemplo sdo as atividades que s&o passadas entre
geracgdes, como os filhos que aprendem a cozinhar com os pais
ou avos.

E, por fim, temos a educagdo ndo-formal, que Gohn (2006)
descreve como aquela que é intencional, mas acontece fora dos
espagos e tempos convencionais, através de instituigio ndo-
escolares. Libaneo (2005) aponta certo grau de sistematizagdo e
estruturagdo. Um museu é um exemplo de espago n&o formal de
educagdo.

A pesquisa que originou esse trabalho focou no trabalho de
professores em ambientes ndo formais de ensino de inglés, como
os cursos livres. Apesar de terem certo grau de sistematizac¢do,
como salas de aulas, planejomento de conteldo, separagéo de
turmas por niveis, esses cursos tratam-se de espagos ndo formais.
Pela grau de estruturagdo e finalidade, esses espagos buscam
"abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os
individuos e suas relagdes socias" (GOHN, 2004, p. 29).

Concordamos com Gohn e acreditamos na educagdo ndo
formal (e informal) como elementos importantes no processo
educativo que a educag&o formal ndo dd e nem deve dar conta.
Para isso, é necessdrio que a educagdo ndo formal ndo seja
ditada pelo mercado, mas sim que v& ao encontro de uma
formagdo integral, humana e transformadora.

na pratica...

Classifique esses espacos como
formal, ndo formal ou informal

e Ensino médio; ¢ EaD;

* Cursinho pré- e Tutoriais na
vestibular; internet;

* Clube de e Extensdo

Escoteiros; universitaria
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Letramentos Criticos (LC): uma
alternativa?

Letramentos Criticos (LC) sdo entendidos por nés como uma

alternativa ao aprendizado tecnicista da lingua inglesa que,
como vimos, se tornou uma commodity e seu ensino um negdcio.
Queremos articular uma prética educativa que se apoie na
concepgdo bakhtiniana de lingua que diz que fazemos sentido da
realidade a partir da linguagem e da correlagéo de forgas entre
discursos (FIORIN, 2019).

Dessa maneira, Duboc e Ferraz (2011, p. 22) entendem LC
como “postura diante de um texto com vistas & compreens&o dos
privilégios e apagamentos nas praticas sociais” . E é justamente
isso que buscamos. Queremos que os professores e alunos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa ndo reforcem ideologias, hegemonias e dominagdes, mas,
a partir da linguagem, questionem essas prdticas e ajam para

16



transformé-las.

Os LC est&o associados ao conceito de ler o mundo. Ferrari
(2018) nos diz que é necessdrio reconhecer em si e no outro as
histérias e vivéncias que fazem parte da dinédmica da sociedade,
a fim de evitar conflitos violentos. Passa por um olhar empético
de compreensdo das histérias que sdo diferentes, n&o melhores
ou piores que as nossas, ndo atribuindo a elas um juizo de valor.

Assim, Monte Mér (2014) argumenta que a lingua estrangeira
tem potencial enorme de desenvolver a percepgdo e a relagdo
eu-outro. O aprendizado de um idioma estrangeiro &, por
exceléncia, campo apropriado para a realizagdo de LC.

E necessdrio entender que, para além da lingua da
globalizagéo, o inglés é também a lingua da dominagdo,
imperialismo e do neoliberalismo (PESSOA; FREITAS, 2009). E, a
partir dos LC, é possivel engajar em uma apropriagdo contra-

hegeménica da lingua.

para ler...
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LC: Buscando defini¢coes

Entendemos que, se quisermos enxergar nos LC um caminho
alternativo ao inglés como commodity e seu ensino como
negdcio, focalizando uma pratica realmente transformadora,
devemos definir o que compreendemos como LC, de tal maneira
que sirva de bussola para a nossa prética.

Dessa forma, a fim de elucidag&o, faremos primeiramente
um movimento de compreensdo do conceito de letramentos para
chegarmos entdo chegarmos aspecto critico.

O conceito de letramento é relativamente novo no Brasil, uma
vez que comegou a aparecer nos anos 80 (ALBUQUERQUE;
SANTOS, 2020). E surge a partir do reconhecimento de que o
termo alfabetizagcdo e as praticas de ler e escrever j& ndo
supriam as demandas dos contextos impostos. Dessa forma, o
letramento vem para dar conta da compreensdo das diversas
habilidades necessérias para participar de forma ativa da
sociedade.

As mesmas autoras salientam que os LC, por sua vez, tém
enfoque no desenvolvimento da cidadania plena, objetivando a
mudanga social.

Vemos, entdo, que os LC tém em sua génese o compromisso
com a transformagdo de realidades. Duboc e Ferraz (201)
debatem que ftrata-se de um prdatica comprometida com a
"expans@o de perspectivas, e que consiste no exercicio de
construgdo de sentidos nas dimens&es individual, comunitaria e
global, de forma a relaciond-las e, sobretudo, compreendé-las
em suas semelhancas e diferencas” (pp. 22-23).

Assim, os LC associam a participag¢do ativa na sociedade (que
o conceito de letramento objetiva) com a mudanga social
(trazida pelo seu aspecto critico).
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LC: colonialismo e
dominacoes

Um dos principais elementos desse trabalho foi pensar em

uma prdtica pedagdgica que focasse em questionar dominagdes
e hegemonias. Como jd& foi visto, o inglés, para além de ser a
lingua da globalizagdo, é também a lingua das relagdes de poder
da dominagdo, do imperialismo e do neoliberalismo. Queremos
identificar, questionar e eventualmente superar essa dindmica
imposta historicamente.

Também vimos que a lingua é essencialmente politica e
carrega discursos consigo. E o inglés carrega, portanto, visdes
hegeménicas sobre sexualidade, entre outros marcadores sociais
da diferenga.

Esse elemento aparece aqui por ter sido identificado nas
rodas de conversa que geraram os dados analisados nessa
pesquisa. Os professores ndo licenciados, apesar de entenderem



as consequéncias da configura¢do do inglés como lingua global
& partir dos seus aspectos politicos e econdmicos, tendem a
ignorar as questdes coloniais associadas a esse processo.

E vasta a produgdio que associa a lingua inglesa & praticas
coloniais e discursos de dominag&o. Pennycook (2013) afirma que
o fato de o inglés estar envolvido na politica, na vida
educacional, social e econémica de um pais estd diretamente
relacionado ao legado histérico do colonialismo e o ensino de
inglés estd inevitavelmente ligado a questdes de poder.

Trago & discussdo também o conceito de raciolinguistics que
Alim, Rickford e Ball (2016) nos apresentam como o engajamento
dos falantes da lingua em processos e projetos identificagdo. Isto
é, a lingua reflete identidades e forma nossa ideia sobre raga. E
o que legitima, por exemplo, a ideia de que o inglés
supostamente "correto” e "ideal" é aquele falado pelo americano
branco, heterossexual, e de classe média.

Isso é especialmente importante nesse contexto, ja que
buscamos superar esses discursos dominantes.

para ler...
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LC nas salas de aulas de
inglés

E importante salientar que os LC n&o sdo metodologias de
ensino nem buscam oferecer modelos pré-estabelecidos da
prética docente. N&o se tratam de técnicas ou instrumentos, mas
tém mais a ver com a orientagdo da prdatica pedagdgica,
devendo permear o processo de organizagdo dos conteudos e a
forma de abordagem.

Dessa forma, Duboc (2015) sugere que um professor que
deseja expandir a sua prética pedagdgica através das LC pode
trazer & sala de aula questdes como: O que eu estou fazendo
aqui, lendo este texto? De onde o texto fala? Qual realidade &
apresentada/construida neste texto? Da perspectiva de quem
essa realidade é construida? O que o texto privilegia? O que o
texto apaga (deixa de dizer)? O texto responde aos interesses de
quem? Se o texto fosse escrito por outro sujeito ou em outro
lugar, qual seria a diferenga? Porque eu leio esse texto assim?

Porque o outro 1é esse texto assim? (p. 220)
N&o se trata de abandonar o livro
diddatico, mas sim de problematizar,
desconstruir, e ressignificor os
elementos nele presentes. E se
orientar a partir da contextualizagdo,
da heterogeneidade, da subjetividade
—
e da multiplicidade de sentidos. I—
L




Tomemos como exemplo o(a) professor(a) que vai trabalhar o
contelddo de vocabuldrio de alimentos e bebidas em inglés. Ele(a)
pode trazer uma discussdo acerca de onde vém esses alimentos,
quem os produz e de que maneira. Pode questionar quem sdo
seus consumidores e em que espago este consumo se dd. Pode
também problematizar se esses alimentos estdo disponiveis e
acessiveis a todas as pessoas.

A maneira como isso serd operacionalizado n&o é a fungéo
dos LC, até porque as realidades s&o cheias de especificidades e
apontar um modelo seria incoerente com as premissas desse
trabalho. Os LCs devem ser, portanto, um dos elementos
estruturantes da pratica do professor, visando a transformag&o
dos meios.

na pratica...
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Consideracoes Finais

Em resumo, o que objetivamos nessas péginas foi contemplar
maneiras de ressignificar as praticas pedagdgicas de professores
ndo licenciados (e licenciados também) nos ambientes n&o
formais de educagdo.

Buscamos uma educag@o que supere o capital e demandas
de mercado e sirva de fato a uma formagdo integral. Apostamos
nos letramentos criticos como essa alternativa, entendendo a
lingua como instrumento politico que tem o potencial de abrir
novos caminhos de questionamento e transformar realidades
impostas.

Queremos questionar dominagdes, hegemonias e relagdes de
poder através da lingua e munir professores e alunos de
ferramentas que os permitam apropriar-se dos espagos e
ambientes educativos.

E certo que esse manual ndo tem a pretensdo de esgotar as
discussdes sobre letramentos criticos. E um documento
introdutdrio que busca, através do estudo e da autoformagdo,
levar a reflexdes no sentido de auxiliar a superagdo do capital.
Sugere-se uma rede apoio entre docentes sobre LC na forma de
um grupo de estudo permanente.

Também é oportuno dizer que essa agdo isoladamente ndo é
capaz nem aspira ser a solugdo mdégica e definitiva dos
problemas da educagdo brasileira. Deve estar articulada com as
lutas de e pelos professores que estdo sendo travadas nos
ambientes da gest&o escolar e nas esferas publica e politica.

Seguimos também nds como resisténcia por uma educagdo
emancipatéria, democrdtica, participativa e pela formagdo
integral dos individuos e em busca da cidadania plena.
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