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RESUMO

Este trabalho versa sobre a relagéo entre o capital cultural familiar e o ensino de sociologia. A
questdo que norteia a investigacdo é a seguinte: Como o ensino de sociologia possibilita ou
ndo o aprimoramento do capital escolar em didlogo com o capital cultural de origem
(familiar) do estudante de ensino médio, ao ponto de colaborar para a formacdo critica do
educando? Nossa proposta foi de estudar discentes do primeiro ano da escola média em uma
instituicdo de ensino publico do Estado de Pernambuco, situada no municipio de Olinda,
durante o ano letivo de 2019. Para percebermos como isso se manifestou, buscamos medir o
conhecimento do educando em dois momentos: antes de comecar a estudar sociologia (através
de uma primeira prova realizada no inicio do primeiro ano do ensino médio, ou seja, antes de
ter contato escolar com a disciplina) e ao final do primeiro ano letivo (com uma segunda
prova, ou seja, apos um ano letivo de estudo de sociologia). Nossa metodologia se baseou na
abordagem qualitativa e quantitativa e teve como instrumentos de coleta de dados, além da
realizacdo de duas avaliagbes com questdes objetivas e subjetivas, a aplicacdo de dois
questionarios socioecondmicos com o intuito de captarmos as informacdes ligadas ao capital
cultural familiar e escolar dos discentes. A partir das questdes subjetivas presentes nas duas
provas, fizemos uma breve analise do discurso, a partir da elaboracdo de nuvens de palavras
usando o programa Wordclouds para observarmos as narrativas dos educandos nos dois
momentos - antes e ap0s 0 primeiro ano do ensino de sociologia. Nosso interesse era avaliar a
proficiéncia dos estudantes nas duas provas aplicadas antes e depois do contato com o0s
estudos sociologicos e a relacdo desse desenvolvimento intelectual com o capital cultural de
origem dos estudantes. Nossa base tedrica teve como principais fundamentos os conceitos de
capital cultural, campo e habitus desenvolvidos por Pierre Bourdieu (2001, 2007, 2008) e
também nos baseamos em estudos desenvolvidos por Bernard Lahire (2003, 2004, 2012),
Jessé Souza (2011) e Florestan Fernandes (1954). Verificamos ao longo do estudo que
algumas informacdes presentes na teoria ganharam voz ativa a partir dos dados colhidos e
analisados e compreendemos que o acumulo de capital cultural familiar e escolar mais robusto
fez diferenca direta nos resultados alcancados pelos estudantes nas provas aplicadas.

Palavras-chave: Ensino medio. Capital cultural. Ensino de Sociologia. Formacéo critica.



ABSTRACT

This work deals with the relationship between family cultural capital and the teaching of
sociology. These are the following questions that guides the research: How does the teaching
of sociology allow or not the improvement of the school capital in dialogue with the cultural
capital of origin (family) of the high school student, to the point of collaborating for the
critical formation of the student? Our proposal was to study students from the first year of
high school in a public institution in the State of Pernambuco, located in Olinda City, during
the 2019 school year. In order to realize how this manifested itself, we tried to measure the
student's knowledge in two moments: before starting to study sociology (through a first test
held at the beginning of the first year of high school, that is, before having school contact with
the subject) and at the end of the first school year (with a second test, that is, after a year of
sociology study). Our methodology was based on the qualitative and quantitative approach
and had as instruments of data collection, besides the accomplishment of two evaluations with
objective and subjective questions, the application of two socioeconomic questionnaires with
the intention of capturing the information related to the family and school cultural capital of
the students. From the subjective questions present in the two tests, we made a brief analysis
of the speech, from the elaboration of word clouds using the Wordclouds program to observe
the students' narratives in both moments - before and after the first year of sociology teaching.
Our interest was to evaluate the proficiency of the students in the two tests applied before and
after contact with sociological studies and the relationship of this intellectual development
with the cultural capital of origin of the students. Our theoretical basis was based on the
concepts of cultural capital, field and habitus developed by Pierre Bourdieu (2001, 2007,
2008) and also on studies developed by Bernard Lahire (2003, 2004, 2012), Jessé Souza
(2011) and Florestan Fernandes (1954). We verified throughout the study that some
information present in the theory gained an active voice from the data collected and analyzed
and we understood that the accumulation of more robust family and school cultural capital
made a direct difference in the results achieved by students in the applied tests.

Key-words: High school. Cultural capital. Sociology Teaching. Critical education.
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INTRODUCAO

Pensar sociologicamente significa libertar-se do quadro de referéncias pessoais e
refletir as coisas num contexto mais abrangente. Nas palavras de Giddens (2005, p.24),
“aprender a pensar sociologicamente — olhando - em outras palavras, de forma mais ampla -
significa cultivar a imaginacgdo. Estudar sociologia ndo pode ser apenas um processo rotineiro
de adquirir conhecimento”.

O estudo da sociologia nos incentiva a conjecturar, de forma mais reflexiva, 0s
diferentes fendmenos sociais que estdo presentes diariamente em nossa sociedade. Os estudos
sociol6gicos se baseiam nas inquietacdes que despertam, nos seres humanos, o interesse pela
busca de uma reflexdo mais forte e comprometida com a construgéo da sociedade.

Em varios anos de ensino de sociologia para o ensino médio, percebemos que 0sS
estudantes apresentavam fortes influéncias do capital cultural familiar a respeito de certos
assuntos ligados aos temas sociologicos abordados em sala de aula. Tal capital cultural
familiar diz respeito aos conhecimentos adquiridos pelo jovem em seu primeiro grupo
socializador: a familia.

Para Bourdieu (2007b), é a familia que realiza os investimentos educativos que
transmitem para a crianga um determinado quantum de capital cultural durante seu processo
de socializacdo, que inclui saberes, valores, praticas, expectativas quanto ao futuro
profissional e a atitude da familia em relacdo a escola. Segundo Rezende e Candian (2010), é
no ambiente familiar onde se mobilizam estratégias educativas que conduzem o estudante no

campo escolar. Esses autores destacam que

Isso se da, em regra, pela transmissdo do capital cultural (formas de conhecimento
ou habilidades que garantem a quem o possui, entre outras coisas, a familiaridade
com o mundo escolar), pelo incentivo a héabitos de estudos, pela criacéo,
desenvolvimento e manutencdo de expectativas em torno do alcance educacional,
pelo capital econdémico que pode mobilizar em favor desse alcance, pelo
estabelecimento de estratégias que habilitem o alcance do “sucesso escolar”, pelo
“aprendizado naturalizado”, pelo contato primevo com objetos, informacgdes e
comportamentos que, no todo, formam uma cosmologia onde a escola torna-se lugar
central para a garantia de determinadas condi¢Bes de vida, estabelecidas ou
almejadas (REZENDE; CANDIAN, 2010, p.3).

Os conhecimentos prévios, adquiridos ao longo da formacdo na fase infantil e na
adolescéncia, em grande parte, influenciam o modo de ver o mundo e contribuem diretamente

para o desenvolvimento inicial desse estudante como ser social e politico.
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Essa influéncia do capital de origem diz respeito ao acumulo de conhecimento
adquirido na socializacdo priméria do jovem, especialmente, no ambiente familiar,
colaborando ou ndo para o amadurecimento intelectual e social do educando. Em alguns
casos, observamos que sdo entendimentos do senso comum passados aos discentes pela
herangca (cultural, ideolégica e politica) de suas familias ou de suas comunidades,
independente da classe ou fracdo de classe social de origem. Porém, esse processo de
maturidade intelectual pode ser legitimado ou ndo, inclusive, pela propria escola. Percebemos
que certos tipos de capital cultural sdo mais aceitos e valorizados, no campo escolar, em
detrimento de outros. Isso porque estdo em congruéncia com 0s saberes tradicionalmente
repassados pela instituicdo educacional.

Segundo Nogueira e Nogueira (2002), Bourdieu, em seus estudos sobre o sistema
educacional francés, afirmou que a escola ndo era um ambiente de igualdade de
oportunidades, meritocracia e justica social como antes se acreditava. Na verdade, a escola
reproduzia as desigualdades e legitimava os privilégios sociais. De acordo com Pierre

Bourdieu:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o
sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da escola
libertadora, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores mais
eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom social tratado como
dom natural (BOURDIEU, 2007h, p.41).

O sociodlogo reforcava que o acesso, por exemplo, ao ensino superior francés por
estudantes de camadas sociais menos favorecidas era algo limitado muitas vezes pelo préprio
sistema escolar. O resultado da selecdo direta ou indireta para tal acesso pesava com rigor
desigual sobre os sujeitos das diferentes classes ou frac6es de classe social. Sobre a realidade

da Franca na década de 1960, Bourdieu afirmava:

Um jovem da camada superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na
Universidade que o filho de um assalariado agricola e quarenta vezes mais que um
filho de operério, e suas chances sdo, ainda, duas vezes superiores aquelas de um
jovem de classe média (BOURDIEU, 2007b, p.41).

Diante do contexto social francés, trouxemos para essa discussdo algumas ideias
apresentadas por Jessé Souza sobre a realidade brasileira. Em seus varios anos de estudos e
pesquisas, inclusive respaldando-se nos pressupostos tedricos de Pierre Bourdieu e Bernard

Lahire, Souza se debrugou para entender como as classes populares no Brasil eram vistas e
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compreendidas pela nossa sociedade. O estudioso chegou a conclusdo de que as classes
menos favorecidas— a maioria da populagdo - sdo invisibilizadas e até hoje mal
compreendidas entre nos.

Segundo Souza (2011), a realidade de abandono e de desprezo social vivida por muitas
criangas e jovens de camadas populares que ndo tinham, por exemplo, acesso a bens culturais
que lhes proporcionassem maiores condigdes de apropriacdo de capital cultural legitimado
pelas instituicGes legitimadoras, como a escola, contribuia para reforcar a ideia presente em
varias declaracdes dessas criancas € jovens que se imaginavam incapazes de se concentrar e

estudar, e que eram seres sem inteligéncia. Ele ainda afirma que

Constroi-se a partir disso um contexto onde tanto na dimensdo intersubjetiva da
interacdo social face a face dos sujeitos, quanto também na dimensdo das praticas
institucionais de todo tipo, sejam elas policiais, médicas ou escolares, o desvalor
objetivo dos individuos dessa classe despossuida existencial, moral e
economicamente é reafirmado cotidianamente (SOUZA, 2011,p.40).

O autor também chamou a atencdo para a precariedade da instituicdo escolar publica
brasileira e de outros paises ditos avancados, que pregavam a ideia da redencdo das camadas
populares pela educagdo, com o discurso de que a escola era 0 ambiente onde esse estudante
podia alcancar novos patamares sociais através do seu mérito individual, sem considerar,
portanto, as condi¢des iniciais de acumulacdo de um capital cultural familiar privilegiado.

Jesse Souza, de forma provocativa, afirmou que aqueles que sdo percebidos como
desclassificados e abandonados sociais sao considerados “ral¢” diante da percepcdo que as
classes meédias e altas tém da camada popular, e assegurou que a “ralé¢” é negada qualquer

perspectiva ou projecao de futuro. Nas palavras do teorico,

A sociedade brasileira construiu e reproduz até hoje, também, uma classe de
abandonados e desclassificados sem qualquer chance de participagdo na competi¢cdo
social em qualquer esfera da vida. Existe uma “luta de classes” intestina e inegavel,
gue permite que toda uma classe que ndo consegue, pelo abandono social e politico,
incorporar conhecimento Util para participar no mercado econdmico competitivo,
possa ser explorada como méao de obra barata — reduzida a dispéndio muscular pela
auséncia da incorporacgdo de conhecimento valorizado pelo mercado competitivo —
nas funcbes de empregada, faxineira, baba, zelador, prostituta, motoboy, porteiro, e
todo tipo de trabalho, perigoso, sujo ou pesado, de modo a poupar tempo das classes
média e alta para estudo e trabalho de funcdes prestigiosas e rentaveis. Mas essa €
uma contradi¢do da qual nunca se fala. A falsa contradicdo pseudocritica que opde
mercado e Estado € o limite do debate pablico brasileiro. Quando esta classe chega
ao noticiario é quase sempre pela oposicdo bandido-policia, despolitizando os
conflitos sociais e criando estigmas contra os mais fracos (SOUZA, 2011, p.38).
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Souza (2011) ainda apontou outro fator social pertinente para esse contexto, o do ndo
aprendizado de habilidades e capacidades fundamentais para apropriacdo do capital cultural
escolar. Durante sua pesquisa de campo para este estudo, alguns adultos entrevistados,
relataram que quando criancas frequentavam a escola e fitavam o quadro negro durante horas
sem nada aprender porque ndo conseguiam se concentrar devido a situagbes externas ao
ambiente escolar, como problemas afetivos e financeiros na familia. Essa lamentavel
conjuntura, muitas vezes repetidas nas proximas geracGes familiares, colaborava para
reforcar, nas criangas e adolescentes, filhos desses adultos, a crenca de que eram incapazes de

se desenvolver intelectualmente. Nesse aspecto,

Como nunca se vé o pai lendo um jornal, mas apenas fazendo servicos bracais e
brincando com os filhos com os instrumentos desse tipo de trabalho, que tipo de
sucesso escolar pode-se esperar dessas criancas? Ou quando a mée os instava para
estudar, dizendo que apenas a escola poderia mudar a vida para melhor; que efeito
possui esse tipo de exortacdo se a propria mée, que havia passado algum tempo na
escola, ndo havia conseguido mudar a proépria vida? Percebemos claramente com
nossos informantes que ndo sdo os “discursos”, proferidos da boca para fora, mas
apenas as ‘“praticas” sociais efetivas, moldadas por exemplos efetivos, os
verdadeiros instrumentos de mudanca individual e social. A instituicdo escolar nesse
contexto € ineficiente, porque essas criancas ja chegam como “perdedoras” nas
escolas, enquanto as criangas de classe média ja chegam “vencedoras” pelo exemplo
e estimulo paterno e materno afetivamente construido (SOUZA, 2011, p. 39-40).

Através desses estudos em ambito nacional e internacional, compreendemos que a
sociologia da educacdo, que pesquisa o papel da escola como instituicdo formadora de
conhecimento, apresentava um vasto campo de discussdes, e esgota-las, apenas a partir de
uma visao tedrica, é improvavel, e nossa pesquisa ndao pretendia nem poderia fazé-lo.

Diante de nossas observacdes e inquietacdes, toma-se como problema para este estudo
a seguinte questdo: Como o ensino de sociologia possibilita ou ndo o aprimoramento do
capital cultural escolar em didlogo com o capital cultural de origem — familiar — do
estudante de ensino médio, ao ponto de colaborar para uma formacdo mais critica do
educando? Para isso, nossa proposta era investigar discentes do primeiro ano do ensino
médio, em uma instituicdo de ensino publico do Estado de Pernambuco, situada no municipio
de Olinda.

O objetivo geral da pesquisa foi verificar de que forma o ensino de sociologia agregou
conhecimento para a ressignificacdo de sentidos do senso comum que o0 estudante trazia a
partir de sua socializacdo anterior, ou seja, do capital cultural familiar e do capital escolar
acumulado até o término do ensino fundamental. Para percebermos como isso se manifestou,

buscamos mensurar o conhecimento do educando em dois momentos: antes de comecar a
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estudar sociologia (através de uma primeira prova realizada no inicio do primeiro ano do
ensino médio, ou seja, antes de ter contato escolar com a disciplina) e ao final do primeiro ano
letivo (com uma segunda prova, ou seja, ap6s um ano letivo de estudo de sociologia).

A ideia era de captar o que do senso comum os estudantes levavam como contetdo
para a sala de aula e mensurar o que foi ressignificado por eles através do acesso aos
conceitos sociolégicos, tendo possibilidades de atribuirem um novo sentido a determinada
discussdo socioldgica ao término do primeiro ano com aulas de sociologia.

Para o respaldo da andlise, acresceram-se 0s seguintes objetivos especificos: (1)
verificar a proficiéncia dos estudantes no inicio do ano letivo durante a aplicacdo da primeira
prova, para perceber a relacdo entre o capital cultural familiar e o capital escolar acumulado
ao término do ensino fundamental, e a sua compreensdo de temas sociologicos do cotidiano,
antes do seu primeiro contato com a disciplina de sociologia; (2) identificar quais conteudos
socioldgicos foram agregados ao conhecimento do educando ao término do 1° ano do ensino
médio, na segunda prova aplicada ao final do ano; e (3) especificar indicadores que apontaram
o perfil do capital cultural familiar dos estudantes com relacdo ao nivel de escolaridade dos
pais, leitura, acesso a bens culturais, renda familiar e perspectiva futura da vida profissional,
utilizando como base de dados os resultados percebidos no processo avaliativo e na
observacdo das respostas do questionario.

Diante dos objetivos propostos, os caminhos percorridos para a realizacdo da pesquisa
ocorreram em dois momentos interligados, a saber: revisdo de literatura e trabalho de campo.
Na revisdo de literatura, realizamos a leitura de obras e textos ligados ao embasamento teorico
proposto para pesquisa. Além disso, fizemos um levantamento bibliografico para construcéo
do estado da arte sobre o capital cultural familiar e o ensino de sociologia.

Para execucdo do trabalho empirico, foram elaboradas e aplicadas duas provas de
sociologia juntamente com dois questionarios socioecondmicos. A primeira avaliacgéo,
realizada no més de marco, considerando o comeco do ano letivo de 2019, e a segunda no més
de dezembro, Ultimo momento das aulas durante o periodo letivo.

Os instrumentos (provas 1 e 2 e questionarios 1 e 2)* foram elaborados e aplicados
com muita atencdo e organizacdo. O conteldo das duas provas seguiu 0 que estava previsto
nas Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio/Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCNS/PCNS) e o modelo das provas do Exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM). Porém, apresentaram uma pequena diferenca, pois optamos por

1 Os instrumentos da pesquisa encontram-se nos apéndices B, C, E e F na parte final deste trabalho.
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inserir nas duas provas questbes discursivas, para tentarmos avaliar se 0s estudantes
apresentariam mudancas de perspectiva de vocabulario em suas respostas escritas sobre 0s
temas abordados nas perguntas subjetivas, inserindo, possivelmente, expressfes ou conceitos
socioldgicos apreendidos ao longo do ano letivo através da disciplina de sociologia.

Os questionarios foram produzidos levando-se em consideracdo as orientacdes
previstas na literatura acerca do assunto, e tendo como base para formulacdo das perguntas os
modelos implantados nos questionarios socioecondémicos do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM)2.

A pesquisa tinha como ponto de partida entender quais conhecimentos pré-
estabelecidos sobre a sociedade os educandos do primeiro ano do ensino médio possuiam
anteriormente ao seu contato direto com as teorias sociologicas dentro da disciplina de
sociologia, e compara-los com o que foi apreendido ap06s o primeiro ano de curso da
disciplina escolar. Esses estudantes, assim como outros individuos participantes da sociedade,
sdo influenciados por seu capital cultural de origem, e chegam ao ambiente escolar com certas
concepcOes do senso comum, transmitidas pelas relagdes familiares durante varias geracoes.

O senso comum é um conhecimento pratico, produzido em nosso dia a dia, e é por
meio dele que orientamos 0s nossos comportamentos. Para alguns socidlogos, esse modo de
observar as relacbes humanas ndo é suficiente para compreendé-las, uma vez que 0 Senso
comum ndo vai a raiz dos fendmenos, assim como ndo apresenta uma explicacdo
sistematizada e racionalizada da realidade social, apesar de rico e interessante. Segundo
Michel Paty,

[...] Pode-se dizer, numa primeira abordagem, que o “senso comum” ¢ uma
disposicdo geral de todos os seres humanos para se adaptar as circunstancias da
existéncia e da vida ordindria. Ele se relaciona tanto aos sentidos, por levar em conta
dados dos drgdos sensoriais, quanto a capacidade de raciocinio, de reflexdo sobre os
elementos de uma situagdo. Na expressdo “senso comum”, a palavra “senso” se
refere a uma espécie de sintese instintiva (mas também intuitiva) imediata, enquanto
o termo “comum” indica o caracter ordinario, difundido, provavelmente
generalizado, desta faculdade. Todavia estes termos, senso, comum e Senso comum
sdo ambiguos e recobrem uma pluralidade de significagbes possiveis, como
podemos ver nas suas mais variadas utilizacdes em diferentes épocas (PATY,2003,
p.10).

Ao abordarmos essa tematica, pudemos colocar em debate uma interessante e
relevante visdo proposta pelos sociologos Peter Berger e Thomas Luckmann (2004). Os

autores dedicaram-se a fazer uma leitura da chamada “Sociologia do Conhecimento”,

2 Manual do escrito e questiondrio socioecondmico do ENEM 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/manual_questionario.pdf> Acesso em 21 maio.2020.
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procurando analisar a sociedade a partir da ideia de que o individuo constrdi o seu préprio
conhecimento da realidade. Essa Ultima concebida pelo préprio ser humano e, por isso, ao
mesmo tempo que o individuo constrdi e molda a sociedade ele é por ela influenciado.
Segundo Berger e Luckmann,

O interesse socioldgico nas questfes da "realidade” e do "conhecimento” justifica-se
assim inicialmente pelo fato de sua relatividade social. O que é "real" para um
monge tibetano pode ndo ser “real" para um homem de negécios americano. O
"conhecimento” do criminoso 'é diferente do "conhecimento” do criminalista.
Segue-se que aglomeracdes especificas da "realidade™ e do "conhecimento” referem-
se a contextos sociais especificos e que estas relagdes terdo de ser incluidas numa
correta analise sociologica desses contextos. A necessidade da "sociologia do
conhecimento" estad assim dada ja nas diferengas observaveis entre as sociedades em
termos daquilo que ¢ admitido como “conhecimento”. Em outras palavras, uma
"sociologia do conhecimento” tera de tratar ndo somente da multiplicidade empirica
do "conhecimento™ nas sociedades humanas, mas também dos processos pelos quais
qualquer corpo de "conhecimento" chega a ser socialmente estabelecido como
"realidade” (BERGER; LUCKMANN, 2004, p.13).

Perante esse pensamento, 0s autores afirmaram que o0s académicos que dao
importancia apenas ao pensamento tedrico na sociedade e na historia estdo cometendo um
erro. Para Berger e Luckmann (2004), faz-se necessario uma sociologia do conhecimento que
evidencie o estudo a partir do senso comum, constituido daquilo que os sujeitos conhecem
como realidade em sua vida cotidiana, ndo tedrica ou pré-tedrica. Como apontam o0s

sociologos:

Entre as multiplas realidades ha uma que se apresenta como sendo a realidade por
exceléncia. E a realidade da vida cotidiana. Sua posico privilegiada autoriza a dar-
Ilhe a designacdo de realidade predominante. A tensdo da consciéncia chega ao
méaximo na vida cotidiana, isto é, esta Gltima impde-se a consciéncia de maneira
mais macica, urgente e intensa. E impossivel ignorar e mesmo é dificil diminuir sua
presenca imperiosa. Consequentemente, forca-me a ser atento a ela de maneira mais
completa. Experimento a vida cotidiana no estado de total vigilia. Este estado de
total vigllia de existir na realidade na vida cotidiana e de apreendé-la é considerado
por mim normal e evidente, isto &, constitui minha atitude natural (BERGER;
LUCKMANN, 2004, p.38).

Diante das inumeras realidades possiveis, a que atua com maior intensidade na
dialética, € a realidade da vida cotidiana. E a analise da construcdo dessa realidade nos faz
entender que os fendmenos sociais existem independente da nossa vontade, e sdo erguidos por
uma conjuncdo de fatores sociais, decorrentes da acdo humana. Afirma-se, portanto, que a
sociedade pode apresentar-se ao individuo como uma realidade objetiva (institucionaliza¢do
ou legitimacgdo), ou também como realidade subjetiva (interiorizacdo ou identificagdo). O

texto assegura que
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A realidade da vida cotidiana além disso apresenta-se a mim como um mundo
intersubjetivo, um mundo de que participo juntamente com outros homens. Esta
intersubjetividade diferencia nitidamente a vida cotidiana de outras realidades das
quais tenho consciéncia. De fato, ndo posso existir na vida cotidiana sem estar
continuamente em interacdo e comunicacdo com 0s outros. Sei também
evidentemente, que os outros tém uma perspectiva deste mundo comum que ndo €é
idéntica a minha. A atitude natural é a atitude da consciéncia do senso comum
precisamente porque se refere a um mundo que é comum a muitos homens. O
conhecimento do senso comum é o conhecimento que eu partilho com os outros nas
rotinas normais, evidentes da vida cotidiana (BERGER; LUCKMANN, 2004, p.40).

Desse modo, a sociedade formada pelos habitos e instituicbes cria a consciéncia e
molda a percepcgdo de realidade do sujeito. O individuo, por sua vez, cria ordem nas suas
impressdes e externa seus pensamentos pela linguagem e comportamento. Porém, o individuo
pode, em alguns momentos, transitar da atitude natural para atitude tedrica de indagacéo e
reflexdo da sua realidade da vida cotidiana, e para isso ocorrer, € necessario que seja
apresentado ao sujeito algum problema que fuja da sua vida rotineira, despertando nesse ser

social a ideia de estranhamento do seu conhecimento de realidade.

A realidade da vida cotidiana é admitida como sendo a realidade. Nao requer maior
verificacdo, que se estenda além de sua simples presenca.[...] O mundo da vida
cotidiana proclama-se a si mesmo e quando quero contestar esta proclamacéo tenho
de fazer um deliberado esforco, nada facil. A transicdo da atitude natural para a
atitude tedrica do filésofo ou do cientista ilustra este ponto. Mas nem todos os
aspectos desta realidade sdo Igualmente ndo problemaéticos. A vida cotidiana divide-
se em setores que sdo apreendidos rotineiramente e outros que se apresentam a mim
com problemas desta ou daquela espécie ((BERGER; LUCKMANN, 2004, p.40-
41).

Nesse sentido de transicdo do modo pré-reflexivo para o reflexivo, nossa ideia é
mensurar, a partir dessa pesquisa ao término do primeiro ano letivo do ensino médio, quais
conhecimentos sociolégicos passaram a integrar o capital de origem desses estudantes, ou
seja, que concepcdes do senso comum foram ressignificadas, transmutadas, reforcadas ou
abandonadas.

Para Bourdieu (2007b), o capital cultural de origem é todo aquele conjunto de valores,
comportamentos e formas de agir transmitidos de pais para filhos, ou seja, seus habitos,
costumes e gostos que podem ou nao ser totalmente incorporados pelo individuo. Ao longo da
vida, ele também passa a agregar elementos ao capital cultural de origem através do processo
de socializacdo secundéria, seja na escola ou em outras esferas da vida social. Diante do
pensamento proposto, existem certos conceitos de vida em sociedade que ganham respaldo e

veracidade e outros que séo recusados nas instancias legitimadoras, como a escola.
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Devemos lembrar também que o discente ingressante no primeiro ano do ensino
médio, além de dotado de seu capital cultural familiar, j possuia um capital escolar formado
pelo contato com outras disciplinas nos anos anteriores, como historia e geografia que, por
serem da area das ciéncias humanas, em certa medida, j& colaboravam para que esse educando
tivesse uma visdo social e politica um pouco mais critica e reflexiva da sua realidade social.
Diante desse quadro, a ideia desse trabalho era perceber como a disciplina de sociologia
despertava nos estudantes uma cosmovisdo holistica e observadora dos fendmenos e

processos sociais ao ponto de tornar mais acurada sua percepcao de sociedade.

a) Justificativa

Durante o periodo de producdo desta pesquisa, viviamos um novo momento de
discussdes relacionadas a manutencao ou a retirada da disciplina sociologia da base nacional
curricular comum do ensino médio brasileiro. Esse debate contemporaneo foi despertado em
varios meios da sociedade e tinha como pano de fundo propostas politicas que desejavam a
remocdo das disciplinas de humanidades, dentre elas a sociologia e a filosofia, do curriculo
formal do ensino médio.

Essas ideias politicas afirmavam que estes componentes curriculares podiam, sem
prejuizo ao estudante, fundir-se em outras disciplinas como histéria e geografia para assim
diminuir a carga de estudos dos educandos. Segundo os defensores dessa iniciativa, 0s
estudantes eram prejudicados com a reducdo da carga horaria de matérias como matematica e
portugués para dar conta da obrigatoriedade das disciplinas de sociologia e filosofia.

Um dos argumentos apresentados para defesa desta proposta tinha por base um estudo
feito pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) e divulgado pelo jornal Folha de
S.Paulo, em abril de 2018, que partia da premissa de que a presenca das disciplinas de
sociologia e filosofia como componentes curriculares obrigatérios no ensino médio
prejudicava a aprendizagem dos estudantes, essencialmente os de baixa renda, que moravam
em regibes geogréaficas desfavorecidas economicamente e estudavam em escolas publicas.

A pesquisa analisou dados das avaliagdes do Enem dos anos de 2009 e 2012,
conforme descrito no material divulgado pelo estudo do IPEA (2018). De acordo com o
estudo, a inclusdo obrigatdria das disciplinas de sociologia e filosofia no curriculo do ensino
médio brasileiro, a partir de 2008, de alguma forma, podia ter colaborado para reducdo do
desempenho das notas dos estudantes participantes do Enem a partir do ano de 2009. Segundo

0 documento do IPEA, o objetivo do estudo era
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[...] analisar se a imposicido dessa medida afetou o desempenho escolar. Dada a
limitagdo de carga horaria prevista para esta etapa de ensino e dos recursos
disponiveis para serem alocados em educacdo, a insercdo de novas disciplinas
obrigatdrias implica custos de oportunidades, o que justifica uma investigacdo ampla
a respeito dos efeitos dessa politica sobre as diversas areas do conhecimento.
Embora se possa argumentar que o objetivo da inser¢do dessas disciplinas no dltimo
ciclo da educacdo basica ndo esteja diretamente relacionado a determinagdo do
desempenho dos alunos em areas de conhecimento mais elementares, como leitura e
matematica, ndo se pode desconsiderar os potenciais efeitos colaterais da referida
politica sobre tais &reas (IPEA, 2018, p.7).

Para a referida pesquisa, foram divididos dois grupos de analise, diante dos

argumentos apresentados dentro do préprio texto:

[...] H&, contudo, uma limitacdo adicional para o caso que se pretende avaliar: a lei
foi instituida para todas as escolas, sem excec@es, 0 que dificulta a criacdo de um
grupo de controle. Como forma de lidar com as limitagBes impostas, a principal
estratégia empirica adotada neste estudo buscou separar os individuos que cursaram
0 ensino médio antes da imposicdo da lei (constituindo o grupo de controle)
daqueles que o cursaram apds o estabelecimento da lei (grupo de potenciais
tratados). Para tanto, foram utilizados os dados do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), em que a unidade de identificagdo sdo os individuos que realizaram
as provas [...] (IPEA, 2018, p.8).

No decorrer da leitura do documento, identificamos que varias observacdes foram
apresentadas para dar embasamento ao objetivo principal do estudo. Além disso, outros
aspectos foram abordados na publicacdo, tais como: quais fatores internos e externos podiam
ser determinantes do desempenho educacional; apresentou-se dados e estudiosos da literatura
nacional e internacional que estudavam e escreviam sobre essas tematicas educacionais,
chegando-se a conclusdo de que a literatura brasileira se concentrava fortemente na avaliacéo
do ensino fundamental, especialmente referindo-se aos anos finais do primeiro ciclo dessa
fase de ensino, e que havia uma forte caréncia de estudos para analise do desempenho no
ensino médio.

Os pesquisadores do Ipea afirmavam que essa investigacdo se tornou relevante por nao
terem encontrado na literatura nacional outro estudo com o mesmo objeto de averiguacdo. No
decorrer do texto, os escritores apresentavam dados mostrando que a area de matematica foi a
mais afetada negativamente, especialmente entre os discentes de escolas publicas, incluindo

também o componente curricular redacdo, conforme destaca o trecho abaixo:

Os resultados aqui encontrados sugerem que individuos que residem em regifes
menos desenvolvidas e que cursaram o ensino médio em escolas publicas sdo
negativamente afetados com maior intensidade, especialmente no que tange ao seu
desempenho nas provas de matematica e redacdo. Com intuito de aprofundar esta
andlise, foi feita mais uma coorte, que compreende as pessoas das regides Norte e
Nordeste, provenientes de escolas publicas e residentes em municipio com grau de
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desenvolvimento muito baixo. Os resultados podem ser vistos na tabela 10. Como
esperado, observa-se forte impacto negativo nas notas das provas de linguagens e
cddigos (-7,74%), matematica (-8,89%) e redagdo (-11,78%). Nas demais areas,
embora os efeitos sejam negativos, estes ndo se mostram significativos. Cabe
ressaltar que o tamanho da amostra, a direcdo e a magnitude do impacto se
assemelham aqueles registrados quando da estimacdo dos resultados por nivel de
desenvolvimento para o total do Brasil, em que foram considerados apenas 0s
municipios com grau de desenvolvimento muito baixo (tabela 9). Isso indica que
quase a totalidade dos estudantes que residem em regides muito pouco
desenvolvidas também tém a caracteristica de ter cursado o ensino médio, em sua
totalidade ou em parte, em escolas publicas. Estes foram fortemente afetados de
maneira negativa pela inser¢do das disciplinas de filosofia e sociologia no ensino
médio (IPEA, 2018, p.41-42).

Para os estudiosos da sociologia, essa conclusdo pode ser questionada, pois ndo leva
em conta diversos outros fatores envolvidos no sistema educacional que influenciavam
diretamente na reducdo do desempenho dos educandos nos componentes de matematica e
portugués, como a precariedade do sistema publico, a falta de investimento, os problemas de
infraestrutura nas escolas etc.

Diante disso, percebemos, claramente, que apenas um aspecto isolado ndo pode
responder pela reducdo do desempenho nas areas de conhecimento avaliadas no Enem nos
anos propostos pela pesquisa, especialmente em matematica, até porque, como afirmou a
socidloga e professora do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do estado de S&o Paulo
(IFSP), Ana Paula Corti:

“O método que usaram para fazer a correlagdo apresenta muitas falhas. Do ponto de
vista metodolégico, a pesquisa apresenta dois experimentos, ambos baseados nos
resultados do Enem. No primeiro, eles comparam o rendimento dos alunos no exame
em dois anos diferentes, 2009 e 2012, supondo gque no primeiro ano, 0s alunos nao
tinham tido aulas de Filosofia e Sociologia e, no segundo, j& tinham tido contato
com as disciplinas. A ideia entdo foi comparar esses rendimentos para avaliar como
a inclusdo da Sociologia e Filosofia impacta as notas em Matematica e Portugués.

A Lei que torna o ensino de Sociologia e Filosofia obrigatério é de 2008, mas isso
ndo significa que essas disciplinas ndo estivessem nas escolas antes desse periodo,
porque as escolas ndo s6 podiam contempla-las como vérias ja o faziam. Entdo, ndo
é verdade que os alunos que fizeram o Enem em 2009 ndo tiveram essas aulas
(CARTA CAPITAL,2018, on-line).

Em resposta a noticia sobre a pesquisa realizada pelo Ipea e veiculada pela Folha de
S.Paulo no dia 16 de abril de 2018, considerada equivocada por muitos estudiosos da area das
ciéncias humanas, o Comité de Ensino Médio da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS)
divulgou uma nota com posicdo divergente, solicitando aos investigadores da pesquisa que
pudessem considerar outros fatores relevantes para a reducdo da performance dos estudantes

nas notas das provas de matematica do periodo analisado pelo estudo, e que estes também

deveriam ser levados em consideracdo, diante de uma possivel pesquisa qualitativa para
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averiguar mais profundamente os dados quantitativos apontados para conclusdo sentenciada.
Algumas partes do texto da SBS apresentam claramente a necessidade de uma investigacao

mais significativa.

O titulo da matéria ja adianta uma possivel correlagcdo, mas de forma conclusiva,
“Filosofia e sociologia obrigatorias derrubam notas em matematica.” Uma
correlagdo que poderia ser apresentada como hipotese a ser explorada, aprofundada
em pesquisas qualitativas. As correlacBes a partir de dados de desempenho em larga
escala servem muito mais para levantar problemas e hipéteses do que conclusdes,
uma vez que os dados existentes ndo permitem afirmacoes e conclusGes para além
do que eles dizem. Nesse caso, da correlacdo entre desempenho em matematica e
obrigatoriedade do ensino de filosofia e sociologia, ficaram de fora correlagBes
fundamentais, como: as condicbes das escolas, 0 nimero de aulas de cada
componente curricular (disciplinas) desde o Ensino Fundamental, o nimero de aulas
de matematica, de sociologia, de filosofia antes e depois da referida lei, a formacao
de  professores de  matematica, a quantidade de  professores
(suficiente/insuficiente/falta ou ndo de professores), as redes e as mantenedoras,
privadas, publicas, municipais, federais e estaduais, os programas de ajuda a
permanéncia dos estudantes nas escolas, 0 nimero de participantes do ENEM nesses
periodos (se era 0 mesmo em 2009, 2012, 2014), entre outros (SBS, 2018).

A nota da Sociedade Brasileira de Sociologia ainda apontou outros questionamentos
relevantes, tais como: as mudancas efetuadas na prova do Enem a partir de 2009, quando
ocorreu uma reestruturacdo do exame, agora dividido em quatro areas do conhecimento,
sendo aplicado em dois dias, cada dia com avaliacGes de 90 questdes. Nas consideracdes do
proprio comité, “Note-se que essas mudancas podem ter afetado o desempenho dos
estudantes, basta pensarmos no formato. O que significa responder 63 questdes em um dia e
180 questdes, divididas em 90 para cada dia de prova?” (SBS, 2018).

Acreditamos entdo, que o principal fator para a reducdo das notas das avaliacdes dos
estudantes analisados pela pesquisa do IPEA(2018), se deu com a drastica mudanca da
metodologia aplicada na prova do ENEM, a partir do consideravel aumento na quantidade de
questdes, o que impactou diretamente na necessidade de maior atencdo, concentracdo e
disciplina dos educandos para resolucdo das questdes. E, provavelmente, alguns discentes ndo
haviam se preparado de forma adequada para essa nova fase do exame. Sendo, portanto,
prejudicados em suas pontuacoes.

Para além dessa indagacdo, muitas outras surgiram no referido documento, tais como:

Quais foram os critérios e as justificativas para isolar dois componentes curriculares
da area de ciéncias humanas e correlacionar com o Gnico componente curricular da
area de matemética? Foi pesquisado o ndmero de aulas de cada componente
curricular nas escolas? Foi feita alguma pesquisa qualitativa de afericdo da hipotese
levantada a partir dos dados do ENEM? Como validar o critério “Obrigatoriedade
das disciplinas Filosofia e Sociologia” para diminui¢@o ou piora do desempenho em
matematica de estudantes de escolas com baixo IDEB sem correlacionar com outras
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variaveis como os dados do proprio IDEB dessas escolas? CondicgGes das escolas?
Formagdo dos professores do componente em questdo, matematica? Quantidade de
aulas semanais de cada componente curricular comparado? Escolaridade dos pais
dos estudantes? Se os estudantes sdo trabalhadores? Se precisam conciliar trabalho e
escola? Sem o teste da hipotese nula, instrumento aplicado nas pesquisas que
correlacionam varidveis, como apresentar uma correlagcdo exploratéria de forma
conclusiva, ou, como conclusdo? (SBS, 2018).

Ainda conforme a nota da SBS, inimeros estudiosos e intelectuais defendiam a
manutencdo das disciplinas de sociologia e filosofia como ramo de estudo especifico para o
ensino médio, pois garantiam que o conhecimento singular das questdes sociais, discutidos
dentro da disciplina escolar, sempre foi de extrema importancia para a formagdo dos jovens
discentes em aspectos defendidos pela propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996), que
propde uma educacdo que forme cidaddos conscientes e preparados para 0o mercado de
trabalho. Assim, corroboramos o pensamento de que todos os componentes curriculares tém

sua importancia na formacao do discente como ser humano em todas as areas de sua vida.

Ressaltamos que ha pesquisas sobre o ensino de sociologia que demonstram a
relevancia dos conhecimentos dessa ciéncia na formacdo dos estudantes e de suas
contribuicBes para a consolidacdo de conceitos de outras disciplinas/componentes
curriculares. H& no campo do ensino da sociologia, da filosofia e da prépria
matematica estudos, pesquisas e reflexdes que também foram ignorados para a
relacdo estabelecida entre desempenho em uma disciplina por influéncia de outras
disciplinas (SBS, 2018).

Essa visdo sobre o importante papel do conhecimento socioldgico estd presente
também em diversos estudos cientificos. Segundo o soci6logo Réses et al. (2016), a

sociologia:

[...] possibilitaria ao educando conhecer de forma sistematica e cientifica, os fatores
que organizam e dinamizam a vida social: as relacdes de poder, as relacdes
econdmicas, 0s processos de socializagdo, as posi¢Oes sociais, as ideologias. Nesse
sentido, a referida disciplina no Ensino Médio contribuiria para formacdo de uma
consciéncia sociolégica (RESES et al., 2016, p.47).

Portanto, diante da retomada dessa pertinente discussdo, que abrangia a sociedade e
também a academia, pretendiamos em nossa pesquisa entender de que forma o contato mais
proximo com a sociologia reflexiva podia levar os estudantes do primeiro ano do ensino
médio a um certo nivel de amadurecimento social e politico, promovendo ou ndo a
desnaturalizacdo de alguns fenémenos sociais, 0 que podia ou ndo confirmar a importancia da

presenca da disciplina no curriculo.
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Acreditdvamos que o contato com os estudos sociolégicos podiam contribuir para que
os educandos se percebessem como protagonistas de sua propria historia; e, talvez, a partir
dos novos conhecimentos adquiridos, alguns pudessem estudar e refletir sobre os fendmenos
sociais de modo a compreender que o estudo da sociedade vai além do contetdo dos livros

didaticos e de uma disciplina escolar.
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b) Campo da Pesquisa

A aplicacdo das provas e dos questionarios socioecondmicos aconteceu numa escola
publica estadual, situada no bairro de Peixinhos, municipio de Olinda.

A cidade de Olinda é um municipio do estado de Pernambuco, no Brasil. Esta
localizada na Regido Metropolitana do Recife e € uma das mais bem preservadas cidades
coloniais do pais. Olinda foi a segunda cidade brasileira a ser declarada Patrimdnio Histdrico
e Cultural da Humanidade pela Unesco, em 1982, ap6s Ouro Preto (MG), e seu conjunto
arquiteténico, urbanistico e paisagistico havia sido tombado pelo Instituto Histérico e
Artistico Nacional (IPHAN), em 1968. Segundo o Gltimo censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2010, o municipio abrigava uma populacdo de 377.779
habitantes e detinha uma taxa de densidade demografica de 9.063,58 habitantes por
quildmetro quadrado. Estimava-se que o nimero total de habitantes no ano de 2020 chegaria a
393.115 moradores (IBGE, 2020).

No tocante a renda dos olindenses, em 2018, o salario médio mensal dos trabalhadores
formais era de 1,8 salarios-minimos. A proporcdo de pessoas ocupadas em relacdo a
populacdo total era de 21,1%, em 2018, e cerca de 39,7% da populacéo olindense vivia com
um rendimento nominal mensal per capita de até ¥ salario-minimo, em 2010 (IBGE, 2020).
Ainda sobre a economia da cidade, o IBGE apontou que o PIB per capita em 2017 era do
valor de R$ 13.917,85 reais, 0 que representava o 29° lugar no ranking comparado a outros
municipios pernambucanos e, na microrregido, ocupava o 4° lugar, com um Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal, em 2010, de 0,735.

Com referéncia a satde, em 2009, a cidade possuia 75 estabelecimentos de salde
ligados ao Sistema Unico de Satde 3(SUS). Com relagdo & educacdo do municipio, segundo o
IBGE (2020), a taxa de escolarizacdo na faixa etaria de 6 a 14 anos de idade, em 2010, era de
96,9%. O numero de matriculas no ensino médio, em 2018, foi de 12.350 estudantes, e no
mesmo periodo Olinda contava com 860 docentes no ensino médio, atuando em 56 escolas
que ofereciam esta modalidade de ensino.

A escola campo da nossa pesquisa possuia aulas nos trés turnos do dia, oferecendo
vagas em turmas do 6° ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio no turno

diurno, além da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no periodo noturno. No

% Essa foi a informacao mais atualizada que conseguimos no site do IBGE sobre os estabelecimentos de sadde da
cidade de Olinda.
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ano de 2019, a escola matriculou 765 estudantes, e destes, 246 educandos compunham as
turmas do ensino médio regular.

Nosso interesse por esta instituicdo escolar emergiu da experiéncia da docéncia em
sociologia para os estudantes do ensino médio e o contato com familiares e a comunidade
local. Percebemos que o bairro de Peixinhos era um ambiente singular, muito propicio para a
realizacdo de pesquisas socioldgicas devido as distintas classes e fracGes de classe social
formadoras daquela coletividade.

O bairro de Peixinhos fica localizado na 3° Regido Politico-Administrativa (RPA 3)
da cidade de Olinda e faz divisa com outros bairros olindenses como Jardim Brasil,
Aguazinha e Sitio Novo. O rio Beberibe, que divide as cidades de Olinda e Recife, foi a
principal razdo do nascimento do bairro de Peixinhos. Neste rio, ha décadas, havia agua
cristalina e muitos peixes e alguns pescadores se encontravam para pescar no rio dos
peixinhos. O tempo passou e 0 nome ficou.

Peixinhos foi se desenvolvendo a partir de alguns empreendimentos, tais como o
Matadouro Industrial de Olinda construido entre o final do século XIX e inicio do século XX,
aberto por conta do fechamento em 1919 de outro matadouro situado na Cabanga, no Recife,
e a inauguracdo, em 1957, da Fabrica Fosforita Olinda S/A (BARBOSA, 2009).

O inicio da populacdo de Peixinhos se deu pelo grande nimero de trabalhadores que
vieram labutar na Fabrica e no Matadouro, grande parte deles de origem pobre e de baixa
escolaridade. Contudo, em 1970, o governo do Estado de Pernambuco desativou 0 Matadouro
de Peixinhos, justificando que as normas de funcionamento estavam sendo descumpridas.
Este fechamento acarretou sérios problemas sociais para a comunidade, conforme declara

Barbosa,

Sua desativacdo provocou desemprego e muito prejuizo sdcio-econdmico a
comunidade de Peixinhos. Inclusive, o local transformou-se num ponto de trafico de
drogas, violéncia e morte, até que, no inicio dos anos 1990, varios grupos culturais
da comunidade iniciaram o resgate daquele espaco (BARBOSA, 2009).

Entretanto, em 1980, um decreto municipal, transformou o antigo prédio do
Matadouro em um sitio historico. Em 2006, foi inaugurado o Centro Cultural Desportivo
Nascedouro de Peixinhos, que até os dias atuais é um celeiro de atividades e manifestacGes
culturais oferecidas e produzidas pela comunidade do bairro e das areas adjacentes.

Hodiernamente, Peixinhos tem como atrativo principal o comércio diversificado,

representado tanto pela Feira de Peixinhos quanto pela quantidade de lojas instaladas na


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fosforita
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Avenida Presidente Kennedy, principal via de acesso ao bairro. A forma desordenada de
ocupacdo do espaco levou o bairro a ter problemas estruturais, como falta de pavimentagéo
das ruas, energia elétrica, saneamento basico, espaco publico para lazer, entre outros.

Destarte, apresentamos de forma sucinta informagdes consideradas pertinentes a
respeito do municipio e do bairro onde esta inserida a escola — campo da pesquisa — na qual
estudavam os educandos participantes dessa investigacdo. O mapa a seguir ajuda a visualizar
0 espago em que se deu 0 nOsso estudo:

Figura 1 - Mapa Politico do Municipio de Olinda

® RIO DOCE

® JARDIM ATLANTICO

®ALTO DA ZONQUISTA

® FRAGOSO

ZONA RURAL

@ OURO PRETO

Adaptado SEPLAMA —Mapoteca de Olinda (2020)
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c) Apresentagéo

Apos declarar ao leitor nosso interesse e motivagao para realizar essa investigacdo e a
necessidade de refletirmos sobre a relacdo entre o capital cultural familiar acumulado pelos
estudantes e o ensino de sociologia no ensino médio, ao final dessa introdugdo, apresentamos
como ficou estruturada nossa dissertagéo.

Na introdugdo, comecamos a discorrer brevemente sobre alguns conceitos da nossa
pesquisa, como o de capital cultural formulado por Pierre Bourdieu (2007b), ligando-o a
outros estudiosos da sociologia da educagdo no Brasil, como Nogueira e Nogueira (2002) e
Jessé Souza (2011). Nesta secdo, ainda expomos algumas ideias sobre o valor do senso
comum para a formulagdo das teorias socioldgicas a partir de autores como Peter Berger e
Thomas Luckmann (2004). Por fim, explicamos a necessidade de justificar nossa tematica, o
campo de pesquisa onde atuamos e como estruturamos a dissertacéo.

No primeiro capitulo, intitulado Percurso Tedrico-Metodoldgico, trouxemos o debate
teodrico da dissertacdo, no qual apresentamos de forma mais profunda conceitos sobre capital
cultural, campo e habitus, formulados por Pierre Bourdieu e, além disso, dialogamos com
algumas ideias presentes nos estudos de Bernard Lahire (2004) acerca do conceito “efeito
pigmaledo” e sua influéncia sobre criancas e adolescentes que podiam obter sucesso nos
meios escolares mesmo diante de situacfes sociais de vulnerabilidade e de pouco acesso ao
acumulo de capital cultural familiar legitimado pela sociedade.

Na segunda parte do primeiro capitulo, apresentamos o estado da arte, discutindo as
producdes académicas proximas ao objeto de estudo e, também construimos uma breve
trajetdria da intermiténcia da sociologia no curriculo da educacéo bésica. Por fim, falamos da
importancia do ensino de sociologia vista através dos documentos oficiais que regimentam a
modalidade do ensino médio a nivel nacional.

Ja na terceira parte desse capitulo, apresentamos a metodologia escolhida e aplicada
para nossa pesquisa de campo, que baseou-se na abordagem quali/quanti e utilizou como
instrumentos de coleta de dados: provas elaboradas com base no método da Teoria da
Resposta do Item (TRI) contendo questfes objetivas e subjetivas e, questionarios estruturados
com perguntas pré-formuladas sobre dados pessoais, situacfes da familia e da vida escolar

dos estudantes colaboradores da pesquisa.



34

Ainda na parte metodoldgica, explicitamos a necessidade de produzirmos nuvens de
palavras utilizando o programa Wordclouds* para ilustrar como se revelou a fala dos
estudantes na questdo subjetiva numero 10, considerada para essa analise do discurso por
estar presente nas duas avaliagdes aplicadas ao longo do ano letivo. O recurso ajuda a ilustrar
como se revelou, na questdo subjetiva namero 10, o discurso dos estudantes acerca de
conceitos e sentidos socioldgicos. A narrativa dos educandos foi considerada para uma breve
analise do discurso, uma vez que a questdo discursiva estava presente nas duas avaliacdes
aplicadas ao longo do ano letivo.

No segundo capitulo Organizacdo, andlise e interpretacdo dos dados, descrevemos as
estatisticas dos dados coletados com a aplicacdo das provas e dos questionarios
socioecondmicos, utilizamos para essa apresentacdo graficos e tabelas construidas para
ilustrar as informacOes obtidas com esses instrumentos de pesquisa. Além disso, também
realizamos a andlise da relacdo entre a proficiéncia em Sociologia e o capital cultural familiar
dos estudantes envolvidos no estudo.

Por fim, no terceiro capitulo Narrativas dos estudantes: a relagdo entre o capital
cultural de origem e o ensino de sociologia na escola média, discutimos - a partir da analise
das questbes objetivas e da questdo subjetiva nimero 10, presente nas duas avaliagdes
aplicadas no inicio e no final do ano letivo de 2019 - quais conhecimentos sociolégicos
adquiridos pelos educandos nas aulas de sociologia do primeiro ano do ensino médio
contribuiram para a ressignificacdo de alguns conceitos do senso comum adquiridos na
formacdo do capital cultural familiar e escolar do discente antes do contato com a disciplina
de sociologia.

Representamos a analise das questdes objetivas através de uma tabela que demonstrou
0 percentual de acertos nas provas por grau de complexidade das perguntas e, para a analise
do discurso da questdo subjetiva nimero 10, produzimos algumas nuvens de palavras, com o
apoio do Wordclouds que possibilitou registrar quais expressdes sociologicas foram
acrescidas ao vocabulario dos estudantes em suas respostas narrativas entre o periodo da
primeira e da segunda prova aplicada.

Ainda no terceiro capitulo, discorremos em uma discussdo acerca da relevancia do

ensino de sociologia na escola média brasileira. Trouxemos para esse debate, importantes

* O wordclouds ¢ um programa de livre acesso (http://www.wordclouds.com) que cria as chamadas “nuvens de
palavras” para os usudrios. Como consiste em uma ferramenta da Web, para utiliza-lo é necessario acesso a
internet e um navegador atualizado. Pode ser usado com qualquer navagador moderno em PC, Mac, Tablet ou
Smartphone.
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visOes sobre o assunto defendidas desde os anos 1950 com os estudos inicialmente realizados
pelo sociélogo Florestan Fernandes, e que se estendem até os dias atuais quando analisamos
interessantes pesquisas que se inspiram nos primeiros estudos para trazer argumentos que
colaborem com a defesa da presenca da disciplina de sociologia no curriculo das escolas
médias brasileiras. Nessa parte, procuramos discutir a proposta de um ensino da sociologia
com perspectiva na formagdo de um individuo socialmente consciente, critico e participante
ativo da construcdo de um planejamento social mais justo e digno para todos os cidad&os,
independentemente, das particularidades de cada grupo social.

Na ultima secdo, apresentamos as consideracGes finais, em que relembramos nosso
objetivo de pesquisa e o que alcangamos de fato, descrevemos os principais resultados obtidos
através da pesquisa empirica, mostrando sua ligacdo com a base teorica, e além disso,
descrevemos como alguns percalgos, no qual ndo tinhamos controle como pesquisadores,
influenciaram nosso trabalho de campo. Ainda reforcamos nossa ideia de que o ensino de
sociologia na escola brasileira é fundamental para formacao critica dos estudantes do ensino
médio promovendo o desenvolvimento de um capital escolar mais robusto.

Por fim, pontuamos a originalidade do nosso tema e asseguramos que oS insights
gerados a partir da nossa pesquisa, podem colaborar para que novos estudos académicos

sejam realizados em maior escala.
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1 — PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO: o capital cultural e o
ensino de sociologia

enhuma pesquisa parte da estaca zero (Lakatos; Marconi, 2010). Provavelmente,

alguma pessoa ou grupo ja realizou trabalhos semelhantes sobre os aspectos da

pesquisa que se pretende iniciar. Aqui, vamos discutir alguns conceitos e teorias
que serviram como aporte tedrico-metodoldgico para o estudo que desenvolvemos nas turmas
do primeiro ano do ensino médio na escola — campo da pesquisa -, localizada no municipio de
Olinda, no periodo de 2019 a 2020, com o objetivo de verificar de que forma o ensino de
sociologia agregou conhecimento para a ressignificacdo de sentidos do senso comum que 0
estudante trazia a partir de sua socializagédo anterior, ou seja, do capital cultural familiar e do
capital escolar acumulado até o término do ensino fundamental.

Para percebermos como isso se manifestou, buscamos mensurar o conhecimento do
educando em dois momentos: antes de comecar a estudar sociologia (através de uma primeira
prova realizada no inicio do primeiro ano do ensino médio, ou seja, antes de ter contato
escolar com a disciplina) e ao final do primeiro ano letivo (com uma segunda prova apds um
ano letivo de estudo de sociologia).

Como fundamento teorico, decidimos abordar conceitos e teorias apresentadas por
autores como Pierre Bourdieu (2001, 2007, 2008), Bernard Lahire (2003, 2004, 2012), Peter
Berger e Thomas Luckmann (2004), Jessé Souza (2011) e Florestan Fernandes (1954, 1980),
além de utilizar documentos oficiais regulamentadores da organizacao educacional no Brasil,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB, 1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM, 1998), os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNs, 2000), as Orientacdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCNs, 2006) e a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC,
2017).

1.1 Capital Cultural, Campo e Habitus: a influéncia da heranca familiar e escolar sobre
os estudantes

Tomamos por base tedrica o conceito de capital cultural definido por Bourdieu. Para o
tedrico (2007b), a trajetoria escolar do estudante é influenciada pela construcéo do seu capital
cultural. Ainda conforme o soci6logo, a nocdo de capital cultural € uma hipotese
indispensavel para dar conta das discussfes ligadas a desigualdade de desempenho escolar de

criangas provenientes das diferentes classes e fragdes de classe social.
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Porém, a busca pela defini¢do especifica do conceito de capital cultural é considerada,
no meio académico, extremamente desafiadora e complexa. Para melhor compreender a obra
bourdieusiana, faz-se necesséario conhecer alguns conceitos relevantes nos quais o estudioso
exemplifica suas posicOes sobre a sociedade e o espago institucionalizado da escola. Dentre
esses conceitos, além de capital cultural, podemos destacar as concepc¢des de campo e o de
habitus.

A partir de Bourdieu (2001, 2007 e 2008), podemos conceber capital cultural como
um conceito associado diretamente a transmissdo da cultura — num sentido amplo de gostos,
estilos, valores, estruturas psicoldgicas, formas de agir etc. — que se origina das condicdes de
vida especificas das diferentes classes e fraces de classe, moldando as suas caracteristicas e
contribuindo para distinguir, por exemplo, a classe burguesa tradicional da classe
trabalhadora.

Segundo o sociélogo, além do capital cultural, existem outras formas de capital. Nessa

direcdo, Silva (1995) nos ajuda a entender o que pensa Bourdieu ao dizer que

Além do capital cultural existiriam as outras formas basicas de capital: o capital
econdmico, o capital social (os contatos) e o capital simbdlico (o prestigio) que
juntos formam as classes sociais ou o0 espaco multidimensional das formas de poder
(SILVA, 1995, p.24).

Quando estudamos a perspectiva bourdesiana em relacdo ao conceito de capital,
percebemos que ela difere do conceito de capital proposto pela visdo marxista, que trata
especificamente do capital material (econdmico) acumulado, a concentracdo de bens e a
rigueza como forma de legitimacdo social e econdbmica na estrutura da sociedade. Marx e
Bourdieu possuem um estilo radical e conceitos familiares quando abordam, por exemplo, do
capital como principio constitutivo das classes, as classes como prioridades de analise, e 0
destaque dos meios utilizados pela classe dominante para garantir a sua afirmacéo.

Entretanto, Bourdieu (2007b) acredita que a mobilidade dos individuos entre as classes
sociais e fracbes de classe ocorre ndo somente por questbes do acréscimo de capital
econbmico, mas em virtude do capital cultural acumulado ao longo de sua vida, e esse
processo se inicia desde o nascimento, no seio familiar, na forma de capital incorporado, até
se legitimar no estado institucionalizado, através, por exemplo, da conquista de titulos
académicos. Nesse sentido, o capital cultural € a soma de valores, préaticas, gostos e estilos de
vida ao longo da existéncia.

A ideia desenvolvida € utilizada para caracterizar e analisar a posi¢do dos individuos

no ‘“campo”, representado no espaco simbolico, no qual as lutas dos agentes determinam,
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validam e legitimam representagdes. No campo social, h& as disputas por espaco e por tempo,
e tais disputas se ddo com base no exercicio de mais ou menos poder. Conforme Bourdieu
(2001, p.7-8), “...] o poder simbdlico é, com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estdo sujeitos ou mesmo
que o exercem”.

Em seus estudos, Bourdieu entende que o capital cultural legitimado pelas estruturas
da sociedade no campo social da escola pode tornar o individuo detentor de um prestigio
social (capital simbdlico) elevado, frente a outras pessoas que também possuem capital
cultural, mas que n&o transitam em espacos legitimadores ou cujo capital cultural de origem
ndo é bem recebido no campo escolar. Ao pensarmos na escola como espaco social de
legitimag&o, percebemos que, em diversas situagOes, a instituicdo educacional serve como
mecanismo para valorizagdo da cultura dominante, tentando invisibilizar a existéncia de
outras formas de capital cultural diferentes da considerada legitima e superior.

De acordo com Nogueira e Nogueira,

De um modo geral, os valores arbitrarios capazes de se impor como cultura legitima
seriam aqueles sustentados pela classe dominante. Para Bourdieu, portanto, a cultura
escolar, socialmente legitimada, seria, basicamente, a cultura imposta como legitima
pelas classes dominantes (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 28).

Assim, para o sociélogo, ao dissimular que a cultura escolar é a cultura das classes
dominantes, a escola defende que o sucesso dos resultados escolares dos educandos
dependem, exclusivamente, de suas capacidades (dons naturais e desiguais) enquanto, na
realidade, estdo vinculadas a maior ou menor proximidade entre o capital cultural escolar e o
capital cultural familiar do estudante. No diagrama 1 a seguir, ilustramos a relacdo existente

entre 0s conceitos de capital e seus diversos tipos, campo e habitus.
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Diagrama 1 - Habitus, Campo e Capital em Bourdieu

HABITUS

CAMPO (varios)
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os individuos percebem o

mundo e agem sobre ele.

Espagcos distintos, cada um
com seu codigo de valores,
onde ha interagao e luta entre
os individuos pela
manutengao ou ruptura das
relagdes de for¢a

CAPITAL (varios)

Poderes, na forma de
recursos, manifestados
pelo habitus (pratica
social) no campo
(espago)

CAPITAL
SOCIAL

CAPITAL
ECONOMICO

Poder na forma de
relagdes sociais que
conferem
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variadas formas.
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conhecimentos
relacionados a

cultura

Fonte: Elaboragéo Propria (2020)
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Portanto, compreendemos que o capital cultural € aquele que vai além do acimulo do
capital material. Ele é apreendido pelo individuo em suas relagdes sociais, na origem familiar,
no que definimos como socializagdo priméria, e se estende quando o individuo ocupa outros
espacos sociais, como a escola, a universidade, a igreja, os espacos de lazer (museus,
bibliotecas, cinema etc.), 0s grupos de amigos, entre outros, em gque ocorrem NOVOS Processos
de troca entre o capital cultural de origem e outro capital que ser& incorporado a sua historia

de vida. Conforme introduzido no texto acima, Bourdieu assegura que

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja, sob a
forma de disposicfes durdveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de
bens culturais — quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem
indicios ou a realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas,
etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivacdo que é preciso
colocar a parte porque, como se observa em relacdo ao certificado escolar, ela
confere ao capital cultural — de que é, supostamente, a garantia — propriedades
inteiramente originais (BOURDIEU, 2007b, p.74).

Ao nos aprofundarmos nessa visdo teorica, percebemos as particularidades presentes
na formacdo do capital cultural a partir desses trés estados. O estado inicial do capital cultural
esté ligado ao corpo e € incorporado atraves de um trabalho de inculcacéo e assimilacao, por
iSso custa tempo e investimento pessoal para ser adquirido.

Bourdieu acredita que

O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se faz corpo e
tornou-se parte integrante da “pessoa”, um habitus”. Aquele que o possui “pagou
com sua propria pessoa” ¢ com aquilo que tem de mais pessoal, seu tempo. Esse
capital “pessoal” ndo pode ser transmitido instantaneamente (diferentemente do
dinheiro, do titulo de propriedade ou mesmo do titulo de nobreza) por doagdo ou
transmissao hereditaria, por compra ou troca. Pode ser adquirido, no essencial, de
maneira totalmente dissimulada e inconsciente, e permanece marcado por suas
condigBes primitivas de aquisicdo. N&o pode ser acumulado para além das
capacidades de apropriacdo de um agente singular; depaupera e morre com seu
portado (com suas capacidades biolégicas, sua memdria, etc.) (BOURDIEU, 2007b,
p.74-75).

O capital incorporado de forma pré-reflexiva, que tem inicio na relacdo familiar, é
transmitido em todo o processo de socializacdo. Por isso, a reproducdo do comportamento e
da visdo acerca do valor social e intelectual da escola e dos estudos por parte dos estudantes é
marcada diretamente por esse capital incorporado. Além disso, Bourdieu (2007a) enfatiza a
relacdo entre o capital cultural herdado da familia e o processo de desenvolvimento e
desempenho escolar do individuo, para quem o capital escolar ¢ um “produto garantido dos

efeitos acumulados da transmissdo cultural assegurada pela familia e da transmissao cultural
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assegurada pela escola” (Bourdieu, 2007a, p.27), sendo esta transmissao dependente do
capital cultural diretamente herdado da familia.

Assim, reforcamos que o conceito de capital cultural esta ligado ao habitus, que é o
conhecimento que se faz corpo e vira acdo, adquirido pelo individuo em sua familia e
incorporado para sua vidam, por meio do acumulo do capital cultural obtido no processo de
socializagdo. Esses conhecimentos se traduzem em costumes e acdes diarias, que nos fazem

agir de modo pré-reflexivo. Identificamos em Nogueira e Nogueira que

[...] Bourdieu afirma, de modo radical, o carater socialmente condicionado das
atitudes e comportamentos individuais. O individuo, em Bourdieu, € um ator
socialmente configurado em seus minimos detalhes. Os gostos mais intimos, as
preferéncias, as aptiddes, as posturas corporais, a entonacdo da voz, as aspiracoes
relativas ao futuro profissional, tudo seria socialmente constituido (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002, p. 19).

Os mesmos autores expdem ainda que

[...] Bourdieu afirma, entdo, em primeiro lugar, que a acdo das estruturas sociais
sobre o comportamento individual se d& preponderantemente de dentro para fora e
ndo o inverso. A partir de sua formacao inicial em um ambiente social e familiar que
corresponde a uma posicdo especifica na estrutura social, os individuos
incorporariam um conjunto de disposicGes para acdo tipica dessa posicdo (um
habitus familiar ou de classe) e que passaria a conduzi-los ao longo do tempo e nos
mais variados ambientes de acdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 20).

Ja o capital cultural, no estado objetivado, é expresso em sua materialidade, com base
em suportes materiais, tais como escritos, pinturas, monumentos etc., e ¢é resultado do capital
cultural em sua forma incorporada. Nesse sentido, as classes e fracdes de classe sociais mais
favorecidas economicamente e com capital cultural incorporado mais legitimado pelas
estruturas dominantes tém acesso aos bens culturais que enriqguecem o seu capital no estado
objetivado. Segundo Bourdieu (2007b, p.77), “os bens culturais podem ser objeto de
apropriacdo material, que pressupde o capital econdmico, e de uma apropriacdo simbdlica,
que pressupde o capital cultural”.

Quando falamos da terceira forma de capital cultural, referimo-nos a formalizacdo do
capital cultural adquirido, ou seja, a sua institucionalizacdo por meio do reconhecimento
formal do capital objetivado com a obtencdo do diploma, que confere ao seu portador o status

de certificado intelectual para o trabalho a ser exercido. Outrossim, Bourdieu afirma que
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Ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente um reconhecimento
institucional, o certificado escolar permite, além disso, a comparacdo entre 0s
diplomados e, até mesmo, sua “permuta” (substituindo-0s uns pelos outros na
sucessdo); permite também estabelecer taxas de convertibilidade entre o capital
cultural e o capital econdmico, garantindo o valor em dinheiro de determinado
capital escola (BOURDIEU, 2007b, p.78-79).

Para tornar mais clara essa ideia do capital institucionalizado, tomemos como modelo
a situacdo de dois artistas oriundos de classes ou fragdes de classe diferenciadas, mas que
trabalham ambos na producéo artistica em esculturas. Pensemos que o primeiro artista detém
um capital cultural legitimado pelo fato de ter estudado Artes Visuais na escola Belas Artes
em S&o Paulo e, por isso, ao expor suas obras em uma galeria de arte, esse artista possui mais
facilidade de legitimar sua posicdo no campo artistico. Ja o segundo, sendo um artista popular,
por exemplo, e sem formacdo em espacgos de educacdo e cultura considerados legitimos pela
sociedade, teria maiores dificuldades para apresentar sua obra, independentemente, inclusive,
da qualidade em si da obra de arte de ambos. Diante desse exemplo, podemos compreender
como a legitimacdo ou ndo do capital cultural marca a trajetoria de vida desses artistas, e iSso
pode acontecer em varios segmentos profissionais da sociedade.

Adiante, apresentamos o Diagrama 2 que expressa a divisdo do capital cultural em

seus trés estados.



Diagrama 2 - Capital Cultural e seus trés estados: incorporado, objetivado e institucionalizado
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Fonte: Elaboracdo Propria (2020)
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Voltando 0 nosso pensamento para 0s conceitos introdutorios dessa fundamentagdo
tedrica, compreendemos que a base inicial desse processo é a familia, que transmite capital
cultural e habitos para seus filhos mais por meios indiretos do que diretos, ou seja, no dia a
dia, a crianca ou 0 adolescente vai adquirindo costumes e visdes de mundo, e essa transmisséo
do capital familiar pode afetar, positiva ou negativamente, o desempenho escolar do
individuo.

Bourdieu formulou esse conceito para

[...] Dar conta da desigualdade de desempenho escolar de criancas oriundas de
diferentes classes sociais, procurando relacionar o “sucesso escolar” (isto é, os
beneficios especificos que as criancas das diferentes classes e fracGes de classe
podem obter no mercado escolar) com a distribuicdo desse capital especifico entre as
classes ou frag@es de classe (BOURDIEU, 2007b,p.9).

Para enriquecer essa discussdo, podemos destacar também os estudos do socilogo
Bernard Lahire, que se debrugcou em suas pesquisas para compreender quais fatores
colaboravam para o sucesso ou fracasso escolar das criancas e jovens vindas das classes
sociais mais desfavorecidas, especificamente na sociedade francesa. Em seus estudos, Lahire
toma como base alguns dos conceitos formulados por Bourdieu, como o conceito de capital
cultural e de habitus.

Consoante Lahire:

A metéfora do capital cultural (escolar) mostra claramente que, desde os anos de
1960-1970, a sociologia francesa assume o fato de que a cultura legitima,
especificamente a que a escola seleciona como digna de ser transmitida, funciona
nas formagBes sociais altamente escolarizadas como uma moeda desigualmente
distribuida que, por esse motivo, da acesso a privilégios diversos e variados
(LAHIRE, 2003, p.984).

Percebemos, entdo, que os dois autores apresentam ideias ligadas ao conceito de
capital cultural familiar e escolar a partir de seu campo de pesquisa: a sociedade francesa.
Contudo, seus estudos ultrapassam a fronteira nacional e ganham voz em diversos paises,
como no Brasil.

A partir da sociologia da educacao, ambos tedricos identificam que as classes e fracdes
de classe sociais mais favorecidas tém condicGes de passar aos seus filhos um capital cultural
familiar privilegiado quando esses tém acesso a leituras e espacos culturais consagrados pelas
instdncias de legitimacdo, a saber: museus, teatros, cinemas e livrarias, levando-os a

oportunidades melhores de sucesso escolar.
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Entretanto, Lahire (2004) assegura que ha possibilidade de sucesso escolar entre
grupos improvaveis, como, por exemplo, as camadas sociais populares. Para Lahire (2012,
p.1), “as causas do fracasso e do sucesso escolar sdo, eminentemente, sociais, e a familia esta
no centro dos problemas. Mas o carater social destes problemas faz com que eles ndo se
reduzam as caracteristicas do meio familiar”. O autor acredita que a crianga pode sofrer
influéncia positiva ao conhecer outras pessoas que proporcionem a ela novas possibilidades
de aprendizado e exemplos de vida. Por meio dessa experiéncia extrafamiliar, denominada
assim pelo socidlogo, elas encontrariam ajuda eficaz para avancarem para além do seu capital
cultural de origem. Lahire chama esse resultado de efeito pigmaledo, “quando uma influéncia
positiva ajuda a mudar uma trajetdria que evoluia de uma forma negativa” (LAHIRE, 2012).

Alguns professores, por exemplo, atuam dessa maneira sobre a vida dos seus
educandos, contribuindo, especialmente, para 0 sucesso escolar das pessoas que vém de meios
populares. Segundo Lahire (2012), “a familia ndo se resume jamais aos pais e aos filhos: as
vezes ha avos, tios, primos e primas, irmdos e irmds, que tém papéis importantes na
escolarizagdo das criangas”, tendo o efeito pigmaledo pensado por ele.

Ao refletirmos sobre as contribuices de Lahire para essa discussao, percebemos que a
construcdo do capital cultural se da além das fronteiras da familia (socializagdo primaria), se
estendendo por outros campos sociais, como a escola, que por intermédio inclusive dos
proprios docentes, pode ser um agente direto da transmissdo do capital escolar necessario para
gque o0 estudante consiga repensar seus conceitos sobre a sociedade e as estruturas de
dominacdo existentes nela.

Nossa pesquisa pretende identificar como o contato com o0s estudos sociolégicos no
ensino médio podem levar esse estudante a refletir sobre sua histéria e as condices da
sociedade em que vive, ou seja, sair da dimensdo pré-reflexiva e passar para a dimensdo
reflexiva acerca de suas condi¢des de existéncia.

Entretanto, nossa proposta de pesquisa ndo pretende aprofundar o processo de
constituicdo do habitus, visto que objetivamos perceber, especificamente, em que medida o
ensino de sociologia é capaz de promover a desnaturalizacdo e o estranhamento de certas
concepcOes do senso comum trazidas pelo estudante até a entrada no ensino médio, apds o
primeiro ano de contato com a disciplina, por meio da mensuracdo de duas provas aplicadas
no comeco e no término do primeiro ano letivo, ou seja, antes do primeiro contato formal com

0 ensino de sociologia e apds a conclusdo de um ano de estudo.
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1.2 Estado da Arte: producGes académicas proximas ao objeto de estudo

Para a construcdo do estado da arte sobre capital escolar e ensino de sociologia,
realizamos, num primeiro momento, um levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) sobre trabalhos que versavam acerca dos dois assuntos. Empregamos como
critério a escolha de textos, entre teses e dissertacdes, defendidos entre os anos de 2000 a
2018, pois sabemos que desde o inicio da década de 2000 o retorno do debate acerca da
reintroducdo do ensino de sociologia nos curriculos escolares da educacdo basica no Brasil
colaborou para o crescimento da producdo desse campo de conhecimento, conforme Handfas
e Maigara (2014).

Os descritores utilizados para essa busca foram: ensino de sociologia, capital escolar,
capital familiar, sociologia da educacdo. Priorizamos, na primeira busca ao site da Capes, por
artigos publicados em revistas de nivel B1 a Al, porém, sofremos limitacdes para acessar
revistas com ingresso restrito. Nessa parte inicial, verificamos uma escassez de trabalhos,
teses, dissertacdes e artigos que apresentassem tematica mais proxima da nossa proposicédo de
estudo e que utilizassem a mesma metodologia, seja no campo socioldgico seja na educacao.

Supomos que a oscilagdo da presenca dos estudos académicos ligados ao tema,
“ensino de sociologia”, deve-se a inconstancia da disciplina no ambiente escolar. Reforcamos
que os poucos resultados achados confirmam a insipiéncia do tema, o que se traduz na
relevancia da nossa investigacdo, no sentido de reforcar a linha de pesquisa Educacéo, escola
e sociedade presente no ProfSocio. Nosso estudo, portanto, de forma singular, ampliou os
estudos dessa linha de pesquisa com foco na relacdo entre capital cultural familiar e escolar e
0 ensino da sociologia. Todavia, para contribuicdo deste estudo, a busca possibilitou-nos
encontrar quatro dissertacdes, entre o periodo estipulado como critério e que guardam alguma
relacdo com o objeto da pesquisa investigado, conforme apresentaremos a seguir.

Erlando da Silva Reses (2004) teve como objetivo, em seu trabalho, investigar a
percepcdo dos estudantes sobre o papel da sociologia em sua formacdo. Destaca-se, em seu
trabalho, que a sociologia ndo era uma disciplina obrigatéria em nivel nacional na época da
pesquisa, mas que, no Distrito Federal, passou a ser mandatdria nas trés turmas do ensino
médio desde 2000, como consequéncia da Reforma do Ensino Médio implementada pelo
Governo Federal em 1998. Em busca de respostas para sua investigacdo, ele estudou 79
discentes que viviam em realidades sociais diferenciadas do Distrito Federal. Para isto,

utilizou grupos focais de estudantes na cidade-satélite de Santa Maria e na Asa Norte,
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buscando perceber o que os discentes pensavam sobre a importancia de estudar sociologia na
escola.

Segundo Reses (2004), os resultados da pesquisa revelaram que a sociologia contribui
para a compreensdo da sociedade moderna, para a constru¢do do senso critico e para a
formacdo do exercicio da cidadania, que constituem o campo comum das representacdes
sociais dos sujeitos pesquisados. As diferencas dentro desse campo revelaram que 0s
educandos de Santa Maria percebem a sociologia como instrumento fundamental na
intervencdo da realidade social, enquanto os discentes da Asa Norte a percebem como parte
de sua formacdo escolar, contribuindo para a conscientiza¢éo politica e social.

O trabalho de Neide de Lima Moura (2012) verificou a contribui¢cdo da disciplina
sociologia para o aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a formagéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, preparando-o0 para o
exercicio da cidadania a partir do que ele aprendeu nos trés anos do ensino médio. O publico-
alvo dessa pesquisa foram 0s jovens ingressantes no ensino medio em 2009, ano da
implantacdo do atual curriculo oficial do Estado de S&o Paulo no campo da disciplina
sociologia. A pesquisadora aplicou dois metodos para aprofundar sua investigacédo e coletar os
dados com os estudantes, os grupos focais e a historia oral tematica.

De acordo com Moura (2012), os resultados indicaram que apesar da crise e das
contradi¢bes enfrentadas pelo ensino médio, no momento presente da pesquisa, foi possivel
inferir que a disciplina sociologia teve um importante papel na formacéo desses estudantes, ao
passo que leva os jovens a reflexdo de conceitos e temas acerca de questdes como
participacdo politica, midia e movimentos socialis.

Outro trabalho, de Tabata Soldan (2015), buscou compreender como 0s(as)
educandos(as) de uma escola publica da periferia da cidade de Curitiba interpretavam a
sociologia escolar. Com base nos trabalhos feitos no inicio dos anos 2000, pelos professores
Mario Bispo dos Santos e Erlando Reses, em que foram analisadas as representacdes sociais
de professores(as) e estudantes de escolas publicas da regido de Brasilia, esta pesquisa prop6s
através de um estudo de caso realizar algo semelhante.

Em campo, durante o semestre letivo, através da observacdo participante das aulas de
uma professora de sociologia nos trés anos do ensino médio, atentou-se para 0s processos de
interacdo em sala de aula, quais sejam: os comportamentos assumidos pelos(as) estudantes
durante as aulas de sociologia, a postura da professora em relacdo a natureza da matéria e o

modo como transmitia o conhecimento sociolégico. Além disso, foram feitos grupos focais
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com os educandos, que no momento das entrevistas, demonstraram reconhecer que a
sociologia possuia 0 mesmo estatuto das outras disciplinas escolares.

Por fim, a pesquisadora procurou entender como o0s discentes haviam chegado a essa
representacdo social sobre a matéria e constatou-se que a construcdo das representacfes
sociais, especialmente dos estudantes, recebia influéncia direta da figura da professora
somada a organizacdo da rotina escolar.

Ana Nunes Rosa (2017) fez um estudo que teve por finalidade compreender como 0s
discentes do ensino médio se relacionavam com os saberes sociolégicos. Por saberes
socioldgicos, entendemos, especificamente, 0s conhecimentos do campo das ciéncias sociais
ensinados nas aulas de sociologia no ensino médio da escola basica brasileira.

A pesquisa teve como principal referéncia tedrica Bernard Charlot (2000), um dos
pioneiros nos estudos sobre relacdo com o saber, percebida como um processo que se
desenvolve no tempo e que implica a realizacdo de atividades. Desse modo, durante os cinco
meses de pesquisa de campo, observou-se de que maneira 0s jovens participavam das
atividades propostas pelo professor nas aulas de sociologia e, a partir dai, como eles
significavam os saberes apreendidos.

Para alcancar o objetivo da pesquisa, a autora utilizou varios metodos cientificos,
dentre eles: observacao participante das aulas de sociologia de uma turma do primeiro ano do
colégio; analise de questionarios de perfil respondidos pelos educandos e pelo professor de
sociologia da turma; aplicacdo de balancos do saber para os estudantes (metodologia de
pesquisa criada por Bernard Charlot), entre outros. Através desses instrumentos, em conjunto
com uma reflexdo a respeito da recontextualizacdo dos saberes nos espacgos escolares e das
particularidades que envolvem o publico investigado, isto €, os jovens, Rosa (2017) chegou a
relevantes conclusdes, dentre elas: os discentes acreditavam que o ensino de sociologia era
interessante para compreender e explicar a dindmica da vida social; e, especificamente no
Colégio de Aplicacdo da UFRJ, eles desejavam a ampliacdo do tempo da disciplina no
curriculo.

Como parte de um segundo momento de construcdo desse estado da arte, acreditamos
na relevancia de conhecermos como ocorreu a conexao entre 0s temas: ensino de sociologia e
capital cultural familiar e escolar em grupos de trabalhos de eventos, que sdo 0s espagos de
discusséo para o avango do debate sobre o ensino de sociologia. Para isso, consultamos 0s
Anais do V Encontro Nacional sobre o Ensino de Sociologia na Educagdo Basica — Eneseb

que aconteceu no ano de 2017, em Brasilia-DF.
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E importante salientarmos que o Eneseb ja realizou cinco edicdes, a saber, 2009, 2011,
2013, 2015 e 2017. Entretanto, na pagina do site do evento, apenas 0s anais da quinta edi¢éo
estavam disponiveis em versao eletrdnica, o que limitou a nossa busca por trabalhos das
edicBes anteriores. A pagina citada apresentou quatro mecanismos de buscas: lista de todos o0s
trabalhos, lista por areas, lista por indice de autor, lista por palavras-chave.

Optamos por fazer esta busca nas listas por area. Na lista por &rea, concentramo-nos
nos Grupos de Trabalhos (GTs) onde constavam 195 estudos. Desse conjunto, encontramos
dois trabalhos na forma de artigos que se relacionavam com a tematica que estdvamos
investigando, ou seja, capital escolar e ensino de sociologia. Selecionamos os trabalhos, a
partir da leitura de seus resumos, considerando a relagdo com o tema investigado, conforme
mostramos a seguir.

lleizi Luciana Fiorelli Silva et al. (2017) apresentaram o percurso de elaboracéo
tedrico-metodoldgica das pesquisas realizadas nas escolas com estudantes desde a perspectiva
da sociologia da educacdo francesa de Bourdieu, Dubet, Lahire e Charlot. O centro do debate
tedrico se concentrou entre a sociologia da reproducédo e a sociologia do sujeito. A proposta
do artigo surgiu das experiéncias vividas no Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de
Sociologia (LENPES UEL), iniciadas em 2007, em Ortigueira-PR, e estendidas para Londrina
e regido.

Os pesquisadores organizaram o Observatério da Educacdo-OBEDUC, em 2013, e
nesse espaco decidiram enfrentar o debate tedrico em torno da relacdo dos jovens com 0s
saberes e com a escola. Segundo os autores, esse trabalho expressou o esforco intelectual de
cada um deles, uma sociologia da experiéncia dos individuos e da relacdo com o saber, para
apanhar as géneses do habitus diretamente nas acGes, experiéncias, disposicoes e motivacoes
no dialogo com a antropologia e psicanalise.

Silva e Moreira (2017) discutiram a necessidade de evidenciar os significados do saber
socioldgico pelos(as) jovens do ensino médio. Eles acreditavam que, por meio da
ressignificacdo do saber socioldgico, os estudantes criariam horizontes e significados na sua
relacdo com o mundo, com o outro e consigo. Os autores utilizaram, como categoria de
analise, o sentido do saber socioldgico na perspectiva do interacionismo simbdlico. A
pesquisa se deu através de observacdo e monitoria compartilhada com estudantes do 2° e 3°
anos do ensino médio da escola estadual na qual estavam estagiando.

Os discentes foram impulsionados a refletir por meio dos saberes socioldgicos sobre
temas como: preconceito, discriminagdo e segregacdo e a manutencdo das desigualdades

sociais. Na realizacdo das atividades, percebeu-se que os educandos se posicionavam de
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acordo com os sentidos que aquele saber significava na sua vivéncia como jovem e do
engajamento com seus pares. Os/as jovens negros/as eram 0S mais participativos e
aproveitavam o espacgo de debate para relatar historias dos preconceitos sofridos no cotidiano,
assim como reafirmaram suas pertencas e direitos histéricos negados.

Este trabalho concluiu que a relagdo com o saber sociolégico ndo é uniforme, pois a
escola € um espaco de diversidades, e que esses sentidos estdo mobilizando novos argumentos
sobre as dificuldades sofridas por eles a partir do desvelamento dos impactos negativos
produzidos pelos efeitos da discriminacéo racial em suas vidas.

Diante dos trabalhos apontados, confirmamos que a discussao direta sobre 0 nosso
tema de pesquisa, capital cultural familiar e escolar e ensino de sociologia, em trabalhos
strictu sensu e nas discussdes dos grupos de trabalhos em eventos como o Eneseb ainda é
bastante escasso, conforme destacamos.

Percebemos, entretanto, que as pesquisas aqui apresentadas possuiam alguns aspectos
similares com a nossa proposta de trabalho e a nossa base teorica, dentre eles: a busca pelo
protagonismo estudantil (dar voz ao educando) para apresentar sua visdo sobre a relevancia do
estudo da sociologia no ensino médio brasileiro, e como essa disciplina escolar contribuia
para sua formacdo enquanto ser social e para o seu desenvolvimento intelectual como
discente.

Verificamos também, a partir das leituras, que a iniciativa de apresentar ao mundo
académico pesquisas com énfase no estudante e sua relagdo com o ensino da sociologia
escolar estavam sendo vivenciadas em varios locais do Brasil, pois os estudos encontrados
foram executados em diferentes regifes do pais, como Brasilia, Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Curitiba, Londrina, ambas cidades paranaenses e Vitoria da Conquista, na Bahia.

Outro aspecto interessante foi que a maioria dos trabalhos utilizou como metodologia
de pesquisa a formacdo de grupos focais e observacdo das aulas para captar e responder o
objeto da pesquisa através de discussdes e debates com os estudantes, o que diferiu do nosso
método de trabalho. Apenas uma das dissertacfes aplicou um questionario de perfil que foi
respondido por discentes e pelo professor de sociologia da turma, aproximando-se de uma das
etapas realizadas em nossa pesquisa.

Um ultimo ponto identificado nas obras examinadas foi que um dos artigos trazidos
em nosso estudo utilizou como base tedrica-metodoldgica as pesquisas realizadas nas escolas
francesas na perspectiva de Bourdieu e Lahire, tedricos basilares da sociologia da educacao,

também presentes na fundamentacdo teodrica desenvolvida por nos.



51

Diante dessas observagdes, destacamos a contribuicdo dessa revisdo para nossa
pesquisa em alguns aspectos, a saber: a relevancia dessas leituras para auxiliar no processo de
delimitacdo do nosso problema de pesquisa; para indicar que nossa proposta de avaliar o
aluno e sua relagcdo com o ensino de sociologia precisava ser explorada, mesmo que a partir de
outro problema de pesquisa diferente dos textos verificados; para reforgar a singularidade da
nossa pesquisa em mesclar a abordagem mista (quali-quantitativa) com o uso de instrumentos
de coleta de dados (avaliacdo e questionario) distinto dos executados no conjunto de trabalhos
acima e, por fim, mostrar que os autores basilares escolhidos para embasar nosso referencial
tedrico contribuiram significativamente para o desenvolvimento da pesquisa.

Por isso, acreditamos no valor do nosso estudo como contribuicdo pertinente para o
aprofundamento da tematica e o despertar da comunidade cientifica para investigar mais de
perto essa importante relagdo sociologica entre o capital cultural e escolar e o ensino de
sociologia, quando, mais uma vez, a presenca da disciplina no curriculo do ensino médio
brasileiro sofria ameacas de retirada.

Apos elencarmos alguns estudos relacionados a nossa proposta de pesquisa, vamos
apresentar uma sucinta explanacdo para refletirmos sobre a intermiténcia da sociologia como

disciplina obrigatdria na base curricular da educacéo brasileira.

1.3 Breve trajetoria do ensino de sociologia na educacao basica brasileira

Apresentar a trajetria historica de uma matéria no Brasil constitui-se um trabalho
complexo, ainda mais se tratando da sociologia, disciplina que ficou marcada pela presenca e
auséncia da obrigatoriedade no curriculo escolar. Segundo Cigales (2014, p.53 apud
MEUCCI, 2000, p.21), a primeira proposta formal de institucionalizacdo da sociologia no
meio académico brasileiro foi feita por Rui Barbosa ainda no século XIX, por interferéncia de
novos acontecimentos académicos na Europa.

Durante todo o século XX, grandes discussbes foram levantadas nos meios
académicos e politicos sobre a permanéncia ou auséncia da sociologia no sistema educacional
do nosso pais, desde o ensino basico até o ensino superior. Nesse contexto, destacamos o
papel de Florestan Fernandes, idealizador de estudos que trouxeram a arena social e
académica a relevancia em torno da discussdo do retorno e manutencdo da sociologia como
disciplina na escola secundaria brasileira. J4, na ultima década do século passado, com a

promulgacdo da nova LDB em 1996, a sociologia volta a tona, a partir do artigo 36, paragrafo
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1°, inciso 111 do documento, indicando que “ao final do ensino médio o educando demonstre:
dominio de conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.

Entretanto, a orientacdo da LDB n&o foi suficiente para garantir o espago da disciplina
na educacdo béasica. Novas propostas parlamentares foram apresentadas como tentativa de
implantagdo obrigatoria da disciplina no ensino médio, mas decisfes politicas bloquearam
essa possibilidade, partindo inclusive de, pessoas do poder executivo. No ano 2000, apés a
apresentacdo de uma proposta que previa a obrigatoriedade da disciplina no ensino médio,
aprovada pelo Congresso Nacional, o entdo presidente da Republica, Fernando Henrique
Cardoso, vetou a proposta e impediu a implantagdo da disciplina. Segundo Sarandy (2004,
apud Cigales, 2014), para justificar o veto presidencial, alegou-se que, no Brasil, ndo haveria
profissionais suficientes para lecionarem a disciplina de sociologia na educacdo basica e, além
disso, alguns conteudos da sociologia estariam presentes em outras matérias e podiam ser
ministrados como contetidos transversais.

Em 2008, através da Lei n.° 11.684, o movimento em prol do retorno da disciplina
obteve uma vit@ria, pois, com esta Lei, ela se tornou obrigatoria no curriculo educacional em
todo o territorio brasileiro. Contudo, apds dez anos sendo lecionada no pais, verificamos que,
desde 2016, tem ocorrido o retorno de segmentos da sociedade que discutem a necessidade de
retirar a sociologia do curriculo escolar, argumentando, inclusive, que o0s principais conceitos
da ciéncia da sociologia podem ser dissolvidos e agregados em outras ciéncias humanas para
assim reduzir o nimero de matérias que os estudantes cumprem de acordo com o curriculo
escolar.

A partir de 2016, vivenciamos uma nova fase de discussfes ligadas a manutencao da
obrigatoriedade da sociologia no ensino medio brasileiro, com a aprovacdo da medida
proviséria 746 convertida na Lei n°.13415/2017, aprovada durante o governo de Michel
Temer. Essa lei aprovou a reforma do ensino médio e instituiu mudancas significativas na
organizacdo dessa modalidade educacional no Brasil.

Dentre os aspectos relevantes desse documento, destacamos o artigo 35-A que coloca
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a responsabilidade de definir direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio. Em seu § 20 fica claro que a BNCC referente ao
ensino medio incluiu obrigatoriamente estudos e préaticas de educacdo fisica, arte, sociologia e
filosofia; e no § 30 O ensino da lingua portuguesa e da matematica permanece obrigatério nos
trés anos do ensino médio (...).

Essa parte do documento altera significativamente a concepgdo de formacdo basica

dos jovens. Somente 0s componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica
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permaneceram obrigatorias e as outras areas do conhecimento, de acordo com essa proposta,
poderiam ser ensinadas e diluidas em outras disciplinas e ndo mais como componentes
curriculares especificos.

Em contrapartida a essa lei, a Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (ABECS) que, desde 2015, acompanhou com preocupacdo essas mudangas propostas
pelo governo para a ultima etapa da educacéo basica, fez uma nota em relacdo & BNCC em
abril de 2018, ressaltando que:

A Sociologia possibilita uma ampliagdo da leitura de mundo dos estudantes, oferece
a juventude a possibilidade de localizar-se na estrutura social e assim reconhecer-se
como parte de um todo muito mais amplo pelo qual cada um é responsavel. O
espaco de reflexdo e interpretacdo da realidade, proporcionado pela disciplina,
contribui de maneira significativa para que estudantes possam identificar processos e
relacBes sociais dos quais fazem parte, e para interpretar as mudangas e os desafios
colocados a sociedade contemporanea. Da mesma forma, cada uma das demais
disciplinas que deixam de ser obrigatérias com a reforma proposta tem uma
contribuicdo e um papel especifico na formacdo dos estudantes, que ndo podem ser
considerados dispensaveis, nem intercambidveis (ABECS, 2018).

Entendemos, portanto, que a sociologia, assim como as demais disciplinas presentes
no curriculo do ensino médio, tem seu papel singular na formacdo do estudante para prepara-
lo para a vida em sociedade, como cidaddo e profissional, e por isso deve ser valorizada como
campo cientifico sui generis. Acreditamos que as discussdes sobre a manutencdo ou remocao
da sociologia do ensino médio e as justificativas para tal, provavelmente, ainda serdo fruto de

muitos estudos no campo académico.

1.4 A relevancia do ensino de sociologia vista atraveés dos documentos oficiais

Acreditamos que a disciplina de sociologia serve como aporte escolar para formacao
de estudantes mais criticos e reflexivos em seu papel como cidaddo na educacdo basica
brasileira. Essa ideia de formacdo critica do estudante estd presente em varios documentos
oficiais ligados ao Ministério da Educacdo, como nas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (DCNEM), aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), através da
Resolucdo CEB n° 3 de 26 de junho de 1998, baseada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB) n° 9394/96.

De acordo com as DCNEM (1998), é necessario vincular a educa¢do com o mundo do
trabalho e a prética social, consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania e para a

insercdo no mercado de trabalho. O artigo 10° do documento citado no trecho acima trata da
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divisdo em areas do conhecimento da base nacional comum dos curriculos do ensino médio, e
em seu paragrafo 11, letras (b) e (), o texto afirma que a &rea referente as Ciéncias Humanas

e suas Tecnologias, onde se inclui o ensino da sociologia, tem por alguns de seus objetivos:

b) Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo e os multiplos fatores que
nelas intervém, como produtos da acdo humana; a si mesmo como agente social; e
0S processos sociais como orientadores da dindmica dos diferentes grupos de
individuos.

e) Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as praticas
sociais e culturais em condutas de indagacdo, analise, problematizacdo e
protagonismo diante de situa¢des novas, problemas ou questBes da vida pessoal,
social, politica, econdmica e cultural (DCNEM,1998).

No § 2° letra (b) do mesmo artigo, vimos que os conhecimentos de filosofia e
sociologia sdo considerados pelas diretrizes necessarios ao exercicio da cidadania, seguindo
as orientagdes ja formuladas na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB -
n® 9394/96) em seu artigo 36°.

Ainda na LDB (9394/96), verificamos outro ponto importante referente a uma das
finalidades do ensino médio, que esta diretamente ligado aos objetivos do ensino da
sociologia no ambiente escolar. Segundo o artigo 35° em seu paragrafo 111, esta etapa final da
educagdo basica deve contribuir para “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (LDB n° 9394/96).

Esses documentos ganharam reforco a partir da formulacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM 1999/2000) e das OrientacGes Curriculares
para 0 Ensino Médio (2006). Este ultimo documento, em seu volume 3, abordou a area de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias em suas disciplinas: filosofia, geografia, historia e
sociologia. Especificamente nos conhecimentos de sociologia, retratou-se um pouco de sua
historicidade e da intermiténcia da disciplina no contexto curricular da escola basica no
Brasil.

Além disso, o documento atestou que o ensino de sociologia favorecia a formacdo do
estudante como um ser que constrdi, desconstréi e reconstréi modos de pensar e agir,
passando a desnaturalizar certos fendmenos sociais a partir do processo de estranhamento,
provocado pelo contato com diversas teorias socioldgicas, que estdo integradas no campo das
ciéncias sociais (sociologia, antropologia e ciéncia politica). Consideramos, entdo, que,
através dessa revisdo de literatura, tivemos acesso a importantes fontes tedricas e documentais

que contribuiram para reforcar a nossa proposta de pesquisa. Através das informacdes
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presentes nesses documentos oficiais elaborados e aprovados por 6rgdos educacionais do
nosso pais, entendemos quao importante era investigar, a partir da visdo dos estudantes, a
relevancia do ensino de sociologia no ensino médio para formacdo e ampliacdo do seu capital
cultural e, com esse ganho intelectual, eles podiam refletir eminentemente em sua realidade
social, com base agora nos conceitos primordiais defendidos pela teoria socioldgica, a saber:

estranhamento e desnaturalizagédo dos fatos socialis.

1.5 Metodologia

A escolha pelo método mais apropriado para buscar informacdes e coletar dados em
uma pesquisa é algo fundamental e muito relevante, como afirma Flick (2013). De acordo
com os estudos sobre Metodologia da Pesquisa, podemos destacar a existéncia de dois tipos
especificos de pesquisa: a qualitativa e quantitativa. Ambas possuem particularidades em suas
abordagens, mas também apresentam pontos em comum em suas analises (CRESWELL,
2010). Verificamos que a orientacdo mais adequada para analise do nosso trabalho era o
método quali/quanti, por entendermos que a juncdo dos métodos colaborava para uma analise
mais completa e adequada dos dados.

Durante este estudo, utilizamos duas técnicas especificas de coleta de dados: avaliacao
(APENDICE B e C) e questionario (APENDICES E e F). A avaliacdo, ou seja, a aplicacdo de
provas de conhecimentos, em uma conjuntura atual de transformac@es técnicas, econdémicas e
sociais, € importante por ser um instrumento de estudo que capta as informacgdes acerca de
conhecimentos adquiridos por seus respondentes com maior eficiéncia. As avaliacOes
didaticas propostas para a pesquisa foram aplicadas no inicio e no final do ano letivo de 2019,
concomitante ao questiondrio, e a analise dos dados coletados das respostas dos estudantes
nos exames e nos questionarios foram feitas a partir do més de janeiro de 2020.

O questionario, que é um conjunto de perguntas com o proposito direto de responder
nossas indagacbes sobre o problema de pesquisa, serviu como aporte para colhermos
informacGes importantes sobre a realidade de vida dos educandos em seu ambiente familiar e
escolar.

Nosso estudo tomou como parametro o modelo adotado na pesquisa de campo
intitulada Acompanhamento Longitudinal do Desempenho Escolar de alunos da rede publica
de Ensino Fundamental do Recife, realizada pela Fundaj, nos anos de 2013, 2017 e 2018 para
uma amostra representativa de estudantes dos 6° e 7° anos de escolas publicas da cidade do

Recife/PE. Nesta pesquisa, foram coletadas informagdes sobre os habitos das familias que
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refletiam a importancia conferida a educacédo e como esses valores eram repassados de pais
para filhos.

A pesquisa da Fundaj também levantou informacbes que capturaram a forma de
insercdo da familia e da escola na sua comunidade e como esta Ultima, por sua vez, poderia
afetar a performance do estudante. Essa pesquisa utilizou como métodos a aplicacdo de duas
provas de matematica, uma no inicio e outra no final do ano letivo, além da coleta de dados
através de quatro tipos de questionarios, que foram respondidos pelos diretores, estudantes,
professores de matematica e pelo principal responsavel pela vida escolar do discente. As
informacdes obtidas nesse trabalho contribuiram para elaboracdo de varios artigos e estudos
ligados a diferentes temas educacionais.

Nossa pesquisa utilizou uma metodologia semelhante, mas diferiu pela singularidade
da tematica que focou na relacdo do capital cultural familiar do estudante e o ensino de
sociologia. A primeira etapa da pesquisa de campo aconteceu em margo de 2019, inicio do
ano letivo, contando com o envolvimento dos estudantes do primeiro ano do ensino médio
matriculados na escola.

Buscamos aferir, através de dados considerados relevantes e coletados no primeiro
questionario, como se expressava o capital cultural acumulado até o inicio do primeiro ano
letivo em que o educando teria contato com o ensino de sociologia. E, além disso, aplicamos a
primeira avaliacdo para verificar se 0s estudantes conseguiam compreender e responder
questdes de sociologia, sem ainda ter tido contato direto com o ensino da disciplina na escola.

Na segunda etapa da pesquisa de campo, realizada em dezembro de 2019, final do
periodo letivo, tivemos mais uma vez uma quantidade consideravel de estudantes
participantes e, tinhamos como objetivo nessa segunda fase do trabalho mensurar, através de
uma segunda aplicacdo da mesma prova - com a inclusdo de apenas uma nova questao
subjetiva, juntamente com outro questionario reformulado e com quantidade reduzida de
perguntas - como o conhecimento das teorias socioldgicas apreendidas ao longo do ano letivo
poderiam ter colaborado ou ndo para o discente ressignificar seus conceitos e ideias sobre a
sociedade a partir do acumulo do capital cultural escolar adquirido com o ensino de sociologia
ao término do primeiro ano do ensino médio.

Para analisarmos a questdo subjetiva, decidimos por aplicar uma metodologia
qualitativa que nos permitiu observar os textos construidos pelos educandos em suas
narrativas nas questdes discursivas. Realizamos a analise do discurso dos estudantes com o

ili roduzindo o que se chama de nuvem de palavras, “um
auxilio do software Wordclouds, produzind q h d de pal ,
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conjunto de expressdes com as indicacOes das representacdes mais recorrentes nos textos
analisados” (MELO et al., 2017,p.7).

Escolhemos o programa Wordclouds para nos auxiliar diretamente nesse estudo
discursivo. Como afirma Melo et al. (2017, p.7), “a andlise qualitativa do discurso pode
receber o auxilio de uma visdo quantitativa na medida em que investigamos o universo de
palavras ou expressoes usadas nas narrativas investigadas”. Essas expressdes emergiram das
respostas dadas pelos estudantes na questdo nimero 10, e decidimos por avaliar somente essa
pergunta porque ela esteve presente nas duas avaliagdes, dando-nos condigcdes de comparar as
narrativas dos discentes entre a primeira e a segunda avaliago.

Decidimos inicialmente formular seis nuvens de palavras, duas para cada turma
avaliada na pesquisa referente as respostas da primeira e segunda prova. Nosso intuito era
realizar a comparacdo entre as narrativas dos estudantes de cada turma e analisar se o discurso
dos educandos se diferenciava entre as turmas pesquisadas. Entretanto, no percurso da
pesquisa, resolvemos formular mais duas nuvens de palavras com as narrativas dos discentes
das trés turmas que obtiveram as maiores médias das duas avaliacdes. Consideramos 0s
estudantes com médias acima de 5,0 pontos, e procuramos identificar quais termos
sociologicos estavam mais evidentes em suas respostas entre o primeiro e o segundo
momento do estudo.

Em que pese tenha sido uma andlise do discurso rudimentar®, a observagdo das
narrativas dos discentes através da producdo das nuvens de palavras foi de grande relevancia
para percebermos em que medida certos termos sociologicos afloraram no discurso dos
educandos ap6s um ano letivo de estudos na disciplina de sociologia. Em nosso trabalho, as
narrativas dos discentes, nas questdes abertas, foram tratadas como discurso.

A seguir, detalhamos como nos apropriamos das duas técnicas: aplicacdo das provas e

questionarios.
1.5.1 As avaliacdes
As duas avaliacdes foram compostas pelos contetidos abordados no primeiro ano do

ensino médio na disciplina de sociologia, seguindo a proposta feita pela Secretaria de

Educacdo de Pernambuco para o ensino do componente curricular. As provas tiveram como

5 A andlise do discurso é uma metodologia bem mais complexa, ndo se resumindo as nuvens de palavras. No
entanto, foi aplicada de forma elementar como meio para auxiliar metodologicamente a observacdo da parte
discursiva das provas aplicadas.
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método de formulacdo a Teoria da Resposta ao Item (TRI). Segundo Bortolotti et al (2010), a
TRI é uma abordagem utilizada para avaliacdo de medidas padronizadas com uso nas areas
educacional e psicolégica. Conforme Andrade et al. (2000), um dos grandes beneficios da
TRI em relacdo a Teoria Classica do Teste é que ela permite a comparacdo entre populacdes
que tenham sido submetidas a provas com alguns itens comuns, ou ainda, a comparagao entre
individuos da mesma populacéo que tenham sido submetidos a provas diferentes. Isto se deve
ao fato de que a TRI tem como elementos centrais 0s itens, e ndo a prova como um todo.
Ainda sobre a Teoria Classica do Teste e a Teoria de Resposta ao Item, Soares (2018)

informa que

A teoria classica dos testes (TCT) e a teoria de resposta ao item (TRI) sdo
provenientes da Psicometria, area que relaciona a Psicologia e a Estatistica, cuja
proposta estd na elaboragdo de instrumentos de medidas para o conhecimento e o
comportamento humano. Enquanto a TCT investiga as propriedades do conjunto de
itens que constituem um teste, a TRI se preocupa em investigar individualmente as
propriedades de cada um deles. Cada uma dessas teorias apresenta vantagens e
desvantagens em relagdo a outra, e juntas oferecem um leque de possibilidades de
analises que podem ser realizadas em testes avaliativos (SOARES, 2018, p.5).

Decidimos pela aplicacdo de provas como metodo de avaliagdo principal da nossa
pesquisa por considerarmos um recurso confidvel e utilizado para apurar resultados de
aprendizagem quando se deseja trabalhar com grandes amostras ou publicos, apesar de ser
alvo de algumas criticas no meio académico, especialmente, quando se trata da Teoria
Classica do Teste, em que as particularidades presentes nas questdes da prova nao sdo levadas
em consideracdo durante o processo de correcdo, diferente do proposto pela Teoria da
Resposta ao Item, base para a construcdo das nossas avaliacGes. De acordo com Araujo et al.
(2009),

A TRI foi desenvolvida principalmente para suprir limitagces que a Teoria Classica
de Medidas apresentava. Embora a Teoria Classica tenha sido muito util, alguns
autores (25) citam varias limitacdes, dentre as quais se destaca que o instrumento de
medida é dependente das caracteristicas dos examinados que se submetem ao teste
ou ao questionario. A TRI surgiu como uma forma de considerar cada item
particularmente, sem relevar os escores totais; portanto, as conclusdes ndo
dependem exclusivamente do teste ou questionario, mas de cada item que o comp®e
(ARAUJO et al., 2009, p.1002).

O método de prova também é proposto como verificagdo do desenvolvimento em
varios niveis educacionais e profissionais da sociedade, como na prova do Exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM), que segue o modelo do TRI até o presente momento e em selecbes
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para cursos de graduacdo e pods-graduacdo em mestrados e doutorados em VArias
universidades publicas e particulares no Brasil e no exterior.

As provas foram elaboradas, aplicadas e corrigidas seguindo a proposta de
classificagdo das questdes de acordo com o modelo da TRI. A prova inicial apresentou dez
questdes, sendo formada por nove questdes objetivas e uma subjetiva. Para segunda prova,
decidimos manter integralmente as dez questGes presentes na primeira avaliacdo, com a
inclusdo de apenas mais uma questdo subjetiva (APENDICE C), totalizando assim nove
questBes objetivas e duas subjetivas. Tomamos essa decisdo com base na proposta de que s6 a
partir de itens (questdes) 100% compardveis seria possivel mensurar a evolugdo do
aprendizado ao longo do ano. Ambas as avaliacfes tomaram como base 0s eixos tematicos
para o ensino de sociologia propostos pelos parametros curriculares do Estado, disponiveis no

site da Secretaria de Educacéo de Pernambuco, conforme descrito abaixo:

1- Sociologia e Sociedade

N
1

Cultura, Identidade e Diversidade

w
1

Trabalho, Estrutura Social e Desigualdades

4

5- Tecnologias e Sociabilidade na época contemporanea

Cidadania, Democracia e Movimentos Sociais

Partindo desses eixos tematicos, abordamos, nas duas provas, 0s seguintes conteddos:
O que é sociologia; Surgimento e desenvolvimento da sociologia enguanto ciéncia,;
Sociologia, sociabilidade e socializacao; Individuo e sociedade: principais vertentes de analise
dos fendbmenos sociais; Conceitos: comunidade, sociedade, cidadania e direitos humanos; O
papel dos meios de comunicacédo para o desenvolvimento da vida em sociedade; Socializacéo,
respeito as diferencas e inclusdo social; Relagcdes étnico-raciais e seus impactos na vida social
(PERNAMBUCO, 2013). Esses temas foram escolhidos porque sdo, segundo as orientacdes
curriculares do Estado, eixos tematicos que devem ser abordados ao longo do primeiro ano do
ensino médio e considerados fundamentais para o processo pedagogico.

Tendo como alicerce para concepcdo da prova a TRI, organizamos a pontuacao das
perguntas a partir do grau de avaliacdo de cada questdo (item) da prova, em grupos de
questdes classificadas como facil, intermediaria e dificil. Conforme falamos anteriormente, o
primeiro exame foi construido com dez questdes, nove de multipla escolha e uma subjetiva —
resposta pessoal do estudante com base na proposta da pergunta. Destas, trés questdes foram

consideradas de nivel facil para os educandos (questdes 1,5 e 9); quatro foram conceituadas
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de nivel intermediario (questbes 2, 3, 7 e 10), e por Ultimo, tivemos trés questdes de nivel
dificil (questdes 4, 6 e 8).

Na segunda prova, incluimos a questdo onze, classificada em nivel intermediério, e
que assim como a questdo dez, apresentava duas alternativas subjetivas para serem
respondidas pelos discentes, a partir da leitura e compreensédo da pergunta. Tal questdo tratava
de assuntos ligados & identidade e a diversidade, especialmente, de etnia/cor e género, no qual
0 estudante também teve contato durante as aulas de sociologia ao longo do ano letivo de
2019. Todos os descritores que serviram como base para organizar o grau de complexidade
das questdes estdo no APENDICE D ao final deste trabalho.

Cada questdo recebeu uma pontuacdo especifica de acordo com o seu nivel. Na
primeira prova, as questdes faceis valiam 1,5 ponto, as intermediarias 1,0 ponto e as dificeis
0,5 ponto. Na segunda prova, também foi mantida a mesma pontuacdo até a questdo nove,
com uma redistribuicdo da pontuacédo das questdes dez e onze porque cada questdo solicitava
duas alternativas para as respostas dos educandos, por exemplo: letra a) e letra b); entdo para
que o exame tivesse um total de 0,0 a 10,0 pontos na segunda avaliacdo, cada resposta das
letras presentes nas questdes 10 e 11 eram equivalentes a 0,5 ponto cada, totalizando o 1,0
ponto por pergunta.

Definimos essa pontuacdo, considerando valorizar 0s pré-conhecimentos que 0S
estudantes ja tinham antes do contato com o ensino de sociologia, e que podiam servir de
aporte para que eles pudessem evoluir em seus saberes. Na Teoria da Resposta ao Item, cada
parte da prova é importante e ndo devemos avalia-la como um todo Unico, sem haver
distincGes muitas vezes necessarias para uma correcdo mais equilibrada. Por isso, as questfes
faceis receberam uma maior pontuacdo e, as intermediarias e dificeis uma menor.
Acreditdvamos que os educandos traziam consigo informacbes sobre questbes da sua
realidade social de acordo com seu capital cultural familiar e, por mais simples que fossem
essas bases, elas ndo podiam ser desconsideradas nessa avaliacao.

Nosso principal objetivo com estas avaliacGes foi mensurar qual o capital cultural do
aluno antes do seu contato com a disciplina de sociologia, e a posteriori verificar como 0s
conceitos socioldgicos dialogaram com o capital cultural de origem, possibilitando ou ndo o
amadurecimento da visdo critica e reflexiva desse estudante. Levamos em consideracdo as
respostas das questdes objetivas e subjetivas, tentando assim cumprir o que foi proposto no
problema de pesquisa.

Na tabela 1 adiante, apresentamos a diferenca entre o numero de estudantes

participantes entre a primeira e segunda aplicagdo das provas.
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Tabela 1 - N° de matriculados e participantes das turmas pesquisadas

TURMA A TURMA B TURMAC
Matric Partic Matric Partic Matric Partic
12 Prova 35 31 39 33 40 26
2% Prova 33 31 37 33 32 28
Dif. entre provas 2 0 2 0 8 2

Fonte: Elaboragdo propria (2020)

Quando analisamos a Tabela 1, percebemos que ocorreu uma modesta reducdo na
quantidade total de estudantes matriculados nas turmas entre o inicio e o fim do ano letivo de
2019. No momento da primeira prova, tinhamos 114 educandos matriculados no Sistema de
Informacdes da Educacdo de Pernambuco (SIEPE) e os participantes da pesquisa foram 90
discentes, indicando a auséncia de 24 educandos.

Na segunda fase da pesquisa de campo, havia 102 estudantes matriculados e 92
discentes integrantes na avaliagdo. Esses dados indicaram menos 12 educandos matriculados,
porém com um aumento de dois discentes respondentes na segunda prova.

Essa diferenca na reducdo das matriculas geralmente € comum no ensino médio, pois
alguns educandos que ingressam no primeiro ano médio comecam a se candidatar a estagios
remunerados e, quando sdo aprovados, dependendo do horéario do trabalho, precisam mudar
de turno na escola ou até mesmo ser transferido para outra instituicdo de ensino, caso sua
escola de origem ndo ofereca 0 ensino daquela série em outro turno. No entanto, podemos
considerar ainda o problema da evasdo escolar, realidade patente em grande parte das escolas
publicas brasileiras.

Diante dessas variagdes numericas, consideramos para nossa pesquisa a quantidade
total de 62 estudantes, das trés turmas avaliadas, que foram classificados como aptos, pois
além de participarem respondendo as duas avaliagdes e questionarios, também entregaram
devidamente assinados pelos responsaveis maiores de 18 anos os termos de consentimento

para cooperagdo com o0 nosso estudo, conforme modelo apresentado no APENDICE A.

1.5.2 Os questionarios

Aplicamos os questionarios socioecondmicos nos mesmos dias de realizacdo das duas
provas com o intuito de coletar dados referentes a situacdo familiar, social, escolar,
econdmica e cultural do estudante. Segundo Parasuraman (1991 apud Chagas, 2000), o

questionario € um conjunto de perguntas feito para gerar dados necessarios para se atingir 0s
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objetivos do projeto. O autor, entretanto, assegura que nem todos 0s projetos de pesquisa
utilizam esse instrumento de coleta de dados, mas o questiondrio é muito relevante na
pesquisa cientifica, especialmente nas ciéncias sociais. Construir questiondrios ndo é uma
tarefa simples, requer a aplicacdo de tempo e esforco por parte do pesquisador, que precisa
pensar em questdes que realmente colaborem para responder os objetivos propostos na
pesquisa.

Os questionarios socioecondmicos tiveram por base algumas perguntas semelhantes as
que estavam presentes no questionario aplicado aos discentes do ensino médio ou ja
concluintes que se inscreveram para a prova do ENEM no Brasil em 1998. Os questionarios
nos ajudaram a responder indagagcdes como: Qual era a estrutura familiar do estudante
(filiagéo e criagdo)? Com quais recursos financeiros a familia do discente sobrevivia? Qual
era a sua visao sobre o ambiente escolar e a importancia dos estudos? Se o educando tinha
acesso a bens culturais e areas de lazer (concertos musicais, cinema, teatro, livros, museus,
parques etc.) que podiam Ihe conferir uma visdo de mundo mais holistica e sensivel a vida em
sociedade? Quais personagens presentes em sua vida podiam influenciar positivamente para a
construcdo do seu futuro académico e profissional?

No primeiro questionario, tivemos 32 perguntas baseadas nas areas de interesse citadas
no paragrafo anterior. Porém, para o segundo decidimos reduzir a quantidade de perguntas
para um total de 15 porque percebemos que, devido a grande demanda de indagacdes no
primeiro questionario, varios estudantes deixaram muitas questfes sem resposta, talvez
porque ndo sabiam o que responder ou por falta de interesse e vontade de colaborar, e como
ndo queriamos que isso se repetisse, adequamos as perguntas as informag6es consideradas
mais relevantes para nossa pesquisa, entendendo, entretanto, o valor de cada resposta desde o
primeiro momento.

Utilizamos, no segundo questionario, 13 perguntas presentes no primeiro, e incluimos
dois novos questionamentos (APENDICE F). O primeiro, classificado como pergunta 10,
pretendia aferir se o estudante possuia aparelho celular proprio ou tinha acesso a de um
parente/amigo, e como ele fazia uso desse equipamento; a outra questdo atualizada foi a de
namero 15, em que desejavamos perceber quais personalidades sociais presentes na vida do
estudante mais poderiam influenciar positivamente a sua visdo de mundo e de futuro

profissional e académico.
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1.5.3 Diério de campo: primeira avaliacdo

A aplicacdo da primeira prova e do questionario socioecondmico aconteceu numa
escola publica estadual, localizada no bairro de Peixinhos, municipio de Olinda. O exame
inicial e o primeiro questionrio foram respondidos pelos estudantes das trés turmas do
primeiro ano do ensino médio da escola, no dia 26 de marco de 2019, entre o horario das 11h
e 12h da manha de forma simultanea nas turmas, totalizando 1h de aplicacdo. Durante a
aplicagdo, alguns professores da instituicdo de ensino do turno da manh& atuaram como
fiscais de prova nas salas de aula de forma voluntéria, inclusive a professora® que lecionava a
disciplina de sociologia nas trés turmas. Antes do inicio da avaliagdo, passamos algumas
orientagfes importantes: informamos aos educandos que ndo poderiam tirar duvidas com 0s
docentes fiscais; que eles teriam 30 minutos para fazer a prova, usando apenas caneta azul ou
preta, e que ao término da avaliacdo responderiam ao questionario socioecondmico, parte
integrante da pesquisa.

A prova foi aplicada nesta data, porque aguardamos alguns dias ap6s o inicio do ano
letivo para garantir maior presenca dos estudantes nas turmas. Isso foi necessario porque o
periodo carnavalesco aconteceu no inicio do més de marco em 2019, e alguns estudantes
decidiram ndo frequentar as aulas a partir do més de fevereiro. 1sso geralmente acontece,
especialmente com os discentes do ensino médio, que justificam culturalmente que as aulas s6
comecam de forma valida e concreta apds essa festividade. Entretanto, a escolha da data ndo
influenciou negativamente nosso processo de pesquisa, porque os educandos ainda estavam
no ponto inicial do ano, que se referia ao primeiro bimestre de aulas na rede estadual de
ensino.

No dia em que aplicamos a primeira prova estavam matriculados nas turmas do
primeiro ano do ensino médio regular um total de 114 estudantes, de acordo com a ata
fornecida pela secretaria da instituicdo. Destes, 90 discentes estiveram presentes no dia da
primeira avaliacdo. Entretanto, no més de maio de 2019, quando solicitamos a escola uma
nova listagem de educandos, verificamos a existéncia de 111 estudantes matriculados no
Sistema de Informacbes da Educacdo de Pernambuco (SIEPE) nessas turmas. Para
participacdo na pesquisa, elaboramos e enviamos aos responsaveis dos discentes um termo de
consentimento livre e esclarecido (APENDICE A), que foi assinado por um responsavel

maior de idade e pelo estudante, permitindo sua cooperagdo na pesquisa.

6 O nome da professora esta sendo preservado para garantir a sua privacidade e a dos educandos participantes da
pesquisa.
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Na triagem realizada no fim do més de dezembro de 2019, identificamos que, do total
de educandos respondentes na primeira e segunda aplicacdo das provas e questionarios,
somente 62 estudantes assinaram e entregaram corretamente os termos de consentimento.
Estes foram considerados aptos para participarem da pesquisa e terem seus dados analisados e
apresentados na dissertacao.

A aplicacdo da primeira prova e do questionario ocorreu apds o horario do intervalo
dos estudantes. Utilizamos o periodo de horas das Gltimas aulas da manhd, pois, nesse mesmo
dia, no primeiro horério, os educandos participaram de um curso oferecido pela escola, em
parceria com 0 SEBRAE Pernambuco, sobre Empreendedorismo Jovem. Por ser nos Gltimos
horérios, percebemos uma certa inquietagdo de alguns discentes que desejavam a conclusao
do horério de aulas de forma antecipada, mesmo assim a maioria deles foi muito solicito em
participar da pesquisa.

Alguns poucos estudantes mostraram-se curiosos sobre o porqué da necessidade de
sua participacdo na pesquisa e porque haviamos escolhido a sua escola como campo de
estudo. A maioria, entretanto, queria saber de que forma seriam beneficiados colaborando
com o nosso trabalho. Procuramos esclarecer essas duvidas antes da realizagdo da primeira
prova e percebemos que essa explanacdo foi fundamental para despertar maior interesse dos
educandos, especialmente quando informamos que as notas alcancadas na avaliacdo iriam
colaborar diretamente como pontuacdo para prova de sociologia do primeiro bimestre que
seria aplicada pela professora regente da disciplina, responsavel também por indicar como
essa pontuacdo seria empregada para cada educando.

No mais, tivemos um primeiro momento produtivo e objetivo em nosso trabalho de
campo.

Na primeira prova, tivemos 90 estudantes participantes. Na segunda aplicacéo,
contamos com o0 numero total de 92 educandos, com o acréscimo de dois discentes que
responderam apenas esta segunda avaliacdo. Em ambas as provas, as pontuacGes foram
consideradas parte integrante para compor a nota final do educando na disciplina de
sociologia no 1° e 4° bimestre do ano letivo. Acreditamos que essa diferenca no nimero de
participantes efetuou-se porque ao longo do ano letivo o nimero de matriculados por turma
sofreu variacdo, considerando alguns motivos como aprovacdo em estagios com ou sem
remuneracao financeira no mesmo horério das aulas, o que resultou em discentes transferidos
da escola para outras unidades de ensino ou desistentes dos estudos. Porém, o nimero total
nédo sofreu grandes reajustes porque outros educandos foram inseridos nas turmas ao longo do

periodo letivo de 2019. Entendemos que esse tipo de variacdo, no censo, ndao pode ser
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controlado pelo pesquisador por ser uma caracteristica comum da educacdo essa flutuacéo

entre os numeros de discentes matriculados ao longo do ano.

1.5.4 Diério de campo: segunda avaliacéo

A aplicacdo da segunda prova ocorreu no dia 3 de dezembro de 2019 na mesma escola
onde a primeira avaliagdo foi efetuada. Decidimos aplicar nessa data porque a gestdo escolar,
juntamente com o corpo docente, resolveu realizar as provas do 4° bimestre do ano letivo na
primeira semana de dezembro, por uma questdo de organizacdo do calendario escolar, e
aproveitamos a data porque as provas de sociologia para o ensino médio ficaram agendadas
para esse dia.

O segundo exame foi aplicado na turma da manhd, no horéario das 8h as 9h20,
totalizando 1h20 de aplicacdo. Mais uma vez, contou com a participacdo dos estudantes do
primeiro ano do ensino médio da instituicdo, divididos em trés turmas: 1° anos A, B e C. De
acordo com as atualizaces feitas no SIEPE, ao final do ano letivo de 2019, as turmas
participantes tinham 102 estudantes matriculados. Na tabela 1 apresentada anteriormente,
explicamos essa atualizacao.

A prova foi aplicada juntamente com o segundo questionario, porém, nessa segunda
fase da pesquisa, decidimos conceder aos estudantes um maior periodo de tempo para
realizarem a atividade proposta. Sentimos essa necessidade devido ao acréscimo de mais uma
questdo subjetiva, concedendo nessa ocasido o total de 45 minutos para responderem a prova
e no restante do tempo, o questionario.

A aplicacdo da prova ocorreu no inicio do horario escolar e dentro da semana de
provas, 0 que facilitou a maior presenca dos educandos em sala. Contudo, percebemos que
muitos estudantes ndo estavam dispostos a responderem as provas com atencdo e no tempo
concedido. Alguns se mostraram bem relutantes porque estavam impacientes para irem
embora, porque na semana de provas eles faziam as avaliacdes e saiam da escola logo apds 0s
exames, 0 que colaborou para muitos ndo apresentarem disposi¢cdo e plena atencdo ao
responderem as avaliaces.

Identificamos, inclusive, algumas reclamacdes por parte dos educandos que néo
estavam dispostos a responderem a prova e ao questionario. Isso aconteceu, particularmente,
guando eles perceberam que a prova continha duas questbes subjetivas, e que a questdo

namero 11, inclusa na segunda prova, apresentava textos maiores de serem lidos, necessitando
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de mais atencdo na leitura para compreensdo e interpretacdo do que estava sendo solicitado
em cada alternativa da questéo para respondé-la.

Aqui é importante abordarmos uma realidade presente na maioria das instituicdes
educacionais, o desinteresse pela leitura. Essa situagao esta presente no dia a dia da prética de
ensino em diferentes componentes curriculares do ensino médio. Alguns estudantes, quando
mais novos, provavelmente, ndo foram incentivados a pratica da leitura e, por isso, sentem
muita dificuldade para interpretarem e responderem questdes subjetivas em avaliacfes. A
consequéncia disso é que alguns discentes, quando chegam ao ensino médio, acreditam que
ndo conseguem assimilar bem os temas e conteidos abordados, levando-os a pensarem,
equivocadamente, que os estudos sdo irrelevantes para sua vida. O que acontece é que, 0S
educandos ndo percebem que a pratica da leitura, que deveria ter sido iniciada nos seus
primeiros anos de vida, especialmente no ambiente familiar e depois na escola, contribui
diretamente para esse pensamento.

Estudiosos da area da educacdo, ha varios anos, debrucam-se sobre a questdo da
importancia da leitura na formacdo dos estudantes. Eles asseguram que o educando que
recebe esse incentivo desde a infancia, e vé em sua casa o exemplo de pais leitores tem maior
condicdo de desenvolver prazer pela leitura, colaborando assim para o seu desenvolvimento
intelectual e critico.

De acordo com Bamberger (1987),

o desenvolvimento de interesses e habitos permanentes de leitura é um processo
constante, que comeca no lar, aperfeicoa-se sistematicamente na escola e continua
pela vida afora, através das influéncias da atmosfera cultural geral e dos esfor¢os
conscientes da educacgdo e das escolas (BAMBERGER, 1987, p.92).

Segundo Arana e Klebis (2015),

O ato de ler faz com que o individuo leitor tenha respostas para 0 mundo e para o
gue esta acontecendo ao seu redor. Quando uma pessoa |é, ela passa a ter uma nova
opinido sobre o tema lido, desde politica até assuntos relacionados a culinéria. Desta
forma, se a crianca é estimulada a ler desde pequena ela com certeza serd um adulto
questionador e critico, assim, o individuo que ndo |& ndo tera base literaria e
experiéncias para formar opinido sobre qualquer assunto
(ARANA;KLEBIS,2015,p.26670).

A leitura se faz presente na realidade da vida cotidiana. Diariamente, buscamos
interpretar os fatos ao nosso redor e contextualiza-los com a nossa vida, quando agimos assim
estamos formando um tipo de leitura, mesmo sem perceber claramente. Segundo Freire

(2008), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
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possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente”. Essa ideia resume que a leitura grafica, ou seja, dos livros, revistas, jornais ¢
precedida pela leitura da vida. Cada ser humano tem experiéncias de vida singulares,
consequentemente, cada um tem uma maneira de interpretar uma determinada situacdo,
conforme os padrdes da construcao de ideias em que ele foi introduzido.

Diante dessas colocagfes, entendemos qudo importante é para a formagdo do discente
a pratica da leitura e, infelizmente, para muitos, essa atividade pode ser considerada cansativa
e irrelevante. Entretanto, cremos que, quando os educandos entendem o valor da leitura para o
seu progresso intelectual e social, eles compreendem melhor a realidade de sua vida e das
outras pessoas e passam a agregar conhecimentos que os levam a agir ativamente, seja pela
palavra ou pelas acdes na sociedade.

Apesar dos obstaculos, podemos considerar que a aplicacdo da segunda prova e do
questionario foi realizada de acordo com o tempo previsto e contou mais uma vez com 0
apoio dos professores responsaveis por cada turma no horario da aula, que atuaram como
colaboradores durante a prova, seguindo as orientacdes de aplicacéo.

Um fato relevante a ser considerado, no periodo entre a primeira e a segunda aplicacéo
das provas durante o ano letivo de 2019, foi que a professora efetiva da disciplina de
sociologia, docente nas trés turmas avaliadas na unidade de ensino em estudo e mencionada
no primeiro diario de campo, aposentou-se no més de setembro e os estudantes ficaram mais
de 30 dias sem aulas de sociologia. Somente, no final do més de outubro, chegou um
professor contratado para substitui-la, assumindo as trés turmas. O novo professor estava
presente no dia da segunda prova e nos apoiou durante a aplicacao.

Em comum acordo com o professor substituto, permitimos que as notas alcancadas
pelos discentes na segunda prova fossem novamente utilizadas como pontuacdo parcial para o
fechamento das médias dos estudantes no 4° bimestre. Informamos aos estudantes essa
oportunidade, o que colaborou diretamente como peso simbdlico sobre a decisdo de fazer a
prova e se dedicar a ela na segunda parte da pesquisa. Ainda assim, percebemos que alguns
discentes ndo se mostraram dispostos para responderem a prova com dedicacdo e cuidado
necessarios, especialmente, na parte das questes subjetivas em que era solicitado respostas
por extenso. 1sso pode estar atrelado ao problema destacado acima, acerca da pratica da
leitura, que redunda na possibilidade de expressao na escrita.

Contudo, a partir dos dados coletados nas avaliagbes e nos questionarios
socioecondmicos, foi possivel verificar como o contato com os estudos tedricos da sociologia

contribuiram ou ndo para o amadurecimento intelectual do estudante, incentivando uma visdo
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mais critica e reflexiva sobre a sociedade, atendendo ao objetivo principal que vamos explorar

a seguir em nosso estudo.
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2 — ORGANIZACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

ste capitulo se dedica a apresentar os resultados da pesquisa de campo conduzida

para esta dissertacdo. Toda a analise se norteia para o problema central do estudo:

Como o ensino de sociologia possibilita ou ndo o aprimoramento do capital cultural
escolar em didlogo com o capital cultural de origem — familiar - do estudante de ensino
médio, ao ponto de colaborar para uma formagdo mais critica do educando? Consideramos
para esta parte do trabalho de analise as trés turmas do 1° ano do ensino médio participantes
da pesquisa na instituicdo estudada.

Diante disso, apresentamos neste capitulo graficos elaborados com o apoio do
programa excel e, tabelas com analises estatisticas dos dados coletados na pesquisa geradas
com o programa word e, especificamente, na correlacdo apresentada na tabela 4, utilizando o
software Stata. Com os graficos, destacamos informaces relevantes em percentuais sobre os
aspectos familiares e escolares dos estudantes avaliados, obtidas com a aplicacdo do
questionario socioeconémico, e com o uso de tabelas fizemos a correlagédo entre as notas dos
estudantes e demais variaveis socioecondmicas presentes nos questionarios respondidos por
eles. As analises de correlacGes estatisticas e cruzamento de variaveis tém o objetivo
especifico de avaliar a relagdo entre o conhecimento do educando em sociologia (aferido a
partir das provas) e a sua dotacdo de capital cultural familiar. Dessa forma, optamos por
apresentar os graficos e tabelas correlacionais em duas subsec6es separadas, uma vez que 0S
gréficos trazem as informacdes descritivas dos dados levantados nos questionarios e as tabelas
avancam para trazer uma visdo analitica dessas informacdes.

Ressaltamos que nossa pesquisa contou com um numero pequeno de discentes e, alem
disso, tivemos um curto periodo de tempo (um Gnico ano letivo) para realizar uma analise
mais detalhada do desenvolvimento desses estudantes, por isso ndo nos foi permitido
sobrepujar muitas analises diferentes. Porém, nossas observag6es foram validas para o censo
em questdo, gerando hipOteses e corroboracfes com a teoria estudada, que poderdo ser
aprofundadas em um estudo em larga escala e com maior tempo de acompanhamento. Dito
IS0, segue abaixo a apresentacao de nossas tabelas e graficos com as analises quantitativas e

qualitativas.
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2.1 Estatisticas descritivas dos dados

Os resultados da proficiéncia nas questdes objetivas dos alunos nas duas provas de
sociologia, aplicadas no inicio e final do ano letivo, estdo resumidos na Tabela 2. As questes
objetivas somam 9 pontos, assim o educando que acertar todos o0s itens objetivos da prova tera
uma nota resultante de 9. A nota média das trés turmas na primeira prova foi de 3,51 pontos e
na segunda prova de 3,37. O que se observa é que houve uma pequena reducdo nas notas das
trés turmas, embora a diferenca entre notas ndo seja estatisticamente significante. Ao término
do ano escolar os alunos sdo submetidos as diversas demandas de provas e avalia¢fes internas
e externas’ enviadas a instituicdo de ensino, fazendo com que alguns estudantes sintam-se

naturalmente mais cansados intelectualmente.

Tabela 2 - Notas médias por turma: inicio e final do ano letivo

Turma Notal Nota2 Dif (nota2 — notal)®
Turma A 3,69 3,64 -0,05
Turma B 3,69 3,48 -0,21
Turma C 3,15 3,00 -0,15
Total 3,51 3,37 -0,14

2: as diferencas ndo foram estatisticamente significantes
Fonte: Elaboracdo propria (2020)

A Tabela 3 formulada por género revela que na aplicacdo das duas provas tivemos
uma maior porcentagem de participantes do género masculino. Contudo, verificamos que na
analise das notas objetivas identificamos que as estudantes do sexo feminino obtiveram uma
maior pontuacdo, mesmo levando-se em consideracdo uma maior reducdo da nota entre a

primeira e a segunda prova, de acordo com a tabela a seguir.

Tabela 3 - Desempenho em sociologia por género

Feminino Masculino Feminino Masculino
% % Nota média Nota média
12 Prova 45,2% alunas 54,8% alunos 3,73 3,38
22 Prova 45,1% alunas 54,9% alunos 3,57 3,26
Tx cresc -0,1% 1% -0,16% -0,12%

Fonte: Elaboragdo propria (2020)

Dando continuidade a nossa analise, decidimos apresentar alguns graficos gerados

através das respostas dadas pelos educandos no primeiro questionario aplicado no més de

7 AvaliacgBes externas entende-se por provas enviadas pela Secretaria de Educacéo de Pernambuco ou por érgaos
federais — Ministério de Educagdo - MEC
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mar¢o de 2019, concomitante com a aplicagéo da primeira prova de sociologia. ldentificamos
que os dados obtidos através da aplicacdo dos questionarios ndo sofreram grandes alteragdes
ao longo do ano letivo, quando comparamos as respostas dos estudantes nos dois
questionarios executados. Por isso, apresentamos aqui apenas os graficos do primeiro
momento da pesquisa, considerando que nosso maior interesse € apresenta-los graficamente e
analiticamente, sem tornar a leitura do texto enfadonha.

Optamos primeiramente por caracterizar 0 nosso censo em termos sociodemograficos,
através dos graficos que mostravam dados sobre cor, sexo, idade, renda da familia,
escolaridade e ocupacdo profissional dos pais (pai e mae). Através da leitura dos gréficos 1 e
2, percebemos claramente que mais de 44% dos estudantes participantes da pesquisa se
declaravam pardos, e 31% marcaram a cor preta como cor de sua pele. No tocante ao sexo,
tivemos aproximadamente 55% dos estudantes do sexo masculino e 45% do sexo feminino.
Com referéncia a idade média dos discentes colaboradores, verificamos que estava entre 17 e
18 anos, e ndo foi gerado um grafico especifico, pois 0s estudantes escreveram por extenso a

data do nascimento na prova aplicada.

Graéfico 1 - Cor de pele

H Branca mPreta ®m Parda mAmarela ®Indigena mNS/NR

Fonte: Elaboragdo propria (2020)
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Graéfico 2 - Sexo

®Masculino ®Feminino

Fonte: Elaboracéo propria (2020)

No Grafico 3 adiante, constatamos através dos dados obtidos que os estudantes tinham
mais informacdes sobre suas maes porque moravam mais com elas. De acordo com os dados
obtidos no primeiro questionario socioeconémico, verificamos que 79% dos educandos
responderam que moravam com suas maes e 37% com seus pais (homens).

Gréfico 3 - Vocé mora com

» MAE m PAl m OUTRA MULHER RESPONSAVEL PELO ESTUDANTE

Fonte: Elaboragdo propria (2020)

Observamos através dessas informagfes que a maioria dos estudantes ndo tinham a

presenca paterna em casa e eram muitas vezes criados em familias monoparentais.
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Acreditamos que essa € uma possivel justificativa do desconhecimento por parte dos discentes
acerca da escolaridade dos pais.

Verificamos no Gréafico 4 a seguir que a maioria dos educandos, 36%, ndo sabia
informar ou ndo quis responder qual era o grau de escolaridade do pai ou outro homem
responsavel por eles. Ja o segundo maior grupo de respostas, com 27% dos discentes,
informou que os pais estudaram da 5° a 8° série do ensino fundamental (o0 que hoje se refere
do 6° ao 9° ano do ensino fundamental).

O grupo prioritario, formado por 24% dos educandos, respondeu que a mde havia
estudado da 5° a 8° série do ensino fundamental (o que atualmente chamamos do 6° ao 9° ano
do ensino fundamental). Na sequéncia, identificamos que 21% dos discentes ndo sabiam até
que serie suas mées haviam estudado, e 19% indicaram que as mées haviam concluido o
ensino medio (antigo 2° grau).

Outro dado que merece destaque em nossa analise é a diferenca percentual entre os
nameros de pais e mées que concluiram o ensino superior. Conforme os estudantes, apenas
3% dos pais (sexo masculino) chegaram a essa modalidade de ensino e conseguiram conclui-
la, diferentemente do nimero de méaes, em que 11% haviam finalizado o ensino superior.

Essa realidade é confirmada através de pesquisas do IBGE (2016), que mostram a taxa
de frequéncia escolar bruta de pessoas entre 18 a 24 anos de idade, por sexo. Os dados
revelam que 31,6% dos homens continuam na escola a partir dessa idade, diferente das
mulheres que tem uma porcentagem maior de 34,1%. Esse medidor indica que alguns fatores
colaboram para a diferenca, dentre eles: o atraso escolar (estudantes fora do nivel de ensino
adequado ao seu grupo etario), resultante de repeténcia e/ou abandono escolar.

Essa situacdo colabora para maior ingresso das mulheres no ensino superior, segundo
0 IBGE(2016),

Como resultado dessa trajetdria escolar desigual, relacionado a papéis de género e
entrada precoce dos homens no mercado de trabalho, as mulheres atingem em média
um nivel de instru¢do superior ao dos homens (CMIG 31). A maior diferenca
percentual por sexo encontra-se no nivel “superior completo”, especialmente entre
as pessoas da faixa etéria mais jovem, de 25 a 44 anos de idade, em que o percentual
de homens que completou a graduacdo foi de 15,6%, enquanto o de mulheres atingiu
21,5%, indicador 37,9% superior ao dos homens (IBGE,2016,p.6).

De acordo com essas informagdes, percebemos a limitacdo do grau de escolarizagéo
desses pais (pai e mée), e 0 quanto isso de varias formas pode ter restringido o acesso desses
estudantes a uma visdo de mundo diversa, diminuindo suas chances de adquirirem certo tipo

de capital cultural familiar mais legitimado e significativo. Ainda que o percentual de maes
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com ensino universitario seja significativamente elevado em relagdo ao de pais, é importante
destacar o baixo percentual de pais e mdes com nivel superior entre estudantes de escola
publica, frente aos discentes de escolas particulares. Isso tem um reflexo direto no perfil de
capital cultural que a familia transmite para os seus filhos e a sua legimitacdo ou ndo pelo
campo educacional.

Essa situagdo, inclusive, interfere diretamente no anseio dos estudantes de ingressar
em uma universidade apds concluirem o ensino médio. Alguns educandos desde o ensino
fundamental j& se sentem desmotivados a tentarem 0 ingresso no ensino superior por diversos
motivos: se sentirem incapazes intelectualmente para tal conquista, e também por ndo terem
exemplos no ambiente familiar que os motivem a chegar a universidade.

Segundo a pesquisa realizada pela FUNDAJ (2013), com discentes de escolas publicas
do ensino fundamental do Recife, 88% dos estudantes que tém pais ou responsaveis com
ensino superior incompleto ou mais afirmam que véo ingressar na universidade com certeza,
enquanto que esse percentual cai para 86% quando os pais ndo chegaram a esse patamar de
educacéo.

A diferenca € mais marcante para o caso da expectativa negativa. 1,38% dos discentes
que tém pais ou responsaveis com ensino superior incompleto ou mais afirmam que nunca
vao ingressar na faculdade, mas esse percentual se eleva para 3,29% quando 0s pais sequer

chegaram a esse nivel educacional.
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Gréfico 4 - Escolaridade dos pais/responsaveis

219%
NS/NR % 36%

Pds graduacao 0%2%

Ensino superior completo g™ 30/ 1%
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MAE mPAl

Fonte: Elaboracdo propria (2020)

No grafico 5 adiante, ilustramos dados referentes ao percentual dos segmentos
profissionais em que atuam ou atuavam 0s pais (mae e pai) ou responsaveis dos estudantes no
momento da pesquisa de campo. Notamos que os discentes, através das respostas, geraram
nameros bem distintos para ocupacdo dos seus genitores. Referente aos servigos prestados
pelos pais (sexo masculino), 27% dos educandos ndo sabiam ou ndo responderam qual era o
trabalho do pai e, respectivamente, em segundo e terceiro lugar, 23% e 14%, percebemos que
os oficios em comércio, banco, transporte e inddstria receberam as maiores porcentagens.

No tocante a ocupacdo da mae (Grafico 4), novamente identificamos que os educandos
possuiam mais informacdes. Essa constatacdo ficou clara quando verificamos que 26% dos
discentes responderam que suas maes trabalhavam em areas comercial, bancos, transportes ou
outros servicos e 18% deles informaram que a mée ndo trabalhava, uma diferenca de quase 10
pontos percentuais. com relacdo as respostas dadas a essa mesma pergunta referente ao pai
(sexo masculino). Outro dado percebido neste grafico é a porcentagem dos estudantes que
indicaram que suas progenitoras ndo trabalhavam, cerca de 21%, e de discentes que

responderam que suas maes eram empregadas domésticas, um total de 17%.
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Graéfico 5 - Ocupacéo dos pais/responsaveis

NS/NR
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Fonte: Elaboracdo propria (2020)

No Grafico 6 apresentamos informacdes sobre a renda familiar mensal dos estudantes,
inclusive contando com a possibilidade de alguma remuneracdo que 0s mesmos recebiam em
caso de trabalharem em algum estdgio remunerado. Identificamos que metade dos
respondentes, 50%, informou que a renda familiar era de até 1 salario minimo (valor vigente
no periodo inicial da pesquisa de campo). E dos participantes, 24% afirmaram que a familia
vivia com uma renda de 1 a 2 salarios minimos mensais. Ao longo das alternativas de

aumento nos valores da renda familiar, os nimeros cairam consideravelmente.
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Graéfico 6 - Renda familiar
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Fonte: Elaboragéo propria (2020)

Para responder ao nosso problema de pesquisa, fizemos perguntas aos educandos
ligadas ao perfil do capital cultural familiar. Entendiamos, a luz de Bourdieu, que esse capital
incorporado inicialmente por influéncia da familia contribuia diretamente para a formacéo
social e intelectual desses estudantes, e que ao longo do contato com as teorias sociologicas,
através do capital escolar adquirido, haveria um ganho de um novo tipo de capital e um
consequente reflexo em sua visdo critica sobre a estrutura social.

No que diz respeito a esta tematica, questionamos se 0s estudantes percebiam a rotina
de leitura dos seus pais (mae e pai). Descobrimos, conforme ilustra o Grafico 7 a seguir, que
as mdes liam com mais frequéncia do que os pais: 40% dos discentes informaram que suas
mées liam todos os dias e 18% responderam que o0s pais (sexo masculino) liam diariamente.
Algo que nos chamou bastante a atencdo se refere a distingdo dos nimeros percentuais no
tocante a resposta com a opgéo (nunca): 35% dos educandos responderam que nunca viam o
pai (sexo masculino) lendo, em contraponto a apenas 10% dos que apontaram essa resposta

para a figura materna.
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Gréfico 7 - Frequéncia de leitura dos pais/responsaveis
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Fonte: Elaboracdo propria (2020)

Ainda relacionado a perspectiva teorica do nosso estudo, questionamos 0s educandos
guanto aos seus interesses de leitura de livros extraescolares. Como pudemos observar no
Grafico 8 adiante, 25 educandos responderam que liam frequentemente - todo dia ou quase
todo dia - romances, livros de ficcdo e suspense e, em segundo lugar, 21 discentes liam
revistas de humor, histérias em quadrinhos e gibis. Através dos dados do Grafico 8,
identificamos que a leitura de jornais impressos ou digitais e revistas de informagdo em geral
eram realizadas esporadicamente.

Algumas hipbteses podiam ser apontadas para essa Ultima averiguacdo, dentre elas, o
fato de que alguns adolescentes e jovens provavelmente ndo foram incentivados a leitura de
jornais e revistas, sendo estas midias pouco introduzidas nos ambientes familiares. I1sso podia
ser decorréncia, inclusive, da falta de acesso dos proprios pais (pai € mée) a estes meios de
comunicacdo, talvez por falta de recursos financeiros para comprar jornal impresso e/ou
revista numa banca ou assinar mensalmente uma midia digital.

Consoante Chiara e Romao,
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A leitura do jornal é uma prética iniciada na familia, continuada na escola e nos
demais ambientes letrados. Esse espaco dedicado a leitura fora dos muros escolares
e sem 0 compromisso de atrelar a leitura em voz alta a aprendizagem da leitura e da
escrita, objetivo ja perseguido pela escola, ¢ uma oportunidade para as criangas se
aproximarem de forma ludica ao livro e a leitura. Tenha-se presente que toda midia é
um espago inexoravelmente educacional, e, que, nesse ritmo alucinado da
“sociedade maquinica”, empilham-se 0s problemas sobretudo de relacionamento, de
didlogo, de percepcdo do que gira em seu entorno, de percepcao do outro. O outro
pode se servir dos mais diferentes recursos para ajudar a crianca se distanciar cada
vez mais da animalidade. O jornal faz parte, tanto quanto possivel, do cotidiano
infantil antes mesmo da crianca ter acesso a leitura da palavra - na primeira infancia,
no universo familiar - na voz do adulto parente, ou em experiéncias e visitas as
bibliotecas, bancas de revistas e livrarias. O dominio da linguagem, seja escrita ou
falada, na infancia é mediada pelo outro, tendo a voz um importante papel no acesso
e no gosto da crianca ao universo cultural letrado (CHIARA;ROMAO, p.5).

De acordo com esse estudo, percebemos que o despertar pelo prazer da leitura das
mais diversas midias em plataformas impressas ou digitais nasce do contato ou do manuseio
desses instrumentos quando introduzidos na vida do estudante desde sua infancia, e geram
frutos mais perceptiveis na continuagédo da vida escolar.

As noticias presentes nestes meios de comunicagdo tratam de varios temas, como:
politica, economia, esportes, entretenimento, noticias policiais, gastronomia, cultura, eventos
sociais etc, e possivelmente por falta desse acesso, alguns estudantes podem classifica-los
como assuntos irrelevantes para sua vida cotidiana. A falta de interesse por estes temas podia,
inclusive, ser alimentada pela prépria inexisténcia de leituras e debates sobre estes assuntos
no ambiente familiar.

Por isso, acreditamos que o estudo da sociologia no curriculo escolar do ensino médio
poderia proporcionar aos discentes maior proximidade com tematicas sociais, politicas e
econémicas que afetam diretamente a sobrevivéncia e sustentacdo do pais e do mundo,

incluindo-o0s nesse contexto.
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Gréfico 8 - Livros extraescolares lidos pelos estudantes
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Fonte: Elaboragéo propria (2020)

Os discentes também responderam quais eram suas principais atividades de lazer e
cultura vivenciadas ao lado de amigos, familiares ou sozinhos. Constatamos nessa pergunta
uma grande variacdo de respostas. De acordo com o Grafico 9, dos 62 estudantes
participantes, cerca de 44 deles costumavam visitar o shopping e o cinema com regularidade;
36 discentes iam a parques com maior frequéncia, e 33 estudantes gostavam de jogar bola ou
video game como forma de lazer.

Dos que responderam que ndo tinham acesso ou interesse em visitar alguns lugares de
lazer e cultura, destacamos o numero expressivo de 41 educandos que ndo frequentavam
shows e espetadculos musicais e 38 deles informaram que ndo tinham o habito de ir a

bibliotecas ou livrarias.
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Gréfico 9 - Atividades de lazer e cultura dos estudantes
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Fonte: Elaboragéo propria (2020)

Em nossa Gltima pergunta do questionario, procuramos descobrir quais expectativas o
estudante tinha sobre o seu futuro, especificamente no sentido profissional e académico. Por
isso, perguntamos o que ele(a) planejava para daqui a 3 ou 4 anos, periodo posterior a
conclusédo do ensino médio. Conforme vimos no Grafico 10 adiante, 55% dos educandos
planejavam ter um diploma universitario para conseguir um bom emprego e 13% desejavam
ganhar dinheiro com seu préprio negécio. Percebemos que estas respostas podiam apontar o
interesse dos discentes em crescer financeiramente, e o primeiro grupo talvez compreendesse
que esse crescimento profissional e econdémico poderia ser alcancado a partir da dedicacdo a
vida escolar e académica.

Por fim, queremos destacar a proporcéo de 16% dos estudantes que se enquadravam
nas respostas: outro plano e ndo sei/ndo respondeu. Se pensarmos em 100% dos discentes
participantes da pesquisa, veremos que quase 20% dos educandos ingressantes no primeiro
ano do ensino médio ainda ndo tinham nenhuma perspectiva ou planos para o seu futuro ap6s

a conclusdo desta etapa escolar.
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Gréfico 10 - Aspiracdes ao futuro profissional
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m Gostaria de ter um
emprego em qualquer area

mN3o planejei

® Qutro plano

0,
3% = NS/NR

Fonte: Elaboracéo propria (2020)

2.2 Analise da relacgao entre a proficiéncia em Sociologia e o capital cultural familiar

A Tabela 4 adiante apresenta a correlagdo entre variaveis dos questionarios com as
notas nas provas de sociologia e foi calculada usando o software Stata. Percebemos que
algumas perguntas respondidas no primeiro questionario socioecondémico trouxeram
informacGes valiosas sobre os estudantes e, a partir disso, pudemos verificar a relacdo destes
dados pessoais com a construcdo da nota do discente em nossa primeira avaliacéo.

Nossa observacdo inicial revelou a relacdo direta e positiva entre o capital cultural da
mée e o desempenho do filho (estudante) na prova de sociologia, confirmando assim o que
estudos e pesquisas brasileiras apontam como fato real: a direta influéncia do grau de
instrucdo da mde sobre a construcdo intelectual do seu filho ou filha. Segundo Rezende e
Candian (2010, p.16), “A escolaridade do pai ndo foi estatisticamente significativa, resultado
esperado, uma vez que é a mde quem, em geral, participa da vida escolar do filho e seria
responsavel direta pela transmissdo do capital cultural”. Os dados demonstram haver uma
correlagdo da ordem 0,32 entre a nota do estudante e mdes que possuem ensino superior
incompleto.

Ainda com relacdo a Tabela 4, outro importante dado percebido nessa analise foi a
percepcdo dos estudantes quanto a sua renda familiar. Os discentes que no segundo

questiondrio marcaram opc¢des de renda maiores foram aqueles que apresentaram notas
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superiores nas avaliacdes®. Percebemos aqui uma possivel associagdo da renda superior com a
possibilidade de acesso a diferentes formas de capital cultural em seus trés estados
(incorporado, objetivado e institucionalizado).

Essa aquisicdo de capital cultural seria possivel atraveés do acesso a leitura ou aos
espacos culturais diversos e, ao dispor dessa condi¢do, os discentes acabariam por incorpora-
los ao seu habitus, o que seria objetivado em notas escolares elevadas. E, assim, o capital
cultural se faz corpo, se concretiza e recebe mérito institucional, conforme descrito por
Bourdieu (2007Db).

Complementando essa relagdo entre renda familiar e proficiéncia, observamos
adicionalmente uma associacao inversa entre as notas em sociologia e o tamanho do domicilio
do estudante, reforcando a ideia de que o poder aquisitivo da familia pode promover uma
maior dotacdo de capital cultural.

O que confirma o que afirmamos acima € a constatacdo de que 0s estudantes que
tinham acesso a instrumentos de leitura, como revistas, livros e jornais tendiam a ter um
melhor desempenho na prova de sociologia a que se submeteram, conforme revelam as
correlacdes positivas e estatisticamente significantes entre essas variaveis na Tabela 4. Alem
disso, também verificamos que os educandos frequentadores de espagos de lazer, como
parques, bibliotecas e/ou livrarias, alcancaram maiores notas nas avaliagdes. A proficiéncia
em sociologia também se associou positivamente com a frequéncia em cursos
extracurriculares, principalmente de idiomas.

Prosseguindo a analise de correlagbes estatisticas, identificamos que os alunos que
diziam se interessar por assuntos especificos discutidos na disciplina escolar de sociologia,
tais como desigualdade social e sexualidade, tendiam a ter um melhor desempenho nas provas
aplicadas. Um pressuposto para esses achados, talvez, seja o fato de que estas tematicas
vivenciadas diariamente por grande parte desses estudantes, nas fases da adolescéncia e
juventude, comecaram a ser mais testemunhadas em sua realidade social e econémica. O que
inicialmente foi percebido através do senso comum, com o estudo das teorias e conceitos
dentro da disciplina de sociologia, pdde ser melhor abordado e construido em suas percepcoes
agora com um viés mais critico.

Para concluir a analise da Tabela 4, enfatizamos o fato de que os educandos que nédo
responderam ter interesse em relacdo aos diversos assuntos tratados na disciplina de

sociologia (desigualdade social, sexualidade, politica, economia, meio ambiente, servigos

8 Observamos que os estudantes com melhor performance nas provas de sociologia apresentaram renda mensal
familiar (de 1 a 2 sal&rios minimos).
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publicos e artes) sistematicamente apresentaram piores notas nas provas a que se submeteram.
Uma das hipoteses levantadas para explicar a relagdo inversa entre falta de interesse nos
temas e as notas estava relacionada a caréncia de acesso a ambientes e pessoas que tratassem
destes assuntos de forma a despertar nos estudantes a disposicéo para aprender e discutir estes
topicos, refletindo numa possivel melhoria para a sociedade a partir de um olhar mais sensivel

sobre questdes sociais e socioldgicas.

Tabela 4 - Correlagdo de variaveis dos guestionarios com as notas nas provas de sociologia

Variavel Correlagdo com
notas
Tamanho do domicilio? -0,32**
Mée com ensino superior incompleto? 0,32**
Renda familiar® 0,23*
Aluno I€ livros todo dia ou quase todo dia? 0,21*
Frequéncia com que aluno 1& jornais ° 0,21*
Aluno vai ao parque como lazer? 0,24*
Aluno faz curso de idioma® 0,24*
Aluno faz algum outro curso extraescolar? 0,21*
Aluno se interessa muito por assuntos relativos a desigualdade social®® 0,28**
Aluno se interessa um pouco por assuntos relativos a sexualidade®® 0,24*
Aluno nio respondeu sobre interesse em assuntos relativos a politica®® -0,27**
Aluno ndo respondeu sobre interesse em assuntos relativos a economia® -0,27**
Aluno n3o respondeu sobre interesse em assuntos relativos ao meio ambiente®? -0,27**
Aluno n3o respondeu sobre interesse em assuntos relativos a desigualdade social®® -0,31**
Aluno ndo respondeu sobre interesse em assuntos relativos as artes? -0,27**
Aluno ndo respondeu sobre interesse em assuntos relativos aos servigos plblicos*® -0,24**
Aluno ndo respondeu sobre interesse em assuntos relativos a sexualidade*® -0,21*

* significante a menos de 10%, ** significante a menos de 5%, *** significante a menos de 1%
2 correlagdo com a nota de sociologia na prova do inicio do ano letivo

b correlagdo com a nota de sociologia na prova do final do ano letivo

Fonte: Elaboragdo propria (2020)

A seguir, apresentamos a Tabela 5, que expde dados relacionados a uma das ideias
mais pertinentes da teoria bourdieusiana, que trata da influéncia da leitura para construcdo do
nosso capital cultural. Em nossa pesquisa tratamos do vinculo entre capital cultural familiar e
capital cultural escolar. Atentamos neste ponto para o fato das notas superiores terem sido dos
discentes que possuiam em suas residéncias um maior niamero de livros, o que de alguma
forma pode ter colaborado para que estes estudantes alcancassem uma nota superior, talvez

pelo fato de terem recebido um maior incentivo a leitura desde sua infancia.

Tabela 5 - Relacdo entre a quantidade de livros em casa e a nota 1

Posse de livros em casa Notal
Nenhum livro 3,00
1 a 20 livros 3,57
21 a 100 livros 4,44

Fonte: Elaboragdo propria (2020)
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De agora em diante, apresentamos algumas tabelas de cruzamento de variaveis
consideradas relevantes em nossa pesquisa. A Tabela 6 foi resultado do cruzamento da
frequéncia dos habitos de leitura dos discentes e de seus familiares (especificamente, pai e
mae). A priori, observamos que, os estudantes que visualizam sua mde lendo com uma
frequéncia de trés vezes por semana ou mais assinalaram a influéncia positiva deste exemplo
em suas praticas de leitura, e que aqueles que recebiam incentivo dos pais (pai e mae) para ler,

86% deles, possuiam uma pratica mais frequente de leitura em suas rotinas.

Tabela 6 - Habitos de leitura de livros do estudante X habito de leitura pais/Incentivo dos pais a leitura

Pais Estudante

M@e lendo 3 vezes por semana ou mais(n=29) Lé as vezes ou sempre 83% (n=24)
Nunca I& 17% (n=5)

Pai lendo 3 vezes por semana ou mais (n=14) Lé as vezes ou sempre 71% (n=10)
Nunca 1é 29% (n=4)

Pais incentivam aluno a ler (n=57) Lé as vezes ou sempre 86% (n=49)

Nunca I& 14% (n=8)

Fonte: Elaboracdo propria (2020)

Na Tabela 7, com as informac6es obtidas, pudemos realizar o cruzamento dos dados a
respeito da frequéncia dos educandos em cursos extraescolares e o incentivo dos pais a leitura.
Constatamos que, de acordo com o incentivo dos pais (pai e mde) ao habito da leitura, os
estudantes eram encaminhados talvez pelos préprios pais ou se interessavam particularmente
por cursos de informatica, de outros idiomas, como inglés e espanhol, além de serem
envolvidos em préticas de atividades esportivas. A menor porcentagem de frequéncia em
outros cursos se apresentou no curso de artes, com apenas 25% de respostas positivas.

De acordo com essas informac6es, apresentamos algumas presumiveis inferéncias: 0s
cursos de informatica e idioma podiam se apresentar como possibilidades acertadas de
qualificacdo para os estudantes que desejavam se inserir no mercado de trabalho, come¢ando
talvez pela procura de um estagio remunerado. No ambito das préaticas esportivas, pudemos
pensar que alguns educandos se envolviam em suas comunidades com times de futebol,
voleibol, aulas de artes marciais e capoeira.

Com relacdo ao menor nimero de frequéncia em cursos de artes, acreditamos que
alguns discentes ndo se interessavam por areas artisticas, como musica, teatro, cinema, danca,
arte circense etc., por ndo terem tido contato significativo com estas praticas em suas
comunidades ou ambientes familiares. Talvez, contribuindo para alguns pensarem que esses

cursos sao desnecessarios ao seu desenvolvimento educacional e futuro profissional.
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Tabela 7 - Frequéncia em cursos extraescolares X Incentivo dos pais a leitura

Pais Estudante

Pais incentivam a ler (n=57) FreqUé?dﬁfrﬁ? curso N;Ji?:;ﬂ;iggg/;(g (=n3:6§1)
anci % (n=

Pais incentivam a ler (n=57) FrequénEcriir?]m Curso N;ﬁ?:gﬂ;i;%g ?n2:92)8)

piseetvam ale =57 PeeIcRem a0 s 9 (5 1)

pasncntvam lor (=57 aetria e e

Fonte: Elaboragdo propria (2020)

Na Tabela 8, identificamos mais uma vez a relevancia da leitura e sua relagdo com a
perspectiva de futuro dos estudantes. Grande parte dos respondentes desta pergunta
mostraram ter algum plano para o seu futuro. As opc¢des dadas na questdo foram: o desejo de
concluir um curso universitario e alcancar uma boa colocacdo profissional; de prestar um
concurso e trabalhar em setores publicos; de empreender em seu proprio negécio; ou até
mesmo de ter um emprego independente da area ofertada. Pudemos assim deduzir que 0s
estudos realizados por teoricos da sociologia como Lahire (2004) e Souza (2011) com relacao
a relevancia do capital cultural familiar como influenciador direto das visdes de futuro

reafirmam aquilo que foi expresso nestas respostas.

Tabela 8 - Estudante planeja o futuro X Incentivo dos pais a leitura/ hdbito de leitura pais

Pais Estudantes

Pais incentivam aluno a ler (n=57) Tem algum plano para o futuro 91% (n=52)
N&o tém planos 9% (n=5)

Méae lendo 3 vezes por semana ou mais(n=29) Tem algum plano para o futuro 93% (n=27)
N&o tém planos 7% (n=2)

Pai lendo 3 vezes por semana ou mais (n=14) Tem algum plano para o futuro 93% (n=13)

N&o tém planos 7% (n=1)

Fonte: Elaboragéo propria (2020)

A seguir apresentamos a Tabela 9, que continuou seguindo a proposta de cruzamento
de varidveis. Nessa tabela, observamos outras correlagdes positivas interessantes, em especial
considerando a relevancia do ensino de sociologia como espa¢o para a construcdo da
cidadania nos estudantes. Dentre os assuntos de maior interesse dos nossos educandos que
tinham a mde como maior referéncia na préatica da leitura, apresentaram-se temas de grande
notoriedade: desigualdade social, meio ambiente, esportes, servicos publicos, drogas e

sexualidade.
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Todos esses temas estdo intimamente associados ao estudo da sociologia e, em sala de
aula, por muitos momentos sdo abordados em discussdes quando tratamos de conteudos
como: Democracia, cidadania e direitos humanos; Raca, etnia e multiculturalismo; Géneros,
sexualidades e identidades; Sociedade e meio ambiente, dentre outros.

Entretanto, percebemos que temas ligados a politica e a economia apresentaram
porcentagens de interesse menos expressivas, mesmo estes objetos também sendo trabalhados
na disciplina escolar de sociologia em assuntos sobre Poder, Politica e Estado; Trabalho e
Sociedade e Sociologia do Desenvolvimento. Acreditamos que uma das condicdes para esse
desinteresse estava ligada ao fato de que essas tematicas sdo mais aprofundadas nas aulas de
sociologia nas turmas do segundo e terceiro ano do ensino médio.

No primeiro ano do ensino médio, os conceitos sobre politica e economia séo
trabalhados de forma mais sutil, servindo de base para o aprofundamento posterior. Alem
disto, alguns estudantes, motivados por uma ideia precipitada do senso comum, pressupdem
que essas tematicas estdo além de sua capacidade de entendimento, por apresentarem teorias e

ideias distantes de suas realidades sociais e encaradas como utopias.

Tabela 9 - Interesse do estudante por diversos assuntos X Habito de leitura pais/ incentivo dos pais a
leitura

Aluno tem algum ou Ma@e lendo 3 vezes Pai lendo 3 vezes por Pais incentivam
bastante interesse pelo por semana ou mais  semana ou mais (n=14)  aluno a ler (n=57)
assunto (n=29)

Politica 66% 71% 65%
Economia 74% 79% 74%
Esporte 93% 100% 86%

Meio ambiente 93% 86% 93%
Desigualdade social 93% 86% 95%
Artes 90% 71% 89%
Drogas 86% 79% 82%
Servicos Publicos 90% 79% 91%
Sexualidade 83% 71% 82%

Fonte: Elaboragdo propria (2020)

Prosseguindo em nossa analise, chegamos a Gltima tabela construida a partir dos dados
colhidos nos questionarios. A Tabela 10 foi formulada com as informacdes geradas na
questdo numero 15, presente apenas no segundo questionario aplicado aos estudantes. Essa
pergunta tinha por interesse levar os discentes a refletirem sobre quem era a pessoa que mais
os influenciavam positivamente em sua vida atual, servindo como inspiracdo para seu futuro
profissional e académico.

Dois sujeitos sociais se destacaram nestas respostas: a mae e o(a) docente. Se

pensarmos na teoria bourdieusiana, contemplamos a forte influéncia da figura materna na
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formacdo do capital cultural familiar do(a) filho(a) e como isso se reflete de modo assertivo
na construcao das ideias e visdes de mundo do estudante.

Contudo, em nossa pesquisa também abordamos a ldgica do efeito pigmaledo
defendida por Lahire (2012) e aceita em muitos circulos académicos. Para Lahire (2012), o
educando também sofre intervencBGes externas além daquelas influéncias recebidas pela
familia na formacdo de seu capital cultural, que podem vir de outros membros da familia,
como tios e avads, ou de figuras extrafamiliares, como os professores.

Nessa tabela verificamos exatamente a afirmacdo dessas ideias. Quando realizamos a
correlacdo entre desempenho nas notas das provas e a pessoa de maior influéncia,
identificamos que a maioria dos discentes participantes na pesquisa assinalou a mde como a
maior influenciadora. Porém, quando verificamos a figura do(a) professor(a), vimos que 0s
educandos que o apresentaram como maior figura de referéncia foram os que obtiveram as
melhores pontuacdes.

Diante desses dados, pudemos concluir que os estudantes que tinham as suas maes
como figuras centrais de referéncia e, provavelmente, valorizavam o papel desempenhado
pelos educadores na sua formacdo como seres reflexivos apresentaram melhor desempenho
em sua performance escolar diante das provas aplicadas. Interessante ainda observar que
pouquissimos estudantes afirmaram que essas pessoas de referéncia exerciam pouca
influéncia em sua vida. Contudo, curiosamente, estes educandos tendiam a apresentar maiores
notas. Essa excepcionalidade deve ser creditada a um efeito individual muito particular:
possivelmente estudantes mais maduros, autossuficientes e independentes de influéncias

externas.

Tabela 10 - Grau de influéncia de pessoas de referéncia do estudante e desempenho em sociologia

Muito Pouco
Mae Nota 3,39 3,00
% (n° obs.) 84% (n=52) 2% (n=1)
Professor Nota 3,67 3,75
% (n° obs.) 53% (n=33) 3% (n=2)
Pai Nota 3,08 4,28
% (n° obs.) 40% (n=25) 15% (n=9)
Av0 Nota 3,21 4,75
% (n° obs.) 39% (n=24) 6% (n=4)
Tios Nota 3,33 4,10
% (n° obs.) 39% (n=24) 8% (n=5)
Avd Nota 3,11 4,75
% (n° obs.) 37% (n=23) 6% (n=4)

Fonte: Elaboragdo propria (2020)
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Conforme dito anteriormente, procuramos apresentar os dados considerados relevantes
para compreendermos como o acUmulo do capital cultural familiar e escolar se
complementam em diversas situacdes de aprendizado dos estudantes. Percebemos como esta
relacdo pode apresentar pontos significativos para o desenvolvimento do conhecimento e
desempenho dos discentes no ambito escolar, especialmente no que tange ao nosso objetivo
de pesquisa.

Deste modo, damos seguimento ao nosso trabalho com as discussdes relacionadas ao
possivel progresso dos educandos observadas a partir de suas respostas nas avaliacdes
aplicadas no inicio e fim do periodo letivo de 2019, quando eles ingressaram no primeiro ano
do ensino médio e passaram a ter contato direto com a disciplina de sociologia. Desejamos
verificar atraves da observacdo das questdes presentes nas duas provas como o0 ensino de
sociologia pode ter colaborado para o amadurecimento dos discentes e de sua visao reflexiva
sobre a sociedade, e diante disso, discutir porque o ensino de sociologia € importante para o

aprimoramento do capital escolar dos estudantes do ensino medio.
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3 - NARRATIVAS DOS ESTUDANTES: a relagdo entre o capital cultural
de origem e o ensino de sociologia na escola média

este capitulo realizamos uma discussao a partir dos resultados das provas aplicadas

na pesquisa de campo, relacionando-os aos estudos tedricos que serviram como

base para esta dissertacdo. O problema central do estudo que norteia o debate é:
Como o ensino de sociologia possibilita ou ndo o aprimoramento do capital cultural escolar
em didlogo com o capital cultural de origem — familiar - do estudante de ensino médio, ao
ponto de colaborar para uma formagdo mais critica do educando? Consideramos como ponto
de partida para esta discussdo as respostas dadas nas questdes objetivas e subjetivas das
avaliacOes aplicadas nas trés turmas do primeiro ano do ensino médio participantes da
pesquisa.

Decidimos dividir este capitulo em trés momentos distintos: em primeiro lugar
fizemos a discussdo com base nas questdes objetivas, verificando quais perguntas obtiveram
maiores ou menores porcentagens de acertos entre a primeira e a segunda avaliagéo,
lembrando que as duas provas tiveram o total de nove questBes objetivas, tendo exatamente as
mesmas perguntas cada, o que colaborou para confrontarmos as informacdes.

Em um segundo momento nos dedicamos a discutir quais novos conceitos e
expressdes presentes nas teorias sociolégicas estudadas no primeiro ano do ensino médio
passaram a fazer parte do discurso dos discentes em suas respostas subjetivas. Nas duas
provas a questdo nimero 10 esteve presente, mas a pergunta numero 11 aparece apenas na
segunda avaliacdo. Por este motivo, elegemos a questdo 10 para ser foco desta discusséo,
dando-nos, assim, a real possibilidade de fazer uma comparacao evolutiva das respostas dos
discentes em termos de narrativa subjetiva.

Para a discussao das questbes objetivas optamos por trabalhar com uma tabela de
dados descritivos para analisar o grau de complexidade e o nimero percentual de acertos e
tentar, deste modo, compreender quais contetidos abordados no ensino de sociologia durante o
primeiro ano letivo do ensino médio podiam ser considerados mais impactantes para a
ressignificacdo dos sentidos dados pelos estudantes sobre teméticas sociais, como:
desigualdade social, questdes de raca e género, movimentos sociais e politicos etc, presentes
muitas vezes em sua realidade social.

Para a conferéncia da questdo subjetiva decidimos desenvolver nuvens de palavras que
nos possibilitaram registrar parte dos conhecimentos conceituais dos discentes sobre o assunto

abordado na questdo 10, que tratava da tematica do racismo e da politica de cotas como meio
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de acesso para jovens afrodescendentes e indigenas, considerados socialmente desfavorecidos
quanto ao acesso as universidades publicas brasileiras.

Consideramos para anélise do discurso dos educandos o desenvolvimento das nuvens
de palavras formuladas através do programa Wordclouds, que serviu como instrumento para
observarmos visualmente se houve mudangas nas narrativas dos discentes entre a primeira e a
segunda avaliacdo, uma vez que 0 programa ajuda a perceber a presenca de termos e
expressdes recorrentemente mais usadas em recortes de textos ou narrativas. No caso desta
pesquisa, isso foi feito com as respostas dadas na questdo subjetiva nimero 10.

Entendemos a importancia dessa discussdo na tentativa de respondermos nosso
objetivo de pesquisa, partindo da premissa de que o ensino de sociologia podia colaborar para
0 amadurecimento intelectual do estudante, fomentando assim uma visdo reflexiva sobre fatos
sociais ocorridos na sociedade, muitas vezes compreendidos como realidades sociais naturais
e, por isso, inquestionaveis. Ao longo do capitulo vamos discutir se de fato houve ou ndo uma
apropriacdo, pelos educandos, de conceitos e teorias da sociologia que contribuiram para este
amadurecimento, apresentando inclusive alguns percalgos presentes no caminho trilhado pelo
ensino da disciplina de sociologia na instituicdo estudada.

Por fim, concluimos nossa discussdo tendo como principio uma relevante questdo
presente nos mais variados debates académicos em diversos lugares do Brasil: Por que ensinar
sociologia no ensino médio? Vale a pena manter a sociologia como disciplina obrigatéria no
curriculo da escola média brasileira? Importantes socidlogos como Florestan Fernandes desde
a década de 1950 j& apresentavam argumentos que defendiam a importancia da presenca da
disciplina no curriculo como possibilidade de proporcionar a formacdo cidadd do individuo,
um ser social capaz de compreender e atuar criticamente diante dos dilemas da sociedade
brasileira. Contemporaneamente, essa demanda ainda impulsiona muitos estudiosos da
sociologia da educacdo a advogar em favor do ensino de sociologia no atual ensino médio.

Partimos aqui da ideia de que, com o apoio dos estudos teodricos de Bourdieu e Lahire
e de outros autores também relevantes nesta dissertacdo, compreendemos que o capital
cultural familiar adquirido pelo educando ao longo do seu processo de desenvolvimento desde
a infancia até a adolescéncia (socializacdo primaria), somado a ingeréncia de outros espacos
sociais ocupados pelo educando, como instituicdes religiosas, esportivas, associacfes
comunitarias, espacos de lazer, organiza¢es ndo governamentais (ONGS) etc., juntamente ao
capital escolar (socializagao secundéria) influenciam diretamente sua visdo de mundo.

Por isso, ao entrar em contato com as discussdes presentes no ensino de sociologia a

partir do primeiro ano do ensino médio, com base nas teorias socioldgicas, o discente tem a
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possibilidade ou ndo de ressignificar algumas percepcbes e comecar a aprofundar seu

entendimento sobre a sociedade.

3.1 Discussao das questdes objetivas

Iniciando nossa discussdo, apresentamos uma tabela com o grau de complexidade
definido para cada questdo, conforme descrito no APENDICE D ao final deste trabalho, em
que constam os descritores de cada questdo das avaliagdes e o percentual de acerto em cada
questdo entre a primeira e a segunda avaliacdo. A Tabela 11 a seguir ilustra as discussoes
levantadas neste topico.

Tabela 11 - Percentual de acerto nas provas por grau de complexidade das questfes objetivas

Questdes Prova 1l Prova 2
Grau de complexidade % de acertos Grau de complexidade % de acertos
1 Fécil 50% Facil 46,8%
2 Intermediéria 35,5% Intermediéria 35,5%
3 Intermediéria 22,6% Intermediéria 51,6%
4 Dificil 30,6% Dificil 22,6%
5 Facil 56,5% Facil 48,4%
6 Dificil 41% Dificil 32,3%
7 Intermediéria 21% Intermediéria 12,9%
8 Dificil 3,4% Dificil 9,7%
9 Facil 55% Facil 43,5%

Fonte: Elaboragdo propria (2020)

Observando esta tabela, podemos aferir algumas conclusées: primeiro, percebemos a
reducdo da maioria dos acertos nas questdes objetivas durante a segunda prova, mesmo sendo
elas iguais as da primeira avaliacdo, conforme explicamos na metodologia e no principio
deste capitulo. Das nove questBes objetivas, seis delas tiveram reducdo no percentual de
acertos da primeira para a segunda prova.

Dentre as seis perguntas, as questdes 1, 5 e 9 foram classificadas na avaliacdo como
faceis e tratavam de temas como: a definicdo da sociologia enguanto estudo dos grupos
humanos e a relacdo entre os individuos formadores da sociedade; a necessidade individual de
vivermos em coletividade por sermos seres gregarios e necessitarmos experenciar 0S
processos de sociabilidade entendendo que as relacfes sdo dindmicas e mutaveis; e o resgate

da identidade e a valorizagdo dos tracos culturais do povo negro, especialmente no Brasil.
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Diante dessa primeira informacéo, algumas discussdes podem ser levantadas: Sera que
alguns estudantes ndo conseguiram compreender bem o0s conceitos iniciais do estudo
sociol6gico através das aulas ministradas? Talvez, por considerar um pouco enfadonho as
ideias apresentadas no inicio da disciplina escolar, sendo a sociologia uma novidade para os
estudantes do primeiro ano e/ou por ndo considerar tdo relevante a disciplina, ja que ela
possui dentro do curriculo escolar uma quantidade de aula minima (uma por semana) diante
de outros componentes curriculares.

E ainda poderiamos levantar outra hipédtese: Sera que os educandos foram
incentivados em seu ambiente familiar a entenderem o valor dos relacionamentos sociais e
como eles podem ser dindmicos e variaveis? Quica, porque este discente ndo recebeu
orientacdo em sua socializacdo primaria para compreender o papel singular de cada individuo
na formagéo da coletividade.

Ao refletirmos sobre essas indagac6es, podemos problematizar o fato de que o tipo de
capital cultural de algumas familias de classes populares ndo é aquele que é normalmente
legitimado pelas instancias de legitimagdo, como a escola. Assim, 0 consumo, 0 gosto e as
praticas culturais destas classes e fracdes de classe acabam por ndo estar em sintonia com o
plano escolar proposto aos educandos ao longo do processo educacional. Essa situacdo, de
alguma forma, pode colaborar para que os discentes ndo se familiarizem com determinados
contetdos escolares, favorecendo certo distanciamento de debates relativos a alguns temas
abordados e repercutindo na aquisicéo do capital escolar.

Observamos que a reducdo das porcentagens de acertos entre as questdes faceis se
mantiveram préximas entre a primeira e a segunda prova. Porém, a questdo nimero 9, mesmo
sendo facil, teve uma queda consideravel em 11,5 pontos percentuais (pp), passando de 55%
de acertos para 43,5%. Esta questdo, conforme dito anteriormente, apresentou a tematica da
discriminacdo racial e as mudancas relevantes ocorridas na formacédo da identidade do negro
no Brasil, especialmente através da valorizacao dos tragos culturais.

Trata-se de um assunto que provoca, frequentemente, varios debates na sociedade
brasileira, e inicialmente, acreditivamos que eles teriam condi¢cbes de responder
assertivamente a pergunta. Atualmente, grande parte dos jovens e adolescentes tem acesso a
informacGes que tratam com seriedade a tematica em varios espagos publicos, como a midia,
bem como no ambiente escolar, uma vez que é um contetdo abordado em diversas disciplinas
desde o ensino fundamental, levando em consideracdo que cada disciplina possui sua

singularidade no estudo do tema.
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Diante deste resultado, podemos refletir e gerar algumas hipdteses: Serd que 0s
educandos tém acesso a meios de comunicagdo (radio, TV, internet, redes sociais) que de fato
discutem de forma relevante o tema ou simplesmente o exploram de forma superficial? Sera
que esse debate em algum momento de suas vidas ja aflorou no meio familiar a ponto de
incentiva-los a buscar mais esclarecimentos acerca do assunto? Por ser uma questdo bastante
polémica na sociedade, serd que o ensino e o debate sobre o tema durante as aulas de
sociologia conseguiram ser bem explorados e compreendidos pelos educandos, considerando
0 tempo minimo de aula da disciplina no curriculo?

Voltando nosso olhar para as questdes intermediarias, pudemos observar as questdes
de nimero 2, 3 e 7. Inicialmente, verificamos que a pergunta nimero 3 se destacou pelo
aumento em 29 pontos percentuais (pp) de acertos da primeira para segunda avaliacéo,
passando de 22,6% para 51,6%, conforme a Tabela 11. A questdo tinha como objetivo
identificar se os estudantes sabiam em qual periodo historico e econémico havia ocorrido o
surgimento da sociologia como ciéncia. O expressivo progresso pode ser justificado,
especialmente, pelo entendimento dos educandos sobre as diferencas entre 0s processos
politicos e econdmicos abordados nas possibilidades de respostas desta questdo, a saber:
capitalismo, socialismo, comunismo e presidencialismo. Estas tematicas sdo aprofundadas no
ensino de sociologia e de outras disciplinas a partir do primeiro ano do ensino médio e
devemos levar esse fato em consideracdo para fundamentar o acréscimo dos acertos.

A pergunta nimero 2 questionava qual era 0 método utilizado pela sociologia para
estudar a sociedade. Dentre as varias possibilidades de respostas, tanto na primeira avaliacéo
como na segunda, obtivemos a mesma porcentagem de acertos: 35,5% dos educandos
marcaram a opc¢do correta, como mostra a Tabela 11, assegurando que a sociologia como
ciéncia recorria aos varios métodos cientificos existentes para realizar suas pesquisas.

Em geral, o assunto que aborda os variados métodos de pesquisa existentes e
empregados para a analise socioldgica da realidade social aparece nos primeiros capitulos do
livro de sociologia no primeiro ano do ensino médio. Acreditamos que alguns discentes
tenham tido dificuldade de compreender a diferenca entre os métodos formulados pelos
autores classicos da sociologia, como o funcionalismo ou o método comparativo de Emile
Durkheim, o método compreensivo de Max Weber e o materialismo historico e dialético
desenvolvido por Karl Marx.

Talvez esta situagdo tenha colaborado para reforcar a mesma porcentagem nos dois
momentos de avaliagOes, e a depender do docente da disciplina de sociologia - que na maioria

dos casos ndo tem formacdo especifica na area das ciéncias sociais, € por isso pouco ou
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nenhum dominio do assunto - o assunto é trabalhado de forma superficial, sem
aprofundamento das discussodes.

A questdo 7, também classificada como intermediéria, tratou de um assunto proposto
nos parametros curriculares de Pernambuco sobre cultura e vida social. A pergunta
interpelava os estudantes sobre a influéncia da midia televisiva na formagdo comportamental
das criancas, consideradas pela questdo mais vulneraveis a sofrer os impactos socioculturais
da televisdo na vida do ser humano. Entre a primeira e a segunda avaliagdo percebemos que a
porcentagem de acertos diminuiu 8,1 pontos percentuais (pp), passando de 21% para 12,9%,
segundo a Tabela 11.

Isso pode nos levar a pensar que, possivelmente, alguns educandos néo alcangaram,
durante as aulas de sociologia sobre o tema, o entendimento de que o poder da industria
cultural e da midia sobre a formacgéo social do ser humano pode levar a um comportamento
alienado diante das questdes sociais experienciadas na realidade da vida cotidiana.

Por fim, discutimos as perguntas 4, 6 e 8, classificadas em nivel dificil. Identificamos
que das trés questdes desta categoria, apenas a numero 8 apresentou melhoria na porcentagem
de acertos dos educandos, aumentando em 6,3 pontos percentuais (pp), mudando de 3,4%
para 9,7%, conforme a Tabela 11. Esta questdo tratava das discussdes acerca do respeito aos
direitos adquiridos pelas pessoas com deficiéncia ao redor do mundo e, especialmente, no
Brasil. O assunto pode ter sido abordado em sala de aula na disciplina de sociologia durante o
ano letivo quando o docente trabalhou o eixo tematico Cidadania, Democracia e Movimentos
Sociais proposto pelos parametros curriculares do estado de Pernambuco para a turma de
primeiro ano do ensino medio.

As outras duas questdes, 4 e 6, tiveram reducao de acertos e tratavam de assuntos bem
tedricos do ensino da sociologia, como mostra a Tabela 11. A pergunta 4 abordava as trés
disciplinas de estudo que formam as Ciéncias Sociais, e a questdo 6 perguntava quem eram 0s
trés autores classicos da sociologia. Concluimos que esta reducdo pode ser explicada pelo fato
destas informac6es serem temas do inicio das aulas de sociologia do primeiro ano do ensino
médio. E no final do ano letivo, durante a aplicacdo da segunda prova, conjecturamos que
alguns educandos ndo lembravam mais desse contetdo, e por isso ndo foram assertivos nas

respostas.
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3.2 Discussdo da questdo subjetiva numero 10

Para realizarmos a analise e a discussdo da questdo subjetiva niUmero 10 presente nas
duas provas aplicadas no inicio e fim do ano letivo de 2019 nas trés turmas participantes,
optamos por formular nuvens de palavras que colaborassem para verificar quais termos e
expressdes estavam presentes nas narrativas dos educandos, podendo assim fazer uma analise
das narrativas escritas antes e depois do contato direto com as teorias socioldgicas estudadas
na disciplina de sociologia ao longo do primeiro ano do ensino médio.

Utilizamos esse método porque acreditamos que as nuvens de palavras podem ilustrar
quais expressdes ou conceitos foram mais utilizados pelos estudantes em suas narrativas, uma
vez que este estilo de apresentacdo coloca em destaque, com proporc¢des diferentes, 0s termos
que mais se repetiram nos textos analisados.

Decidimos também apresentar nesta parte do capitulo alguns exemplos de respostas
dos discentes de forma integral, preservando a identidade dos mesmos. Alguns estudantes
apresentaram respostas sociologicamente bem fundamentadas diante da tematica abordada,
que tratava de questdes de raca e do acesso de jovens afrodescendentes e indigenas,
considerados menos favorecidos socialmente, em universidades publicas brasileiras, atraves
da politica de cotas.

A questdo 10 foi formulada com base em um trecho do texto intitulado: Um debate
sobre as cotas raciais, presente no livro Sociologia em Movimento, aprovado no PNLD do
ensino médio em 2018 e utilizado como livro didatico dos educandos da escola em que
realizamos nosso estudo no ano de 2019. Com base na leitura do trecho deste texto
procuramos levar os estudantes a uma reflexdo sobre o assunto e solicitamos que a resposta
fosse expressa de forma escrita, a partir de duas indagacoes:

a) O que é racismo?

b) As acdes afirmativas, como a politica de cotas raciais para acesso as universidades,
sdo a principal estratégia para combater e superar as praticas racistas e facilitar o acesso de
pessoas negras ao ambiente universitario. Vocé é a favor ou contra a politica de cotas?
Explique sua resposta.

Percebemos que, tanto na primeira como na segunda prova, muitos educandos
participaram respondendo a questdo e apresentaram suas colocagdes quanto ao tema proposto,
ocorrendo poucas abstencOes. Para a discussdo aqui proposta, tratamos as narrativas dos
estudantes nas provas como discursos, compreendendo a importancia de considerar as

respostas subjetivas presentes nas avaliacbes para entender de que forma o discente
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expressava sua opinido inicial, atrelada ao capital cultural de origem, sobre determinados
assuntos sociais antes de discuti-los a partir da ética da sociologia. E, a posteriori, a partir do
estudo sobre as teorias socioldgicas nas aulas de sociologia do primeiro ano do ensino médio,
investigar se novos termos ou expressdes passaram a ser empregados pelos educandos em
suas respostas para a mesma questao.

Para organizacdo da nossa analise e discussdo, inicialmente, estabelecemos a
formulacdo das nuvens de palavras por turmas. Para cada turma, produzimos duas nuvens de
palavras com o apoio do programa Wordclouds, uma para cada avaliacdo realizada. Em
seguida, identificamos quais estudantes das trés turmas obtiveram médias acima de 5,0 pontos
entre as notas das duas provas aplicadas, e definimos a criacdo de mais duas nuvens de
palavras, especificamente, a partir das respostas dadas pelos discentes com maiores médias.

A ideia era identificar quais expressdes estavam presentes nas respostas dos estudantes
que tiveram pontuacdes de média superiores ao outro grupo de educandos com medias abaixo
de 5,0 e que poderiam se destacar frente as outras respostas escritas pelas turmas em geral. Do
total de 62 discentes participantes da pesquisa, 14 deles ficaram acima da média, a saber:

cinco eram da turma A, sete da turma B e dois da turma C.

3.2.1 Narrativas e nuvens de palavras da turma A

Na turma A, 21 estudantes foram classificados como aptos para esta parte da analise
da pesquisa porque participaram das duas etapas de avaliacbes e do preenchimento do
questionario socioecondmico, além de entregarem os termos de consentimento assinados
pelos responsaveis legais. Na primeira prova, todos os educandos desta turma responderam a
pergunta subjetiva nimero 10, porém, na segunda avaliacdo, trés discentes ndo o fizeram. Na
pergunta, a letra (a) questionava os educandos a respeito do que é o racismo e a letra (b)
indagava os estudantes sobre sua posicdo com relacdo a politica de cotas como forma de
ingresso em universidades publicas do Brasil para os estudantes considerados socialmente
desfavorecidos. Nesta turma, 19 educandos responderam na primeira prova que eram a favor
da politica de cotas e dois informaram ser contra, o nimero de favoraveis foi reduzido para 12
estudantes na segunda prova, e apenas um estudante mostrou-se contra essa politica.

Verificamos que os dois discentes que apontaram ser desfavoraveis na primeira
avaliacdo tinham interessantes justificativas quanto as suas posicdes a respeito da tematica,

conforme pode ser observado a seguir, na integra, a resposta destes estudantes:
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Estudante 1 - b) Eu sou contra a politica de cotas porque todo mundo € igual, ndo podemos
ter esse racismo com as pessoas.

Estudante 2 - b) Contra, para que qualquer grupo, seja negro, gays ou possui algum tipo
de deficiéncia, sejamos iguais com todos, do mesmo jeito que uma pessoa negra ou branca
se observarmos sua classificagédo, tanto o negro quanto o branco pode ganhar depende da
pessoa em si. E legal grupos "diferentes” terem privilégios, mas por causa disso deixa um
outro grupo pra tras, s6 melhorariamos se todos, independente da cor e raca, andassemos
lado a lado sem preconceito.

Os dois educandos defenderam suas perspectivas partindo da ideia de igualdade
existente entre toda a raca humana, independentemente de diferengas étnicas, sociais,
religiosas e de género. Entretanto, observamos algo peculiar no estudante 2. Quando
analisamos sua resposta na segunda prova, o discente mudou de opinido, defendendo em
sua narrativa ser agora a favor da politica de cotas e assegurando que era necessario a
convivéncia entre discriminados e discriminadores para haver mudanca de pensamento
guanto a um assunto tdo delicado. No caso do estudante 1, ndo conseguimos analisar a
resposta da segunda prova, pois a letra da resposta estava ilegivel. A seguir reproduzimos a

resposta do estudante 2 na segunda avaliacao.

Estudante 2 - b) A favor. Se as pessoas ndo pararem de discriminar uma pessoa so pela
sua origem ficara mais dificil mudar a mente dela, o melhor modo é fazer a pessoa

conviver com aquelas que ela discrimina.

No tocante a reducdo dos educandos respondentes entre as duas provas,
averiguamos que, além dos trés estudantes que ndo responderam a questdo por completo,
outros quatro discentes ndo replicaram suas opinides, argumentando ndo terem
entendimento suficiente sobre o assunto proposto na pergunta subjetiva ou simplesmente
optaram por deixar a questdo em branco.

Em contraponto, outros estudantes dessa turma manifestaram opinides bem claras
sobre suas posi¢cdes quanto as perguntas na questdo 10. Por isso, resolvemos expor algumas
dessas respostas para mostrar o posicionamento dos estudantes antes e depois do acesso ao
conteudo da tematica estudado na disciplina de sociologia. Segue adiante alguns exemplos
de respostas escritas pelos mesmos discentes na primeira prova e segunda prova para

identificarmos se algum dos educandos apresentou amadurecimento entre as narrativas.
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PROVA 1 - Estudante 3 - a) Racismo € criticar uma pessoa por ela ser negra (ou branca,
mas o racismo é mais forte em negros) se for afrodescendente ou indigena brasileiro.

b) Sou a favor pois ndo importa a cor da sua pele ou a que grupo social vocé pertence, o
importante é o respeito as pessoas independente de tudo.

PROVA 2 - Estudante 3 — a) Racismo pra mim é uma discriminagao social. As pessoas de
classes sociais mais elevadas as vezes se sentem melhor que as outras que sdo pobres e se
for negro piorou.

b) Eu ndo entendo muito mas sei o bastante pra saber que se as cotas forem cortadas quem
mais vai sofrer é o preto e o pobre porque o governo s6 olha pro branco e rico de
condicéo boa.

PROVA 1 - Estudante 4 - a) E um ato de violéncia que todos 0s negros sofrem por causa
da sua cor, as vezes 0s negros nao podem fazer tal coisa sé pelo fato de serem negros.

b) A favor, porque as pessoas de outras racas ou cores tem 0 mesmo direito de serem
tratadas da mesma forma que os brancos.

PROVA 2 - Estudante 4 - a) E um ato de alguém discriminar outra pessoa sé pela cor ou
raca.

b) Eu sou a favor porque os negros também tem o direito igual aos outros.

PROVA 1 - Estudante 5 - a) S&o pessoas que praticamente sdo excluidas da sociedade por
causa dos tracos dela, racismo é meio que um tipo de violéncia. Racismo sdo pessoas que
discriminam algumas pessoas por causa dos seus tragos.

b) Concordo totalmente, porque as pessoas tem que deixar esse racismo de lado. Muitas
pessoas que sdo julgadas pelos racistas estdo perdendo a oportunidade de crescer na vida,
por simplesmente ser o que séo.

PROVA 2 - Estudante 5 - a) E quando uma determinada pessoa ndo aceita os tracos
culturais das pessoas.

b) Néo, porque educacdo € um direito que ndo deve ser pago.

PROVA 1 - Estudante 6 - a) E principalmente o preconceito contra 0s negros, o racismo

na maioria das vezes preza pela superioridade de uma raca s6 por causa da cor da pele.
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b) A favor, ainda tem muito preconceito por causa da cor da pele, e isso muitas vezes tira
os direitos dos negros dando privilégio aos brancos, as cotas acabam dando
oportunidades iguais para todos.

PROVA 2 - Estudante 6 - a) Discriminagdo de toda uma raga na maioria das vezes

por conta da cor da pele.

b) A favor, por da mais oportunidades a pessoas negras.

Ao lermos e observarmos suas narrativas, percebemos que nas duas avaliagdes
algumas respostas apresentavam vocabulos utilizados por vezes pelos docentes e pelos
livros didaticos de sociologia para discutir o tema. Além das palavras contidas nesses
exemplos algumas outras foram bem recorrentes nas respostas dos educandos nas duas
provas, havendo inclusbes de novas palavras na segunda avaliagéo.

Podemos destacar, por exemplo, as respostas do estudante 3. Percebemos entre suas
narrativas um leve amadurecimento na qualidade das respostas. Na primeira avaliacdo, ele
falou de racismo contra o branco, algo que ndo existe. Na segunda, ele usou expressdes bem
mais robustas. Na letra b, o fato de comecar dizendo que ndo entendia muito bem o assunto
nos revela, um certo cuidado em tratar do tema que ndo domina, outro sinal de
amadurecimento.

Nas duas provas percebemos a presenca dos seguintes vocabulos: pessoa, racismo,
cor, negro, branco, raca, discriminacdo, preconceito, oportunidade, iguais, racistas,
direitos, universidade, afrodescendente, desigualdade e superioridade. Entretanto, alguns
apareceram singularmente na segunda avaliacdo, a saber: violéncia, pobre, preto, origem,
educacdo, tracos culturais. Outros termos se repetiram com maior frequéncia na segunda
prova como, por exemplo, a palavra discriminacdo. Na primeira prova, a expressao surgiu
em cinco respostas, passando para dez na segunda avaliacao.

Ao analisarmos os termos inéditos na segunda prova, queremos reforcar que a turma
A foi a que teve as maiores notas médias por turma entre as duas provas efetuadas
contando todas as questbes objetivas e subjetivas presentes na prova. Diante disso,
pudemos inferir que este grupo, provavelmente, apresentava um capital cultural de origem
(familiar) e escolar anterior ao contato com o ensino de sociologia diferenciado e mais
robusto, pois algumas das narrativas presentes desde a primeira prova ja demonstraram que
0s estudantes tinham relativo dominio de certos termos ligados diretamente a tematica da

desigualdade racial.
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A seguir, ilustramos a andlise com duas nuvens de palavras criadas a partir das
narrativas para demonstrar os vocébulos mais presentes nos discursos dos discentes. A
Figura 2 apresenta as expressoes da prova 1 da turma A e a Figura 3 traz a representacdo da

prova 2 da mesma turma.
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Figura 2 - Nuvem de Palavras Turma A (Prova 1)
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Figura 3 - Nuvem de Palavras Turma A (Prova 2)
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Ao analisarmos estas duas nuvens de palavras, vemos claramente algumas expressdes
com maior énfase. Na primeira nuvem destacamos as palavras oportunidade e cor, ambas
repetidas na segunda nuvem, porém, tendo a primeira expressdo menos destaque. J& na
segunda nuvem, as expressoes discriminacdo e universidade demonstram forte apelo visual,
aparecendo em tamanhos maiores por serem mais usadas pelos estudantes.

E importante, inclusive, frisar que o aumento do uso da expressdo discriminacéo pode
ter sido inspirado no fato de que, ao estudar o tema raca, etnia e multiculturalismo, proposto
pelo livro didatico de sociologia utilizado no ano letivo de 2019 e possivelmente reforcado
pelo professor em sala de aula, os educandos aprenderam sobre as varias praticas de
discriminacdo, dentre elas socioecondmica, religiosa, cultural, étnica e etaria, relacionadas a

orientacdo sexual, ao género, a nacionalidade etc.

3.2.2 Narrativas e nuvens de palavras da turma B

Na turma B tivemos 24 estudantes classificados como aptos para pesquisa porque
colaboraram nas duas etapas de avaliagbes e no preenchimento do questionario
socioecondmico, entregando os termos de consentimento assinados pelos responsaveis legais.
Nesta turma, um discente ndo respondeu a pergunta subjetiva 10 por completo nas duas
provas aplicadas, outros trés ndo responderam a parte (b) da questdo na primeira prova, € na
segunda avaliacdo houve um aumento desse Gltimo nimero para cinco educandos.

Algo interessante nestes nimeros € que o0s cinco discentes que deixaram a resposta em
branco na segunda prova foram estudantes diferentes dos trés da primeira avaliacéo.
Inclusive, esses trés ultimos informaram no segundo momento da pesquisa que eram a favor
da politica de cotas, mas apenas um deles justificou sua resposta, conforme solicitado pela
questéo.

A referida questdo, na letra (a) questionava os educandos a respeito do que é o racismo
e na letra (b) interpelava os discentes sobre sua posicdo com relacdo a politica de cotas como
forma de entrada em universidades publicas do Brasil para os estudantes considerados
desfavorecidos socialmente. Nesta turma, 17 educandos responderam na primeira prova que
eram a favor da politica de cotas, nimero que caiu para 16 estudantes na segunda prova.

Na primeira avaliagdo, percebemos que quatro discentes se declararam contra a
politica de cotas. Porém, a partir da leitura mais atenta de suas narrativas, identificamos que

os discentes, decerto, ndo compreenderam 0 questionamento da pergunta, e assim
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responderam a letra (b) de forma incoerente. Segue adiante dois exemplos dessa

incongruéncia interpretativa:

Estudante 1 - b) N&o sou a favor ndo até porque cor ndo defini carater e todos tem direito
de oportunidades.

Estudante 2 - b) Sim sou contra, porque isso é errado julgar pela aparéncia cor da pele,
cabelo, e estilo de vida.

Na segunda avaliacdo, apenas dois estudantes desta turma se mostraram contrarios a
politica de cotas, e diante de nossas analises percebemos que eles tiveram mais entendimento
e coeréncia em suas respostas. Devemos ressaltar que esses educandos mudaram de opinido

entre a primeira e segunda prova. Conforme as explicacdes apresentadas a seguir:

PROVA 1 -Estudante 3 - b) A favor, pois acho que qualquer pessoa tem condicOes
suficiente de se tornar alguém melhor e assim ajudar a humanidade pra que assim todos
nOs Crescermos.

PROVA 2 - Estudante 3 - b) Contra, porque qualquer pessoa tem capacidade e

inteligéncia de estar e habitar o ambiente universitario.

PROVA 1 -Estudante 4 - b) Sou a favor porque néo se deve julga pela cor sé porque ela e
negra que nao pode ser universitaria, ndo todos tem o direito de ser! incluindo as pessoas
negras.

PROVA 2 -Estudante 4 - b) Sou contra, porque todos devem ter direitos iguais.

Neste grupo de estudantes também identificamos que alguns deles se diferenciaram
em suas colocacgbes, porque percebemos particularidades e correlacdes do tema com outros
assuntos discutidos pela sociologia no ambiente escolar. Em determinada narrativa
percebemos a defesa da igualdade respaldada por questbes religiosas, como escreveu 0
estudante 5 em sua resposta (b) para essa pergunta subjetiva. O estudante 6 aprofundou a
discussdo quando falou sobre o tema e levantou que a questdo do racismo vai além de
diferencas de cor de pele, que em sua visdo se tratava de desrespeito e desvalorizagédo das
diferencas sociais e culturais, acrescentando que, em sua opinido, a politica de cotas

poderia representar uma estratégia de luta contra o racismo.
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Outras duas respostas nos chamaram a atencdo nesta turma: o estudante 7, em sua
argumentacdo, fez uma associagdo entre a tematica do racismo e a pratica do bullying,
tendo como ponto de ligacéo a ideia da humilhagcéo, do xingamento e julgamento presentes
nas duas problematicas sociais, debatidas e combatidas no ambiente escolar através,
inclusive, das aulas de sociologia. No caso do estudante 8, constatamos que houve um
equivoco em sua resposta para 0 que era 0 racismo na segunda prova. O discente assegurou
que a discriminacdo social era crime, porém, ao estudarmos esse tema nas aulas de
sociologia no ensino médio aprendemos que a discriminacdo racial, e ndo social, é que ¢é
um crime inafiancavel e imprescritivel, de acordo com a lei n° 7.716/89, chamada de Lei do
Crime de Racismo.

A seguir apresentamos as narrativas desses educandos na primeira e segunda prova

para observagao:

PROVA 1 - Estudante 5 - a) Discriminacdo pelo fato de outra pessoa ter um tom de pele
diferente.

b) sou a favor, porque acho muito nada a ver ficar julgando ou discriminando outra
pessoa so porque ela é de cor diferente, somos todos iguais perante Cristo.

PROVA 2 - Estudante 5 - a) E quando uma pessoa discrimina a outra pela cor da pele
dela.

b) Sou a favor, porque o carater de uma pessoa ndo tem nada haver com a cor da pele

dela.

PROVA 1 - Estudante 6 - a) O racismo é uma pratica de desrespeito a grupos sociais e a
desvalorizacéo a tracos culturais.

b) a favor. O racismo esta em todo lugar e a politica de cotas quer por um fim nisso. € um
jeito de acabar com esse problema que € o racismo.

PROVA 2 - Estudante 6 - a) Desigualdade racial, ato de preconceito desfavorecer grupos
sociais.

b) A favor, a desigualdade social no brasil é um fato e a politica de cotas é um passo em

direcdo a resolucéo do problema.

PROVA 1 - Estudante 7 - a) Racismo é ndo aceitar a cor o jeito a personalidade do outro e
fica apenas julgando e praticando o bullying.

b) Sim sou a favor, porque ira combater o racismo.
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PROVA 2 - Estudante 7 - a) Racismo é ndo aceitar o outro por ele ser negro. Racismo é
tratar o outro como se fosse superior.

b) Sim, sou a favor, porque eles combatendo e superando as praticas racistas serd mais
facil a entrada de pessoas negras e trara facilidade e mais esperancas e oportunidades
para eles. "Todos nds somos iguais independente de cor ou raca".

PROVA 1 - Estudante 8 - a) Racismo para mim é aquilo que as pessoas tiram sarro da cor
do préximo.

b)Eu sou a favor da igualdade porque sendo negro ou branco eles tém direito de ser
tratado iguais. sdo seres humanos independente da cor ou raca, pessoas Sdo normais, Sao
iguais merecem igualdade e respeito.

PROVA 2 - Estudante 8 - a) Bom, racismo € vocé criticar, julgar ou bater no outro pela
cor. Isso é téo errado ate em brincadeiras. Discriminagdo social é crime.

b) Eu concordo com a lei. As pessoas independente de quem seja merece ter um futuro
maravilhoso, mas obviamente que pra isso elas precisam correr atras porque como sempre

falo, na vida somos sempre nGs por nos.

Na turma B encontramos algumas palavras recorrentes com relacdo as narrativas da
turma A, dentre elas: pessoa, racismo, cor, negro, branco, raca, discriminacao, preconceito,
violéncia, iguais, racistas, direitos, universidade, afrodescendente, desigualdade, pobre,
diferente e superioridade. No entanto, desde a primeira avaliacdo essa turma ja apresentava
vocabulos diferenciados, a saber: desrespeito, desvalorizacdo, bullying e seres humanos.

Na segunda prova também identificamos que algumas palavras ou expressoes foram
inéditas, apesar de terem sido escritas poucas vezes, como: indiferenca, agressdo social,
desigualdade social, desfavorecer, vitima e familias negras.

Diante do exposto, queremos refor¢ar uma informacao que consideramos relevante
sobre a turma B: conforme dito anteriormente, alguns educandos se destacaram com
médias acima de 5,0 pontos entre as notas das duas avaliacdes, e a turma B teve 0 maior
namero de discentes com média superior.

Adiante, mostramos as duas nuvens de palavras formuladas a partir das narrativas

dos educandos da turma B para ilustrar os termos mais presentes em seus discursos.



Figura 4 - Nuvem de Palavras Turma B (Prova 1)

Fonte: Elaboracdo propria (2020)

Figura 5 - Nuvem de Palavras Turma B (Prova 2)

Fonte: Elaboragdo propria (2020)
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Ao contemplarmos estas duas nuvens de palavras, percebemos nitidamente algumas
expressdes com mais evidéncia. Nas duas nuvens podemos destacar as palavras direitos e
racismo com praticamente a mesma forca visual. JA na comparacdo entre as duas nuvens,
reparamos que a expressdo com maior mudanca de visualizacao foi preconceito.

Assim, como notamos na turma anterior, a frequéncia do uso dessa palavra nas
respostas dos estudantes da turma B pode estar diretamente ligado a forca da expressao no
assunto abordado pelo livro didatico e provavelmente tratado em sala de aula pelo docente de
sociologia. Neste tema, os discentes entenderam que preconceitos sdo atitudes negativas e
desfavoraveis contra uma pessoa, um grupo, um povo ou uma cultura diferente daqueles que
0s manifestam. Acreditamos que, partindo desse entendimento, alguns educandos
conseguiram fazer ligacdo com a teoria estudada e aquilo que estava sendo questionado na

pergunta subjetiva.

3.2.3 Narrativas e nuvens de palavras da turma C

Na turma C tivemos 17 discentes considerados adequados para 0 estudo porque
colaboraram nas duas etapas de avaliagbes e no preenchimento do questionario
socioecondmico, e também entregaram 0s termos de consentimento com a assinatura dos
responsaveis legais. Nesta turma, todos os estudantes responderam a pergunta subjetiva
namero 10, mesmo que parcialmente na primeira avaliagéo.

Ainda na primeira prova, quatro educandos ndo responderam a parte (b) da pergunta, e
na segunda avaliacdo esse nimero subiu para seis. Outra informacéo interessante neste grupo
é gue na segunda avaliacdo seis discentes deixaram a questdo integralmente sem resposta, o
que correspondeu a aproximadamente 40% dos estudantes, um numero considerado alto
diante da pequena quantidade de participantes na turma C.

A questdo 10, conforme ja frisamos, questionava primeiro os educandos a respeito do
gue € o racismo, e ainda interpelava sobre suas opinifes com relacdo a politica de cotas como
forma de acesso as universidades publicas do Brasil para os estudantes considerados
desfavorecidos socialmente. Nesta turma, 10 educandos responderam na primeira prova que
eram a favor da politica de cotas, nUmero que caiu para seis estudantes na segunda prova. A
queda é facilmente justificada devido a grande quantidade de discentes ndo respondentes na
segunda avaliacéo.

Dos 17 estudantes integrantes dessa turma, trés responderam ser contra a politica de

cotas durante o primeiro exame, e no segundo momento esse nimero foi reduzido para zero.
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Dos trés educandos contrérios, verificamos que apenas um deles apresentou uma nova
resposta na segunda avaliagdo, mudando sua opinido para favordvel. O mesmo estudante
utilizou em suas narrativas vocabulos distintos entre o primeiro e o0 segundo exame e, além
disso, trouxe para o debate a influéncia histérica da escraviddo como uma das possiveis
causas para a situacdo de desigualdade racial e injustica social, que segundo sua opinido afeta
diretamente os negros no Brasil.

Apresentamos a seguir as respostas do estudante 1 em que percebemos seu
amadurecimento intelectual e supomos, inclusive, que essa posicdo mais reflexiva, segundo
nosso objeto de estudo, foi diretamente influenciada pelas discussdes presentes nas aulas de
sociologia referente a essa tematica a partir do primeiro ano do ensino médio. Porém,
acreditamos também que o capital cultural escolar adquirido anteriormente por esse estudante
sobre o assunto, somado ao capital cultural familiar, colaborou positivamente para o seu

desenvolvimento.

PROVA 1 - Estudante 1 - a) E a diferenciag&o entre pessoas que tem a mesma capacidade,
SO por ser mais escura ou o cabelo mais cacheado e etc, a diferenciacdo uma cor é a
diminuicdo de pessoas que ndo sdo brancas e se encaixa no "padrdo” posto por ele.

b) Sou contra! Todos tem capacidade, ndo deveria existir essa diferenciacdo por causa da:

cor, cabelo, cultura e etnia.

PROVA 2 - Estudante 1 - a) E tudo aquilo que é pejorativo, discrimina e desrespeita a
caracteristica do outro.
b) Sou a favor. Pois 0 pais ja vem com uma divisoria na igualdade, a escraviddo. Que

torna o ambiente injusto para os negros.

Vale ressaltar também que esse estudante empregou em sua segunda resposta palavras
significativas dentro do contexto abordado, a saber: pejorativo, discrimina, desrespeita e
injusto. Além disto, apuramos que o estudante 1, juntamente com outros trés discentes da
mesma turma, utilizaram em suas respostas, seja na primeira ou segunda prova, o termo etnia,
que até o momento ndo havia sido utilizado por nenhuma outra turma, e que é téo
caracteristico e presente nas discussdes sociologicas desde a academia até a sala de aula
quando tratamos deste topico.

Destacamos duas narrativas presentes nessa turma: na segunda prova, dois discentes

empregaram a palavra crime para definir o que era o racismo de acordo com suas concepgoes
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e, possivelmente, esse conhecimento pode ter sido adquirido a partir da reflexdo sobre o
assunto durante as aulas de sociologia vivenciadas ao longo do ano letivo.

O estudante 2 respondeu a parte (a) da pergunta subjetiva 10 nos dois momentos da
pesquisa e, além disso, na prova 1 acrescentou o exemplo do racismo no ambiente esportivo,
especificamente, no futebol. A prética racista dentro dos esportes acontece em diversas
modalidades ha muitos anos e, ao levantar esta discussdo, percebemos que o educando
compreendia que a discriminagdo racial estava enraizada em diversos segmentos da
sociedade. Apesar de escrever uma narrativa interessante na pergunta sobre racismo, o
discente ndo fez a parte (b) em nenhuma das provas e, por conta disso, ndo conseguimos
avaliar seu progresso argumentativo.

Ja o estudante 3 respondeu a parte (a) nas duas avaliagdes e também utilizou o termo
bullying, relacionando-o as praticas de abuso e humilhacdo presentes nas atitudes racistas.
Todavia, a parte (b) foi respondida somente na primeira prova, limitando assim nossa
possibilidade de comparacdo narrativa entre os dois exames aplicados. Em seguida estdo as

respostas desses estudantes para conhecimento.

PROVA 1 -Estudante 2 - a) O racismo ja deveria ter acabado, mais infelizmente ainda
continua. O racismo acontece com 0s negros, infelizmente por causa da cor, chamam o0s
negros de macaco etc. tem muito racismo no futebol e torcedores jogam banana na direcao
de alguns jogadores negros.

b) N&o respondeu.

PROVA 2 - Estudante 2 - a) E uma discriminac&o com os negros, so pela cor da pele, isso
é um crime.

b) N&o respondeu.

PROVA 1 - Estudante 3 - a) Racismo é uma coisa que 0 pessoal comete com outros
chamando ela de negra cometendo Bullying com ela abusando da aparéncia dela.

b) Eu sou a favor tem que parar com o preconceito respeitar as cores do outro.

PROVA 2 - Estudante 3 - a) Racismo € um crime que pode ser preso.

b) N&o respondeu.

Adiante divulgamos outras duas narrativas significantes escritas pela turma C na
primeira e na segunda avaliacdo. Gostariamos de pontuar que os estudantes 4 e 5 expressaram

seus posicionamentos sobre o racismo destacando o poder da ofensa, do julgamento e da
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perseguicdo aqueles que tem uma pele mais escura (negra) em nossa sociedade, e que por

1SS0, em diversas situagdes sdo escanteados socialmente e tem seus direitos negados.

PROVA 1 - Estudante 4 - a) racismo € tudo aquilo que atinge uma pessoa com palavras
inadequadas.

b) sou a favor, porque todos somos iguais e ndo € por conta de uma cor de pele que
deveriamos escantear as pessoas negras ndo ao racismo #somostodosiguais.

PROVA 2 - Estudante 4 - a) E tudo aquilo que se usa para ofender uma pessoa ou pela cor
de pele ou por diversas outras coisas.

b) Sou a favor, porque todos tem seu direito e ndo é uma cor de pele ou outros motivos que

vai afastar essas pessoas.

PROVA 1 - Estudante 5 - a) O racismo é um tipo de preconceito inadmissivel por algumas
pessoas terem a pele mais escura sdo julgadas, perseguidas por apenas ter a pele mais
escura.

b) Sou a favor, porque sim precisamos ver nosso direito pois ndo vai ser minha cor que vai
me impedir.

PROVA 2 - Estudante 5 - a) O racismo é a falta de igualdade.

b) Sou a favor, porque o racismo ndo ¢ algo gque se brinque, muitos sdo brancos por fora e

a alma negra por dentro.

Na turma C encontramos vocabulos idénticos em relacdo as narrativas da turma A e
B, dentre elas: pessoa, racismo, cor, negro, branco, raca, discriminagdo, preconceito,
iguais, direitos, universidade, bullying, diferenca, desigualdade, julgam, pobre, desrespeito
e superioridade. No entanto, algumas palavras se diferenciaram na primeira avaliacdo desta
turma, a saber: etnia, pele escura e capacidade.

Na segunda prova também constatamos algumas palavras ou expressdes que, apesar
de terem sido escritas poucas vezes, destacaram-se, como: escraviddo, crime, igualdade
racial, injusto e chance.

Concluindo essas discussdes queremos relembrar que tivemos nesta turma a maior
quantidade de abstencdes nas respostas da pergunta subjetiva, e isso, de alguma maneira,
limitou nossa avaliagdo sobre as narrativas. Entretanto, ainda assim, percebemos a riqueza
narrativa presente nas colocac6es de alguns estudantes quando elaboramos as duas nuvens

de palavras para esta turma.



Figura 6 - Nuvem de Palavras Turma C (Prova 1)
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Fonte: Elaboragéo propria (2020)

Figura 7 - Nuvem de Palavras Turma C (Prova 2)

Fonte: Elaboragdo propria (2020)
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Quando observamos visualmente as nuvens de palavras produzidas a partir das
respostas dadas por essa turma, percebemos que as expressdes que emergem no discurso dos
estudantes parecem repetir alguns termos usados nas demais turmas, tais como discriminacao
e etnia, trazendo algumas pela primeira vez, como superioridade, e todas essas palavras estéo
intimamente ligadas a tematica abordada no contetdo da disciplina de sociologia.

O termo etnia, por exemplo, que recebeu mais énfase nas respostas da segunda prova,
esta associado aos debates socioldgicos sobre raca e racismo, e ao ser explorado e discutido
nas aulas de sociologia ao longo do primeiro ano, provavelmente, colaborou para que 0s
estudantes entendessem a diferenca entre os dois conceitos.

Ao compreenderem que o conceito de “raga”, construido entre o final do século XIX e
inicio do século XX, justificava, para alguns estudiosos, a existéncia de “ragas” humanas
consideradas superiores e inferiores a partir de caracteristicas fisicas e bioldgicas, e que o
termo ‘“‘etnia” diretamente relacionado a diversidade cultural, elemento mais apropriado para
identificar os diferentes grupos humanos, colaborou para combater aquela ideia equivocada,
os discentes passaram a expressar suas opinides utilizando-se dos termos com mais
propriedade.

Além disso, os educandos na primeira prova usaram a expressdo desigualdade racial
e, na segunda, igualdade racial. Supomos que essa mudanca narrativa mostrou que 0s
conhecimentos adquiridos puderam despertar nos discentes o sentido de luta por direitos,
independemente de questdes de diferencas étnico-raciais, expressdo muito utilizada no Brasil

para esse debate.

3.2.4 Narrativas e nuvens de palavras dos estudantes com média acima de 5,0 pontos

Nesta Ultima parte da exposicdo das narrativas e nuvens de palavras vamos evidenciar
0s vocabulos e expressdes utilizados pelos estudantes que alcangcaram uma média a partir de
5,0 pontos entre as duas avaliacGes aplicadas na pesquisa. A intencdo é de analisar e perceber
se as narrativas destes discentes se destacavam diante dos outros educandos que ficaram com
uma média abaixo da estabelecida.

Verificamos inicialmente que 14 estudantes dos 62 participantes haviam alcancado
essa média e que 0s nmeros variavam entre as trés turmas, conforme descrito anteriormente.
Percebemos ainda que a média destes discentes variou entre 5,0 e 8,5 pontos. E interessante

salientar que dos 14 educandos selecionados para esta parte da discussdo, 13 deles na primeira
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e na segunda avaliacGes informaram ser a favor da politica de cotas quando responderam a
parte (b) da pergunta subjetiva namero 10.

Apesar da mesma quantidade de estudantes que responderam ser favoraveis a politica
de cotas nos dois momentos da pesquisa, identificamos que um dos educandos no primeiro
exame informou ser contrario a essa politica, mudando de opinido na segunda prova. Outro
discente que havia respondido ser a favor na primeira prova, optou por deixa-la em branco na
segunda avaliagao.

Nas narrativas desses discentes muitas palavras ja antes identificadas também foram
utilizadas como, por exemplo: pessoa, racismo, discriminagdo, preconceito, cor da pele,
negro, branco, direitos, iguais, raca, desigualdade racial, grupos sociais, superioridade,
afrodescendente, oportunidade, desrespeito, humilhar, etnia, pejorativo, escraviddo, crime etc.
Porém, alguns termos e expressdes apareceram de forma singular, a saber: privilégio, entrada,
abusar, ambiente universitario.

Identificamos, inclusive, que as narrativas de alguns destes estudantes ja foram
apresentadas ao longo deste capitulo nas respostas exibidas por turmas. Contudo, queremos
expor mais duas narrativas escritas pelos discentes que ficaram acima da média consideradas

relevantes para nossa apresentacdo. A seguir as respostas destes educandos:

PROVA 1 - Estudante 1 - a) Racismo na minha opinido € quando uma pessoa fica
abusando outra por conta de ser negro ou por uma pessoa ser retirado ou nem entrar num
lugar pelo fato de ser negro.

b)Sou a favor, pois acho que no mundo ainda esta presente muito racismo, e desta forma
iria facilitar o acesso dos negros afrodescendentes a um ambiente universitario.

PROVA 2 - Estudante 1 - a) Racismo é quando uma pessoa discrimina outra por ser
negra.

b) Sou a favor, porque seria um melhoramento para 0s negros.

PROVA 1 - Estudante 2 - a) E o preconceito por parte de cor de pele e o cabelo.

b) Sou muito a favor que até porque sou negro também e essa medida ajuda todos nés
afrodescendentes.

PROVA 2 - Estudante 2 - a) E a indiferenca de qualquer pessoa com outra pessoa
diferente.

b) Sou super a favor.



115

Observamos que nas duas narrativas os discentes apresentaram respostas um pouco
mais claras na primeira avaliagdo, e na segunda prova eles foram mais sucintos em suas
colocagBes. Além disso, ambos utilizaram o termo afrodescendente em suas respostas no
primeiro exame, talvez porque j& tinham ouvido ou lido essa palavra em algum material
anterior ao estudo da tematica na disciplina de sociologia.

Diante destas observacoes e discussdes, percebemos que 0s termos e conceitos escritos
pelos estudantes com média acima de 5,0 pontos em suas narrativas foram relevantes, porque
alguns destes educandos foram justamente aqueles que, por turma, j& haviam se destacado
com palavras singulares em seus discursos.

Adiante expomos as duas nuvens de palavras elaboradas a partir destas narrativas

para ilustrar os termos mais presentes nas respostas dos educandos.

Figura 8 - Nuvem de Palavras Estudantes acima da média 5,0 (Prova 1)

Fonte: Elaboragdo propria (2020)
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Figura 9 - Nuvem de Palavras Estudantes acima da média 5,0 (Prova 2)

Fonte: Elaboracdo propria (2020)

Nestas duas Ultimas nuvens, identificamos a presenca de termos ja recorrentes nas
nuvens anteriores, mas destacamos a singularidade da palavra oportunidade, que ganhou
relevancia entre as narrativas da primeira e da segunda avaliagdo dos estudantes que
compunham este grupo especifico.

Acreditamos que alguns desses educandos entenderam a ideia proposta pela politica de
cotas para os estudantes considerados menos favorecidos no Brasil como uma oportunidade
de entrada em universidades pablicas. E essa chance também pode vir a beneficia-los, a partir
dos seus estudos no ensino médio e do seu empenho em participar de exames de selecdo para

0 ensino superior.

3.3 Por que ensinar sociologia para jovens no ensino méedio?

Durante a construcdo deste capitulo, algumas questdes comecaram a surgir, entre elas:
Afinal, vale a pena ensinar sociologia no ensino medio? De que forma préatica os estudantes
do ensino médio podem vivenciar 0s conceitos e ideias adquiridos com os estudos das teorias
sociologicas? Como o ensino da sociologia pode contribuir para formagdo de um ser humano
mais critico e reflexivo diante da sua realidade social?

Essas relevantes questdes, de alguma forma, estavam ligadas ao nosso objeto de

estudo, quando comegamos a nos perguntar no inicio desta pesquisa como o ensino de
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sociologia poderia agregar conhecimentos que contribuissem para ressignificar sentidos do
senso comum trazidos pelos estudantes em seu capital de origem ao ingressarem no primeiro
ano do ensino médio.

Com base em nossos estudos tedricos, compreendemos que a trajetoria escolar do
discente ¢ influenciada diretamente pela formacdo do seu capital cultural. Segundo Bourdieu
(2001, 2007, 2008) podemos entender capital cultural como um conceito associado
diretamente a transmissdo da cultura — gostos, estilos de vida, valores, costumes etc — que tem
sua génese nas condi¢bes de vida das diferentes classes sociais — modelando suas
caracteristicas e contribuindo para diferencia-Ilas.

De acordo com Bourdieu (2007b), existem diferentes formas de capital, dentre eles:
social, simbolico, econémico e cultural. Todos estes sdo constitutivos das classes e fragdes de
classe sociais, colaborando, inclusive, para a mobilidade dos individuos. Porém, para ele, essa
flexibilidade ndo ocorria somente por questdes de acréscimo do capital econémico. O
acumulo de capital cultural ao longo da vida, comecando da infancia até o contato com as
instituicoes legitimadoras, como a escola e as universidades, também tinham importante papel
para proporcionar essas mudangas.

Em nosso estudo, compreendemos, a luz de Bourdieu (2007b), que 0 campo para se
desenvolver as condigdes de aquisi¢do do capital cultural institucionalizado € a escola. Porém,
para 0 sociologo, essa mesma escola, como espaco legitimador de certo tipo de capital
cultural, por muitas vezes, considera um tipo de capital cultural mais legitimo e superior aos
outros, e, por isso, acaba servindo como mecanismo para valorizar a cultura dominante.

Para Bourdieu (2007b), a escola justifica o sucesso dos resultados escolares dos
educandos exclusivamente por suas capacidades individuais (dons naturais e distintos),
quando na realidade, os resultados positivos ou negativos estdo vinculados a maior ou menor
proximidade entre o capital cultural familiar e escolar do estudante. Essa ideia foi confirmada
em nossa pesquisa, quando identificamos que os educandos que tinham mais disposicdo para
leitura diaria e interesse em temas como desigualdade social, meio ambiente, esportes,
servicos publicos, drogas e sexualidade, eram aqueles detentores de um capital cultural
familiar mais robusto.

Bourdieu (2007b) acredita na relacdo direta entre o capital cultural herdado da familia
e 0 processo de desenvolvimento e desempenho escolar do estudante. Tendo ciéncia dessa
forte influéncia na transmissdo do capital cultural incorporado pelas criancas e jovens,
entendemos que eles chegam ao ensino meédio marcados por sua heranca familiar e que isso, a

depender do capital cultural acumulado, pode proporcionar aos discentes maior ou menor
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facilidade e compreensdo de certas tematicas discutidas em sala, inclusive, durante as aulas de
sociologia.

Vimos essa concepcdo teorica transformar-se em realidade quando aplicamos nossas
provas de sociologia ao longo da pesquisa. Observamos que os educandos que tiveram melhor
desempenho nas avaliagbes eram aqueles em que o grau de instrucgéo e a frequéncia de leitura
da méae eram mais elevados, sendo a mée considerada a figura de maior influéncia sobre o
futuro profissional e académico dos discentes.

Além da reflexdo com base na perspectiva bourdieusiana, trouxemos para o debate as
ideias defendidas por Bernard Lahire (2003, 2004, 2012). Segundo ele, existem diversos
fatores que colaboram para o sucesso ou fracasso escolar das criancas e jovens vindos de
classes sociais mais desfavorecidas, e a partir do conceito de capital cultural, ele também
propde em seus estudos que a familia tem uma forte influéncia na formacdo do capital
incorporado, mas que essa problematica esta além do ambito da familia.

Lahire (2012) acredita que o estudante pode sofrer influéncias positivas ao conhecer
outras pessoas que lhes proporcionem novas possibilidades de aprendizado e exemplo de vida,
e gque atraves dessa experiéncia extrafamiliar o educando pode encontrar apoio para avancgar
aléem do seu capital cultural de origem, o que ele chama de efeito pigmaledo. Essa ideia se
confirmou também em nosso trabalho, quando nas informacgdes coletadas os discentes das trés
turmas participantes apontaram a figura do(a) professor(a) como inspiradora para o seu futuro
profissional e académico.

Cremos que essa influéncia positiva, independentemente da area de atuacdo do(a)
professor(a) na escola, inclusive na disciplina de sociologia, pode colaborar para fazer do
processo educacional um momento de maior reflexdo sobre a sociedade e ndo apenas de
transmissdo mecanica de conteudos, incentivando nossos jovens estudantes a progredirem
intelectual e criticamente desde sua formagdo média.

Partindo dessas indagacdes e leituras, tomamos também por base para esta discussao o
texto escrito por Florestan Fernandes, intitulado “O ensino de sociologia na escola secundéria
brasileira”, por ocasido do I Congresso Brasileiro de Sociologia, em 1954. No contexto da
década de 1950, Fernandes tratou a relevancia do ensino da sociologia na escola secundaria
do Brasil como um dos caminhos para a formacdo do individuo cidaddo, capaz de
compreender e atuar criticamente diante dos problemas da moderna sociedade urbano-
industrial. Para Fernandes (1954, p.89), “a questao de se saber se a sociologia deve ou ndo ser
ensinada no curso secundario se coloca entre os temas de maior responsabilidade, com que

precisam se defrontar os socidlogos no Brasil”.
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O autor acreditava que as mudancgas que aconteciam na sociedade brasileira na década
de 50 precisavam fazer parte direta dos debates presentes no estudo da sociologia na escola
media. Os estudantes deveriam tomar consciéncia do seu papel enquanto ser social,
enfatizando a necessidade do exercicio da reflexdo critica pelo homem comum. Nosso estudo
também parte dessa premissa e enfatiza a importancia do ensino da sociologia na escola
média para se alcancar essa tomada de consciéncia também nos dias atuais, em que as
demandas sociais estdo cada vez mais presentes na realidade de vida dos estudantes.

Sobre este ponto, verificamos em nossa pesquisa que a pratica do exercicio reflexivo
por parte dos discentes veio a tona quando responderam a pergunta subjetiva nimero 10,
presente nas duas avaliagdes aplicadas de acordo com nossa metodologia, que tratava de
questdes sobre racismo e politica de cotas para jovens economicamente desfavorecidos
ingressarem em universidades publicas brasileiras. Quando analisamos as narrativas dos
estudantes percebemos que em algumas respostas houve amadurecimento critico e intelectual,
mesmo que de forma modesta, entre os dois momentos do estudo, e isso nos fez reforcar a
ideia de que o ensino da sociologia ao longo do primeiro ano do ensino médio contribuiu para
esse progresso.

Para Florestan,

O ensino das ciéncias sociais no curso secundario seria uma condi¢do natural para a
formacdo de atitudes capazes de orientar o comportamento humano no sentido de
aumentar a eficiéncia e a harmonia de atividades baseadas em uma compreensdo
racional das relagBes entre os meios e os fins, em qualquer setor da vida social
(FERNANDES, 1954, p. 90).

Um pouco antes da realizagdo deste congresso, no ano de 1949, foi realizado o
Symposium sobre o Ensino da Sociologia e Etnologia, com a participacdo de nomes como 0s
de Antonio Candido, Costa Pinto, Donald Pierson e Octavio da Costa Eduardo, dentre outros.
Neste Symposium, estes estudiosos, juntamente com Fernandes, debatiam sobre a necessidade
do ensino da sociologia na escola média partindo de importantes argumentos que defendiam
arduamente a ideia de um ensino secundario formativo por exceléncia, em oposi¢do a seu
“carater aquisitivo, enciclopédico e propedéutico” (Fernandes, 1954, p.99).

Segundo estes estudiosos, 0 pensamento predominante da época era de que 0 ensino
secundario, hoje ensino médio, deveria apenas servir de ponte para preparar 0s discentes para
ingressarem no ensino superior. Por isso, 0s estudos nesta fase educacional deveriam ter um
cardter meramente depositario de informagdes, sem a necessidade de formar o cidaddo

consciente de si mesmo, ativo criticamente e capaz de intevir no seu meio social.
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Em seu texto, Fernandes (1954, p.94) enfatizou algo presente em um dos artigos
apresentados no Symposium, que demonstrava “que a posicdo da sociologia no sistema
educacional brasileiro oscilava de maneira irregular, ao sabor de inspiracdes ideoldgicas do
momento”. Sobre este pensamento, queremos destacar que atualmente essas inspiragdes ainda
tentam reduzir a importancia do ensino da sociologia na escola.

Em nossa pesquisa, discutimos brevemente sobre o estudo apresentado pelo Ipea em
2018, que teve por objetivo principal analisar os efeitos da obrigatoriedade das disciplinas de
sociologia e filosofia no ensino médio a partir de 2008. Segundo o estudo do Ipea, a insercao
das novas disciplinas no curriculo do ensino médio brasileiro havia afetado negativamente o
desempenho dos discentes nas provas de matematica e redacdo do ENEM a partir de 2009.

Esse estudo foi questionado pela Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) e por
diversos estudiosos, que na época de sua divulgacdo alegaram, inclusive, que o trabalho do
Ipea estava a atender interesses politicos e econdmicos dominantes que ndo desejavam a
continuidade das disciplinas e de seus conhecimentos sendo propagados para os estudantes do
ensino médio. A SBS elaborou um documento apresentando argumentos que asseguravam
que a reducdo das notas nos componentes curriculares de matematica e redacdo nas provas do
ENEM, ndo podia ser justificada somente com base em um fator. Segundo a instituicdo,
diversas outras razdes, como a precariedade do sistema puablico, a falta de investimento, os
problemas de infraestrutura nas escolas, a mudanca da metodologia da prova do ENEM a
partir de 2009, etc., também podiam contribuir para essa baixa das notas e deveriam ser
consideradas em um novo estudo com mais qualidade cientifica, inclusive com uma
abordagem também qualitativa, e ndo somente quantitativa.

Essa ideia abordada por Florestan em seu texto ainda hoje é discutida em artigos e

dissertacdes que tratam do tema. Segundo Diogo Costa (2013),

As posicdes defendidas por Fernandes, mesmo que estivessem situadas dentro de
uma visdo de reforma social nos marcos do processo de modernizacdo e
desenvolvimento da sociedade brasileira, afrontavam os interesses dos donos do
poder, empenhados na manutencdo de um padrdo estatico de educacdo, isto é,
voltado para a conservacdo da ordem social. [...] O ensino da sociologia seria uma
ferramenta poderosa nas maos das pessoas e dos grupos sociais, no sentido de ndo
serem ludibriados em seus interesses individuais e coletivos. E, portanto, na
aspiracdo politica de uma participacdo democratica ampliada e autoconsciente das
condigBes de existéncia social que reside a importancia do ensino da sociologia
(COSTA, 2013, p.55).

Diante dessa perspectiva, Florestan e outros autores de sua época entendiam que 0

ensino da sociologia era a base necessaria para a formacdo de um estudante munido de
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instrumentos de analise objetiva da sua realidade social, e que o alvo do ensino da sociologia

na escola secundaria seria

[...] estabelecer um conjunto de nogdes basicas e operativas, capazes de dar ao aluno
uma visdo nao estatica nem dramatica da vida social, mas que lhe ensine técnicas e
Ihe suscite atitudes mentais capazes de leva-los a uma posicdo objetiva diante dos
fendmenos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia intelectual que
sdo social e psicologicamente Uteis e desejaveis e recomendaveis numa era que nao é
mais de mudanca apenas, mas de crise, crise profunda e estrutural (FERNANDES,
1954, p.92, apud PINTO,1949, p.307).

Para os estudiosos da década de 1950, a ciéncia do social ainda contribuia para
facilitar a compreensdo e a tolerancia entre as relagdes humanas, polir as diferencas,
minimizar os conflitos entre os individuos e abrir-lhes os olhos para as suas possiveis causas.
Para alcancar essas condi¢fes, pensamos que 0 ensino da sociologia, hoje, deve assumir o
lugar da problematizacdo, em que o estranhamento e a desnaturalizacdo dos fatos sociais
possam ampliar as formas de compreensdo e apropriacdo da realidade. Conforme Costa
(2013),

N&o se trata apenas de utilizar a sociologia como um dos meios de desenvolvimento
social ou de formar o cidaddo, como apontam as ideias de Fernandes, mas de
introduzir debates no ensino médio relativos a discriminacao racial, aos movimentos
sociais e a inumeras outras questdes candentes da contemporaneidade (COSTA,
2013,p. 42).

De acordo com estas visdes, compreendemos que 0 ensino da sociologia na escola
média precisa estar intimamente ligado as tematicas da realidade da vida cotidiana dos
estudantes, levando-os a concepcao de que 0S n0ssos conceitos, habitus e perspectivas de vida
muitas vezes sao direcionados a partir da influéncia do meio social onde nascemos, crescemos
e vivemos, ou seja, do nosso capital cultural de origem. Para Silva (2016), o estudo da
sociologia na escola pode oferecer aos estudantes a oportunidade de perceberem
reflexivamente e analiticamente como a influéncia do capital cultural familiar e escolar
constrdi diariamente as situacdes que vivemos em sociedade.

Segundo Silva (2016),

A Sociologia oferece ferramentas importantes para entender que a maior parte
daquilo que fazemos e dos problemas com os quais lidamos ndo sdo determinados
pela natureza, mas sdo hdbitos, costumes e crengas historia e socialmente
construidos. Assim, fazemos parte da natureza, somos influenciados por ela, mas ao
mesmo tempo nos apropriamos dela e a transformamos; nossa vida cotidiana nédo é
orientada apenas por necessidades bioldgicas (ingestdo de proteinas, por exemplo),
mas por necessidades socialmente construidas (comer um prato com arroz, feijéo,
bife e batata frita), pois definimos diferentes modos de satisfazé-las (ou abrir méo de
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satisfazé-las, como quando alguém entra em greve de fome por um causa na qual
acredita) (SILVA, 2016, n.p).

Entendemos inclusive que para incentivar os estudantes a olharem para sociologia a
partir desta ética, a figura do professor e sua postura como responsavel pela transposicdo
didatica dos contetdos de sociologia no ensino médio fazem diferenca para que os discentes
consigam assimilar os contetidos e interpreta-los ao ponto de se tornarem significativos para o
desenvolvimento de seu capital cultural escolar.

Sobre esse aspecto, Florestan trata da necessidade de se pensar 0 como ensinar a
sociologia para a escola secundaria. Para ele, os estudantes dos cursos universitarios das
Ciéncias Sociais ndo eram situados quanto aos dilemas que enfrentariam no futuro, como
professores de escolas primarias, em diferentes tipos de comunidades, nas quais
desempenhariam papéis sociais fora do campo pedagogico, mas de alcance educativo. Estes
docentes egressos do ambiente universitario, muitas vezes, ndo haviam sido preparados para
ensinar a sociologia na escola secundaria de forma a envolver os educandos nos debates e
reflexdes das teorias a partir de seus contextos e realidades de vida, e isso podia gerar nos

discentes o desinteresse sobre os estudos sociologicos. Segundo ele,

O ensino secundario € formativo por exceléncia; éle ndo deve visar a acumulacéo
enciclopédica de conhecimentos, mas a formacéo do espirito dos que os recebem.
Torna-se, assim, mais importante a maneira pela qual os conhecimentos sdo
transmitidos, que o contelido da transmissdao (FERNANDES, 1954, p.95).
Entretanto, dentro dessa realidade, podemos levantar para a discussao um ponto
interessante: muitos dos atuais docentes que lecionam sociologia no ensino médio em varias
escolas ndo tém formacdo especifica na area das Ciéncias Sociais e, talvez por isso, alguns
professores ndo se sintam tdo capacitados para o ensino de teorias sociologicas e essa
realidade precisa sempre ser considerada quando discutimos a maneira de ensinar a sociologia
no ensino médio. Em nosso estudo, nos deparamos exatamente com esta realidade, os dois
professores que ministravam as aulas de sociologia no ano letivo de 2019 para as trés turmas
do primeiro ano na escola estudada eram formados em outros cursos: a professora que iniciou
o0 ano letivo tinha formacdo em Pedagogia e o0 seu substituto, que chegou apds sua
aposentadoria, era licenciado em Historia.
Partindo desse pressuposto, faz-se necessario aos docentes, independente de sua
formac&o inicial, nos dias de hoje, refletirem constantemente sobre suas préaticas de ensino,

buscando aprimoréa-las sempre, através da busca por formacdes que enriquecam sua didatica,
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colaborando para tornar os conceitos e as teorias sociolégicas mais proximas e receptivas aos
estudantes.

Sabemos que o estudo da sociologia no ensino médio ndo tem por objetivo formar
socidlogos, mas acreditamos que as discussdes propostas atraves das aulas contribuem para
formacdo de cidaddos com capacidade de compreender a realidade social, e de até intervir
nessa realidade em alguns casos futuros. Ao pensarmos, por exemplo, no papel da sociologia
como disciplina de formacdo intelectual e critica no ensino médio, podemos também refletir

sobre o que é a sociologia. Queremos destacar a definicdo apresentada por Bauman (2010):

Sociologia ¢ uma conversa em andamento, com troca de experiéncias humanas.
Espera-se que dai resulte um aprendizado e um esclarecimento mdtuos. Acredito,
pelo menos, que essa seja a forma como a sociologia deve ser utilizada para atender
aos homens (BAUMAN, 2010, p. 30).

Diante do pensamento de Bauman, entendemos que a sociologia exerce um importante
papel como instrumento de compreensdo das relagcGes sociais, pois estuda as experiéncias e
acOes sociais que acontecem entre os individuos. A partir dessa troca de experiéncias, 0S
docentes e os estudantes podem chegar a compreensédo de que diariamente estamos atuando
como seres humanos que possuem papéis sociais muitas vezes ja pré-estabelecidos antes da
nossa existéncia e que, por isso, estamos produzindo ac¢Bes sociais que tém impacto direto
sobre todo o conjunto da sociedade.

O estudo da sociologia no ensino médio pode contribuir para que o educando entenda
essa acao de forma pensante, critica e racionalizada, ndo mais aceitando completamente as
propostas do senso comum como verdades absolutas. Segundo Bodart (2016), a ideia ndo é
romper completamente com o0 senso comum, pois issO seria impossivel, porque como ja
afirmamos, nossas concepcdes, costumes e visdes de mundo tem por base inicial o acimulo
de um capital cultural de origem que nos acompanha por toda a vida.

Porém, ao nos tornarmos pessoas mais esclarecidas e reflexivas, podemos
compreender melhor as causas e os efeitos da acdo social de individuos ou grupos sociais
sobre o conjunto da sociedade, partindo para um didlogo que pode gerar no estudante uma
maior consciéncia do seu papel como ser social no ambiente familiar, escolar, entre amigos,
na comunidade e, no futuro, em meios académicos e profissionais. Assim, podemos pensar

que a sociologia também pode servir como instrumento de melhoria das relagdes sociais.
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Segundo Bodart (2016),

Juntamente com a preocupacdo de promover o desenvolvimento das competéncias
de estranhamento, de desnaturalizacdo e uma percepcao relacional, € necessario
oferecer aos alunos elementos tedricos e conceituais minimos para que possam
problematizar os fendmenos sociais para além do senso comum, compreendendo-o0s
e sendo capazes de modifica-los, se assim acreditarem ser o melhor a fazer. Nao se
trata de romper com 0 senso comum, mas supera-lo; toméa-lo como ponto de partida.
Uma Sociologia que ofereca aos alunos ferramentas conceituais e tedricas [no
plural] minimas para olhar seu cotidiano de forma relacional, com estranheza e de
forma desnaturalizada € o que precisamos. Se avangarmos e conseguirmos introduzir
os alunos a pratica da pesquisa cientifica sera, certamente, um grande ganho
qualitativo; ndo com o compromisso de produzir Ciéncia, mas para que possam
compreender com maior clareza a diferenca entre o conhecimento das Ciéncias
Sociais e 0 senso comum. E essa a Sociologia que queremos para o ensino médio e
entendemos como fundamental para a formagdo dos nossos jovens (BODART,
2016, n.p).

Além disso, podemos olhar para o estudo da sociologia no ensino médio como a
possibilidade de formar individuos autbnomos, porque a educacdo pode libertar-nos de
concepcOes simplistas sobre a sociedade e de aceitarmos passivamente as tutelas que nos sao
impostas. O maior entendimento e esclarecimento dos estudantes podera leva-los a questionar
suas realidades de vida, ndo se deixando mais dominar completamente, abrindo caminhos
para refletirem sobre suas realidades sociais, entendendo que a vida ndo é exata, e que nossas
relagGes sociais sdo humanas e subjetivas e, por isso, muitas vezes complexas e desafiadoras.

Em nosso trabalho, ao olharmos a relevancia do ensino de sociologia através de alguns
documentos educacionais brasileiros, verificamos que, segundo as DCNEM (1998), um dos
objetivos do ensino da sociologia dentro da area das ciéncias humanas no ensino medio -
atendendo, inclusive, as orientacdes da LDB (9394/96) - é aprimorar o educando como pessoa
humana, incluindo sua formacdo ética, seu desenvolvimento intelectual auténomo e
pensamento critico. E, para as OCNS (2006), o ensino da sociologia favoreceria a formacéo
do estudante como um ser que constroi, descontr6i e reconstréi modos de pensar e agir,
passando a desnaturalizar certos fendmenos sociais a partir do estranhamento, provocado pelo
estudo das diversas teorias sociolégicas na escola média. Esses documentos, portanto,
declaram a relevancia da sociologia como disciplina escolar que coopera efetivamente para o
alcance desses objetivos.

Por fim, queremos pontuar a perspectiva de que o ensino da sociologia pode
contribuir para forjar nos discentes do ensino médio novas habilidades, como empatia,
alteridade e consciéncia social e ambiental. Esses estudantes poderdo olhar para os dilemas

sociais ligados, por exemplo, as questbes de género, raca, diferencas entre classes sociais,
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meio ambiente, movimentos sociais e politicos etc. de forma mais humana, madura e
consciente.
Martins (s/d), ao tratar do documento elaborado pela BNCC sobre o ensino de

sociologia no nivel médio, afirma que

O documento acentua que 0 ensino de sociologia no nivel médio, por intermédio de
sua grade curricular, deve contribuir para a compreensdo que a sociedade é uma
construcdo humana, produzida através de relagoes de conflitos, disputas e processos
de solidariedade e em fungdo desta caracteristica da intervencao da agéncia humana
é também passivel de ser transformada por homens e mulheres. Assinala também
que a presenga da sociologia no ensino médio pode possibilitar ao estudante o
entendimento que a sociedade possui uma rede de instituicdes econémicas, politicas,
religiosas, culturais, etc, cuja dindmica leva a imprimir uma configuracéo concreta e
objetiva da realidade social. Ao mesmo tempo, o ensino da sociologia pode clarificar
como esta dimensédo objetiva da realidade social - construida e reproduzida pelos
homens e mulheres na sua vida cotidiana — se por um lado imp&em limites
estruturais a liberdade de agdo humana, por outro lado oferece oportunidades para a
intervencdo de homens e mulheres na dindmica da vida em sociedade (MARTINS,
s/d).

O proprio documento da BNCC do Ensino Médio, homologado em 2017, destaca a
importancia de aprender a viver em sociedade entendendo que a agédo dos individuos coopera
essencialmente para formacdo da identidade coletiva. Segundo o texto, na parte especifica

sobre a area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas,

Aprender a viver em sociedade significa, entdo, submeter-se a processos de
socializacdo, ou seja, processos de incorporacéo e internalizagéo de valores, papeis e
identidades. Portanto, a sociedade como teia de relaces é fundamental para
apreender o modo como as acgbes dos individuos configuram o mundo em que
vivem, ao mesmo tempo em que constroem uma identidade coletiva que lhes
permite se pensar como No6s diante do Outro (ou Outros de referéncia) (BNCC,
2017, p.554).

Além disso, para a BNCC (2017),

Reconhecer, analisar e avaliar a acdo de diferentes agentes e grupos e seus vinculos
com a natureza e as culturas sdo uma forma de estimular a autonomia dos estudantes
e 0 compromisso ético de suas acles. Ao identificar que transformam e sdo
transformados por suas a¢des, 0s jovens adquirem maior competéncia para atuar em
um mundo marcado por polaridades e pluralidades por entre as quais eles se
deslocam (BNCC, 2017, p. 555).

Diante destas ultimas colocac6es, consideramos que a sociologia é uma ciéncia viva,
ativa, dinAmica e em constante evolugdo, e que ensina-la como disciplina na escola média
brasileira € primordial para que os estudantes possam adquirir um capital cultural escolar que

se aprimore com o conhecimento das teorias socioldgicas estudadas e discutidas em sala de
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aula. Neste sentido, é uma aposta de que o docente pode agregar capital ao discente, na
perspectiva do efeito pigmaledo pensado por Lahire (2012), ou seja, preenchendo a lacuna
deixada por muitas familias de jovens cujo capital cultural de origem nédo é aquele legitimado
no espaco escolar.

Desta forma, o ensino da sociologia pode colaborar para formacdo do individuo
cidaddo, pensado por Florestan Fernandes desde a década de 1950. Os estudantes podem,
devem e precisam ser preparados para adentrarem o ensino superior com mais senso cientifico
e critico, deixando de lado o padrdo de ensino apenas enciclopédico e introdutério da escola

média brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender a relacdo entre o ensino de sociologia e 0
capital cultural familiar e escolar. O nosso objetivo principal era verificar de que forma o
ensino de sociologia poderia agregar conhecimento para a ressignificacdo de sentidos do
senso comum que o discente trazia a partir de sua socializacdo anterior, ou seja, do capital
cultural familiar e do capital escolar acumulado até o término do ensino fundamental.

A ideia era de captar o que do senso comum os estudantes levavam como contetdo
para a sala de aula e medir o que foi ressignificado por eles através do acesso aos conceitos
sociolégicos durante um ano de contato com a disciplina no ensino médio, tendo
possibilidades de atribuirem um novo sentido a determinadas discussdes sociologicas ao
término do primeiro ano de aulas de sociologia.

Nossa pesquisa foi inspirada em um estudo realizado pela Fundaj nos anos de 2013,
2017 e 2018, intitulado Acompanhamento Longitudinal do Desempenho Escolar de alunos da
rede publica de Ensino Fundamental do Recife, para uma amostra representativa de
estudantes dos 6° e 7° anos de escolas publicas da cidade do Recife/PE. Nesta pesquisa, foram
coletadas informacGes sobre os habitos das familias que refletiam a importancia conferida a
educacéo e como esses valores eram repassados de pais para filhos.

Porém, nosso trabalho se diferenciou significativamente com relacdo ao publico alvo.
Nosso grupo de pesquisa foi formado por estudantes com idades entre 15 e 18 anos, admitidos
no primeiro ano do ensino médio em uma escola publica estadual no municipio de Olinda.
Nosso foco estava na analise do desempenho desses educandos ao longo do ano letivo de
2019, especificamente, na disciplina de sociologia.

Para atendermos 0s nossos objetivos de pesquisa, buscamos mensurar o conhecimento
do estudante em dois momentos distintos: antes de comecar a estudar sociologia (através de
uma primeira prova realizada no inicio do primeiro ano do ensino médio, ou seja, antes de ter
contato escolar com a disciplina) e ao final do primeiro ano letivo (com uma segunda prova,
ou seja, apos um ano letivo de estudo de sociologia). Além das avaliacdes, também utilizamos
como instrumento de pesquisa a execucao de dois questionarios socioecondmicos aplicados
juntamente com as provas elaboradas.

Ao longo da construcao deste trabalho tivemos alguns percal¢cos que fugiram ao nosso
controle como pesquisadores, dentre eles: o fato de que a aplicagdo da primeira prova que
havia sido programada para realizar-se no inicio das aulas do ano letivo de 2019, leia-se 0 més

de fevereiro, s6 ocorreu no fim de marco. Essa situagdo se deu em decorréncia do periodo
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carnavalesco, que naquele ano aconteceu entre os dias 2 e 6 de mar¢o. Muitos estudantes
costumam sé frequentar a escola apés esta festa por conta de uma cultura existente entre os
discentes de que as aulas s6 comeg¢am de “verdade” apds o Carnaval.

Além disso, outra questdo importante que merece ser pontuada em nossas
consideraces se refere a substituicdo da professora da disciplina de sociologia nas trés turmas
participantes no ano de 2019 por conta de sua aposentadoria, 0 que gerou para 0s estudantes
uma auséncia de aulas de sociologia por mais de um més, entre o inicio do més de setembro
quando a professora se aposentou e o fim de outubro quando chegou 0 novo professor.

Ressaltamos, inclusive, que os dois professores que ministraram a disciplina durante o
ano ndo tinham formacdo especifica em Ciéncias Sociais, realidade bastante comum para
muitos docentes que ensinam sociologia no ensino médio como complemento de carga
horéaria. 1sso ndo significa dizer que eles eram incapazes de ensinar a disciplina, mas que, por
vezes, agregam a responsabilidade pela caréncia de profissionais formados especificamente na
area das Ciéncias Sociais que tenham seu espaco de atuacdo na escola garantido pelos
gestores educacionais, através da contratagdo temporaria ou da efetivagdo em concursos
publicos.

Segundo Vargas (2011),

[...] Outra caracteristica marcante do ensino da sociologia, em parte enraizada no
fator anterior, foi e continua sendo a auséncia de um quadro docente com formagéo
especifica na area de ciéncias sociais. No passado recente, isto se deveu a existéncia
de uma oferta limitada de professores e de cursos de formacdo superior, o que néo €
mais o caso atualmente. Mais recentemente, isso pode ser atribuido, principalmente,
a gestdo administrativa da educacdo, principalmente no sistema publico. Neste
Gltimo caso, politicas que priorizam a economia de gastos na contratacdo de novos
professores estimulam, ao mesmo tempo, o0 aproveitamento de docentes com
formagao em outras &reas do conhecimento no ensino da sociologia. Se esta pratica
revela, por um lado, a precariedade da educagdo publica no Brasil, por outro, ela
supbe, ainda, uma desvalorizagdo das ciéncias sociais como &rea legitima de
conhecimento. Assim, presume-se que qualquer professor estaria habilitado para
ministrar a disciplina de sociologia e manusear seus contetidos e métodos de ensino
(VARGAS, 2011, p.5).

Todavia, apesar dessas dificuldades, destacamos o apoio dado pela gestdo, pelos
coordenadores e professores do turno da manha da instituicdo escolar para realizarmos as duas
etapas da pesquisa de campo. Esse suporte foi significativo para que os estudantes pudessem
participar da pesquisa respondendo as provas e aos questionarios.

Diante da pesquisa empirica realizada em nossa dissertagdo, em termos de resultados

obtidos queremos destacar que:
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Os discentes que tinham acesso a instrumentos de leitura, como revistas, livros
e jornais tiveram um melhor desempenho na prova de sociologia a que se
submeteram, conforme as varidveis apresentadas na Tabela 4 presentes em
nosso segundo capitulo;

Verificamos que os educandos frequentadores de espacos de lazer, como
parques, bibliotecas e/ou livrarias, alcangaram maiores notas nas avaliagdes e
que o bom aproveitamento em sociologia também se associou positivamente
com a frequéncia em cursos extracurriculares, principalmente de idiomas;
Identificamos que os discentes que diziam se interessar por assuntos
especificos discutidos na disciplina escolar de sociologia, tais como
desigualdade social e sexualidade, tendiam a ter um melhor desempenho nas
provas aplicadas;

Enfatizamos o fato de que os educandos que ndo responderam ter interesse em
relacdo aos diversos assuntos tratados na disciplina de sociologia (desigualdade
social, sexualidade, politica, economia, meio ambiente, servi¢os publicos e
artes) sistematicamente apresentaram piores notas nas provas a que se
submeteram;

Observamos que os estudantes com melhor performance nas provas de
sociologia apresentaram renda mensal familiar (de 1 a 2 salarios minimos);
tinham maior habito de leitura, quase que diario e, alem disso, tinham em suas
residéncias mais do que vinte livros de tematicas variadas, aléem dos livros
escolares. Isso mostra a influéncia da renda na aquisicdo do capital escolar,
associada ao consumo e as praticas culturais;

Outro relevante achado do nosso estudo tem relacdo direta com a influéncia
positiva das figuras da mde e do(a) professor(a) como referéncias principais
para o futuro académico e profissional dos estudantes que alcancaram as
melhores notas nas provas de sociologia. O nivel de instrucdo e o habito de
leitura mais frequente das mées tem correlacdo positiva com o interesse dos
educandos por temas de notoriedade, como: desigualdade social, meio
ambiente, esportes, servicos publicos, drogas e sexualidade. Todos esses temas
estdo intimamente ligados ao estudo da sociologia no ensino médio, o que
confirma a relevancia da disciplina como espago para a constru¢cdo e o

aprofundamento do conhecimento destes estudantes. Entretanto, queremos
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assinalar que essa influéncia do(a) docente ndo diz respeito, somente, ao
professor de sociologia, pode se tratar de professores de outras &reas do
conhecimento;

e Nas respostas dadas pelos educandos na questéo subjetiva numero 10, presente
nas duas avaliagdes aplicadas, percebemos uma evolugdo nos termos utilizados
nas narrativas dos discentes que desenvolveram suas percepgdes sobre o tema
abordado na questdo, que tratava sobre o racismo e a politica de cotas como
estratégia de luta por mais espaco no ambiente universitario para 0s jovens
considerados socialmente desfavorecidos. Identificamos que 0 uso de termos e
expressbes como  discriminacdo,  preconceito,  racismo,  negro,
afrodescendente, superioridade, direitos, oportunidade, etnia, desigualdade
racial, crime, violéncia, abuso, tracos culturais, grupos sociais, indiferenca,
pejorativo, escravidao, cor de pele, racistas, injustica, desrespeito etc.,
estavam presentes na maioria das respostas, mostrando claramente influéncia
dos termos apreendidos atraves dos textos e discussfes promovidos sobre o

tema nas aulas de sociologia.

No tocante aos resultados apresentados, podemos dizer que nosso objetivo geral foi
contemplado porque esses achados confirmam o que diz a teoria e mostram a correlacdo
positiva entre o capital cultural de origem e o desempenho escolar em geral. Especificamente,
também comprovam que o entendimento dos estudantes sobre determinadas tematicas
percebidas antes, apenas, atraves do senso comum, com 0 apoio do estudo das teorias e
conceitos abordados na disciplina de sociologia, podem colaborar efetivamente para o
amadurecimento e ressignificacdo da percepcao dos fatos sociais, antes considerados naturais,
agora com um viés mais reflexivo e critico.

Ao longo do percurso, compreendemos, inclusive, a luz da teoria estudada, que alguns
tipos de capital cultural de origem sdo mais aceitos e considerados legitimos no ambiente
escolar, o que favorece alguns grupos de jovens cujo capital familiar coincide com o que é
legitimado na escola, como o habito de leitura. Por isso, as instancias legitimadoras, como a
escola, por muitas vezes, diante dessa sele¢do de conhecimentos mais qualificados ou menos
qualificados, pode provocar nos estudantes vistos com um capital cultural diferente do
legitimado o sentimento de rejeicdo e incapacidade intelectual, podendo gerar neles o

desinteresse pelo conhecimento escolar.
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Contudo, acreditamos que o estudo da sociologia no ensino médio pode colaborar para
que o educando se perceba como protagonista de sua historia individual e também social,
fazendo-o enxergar novas oportunidadades através do acimulo de um capital cultural escolar
que podera de alguma maneira suprir a defasagem da sua heranca familiar. Ndo queremos,
desta forma, colocar toda a responsabilidade sobre a sociologia como disciplina “salvadora”
para estes estudantes, mas entendemos que a sociologia pode influenciar positivamente na
valorizagdo do estudante como cidaddo e conhecedor mais amplo das situagdes sociais,
construidas historicamente, e que até hoje influenciam diretamente a sua vida e a sociedade.

Acerca desta ideia, Moraes e Guimardes (2010, p.47) apontam que se faz necessario
“[...] desfazer esse entendimento imediato, uma vez que o papel central que o pensamento
sociologico realiza ¢ a desnaturalizacdo das concepgbes ou explicagbes dos fendmenos
sociais”. Entdo, compreende-Se que € necessaria a quebra dos argumentos naturalizadores
para que ndo se perca a historicidade dos fendmenos sociais. Ainda segundo Moraes e
Guimaraes (2010, p.47), ao procurar “fazer uma ponte entre estranhamento e a
desnaturalizagdo, pode-se afirmar que a vida em sociedade é dindmica, em constante
transformacéo; constitui-se de uma multiplicidade de relacGes sociais que revelam as
mediagdes e as contradicoes da realidade objetiva de um dado periodo historico”. Dessa
forma, a dindmica da vida social oferece as ferramentas fundamentais para a sistematizacao
do conhecimento.

Nosso trabalho apresenta dados que foram coletados durante o periodo de um ano, por
meio da aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, porém, consideramos ser um tempo
relativamente pequeno diante do nosso objeto de estudo. Além disso, contamos com um
namero reduzido de participantes o que qualifica nossa investigacdo como um estudo de caso
sem validade externa. Entretanto, apesar de ndo ter sido uma pesquisa em larga escala, o
estudo aqui realizado gerou uma série de insights que poderdo ser confirmados em pesquisas
mais amplas que tragam alguma representatividade populacional.

Assim, sugerimos a realizacdo de novos estudos, talvez em nivel de doutoramento, que
abordem a mesma tematica, mas que se inicie a partir do 9° ano do ensino fundamental e
prossiga observando e acompanhando os mesmos estudantes até o 3° ano do ensino médio.
Acreditamos que, desta maneira, teremos a oportunidade de verificar em que medida a
sociologia contribuiu para o aprendizado de conhecimentos relativos as ciéncias humanas, e
assim poderemos contornar o problema relatado acima sobre o periodo de aplicacdo da
primeira prova, porque a analise inicial seria feita ao término do 9° ano fundamental, antes

mesmo do estudante ingressar no ensino medio.
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Ademais, pontuamos a originalidade do nosso estudo, pois durante o levantamento da
literatura produzida sobre a tematica ou proxima a ela, percebemos qudo singular era a nossa
proposta e isso nos assegura a relevancia do tema. Deste modo, esperamos que nossas
contribui¢des neste trabalho sirvam de base para reflexdes e estudos futuros que se dediquem
a entender mais intimamente a relagdo entre o capital cultural de origem (familiar e escolar)

dos estudantes e o ensino de sociologia na escola média brasileira.
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APENDICE A — Termo de Consentimento

FUNDACAO JOAQUIM NABUCO
MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM REDE NACIONAL -
PROFSOCIO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo que o (a) estudante participe,

como voluntario, da pesquisa a ser realizada pela professora do Ensino Médio, Ingrid Samico,
discente do curso de Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional da Fundagéo
Joaquim Nabuco — Profsocio/Fundaj. Tenho ciéncia de que a pesquisa sera realizada através
de duas avaliacBes didaticas, uma no inicio e outra no final do ano letivo, e de um
questionario socioeconémico, 0s quais serdo aplicados nas turmas do 1° Ano do Ensino
Médio da Escola Monsenhor Arruda Camara, e que, tém por objetivo final a realizacdo do
Trabalho de Conclusdo do Mestrado, a Dissertacao intitulada: “Capital Escolar e Ensino de
Sociologia: estudo de caso em escola publica estadual de Olinda”. Os objetos de pesquisa
serdo aplicados na prépria Instituicdo de Ensino, nos horarios de aulas das turmas dos
estudantes sinalizados. Entendo que esse estudo possui finalidade de pesquisa académica, que
os dados obtidos serdo divulgados na forma de produto académico, sendo preservado o
anonimato dos participantes. Caso deseje, 0 (a) discente do mestrado em pauta providenciara
uma copia das avaliagdes e do questionario socioecondmico para meu conhecimento. Além
disso, estou ciente de que o (a) estudante aqui referido ndo recebera nenhum pagamento por

sua participacdo e que, a qualguer momento, podera deixar de ser participante da pesquisa.

Olinda, de de 201 .

Assinatura do (a) responsavel pelo (a) estudante

Assinatura do (a) estudante
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APENDICE B — Primeira avaliacio de sociologia dos estudantes

FUNDACAO JOAQUIM NABUCO
MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM REDE NACIONAL -
PROFSOCIO

Primeira Prova de Sociologia - Turma: 1° ano do Ensino Médio ( )A ( )B ()C

Nome do Aluno(a):

Data de Aplicacéo: / /

Pesquisadora Responsavel: Profd e Mestranda Ingrid Samico

Orientadora: Prof? Dr2, Patricia Bandeira de Melo

Campo de Pesquisa: Escola Estadual Monsenhor Arruda Camara — Bairro: Peixinhos —
Municipio: Olinda

QUESTAO 1
O que é Sociologia?

a) Ciéncia que estuda a relacdo do homem com a natureza.

b) Ciéncia que estuda o meio ambiente.

¢) Ciéncia que estuda os grupos, sua organizacdo e sua influéncia sobre a vida dos individuos.
d) Ciéncia que estuda como 0s homens evoluiram com o tempo.

QUESTAO 2
Qual é o método da Sociologia para estudar os seres humanos?

a) O método da Sociologia é 0 método comparativo.

b) O método da Sociologia é o método empirico.

c) A Sociologia utiliza 0 método de investigacdo cientifica.
d) A Sociologia recorre aos varios métodos cientificos.

QUESTAO 3

A Sociologia surge no século XIX. No entanto, é necessario frisar, de forma muito clara, que
a Sociologia é datada historicamente e que o seu surgimento esta vinculado a consolidacdo do
processo econdmico conhecido por:

a) capitalismo
b) socialismo
C) comunismo
d) presidencialismo.

QUESTAO 4
Quais sdo as trés disciplinas de estudo que compdem o campo do conhecimento denominado
Ciéncias Sociais?

a) Sociologia, Antropologia, e Ciéncia Politica.
b) Sociologia, Antropologia, Historia.
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c) Sociologia, Ciéncia Politica e Geografia.
d) Relagdes Internacionais, Sociologia, Politica.

QUESTAO 5
As relagdes sociais s@o essenciais para a formagdo de uma sociedade. Como sdo as relagdes
sociais?

a) As relacbes sociais sdo dindmicas, porém ndo se transformam com as mudancas
na sociedade.

b) As relagbes sociais sdo fixas e imutaveis, mesmo com uma mudanga na sociedade.
c) As relagdes sociais sdo dindmicas e se transformam com as mudangas na sociedade.

d) As relagBes sociais sdo dindmicas, instaveis e ndo se transformam com uma mudanca
na sociedade.

QUESTAO 6
A Sociologia tem ao menos trés linhas mestras explicativas, fundadas pelos seus autores
classicos. Quem sdo esses autores?

a) Emile Durkheim, Max Weber, Plato.

b) Emile Durkheim, Max Weber, Karl Marx.

¢) Emile Durkheim, Max Weber, Darci ribeiro.
d) Emile Durkheim, Max Weber, Gilberto Freire.

QUESTAO 7

(Enem) Um volume imenso de pesquisas tem sido produzido para tentar avaliar os efeitos dos
programas de televisdo. A maioria desses estudos diz respeito a criangas - 0 que € bastante
compreensivel pela quantidade de tempo que elas passam em frente ao aparelho e pelas
possiveis implicacbes desse comportamento para a socializacdo. Dois dos topicos mais
pesquisados sdo o impacto da televisdo no ambito do crime e da violéncia e a natureza das
noticias exibidas na televisdo. Fonte: GIDDENS, A. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2005.

O texto indica gque existe uma significava producdo cientifica sobre os impactos socioculturais
da televisdo na vida do ser humano. E as criangas, em particular, sdo as mais vulneraveis a
essas influéncias, por que:

a) codificam informac@es transmitidas nos programas infantis por meio da observacao.
b) adquirem conhecimentos variados que incentivam o processo de interacdo social.

c) interiorizam padrdes de comportamento e papéis sociais com menor Vvisdo critica.

d) observam formas de convivéncia social baseadas na tolerancia e no respeito.

e) apreendem modelos de sociedade pautados na observancia das leis.

QUESTAO 8

(Enem) A Convencdo da ONU sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncias, realizada, em
2006, em Nova York, teve como objetivo melhorar a vida da popula¢do de 650 milhGes de
pessoas com deficiéncia em todo o mundo. Dessa convencgdo foi elaborado e acordado, entre
0s paises das Nacdes Unidas, um tratado internacional para garantir mais direitos a esse
publico. Entidades ligadas aos direitos das pessoas com deficiéncia acreditam que, para o
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Brasil, a ratificacdo do tratado pode significar avancos na implementacdo de leis no pais.
Disponivel em: http://www.bbc.co.uk. Acesso em: 18 mai. 2010 (adaptado).

No Brasil, as politicas publicas de inclusdo social apontam para o discurso, tanto da parte do
governo quanto da iniciativa privada, sobre a efetivagdo da cidadania. Nesse sentido, a
tematica da inclusdo social de pessoas com deficiéncia.

a) vem sendo combatida por diversos grupos sociais, em virtude dos elevados custos para a
adaptacdo e manutengdo de prédios e equipamentos publicos.

b) est& assumindo o status de politica publica bem como representa um diferencial positivo de
marketing (propaganda) institucional.

c) reflete prética que viabiliza politicas compensatorias voltadas somente para as pessoas
desse grupo que estdo socialmente organizadas.

d) associa-se a uma estratégia de mercado que objetiva atrair consumidores com algum tipo
de deficiéncia, embora esteja descolada das metas da globalizacao.

e) representa preocupacdo isolada, visto que o Estado ainda as discrimina e ndo lhes
possibilita meios de integragéo a sociedade sob a Gtica econdmica.

QUESTAO 9

TEXTO I (Enem)

Frantz Fanon publicou pela primeira vez, em 1952, seu estudo sobre colonialismo e
racismo, Pele negra, mascaras brancas. Ao dizer que “para o negro, ha somente um destino”
e que esse destino € branco, Fanon revelou que as aspiragdes de muitos povos colonizados
foram formadas pelo pensamento colonial predominante.

BUCKINGHAM, W. et al. O livro da filosofia. Sdo Paulo: Globo, 2011 (adaptado).

TEXTO II

Mesmo que ndo queiramos cobrar desses estabelecimentos (saldes de beleza) uma eficacia
politica nos moldes tradicionais da militancia, uma vez que séo estabelecimentos comerciais e
nao entidades do movimento negro, o fato € que, ao se autodenominarem “étnicos” e se
apregoarem como divulgadores de uma autoimagem positiva do negro em uma sociedade
racista, os saldes se colocam no cerne de uma luta politica e ideoldgica.

GOMES, N.Corpo e cabelo como simbolos da identidade negra. Disponivel em:
www.rizoma.ufsc.br. Acesso em: 13 fev. 2013.

Os textos apresentam uma mudanca relevante na constituicdo identitaria frente a
discriminacéo racial. No Brasil, o desdobramento dessa mudanca revela o(a)

a) Valorizagdo de tracos culturais.

b) Utilizacdo de resisténcia violenta.

c) Fortalecimento da organizacdo partidaria.

d) Enfraquecimento dos vinculos comunitarios.
e) Aceitacdo de estruturas de submissao social.

QUESTAO 10

TEXTO: Um debate sobre as cotas raciais

Em 13 de novembro de 2002, foi promulgada (publicada) a Lei Federal n® 10.558/2002, que
criou o Programa Diversidade na Universidade. Como determina seu artigo 1°, o objetivo da
lei ¢ “implementar e avaliar estratégias para a promocdo do acesso ao Ensino Superior de
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pessoas pertencentes a grupos socialmente desfavorecidos, especialmente dos
afrodescendentes e dos indigenas brasileiros”.

No ano seguinte, as universidades brasileiras adotaram progressivamente a estratégia de
destinar parte das vagas concorridas em seus vestibulares para 0s grupos sociais mencionados
na lei, o que ficou conhecido como politica de cotas raciais.

Desde entéo, um debate vem sendo travado em diferentes esferas da sociedade. De um lado,
estdo aqueles que afirmam que a desigualdade racial no Brasil € um fato e defendem que a
adoc¢do de politicas como as de cotas nas universidades e em concursos publicos € um passo
em direcdo a resolucdo do problema. De outro, 0s que sdo contrarios a essa medida, para
quem a politica de cotas fere o principio da igualdade previsto na Constituicdo, considerando
inadequada a abordagem do problema, segundo os padrdes das relacbes entre as diferentes

etnias que compdem a populacdo do pais. (Trecho do texto)
Fonte: SILVA, Afranio et al. Sociologia em Movimento. 2 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016, p.129.

Diante das informagdes expostas no trecho do texto acima, reflita sobre o assunto e responda
as perguntas a seguir:

a) O que é racismo?

b) As acdes afirmativas, como a politica de cotas raciais para acesso as universidades, séo a
principal estratégia para combater e superar as praticas racistas e facilitar o acesso de
pessoas negras ao ambiente universitario. Vocé é a favor ou contra a politica de cotas?
Explique sua resposta.

BOA PROVA! OBRIGADO PELA PARTICIPACAO!
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APENDICE C - 11° quest&o inserida na segunda avaliacdo de sociologia dos estudantes

Fonte: SILVA, Afrénio et al. Sociologia em Movimento. 2 ed. S&o Paulo: Moderna, p.114, 2016

Diferenca salarial entre mulheres e homens aumenta ap6s 23 anos

Desigualdade entre negros e brancos também cresceu, aponta Oxfam

Publicado em 26/11/2018 - 21:00

Por Maiana Diniz e Camila Boehm - Repdrteres da Agéncia Brasil Brasilia e Sdo Paulo

As desigualdades entre rendimentos de mulheres e homens aumentaram nos Ultimos dois anos
e tornaram mais distante a equiparacdo de renda entre os géneros no Brasil. Isso é o que
também revela o relatério_Pais estagnado: um retrato das desigualdades brasileiras — 2018,
divulgado nesta segunda-feira (26) pela organizacdo ndo governamental Oxfam Brasil, com
base nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua de 2016 e 2017, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O levantamento mostra que, em 2016,
as mulheres ganhavam em média cerca de 72% do que ganhavam homens no Brasil,
proporgdo que caiu para 70% em 2017, o primeiro recuo em 23 anos.

Em 2017, a renda média de mulheres no Brasil era de R$ 1.798,72, enquanto a de homens era
de R$ 2.578,15. Os dois géneros tiveram aumento médio geral de renda em relagdo a 2016,
mas enquanto o incremento entre os homens foi de 5,2%, entre as mulheres foi de 2,2%.

[..]

A disparidade de renda entre grupos raciais também aumentou nos Ultimos dois anos. Em
2016, os negros ganhavam R$ 1.458,16 em média, o que correspondia a 57% dos rendimentos
medios de brancos, que naquele ano foram de R$ 2.567,81. Em 2017, os rendimentos médios


https://www.oxfam.org.br/sites/default/files/arquivos/relatorio_desigualdade_2018_pais_estagnado_digital.pdf
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de negros foram de R$ 1.54530 frente a R$ 2.924,31 entre os brancos, diminuindo o
percentual para 53%.

[...]

"Quem esta na base da pirdmide social no Brasil é a populacdo negra e, em particular, a
mulher negra. A mulher negra é a pessoa que tem a menor renda média no pais. A populagédo
branca, 0 homem branco em particular, estd no extremo oposto disso. Entdo, se a mulher
negra vai mal no Brasil, o Brasil esta indo mal na &rea social, acho que esse ¢ um indicador
principal que a gente tem que prestar atengdo”, disse Rafael Georges autor do estudo e
coordenador de campanhas da Oxfam Brasil. Em 2017, a renda média geral dos mais pobres
foi de R$ 804,35, e enquanto a renda média dos brancos mais pobres subiu para R$ 965,19, a
dos negros foi para R$ 658,14.]...]

Fonte:http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2018-11/diferenca-salarial-entre-
mulheres-e-homens-aumenta-apos-23-anos

11° Com base na observacdo dos dados fornecidos pela a imagem anterior ao texto e na leitura
de trechos do texto jornalistico, faca uma reflex&o a partir dos estudos realizados na disciplina
de Sociologia sobre raca, desigualdade e direitos humanos e responda as seguintes questdes:

a) E possivel explicar sociologicamente as razbes da renda média mensal salarial das
mulheres mais pobres ser menor do que a dos homens mais pobres no Brasil?

b) Com base no que vocé estudou, qual a explicacdo sociolégica para o fato da maioria
dessas mulheres pobres serem negras?
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APENDICE D - Descritores da primeira e segunda avaliagio

Namero da Resposta Grau de Justificativa
questdo correta complexidade e
pontuacao
equivalente
QUESTAO 1 LETRAC FACIL (1,5 Segundo, o socidlogo francés Edgar Morin,
PONTOS) temos uma forte relagéo entre

individuo/sociedade, ao ponto de promover
um relacionamento de influéncia mdtua e
constante entre ambas as partes. (Morin, 2005
apud Araljo, 2013). Espera-se que 0
estudante consiga identificar que a
sociologia é uma ciéncia que estuda os
grupos humanos e a relagdo entre os
individuos em ambientes da sociedade.

QUESTAO 2 LETRAD INTERMEDIARIA Segundo Silva (2016), a analise socioldgica
(1,0 PONTO) consolida progressivamente uma conjunto de
procedimentos (ou métodos) cientificos que
auxiliam na compreenséo da realidade social.
Ha trés fortes correntes metodoldgicas na
Sociologia: o funcionalismo ou método
comparativo, seu precursor foi Durkheim; o
método compreensivo baseado nos estudos de
Weber; e o materialismo historico e dialético
defendido por Marx. Atualmente
compreendemos que todos estes sdo
complementares para auxiliar as pesquisas
socioldgicas.

Acredita-se que o aluno, mesmo sem
conhecer ainda os diferentes métodos de
estudo da sociologia, possa refletir que por
ser um estudo cientifico, faz-se necessario o
uso de diferentes procedimentos para
estudar a relacdo entre individuo e

sociedade.
QUESTAO 3 LETRA A INTERMEDIARIA | O ciéncia socioldgica tem seus primordios no
(1,0 PONTO) século  XVIII, com a ocorréncia das

revolugdes industrial e francesa, quando
ocorre a consolidacdo do capitalismo
moderno. Porém, no século XIX, nasce a
sociologia, em um contexto de significativas
mudancas sociais, politicas e econdmicas,
dentre elas a afirmacgéo do capitalismo como
processo econdmico predominante em varios
paises, especialmente nos EUA e na Europa,
coincidindo com o nascimento da sociologia
enquanto campo do conhecimento cientifico e
académico.

O estudante por ter adquirido outros
conhecimentos ligados, por exemplo, ao
ensino de Historia, talvez lembre qual
sistema econdmico prevaleceu no mundo a
partir do século XIX com o episédio da
Revolucado Industrial.

QUESTAO 4 LETRA A DIFICIL De acordo com o campo de conhecimento das
(0,5 PONTO) Ciéncias Sociais, existem trés disciplinas que
formam esse estudo: A Antropologia, a
Ciéncia Politica e a Sociologia. Segundo
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Silva (2016), a divisdo entre as trés ciéncias
ndo é tdo rigorosa, mas por convenc¢do, a
Antropologia, prioriza os  fendmenos
culturais, a Ciéncia Politica, as relagbes de
poder e as instituicdes politicas, e a
Saociologia, a analise das relacfes e estruturas
sociais.

Possivelmente, o aluno tera uma certa
dificuldade para identificar essa divisao,
por ainda ndo ter tido contato direto com a
explicacdo acerca dessa divisdo cientifica.

QUESTAO 5

LETRAC

FACIL (1,5
PONTOS)

Por sermos seres gregarios, temos a tendéncia
de vivermos em grupos. Essa interagdo social,
colabora para os processos de sociabilidade,
em que as nossas relagcdes sociais acontecem,
seja na familia, no local de moradia, na
escola, em um ambiente de trabalho ou
instituicdo religiosa, etc. Segundo Aradjo
(2013), a reciprocidade presente nas relagdes
sociais € a matéria prima da vida em
sociedade. Sabemos que essas relacfes sdo
dindmicas e mutaveis, sofrem influéncias
externas a partir de novos fatos sociais.
Provavelmente, o aluno percebera a partir
da leitura da questdo e com conhecimentos
do seu capital familiar e social, que essa
alternativa apresenta a melhor resposta
para a questao.

QUESTAO 6

LETRAB

DIFICIL
(0,5 PONTO)

Conforme dito na questdo 2, a partir da
formulagdo dos métodos  socioldgicos,
aceitamos como autores cléssicos da ciéncia
socioldgica: Emile Durkheim, Max Weber e
Karl Marx.

Possivelmente, o aluno ter4d uma certa
dificuldade para identificar esses tedricos,
por ainda ndo ter tido contato direto com a
explicacdo acerca dessa informacao.

QUESTAO 7

LETRAC

INTERMEDIARIA
(1,0 PONTO)

Tendo como texto basico um pensamento do
sociologo britanico Anthony Giddens, a
guestdo aborda a influéncia da televisdo,
enquanto meio de comunicagdo, sobre os
individuos sociais, enfatizando a intervencgéo
das informagdes sobre as criancas. E pedido
ao estudante o entendimento do porqué das
criancas serem mais vulnerdveis aos impactos
socioculturais da televisdo. Acreditamos que
alguns alunos, através de determinados pré
conhecimentos, possam compreender que
as criancas sdo mais suscetiveis a
interiorizarem padrdes de comportamento
e papéis sociais sem refletir criticamente
sobre eles, por estarem em formagdo nas
diversas areas de suas vidas, inclusive a
intelectual.

QUESTAO 8

LETRAB

DIFICIL
(0,5 PONTO)

Essa questdo trata das discussbes a respeito
dos direitos adquiridos pelas pessoas com
deficiéncia a partir da convencdo da ONU
sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncias,
realizada em 2006, em Nova York. Aborda-se
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como no Brasil, a nivel governamental, sdo
formuladas e implementadas politicas
publicas que assegurem a efetivacdo da
cidadania para essas pessoas, além da
iniciativa privada, que se promove atraves do
marketing social.

Ao analisar essa questdo, o aluno pode
perceber a presenca de indicios da
resposta, ja na construcdo da pergunta,
mas provavelmente nem todos terdo essa
percepgao, talvez devido a falta de atengédo
na leitura ou por ndo terem pré
conhecimentos do tema abordado.

QUESTAO 9 LETRA A FACIL (1,5 A questdo aborda um assunto muito presente
PONTOS) na sociedade brasileira: a discriminagéo
racial. Cremos que a maioria dos estudantes
estaria apto a responder corretamente essa
questdo, baseado na compreensdo da
pergunta e na fomentacdo do assunto nos
dias atuais. Hoje, adolescentes e jovens
brasileiros, negros em sua maioria, tem acesso
a informagdes e projetos atuais por parte do
governo, instituicGes privadas e movimentos
sociais que buscam resgatar a identidade e
valorizar os tracos culturais do povo negro.
Inclusive alguns estudantes, participantes da
pesquisa, podem fazer parte de projetos como

estes.
QUESTAO 10 | SUBJETIVA | INTERMEDIARIA Optamos por incluir nessa avaliagdo uma
(1,0 PONTO) questdo subjetiva, para analisarmos de forma

escrita a opinido dos alunos a respeito do tema
tratado na pergunta.

A questdo foi dividida em duas perguntas em
gue cada uma valia 0,5 ponto.

A discussdo tratou da aprovagdo e apoio as
politicas publicas de a¢des afirmativas ligadas
ao sistema de cotas para entrada de grupos
socialmente desfavorecidos, especialmente
dos afrodescendentes e indigenas em
universidades publicas federais e estaduais do
Brasil, a partir da criagdo da Lei n°
10.558/2002, que promulgou e criou o
Programa Diversidade na Universidade.
Queriamos perceber a opinido dos
estudantes sobre o0 que € o racismo, e se eles
apoiavam ou rejeitavam a proposta
defendida por essa lei, justificando sua
posicao.
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QUESTAO 11 | SUBJETIVA | INTERMEDIARIA Optamos por incluir na segunda avaliacdo

(1,0 PONTO) uma nova questdo subjetiva, para analisarmos
ESTA QUESTAO de forma escrita a opinido dos alunos a
ESTAVA respeito do tema tratado na pergunta. A
PRESENTE NA 2° questdo foi dividida em duas perguntas em
PROVA que cada uma valia 0,5 ponto.

APLICADA. A tematica abordada na questao referiu-se as

discussdes relacionadas a questfes de género
e 0S preconceitos presentes nesse contexto.
Sabe-se até os dias atuais que a luta das
mulheres por igualdade de género, por
exemplo, em questdes salariais, ainda é muito
latente e, precisamos incentivar nossos
estudantes a refletirem e debaterem sobre o
assunto.

Queriamos perceber a opinido dos
estudantes sobre como eles percebiam essa
diferenciagio profissional e salarial entre
homens e mulheres e de que forma isso
afetava a nossa sociedade.
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APENDICE E — Primeiro questionario aplicado aos estudantes

FUNDACAO JOAQUIM NABUCO
MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM REDE
NACIONAL - PROFSOCIO

1° Questionario Socioeconémico — 1°ano Turma:

Nome da Escola:

Nome do Professor:

Nome do Estudante:

Idade do Estudante:

Endereco e N°:

Bairro:

Cidade:

Nome da Mée, Pai ou Responsavel:

Grau de Parentesco do Responsavel:

BLOCO 1. VOCE E SUA FAMILIA

1. QUAL O SEU SEXO?
() feminino

() masculino

() transgénero

( )NS/NR

2. QUAL A SUA DATA DE NASCIMENTO?
/ /

3. COMO VOCE SE CONSIDERA?
(A) Branca

(B) Preta

(C) Parda

(D) Amarela

(E) Indigena

(F) NS/NR

4. ONDE E COMO VOCE MORA
ATUALMENTE?

(A) Em casa ou apartamento, com minha familia.

(B) Em casa ou apartamento, sozinho(a).

(C) Em quarto ou comodo alugado, sozinho(a).

(D) Em habitacdo coletiva: hotel, hospedaria, quartel,

pensionato, republica etc.

(E) Em habitagdo sem alvenaria (sem tijolos).

(F) Outra situacao.

5. VOCE MORA COM SUA MAE?

(A) Sim.

(B) Néo.

(C) N&o. Moro com outra mulher responsavel por
mim.

(D) N&o a conheco.

6. VOCE MORA COM SEU PAI?

(A) Sim.

(B) Néo.

(C) Nao. Moro com outro homem responsavel por
mim.

(D) Nao a conhego.

7. IDENTIFIQUE COM UM (X) OS OUTROS
FAMILIARES COM QUEM VOCE MORA.

) Padrasto

) Madrasta

) Avo

) Avo

) Tios e Tias

) Irmaos e Irmés

) Primos e Primas

AN AN AN AN A AN

8. QUANTAS PESSOAS MORAM EM SUA
CASA? (CONTANDO COM SEUS PAIS,
IRMAOS OU OUTROS PARENTES QUE
MORAM EM UMA MESMA CASA).

(A) Duas pessoas.

(B) Trés pessoas.

(C) Quatro pessoas.

(D) Cinco pessoas.

(E) Seis pessoas.

(F) Mais de seis pessoas.

(G) Moro sozinho(a).

9. ATE QUANDO SEU PAI OU OUTRO HOMEM
RESPONSAVEL POR VOCE ESTUDOU?

(A) Nao estudou.

(B) Da 1% a 42 série do ensino fundamental (antigo
primario).

(C) Da 5% a 8% série do ensino fundamental (antigo
ginasio).



(D) Ensino médio (2° grau) incompleto.
(E) Ensino médio (2° grau) completo.
(F) Ensino superior incompleto.

(G) Ensino superior completo.

(H) Pds-graduacao.

(1) N&o sei.

10. EM QUE SEU PAlI OU RESPONSAVEL
TRABALHA OU TRABALHOU, NA MAIOR PARTE
DA VIDA?

(A) Na agricultura, no campo, em fazenda ou na pesca.
(B) Na industria.

(C) No comércio, banco, transporte ou outros servicos.
(D) Funcionério publico do governo federal, estadual ou
municipal.

(E) Profissional liberal, professor ou técnico de nivel
superior.

(F) Trabalhador do setor informal (sem carteira assinada).
(G) Trabalha em casa em servicos (costura, cozinha, aulas
particulares etc).

(1) Néo trabalha.

(J) Néo sei.

11. ATE QUANDO SUA MAE OU OUTRA MULHER
RESPONSAVEL POR VOCE ESTUDOU?

(A) Néo estudou.

(B) Da 12 a 42 série do ensino fundamental (antigo

primario).

(C) Da 5% a 82 série do ensino fundamental (antigo

ginasio).

(D) Ensino médio (2° grau) incompleto.

(E) Ensino médio (2° grau) completo.

(F) Ensino superior incompleto.

(G) Ensino superior completo.

(H) Pds-graduacao.

(1) N&o sei.

12. EM QUE SUA MAE OU RESPONSAVEL
TRABALHA OU TRABALHOU, NA MAIOR
PARTE DA VIDA?

(A) Na agricultura, no campo, na fazenda ou na
pesca.

(B) Na industria.

(C) No comércio, banco, transporte ou outros
Servigos.

(D) Como trabalhadora doméstica.

(E) Como funcionéria do governo federal, estadual
ou municipal.

(F) Como profissional liberal, professora ou técnica
de nivel superior.

(G) No lar.

(H) Trabalha em casa em servicos (comida, costura,
aulas particulares etc.).

(1) Néo trabalha.

(J) Néo sei.

13. SOMANDO A SUA RENDA (CASO VOCE JA
FACA ESTAGIO OU TRABALHE NA
INFORMALIDADE) COM A RENDA DAS PESSOAS
QUE MORAM COM VOCE, QUANTO E,
APROXIMADAMENTE, A RENDA FAMILIAR?
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(Considere a renda de todos que moram na sua
casa.)
(A) Até 1 salario minimo (até R$ 998,00 reais).
(B) De 1 a 2 salarios minimos (de R$ 998,00 até R$
1.996,00 reais).
(C) De 2 a 5 salarios minimos (de R$ 1.996,00 até R$
4.990,00 inclusive).
(D) De 5 a 10 salarios minimos (de R$ 4.990,00 até
R$ 9.980,00 inclusive).
(E) Nenhuma renda.

14. COMO E SUA CASA? Sim  Néo
Propria. (A)  (B)
E em rua calgada ou asfaltada. (A) (B)
Tem agua corrente na torneira. (A)  (B)
Tem eletricidade. (A)  (B)

15. NA SUA CASA TEM COMPUTADOR?
(A) Sim, com internet.

(B) Sim, sem internet.

(C) Néo.

(D) NS/NR.

16. QUANTAS PESSOAS TEM APARELHO
CELULAR EM SUA FAMILIA?

(A) Uma.

(B) Duas ou trés.

(C) Trésacinco.

(D) Seis a oito.

(E) Nenhuma.

17. ALEM DOS LIVROS ESCOLARES,

QUANTOS LIVROS TEM EM SUA CASA?

(A) O bastante para encher uma prateleira (1 a 20

livros)

(B) O bastante para encher uma estante (21 a 100
livros)

(C)O bastante para encher vérias estantes (mais de
100 livros)

(D)Nenhum.

18. COM QUE FREQUENCIA VOCE VE SUA
MAE OU RESPONSAVEL LENDQO?

(A) Todos os dias.

(B) Trés vezes por semana.

(C) Uma vez por semana.

(D) Raramente.

(E) Nunca.

19. COM QUE FREQUENCIA VOCE VE SEU PAI
OU RESPONSAVEL LENDO?

(A)Todos os dias.

(B)Trés vezes por semana.

(C) Uma vez por semana.

(D)Raramente.

(E)Nunca.

20. SEUS  PAIS OU  RESPONSAVEIS
INCENTIVAM VOCE A LER?
(A) Sim



21.

(B) Nao

ALEM DOS LIVROS UTILIZADOS NA
ESCOLA, COM QUAL FREQUENCIA VOCE
LE:

Materiais Frequentemen | As Nunca
te (todo dia, vezes
ou quase todo
dia)
Jornais (A) (B) ©
impressos ou
digitais.
Revistas de (A) (B) ©
informac&o geral
(Veja, Isto &,
Epoca).
Revistas de (A) (B) ©
Humor/Quadrin
hos e gibis).
Romances, (A) (B) ©
livros de ficcdo e
suspense.
22. SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS AJUDAM

23.

24.

VOCE NA RESOLUCAO DAS SUAS
ATIVIDADES ESCOLARES?

(A) Sempre.

(B) As vezes.

(C) Nao tem tempo disponivel.

(D) Nunca.

QUEM E A PESSOA QUE ACOMPANHA

MAIS DE PERTO SUA VIDA ESCOLAR?

(A) Minha mae

(B) Minha av6

(C) Meu pai

(D) Outra mulher da minha familia

(E) Outra pessoa do sexo feminino fora da
familia

(F) Outra pessoa do sexo masculino fora da
familia

(G) Empregada ou baba

(H) Ninguém

() NS/NR

NAS SUAS HORAS DE LAZER, O QUE
VOCE COSTUMA FAZER SOZINHO, COM
AMIGOS OU COM SUA FAMILIA?

Sim Néao
Ir ao Teatro ou Circo (A) (B)
Ir ao Shopping / Cinema (A) (B)
Ir a Jogos de Futebol (A) (B)
Jogar Video Game (A) (B)

25.

26.

27.

28.

29.
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Ir a Shows e Espetaculos de | (A) (B)
Mdsica

Jogar Bola no bairro (A) (B)

Ir a uma Biblioteca ou | (A) (B)
Livraria

Ir a0 Parque A) | (B)

BLOCO 2. VOCE E SEUS ESTUDOS

QUANTOS ANOS VOCE LEVOU PARA
CONCLUIR O ENSINO FUNDAMENTAL (1°
GRAU)?

(A) Menos de 8 anos.

(B) 8 anos.

(C) 9 anos.

(D) 10 anos.

(E) 11 anos.

(F) Mais de 11 anos.

EM QUE TIPO DE ESCOLA VOCE CURSOU
O ENSINO FUNDAMENTAL (1° GRAU)?
(A) Somente em escola publica.

(B) Parte em escola publica e parte em escola
particular.

(C) Somente em escola particular.

(D) Somente em escola indigena.

(E) Parte na escola indigena e parte em escola
ndo-indigena.

VOCE JA FOI REPROVADO?
(A) Néo

(B) Sim, uma vez

(C) Sim, duas vezes ou mais
(D) NS/NR

HA QUANTOS ANOS VOCE ESTUDA EM
SUA ESCOLA ATUAL?

(A) Menos de um ano

(B) Um a dois anos

(C) Trésacinco anos

(D) Mais de cinco anos

(E) NS/NR

QUAIS ATIVIDADES VOCE GOSTARIA
QUE FOSSEM REALIZADAS NA SUA
ESCOLA ENQUANTO CURSA O ENSINO
MEDIO?

Sim Né&o
Palestras e Debates (A) (B)
Jogos, esportes e (A) (B)
campeonatos
Teatro (A) (B)




Estudos do meio (A) (B)
ambiente/passeios

Danca, Msica e Coral (A) (B)
Feira de Ciéncias/Feira (A) (B)
Cultural

Festas/Gincanas (A) (B)

30. ASSINALE, NO QUADRO ABAIXO, A(S)
ATIVIDADE(S) OU O(S) CURSO(S) QUE
VOCE REALIZA OU PRETENDE REALIZAR
FORA DA SUA ESCOLA DURANTE O

ENSINO MEDIO.

Sim Né&o
Curso de lingua estrangeira (A) (B)
Curso de Informatica (A) (B)
Cursinho preparatério para o (A) (B)
Enem
Artes Plasticas ou atividades (A) (B)
artisticas em geral
Esportes, atividades fisicas (A) (B)
Outros (A) (B)

31. O QUANTO VOCE SE INTERESSA PELOS
ASSUNTOS ABAIXO?

Muito | Pouco Ndo me
interesso

Politica nacional/ (A) (B) ©
estadual/municipal
Economia nacional, a (A) (B) ©
questdo da inflagdo
Esportes (A) (B) (©)
Questdes sobre meio (A) (B) ©
ambiente, polui¢do
Questdes sociais como (A) (B) ©
a desigualdade, a
pobreza, 0
desemprego, a miséria
Questdes sobre artes, (A) (B) ©
teatro e cinema
A questdo das drogas | (A) (B) ©
€ suas consequéncias
Questdes sociais como | (A) (B) ©
acesso  aos  Servigos
publicos de saude e
educacgdo
Sexualidade (A) (B) (©)
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32. PENSANDO UM POUCO NO FUTURO,
DAQUI A UNS 3 OU 4 ANOS, VOCE JA
PLANEJOU O QUE GOSTARIA QUE
ACONTECESSE?

(A) Gostaria de ter um diploma universitario para
conseguir um bom emprego.

(B) Gostaria de prestar um concurso e trabalhar no
setor publico.

(C) Gostaria de ganhar dinheiro com meu préprio
negocio.

(D) Gostaria de ter um emprego em qualquer area.
(E) Gostaria de estar envolvido(a) em projeto de
desenvolvimento de minha comunidade/bairro.

(F) Néo plangjei.

(G) Outro plano.
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APENDICE F — Questdes inseridas apenas no segundo questionario aplicado aos estudantes

PARA QUAIS ATIVIDADES MAIS FREQUENTES VOCE USA O SEU APARELHO CELULAR? OU CASO
VOCE NAO O TENHA, O APARELHO DE ALGUM DOS SEUS PARENTES OU AMIGOS?

Frequentemente (todo dia, ou quase As vezes Nunca NS/NR
todo dia)

Pesquisas escolares (A) (B) © (D)
(Google)
Canais de video aulas (A) (B) © (D)
escolares
(Descomplica, reVisdo, Se
Liga Nessa Historia,etc.)
Redes sociais (WhatsApp, (A) (B) © (D)
Facebook, Instagram,etc)
Noticias Politicas e (A) (B) © (D)
Econbémicas
Noticias esportivas (A) (B) © (D)
Jogos digitais on/off line (A) (B) (©) (D)
Aplicativos de (A) (B) © (D)
relacionamento  amoroso
(Tinder, Badoo, Happn,
etc.)
Assistir  filmes e séries (A) (B) © (D)
(Netflix, YouTube, etc.)
Ouvir musicas em (A) (B) © (D)
aplicativos (Spotify,
Deezer, etc.)
Outros (A (B) © (D)
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ATUALMENTE DAS PESSOAS COM AS QUAIS VOCE CONVIVE DE PERTO, DE QUE FORMA ELAS
INFLUENCIAM  POSITIVAMENTE SUA  VIDA ENQUANTO ESTUDANTE E PODEM SER
CONSIDERADAS BOAS REFERENCIAS PARA O SEU FUTURO PROFISSIONAL E ACADEMICO?

Muito Razoavel Pouco Indiferente NS/NR

Mae (A) (B) © (D) (E)
Pai (A) (B) (©) (D) (E)
Avos (A) (B) © (D) (E)
Avés (A) (B) © (D) (E)
Padrasto (A) (B) (©) (D) (E)
Madrasta (A) (B) (©) (D) (E)
Irméos(as) mais (A) (B) © (D) (E)
velhos

Tios ou tias (A) (B) (©) (D) (E)
Primos(as) mais (A) (B) © (D) (E)
velhos

Professores (as) da (A) (B) © (D) (E)
escola

Mestre de capoeira (A) (B) © (D) (E)

ou treinador de
atividade fisica

Mestre de capoeira (A) (B) © (D) (BE)
ou treinador de
atividade fisica

Professor de mdsica (A) (B) © (D) (E)
ou teatro
Lider religioso (A) (B) © (D) (E)

(padre, pastor, lider
de jovens e
adolescentes, pai ou
mée de santo, etc.)

Lider comunitario (A) (B) © (D) (E)
do seu hairro

Amigos(as) da (A) (B) © (D) (E)
escola

Outros. Quem? (A) (B) © (D) (E)
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